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RESUMO

Embora se observe um aumento no volume de pesquisas com individuos talentosos,
especialmente nos ultimos 30 anos, o desenvolvimento de talentos na adolescéncia é,
ainda, um tema pouco investigado. Entre os topicos emergentes para o estudo com
adolescentes talentosos, destacamos a necessidade de serem focalizados aspectos do
desenvolvimento humano. A partir dessa perspectiva e dos pressupostos preconizados no
Modelo Bioecologico de Bronfenbrenner, essa investigacdo teve como objetivo descrever
as caracteristicas individuais e familiares de adolescentes talentosos a partir da percepgao
de adolescentes, seus familiares e professores. Os dados foram coletados em duas fases. Na
primeira fase, os instrumentos utilizados foram: Lista de Habilidades, Interesses,
Preferéncias, Caracteristicas e FEstilos de Aprendizagem, Questiondrio para
Caracterizacdo do Sistema Familiar, Inventdrio de Atitudes Parentais, na versao filhos e
pais. Participaram dessa fase, 42 adolescentes com idade entre 12 e 18 anos e seus
genitores ou responsdveis. Na segunda fase de coleta, foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas com 4 adolescentes talentosos, seus familiares (4 maes, 3 pais € 5 irmaos) e
professoras (3 da sala de recursos e 2 do ensino regular). Os resultados demonstraram que
as habilidades, preferéncias, interesses, aspectos motivacionais, caracteristicas pessoais e
relagdes interpessoais e académicas dos adolescentes talentosos diferiam em func¢ao do tipo
de talento. Quanto ao estilo de aprendizagem, os adolescentes informaram que aprendiam
melhor com atividades que envolviam a leitura e a discussdo de idéias. Entre as
caracteristicas cognitivas e académicas mais reconhecidas, nesses jovens, foram destacadas
o autodidatismo, a facilidade de aprender, a dedicacdo aos estudos e o desempenho escolar
acima da média. Da mesma forma, as caracteristicas afetivas e emocionais mais percebidas
foram a determinacdo, a timidez, a responsabilidade na execucdo das atividades, o
envolvimento com sua area de interesse, o perfeccionismo, a criatividade e o bom humor.
As relacdes sociais parecem ser mediadas pelas préticas e estilos parentais e foram
descritas em termos da preferéncia pelo isolamento social, tendéncia a negar o talento,
relacdo harmoniosa com os pais e pares e parcialmente conflituosa com os irmédos. Com
relagdo as caracteristicas familiares ficou evidenciado que mais da metade das familias
com adolescentes talentosos possuia uma configuracdo tradicional: conjuges com filhos
nascidos de sua prépria unido conjugal. Essas familias priorizavam a educagdo e o
desenvolvimento do talento dos filhos e estava envolvida em um leque variado de

atividades rotineiras e de lazer. Cerca de 90% das familias moravam em centros urbanos e



vi

eram religiosas. Os adolescentes talentosos ocupavam posicdo especial na familia:
aproximadamente 3/4 eram filhos tunicos, primogénitos ou caculas. Os resultados
demonstraram que os genitores avaliavam a si mesmos de forma mais positiva quando
comparados aos filhos adolescentes em todas as subescalas do Inventdrio de Atitude
Parental: comunicacgio, uso do tempo, ensino, frustragdo, satisfacdo e necessidade de
informacdo. As mdes e pais tinham uma percepcdo bastante similar em cada uma dessas
subescalas, sendo que os adolescentes avaliaram os pais de forma mais negativa. O suporte
familiar e o atendimento em sala de recursos foram os dois principais fatores apontados
como favordveis ao desenvolvimento do talento. Os resultados indicaram, ainda, uma
preferéncia maior entre os participantes pelo uso do termo talento para designar pessoas
com habilidades superiores. Na discussdo foram apresentadas as contribuigdes e limitagdes
do estudo, a confluéncia das caracteristicas individuais e familiares com relagdo a aspectos
vinculados a resiliéncia, ao bullying, as interacdes e relacdes entre familia e escola e as
politicas publicas educacionais. Para pesquisas futuras recomendamos o planejamento de

estudos longitudinais e transversais com adolescentes talentosos e suas familias.
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ABSTRACT

Although an increase on the number of studies with talented individuals is noticed,
especially during the last 30 years, the development of talents in adolescence is still a
theme that is not so much investigated. Among the emerging topics for the study with
talented adolescents, we highlight the need to focus on aspects of human development.
From this perspective and based on the assumptions of the Bioecological Model of
Bronfenbrenner, the purpose of this investigation was to describe individual and family
characteristics of the talented adolescents based on the perception of adolescents, their
families and teachers. The data were collected in two phases. In the first phase the
instruments used were: List of Abilities, Interests, Preferences, Characteristics and
Learning Style, Family Characteristics Questionnaire, Parental Attitudes Inventory,
children’s and parents’ versions. In this phase, 42 adolescents aged from 12 to 18 years old
and their parents or responsible ones participated. In the second phase of collection, semi-
structured interviews were conducted with four talented adolescents, their relatives (4
mothers, 3 fathers and 5 siblings) and teachers (3 from resources room and 2 from the
regular classrooms). The results indicated that the abilities, preferences, interests,
motivational aspects, personal and interpersonal characteristics and academic relations of
the talented adolescents can differ depending on the type of talent. As for the learning
style, the adolescents informed that they learned better with activities involving reading
and discussion of ideas. Among the most acknowledged cognitive and academic
characteristics of these youngsters, it can be highlighted: Autodidactism, easiness to learn,
dedication to the studies and high academic performance. In the same way, the effective
and emotional characteristics that were noticed were determination, shyness, responsibility
for executing activities, and involvement in their area of interest, perfectionism, creativity
and good humor. The social relations seem to be mediated by parental practices and styles
and were described in terms of preference for social isolation, tendency to deny the talent,
harmonious relationship with parents and partners and partially conflicting with siblings.
Regarding to family characteristics it was evident that more than half of the families with
talented adolescents had a traditional figure: spouses with children born of their own
conjugal union. These families prioritized education and the development of their
children’s talents and were involved in a wide range of options of routine and leisure
activities. About 90% of the families lived in urban centers and were religious. The

talented adolescents occupied a special position in the family: about 34 were only children,
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first-borns or the youngest. The results demonstrated that the parents evaluated themselves
in a more positive way when comparing to the adolescent children in all the subscales of
the Parental Attitudes Inventory: communication, use of time, teaching, frustration,
satisfaction and the need of information. Mothers and fathers had a very similar perception
in each of these subscales, although adolescents evaluated their parents in a more negative
way. Family support and services in the resources room were the two main factors listed as
favorable to the development of talents. The results also indicated that the participants
prefer to use the term talent to designate people with superior abilities. In the discussion
were presented the contributions and limitations of the study, the confluence of individual
and family characteristics related to issues of resilience, bullying, interactions and relations
between family and school, and educational public policies. For future research we
recommend the implementation of longitudinal and transversal studies with talented

adolescents and their families.
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“O que agora vemos é como uma imagem imperfeita num
espelho embagado, mas depois veremos face a face. Agora o
meu conhecimento ¢ imperfeito, mas depois conhecerei
perfeitamente, assim como sou conhecido por Deus.”

I Corintios 13:12






CAPITULO I
INTRODUCAO

O conceito de adolescéncia ndo é consensual e apresenta uma diversidade de
expressdes nas diferentes sociedades e culturas (UNICEF, 2002a). Nao é razoavel uma
homogeneizagcdo desse termo, uma vez que € dificil pensar em apenas um tipo de
adolescente e de adolescéncia. A grande diversidade e desigualdade social, em seus
aspectos naturais e sécio-culturais, imprimem a necessidade de serem investigadas vdrias
maneiras de ser adolescente e os diversos tipos de adolescéncias (Palacios & Oliva, 2004;
UNICEF, 2002a). Dessa constatagdo emerge o imperativo de conhecer melhor o
adolescente talentoso e investigar caracteristicas de seu desenvolvimento.

A adolescéncia como uma categoria distinta do desenvolvimento infantil é uma
construgdo elaborada ao longo do século XX (Palacios & Oliva, 2004). De certa forma, a
descoberta de que “o homo sapiens é o Unico primata que experimenta uma explosdo de
crescimento apods a infincia” (Cole & Cole, 2004, p. 625) elevou a adolescéncia a um
status de grande importancia para o estudo da evolug¢ao humana.

Essa compreensdo € atrelada, também, a proliferacdo de pesquisas longitudinais,
que levaram os pesquisadores a se interessarem gradualmente por todo o ciclo vital. O
aumento nesse tipo de investigacdo ampliou a necessidade de explicar o desenvolvimento
fisico, cognitivo e sécio-emocional do adolescente de forma interligada com o curso de
vida (Palacios & Oliva, 2004; Papalia, Olds & Feldman, 2006; Saito, 2001).

Grande parte das publicacdes sobre o desenvolvimento na adolescéncia trata das
mudancas bioldgicas, psicoldgicas e sociais desencadeadas a partir da puberdade (Cole &
Cole, 2004; Papalia, Olds & Feldman, 2006). Apesar de serem apresentados, via de regra,
de forma fragmentada, esses aspectos devem ser integrados em um continuum temporal de
forma dindmica e complexa (Papalia, Olds & Feldman, 2006).

Entre as questdes atuais que visam explicar a adolescéncia, podemos destacar, entre
outras varidveis, as formas de subjetivacdo, os eventos e contradicdes que t€m impacto na
identidade do adolescente e o mapeamento das teias e redes de interconexdes complexas e
dindmicas entre as relacdes individuais e os eventos sdcio-histérico-culturais que marcam
esse tempo de vida (Palacios & Oliva, 2004).

No Brasil, alguns avangos legais impulsionaram a implementagdo de politicas
publicas voltadas para a adolescéncia. A promulgacdo do Estatuto da Crianca e do

Adolescente, em 1990, representa um marco histérico na direcdo de atender as



necessidades especificas do adolescente. Apesar de reconhecerem essas iniciativas,
diversos autores detalham problemas e lacunas referentes a saide e educacdo dos
adolescentes que precisam de urgente atencdo e intervencao especializada (Bianculli, 1997;
Hutz, 2002; Schoen-Ferreira & cols., 2002; Stroili, 2001).

Schoen-Ferreira e cols. (2002) e Bianculli (1997) destacam entre os principais
problemas que afetam a sadde dos adolescentes e que levam a uma diminuicdo na
qualidade de vida: a gravidez indesejada, as doencas sexualmente transmissiveis, 0s
acidentes envolvendo veiculo motor, o consumo de dlcool, fumo e outros tipos de drogas, a
evasdo escolar e a vitimizacdo por muitas formas de violéncia. Essa realidade ndo estd
dissociada das condicdes sécio-familiares em que o adolescente estd inserido e
representam, além de um grande problema social, a limitagdo das possibilidades futuras do
adolescente.

De acordo com relatério da UNICEF (2002a, 2002b) sobre a situagdo da
adolescéncia no Brasil, 12,5% da populacio tém idade entre 12 e 18 anos incompletos, o
que representa cerca de 21,3 milhdes de adolescentes. Os dados do Censo (Brasil, 2000)
apontam que os brasileiros com idade entre 15 e 19 anos s@o as maiores vitimas da
violéncia e do ndmero de obitos por suicidio, homicidio e acidentes de transito.
Adolescentes do sexo masculino, nessa faixa etaria, tém uma taxa de sobremortalidade
muito superior: morrem de 6,4 rapazes para cada moga da mesma idade (Brasil, 2000;
Costa, Ludemir & Avelar, 2007). Esse quadro de mortes prematuras numa etapa altamente
criativa e produtiva da vida “ndo sé pune o individuo e o grupo que lhe é préximo, mas
também priva toda a coletividade de seu potencial intelectual e econdmico” (Costa,
Ludemir & Avelar, 2007, p. 1194).

Outro dado relevante, que nos chama a atencdo, estd relacionado com a educagao.
Do total de adolescentes com idade entre 15 € 17 anos, 47% estdo defasados idade-série ou
evadidos da escola. Vdérios pesquisadores assinalam que os processos e eventos que
ocorrem na escola, durante a puberdade, produzem mudangas no curso do desenvolvimento
dos sujeitos e provocam intensa reformulacdo na identidade do adolescente (Bianculli,
1997; Graber, Brooks-Gunn & Petersen, 1996; Schoen-Ferreira & cols., 2002).

A dificuldade de aprendizagem, de adaptacio escolar e os problemas de
comportamento sdo fatores que podem bloquear o desenvolvimento do adolescente e que
necessitam de atendimento especializado. Nesse sentido, Stroili (2001) reitera que a escola,

como instituicdo social, necessita de uma profunda e honesta revisdo de seu papel na



formacdo do adolescente, uma vez que essa nao corresponde a sua idealizacdo e nio o
auxilia na formulagdo de um projeto pessoal e na constru¢cdo de uma identidade integrada.

Diante desse panorama desolador e desafiador, podemos inferir a situagcdo de
vulnerabilidade a que estd submetido o adolescente talentoso, uma vez que sentimentos de
isolamento, soliddo e confusdo, caracteristicos da adolescéncia, podem ser acentuados em
funcdo do seu funcionamento intelectual e sécio-emocional peculiar (Blos, 1994).
Ademais, esse quadro pode agravar ainda mais a necessidade que o jovem talentoso tem de
vislumbrar condi¢Ges de realizar seus sonhos, ideais e potencialidades.

A desatencdo e a insuficiéncia de politicas publicas voltadas para a inclusdo de
adolescentes talentosos nos sistemas de ensino, de forma adequada, podem acarretar o
desperdicio do maior tesouro da civilizagdo que € o potencial humano. Com isso,
parafraseando (Bianculli, 1997), toda a sociedade acabard por pagar “um alto preco por

esta negligéncia culpavel” (p. 38).

O Desenvolvimento do Talento na Adolescéncia

Durante a adolescéncia hd uma intensa conciliacio entre os ideais emergentes sobre
o mundo, as perspectivas futuras e as agdes presentes do individuo talentoso. O
adolescente se envolve em formas cada vez mais complexas de atividades cognitivas,
sociais e culturais. Assim, a autocritica, a consciéncia de suas préprias habilidades e
experiéncias somadas a exploragdo de novos papéis sdo competéncias que t€m implicagdes
diretas sobre a maneira como o adolescente empreendera esfor¢os para desenvolver suas
habilidades e talento. Nesse sentido, além dos aspectos sdcio-histérico-culturais, dois
nichos se destacam no agenciamento do talento: a escola e a familia.

A familia € o principal agente na promocdo do desenvolvimento do adolescente
(UNICEF, 2002a, 2002b). A adolescéncia é considerada uma etapa do préprio ciclo de
vida familiar (Carter & McGoldrick, 1995; Dessen, 2007). De acordo com os resultados de
pesquisa divulgada pela UNICEF (2002b), os adolescentes avaliaram a familia como a
maior responsivel pela garantia de seus direitos e bem-estar e consideram-na uma
instituicdo basilar para a sociedade. Esses resultados apontaram a relagdo familiar como
principal motivo tanto de felicidade quanto de infelicidade para os adolescentes. A
expectativa do adolescente sobre a familia representa um desafio, principalmente para os
pais, em termos de responsabilidade, suporte e busca de acesso a oportunidades.

O desenvolvimento de cada membro da familia afeta o sistema familiar como um

todo. Esse fato imputa aos pais a responsabilidade de reconhecerem, valorizarem e



investirem tempo, recursos € aten¢do nas habilidades dos filhos. Se a familia do
adolescente talentoso ndo consegue mudar o seu funcionamento, organizando-se de forma
a atender suas demandas, ela pode afetar de forma negativa o seu crescimento (Chagas,
2003). O desenvolvimento de habilidades artisticas, por exemplo, requer o investimento
familiar em equipamentos e materiais adequados, a orientacdo por profissionais
especializados e o acompanhamento em eventos. Se essas habilidades ndo forem
valorizadas pela familia, o adolescente pode ser desmotivado e até mesmo impedido de
desenvolver suas habilidades nesse campo.

As familias de adolescentes talentosos possuem varios desafios, entre eles o de lidar
com as habilidades avangadas, a competitividade entre irmdos, os comportamentos
incompativeis com o que é esperado para a idade cronoldgica e as demandas por educacio
e atendimentos especializados (Chagas, 2003). Conhecer o funcionamento das familias
com adolescentes talentosos € um caminho promissor para compreender o
desenvolvimento do talento na adolescéncia.

A escola € outro sistema de fundamental importancia no desenvolvimento do
talento na adolescéncia, uma vez que € responsdvel pela estruturacdo e acesso a
oportunidades. As estratégias educacionais oferecidas nesse ambiente devem proporcionar
ocasido para aprender, exercitar e aperfeicoar habilidades, estimular a criatividade,
solucionar problemas, produzir inovacdes e auxiliar no enfretamento dos desafios
propostos pela sociedade contempordnea. Os adolescentes talentosos devem ser
submetidos a uma ampla variedade de atividades planejadas no sentido de favorecer o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades e a exceléncia (Alencar, 2007b; Pereira &
Guimaraes, 2007; Virgolim, 2007a).

As condicdes socio-politicas, também, afetam significativamente os processos de
regulacdo e estruturacdo de oportunidades para o desenvolvimento do talento. Conforme
Ambrose (2006), essas condicdes corroboram a formacdo de opinides, notadamente
aquelas que sdo associadas a ideologias, regimes politicos e econémicos e ao papel da
midia. Esses fatores podem exercer impacto mais intenso e limitador, com relacdo ao
desenvolvimento do talento na adolescéncia, por causa da escassez de pesquisa na area e
da pouca disseminacdo do tema na sociedade. Essa perspectiva pode ser exemplificada
pela recente organizacdo dos sistemas de ensino para o oferecimento de programas e
propostas educacionais especificos para alunos talentosos, apesar de a legislacdo
educacional brasileira prever e garantir o atendimento especializado a essa clientela, desde

1996 (Delou, 2007a; Pereira & Guimaraes, 2007).



Em certa medida, o talento é desenvolvido e conquistado frente a sociedade, nas
relagdes com a familia e com os pares e pela testagem que o adolescente faz de seus
valores, crengas e habilidades. Para Gardner (1995) “o periodo entre as idades de quinze e
vinte e cinco anos representa o momento da verdade no desenvolvimento da matriz do
talento” (p. 55).

Gardner (1995) enfatiza, especialmente com relacdo ao talento artistico, que
somente o individuo que continuou dominando seu meio simbdlico ao longo da infincia e
adolescéncia é que se tornard um artista pleno na fase adulta. Ou seja, é durante a
adolescéncia que o talento desabrocha para a maturidade e cabe ao adolescente talentoso
decidir sobre os rumos de sua producao criativa.

E importante ressaltar, finalmente, que as mudancas e continuidades psicoldgicas,
bioldgicas e sociais observadas durante a adolescéncia s@o integradas no organismo e nao
podem ser dissociadas do contexto socio-histérico-cultural. (Palacios & Oliva, 2004). Ou
seja, ao mesmo tempo em que é parte do tecido social, formado por suas experiéncias e
referéncias individuais, familiares, comunitirias e sociais, o adolescente talentoso
desempenha papéis, assume fungdes e se envolve em atividades. Esses processos
singulares e circulares contribuem para o seu préprio desenvolvimento e para a
transformacio da sociedade como um todo. Sdo esses processos e caracterfisticas filo e
ontogenéticas que marcam a transi¢do para a vida adulta, influenciam a trajetéria e o
desenvolvimento posterior do adolescente, a0 mesmo tempo em que representam um
continuo experienciado desde a infancia que devem constar das pautas de pesquisa com

jovens talentosos.

A Pesquisa com Adolescentes Talentosos

Virios pesquisadores t€m chamado atencio para o fato de que, embora se observe
um aumento no volume das pesquisas com individuos talentosos, especialmente nos
dltimos 30 anos (Alencar & Fleith, 2001; Chagas, 2007; Guenther, 2006a), o
desenvolvimento de talentos na adolescéncia €, ainda, um tema pouco investigado
(Fahlman, 2000). Entre tépicos emergentes de estudo nesta drea, podemos destacar: o
estudo do talento a partir da ética do desenvolvimento humano (Moénks, 2003; Subotnik,
2003), os problemas de aprendizagem e a dupla excepcionalidade (Baum, Olenchack &
Owen, 1998; Moon, Zentall, Grskovic, Hall & Stormont-Spurgin, 2001; Ourofino, 2005) e
a influéncia de ambiente em desvantagem sdcio-econdmica sobre o desenvolvimento do

talento (Borland, Schnur & Wright, 2000; Chagas, 2003; Chagas & Fleith, 2006). Vale



salientar que hd uma prevaléncia dos aspectos associados & infancia nos estudos da drea em
comparacdo ao periodo da adolescéncia (Aspesi, 2003; Sankar-DeLeeuw, 2004).

O crescente interesse por essa area parece estar relacionado ao estudo da natureza
de processos psicolégicos superiores como inteligéncia e criatividade, a demanda por
inovagdo e tecnologia e ao incremento nos investimentos direcionados aos programas e
servicos de atendimento especializados destinados aos individuos talentosos (Alencar,
2001; Chagas, 2007; Virgolim 2007a).

Concomitantemente, ao avan¢o apontado prevalecem, ainda, algumas limitagdes
como: (a) a falta generalizada, em muitos paises, de leis e politicas publicas que evitem o
desperdicio do potencial humano; (b) o desvirtuamento do talento, ora marginalizado ou
“marginalizante” nas periferias das grandes metrdpoles, ora supervalorizado ou banalizado
como mercadoria negociada por olheiros capitalistas de grandes corporagdes globais; (c) a
invisibilidade nas institui¢des educacionais dos potenciais latentes e o evidente despreparo
desses estabelecimentos em reconhecer, atender e lidar com a diversidade, complexidade e
demandas da contemporaneidade e (d) o escasso investimento em valores sociais
subjacentes ao desenvolvimento do talento.

Em geral, os estudos com adolescentes talentosos focalizam o desenvolvimento
sécio-emocional e cognitivo, as diferencas quanto ao gé€nero e aspectos do ambiente
escolar e familiar (Monks, 2003; Neihart, 2006; Reis, 2002). As investigacdes de ambito
escolar enfocam as caracteristicas individuais de alunos a partir da percepcao e atitude de
professores e as caracteristicas do ambiente escolar que favorecem o desenvolvimento das
habilidades superiores (Chan, 2000; Runnels, Tirri & Adams, 2000; Gallagher &
Harradine, 1997). Com relacdo a familia, sdo examinados aspectos da organizacdo e
dindmica familiar que estimulam e priorizam o desenvolvimento do talento (Chagas 2003;
Downey, 2001; Snowden & Christian, 1999; Zajonc, 2001). Como, em geral, esses fatores
sdo estudados isoladamente, é cada vez mais imperativa a realizacdo de pesquisas que
descrevam e avaliem as interconexdes e influéncias mutuas entre fatores individuais e
contextuais ao longo do curso de desenvolvimento do individuo talentoso.

Diante do panorama exposto € imprescindivel a execucdo de pesquisas que
elucidem os meandros do desenvolvimento do talento durante a adolescéncia em seus
multiplos aspectos e interconexdes. Esses estudos devem, também, fornecer subsidios que
auxiliem no planejamento e na ampliacdo da oferta de servigos e atendimentos sécio-
educacionais eficientes e efetivos para o adolescente talentoso e sua familia. Nesse sentido,

no planejamento desta pesquisa tomamos por base (a) a atual conjuntura dos estudos na



drea de desenvolvimento humano e do desenvolvimento do talento, (b) os paradigmas
sistémicos, que consideram o desenvolvimento como uma organiza¢do hierarquizada em
multiplos niveis interdependentes e (c) os pressupostos tedrico-metodolégicos do Modelo
Bioecolégico de Bronfenbrenner.

Esses referenciais sdo descritos no proximo capitulo e preconizam a necessidade de
que as pesquisas que envolvem os fendmenos do desenvolvimento sejam planejadas
levando em consideracdo pelo menos dois sistemas ecoldgicos diferentes, que tenham
delineamento com base no modelo processo-pessoa-contexto-tempo e que abranjam
diferentes pontos de vistas, inclusive a percep¢do do individuo sobre si mesmo
(Bronfenbrenner, 1989, 1996). Em func¢do da adocdo desse conjunto de pressupostos, o
objetivo dessa pesquisa foi descrever as caracteristicas individuais e familiares do
adolescente talentoso, a partir da percep¢do do individuo talentoso, de seus familiares e
professores estabelecendo relacdes intra e interssistémicas. Esse objetivo foi tracado com
vistas a fornecer subsidios a gestores que atuam na elaboragdo de politicas ptblicas e a
educadores que atendem alunos superdotados, bem como orientar pais na implementagao

de praticas favordveis ao desenvolvimento do talento de seus filhos.



CAPITULO IT
REVISAO DE LITERATURA

Ao longo deste capitulo apresentaremos consideragdes sobre o conceito de talento e
suas implicacdes e descreveremos os aspectos tedricos e empiricos associados ao
desenvolvimento do adolescente talentoso com relacdo aos processos bioldgicos,
cognitivos, emocionais e sociais. Também serd realizada breve caracterizacdo da familia e
da escola como nichos de desenvolvimento humano e apontadas limitacdes dos estudos na
drea.

O Conceito de Talento e suas Implicacoes

O conceito de talento adotado tem implicagdo direta sobre os procedimentos e
técnicas de identificacdo utilizadas, a selecdo de estratégias de atendimento, a estrutura de
oportunidades e servigos educacionais oferecidos a essa clientela (Alencar & Fleith, 2001;
Freeman & Guenther, 2000; May, 2000; Solow, 2001; Virgolim, 2007a). Vérios
pesquisadores argumentam, ainda, que os conceitos, muitas vezes problemadticos, que
reforcam mitos e idéias preconceituosas sobre o individuo superdotado, acabam por elitizar
ou enviesar qualquer iniciativa de atendimento e desenvolvimento do talento (Alencar,
2007a; Ambrose, 2006; Chagas, 2007).

Na literatura internacional e em publicagdes brasileiras encontramos vdrias
expressdes para designar pessoas com habilidades superiores, utilizadas, via de regra,
como sindnimos: mais capazes (Delou, 2007a; Freeman & Guenther, 2000), capacidade e
talento (Guenther, 2006a, 2006b); bem-dotados (Campos, 2002; Miller, 1994);
superdotados (Alencar & Fleith, 2001), individuos com altas habilidades, potencial
humano (Fleith & Alencar, 2007) e altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 1995; Brasil,
2006a, 2006b; Fleith, 2007a; Pérez, 2006; Virgolim, 2007a).

No decorrer deste trabalho, a palavra talento serd utilizada como sindnimo de
superdotagdo/altas habilidades. Em primeiro lugar, essa postura foi adotada devido a
questionamentos com relacdo a utilizacdo dos termos superdotacdo e superdotado. Como
assinala Alencar (2007a), muitos especialistas t&ém entendido que esses termos sugerem
uma bipolaridade (superdotado e ndo-superdotado), geram resisténcia a melhoria de
servigos e acesso a oportunidades educacionais e fortalecem idéias errobneas sobre questdes
genéticas e desempenho ou habilidades extremas.

Em segundo lugar, entendemos que além de equivalente, o termo talento: (a) nos
remete a uma visdo menos elitista do fendomeno do que a utilizacdo dos termos

“superdotacdo” ou “altas habilidades” que nos induz a énfase em habilidades extremas,



raras ou incomuns; (b) favorece a compreensdo dos aspectos dindmicos, complexos e
multifacetados que envolvem a interacdo entre o individuo talentoso (habilidades
cognitivas e psicossociais, tracos de personalidade) e o ambiente onde esta inserido; (c)
flexibiliza e democratiza a inser¢do de toda a gama de habilidades humanas em seu bojo
(Feldhusen & Jarwan, 2000; Lassig, 2002; Renzulli & Reis, 1997; Sabatella, 2005; Vieira,
2006); (d) contribui para a valorizacdo de aspectos personoldgicos e motivacionais
(Wechsler, 1998) e (e) possui ampla utilizagdo na literatura (Alencar, Feldhusen & French,
2004; Feldhusen, 1995; Guenther, 2006a, 2006b; Renzulli & Reis, 1997; Sabatella, 2005;
Winner, 1998).

Alguns pesquisadores fazem distingdo entre os termos superdotacdo e talento.
Gagné (2004), por exemplo, define talento como desempenho superior dentro de um
campo em particular, enquanto a superdotacdo seria inata e estaria relacionada a um
conjunto de habilidades naturais ndo treinadas e expressas espontaneamente que Sao
desenvolvidas na direcdo da aquisi¢do da expertise. A diferenciagdo desses termos, no
entanto, encontra opositores na literatura. Simonton (2004) sugere que a proposta de Gagné
desconsidera dois conceitos, de cunho genético, implicados na trajetéria de vida e no
desenvolvimento do talento: a emergénese] ea epigéneseQ. Segundo o autor, essas duas
varidveis modificam probabilisticamente o desenvolvimento das habilidades superiores, o
que contraria a idéia de que as habilidades naturais sdo determinantes, por exemplo.

Na mesma direcdo, Guenther (2004) argumenta que a distingdo entre os termos
talento e superdotagdo, como elaborado por Gagné (2004), parece realcar a dicotomia entre
hereditariedade e ambiente. Corroborando a posi¢cdo de Simonton (2004) e Guenther
(2004), Pérez (2006) sinaliza que aceitar a diferenciacdo, entre outros aspectos, pode
favorecer a hierarquizacdo, a supervalorizagdo ou supremacia de uma concep¢do em
detrimento da outra.

E importante ressaltar que a adogdo de um conceito de talento ndo envolve uma
questdo de “ser ou ndo ser’. Pelo contrdrio, agrega-se a importancia dessa escolha a
necessidade de ampliagdo e reconfiguracdo (a) de indicadores que acoplem toda a
diversidade e multidimensionalidade das habilidades humanas ao longo do curso de vida,
(b) dos processos dindmicos envolvidos na produgdo criativa, (c) de fatores subjetivos que

precedem ou sucedem as circunstincias de vida e (d) das oportunidades sécio-culturais

! Emergénese: consiste na necessidade de ser herdado um conjunto de componentes genéticos a fim de que
haja a expressdo de um dado trago ou habilidade.

? Epigénese: diz respeito a dindmica, mudanca ou modificacdes transmissiveis e reversiveis das expressoes
dos genes, sem que ocorra alteracdo estrutural na seqiiéncia de DNA (Gottlieb, 2003).
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disponiveis em certos tempos histéricos. Por outro lado, o emprego de perspectivas
atualizadas para a investigacdo do talento deve ser capaz de promover, ndo somente um
melhor entendimento das potencialidades humanas, mas um maior engajamento da
sociedade em termos de prioridade, investimento, valorizacao e linhas de ac@o na direcdo
de seu desenvolvimento (Ambrose, 2006; Guenther, 2006a).

Inferir um conceito de superdotacdo ou talento implica, obviamente, considerar
tracos e caracteristicas pessoais, visdo multidimensional de inteligéncia e a observacio de
aspectos sécio-histérico-culturais. Além disso, esses fatores devem ser conjugados aos
processos de identificacdo do talento e ao reconhecimento da diversidade sdcio-cultural e
das habilidades especificas num continuum direcionado a auto-realizacdo. Nessa direcdo, é
importante observar que um conceito que visa explicar o talento ou comportamentos de
superdotacdo deve ser baseado: (a) em dados empiricos, (b) possibilitar a constru¢do ou
selecdo de estratégias e instrumentos direcionados ao processo de identificacdo e ao
atendimento das necessidades dessa clientela e (c) permitir a investigacdo de sua validade
(Alencar & Fleith, 2001).

O conceito de superdotagdo ou talento também estd sujeito a variagdes sOcio-
histérico-culturais (Chagas, 2003; Soares, Arco-Verde & Baibich, 2004; Virgolim, 2007a).
Essas varidveis podem interferir no processo de identificagdo de individuos talentosos,
mediar o acesso e a oferta de oportunidades e atrair certos individuos com certas
caracteristicas e habilidades para determinados campos e dominios (Ambrose, 2006).

Assim, uma sociedade que valoriza, por exemplo, a racionalidade e as habilidades
lingiiisticas pode elevar os niveis de desempenho de dreas do conhecimento que
privilegiam essas caracteristicas. Por outro lado, comunidades que valorizam a forca, a
aparéncia fisica e o trabalho bragal, avaliardo o talento a partir de critérios distintos. Desse
modo, dependendo da cultura e do momento histérico, poderd haver um aumento na
demanda social por especialistas, producdo e elevacdo nos niveis médios de desempenho
de certas dreas em detrimento de outras (Chagas, 2003; Virgolim, 2007a; Winner, 1998).

Nesse sentido, Elias (1995) argumenta que ““a criagdo de um produto artistico exige
que a fantasia pessoal do produtor se subordine a um padrdo social de produgio artistica,
consagrado pela tradicdo e garantido pelo poder de quem consome arte” (p. 49). Para o
autor, mesmo para individuos talentosos, € dificil romper com as regras sociais, impressas
em certo tempo histérico, para seguir o fluxo de sua propria imaginacdo. Essa ruptura, por

vezes, confere a pessoa uma condi¢io de desvio social que marca o seu destino social, em
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geral, rumo a marginaliza¢do. Ou seja, as possibilidades, a condi¢do e a vontade humanas
(individuais) sdo limitadas pelos pardmetros sociais (Elias, 1994, 1995).

A histéria familiar, a percepgdo e as crencas e valores parentais também sdo fatores
socio-culturais que exercem forte influéncia na maneira como a familia concebe o talento
(Solow, 2001). Via de regra, as experiéncias prévias dos membros da familia com essa
temética direciona e configura a maneira como as habilidades superiores ou tipos de
talento serdo ou nao estimulados e reconhecidos.

Os pais podem reagir de forma recriminatéria ao envolvimento do adolescente com
o desenho ou artes, proibindo ou cerceando a produgdo nessa drea. Ou, pelo contrério, pode
exigir uma performance superior, assumindo uma postura de exibicionismo ou
superestimulacdo (Chagas, 2003). Em sentido mais amplo, vérios pesquisadores (Fleith &
Guimardes, 2006; Sabatella, 2007) ressaltam a necessidade de serem criados servigos de
orientacdo e aconselhamento familiar com a finalidade de informar os pais sobre as
caracteristicas e necessidades dos filhos talentosos e sobre alternativas para lidarem com
essas peculiaridades e reconhecerem e nutrirem o talento.

O conceito de superdotagdo tem sido, historicamente, mesclado ao conceito de
inteligéncia e suas medidas (Alencar 2007a; Sabatella, 2005). A partir dessa perspectiva,
era considerado superdotado ou talentoso o individuo com elevado desempenho intelectual
medido por testes de inteligéncia. Essa postura tem sido questionada, nas dltimas décadas,
devido ao entendimento de que esses testes sdo limitados para avaliar as vdrias dimensdes
do intelecto e ndo contemplam varidveis importantes associadas ao desenvolvimento do
talento como criatividade, motivacgao e lideranca (Alencar, 2007a; Guimardes & Ourofino,
2007; Virgolim, 2007a).

Esse entendimento atual tem levado a adoc¢do de novos procedimentos e
paradigmas para identificacdo e definicdo do talento (Alencar, 2007b). Entre as
transformacdes notadas salienta-se o uso de processos e procedimentos observacionais e
contextuais na identificagdo de individuos talentosos, onde t€ém sido incorporados: (a) um
conceito multidimensional de inteligéncia, influenciado, principalmente, pela teoria das
inteligéncias miltiplas elaborada por Gardner (1994, 1995) e (b) a incorporagdo de fatores
criativos, motivacionais e de lideranga (Guimaraes & Ourofino, 2007).

Corroborando essa tendéncia, Guenther (2006a) salienta que

a procura do talento ji ndo se limita a selecionar criangas que alcancem

determinado padrio de desempenho, como pontos em um teste, ou respostas em

algum instrumento destinado a apresentar ‘“resultado”. Ao contrario implica
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averiguar a postura geral da pessoa no processo de producdo e compreensdo, seu

estilo de ser, perceber e agir (p. 55).

No Brasil, duas definicdes sdo mais utilizadas em documentos oficiais e em
publicagdes: a do relatério Marland e a elaborada por Renzulli e Reis (1997). A primeira
definicdo foi publicada, originalmente, pelo Departamento de Sadde, Educacdo e Bem-
estar dos Estados Unidos em 1972, no Relatério Marland e consta nos principais
documentos oficiais brasileiros e em diretrizes educacionais (Brasil, 1994, 1995, 2006a;
Distrito Federal, 2006).

Segundo esses documentos sdo consideradas criangas superdotadas e talentosas as
que apresentam notdvel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer um dos
seguintes aspectos: (a) capacidade intelectual superior, (b) aptiddo académica especifica,
(c) pensamento criador ou produtivo, (d) capacidade de lideranca, (e) talento especial para
artes visuais, artes dramdticas e musica e (f) capacidade motora. Essas categorias podem
ser combinadas ou isoladas na identificagdo de pessoas talentosas (Brasil, 1995; Distrito
Federal, 2006).

Algumas criticas tém sido apresentadas a essa definicdo, entre as quais destacamos
duas: (a) énfase nas caracteristicas intelectuais em detrimento dos fatores motivacionais,
amplamente reconhecidos como essenciais para o estudo de pessoas proeminentes ou
talentosas e (b) natureza ndo-paralela das seis categorias que compdem a definicio.
Conforme, Renzulli, citado em Alencar & Fleith (2001), a habilidade académica e o talento
para artes sdo campos de atividades humanas ou areas de desempenho, enquanto, por
exemplo, o pensamento criador e a capacidade de lideranga sdo processos que podem ser
aplicados em qualquer 4drea de desempenho nos quais os talentos e habilidades se
manifestam (Alencar, 2007a; Alencar & Fleith, 2001).

Para atender aos objetivos dessa pesquisa, adotamos a defini¢do baseada em
modelo multifatorial desenvolvida por Renzulli (1986) e Renzulli e Reis (1997) descrita no
Modelo dos Trés Anéis. Essa decis@o foi tomada por entendermos que o talento é um
fendmeno multifacetado e dindmico que envolve a interacdo de capacidades individuais
multiniveis associadas a componentes multidimensionais do contexto s6cio-histérico-
cultural. Além disso, essa concep¢do é amplamente citada na literatura e em publicagdes
recentes de vdrios paises, inclusive no Brasil, vinculadas a documentos oficiais e
programas educacionais (Brasil, 2006a, 2006b; Distrito Federal, 2006; Fleith, 2007a;
Virgolim, 2007a).

A definicao elaborada por Renzulli (1986) e Renzulli e Reis (1997), no Modelo dos
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Trés Anéis, envolve a interacdo dindmica entre trés fatores ou anéis interligados: habilidade
acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa. A habilidade acima da média
pode ser geral ou especifica.

As habilidades gerais consistem no engajamento de processos de pensamento
abstrato, na capacidade de processar informagdes e na integracdo de experiéncias que
resultem em respostas adaptativas ou adequadas a novas situacdes e problemas. Essas
habilidades sdo relacionadas, por exemplo, a memdria, a fluéncia verbal, ao raciocinio
légico e numérico e as relagdes espaciais.

As habilidades especificas sio relacionadas a capacidade de adquirir conhecimentos
e dominar técnicas e estratégias aplicadas a um dominio em particular como musica,
literatura, fisica, danca e astronomia. Ao contrario das habilidades gerais, as habilidades
especificas ndo sdo facilmente medidas em testes psicométricos.

O envolvimento com a tarefa é o anel relacionado aos fatores motivacionais, que
sdo descritos por Renzulli e Reis (1997) em termos de altos niveis de perseveranca,
energia, concentragio e dedicagdo investidos na execucdo de um projeto, problema ou area
de performance em particular.

A criatividade € o fator que relne caracteristicas do pensamento criativo (fluéncia,
flexibilidade e originalidade), tracos de personalidade (abertura a novas experiéncias,
sensibilidade, coragem de correr riscos e curiosidade) e caracteristicas de producio criativa
(inovacdo, abundincia ou riqueza de detalhes). O conjunto desses trés fatores ndo é
encontrado em todas as pessoas, em todas as circunstancias, em todo o tempo ou em igual
propor¢do. Por isso, requerem o planejamento variado de oportunidades educacionais e
sociais a fim de serem desenvolvidos (Renzulli & Reis, 1997).

Para Renzulli (1986) e Renzulli e Reis (1997) h4 dois tipos de superdotacdo: uma
académica ou escolar e a outra criativo-produtiva. A superdotacdo académica, como o
proprio nome indica, estd relacionada as habilidades académicas como aprender
rapidamente e tirar boas notas. Por outro lado, a superdotagdo criativo-produtiva “diz
respeito aqueles aspectos da atividade humana na qual se valoriza o desenvolvimento de
produtos originais” (Alencar, 2007a, p. 22). Para esses autores, os tipos de superdotacio
sdo igualmente importantes e estdo associados a determinadas caracteristicas e habilidades
individuais e as demandas sécio-culturais do ambiente em que o individuo esta inserido
(Chagas, 2007).

Diante das consideracdes sobre a defini¢do de talento e suas implicacdes, passamos

a delinear uma seqiiéncia de eventos dindmicos e continuos que configuram e solicitam
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desempenho, tarefas ou atividades especificas amplamente relacionadas ao

desenvolvimento de adolescentes talentosos.

O Desenvolvimento de Adolescentes Talentosos: Aspectos Tedricos e Empiricos

O estudo do talento a partir de uma perspectiva do desenvolvimento € recente e se
traduz em um dos desafios para a drea (Subotnik, 2003). A maioria das pesquisas com
individuos talentosos ainda € centralizada no periodo da infancia, em situacdo escolar ou
familiar, por breves periodos de tempo e com pouca consideracdo das interconexdes
multidimensionais que envolvem os processos de desenvolvimento humano ao longo do
tempo.

Tal inferéncia demonstra a necessidade de sistematizacdo do conhecimento sobre
individuos talentosos a luz de pressupostos da ciéncia do desenvolvimento humano. E,
igualmente, evidencia a emergéncia de planejamentos de pesquisas que considerem a
combinacdo complexa de varidveis. Combinagdo essa que tece uma rede especifica ou
fluxo de influéncias significativas entre o individuo talentoso e o contexto (mudancas,
estabilidades, competéncias pessoais e sociais, demandas ambientais) e que formata
trajetérias dnicas (Aspesi, Dessen & Chagas, 2005; Gagné & Schader, 2006; Simonton,
2004).

Nesse sentido, o estudo com adolescentes talentosos pode ajudar a preencher a
lacuna percebida na literatura quanto ao desenvolvimento do talento ao longo do curso de
vida. A adolescéncia marca o fim do ciclo infantil e o inicio da vida adulta. Esse fato torna
imprescindivel a compreensdo dos processos que caracterizam essa etapa evolutiva, uma
vez que as mudancas que ocorrem durante a adolescéncia sdo tendéncias ou interesses
dinamicos que orientam o desenvolvimento para novas direcdes, acdes e emocoes (Oliva,
2004a, 2004b).

De acordo com Vygotsky (2000), as transformagdes que ocorrem em um nivel do
desenvolvimento do adolescente t€ém reflexo nos demais niveis e ndo podem ser vistas de
forma isolada ou uniforme. Com relacdo ao funcionamento psiquico, por exemplo, a
habilidade intelectual elevada do adolescente talentoso pode estar relacionada a um alto
nivel de concentracdo e de sensibilidade sensorial; a moralidade precoce pode ser
conjugada a habilidades lingiiisticas e verbais acima da média. Ademais, o senso de justica
pode ser associado as caracteristicas criativas como o questionamento de regras e de
autoridade; assim como o intenso processamento de pensamento analitico pode ser

relacionado com maiores niveis de autoconsciéncia (Fortes-Lustosa, 2007; May, 2000).
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As relagdes mencionadas anteriormente ndo garantem o desenvolvimento
sincrdnico entre as habilidades cognitivas superiores e as habilidades motoras, afetivas ou
sociais. A assincronia € uma caracteristica importante do desenvolvimento de criangas e
adolescentes talentosos e diz respeito a certos niveis de discrepancia entre o
desenvolvimento intelectual, social, emocional e fisico (Lovecky, 1997; Rimm, 2002;
Silverman, 2002). Esses niveis de discrepancias podem desencadear conflitos inter e
intrapessoais entre talentosos, suas familias e pares, promovendo situacdes de dilema e
estresse. A assincronia é um fendmeno percebido durante a infincia e adolescéncia, que
pode perdurar por toda a vida dependendo da trajetdria, da configuragao social e do tipo de
talento (Edmunds & Edmunds, 2005; Olenchak, 1999; Sabatella, 2005; Sankar-
DeLeeleuw, 2004; Tolan, 1994).

Em geral, as discrepincias entre os niveis de desenvolvimento sdo mais acentuadas
em individuos talentosos quando comparados aos seus pares (Gross, 2002; Ourofino &
Guimardes, 2007; Silverman, 2002). Criancas e adolescentes talentosos tendem a
demonstrar maiores niveis de intensidade e sensibilidade emocional e intelectual
(denominados superexcitabilidades). Essas caracteristicas impactam o desenvolvimento ao
longo do curso de vida e sdo amplamente citadas na literatura (Fortes-Lustosa, 2007;
Fleith, 2007b; O’ Connor, 2002).

As superexcitabilidades foram descritas por Dabrowski, conforme citado em
Silverman (1993), como a capacidade de responder a uma quantidade variada de estimulos.
De acordo com Dabrowski, existem cinco formas ou maneiras de expressdo das
superexcitabilidades: psicomotora, sensorial, imaginativa, intelectual e emocional. A
superexcitabilidade psicomotora estd associada aos altos niveis de energia e entusiasmo,
impulsividade, compulsividade no falar, hdbitos nervosos, organizacdo extremada,
competitividade (Fleith, 2007b).

A superexcitabilidade sensorial estd integrada ao prazer obtido por meio dos
sentidos, prazer estético (apreciacdo da beleza de objetos, estilos de escrita), desejo de
aparecer e ser elogiado. A superexcitabilidade intelectual diz respeito a curiosidade,
planejamento detalhado de projetos, grande capacidade de concentragdo, introspeccdo,
desenvolvimento de hierarquia de valores, metacogni¢do e integracdo de pensamentos
conceituais e intuitivos (Silverman, 1993).

A superexcitabilidade imaginativa é caracterizada pelo uso freqiiente de imagens e
metaforas, facilidade de fantasiar e inventar coisas, percepcdo dramdtica, poética e

pensamentos magicos e animistas. Finalmente, a superexcitabilidade emocional evidencia-
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se pela expressdo intensa de sentimentos positivos (intensa alegria, entusiasmo), negativos
(inadequagdo, inferioridade, medo) e ambiguos (chorar e rir a0 mesmo tempo), oscilacdo
de humor, somatizagdes (dores de estobmago e de cabeca, alergias), altos niveis de empatia
ou dificuldade de ajustamento a novos ambientes, suscetibilidade a depressdo e ideagdo
suicida (Fleith, 2007b; O’Connor, 2002; Silverman, 1993).

Com relagdo ao desenvolvimento de adolescentes talentosos é importante ressaltar,
ainda, que esses individuos ndo formam uma populacdo homogénea (Alencar 2007a;
Chagas, 2007). Por isso, algumas caracteristicas apresentadas ao longo desse capitulo
podem ser observadas em alguns adolescentes talentosos € em outros ndo. Também ¢é
igualmente relevante mencionar que, apesar deste estudo apresentar um recorte e énfase na

adolescéncia, o desenvolvimento do talento € continuo, dinAimico e multifacetado.

Aspectos Biologicos e Cognitivos Associados ao Desenvolvimento do Adolescente
Talentoso

Virios tedricos do desenvolvimento apontam a puberdade como um processo
acentuadamente marcado por alteracdes bioldgicas (hormonais) que principia e caracteriza
a primeira fase da adolescéncia (Campos, 2002; Cole & Cole, 2004; Hockenbury &
Hockenbury, 2001; Palacios & Oliva, 2004; Papalia, Olds & Feldman, 2006). A puberdade
pode irromper antes do término da primeira década de vida e estender-se para além da
segunda, dependendo da cultura e de caracteristicas individuais (Hutz, 2002; Palacios &
Oliva, 2004).

Os eventos pubertarios, apesar de terem cardter universal, podem variar de
individuo para individuo com relacdo a sua expressao, ritmo ou extensdo (Papalia, Olds &
Feldman, 2006). Os processos bioldgicos desencadeados nesse periodo modificam os
aspectos psicossociais e direcionam o desenvolvimento posterior. Essa conjuntura torna a
adolescéncia uma importante fase evolutiva para o estudo dos processos de
desenvolvimento humano (Mangrulkar, Whitman & Posner, 2001).

As mudangas bioldgicas sdo relativamente rdapidas durante a puberdade e
modificam o funcionamento emocional e social. De certa forma, a puberdade desfaz a
aparente estabilidade obtida na primeira década da vida e gera conflitos intra e
interpessoais na busca da defini¢do e consolidacdo de uma identidade adulta (Bianculli,
1997; Marcondes-Filho & cols., 2002). Esses eventuais desconfortos com as mudangas
bioldgicas podem acarretar riscos a saide como a adogdo de dietas pouco sauddveis para

corresponder as pressdes sociais em torno dos padrdes de beleza ou o inicio prematuro da
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atividade sexual (Cole & Cole, 2004).

Também € reconhecido que as mudangas neuropsicoldgicas dessa fase interferem
na organizagdo cognitiva e nos niveis de desenvolvimento de habilidades intelectuais,
afetivas e sociais de adolescentes talentosos (Csikszentmihalyi, Rathunde & Whalen, 1993;
Winner, 1998). Sendo assim, os eventos bioldgicos pubertdrios ndo podem ser
considerados isoladamente, mas devem ser vistos como parte constitutiva do sujeito como
um todo. Seus processos sao interconectados de forma complexa aos demais processos
dindmicos que envolvem o sujeito, suas relacdes e o contexto socio-histérico-cultural no
qual esta inserido.

Em geral, os estudos realizados com adolescentes talentosos focalizam as
caracteristicas intelectuais excepcionais. Essas habilidades sdo identificadas na infancia e
evoluem, especialmente, na adolescéncia, quando sdo aperfeicoadas e elaboradas de
maneira mais consciente (Gardner, 1997). Do ponto de vista neurolégico, as caracteristicas
intelectuais sdo associadas a alta eficiéncia do funcionamento e as diferencas qualitativas
da organizacdo cerebral (Fingelkurts & Fingelkurts, 2003; Sabatella, 2005; Winner, 1998,
2000).

Entre as caracteristicas da organizacdo cerebral de adolescentes talentosos sdo
citadas as conexdes neuronais mais complexas e a densidade de atividade no cértex e drea
frontal do cérebro (Staudt & Neubauer, 2006). Alguns estudos com adolescentes
superdotados com habilidades superiores, principalmente nas dreas de matemética e
musica, tém demonstrado que a organizacio cerebral € mais bilateral e simétrica que o
usual e que o hemisfério direito participa em atividades que sdo ordinariamente reservadas
ao hemisfério esquerdo (O’Boyle, 2005; Staudt & Neubauer, 2006; Winner, 2000).

Com relacdo a eficiéncia neural, Staudt e Neubauer (2006) realizaram estudo
comparativo com 31 adolescentes com idade entre 15 e 18 anos. Os participantes foram
selecionados com base em testes psicométricos de inteligéncia geral (QI), de habilidades
intelectuais verbais, numéricas e viso-espacial. Os resultados revelaram que os
adolescentes com QI acima da média eram mais fluentes na producdo de idéias e palavras
e, durante a realizagdo das tarefas previstas, mantiveram um baixo nivel de ativacdo
cortical quando comparados aos estudantes com QI médio. Esses resultados parecem
demonstrar maior nivel de especializa¢do do cérebro ou eficiéncia neural.

Ainda dentro dessa perspectiva, Fingelkurts e Fingelkurts (2003) sugerem que o
potencial para a superdotacdo € um fator biolégico inato e que o desenvolvimento e a

realizacdo do talento sdo, respectivamente, uma questdo biossocial e psicobioldgica. Para
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esses ultimos autores o estudo do funcionamento e estrutura cerebral de individuos
superdotados intelectualmente constitui uma oportunidade Unica para conhecer o potencial
humano em geral.

Singh e O’Boyle (2004) compararam as interagdes cerebrais inter-hemisféricas
globais e locais de adolescentes superdotados em matematica (idade média de 13,7 anos),
com um grupo controle formado por adolescentes e universitirios, com idade média de
13,1 anos e 20,3 anos, respectivamente. Os resultados sugerem que hd uma cooperagao
reforcada entre os hemisférios cerebrais de adolescentes superdotados na drea de
matemadtica. Essa cooperacdo € diferente em termos da ativacdo seletiva de regides do
cérebro, fluxo de informagdes e comunicagdo entre hemisférios. Os pesquisadores
conjecturam que essa caracteristica funcional pode ser exclusiva do cérebro desses
adolescentes.

Alguns pesquisadores também mencionam a relacdo entre as habilidades
intelectuais de adolescentes e pré-adolescentes superdotados de ambos os sexos com 0s
niveis de testosterona (Ostatnikova & cols., 2000; Winner, 2000). A pesquisa realizada por
Ostatnikova e cols. (2000) demonstrou que os niveis de concentracdo de testosterona na
saliva de pré-adolescentes superdotados eram menores quando comparados aos estudantes
nao superdotados. Esse resultado, apesar de exploratdério, corrobora outros estudos citados
em Ostatnikova e cols. sobre o espectro das atividades do sistema enddcrino sobre o
desenvolvimento do talento. Esses achados sugerem que a secrecio da testosterona afeta as
caracteristicas fisicas e o funcionamento e a estrutura cerebral ao longo da vida. Esses
niveis podem estar associados a maior complexidade de respostas neuronais ou conexdes
sindpticas com conseqiiéncias sobre o comportamento cognitivo de individuos
superdotados na adolescéncia (Ostatnikova & cols. 2000).

Outro estudo conduzido com adolescentes talentosos por Hassler e Birbaumer,
citado em Winner (2000) e Ostatnikova (2000), traz evidéncias de que hd uma associag¢ao
das bases hormonais com o talento musical. Os resultados demonstraram que o nivel de
testosterona em adolescentes com talento musical ¢ mais baixo quando comparado ao de
seus pares.

Além das bases bioldgicas relacionadas aos processos intelectuais, varios tedricos
do desenvolvimento mencionam a ocorréncia de mudanca significativa na estrutura e
funcionamento do pensamento durante a adolescéncia (Piaget, 1983, 1990; Wallon, 1995).
Um novo patamar de construgdes enddgenas € atingido quando o adolescente comeca a

compreender a inversdo, reversibilidade e irreversibilidade.
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Essa capacidade emergente de estabelecer relagdes possibilita a tomada de decisao,
a solu¢do de problemas e construcdo de um projeto de vida préprio (Inhelder & Piaget,
1976). Os adolescentes tendem a desenvolver e refinar uma variedade de capacidades do
pensamento operacional formal, como: (a) raciocinar sobre problemas hipotéticos, (b)
pensar abstratamente, (c) explorar possibilidades e alternativas, (d) utilizar estratégias
sofisticadas de armazenamento e recuperagdo de eventos na memdria, (€) pensamento
recursivo e (f) capacidade de antecipacio.

O pensamento formal colabora, segundo Piaget e Inhelder (1982), com o manejo e
construgdo de idéias racionais, estéticas e sociais e de valores ideais ou supra-individuais.
A essas caracteristicas Papalia, Olds e Feldman (2006) acrescentam o acimulo gradual de
conhecimento e de saberes em campos especificos, aumento na capacidade de
processamento de informagdes, desenvolvimento da metacognicdo, da consciéncia ou
monitoramento de seus préprios processos e estratégias mentais. Para Wallon (1995) e
Mahoney e Almeida (2006), nessa fase hé o fortalecimento do pensamento categorial, onde
tarefas como definir e explicar se tornam mais abrangentes. Além disso, o adolescente tem
uma melhor apreensdo da nog¢do de tempo futuro e maior consciéncia de si; a oposi¢do ou
confronto na busca de uma identidade auténoma leva a auto-afirmagdo e possibilita a
discriminacdo de idéias, sentimentos, valores e limites. Nesse sentido, “0s recursos
intelectuais enriquecem as possibilidades do eu, ampliando-o e flexibilizando-0” (Galvao,
1995, p. 98).

Estudos com individuos talentosos revelam que, desde muito cedo, eles se
envolvem em questdes filosoficas, politicas e morais e demonstram alto nivel de
metacognicio e reflexdao abstrata (Chagas & Fleith, 2006; Lovecky, 1997; Vieira, 2005).
De certa forma, criancas talentosas operam mentalmente com bases mais formais e
utilizam o raciocinio l6gico-dedutivo e abstrato mais cedo do que seus pares. Essas
especificidades ampliam as possibilidades de interiorizacdo de esquemas de acdo ou
pensamento intuitivo durante a adolescéncia (Freeman, 2001; Piaget, 1970; Ramozzi-
Chiarottino; 2005).

O desenvolvimento precoce de habilidades cognitivas e verbais superiores podem
atuar tanto como agente facilitador quanto dificultador das interagdes inter e intrapessoais
na adolescéncia (Neihart, 1999; Lee, 2002). Ainda em tenra idade, individuos talentosos
demonstram maior disciplina mental, atencdo mais focada e apreensdo da no¢do de tempo
futuro. Essas caracteristicas parecem facilitar as interacdes consigo mesmo e com 0s pares.

De certa forma, elas antecipam, em parte, o que € esperado para adolescéncia como a
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consciéncia de si mesmo, a diferenciacdo dos outros e o estabelecimento, questionamento e
julgamento de valores (Fortes-Lustosa, 2004; Galloway & Porath, 1997; Mahoney &
Almeida, 2006; Monks, 2003; Neihart, 1999, 2002; Olenchak, 1999; Sabatella; 2005; Zuo
& Tao, 2001).

No entanto, outras caracteristicas intelectuais tipicas de criangas talentosas podem
ser acentuadas durante a adolescéncia e impactar de forma negativa a interacdo com o0s
pares (Lee, 2002). Entre os atributos que dificultam a socializacdo do adolescente talentoso
destacamos aqueles assinalados por Winner (1998) e Lee (2002): precocidade no
desenvolvimento fisico, cognitivo e social, altos niveis de atencdo e concentragdo,
memoria de reconhecimento exacerbada, preferéncia por novidades, linguagem oral

avancgada.

O Desenvolvimento Emocional e Social do Adolescente Talentoso

De forma geral, na adolescéncia, os relacionamentos sociais sofrem uma
reorganizagdo marcante (Lerner & Castellino, 2002; Papalia, Olds & Feldman, 2006). Os
adolescentes costumam passar duas vezes mais tempo em companhia de outros
adolescentes do que com seus pais e outros adultos. Essa mudanca observada nas
interagdes sociais parece orientada para a busca de apoio, auto-estima e identidade (Costa,
2006). A adesdo a padrdes comportamentais de grupo € voluntdria e funciona como via de
acesso para se fazer novos amigos (Cole & Cole, 2004; Oliva, 2004b).

Estudo cléssico realizado por Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen (1993) com
208 adolescentes talentosos das areas de matemadtica, ci€ncias, musica, artes e esportes é
repleto de detalhes sobre os aspectos do desenvolvimento emocional e social. Os
resultados evidenciaram que os adolescentes do estudo despendiam mais tempo em
atividades relacionadas ao seu talento, area de interesse e hobbies. Quanto a escolha de
companhia, eles ndo diferiram de seus pares, preferindo, na maior parte do tempo, estar
com outros adolescentes. No entanto, demonstraram maiores niveis de interagcdo com seus
pais e irmaos.

Os adolescentes talentosos investigados por Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen
(1993) tendiam, com maior freqiiéncia, a ocupar o tempo livre com atividades de estudo e
lazer estruturado relacionado ao seu dominio de talento. Esses adolescentes também se
referiam a si mesmos como mais alegres e satisfeitos com as atividades académicas. Eles
se percebiam como mais dispostos e engajados em experiéncias positivas e atividades

produtivas e demonstravam um senso claro de identidade e do que desejavam se tornar
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quando adultos. Além disso, possuiam niveis mais altos de concentragdo e motivacao
intrinseca, persisténcia, curiosidade, desejo de superar-se e de dominar conhecimentos e
técnicas de sua area de talento. Eles, ainda, pareciam fortemente influenciados por fatores
exd6genos como participacdo em eventos, concursos, competicoes e premiagdes € o
reconhecimento do talento por meio de elogios e certo status social (como por exemplo,
tornar-se popular, famoso ou admirado pelos pares).

Resultados semelhantes foram encontrados em outro estudo cléssico realizado por
Bloom (1985). Essa pesquisa contou com a participacdo de 120 individuos das 4reas de
musica (pianistas) e artes (escultores), esportes (nadadores, tenistas), matemdtica e
ciéncias. Com relagdo ao periodo da adolescéncia, ficou demonstrado que os participantes
eram envolvidos em uma variedade de atividades como recitais, competi¢des, concertos e
exposi¢coes. Essas atividades mantinham os adolescentes engajados, na maior parte de seu
tempo livre, com o aperfeicoamento de suas habilidades e centrados em metas e objetivos
de alta performance. O envolvimento nesse tipo de atividades parece estabelecer um ciclo
dindmico e retroalimentado de reconhecimento do talento, motivacdo para alta
performance e auto-realizacao.

Na mesma direcdo, Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen (1993) salientaram,
entre outros aspectos, que a motivacdo intrinseca e extrinseca interagem mitua e
ciclicamente no desenvolvimento do talento. Nesse sentido, o reconhecimento das
habilidades pelo dominio e o campo, o background e o suporte familiar associados a
alguns tracos de personalidade foram apontados como imprescindiveis para o
desenvolvimento do talento e promocao do sucesso de adolescentes talentosos.

Sak (2004) comparou os resultados de 40 estudos realizados com 5.723
adolescentes com relacdo a fatores personoldgicos. Os resultados dessa investigacdo
demonstraram que adolescentes talentosos parecem ser mais introvertidos, intuitivos,
conclusivos, impacientes e interessados por situagdes complexas e novidades, quando
comparados aos adolescentes em geral. Quando comparados entre si, foram observadas
diferencas com relagdo ao tipo de talento, caracteristicas individuais e intelectuais e
género. As adolescentes talentosas demonstraram ser mais extrovertidas, intuitivas e
possuir preferéncia académica por atividades baseadas em sentimento e julgamento quando
comparadas aos rapazes talentosos. Em geral, os rapazes pareciam ser mais introvertidos e
l6gicos e possuir preferéncia por ambiente de aprendizagem tranqiiilo e trabalho
individual.

O ajustamento comportamental e emocional de adolescentes talentosos alimenta
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um debate controverso (Richards, Encel & Shute, 2003). De um lado as pesquisas revelam
que esses adolescentes sdo mais ajustados quando comparados com seus pares ndo
talentosos (Freeman, 1997; Neihart, 1999; Terman, 1971; Winner, 1998). Essas pesquisas
revelam que a capacidade intelectual pode funcionar como fator de protecao,
proporcionando aos jovens talentosos a possibilidade de apresentarem menor nivel de
depressdo, grande senso de adequacdo, niveis superiores de atengdo, maior maturidade
intelectual, habilidades avancadas de resolugc@o de problemas, atitude mais positiva frente
as adversidades ambientais, desenvolvimento social precoce, auto-estima elevada e
autoconceito mais positivo (Field & cols., 1998; Richards, Encel & Shute, 2003).

A literatura demonstra que a relacdo com os pares ¢ fundamental e auxilia o
adolescente na testagem da identidade e confianca em si mesmo (Lee, 2002; Oliva, 2004a,
2004b). Os adolescentes talentosos exibem algumas caracteristicas que podem dificultar a
sua socializacdo com os pares: envolvimento intenso em atividades de seu interesse,
independéncia, motivacdo intrinseca, altos niveis de concentracdo, precocidade,
complexidade de raciocinio, intensidade e oscilagdo emocional e perfeccionismo (Lee,
2002).

Ha autores que sugerem que adolescentes talentosos, especialmente aqueles com
habilidades extremas, apresentam maior vulnerabilidade a problemas emocionais e sociais
e maiores riscos para a depressdo, ansiedade e suicidio (Greenspon, Parker & Schuler,
2000; Grobman, 2006; Gross, 2002; Jackson & Peterson, 2003; Neihart, 2006; Peterson,
2001; Rimm, 2002; Schultz & Deslile, 2003). Nessa dire¢do, Schuler (2002) chama a
atencdo para os estudos desenvolvidos por Barker e Roberts e Lovett que apontam altos
niveis de perfeccionismo entre adolescentes superdotados. Schuler (2002) define o
perfeccionismo como uma combinacio entre pensamentos € comportamentos associados a
altas expectativas sobre o desempenho. A autora aponta o perfeccionismo como um dos
multiplos fatores que favorecem a elevag@o dos problemas emocionais na adolescéncia e o
risco para o suicidio.

Cassady e Cross (2006) assinalam, também, uma correlacdo positiva entre a
depressdo, a rejeicdo pelos pares, o desespero e baixa auto-estima com a ideagao suicida e
o suicidio entre adolescentes talentosos. O estudo comparativo realizado por esses autores,
contou com a participagdo de 334 adolescentes superdotados da 4rea académica e 287
estudantes com habilidades medianas. A pesquisa teve como objetivo descrever as
diferencas entre os dois grupos com relacdo a componentes da ideacdo suicida. Os

resultados revelaram que adolescentes superdotados estruturam a ideacdo suicida de
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maneira diversa dos demais adolescentes com relacdo a quatro fatores ambientais: planos e
desejos suicidas, fixagdo moérbida (atencdo focalizada na morte e doengas ou ferimentos
graves), isolamento social e impacto social da comunicacio da ideag@o sobre os outros.

Os resultados conflitantes com relagdo ao ajustamento emocional e social de
adolescentes talentosos apresentados na literatura podem ser explicados, em parte, pela
diversidade metodoldgica utilizada (estudos de caso, estudos clinicos, entrevistas com pais,
opinido de especialistas), pelo foco em fatores enddgenos, exdgenos e estressores
especificos e pelo estudo de subgrupos de individuos talentosos (Olenchak, 1999; Osborne
& Kenny, 2005; Richards, Encel & Shute, 2003).

Apesar dos resultados contraditérios encontrados na literatura sobre o ajustamento
emocional do individuo talentoso, os amigos e a familia sdo apontados como agentes
importantes para a constru¢do da identidade, a estabilidade emocional e bem-estar, adesdo
a novas aspiracdes, interesses e habilidades e para a escolha da futura carreira profissional
do adolescente talentoso (Lee, 2002; Neihart, 2006).

E importante ressaltar que as caracteristicas dos adolescentes talentosos nio devem
ser vistas como atributos isolados ou que possam ser atribuidos de forma homogénea ao
universo desses individuos. Pelo contrdrio, torna-se imprescindivel que essas
peculiaridades sejam analisadas a luz de processos dindmicos, multifacetados e
interconectados. Processos esses que envolvem a complexidade das interacdes e relagdes
do organismo e dos sistemas ecoldgicos em seus multiplos niveis.

Entre os processos que impactam o desenvolvimento do talento na adolescéncia
passamos a considerar aqueles que envolvem a elaboragdo e integracdo da identidade e

questdes relacionadas ao género.

O Desenvolvimento da Identidade e Questoes de Género entre Adolescentes Talentosos

H4 uma série de desafios que emergem durante a adolescéncia. De acordo com
varios pesquisadores do desenvolvimento, o principal € a necessidade de conceber e
integrar uma identidade a partir de possiveis combinacdes entre crise, exploragdo e
compromisso (Cole & Cole, 2004; Erickson, 1971; Mussen & cols., 1995).

E esperado, no decorrer dessa etapa, que novos papéis sejam desempenhados e
decisdes importantes sejam tomadas quanto ao futuro: emprego, profissdo, casamento e
independéncia (Mussen & cols., 1995). A conquista da identidade é considerada um

requisito imprescindivel para o ajustamento psicolégico nas fases posteriores. A identidade

integra os componentes da personalidade e dota as acdes do adolescente de significado
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(Oliva, 2004a). Nesse sentido, Erickson (1971) propde:

O sentimento de identidade do ego, entdo, é a seguranca acumulada de que a

coeréncia e a continuidade interiores elaboradas no passado equivalem a coeréncia

e a continuidade do proéprio significado para os demais, tal como se evidencia na

promessa tangivel de uma “carreira” (p. 241).

A partir dessa perspectiva, Neihart (2006) e Howard-Hamilton e Franks (1995)
sugerem que a formacdo da identidade de adolescentes talentosos é fortemente mediada
por aspectos culturais vinculados a classe social, raga, género e etnicidade. Em algumas
culturas, atitudes e comportamentos de lideranca sdo considerados tragos “masculinos”
incompativeis com os esteredtipos e papéis sociais femininos. Com isso, a conjungio
inteligéncia e feminilidade, por exemplo, apesar de serem atributos desejdveis, muitas
vezes, tornam as adolescentes alvo de hostilidade nesses grupos. Também parecem
igualmente excludentes, em certos grupos, a associacdo criatividade e masculinidade.
Rapazes altamente criativos podem ser discriminados por seus pares por apresentarem
niveis mais altos de ‘“sensibilidade estética” e tragos atribuidos a papéis femininos
recebendo baixa motivacdo ambiental para a sua expressdo (Howard-Hamilton & Franks,
1995; Neihart, 2006).

Da mesma maneira, adolescentes de grupos étnicos, minoritdrios ou provenientes de
ambientes em desvantagem econdmica, também podem ser questionados sobre aspiracdes,
crengas e valores que parecam contraditdrios as expectativas sdcio-culturais do grupo a que
pertencem. Essa dissonancia pode levar a apatia, conflitos de afiliacdo, autoconceito
negativo e baixa auto-estima (Neihart, 2006).

As aspiragdes de adolescentes talentosas intelectualmente e de classes minoritarias
parecem declinar com o passar do tempo (Neihart, 2006). Esse fendmeno pode estar
associado a sentimentos de invisibilidade, marginalidade, isolamento, impoténcia,
inadequacdo, discriminacio ou rejeicao por parte dos colegas e da familia. Essas atitudes
discriminatérias tendem a ser relacionadas com as diferencas na maneira de falar, de vestir-
se ou de comportar-se e levam a internalizagdo de experiéncias negativas. Esse cendrio
aponta a urgéncia e importancia de serem criados e expandidos servigos que auxiliem no
desenvolvimento de autoconceito positivo, estratégias de autoprotecdo, fortalecimento de
valores, crencas e aspiragdes e o treinamento de habilidades sociais.

Outra varidvel importante a ser considerada com relagdo a formacgao da identidade é
o suporte familiar (Neihart, 2006), que parece ter maior impacto na constituicio da

identidade de individuos talentosos do que os aspectos demograficos. A relagdo e a
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dindmica familiar harmoniosa e sauddvel tendem a promover saide emocional,
competéncia social e auto-eficidcia (Neihart, 2006). O estilo parental, por exemplo,
influencia no desenvolvimento da independéncia e autonomia. Em geral, adolescentes
talentosos com maiores niveis de sensibilidade e motivagdo podem ser influenciados de
forma negativa por pais autoritarios que restringem sua autonomia. Por outro lado, pais
permissivos que impdem poucos limites podem ter baixas expectativas sobre o
desempenho do adolescente, o que pode levar ao desanimo.

Encontramos resultados nas pesquisas que apontam diferencas entre adolescentes
do sexo feminino e masculino com relagdo a formagao da identidade e maneira como lidam
com o desenvolvimento do talento (Reis, 2002). As adolescentes talentosas tendem a negar
ou minimizar o talento na adolescéncia, como estratégia de filiagio a um grupo, de
enfrentamento da pressdo exercida pelos pares, de ajustamento quanto aos papéis ligados
aos esteredtipos sexuais ou para atender a expectativas parentais (Dalzell, 1998).

O baixo nivel de autoconfianga, o ndo reconhecimento e a nfo aceitacdo de suas
proprias habilidades ou competéncia intelectual podem se tornar barreiras internas ao
desenvolvimento do talento. Essas barreiras podem ser agravadas durante a adolescéncia,
em virtude das transformacdes biopsicossociais mencionadas anteriormente e que sdo
tipicas dessa fase da vida (Nelson & Smith, 2001; Reis, 2002; Soffner & Newsome, 2001).

Ainda com relacdo ao género, os estudos revelam que a maioria dos estudantes
atendidos em programas destinados ao desenvolvimento do talento é do sexo masculino
(Chagas, 2003; Magalhaes, 2006; Maia-Pinto & Fleith, 2004; Reis, 2002). Ao contrario do
que acontece com as adolescentes, os adolescentes talentosos sdo estimulados a
desenvolverem o seu potencial, apresentam autoconceito mais positivo e elevada auto-
estima quando comparados a adolescentes do sexo feminino (Dalzell, 1998). Eles
demonstram, ainda, maior nivel de confianca em suas habilidades e disposi¢ao para correr
riscos (Dalzell, 1998).

Uma caracteristica comum a adolescentes, do género masculino e feminino,
altamente inteligentes e criativos € a androgenia (Hébert, 2002; Howard-Hamilton &
Franks, 1995). A androgenia ¢ definida como uma habilidade pessoal que possibilita que a
pessoa seja a0 mesmo tempo agressiva e passiva, sensivel e rigida, dominante e submissa
(Hébert, 2002). Essa caracteristica impacta o desenvolvimento da identidade do
adolescente talentoso e parece estar associada aos niveis de intensidade e sensibilidade
emocional e intelectual e a capacidade de responder a um variado espectro de estimulos

(superexcitabilidade).
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Howard-Hamilton e Franks (1995) investigaram 167 estudantes superdotados, com
idade média de 17 anos, que freqiientaram curso de verdo para estudantes superdotados,
em uma universidade. Os resultados encontrados contrariam os de outras pesquisas (Kerr
& Nicpon, 2003; Reis, 2002), uma vez que ndo foram encontradas diferencas entre
adolescentes do género masculino e feminino quanto a identidade do ego, identificagdo
com papéis sociais e aspiragdes profissionais. No entanto, ficou evidenciada certa
prevaléncia de papéis considerados andrégenos e masculinos entre as adolescentes como
habilidades para lideranga e tomada de decisdo. Os resultados indicaram, ainda, que os
adolescentes talentosos, em geral, além de funcionarem em niveis intelectuais elevados
também eram bem-sucedidos do ponto de vista psicossocial.

Estudo retrospectivo realizado por Schlosser e Yewchuk (1998), com mulheres
canadenses eminentes, evidenciou o papel relevante da familia no desenvolvimento da
identidade na adolescéncia. Os resultados indicaram que a dindmica familiar favoreceu e
fortaleceu o relacionamento interpessoal, o reconhecimento do talento e encorajamento
para o desenvolvimento do potencial e carreira profissional. Estes aspectos foram
considerados importantes para o sucesso € o engajamento futuro no mercado de trabalho e
para o desenvolvimento das habilidades superiores.

Além disso, hd autores que apontam a necessidade premente de uma educacio
voltada para o desenvolvimento da personalidade e identidade do adolescente talentoso. O
fortalecimento desses fatores associado a aspectos do desenvolvimento cognitivo &
reconhecido também como elemento essencial para a apreensdo de valores, virtudes e
sentimentos morais, para a melhoria da motivacio e auto-estima e o desenvolvimento do

talento na adolescéncia (Fortes-Lustosa, 2007; Guenther, 2006a, 2006b).

O Desenvolvimento Moral em Adolescentes Talentosos

Os adolescentes talentosos, em geral, possuem um desenvolvimento privilegiado
com relacdo a vdrios aspectos morais: julgamento, sensibilidade, atitude, imaginacdo e
motivacdo (Fortes-Lustosa, 2004, 2007). Esse fato parece estar associado a aspectos da
precocidade intelectual na infancia (Lovelock, 1997). Estudo realizado por Pagnin e
Andreani, citado em Fortes-Lustosa (2007), demonstrou que os estudantes talentosos
apresentaram nivel superior de principios abstratos e gerais, em leis e contratos, em
coeréncia com a teoria de Kohlberg. No entanto, vale destacar que a antecipagdo no
desenvolvimento moral ndo prediz um julgamento moral maduro (Tirri & Pehkonen,

2002).
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Pesquisa realizada por Fortes-Lustosa (2004) com adolescentes talentosos
demonstrou que esses alunos apresentavam maiores niveis de reflexividade, orientagdo
para o futuro e certa ambivaléncia em questdes de julgamento moral. Esses individuos
centralizavam sua atengdo na coeréncia légica em detrimento de sentimentos mais
imediatos de empatia. Fortes-Lustosa conclui que “mesmo entre adolescentes com um
nivel cognitivo elevado, motivados e criativos, o desenvolvimento da moralidade depende
de outros elementos, como a motivacio para agir moralmente” (p. 229).

Derryberry e cols. (2005) compararam dois grupos de adolescentes quanto ao
julgamento moral. O primeiro grupo era composto por 97 adolescentes superdotados, com
idade entre 12 e 16 anos. Esses adolescentes tinham habilidades verbais e matematicas
superiores medidas em testes psicométricos e educacionais. O segundo grupo era composto
por 140 estudantes, com idade entre 17 e 52 anos. Os estudantes desse ultimo grupo
freqilentavam vérios cursos de graduacdo na mesma universidade onde o primeiro grupo
participou de programa de verdo destinado a individuos superdotados. Os resultados
demonstraram que os adolescentes superdotados possuiam desenvolvimento e julgamento
moral mais avancado do que os seus pares mais velhos e com instrucdo formal mais
adiantada. Os autores argumentaram que essas evidéncias se justificam, em parte, pelo
desenvolvimento cognitivo e intelectual mais avancado desses alunos como o desejo de
refletir profundamente sobre certos conhecimentos e informacgdes sobre si mesmos e sobre
os outros. Essas caracteristicas parecem ser indicadores para o melhor preparo desses
alunos, inclusive, para responder e assimilar orientagdes académicas e educacionais.

O’Leary (2005) também comparou o desenvolvimento de aspectos da personalidade
e raciocinio moral entre adolescentes superdotados e ndo superdotados. O pesquisador
coletou dados com 1053 adolescentes com idade entre 13 e 17 anos. Os resultados da
pesquisa indicaram que os adolescentes superdotados possuem nivel mais intenso de
raciocinio moral, atitudes mais altruistas e filantrépicas quando comparados com seus
pares. Entre os adolescentes superdotados havia diferencas quanto ao género. As
adolescentes tinham um nivel de raciocinio moral mais elevado quando comparadas aos
adolescentes.

Além de ser um aspecto central na experiéncia do adolescente talentoso, a
sensibilidade e o raciocinio moral sdo expressos, muitas vezes, COmo uma preocupagio
exacerbada com problemas mundiais ou como empatia ao sofrimento e aos problemas
alheios. Essas habilidades quando desenvolvidas podem se transformar em produtos que

promovem o bem-estar para a sociedade em geral. Por outro lado, podem se tornar um
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risco se ndo foram contempladas e estimuladas de maneira positiva, uma vez que podem
ser colocadas a servigo de fins indesejdveis, como ressaltam Fortes-Lustosa (2007) e
O’Leary (2005).

Resumindo, a compreensdo mais ampla das caracteristicas biolégicas, cognitivas ou
s6cio-emocionais envolve a investigacdo de uma teia complexa e interativa de fatores
dindmicos presentes nos vdrios sistemas ecoldgicos onde o individuo estd inserido ao longo
de sua trajetéria de vida. Com isso, essas caracteristicas ndo devem ser estudadas isoladas
do contexto sécio-histérico-cultural e nem padronizadas de forma caricatural para toda
populacio de adolescentes talentosos.

Entre as interconexdes sist€émicas primarias na promog¢do do desenvolvimento
humano e do talento na adolescéncia estdo aquelas que ocorrem na familia e na escola, as

quais passamos a descrever.

Familia e Escola: Nichos de Desenvolvimento do Talento na Adolescéncia

Dois nichos ecolégicos de fundamental importancia para o desenvolvimento do
potencial humano, especialmente na adolescéncia, sdo a familia e a escola
(Bronfenbrenner, 1986b; Costa, 2006; Krebs, 2006). Nesses dois contextos sido construidas
as teias de interacdes sociais, transmitidos os padrdes de comunicagcdo e o conjunto de
tradi¢des, crencas e valores. E na intersecdo entre escola e familia que sdo tecidas as redes
de apoio que transcendem as geragdes, impactam o desenvolvimento ao longo do curso de
vida e promovem o desenvolvimento do talento (Bronfenbrenner, 1994; Dessen, 2007).

Com relacdo as caracteristicas familiares de adolescentes talentosos, sdo
encontrados resultados controversos na literatura. Estudos citados em Schilling, Sparfeltd e
Rost (2006) indicaram que as familias com adolescentes talentosos tendem a enfrentar
problemas especificos ou ter seus problemas intensificados devido ao desenvolvimento
atipico ou assincrénico. Por outro lado, estudos desenvolvidos por Meckstroth, Wittmann e
Holling, também relacionados em Schilling, Sparfeltd e Rost (2006), ndo revelaram
diferencgas significativas entre as familias com e sem adolescentes talentosos.

De acordo com Schilling, Sparfeltd e Rost (2006), esses resultados contraditérios
parecem ter intima relagdo com questdes metodoldgicas associadas a critérios de selecdo
da amostra. Em sua maioria, essas amostras foram selecionadas de programas de
enriquecimento, com elevada variabilidade de idade entre os participantes e falta de
controle do status sécio-econdmico. Os mesmos autores mencionaram, ainda, a escassez de

estudos que investigam a familia como um sistema.
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Schilling, Sparfeldt e Rost (2006) investigaram 84 familias de adolescentes
superdotados e 95 familias de estudantes com habilidades medianas. Foram estudadas
varidveis do sistema familiar que contribuem para o desenvolvimento do talento como:
coesdo, estilo parental, organizacdo familiar, orientacio para a realizacdo de tarefas,
comunicacdo e orientacdo intelectual-cultural. Os resultados indicaram ndo haver
diferencas significativas entre as familias com relacdo a esses fatores.

Outro estudo comparativo foi realizado por Chagas (2003) com 14 familias com
pré-adolescentes e adolescentes superdotados e 14 familias com pré-adolescentes e
adolescentes de habilidades medianas provenientes de ambiente s6cio-econdmico
desfavorecido. Os resultados demonstraram que os adolescentes superdotados diferiam de
seus pares com relacdo a posi¢do que ocupavam na familia. Eram em sua maioria filhos
unigénitos ou primogénitos. As familias desses adolescentes dispunham de mais recursos
materiais em casa, eram mais envolvidas com a vida académica dos filhos e tinham
préticas parentais semelhantes as préiticas de familias de classe média-alta. Os resultados
indicaram que essas familias possuiam altas expectativas com relagcdo ao desempenho dos
filhos, valorizavam a educagdo como prioridade e centralizavam e direcionavam os
recursos humanos e materiais da familia para o desenvolvimento do talento (Chagas, 2003;
Chagas & Fleith, 2006).

O estudo revelou, ainda, com relacdo a caracteristicas do desenvolvimento, que os
adolescentes do estudo apresentaram habilidades e interesses incomuns em tenra idade.
Estavam envolvidos em uma quantidade maior de atividades durante o tempo livre e
possuiam niveis superiores de criatividade quando comparados aos adolescentes ndo
superdotados (Chagas & Fleith, 2006). E interessante ressaltar, também que ndo foram
encontradas diferengas quanto a defasagem idade e série entre os dois grupos de
adolescentes investigados (Chagas, 2003).

Também Van Tassel-Baska (1989a) conduziu investigacdo com 15 adolescentes de
familias em desvantagem econdmica. Seus resultados revelaram que as aspiracdes, as
expectativas e o alto padrdo estabelecido, principalmente, pelas maes e avds tiveram um
impacto positivo sobre o desenvolvimento do talento. As expectativas quanto ao
desempenho e os valores parentais a respeito da educacdo dos filhos t€m sido apontados
como fatores que exercem forte influéncia sobre os superdotados oriundos de ambientes
desfavorecidos sécio-economicamente (Chagas, 2003; Snowden & Christian, 1999).

A pesquisa realizada por Bloom (1985) demonstrou a importancia do papel parental

no desenvolvimento do talento na adolescéncia. Entre os resultados encontrados,
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destacamos o envolvimento dos pais no estimulo e monitoramento dos estudos e
aprimoramento na &rea especifica de dominio, o investimento de tempo e recursos
(instrumentos, equipamentos, mentores) € as altas expectativas em relagdo ao desempenho
do filho. Em alguns casos, o investimento na carreira e desenvolvimento do talento é
extremamente alto, o que requer da familia um nivel diferenciado de tomada de decisdo
quanto a aplicag@o dos recursos financeiros.

Virios fatores familiares sdo mencionados na literatura como favordveis ao
desenvolvimento de individuos talentosos (Aspesi, 2007; Chagas, 2007; Delou, 2007a;
2007c; Dessen, 2007) entre os quais destacamos:

(a) altas expectativas parentais com relacdo ao desempenho do filho;

(b) conjunto de valores e crengas parentais que priorizam a educacio;

(c) o nivel de escolaridade e a profissao dos pais;

(d) estilo parental responsivo;

(e) centralizacdo nas demandas e necessidades dos filhos;

(f) ambiente familiar enriquecido;

(g) monitoramento e acompanhamento das atividades escolares;

(h) lideranca efetiva na defesa e na busca de provisdo das necessidades do filho;

(1) estimulagdo da criatividade, fantasia e imaginacao do filho;

(j) encorajamento do filho a correr riscos e vencer desafios;

(1) relagdes familiares mais coesas e harmoniosas.

Para Freeman e Guenther (2000), Delou (2007a, 2007c) e Sabatella (2007), a
maioria dos problemas enfrentados pelo individuo talentoso esta associada & maneira como
a familia percebe e lida com as suas caracteristicas peculiares. Especialmente, aquelas
atreladas aos aspectos assincrOnicos, emocionais € motivacionais. Por outro lado, “grande
parte do sucesso no desenvolvimento saudavel dos alunos de maior potencial depende do
envolvimento familiar” (Sabatella, 2007, p. 148). Essas consideracdes elegem a orientagao
aos pais, a disseminacdo de informacgdes, a troca de experiéncias entre familias com
individuos talentosos e o aconselhamento como estratégias de fundamental importancia
para o desenvolvimento do potencial humano.

Além das caracteristicas parentais e familiares, hd outros fatores vinculados a
escola que sdo amplamente citados na literatura como a necessidade de serem criadas
estratégias educacionais adequadas ao atendimento de criangas e adolescentes talentosos, a
formacdo de professores e a reestruturacdo e enriquecimento curricular (Alencar & Fleith,

2001; Fahlman, 2000; Fleith, 2007c; Guenther, 2006a; Magalhaes, 2006; Maia-Pinto &
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Fleith, 2004; Olszeweski-Kubilius & Lee, 2003). Nessa direcdo, Alencar (2003) salienta
que:

Boa parte dos problemas observados entre alunos que se destacam por um

potencial superior tem a ver com o estimulo e frustragdo sentido por eles diante de

um programa académico que prima pela repeticdo e monotonia (...) a escola nio
responde de forma adequada aos alunos que apresentam habilidades intelectuais
superiores, o que ajuda a explicar a apatia e o ressentimento, as vezes, apresentados

por esses alunos (p. 63).

Independente das estratégias educacionais a serem adotadas, Pereira e Guimaraes
(2007), Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007), Fleith (2007b, 2007¢c) e Alencar (2007b)
assinalam algumas agdes que devem ser observadas no atendimento a criangas e
adolescentes talentosos como: o respeito e mapeamento de habilidades, interesses, estilos
de aprendizagem e expressao, o planejamento de atividades que estimulem o pensamento
criativo, a utilizagdo de técnicas de pesquisa, o treinamento de habilidades sociais e a
utilizacdo das tecnologias educacionais. Casey (2000) ressalta, ainda, a importincia do
acompanhamento por mentores para o desenvolvimento afetivo, social e vocacional de
adolescentes talentosos.

Olszeweski-Kubilius e Lee (2003) chamam a atencdo para o grande interesse dos
adolescentes talentosos pelos meios eletronicos e pela internet. Eles sugerem que essas
ferramentas devem ser utilizadas de forma mais efetiva para a educagdo e desenvolvimento
de talentos, como uma forma de enriquecimento escolar e aceleracao de estudos.

Sheffield (2007) salienta o fato de os adolescentes contemporaneos serem
individuos nativos de um mundo tecnoldgico, digital e informacional. Com isso, hd uma
crescente demanda pela incorporacdo e ampliacio de ofertas e oportunidades de
aprendizagem que utilizem essas tecnologias nas praticas instrucionais de adolescentes
talentosos. Entre as varias possibilidades existentes, podemos elencar: a organizacdo de
ambientes de aprendizagem colaborativa, cursos a distincia online e a utilizacdo de
ferramentas virtuais para o fortalecimento da comunicagdo entre pares, treinamento de
habilidades e a oferta de servigcos em geral.

No sentido de observar o impacto das tecnologias na educacdo de adolescentes
talentosos, Dixon, Cassady, Cross e Williams (2005) realizaram pesquisa com 99
adolescentes com idade média de 16 anos. Eles verificaram o efeito da tecnologia no
pensamento critico e na producdo de ensaios escritos. Os resultados demonstraram que

existem diferencas na produgdo dos adolescentes com relacdo ao uso do computador. Os
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adolescentes que usaram o computador produziram um ndmero maior de palavras,
sentencas e pardgrafos quando comparados aos alunos que nao usaram o computador.

Em relagcdo as praticas educacionais, Maia-Pinto e Fleith (2004) avaliaram um
programa de atendimento a alunos superdotados e talentosos. Participaram do estudo
criangas e adolescentes talentosos com idade entre 7 e 18 anos. Os resultados indicaram
que os alunos talentosos da drea académica tinham um desempenho escolar superior
quando comparados aos da drea artistica, que por sua vez, obtiveram escores superiores
nos testes de criatividade. As préticas educacionais aplicadas nas salas de atendimento do
programa eram moderadamente diferentes daquelas implementadas nas salas de aula
regular e vistas de forma positiva pelos pais.

O’Leary (2005) chama a atencdo, na conclusdo de seu estudo, para a necessidade
dos adolescentes talentosos, na escola, serem envolvidos em atividades onde possam
examinar aspectos morais e éticos aplicados a situacdes do cotidiano. O pesquisador
ressalta a importancia de que esses individuos sejam treinados a lidarem consigo mesmo e
com os seus pares e que desenvolvam atitude e autoconceito positivos a respeito de suas
habilidades e potencialidades.

Ainda com relag@o a fatores educacionais, salientamos alguns desafios associados a
escola e a educagcdo no Brasil, como: a necessidade de serem criadas e planejadas
estratégias que favorecam a manutencdo do adolescente talentoso na escola (Guenther,
2006a, 2006b; Sabatella, 2005), a disseminagdo de processos de identificacdo e avaliagdo
do talento (Guimardes, 2007), a adog@o de praticas educacionais que valorizem, promovam
e estimulem o desenvolvimento da criatividade (Alencar, 2007b; Nakano & Wechsler,
2007) e o planejamento de estratégias de inclusdo de alunos com baixa renda em
programas destinados ao desenvolvimento de talentos (Gama, 2007).

Entre as praticas escolares que limitam o desenvolvimento da criatividade,
caracteristica presente no individuo talentoso, Alencar (2007b) destaca o ensino voltado
para o passado, exercicios que s6 permitem um unico tipo de reposta correta, Enfase no
erro, ignorancia e incapacidade do aluno, conteido curricular limitado com relagdo ao
desenvolvimento de habilidades intrapessoais, padronizagcdo de contetdos e procedimentos
e pouca valorizacio da fantasia.

Com relacdo as estratégias que devem ser adotadas na escola no sentido de
promover o desenvolvimento do talento, Alencar (2007b) e Sabatella e Cupertino (2007)
descrevem a necessidade de que os alunos sejam:

(a) encorajados a apresentar e defender idéias,
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(b) envolvidos em atividades que requeiram iniciativa, independéncia, tomada de
decisdo e gerenciamento de etapas para a solucio de problemas,

(c) estimulados a usar a criatividade, a permanecerem atentos e curiosos,

(d) desafiados a pensar e desenvolver idéias novas,

(e) submetidos a variada gama de atividades e experi€ncias,

(f) protegidos de criticas e zombaria com relag@o a sua produgao,

(g) elogiados pela realizagdo de suas tarefas,

(h) tratados em funcdo de suas potencialidades e ndo sob o prisma das suas
dificuldades,

(i) incentivados a ampliarem seus conhecimentos.

Além dessas estratégias, os adolescentes talentosos devem participar de
atendimentos alternativos que possibilitem a aceleracdo, flexibilizacdo, adaptacdo e
enriquecimento curricular. Esse atendimento pode ser oferecido em agrupamentos
especificos na sala de aula regular, em agrupamentos especiais em sala de recursos,
programas de tutoria e monitoria ou em contextos instrucionais abertos, interativos ou
auto-regulados (Chagas, 2007b; Sabatella & Cupertino, 2007).

A flexibilizacdo ou aceleragdo curricular € caracterizada pelo acesso precoce a
escola, avanco para uma série mais avangada, flexibilizacdo ou dispensa no estudo
seqiiencial de conteidos ou disciplinas por comprovada competéncia ou dominio. A
aceleracdo pode ser oferecida ao adolescente por meio da participagdo em cursos especiais,
paralelos ou de férias, cursos a distancia, no periodo contrrio as aulas da sala de ensino
regular e atendimento com especialistas ou mentores (Sabatella & Cupertino, 2007).

As adaptagdes curriculares permitem a participagdo em programa educacional com
planejamento individualizado. Os objetivos, contetidos, metodologias e critérios de
avaliac@o s@o modificados com a finalidade de atender, simultaneamente, as exigéncias do
sistema de ensino e as necessidades cognitivas e socio-afetivas do adolescente talentoso.
As adaptacdes podem ser especificas ou amplas. As ampliacdes curriculares dizem respeito
ao aprofundamento de contetidos e atividades. As adaptacdes especificas visam atender o
talento especifico do adolescente, podendo ser realizadas por meio de tutorias ou
monitorias (Sabatella & Cupertino, 2007).

O enriquecimento curricular pode ser oferecido por meio da diversificagdo
curricular e de contextos e agrupamentos enriquecidos com a finalidade de atender as
demandas do adolescente talentoso. Algumas estratégias de enriquecimento sdo a

elaboragdo de projetos independentes ou em pequenos grupos, o engajamento na solucao
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de problemas reais ou futuros, participacdo em projetos de pesquisa e em atividades
extracurriculares (Sabatella & Cupertino, 2007).

Apesar dos avangos legais e dos esfor¢os empreendidos no que tange a educagéo
inclusiva e ao reconhecimento das necessidades educacionais especiais do aluno talentoso,
as politicas publicas nacionais sdo caracterizadas, ainda, pela descontinuidade e
fragmentacdo de suas acdes (Delou, 2007b). O atual estado da relag@o escola e adolescente
talentoso pode ser expresso na afirmacdo de Delou: “ao contrdrio do que se possa
imaginar, alunos com altas habilidades/superdotacdo podem ser reconhecidos pelo alto
desempenho escolar, mas (...) eles ndo t&ém acesso aos niveis mais elevados de ensino, da
pesquisa e da criagdo artistica” (p. 27). Acesso que € previsto e garantido em lei desde
1996, conforme informa Delou (2007b).

Essa realidade, no entanto, comeca a mudar, especialmente, depois da implantacdo
dos Nucleos de Atividades para Altas Habilidades e Superdotacio — NAAHS em cada
estado brasileiro, numa parceria entre o Ministério da Educagdo e as Secretarias Estaduais
de Educacdo. Esses nicleos tém entre os seus objetivos: a formagdo de professores e
profissionais da educacdo para a identificagdio dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo; o efetivo atendimento e ampliagdo da oferta de processos de
aprendizagem que visem o pleno desenvolvimento das potencialidades desses alunos, a
orientacdo as familias e a disseminacdo de informacdes sobre as necessidades educacionais
especiais dos alunos com altas habilidades/superdotacio (Brasil, 2006b).

De uma maneira mais ampla, as demandas atuais relacionadas ao estudo do
desenvolvimento do talento na adolescéncia, nos remetem ndo somente as lacunas nos
sistemas educacionais, mas também a urgente necessidade de integrar teorias que estudam
o ser humano. A partir dessa perspectiva, entender o ser humano como um ser constituido
por sua integralidade subjetiva, orginica e social requer postura investigativa inter e
transdisciplinar (Aspesi, Dessen & Chagas, 2005). De certa forma, mesmo delimitado
nosso foco, em fungcdo de nossos objetivos e questdes de investigacdo, serd preciso
considerar que o curso de vida humano oferece ilimitadas oportunidades, enquanto sdo
limitados nossos métodos para auferi-lo ou explica-lo.

O desafio parece maior, quando consideramos a amplitude do potencial a ser
realizado, o devir humano, as miltiplas possibilidades de cada trajetéria, por assim dizer,
inacabadas. Como argumenta Novaes (2005), “o tempo delimita e configura o nosso trajeto
vital; é soberano em comandar, fazer e desfazer os nds e tramas dos nossos caminhos” (p.

19) e complementa:
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Isso pode demonstrar que, depois da ansiedade da juventude, que exige tudo para
ontem, querendo aproveitar cada segundo da forma mais intensa e imediata
possivel, e depois da tranqiiilidade de dar tempo ao tempo, as pessoas percebem

que ele (o tempo) € insuficiente (p. 31).
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CAPITULO III
DEFINICAO DO PROBLEMA

A adolescéncia é uma fase fundamental para o processo evolutivo da espécie
humana (Cole & Cole, 2004; Palacios & Oliva, 2004; Oliva 2004a; Saito, 2001). As
transformacdes que ocorrem nesse tempo de vida reconfiguram as experiéncias vividas na
infancia e abrem novas possibilidades de desenvolvimento para a vida adulta. Alguns
processos basilares para construcdo da identidade do adolescente, em geral, também sdo
apontados como fatores relevantes para o ajustamento psicoldgico nas fases posteriores do
desenvolvimento humano e para a ampliagdo das possibilidades de promog¢ao do talento na
adolescéncia (Cole & Cole, 2004). Entre eles, podemos destacar a capacidade intelectual
para lidar com operages abstratas reflexivas, o raciocinio hipotético-dedutivo, o
pensamento l6gico e a comparagdo mais agucada entre o que é experienciado na realidade

e o que ¢ idealizado pelo adolescente (Campos, 2002; Oliva, 2004a).

Os adolescentes se envolvem em atividades cognitivas e sociais cada vez mais
complexas, o que demanda dos pais atengdo as habilidades e interesses dos filhos. Nesse
periodo, os jovens talentosos possuem capacidade incomum para estabelecer relagdes
hipotéticas, fluéncia de idéias, predisposicdo a empatia em relacdo ao trabalho dos outros e
maior consciéncia sobre aspectos de seu potencial (Fahlman, 2000). A consciéncia de suas
proprias habilidades e experi€ncias, somadas a exploracio de novos papéis e
relacionamentos sociais, exerce influéncia na percepc¢io que o adolescente talentoso tem de

si mesmo e de suas habilidades.

O nivel de iniciativa e competéncia obtido nos anos pré-ptiberes influencia
diretamente a maneira como o adolescente empreenderd esforcos para o desenvolvimento
de suas capacidades (Gardner, 1997). Com a exacerbacdo crescente da autocritica, o
adolescente passa a julgar e comparar a sua producdo com o trabalho de outras pessoas e
com o conhecimento acumulado em sua drea de dominio. Se o adolescente talentoso,
especialmente aqueles que se dedicam as artes em geral, julgar a sua obra satisfatoria,
aumenta a probabilidade de continuar investindo no desenvolvimento de seu potencial. Se
pelo contrdrio, julgar sua obra como insuficiente ou insatisfatdria, ele tenderd a abandonar

ou negar o seu talento (Gardner, 1997).

Fahlman (2000) e Virgolim (2007b) argumentam que a motivacdo e a percepcio
que o individuo talentoso tem de si mesmo sdo ingredientes importantes para a auto-

atualizacdo e o desenvolvimento do talento. Uma auto-imagem positiva e o sentimento de
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competéncia e de satisfacdo consigo mesmo e com suas realizacdes sdo fundamentais.
Esses fatores influenciam os processos de comunicagdo, aprendizagem e tomada de
decisdo. Eles moldam as escolhas e afetam a percepg¢do e a avaliagcdo que o adolescente faz
de si mesmo e a maneira como reage aos outros ¢ ao mundo. Por outro lado, as
expectativas irrealistas e o perfeccionismo podem interferir na percepcdo do adolescente
reduzindo a motivacdo e elevando os niveis de frustragdao (Schuler, 2002; Virgolim,

2007b).

A maioria dos estudos com individuos talentosos investiga o desenvolvimento
cognitivo e sécio-emocional e as caracteristicas individuais e ambientais relacionadas a
escola e a familia (Evans, Bickel & Pendavir, 2000; Gallagher & Harradine, 1997; Pardo &
Fernandez, 2002). No entanto, observa-se que esses processos, em geral, sdo estudados de
forma isolada, enfocados na infincia, por breves periodos de tempo e com limitada
consideracdo das interconexdes sistémicas multidimensionais De acordo com
Bronfenbrenner (1994) e Shanahan, Sulloway e Hofer (2000), sdo as seqiiéncias e 0s
eventos dindmicos e continuos que desencadeiam processos de desenvolvimento em
diversas direcdes e a aquisicio de competéncias para lidar com as variadas exigéncias da
vida. Essa constatagdo demonstra a necessidade de sistematizacao, integracdo e amplia¢do
do conhecimento na drea e a adocdo de uma abordagem sistémica do desenvolvimento
humano (Gardner, 1995). No sentido de preencher essa lacuna, o nosso estudo pretende
ampliar o foco dos estudos realizados na 4rea ao considerar as multiplas redes de
interacdes em que o individuo talentoso estd imerso, por adotar uma perspectiva do
desenvolvimento humano e por estender a atencdo as caracteristicas relacionadas ao
desenvolvimento do adolescente talentoso.

Os estudos com adolescentes talentosos sdo recentes e investigam aspectos do
desenvolvimento cognitivo e emocional com uma prevaléncia dos aspectos intelectuais,
além de diferengas de género (Monks, 2003; Neihart, 2006). Varios autores demonstram a
necessidade de serem examinados mais acuradamente fatores qualitativos relacionados ao
desenvolvimento e funcionamento mental do adolescente talentoso e os processos de
construgdo de identidade e seu impacto sobre a percep¢do de habilidades e capacidades
(Dalzell, 1998; Fahlman, 2000; Schilling, Sparfeldt & Rost, 2006). Os mesmos
pesquisadores indicam, ainda, outros temas relevantes a serem examinados: a percep¢ao
subjetiva sobre as mudancas que ocorrem durante a adolescéncia, a influéncia do

autoconceito, da motivagdo intrinseca e da auto-estima no desenvolvimento do talento e as
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caracteristicas familiares e escolares que favorecem o desenvolvimento do talento na
adolescéncia (Dalzell, 1998; Fahlman, 2000; Schilling, Sparfeldt & Rost, 2006).

E importante ressaltar que os adolescentes talentosos, como os demais
superdotados, ndo constituem um grupo homogéneo (Alencar & Fleith, 2001; Fahlman,
2000; Sabatella, 2005). Portanto, o desenvolvimento de suas habilidades, a qualidade de
vida e o seu sucesso ou a auto-realizacdo dependem de um conjunto complexo de varidveis
individuais e ambientais. Esses fatores compdem uma teia especifica ou fluxo de
influéncias significativas entre o processo-pessoa-contexto-tempo. As competéncias e
caracteristicas pessoais estimuladas por demandas sécio-histérico-culturais vao tecendo a
trajetoria tnica de cada individuo talentoso ao longo do seu curso de vida (Aspesi, Dessen
& Chagas, 2005).

Diante disso, podemos inferir que poucos desenvolvem de forma mais plena o seu
potencial. As caracteristicas pessoais associadas a uma configuragdo ambiental constroem
uma rede de possibilidades e prioridades de desenvolvimento selecionando certas
caracteristicas em detrimento de outras. Dessa maneira, o talento pode ser mantido latente
até encontrar oportunidade, circunstdncia ou outros fatores favordveis ao seu
desenvolvimento. Em alguns casos, a inexisténcia de acesso a estrutura de oportunidades
sociais pode sentenciar o talento a pouca ou nenhuma expressividade ou evidéncia
(Ambrose, 2006; Virgolim, 2007a). Se na escola, por exemplo, ndo sdo oferecidas
oportunidades para os adolescentes cantarem, representarem ou esculpirem dificilmente
essas habilidades serdo demonstradas nesse contexto. Se as familias ndo estimularem a
expressao criativa de idéias e produtos, dificilmente esse tipo de habilidade sera valorizado
por seus membros. Essa constatacdo corrobora o argumento desenvolvido por Renzulli de
que o talento ou superdotacdo € um fendmeno dindmico que estd presente em ‘‘certas
pessoas, em certos lugares e sob certas circunstancias” (Renzulli & Reis, 1997, p. 8). Em
suma, o desenvolvimento do talento na adolescéncia € desencadeado por meio de uma teia
de processos complexos, multidimensionais, continuos, interativos e multiniveis entre a
pessoa e o contexto.

Dentre os varios contextos que promovem o desenvolvimento, a familia tem sido
apontada como um dos nichos ecolégicos de maior importancia para o desenvolvimento do
talento (Alencar & Fleith, 2001; Amabile, 1989; Aspesi, 2007; Dessen, 2007; Freeman &
Guenther, 2000; Robinson, Reis, Neihart & Moon, 2002). De acordo com Dessen (2007), a
familia € o sistema primdrio que promove uma cultura especifica de comunica¢do, um

clima emocional particular, o reconhecimento e o suporte para o desenvolvimento ou nio
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das habilidades dos filhos.

Alguns fatores familiares que exercem influéncia sobre o desenvolvimento do
talento sdo apontados por Solow (2001), Aspesi (2007) e Chagas (2007): histéria familiar;
percepgdo, crengas e valores parentais; altas expectativas parentais; priorizacdo da
educacdo pela familia, ambiente familiar enriquecido e nivel de escolaridade dos pais. Para
compreender os processos que promovem o desenvolvimento do talento durante a
adolescéncia € imprescindivel conhecer o funcionamento das familias de adolescentes
talentosos e sua intricada rede de apoio social (Dessen, 2007). Apesar dos estudos que
investigam variaveis do ambiente familiar de adolescentes talentosos ainda serem escassos
na literatura, Robinson, Reis, Neihart e Moon (2002) e Delou (2007b) reconhecem a
importincia do suporte familiar e das expectativas parentais para o desenvolvimento de
habilidades superiores, o bem-estar e o sucesso do adolescente talentoso.

Tendo em vista as implicagdes tedricas e metodologicas anteriormente mencionadas
e relacionadas ao estudo do desenvolvimento do talento na perspectiva do
desenvolvimento humano, o objetivo dessa pesquisa foi descrever as caracteristicas
individuais e familiares de adolescentes talentosos. As caracteristicas individuais serdo
abordadas de forma interconectada e multidimensional em seus aspectos cognitivos,
afetivos e psicossociais. As caracteristicas familiares serdo descritas a partir de interagdes
inter e intra-sistémicas que envolvem o individuo talentoso, os membros da familia, a

escola e sua rede de apoio-social. Nesse sentido, foram formuladas as seguintes perguntas:

1. Quais sd3o as habilidades, as preferéncias, os interesses, 0s aspectos
motivacionais e os estilos de aprendizagem de adolescentes talentosos?

2. Quais sdo as caracteristicas familiares de adolescentes talentosos em termos de
constelacdo e dindmica familiar?

3. Quais sdo as caracteristicas familiares de adolescentes talentosos relacionadas a
comunicacio, uso do tempo, ensino, frustracdo, satisfacdo e necessidade de informacdo
parental?

4. Quais sdo as caracteristicas cognitivas e académicas de adolescentes talentosos
na percepc¢do dos adolescentes, seus familiares e seus professores?

5. Quais sdo as caracteristicas afetivas e sociais de adolescentes talentosos na
percepc¢ao dos adolescentes, seus familiares e seus professores?

6. Quais sdo as estratégias implementadas por adolescentes talentosos, suas

familias e rede de apoio social para o desenvolvimento do talento?
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7. Qual a definicdo que os adolescentes talentosos, seus familiares e seus

professores t€ém sobre superdotacao e talento?
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

Este capitulo foi dividido em duas subsecdes. Na primeira, sdo apresentadas
consideragdes e implicacdes da abordagem sistémica para o estudo do talento na
adolescéncia e sdo delineados os principais conceitos que embasam o Modelo
Bioecol6gico de Bronfenbrenner, adotado como pressuposto tedrico-metodoldgico nesse
estudo. Em seguida, sdo descritos aspectos relacionados ao método, destacando-se a
descri¢do dos participantes e dos instrumentos utilizados, os procedimentos e estratégias
para selecao dos participantes e coleta de dados e as técnicas de andlise de dados.

Referencial Tedrico-Metodologico
O Paradigma Sistémico e o Modelo Bioecologico de Bronfenbrenner: Implicacdes para
a Pesquisa do Talento na Adolescéncia

A pesquisa com enfoque no desenvolvimento humano deve investigar o individuo
inserido em uma teia de relacdes em diferentes niveis de complexidade social somados a
multiplas interconexdes entre os elementos sécio-histérico-culturais (Chagas, Aspesi &
Fleith, 2005; Gottlieb, 1996). A partir dessa perspectiva, estudar o desenvolvimento do
adolescente talentoso implica considerar um amplo espectro de varidveis que influenciam o
curso de vida humano e as transformacdes estruturais e funcionais do organismo em seus
aspectos bioldgico, psicolégico e social, relacionados aos aspectos multidimensionais do
ambiente.

Para descrever o desenvolvimento do adolescente talentoso € imprescindivel levar
em consideracdo 0s processos proximais, a organizacdo multinivel e hierdrquica do
organismo e interconexdes do organismo com o ambiente (Lerner & Castellino, 2002;
Shanahan, Sulloway & Hofer, 2000). Tomando por base os desafios atuais para o estudo
do desenvolvimento humano apontados por Aspesi, Dessen e Chagas (2005), Dasen e
Mishra (2000) e Tudge, Putnam e Valsiner (1996), é importante que os estudos com
adolescentes talentosos, entre varios aspectos, (a) contemplem e descrevam os mecanismos
genéticos que atuam sobre o comportamento, (b) examinem quais € como as caracteristicas
individuais sdo mediadas pela cultura e (c) descrevam quais sdo as varidveis mais
relevantes para a compreensao dos processos dinamicos do desenvolvimento do talento na
adolescéncia. Além disso, outro aspecto a ser destacado € o questionamento sobre quais
sdo os melhores procedimentos de intervencdo ou prevengdo a serem adotados no sentido

de possibilitar o desenvolvimento sauddvel desses individuos e definir, em parceria com a
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sociedade, qual o nivel de aplicacdo social que esse tipo de pesquisa deve ter (Dessen,
2005).

A ado¢do do paradigma sistémico, ancorado, particularmente, no Modelo
Bioecologico de Bronfenbrenner (Bronfenbrenner, 1977, 1989, 1994, 1999) nao somente
amplia o foco das pesquisas com adolescentes talentosos, como desloca sua énfase: (a) dos
tragcos pessoais para as interconexdes dindmicas e complexas que ocorrem entre a pessoa,
0os objetos e os ambientes ecoldgicos proximais, distais, compartilhados e ndo-
compartilhados, dentro de uma légica hierdrquica de inter-relacdes; (b) da quantidade ou
qualidade da producdo ou resultados em um dominio para as mdltiplas interacdes e
configuragdes dos relacionamentos; (c) dos comportamentos ou habilidades especificas
para a inteireza da natureza humana em todas as suas possibilidades de vir a ser bioldgico,
psicolégico, social e espiritual; (d) da linearidade dicotomica entre herdado e adquirido
para a reorganizacao continua, plural e interdependente das a¢des, percepgoes, atividades e
interacdo do individuo com o seu mundo dentro de uma unidade tempo-espacial; (e) da
unilateralidade das interagdes para a reciprocidade ou bidirecionalidade, onde o ambiente
influencia o desenvolvimento do talento, e vice-versa; (f) da competéncia individualizada
para a configuracdo dos papéis, perfis, oportunidades e demandas estruturadas cultural e
socialmente; e (g) do isolamento entre as disciplinas que estudam o ser humano para uma
postura inter e transdisciplinar.

Essas implicagdes tedrico-metodoldgicas configuram um conjunto de demandas
para a investigacdo do talento humano. Segundo Dessen (2005), “uma ciéncia, que se
propde a investigar processos de mudanga e estabilidade no decorrer do ciclo de vida do
individuo, necessita de modelos tedricos e métodos de coleta de dados compativeis com
seus proprios objetivos” (p. 264). Nesse sentido é recomendado que as pesquisas
contemplem no minimo dois diferentes sistemas ecoldgicos, aspectos temporais associados
ao desenvolvimento e que empreguem procedimentos de andlise apropriados (Appelbaum
& McCall, 1983; Bronfenbrenner, 1999; Bronfenbrenner & Morris; 1998; Dessen & Braz;
2005; Fleith & Costa-Junior, 2005; Litlle, 2000; Nesselroade & McCollam, 2000; Von Eye
& Schuster, 2000; Winegar, 1997).

Os procedimentos e as técnicas para coleta de dados devem capturar a
temporalidade e a complexidade dos fendmenos por meio da conjugacao de varios tipos de
instrumentos que permitam a triangulacdo dos dados. Além disso, o recorte metodologico

deve possibilitar a combinagdo de um conjunto de varidveis associadas a
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multidimensionalidade dos ambientes ecoldgicos em seus diversos niveis conforme pode

ser verificado na Tabela 1.
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Dessa forma, varidveis da pessoa como caracteristicas cognitivas, motivacionais ou
sécio-emocionais, por exemplo, podem ser relacionadas a eventos temporais considerando-
se as interacdes mesossistémicas (familia-escola), ao passo que varidveis do microssistema
familiar podem ser estudadas com base na combinacdo de aspectos socio-culturais (grupo
étnico, estrutura econdmica) demarcados por um periodo histérico especifico do
desenvolvimento humano (Chagas, Fleith & Aspesi, 2005).

Vale ressaltar, no entanto, que apesar dos atributos ou caracteristicas individuais
modelarem o curso do desenvolvimento humano e refletirem de forma ativa, seletiva e
estruturada a orientagcdo oriunda do ambiente, nenhuma caracteristica da pessoa exerce
influéncia isolada sobre o meio onde estd inserida. Multiplos fatores interagem de forma
diversa sobre cada ambiente especifico. Desse modo, as experiéncias, a configuracdo
sdcio-cultural, os processos cognitivos e sdcio-afetivos e um dado periodo da historia,
podem modificar o curso do desenvolvimento. Esses processos podem fortalecer ou
desencorajar certas caracteristicas individuais, fomentar ou interromper o processo de
crescimento individual, ampliar ou reduzir diferentes oportunidades e evocar certos tipos

de reacdo no ambiente e nas pessoas (Bronfenbrenner, 1989; Elias, 1994, 1995).

O Modelo Bioecologico de Bronfenbrenner

Tendo como base a abordagem sistémica, foi adotado como modelo metodolégico,
nesta pesquisa, o Modelo Bioecoldgico, elaborado por Bronfenbrenner (1977, 1986a, 1994,
1996, 1999), que propde visdo dinamica, multifacetada, ampla e diferenciada dos
processos e interagdes da pessoa com o ambiente (Aspesi, Dessen & Chagas, 2005;
Bronfenbrenner & Morris, 1998).

A concepgiao de processo € central no Modelo Bioecoldgico e € definido em termos
da relacdo funcional entre o ambiente e as caracteristicas do desenvolvimento da pessoa.
Os processos proximais se tornam, progressivamente, mais complexos e variam
sistematicamente em funcdo das interagdes e atividades reciprocas entre o organismo
biopsicolégico, os objetos e os simbolos presentes no ambiente imediato ou distal, em
longos periodos de tempo (Bronfenbrenner, 1999).

Neste sentido, desenvolver-se sugere a acomodacio progressiva e mitua entre um
ser ativo e as propriedades de um conjunto de estruturas ou uma rede de sistemas que o
afetam, em uma funcao de forcas que emanam de multiplos sistemas, interacdes e relagdes.

O conjunto de estruturas ou ambientes ecoldgicos é composto pelo microssistema,
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mesossistema, exossistema, macrossistema e cronossistema (Bronfenbrenner, 1977, 1999).
O microssistema corresponde ao ambiente imediato onde a pessoa estd inserida. Ele ndo se
refere somente ao espaco fisico e suas propriedades, mas as atividades, papéis, relagdes
interpessoais, processos proximais, relagdes entre pessoa, simbolos, atividades e objetos
culturalmente dispostos no ambiente imediato ou distal (Bronfenbrenner, 1994, 1999). Os
processos que ocorrem no microssistema sdo reciprocos - iniciados e respondidos no
minimo em duas dire¢des (bidirecionalidade) - ndo estdo limitados as interagdes
interpessoais, mas envolvem também as interacdes com objetos e simbolos e t€ém o poder
de reduzir o efeito das diferengas ambientais. O microssistema € o nivel mais interno da
rede de sistemas. Sao exemplos de microssistema a familia, a escola, a igreja e o local de
trabalho.

O mesossistema € constituido a partir das interagdes entre dois ou mais
microssistemas onde a pessoa estd inserida, compreendendo todas as suas interconexdes.
Esse sistema é formado, ampliado ou reorganizado cada vez que a pessoa em
desenvolvimento ingressa e participa de um novo ambiente. Por exemplo, a relagdo entre a
familia e a escola da criancga, entre a escola e a comunidade préxima e entre a familia e o
local de trabalho dos pais, podem ser estudados com base na relacdo reciproca dos
ambientes com certos processos de desenvolvimento que ocorrem ao longo do tempo em
certo individuo ou grupo.

O exossistema envolve as interacdes e relagdes entre ambientes em que a pessoa em
desenvolvimento ndo estd inserida e ndo participa ativamente, mas cujos eventos
influenciam as interacdes que ocorrem no ambiente imediato (microssistema). Um
exemplo cléssico de exossistema € o local de trabalho dos pais, cujos processos e relagdes
afetam as interacdes dos pais com seus filhos e vice-versa, sendo que os filhos ndo
exercem qualquer atividade, papel ou fungdo direta sobre os processos que acontecem no
ambiente de trabalho dos pais.

O macrossistema é um dos elementos que estd no nivel mais exterior do ambiente
bioecolégico. Ele abrange os aspectos culturais, econdmicos, sociais, educacionais, legais e
politicos. Segundo Bronfenbrenner (1977, 1986a, 1994), esse sistema estd implicito nos
demais, uma vez que ndo estd limitado a um contexto especifico ou a uma pessoa em
particular. O macrossistema, de certa forma, € um protétipo geral, informal ou formal,
implicito ou explicito por meio de leis, regulamentos, regras, estrutura de oportunidades

sociais, crencas e valores. Apesar dos padrdes de estruturas e atividades macrossistémicas
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ocorrerem nos niveis mais externos da rede de sistemas, esse sistema perpassa
reciprocamente todas as estruturas mais internas do ambiente bioecoldgico.

O cronossistema foi o dltimo sistema incluido no Modelo Bioecolégico
(Bronfenbrenner, 1999; Krebs, 2006) e diz respeito aos aspectos temporais envolvidos no
desenvolvimento humano. Esse sistema permeia as demais estruturas, permitindo a
investigacdo das mudancas e continuidades ao longo do tempo, o exame dos efeitos
cumulativos sobre um periodo de tempo mais extenso no curso de vida da pessoa, de uma
seqiiéncia completa de transi¢des normativas e ndo-normativas € o impacto de eventos
histéricos sobre o desenvolvimento.

De acordo com Lerner e Castellino (2002), a evolucdo dos estudos do
desenvolvimento humano em geral, com base na perspectiva sistémica, tem influenciado
de forma sucessiva e sistemdtica os estudos com adolescentes. Os estudos passaram a
associar, de forma reciproca e interdependente, as mudancas que ocorrem em um nivel de
organizacio (mudangas na personalidade ou nos processos cognitivos do adolescente) com
outros niveis e mudancas no desenvolvimento (mudangas nas priticas parentais, no
relacionamento conjugal ou em niveis de organizagdo da dindmica familiar do
adolescente). De acordo com os mesmos autores, as mudangas que ocorrem na pessoa
acarretam transformacgdo nas relagdes e no contexto, uma vez que o desenvolvimento
acontece de forma organizada, sucessiva, multinivel e integrado. Independente da unidade
de andlise sistémica (familia, curso de vida, grupo de pares, sala de aula) os processos de
desenvolvimento sdo continuos.

Podemos destacar, a partir dessa perspectiva, que as caracteristicas do adolescente
talentoso como o status psicoldgico, os atributos cognitivos, a personalidade e o
temperamento ndo podem ser desconectados de seu comportamento, da percepcdo de si
mesmo e do contexto social. Os processos bioldgicos que desencadeiam a puberdade, por
exemplo, provocam mudancas na percep¢do do ambiente e reformulam os
relacionamentos. Essas mudancgas e transi¢cdes configuram possibilidades diferenciadas de
desenvolvimento dos potenciais e talento e formatam cada trajetéria de vida de forma
unica.

Ainda, tomando como base os pressupostos elaborados por Bronfenbrenner, o
desenvolvimento do adolescente talentoso deve ser concebido como uma série de
acomodagdes continuas e mutuas entre um ser humano ativo (organismo) e as propriedades
mutantes e interconectadas dos ambientes imediatos em que a pessoa vive, levando-se em

consideracdo suas relacdes com o0s contextos mais amplos ao longo do tempo
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(Bronfenbrenner, 1977, 1986a, 1994, 1999; Cohen & Siegel, 1991). Essa perspectiva
pressupde que todos os processos dindmicos e complexos relacionados ao desenvolvimento
humano vdo desde a concepcdo até a morte. Nesse sentido, devem ser analisados,
igualmente, os aspectos transgeracionais, as continuidades, descontinuidades e
periodicidade de ocorréncia de eventos e processos que envolvem o conceito, as atividades,
os papéis e as expectativas sobre o desempenho de adolescentes talentosos. Devem ser
examinadas ainda sua trajetdria de vida e suas relacdes com eventos ocorridos nas diversas
estruturas dos sistemas sociais e ambientes bioecoldgicos (Aspesi, Dessen & Chagas,
2005; Dasen & Mishra, 2000; Elder, 1996).

Tendo em mente as implicacdes tedrico-metodologicas que envolvem o estudo do
desenvolvimento do humano a partir de referencial sist€émico bioecoldgico serdo
consideradas, nessa pesquisa, as caracteristicas individuais e familiares de adolescentes

talentosos e suas interconexoes sistémicas.

Método

Delineamento

Esta investigacdo tem um delineamento descritivo e o objetivo de descrever as
caracteristicas individuais e familiares de adolescentes talentosos a partir da percepgdo de
adolescentes, suas familias e professores estabelecendo interconexdes sist€émicas, com base
nos pressupostos sistémicos esbogados no Modelo Bioecolégico de Bronfenbrenner
(Bronfenbrenner, 2004). Para tanto utilizamos uma abordagem de pesquisa mista:
quantitativa e qualitativa. Essa decisdo € apoiada pela natureza multifacetada das perguntas
a serem respondidas.

Na primeira etapa da coleta de dados foi realizado um levantamento mais
abrangente das caracteristicas individuais e familiares de adolescentes talentosos por meio
de instrumentos elaborados e adaptados para essa finalidade. A abordagem quantitativa se
mostra adequada por assegurar o inventdrio de dados por amostragem e a generalizacdo
para uma populac@o mais ampla (Giinther, 2006).

Na segunda etapa da coleta optamos por uma abordagem qualitativa, uma vez que
pretendiamos um maior detalhamento das interconexdes sistémicas entre as caracteristicas
individuais e familiares dos adolescentes talentosos. A investigacdo qualitativa ¢é
caracterizada por assumir uma postura que ¢ ao mesmo tempo interativa, construtiva e

interpretativa. H4 uma énfase no cariter processual, na reflexdo e nos significados
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subjetivos e comunicativos. Giinther (2006) esclarece que o pesquisador ultrapassa o
cardter meramente descritivo para construir conhecimento acerca do fendmeno investigado
como sujeito integrante, ativo e reflexivo. O conhecimento produzido nesse tipo de estudo
deve ser contextualizado e abrangente. Ou seja, “o objeto de estudo qualitativo sempre €
visto dentro de sua historicidade, no que diz respeito ao processo de desenvolvimento do
individuo e no contexto dentro do qual o individuo se formou” (Giinther, 2006, p. 2).

Glinther também chama a ateng@o para a participacdo intencional do pesquisador na
selecdo de métodos e procedimentos e a relagdo implicita destes com o contexto de estudo
e as perspectivas tedricas adotadas. A partir da adogdo de paradigmas sist€micos, o método
deixa de ser encarado apenas como um conjunto de técnicas e passa a ser visto como um
sistema interpretativo que € coerente com as questdes de pesquisa e os procedimentos
adotados. Nesse sentido, Denzin e Lincoln (2000) e Giinther (2006) citam as narrativas, as
observacdes e as entrevistas como técnicas de coleta de dados caracteristicas de pesquisas
qualitativas.

No presente estudo, optamos pela utilizacdo de uma abordagem multimetodolégica,
a fim de promover a triangulacdo dos dados e envolver a participacdo de diferentes atores
com o objetivo de caracterizar o adolescente talentoso e sua familia. Antes de
apresentarmos os participantes da pesquisa, descreveremos o Programa de Atendimento ao
Aluno Superdotado da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal, no qual eram

atendidos os alunos selecionados para esta pesquisa.

O Programa de Atendimento ao Aluno Superdotado do Distrito Federal

Os adolescentes talentosos, foco deste estudo, freqiientavam o Programa de
Atendimento ao Aluno Superdotado no Distrito Federal que é vinculado a Secretaria de
Estado de Educacdo dentro do organograma da Diretoria de Ensino Especial do DF. O
Programa teve inicio em 1976 com a criacdo do Nucleo de Apoio & Aprendizagem do
Superdotado (Magalhaes, 2006). De acordo com documento que orienta as agdes do
Programa, esse atendimento tem por objetivo geral: “subsidiar de forma tedrico-pratica o
atendimento educacional especializado das necessidades educacionais especiais de
aprendizagem do aluno superdotado/talentoso oferecendo-lhes condi¢des favordveis ao seu
pleno desenvolvimento” (Distrito Federal, 2006, p. 11).

O Programa atende alunos oriundos da rede de ensino publica e particular das trés
etapas da educacdo bésica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Desde

2000, o programa adota o Modelo de Enriquecimento Escolar proposto por Renzulli e Reis
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(1997) como proposta interventiva (Magalhaes, 2006). Esse modelo é composto por trés
outros modelos que orientam a concep¢do de superdotacdo (Modelo dos Trés Anéis),
descrito no capitulo de revisdo de literatura, a forma de acesso ao programa (Modelo das
Portas Giratdrias) e as atividades pedagégicas conduzidas com os alunos (Modelo Triddico
de Enriquecimento).

O Modelo de Enriquecimento Escolar é implementado em salas de recursos em
horério contrdrio ao que o aluno estuda no ensino regular. As salas de recursos sdo
descritas como um

Local especial, com professor especializado e com programa de atividades

especificas, que tem por objetivos o aprofundamento e o enriquecimento do

processo ensino-aprendizagem, a criagdo de oportunidades para trabalhos
independentes e para a investigacdo nas dreas das habilidades e talentos (Distrito

Federal, 2006, p. 24).

O atendimento em sala de recursos pode ser individual ou em grupo. As atividades
desenvolvidas com os alunos levam em consideragéo as necessidades e habilidades de cada
aluno, em particular. Essas atividades sdo orientadas pelo Modelo Triddico de
Enriquecimento proposto por Renzulli e Reis (1997). Nesse sentido, trés tipos de
atividades sdo, comumente, implementadas: atividades de exploragdo (tipo 1), atividades
de instrumentacdo e treinamento de habilidades (tipo 2) e atividades de solucdo de
problemas reais ou projetos em pequenos grupos (tipo 3).

As atividades exploratérias (tipo I) visam colocar o aluno em contato com eventos,
dreas do conhecimento e atividades que nao fazem parte do curriculo do ensino regular a
fim de despertar seu interesse e agucar a curiosidade. Exemplos desse tipo de atividades
sdo as excursdes, visitas a exposi¢des, museus, teatros e instituicdes de pesquisa (Renzulli
& Reis, 1997).

As atividades do tipo II visam o desenvolvimento de habilidades de pesquisa,
treinamento de habilidades sociais, de pensamento criativo e uso de ferramentas de coleta
de dados. Entre as muitas possibilidades de planejamento de atividades do tipo II,
destacamos a elaboracdo de relatérios de pesquisa, a busca de referéncias em banco de
dados e o manejo de técnicas e ferramentas para o desenvolvimento do pensamento
criativo (Renzulli & Reis, 1997).

As atividades do tipo III sdo atividades de resolugdo de problemas reais e de
desenvolvimento de projetos de pesquisa, performance, produtos ou servicos. Essas

atividades envolvem o estudo aprofundado e a autonomia na conducdo de projetos. A
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execucdo desse tipo de atividade envolve a participagdo de mentores ou tutores em areas de
conhecimento especificos. Entre essas atividades podemos citar o desenvolvimento de
tecnologia, a elaboracdo de livros, a exposi¢do de trabalhos artisticos ou o oferecimento de
servicos especializados (Renzulli & Reis, 1997).

Os alunos encaminhados ao Programa de Atendimento ao Aluno Superdotado sdo
avaliados por equipe multidisciplinar por meio de procedimentos psicométricos e
observacionais. Participam desse processo os professores da sala de recursos, os psicélogos
do Programa, professores do ensino regular e a familia do aluno. Os alunos sdo
identificados, encaminhados e atendidos nas areas académicas tradicionais € na drea de
habilidades artisticas (Distrito Federal, 2006; Magalhaes, 2006).

O processo de encaminhamento ou acesso dos alunos obedece ao que estd previsto
no Modelo das Portas Giratérias (Renzulli & Reis, 1997). Os alunos podem ser nomeados
ou indicados pelos pais, professores e colegas, podendo também se auto-indicarem para
participar do Programa. Apds a indicagcdo eles sdo avaliados durante um periodo de
observacgdo que pode durar de 4 a 16 semanas. O periodo de observacio pode ser estendido
mediante estudo de caso. Ao final do periodo o aluno é ou ndo efetivado na sala de
recursos (Distrito Federal, 2006).

Desde 2005, o Programa conta com o apoio do Niicleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAHS/DF criado em parceira com a Secretaria de Educacdo
Especial do Ministério da Educagdo (Brasil, 2006b). O NAAHS/DF tem como objetivo dar
suporte as acdes desenvolvidas pelo Programa por meio das salas de recursos e é
constituido de quatro unidades de apoio: Unidade de Apoio ao Professor, Unidade de
Apoio as Familias, Unidade de Apoio aos Alunos e Unidade de Apoio Logistico. Esta
ultima unidade foi acrescida ao projeto original do MEC.

A estrutura do Programa em 2006-2007, conforme dados disponibilizados pelo
Nicleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo do DF, contava com 27 salas de
recursos, distribuidas em nove Diretorias Regionais de Ensino: Ceilandia, Sobradinho,
Planaltina, Taguatinga, Guard, Samambaia, S3o Sebastiao, Plano Piloto (Asa Sul, Asa
Norte e Cruzeiro) e Gama. Atuavam no Programa a época dessa pesquisa: 8 psicélogos, 10

.. 3
professores itinerantes”, 3 coordenadores e 51 professores de salas de recursos

* Professor itinerante: professor responsdvel pela articulacdo da drea de superdotacdio junto a geréncia da
drea, as salas de recursos, as escolas e as Diretorias Regionais de Ensino. Ele é responsavel, ainda, pelo
suporte pedagdgico e administrativo em sala de aula como: orientacdio aos professores, coleta de dados sobre
o atendimento, encaminhamento de alunos (Distrito Federal, 2006).
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Das 27 salas de recursos distribuidas nas nove Regides Administrativas,
participaram da pesquisa os adolescentes de 15 salas de recursos, distribuidas em cinco
Diretorias Regionais de Ensino: Ceilandia, Planaltina, Plano Piloto, Sobradinho e
Taguatinga. O intenso envolvimento e participagdo em concursos, em exposicdes € no
preenchimento de dados cadastrais solicitados pela Diretoria de Ensino Especial, durante o
periodo de coleta de dados, invibializou a participacido dos adolescentes que freqiientavam
duas salas de recursos das Diretorias Regionais do Plano Piloto, duas da Ceilandia, uma da
Samambaia e uma do Gama. Trés salas que funcionavam no Plano Piloto, uma em
Taguatinga, uma em S@o Sebastido e uma no Guara atendiam exclusivamente alunos da

Educacdo Infantil e séries iniciais.

Participantes
Critérios de Selecao dos Participantes

Foi considerado adolescente talentoso, para fins dessa pesquisa, o aluno que
freqiientava o Programa de Atendimento ao Aluno Superdotado da Secretaria de Educacio
do Distrito Federal com idade entre 12 e 18 anos. O parametro etério foi estabelecido com
base no que € preconizado no artigo 2° do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil,
1990).

Participaram da primeira fase de coleta de dados 42 adolescentes e seus genitores,
das vdrias dreas de talento, indicados pelos professores e psic6logos do Programa. Para a
segunda fase da coleta de dados foram selecionados, entre os participantes da primeira
fase, 04 adolescentes e seus familiares (pai, mae e irmaos) com base no pareamento de
dados demogréficos como: idade, tipo de talento, posi¢do na familia, constelacdo familiar e
renda familiar.

Com relacao aos professores do Programa e do Ensino Regular, foram selecionados
somente aqueles que atendiam aos quatro alunos a época da pesquisa. Com relacdo as
professoras do Ensino Regular, as duas foram escolhidas por conveniéncia entre os
professores que atendiam a um dos alunos (sem levar em consideracio a drea de talento) e

que tinham disponibilidade para a coleta de dados.

Participantes da Primeira Fase da Coleta de Dados
Adolescentes talentosos. Participaram da primeira fase de coleta de dados 42
adolescentes com idade entre 12 e 18 anos (M = 13,8 anos, DP = 1,82). Desses, 29 eram do

sexo masculino ¢ 13 do sexo feminino. Quanto a escolaridade, 27 adolescentes
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freqlientavam o Ensino Fundamental, 12 estavam no Ensino Médio e 1 havia completado o
Ensino Médio e dois ndo responderam essa questdo (veja Tabela 2). Com relagdo ao
desempenho escolar (N = 40), 65% informaram que tinham notas escolares acima da média
(n =26), 30% que tinham notas na média (n = 12) e 5% que tinham notas abaixo da média
(n=2).

Tabela 2

Nivel de Escolaridade dos Adolescentes Talentosos - Distribuicdo por Série

Etapa da Educacdo Bésica Série (N =40) n %
4a. série 1 2,5

Sa. série 4 10
Ensino Fundamental 0a. série > 12
Ta. série 8 20

8a. série 8 20

9a.série 1 2,5

lo. ano 4 20
Ensino Médio 20. ano 7 17,5

30. ano 1 2,5

Ensino Médio Completo pré-vestibular 1 2,5

Ademais, 76,2% dos adolescentes estudavam em escolas publicas (n = 32), 16,7%
estudavam em escolas particulares (n = 7) e 3 ndo responderam (7,1%). Entre os que
responderam (n = 39), 71,8% estudavam no turno matutino e 28,2% no turno vespertino.
Além da escola regular e da sala de recursos, esses adolescentes participavam de outras
atividades e cursos complementares: atividades esportivas (n = 7), curso de artes (n = 6),
cursos de idioma (n = 4), curso de informatica (n = 4), curso técnico (n = 1), musica (n =
1), danca (n = 1) e preparatério para o vestibular (n = 1).

Os adolescentes que participaram dessa pesquisa freqiientavam as salas de recursos
das seguintes Regides Administrativas do DF: 1 aluno freqiientava a sala da Ceilandia; 6
eram das salas de recursos de Taguatinga; 7 alunos freqiientavam a Sala de Recursos de
Sobradinho, 11 eram das salas de Planaltina, 17 eram das salas do Plano Piloto, destes 9
eram das salas da Asa Sul, 4 das salas da Asa Norte e 4 do Cruzeiro.

Com relacdo a drea de talento em que eram atendidos no Programa: 20 alunos eram
atendidos em uma 4drea artistica (musica, artes pldsticas/desenho, artes cénicas), 17 alunos

eram atendidos em uma 4rea académica (portugués/literatura, matemadtica, ciéncias,
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geografia, informdtica/robdtica), 1 aluno era atendido em ambas as 4reas: artistica e
académica (artes pldsticas/desenho e matemdtica), 1 aluno era atendido em duas 4reas de
talento artistico (artes cé€nicas e artes pldsticas/desenho), 1 era atendido em duas dreas
académicas (ciéncias e historia), 1 alunos era atendido em trés areas académicas, a saber
matemadtica, histéria e geografia e 1 aluno era atendido em trés 4dreas académicas
(portugués-matemadtica-robdtica) e em talento artistico (desenho). Os dois adolescentes
atendidos na drea de musica eram alunos com dupla excepcionalidade incluidos em salas
de aula regular: sindrome de asperger4 e deficiéncia fisica (cadeirante).

Os adolescentes ocupavam as seguintes posicdes de nascimento’: filho tnico (n =
5), primogénito (n = 11), segundo filho (n = 11), terceiro filho (n = 2), quarto filho (n =3),
filho mais novo (n = 8), ndo informaram (n = 2). No entanto, essas posi¢cdes eram
diferenciadas quando se tratava da posi¢do funcional na familia®. Com relacdo a posigdo
funcional, 40,5% deles ocupavam a posi¢ao de filhos tdnicos (n = 17), 14,3% eram segundo
filhos (n = 6), 14,3% eram primogénitos (n = 6), 14,3% eram caculas (n = 6) e os demais
16,6% ocupavam outra posi¢do (n = 5) ou ndo responderam (n = 2) (veja Tabela 3).

Familiares. Participaram da primeira fase da coleta os familiares de 41
adolescentes talentosos, um familiar ndo respondeu ao questionario. Dos 41 familiares, 35
eram maes, 4 pais e 2 responsdveis (1 madrasta e 1 tia). Com relacdo a idade, a média das
maes era de 43,2 anos, variando entre 29 e 57 anos (DP = 6,42); os pais tinham 55,1 anos
em média, sendo a idade minima 41 anos e a mdxima de 62 anos (DP = 9,62). As duas
responsaveis tinham 38 e 42 anos, respectivamente.

Com relagdo ao nivel de escolaridade, 8 maes tinham o Ensino Fundamental
incompleto, 2 o Ensino Fundamental completo, 1 o Ensino Médio incompleto, 13 maes
tinham Ensino Médio completo, 6 tinham graduacdo completa, 5 estavam cursando ou
haviam completado a pés-graduacgdo. Entre os pais, 1 ndo havia estudado (analfabeto), 1
tinha o Ensino Fundamental incompleto, 1 tinha o Ensino Médio completo e 1 tinha pés-
graduacdo. As duas responsdveis tinham o ensino fundamental incompleto.

A renda familiar variou entre 1 e 39,5 saldrios minimos com uma média de 7,08

salarios (DP = 7,06). A renda foi classificada em cinco faixas: (1) de 1 a 3 saldrios

* Sindrome de Asperger — Individuos superdotados com esta sindrome, geralmente, apresentam aspectos
cognitivos avancados, deficiéncia na socializa¢do, comportamento repetitivo, baixa tolerancia a mudangas,
dificuldade em expressar emocdes, literalidade no uso e no entendimento da linguagem, hiperlexia, interesses
altamente focados, memorizacdo avancada e dificuldades motoras (Delou, 2007a; Guimardes & Ourofino
(2007).

> Posicio de nascimento — diz respeito a ordem de nascimento do individuo na familia.

® Posicio funcional — diz respeito a posi¢io que o individuo ocupa na familia, que pode ser diferente da
ordem de nascimento devido a morte, ado¢@o ou saida de casa de um irmao.
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minimos; (2) de 3 a 5 saldrios minimos; (3) acima de 5 e menos de 10 saldrios minimos;
(4) de 10 a 15 saldrios minimos e (5) acima de 15 saldrios minimos. Do total de familias (N
=40), 37,5% estavam na faixa 1 (n = 15), 15% na faixa 2 (n = 6), 17,5% na faixa 3 (n = 7);
25% na faixa 4 (n = 10) e 5% na faixa 5 (n = 2). Duas familias ndo informaram a renda. O

valor do saldrio minimo & época da pesquisa era de R$ 380,00 (Trezentos e oitenta reais).
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Participantes da Segunda Fase da Coleta de Dados

Participaram da segunda fase de coleta de dados desta pesquisa, quatro adolescentes
talentosos e seus familiares, trés professoras das salas de recursos (uma do Plano Piloto,
uma de Taguatinga e uma de Planaltina) e duas professoras que atendiam a um dos alunos
no ensino regular.

Adolescentes. Foram selecionados quatro adolescentes talentosos da drea de artes
plasticas/desenho pareados com base nos critérios: idade, gé€nero, tipo de talento (artes
plasticas/desenho), posi¢do na familia, constelacdo familiar e renda familiar. O pareamento
destes trés ultimos critérios foi aproximado, devido a grande heterogeneidade da amostra
(veja Tabela 3). Dos quatro adolescentes, dois estavam na fase inicial da adolescéncia (12
anos) e dois na fase final (16 e 18 anos), dois eram do sexo masculino e dois do sexo
feminino. Os adolescentes do género masculino freqiientavam a sala de recursos do Plano
Piloto e moravam em Regides Administrativas diferentes de onde estava situada a sala de
recursos: 1 morava em Santa Maria e o outro em Taguatinga. J4 as adolescentes moravam
nas Regides Administrativas onde se situava a sala de recursos que freqiientavam - uma em
Taguatinga e a outra em Planaltina. Esses adolescentes ocupavam as seguintes posi¢des na
familia: dois adolescentes mais velhos eram segundos-filhos (um gémeo e o outro
funcionalmente ocupava a posicao de filho tnico) e os outros dois eram caculas.

Com a finalidade de manter em sigilo a identidade desses adolescentes e de suas
familias e professores, ao longo desse trabalho, os mesmos serdo chamados pelos
codinomes: Jorge (12 anos), Adalberto (16 anos), Naiana (12 anos) e Elisa (18 anos).

Familiares. Participaram da segunda fase da coleta de dados quatro maes, tré€s pais
e cinco irmdos dos adolescentes talentosos pareados pelos critérios acima descritos. Dessas
familias, trés tinham uma constelacdo familiar semelhante: pai, mde e trés filhos e uma
familia era constituida de pai, mide e duas filhas. Essas familias tinham uma faixa salarial
entre 10 e 15 saldrios minimos aproximadamente. A renda mensal variava de R$ 3.600,00
a R$ 5.700,00. Os pais eram casados pela primeira vez e tinham uma média de tempo civil
de 20 anos, que variava entre 19 e 21 anos. Trés familias freqiientavam regularmente a
igreja catdlica e uma declarou nao ter religido. Todas as familias residiam em casa prépria
no perimetro urbano, sendo que duas estavam localizadas no centro (1 em Taguatinga, 1
em Santa Maria) e duas na periferia (1em Taguatinga, 1 em Planaltina).

As maes que participaram dessa fase do estudo tinham idade média de 44,7 anos,

que variava entre 44 e 46 anos. Com relag@o ao nivel de escolaridade: uma tinha o Ensino
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Fundamental incompleto; uma, o Ensino Fundamental completo, uma tinha graduacdo
completa e uma, pds-graduagdo incompleta.

Os pais que participaram desta etapa tinham idade média de 47,5 anos, que variava
entre 40 e 52 anos. Com relagdo a escolaridade dois tinham o Ensino Fundamental
incompleto, um tinha o Ensino Fundamental completo e um o Ensino Médio completo.
Comparados as suas esposas, 0s pais tinham um nivel de escolaridade inferior.

Dos sete irmdos dos adolescentes, cinco foram entrevistados nessa fase e tinham
idade média de 18,2 anos que variou entre 14 e 22 anos. Desses, quatro eram do género
feminino e um do género masculino. Com relagéo a posi¢do de nascimento na familia: trés
eram primogenitos, uma era cagula e uma era gemelar. O nivel de escolaridade variou entre
o Ensino Fundamental incompleto (n = 1), graduagdo incompleta nas areas de informadtica
e educacdo fisica (n = 2) e pré-vestibular (n = 2).

Professores. Participaram dessa pesquisa cinco professoras, trés da sala de recursos
e duas do ensino regular que atendiam aos alunos selecionados. As professoras das salas de
recursos eram formadas na drea de artes pldsticas e tinham um tempo de atua¢do no
magistério de 9, 13 e 24 anos, respectivamente. Essas professoras tinham idade média de
46,3 anos, variando de 41 a 50 anos. Uma professora estava hd 18 anos no Programa e as
outras duas atuavam ha aproximadamente 1 ano e meio. Uma unica professora atendia os
alunos do género masculino que foram selecionados.

As professoras do ensino regular tinham, respectivamente, 27 e 53 anos de idade.
Uma tinha 7 anos de atuagido no magistério e era formada em pedagogia, a outra tinha 33
anos de atuac@o no magistério e era formada em Letras-Portugués. Uma era vice-diretora
da escola ha pouco tempo e a outra era professora de um dos alunos atendidos no programa
na 4rea de artes. O professor de artes ndo participou da pesquisa, drea de talento do aluno,
porque havia chegado a escola hd menos de dois dias. Ambas as professoras conheciam e

atendiam ao aluno Jorge. A vice-diretora estava em sala de aula por falta de professores.

Instrumentos

Instrumentos da Primeira Fase da Coleta de Dados
Os dados foram coletados em duas fases distintas. Na primeira fase foram aplicados
a Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias e Estilos de Aprendizagem - LHIPCEA, o
Questiondrio para Caracterizacdo do Sistema Familiar — QCSF e o Inventario de
Indicadores de Sucesso Parental - PSI na versao adolescentes e na versdo para pais. Esses

instrumentos foram selecionados com o objetivo de descrever as caracteristicas individuais
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e familiares de adolescentes talentosos a partir da percep¢do de adolescentes, seus
familiares e professores estabelecendo interconexdes para melhor compreensdo do
desenvolvimento do talento.

Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias, Caracteristicas e Estilos de
Aprendizagem - LHIPCEA. Essa lista foi elaborada, pela pesquisadora, com base na
Teoria das Inteligéncias Multiplas (Chen, Isberg & Krechevsky, 2001; Gardner, 1994,
1995), na Teoria de Dabrowski (Fleith, 2007b; Fortes-Lustosa, 2004), na Escala para
Avaliacdo das Caracteristicas Comportamentais de Alunos com Habilidades Superiores,
revisada por Renzulli, Smith, White, Callahan, Hatman e Westberg (2000), e no Inventario
de Estilos de Aprendizagem desenvolvido por Renzulli e Smith (2001). A LHIPCEA ¢
composta por cinco categorias: (1) habilidades, (2) preferéncias, interesses e aspectos
motivacionais, (3) caracteristicas pessoais, (4) relacdes interpessoais e académicas e (5)
estilos de aprendizagem.

As habilidades foram dispostas de acordo com o tipo de inteligéncia definida por
Gardner (1994, 1995) e Chen, Isberg e Krechevsky (2001): linguistica-verbal (23 itens),
l6gico-matemdtica (21 itens), viso-espacial (18 itens), musical (15 itens), cinestésica,
subdividida em corporal-cinestésica (13 itens) e mecanica-construcdo (18 itens),
interpessoal (17 itens), intrapessoal (11 itens) e naturalista (18 itens). Os itens dessas oito
subcategorias foram assinalados de acordo com escala com quatro niveis de respostas: faco
bem, faria bem se soubesse, ndo faco bem e ndo faco.

As preferéncias, interesses e aspectos motivacionais e caracteristicas pessoais foram
compostas respectivamente por 47 e 37 itens, assinalados quanto a ocorréncia: sim, ndo e
as vezes. As categorias relagdes interpessoais e académicas e os estilos de aprendizagem
tinham 19 e 27 itens respectivamente e foram assinaladas com relagdo a ocorréncia ou ndo
de cada item (veja Anexo 1).

Questiondrio para Caracterizacdo do Sistema Familiar - QCSF. Foi adaptado
com base em questiondrio utilizado pelo Laboratério de Desenvolvimento Familiar do
Instituto de Psicologia da Universidade, elaborado por Dessen (2006). Esse questionario é
composto por perguntas abertas e fechadas que envolvem a caracterizagdo do sistema
familiar em termos de dados demogréficos, constelacdo, dindmica e rotina familiar e
conceito de talento/superdotacido (veja Anexo 2).

Indicadores de Sucesso Parental - PSI. Este inventirio tem o objetivo de
identificar as qualidades e comportamentos favordveis dos pais na educacdo dos filhos

(Chagas, 2003; Strom & Strom, 1998). O PSI possui duas versdes, uma destinada a pré-
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adolescentes e adolescentes (Anexo 3) e outra para os pais (Anexo 4). Esse instrumento
visa comparar as impressoes dos filhos e dos pais sobre o desempenho parental, com
objetivo de tracar e comparar o perfil de atitudes e comportamentos parentais.

O PSI possui seis subescalas com dez itens cada uma:

(1) Comunicagdo, que argiii como os pais orientam, ouvem e aprendem com 0s
filhos. Sdo exemplos de itens da versdo do adolescente - “Meu pai, mie ou responsavel vé
o lado positivo das situagdes”, “Meu pai, mie ou responsdvel conversa comigo sobre 0s
programas de televisdo que assistimos juntos” - e da versdo dos pais: “Converso sobre
namoro com o meu (minha) filho(a)” e “Aceito as criticas vindas do meu (minha) filho(a)”;

(2) Uso do tempo, revela como o tempo € administrado, organizado e decidido pela
familia. Como exemplo da versdo dos filhos, destacamos: “Meu pai, mae ou responsavel
tem dificuldade em conseguir tempo para participar de minhas atividades escolares”. Da
versdo dos pais destacamos: “Sou paciente com meu (minha) filho(a)”, ‘“Permito que
meu(minha) filho(a) tome decisdes sobre o uso de seu tempo’;

(3) Ensino, demonstra a extensdo e o envolvimento dos pais no ensino e na
orientacdo aos filhos. Sdo exemplos dessa subcategoria na versdo dos filhos: “Meu pai,
mae ou responsavel me ensina a lidar com o estresse”, “Meu pai, mée ou parente me ensina
a usar a imaginacdo e ser criativo”. Exemplos da versdo dos pais: “Ensino meu (minha)
filho(a) a tratar as pessoas de ambos 0s sexos igualmente”;

(4) Frustracdo, lista comportamentos dos filhos que causam frustracdo nos pais,
que foram manifestos. Na versdo dos filhos temos: “Meu pai, mde ou responsavel fica
frustrado(a) com meus hébitos de estudo”. Na versao dos pais: “Aceito a influéncia dos
amigos de meu(minha) filho(a)”, e “Aceito o estilo de roupa, filmes e misicas preferidas
pelo(a) meu(minha) filho(a)”;

(5) Satisfacdo, visa demonstrar o grau de satisfacdo dos pais em relacdo aos
comportamentos e atitudes dos filhos. Exemplos de itens na versao dos filhos sdo: “Meu
pai, mie ou responsavel fica satisfeito com a maneira como eu me relaciono com os outros
membros da familia”. Na versdo dos pais: “Gosto do sentimento de autoconfianca de
meu(minha) filho(a)” e “Gosto do jeito como meu(minha) filho(a) me trata™;

(6) Necessidade de informagdo, trata de assuntos ou temas que os pais necessitam
saber para ajudar os filhos. Apresentamos como exemplo de itens desta subescala na
versao dos filhos: “Meu pai, mae ou responsavel precisa de mais informagdes de como me

ajudar a lidar com conflitos”. Destacamos da versdo dos pais: “Sei como ajudar meu
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(minha) filho(a) a lidar com questdes sobre sexo”’e “Sei como ajudar meu (minha) filho(a)
a escolher uma profissao”.

O PSI € questionario com escala do tipo likert com 4 pontos de ancoragem que vai
de “sempre a nunca”, na versdo dos filhos, e de “concordo totalmente a discordo
totalmente” na versdo dos pais. Os mesmos itens estdo presentes nas duas versdes do
instrumento. No entanto, na versio dos filhos a escala ¢ invertida nas subcategorias: uso do
tempo, frustragdo e necessidade de informacgdo. No final do inventdrio, hd espaco para
observagdes dos participantes. O nivel de consisténcia interna geral do instrumento variou
entre 0,88 a 0,96 e o indice para cada subescala variou entre 0,67 a 0,93 (Strom & Strom,
1998).

Esse instrumento tem sido amplamente aplicado em participantes de minorias
étnicas, superdotados, imigrantes e em pais de criancas com deficiéncia mental, tendo
demonstrado sua adequabilidade e eficiéncia em prover informagdes que ajudam na
compreensdo da interagdo entre a familia e a escola em diferentes culturas (Chagas, 2003;
Strom & Strom, 1998). Esse instrumento, além de adequado aos objetivos da pesquisa, foi
traduzido e utilizado por essa pesquisadora em outro estudo com pré-adolescentes e
adolescentes talentosos (Chagas, 2003). Entre as vantagens percebidas, destacamos o
procedimento simples de aplicacdo e reduzido custo para o respondente, em termos de

esforcos e de tempo requeridos.

Instrumentos da Segunda Fase da Coleta de Dados

Na segunda fase da pesquisa, visando maior detalhamento dos dados apurados na
primeira fase, foram selecionados quatro adolescentes, suas familias e professores para
serem entrevistados. As entrevistas foram realizadas a partir de roteiro de entrevista semi-
estruturado organizado pela pesquisadora.

Indicadores de Sucesso Parental — PSI. Instrumento descrito na fase anterior (veja
Anexos 3 e 4). Apenas os pais e os adolescentes responderam esse instrumento, uma vez
que os adolescentes e suas maes ja o haviam respondido na primeira fase de coleta de
dados.

Roteiro de Entrevista Semi-estruturada. Os protocolos de entrevistas foram
elaborados pela pesquisadora. Na versdo dos pais e adolescentes, o roteiro € composto por
questdes abertas que discorrem sobre as caracteristicas individuais e familiares, aspectos
relacionados ao diagndstico e as prdticas parentais, rede de apoio social, expectativas

futuras, dindmica familiar e conceito de talento e superdotacdo (veja Anexos 5 e 6).
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Semelhantemente, o protocolo de entrevistas direcionado aos irmdos e professores (veja
Anexos 7, 8 e 9, respectivamente) contém perguntas abertas que versam sobre as
caracteristicas pessoais e familiares do adolescente talentoso, o relacionamento
interpessoal, aspectos do ambiente escolar e familiar sobre a concep¢do de talento e

superdotagao.

Procedimentos

Antes de ser iniciada a primeira fase de coleta de dados, foi realizado um estudo
piloto com a finalidade de verificar a adequacdo dos protocolos de entrevistas e dos demais
instrumentos a serem utilizados durante o processo de coleta. Participaram do estudo piloto
dois adolescentes com idades de 16 e 18 anos, seus pais (mde e pai) e dois professores
sendo um do Programa de Atendimento ao Aluno Superdotado e outro do ensino regular.
Todas as sugestdes com relacdo a forma e ao conteido foram acatadas pela pesquisadora.
A maior parte das sugestdes foram direcionadas a Lista de Habilidades, Interesses,
Preferéncias e Estilos de Aprendizagem - LHIPCEA e ao Questiondrio para Caracterizacio
do Sistema Familiar - QCSF. Com relacdo a LHIPCEA, as sugestdes foram no sentido de
corrigir itens duplicados, suprimir e reformular frases e restringir a marcag¢do dos itens que
se referem aos estilos de aprendizagem apenas a sua ocorréncia. Com relagdo ao QCSF as
sugestdoes visavam uma melhor identificacdo dos aspectos relacionados a ocupacio

profissional.

Primeira Fase da Coleta de Dados

Inicialmente, os professores de todas as salas de recursos foram abordados pela
pesquisadora em reunido de professores (n = 31), com a finalidade de preencherem lista
indicando o nome de adolescentes talentosos que participavam de suas salas. Com base nas
listas recebidas (n = 9) foram providenciadas as cOpias dos instrumentos a serem aplicados.
Em seguida, foi mantido contato com os professores itinerantes, psic6logos e professores
da sala de recursos de seis Regides Administrativas do Distrito Federal (Ceilandia,
Planaltina, Plano Piloto - Cruzeiro, Asa Sul e Asa Norte, Samambaia, Sobradinho e
Taguatinga) para a entrega dos instrumentos e explicacdo dos procedimentos a serem
adotados durante a primeira fase da pesquisa. As demais salas ndo devolveram as listas ou
nao atendiam alunos adolescentes.

Os professores itinerantes e a pesquisadora ficaram responsdveis pelo repasse do

material aos professores das salas de recursos e monitoramento dos procedimentos de
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coleta. Nesse periodo foram distribuidos 92 conjuntos contendo 0s quatro instrumentos
destinados a essa fase, a carta de apresentacdo e termo de consentimento informado. Foram
ainda entregues oito conjuntos com folha de orientagcdo para os professores e psicélogos
sobre os procedimentos a serem adotados na aplicacdo dos instrumentos, modelos do
Questiondrio para Caracterizacdo do Sistema Familiar preenchidos e carta de apresentagdo
e agradecimento (veja Anexo 10). Os conjuntos foram assim distribuidos: 12 para as salas
de recursos das Regides Administrativas de Ceilandia, Sobradinho e Taguatinga, 30 para a
Regido Administrativa de Brasilia (Asa Sul, Asa Norte e Cruzeiro), 20 para Planaltina e 6
para Samambaia.

Na primeira fase foi entregue a Carta de Apresentacao (veja Anexo 11) e assinado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (veja Anexo 12) pelos adolescentes e seus
pais. Os instrumentos foram aplicados, em sua grande maioria, pelos professores e
psic6logos do Programa de Atendimento ao Aluno Superdotado durante os meses de
agosto e setembro de 2007. Alguns pais e alunos que haviam deixado instrumentos
incompletos ou que ndo tinham completado os conjuntos de instrumentos foram contatados
pela pesquisadora, por telefone, para proceder ao preenchimento dos itens que faltavam.

Dos 92 conjuntos entregues foram devolvidos 26 completos, 26 incompletos, 28
com instrumentos em branco e 12 ndo foram devolvidos pelos alunos ou foram
extraviados. Das seis Regides Administrativas para onde foram enviados os conjuntos,
uma devolveu todos os instrumentos em branco sob a justificativa de acimulo de
atividades propostas aos alunos no periodo: exposicdo, participacdo em concursos e
preenchimento de formuldrios para cadastro de alunos.

Dos 52 conjuntos recebidos, 5 foram descartados pelo fato de os alunos ndo terem
12 anos completos, 28 estavam completos e 19 estavam incompletos. Esses 19 alunos e
seus familiares foram contatados pela pesquisadora por telefone para o preenchimento dos
itens dos instrumentos que estavam faltando. Dos 47 conjuntos restantes, 32 ficaram
completos, 6 ficaram faltando um instrumento (3 PSI-pais, 2 PSI-adolescentes e 1
LHIPCEA), 4 ficaram faltando dois instrumentos (3 LHIPCEA, 2 QCSF, 2 PSl-pais e 1
PSI-Adolescentes) e 5 conjuntos foram descartados por conterem apenas um instrumento
preenchido.

Somente os alunos que tinham a idade entre 12 e 18 anos de idade, cujos pais
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e cujos conjuntos continham

pelo menos dois dos quatro instrumentos preenchidos tiveram seus dados incluidos nesse



66

estudo (n = 42). Veja na Tabela 4 o nimero final de respondentes para cada tipo de

instrumento aplicado.

Tabela 4

Niimero de Respondentes para Cada Tipo de Instrumento Aplicado

PSI versao  PSI versao Total de

Respondente LHIPCEA QCSF
Adolescente Pais instrumentos

Adolescente (N =42) 38 - 39 - 77
Pai (N = 4) - 2 - 4 6
Maie (N = 36) - 36 - 33 69
Outro responsavel (N = 2)
(tia, madrasta) - 2 - - 2
Total de instrumentos
respondidos 38 40 39 37 154
Sem resposta 4 2 3 5 14
Total de conjuntos 42 42 42 42 168

Nota. LHIPCEA= Lista de habilidades, interesses, caracteristicas e estilos de aprendizagem; QCSF=

Questiondrio para Caracterizacio do Sistema Familiar; PSI= Inventério de Atitudes Parentais.

Durante o periodo de aplicacdo dos instrumentos, a pesquisadora visitou as salas de
recursos para acompanhamento do processo de coleta de dados e complementacdo dos kits
de instrumentos. Os alunos responderam ao Inventdrio de Indicadores de Sucesso Parental
e a Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias e Estilos de Aprendizagem na sala de
recursos durante o hordrio normal de atendimento, com uma média de duragdo de 8 e 14
minutos, respectivamente.

Os instrumentos destinados a familia foram enviados pelos alunos para o
preenchimento pelos pais. Os pais que tiveram alguma dificuldade no preenchimento dos
instrumentos foram auxiliados pela pesquisadora ou pelos profissionais da sala de recursos
(professores e psic6logos) em reunido na sala de recursos agendada com a finalidade de
dirimir ddvidas. As didvidas em sua maioria foram quanto ao preenchimento do item 12 do
Questiondrio para Caracterizagdo do Sistema Familiar (veja Anexo 4) sobre a constelagdo
familiar, dados demograficos e académicos sobre os filhos que moram com a familia. Os
pais consideraram confusa a associacdo dos nimeros as categorias com os quais deviam

preencher a tabela disponibilizada sobre dados académicos dos filhos. Nesse caso, a
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pesquisadora, as psicélogas ou as professoras da sala de recursos explicaram como esses

campos deveriam ser preenchidos.

Segunda Fase de Coleta de Dados

Os quatro adolescentes selecionados para a segunda fase de coleta de dados,
preencheram antes da realizac¢do das entrevistas, os Indicadores de Sucesso Parental com
base na sua percepcdo com relacdo aos pais. Também seus pais responderam ao mesmo
instrumento. As mées desses adolescentes (n = 4) jd haviam preenchido ao PSI na primeira
etapa da coleta de dados.

Na segunda fase, os dados foram coletados por meio de entrevistas com
adolescentes talentosos, membros de suas familias (pai, me e irmdos) e com o0s
professores da Sala de Recursos e do Ensino Regular que atendiam aos alunos a época da
pesquisa.

Todos os pais e alunos que participaram da fase anterior indicaram o melhor dia e
hordrio para agendar as entrevistas, caso fossem selecionados para a segunda fase. Com
base nessas informagdes, as entrevistas foram agendadas por telefone com os adolescentes,
seus pais e irmaos.

As entrevistas foram realizadas individualmente com cada membro da familia em
local onde a privacidade pudesse ser mantida. As entrevistas foram gravadas na casa dos
participantes, duas delas na sala de estar, uma na varanda e outra na cozinha, exceto a
entrevista com um dos pais que foi realizada na sala de reunides do atendimento. Um pai
ndo participou da entrevista devido a compromissos de trabalho. No periodo de coleta de
dados, encontrava-se trabalhando em outra cidade.

Concomitantemente a realiza¢do das entrevistas com a familia, foram agendadas as
entrevistas com os professores da sala de recursos. Esses professores foram selecionados
por atenderem os alunos selecionados para essa fase e contatados por telefone para o
agendamento das entrevistas. As entrevistas com esses profissionais foram realizadas na
sala de recursos onde atendiam ou na sala de reunides de professores no hordrio
previamente agendado. As entrevistas foram realizadas individualmente e gravadas.

Foram efetuados vérios contatos telefénicos com as escolas em que os adolescentes
talentosos, que participavam da pesquisa, estudavam no ensino regular. Devido ao tempo
disponivel para a coleta de dados, os procedimentos ficaram restritos a uma tnica escola,

onde foi possivel agendar reunido com professores. Durante contato telefonico com a
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direcdo da escola foi explicado os objetivos da pesquisa e combinado o dia para o contato
com os professores para a realizacdo das entrevistas.

No dia previamente agendado, a pesquisadora se dirigiu a sala de coordenagdo, na
qual os professores estavam reunidos. Duas professoras foram designadas pelo grupo de
professores e atenderam ao convite: uma professora estava ocupando o cargo, hid pouco
tempo, de vice-diretora e a outra era professora de portugués do aluno. Ambas conheciam
bem o aluno foco de nossa pesquisa e o atendiam em sala de aula regular. As entrevistas
com essas professoras foram realizadas simultaneamente devido a condi¢do imposta pela
professora de portugués de nio falar de nenhum aluno ou prestar informacgdes sem o
conhecimento assistido da direcio da escola. Além disso, o espago fisico e a
disponibilidade de tempo das envolvidas eram limitados.

Todas as entrevistas foram gravadas em formato MP3 e transcritas posteriormente

para andlise de contetido. Veja na Tabela 5 a duracio de cada entrevista realizada.

Andlise de Dados

As informacdes fornecidas por meio dos instrumentos, na primeira fase do processo
de coleta de dados, foram analisadas por meio de andlise estatistica descritiva e inferencial.
Para tanto foi empregado o pacote estatistico SPSS na versdo 11.0.

Para o exame dos dados obtidos a partir das entrevistas foi utilizada a técnica de
andlise de conteido (Bardin, 1977; Berg, 1998). A andlise de conteiido foi aplicada ao
conteudo das entrevistas considerando como nicleo de sentido o tema e sua freqiiéncia
como regra de enumeracdo para a constru¢do de categorias (Setubal, 1999). Para a
construgdo de categorias nos valemos dos seguintes critérios: (a) exclusdo mitua, cada
elemento s6 pode aparecer em uma tnica categoria; (b) homogeneidade, inico principio de
classificacdo para a condugdo e organizagdo das categorias; (c) pertinéncia, diz respeito a
coeréncia entre os objetivos e perguntas da investigacdo; (d) objetividade e fidelidade,
todas as categorias devem ser codificadas da mesma maneira; e (e) produtividade, as
categorias devem gerar indices de infer€ncias, hipéteses novas e dados exatos (Bardin,

1977).



Tabela 5

Duragdo das Entrevistas Realizadas com Adolescentes, Pais, Irmdos e Professores

Categoria Adolescentes Duracdo da Entrevista Duracao Média
Jorge (12 anos) 10°59”
Adalberto (16 anos) 42°00”
Adolescentes 23’19~
Naiana (12 anos) 13°38”
Elisa (18 anos) 25°19”
Jorge 12°04”
Adalberto 20°45”
Mie 18’14
Naiana 16°00”
Elisa 22°43”
Adalberto 17°15”
Pai Naiana 14°02” 18°28”
Elisa 22°47”
Jorge 14°39”
Adalberto 11’177
Irmaos Naiana 14’10~ 13’41~
Elisa I 13°26”
Gemelar - Elisa I1 14’17
Jorge e Adalberto 45°12”
Professoras da
Naiana 36°50” 34°00”
Sala de Recursos
Elisa 20’40
Professoras do
Jorge 35°38”

Ensino Regular
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CAPITULO V
RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados os resultados que visam descrever as
caracteristicas individuais e familiares de adolescentes talentosos. Os resultados apontados
no sentido de responder as questdes de pesquisa 1 e 2 correspondem a analise dos dados
coletados por meio da Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias e Estilos de
Aprendizagem, do Questionario para Caracterizagdo do Sistema Familiar e do Inventario
de Atitudes Parentais na versdo filhos, na primeira fase. Na questdo 3, os resultados
englobam as respostas coletadas com os adolescentes e seus genitores por meio do
Inventdrio de Atitudes Parentais aplicados na primeira e segunda fases de coleta de dados.
As respostas para as questdes 4, 5 e 6 foram obtidas com base nas entrevistas semi-
estruturadas realizadas na segunda fase de coleta de dados. Os resultados da questdo 7
incluem os itens sobre os conceitos de talento e superdotacdo que constavam da Lista de
Habilidades, Interesses, Preferéncias e Estilos de Aprendizagem, do Questiondrio para
Caracterizacdo do Sistema Familiar (primeira fase) e dos itens contidos nos roteiros de

entrevistas (segunda fase).

Questao de pesquisa 1: Quais sao as habilidades, as preferéncias, os interesses, os
aspectos motivacionais e os estilos de aprendizagem de adolescentes talentosos?
Habilidades

Os adolescentes talentosos informaram apresentar um melhor desempenho
associado as habilidades intrapessoal (77%), interpessoal (68%) e lingiiistica-verbal (60%).
As expectativas de bom desempenho na percepcdo de 34% dos adolescentes estavam
direcionadas as habilidades musicais. As habilidades associadas a 4rea naturalista foram

pouco mencionadas pelos adolescentes (28%) (veja Tabela 6).



71

Tabela 6

Porcentagens Relacionadas as Habilidades de Adolescentes Talentosos (N = 38)

Faco Faria Bem Nao Faco  Nao Faco

Habilidades Bem Se Soubesse Bem

% % % %
Intrapessoal (11 itens) 77 6 11 7
Interpessoal (17 itens) 68 9 11 12
Lingiifstica-Verbal (23 itens) 60 19 12 9
Légico-Matemaética (21 itens) 50 18 17 15
Corporal-Cinestésica (13 itens) 48 15 15 22
Mecénica-Construcao (18 itens) 46 20 15 19
Naturalista (18 itens) 45 17 9 28
Viso-espacial (18 itens) 42 22 13 22
Musical (14 itens) 33 34 11 22

Nota. As porcentagens se referem ao nimero de itens respondidos em cada categoria.

Quando comparados entre si, os adolescentes apresentaram percepgdo diferenciada
nos quatro itens da escala: faco bem, faria bem se soubesse, ndo faco bem e nao faco. Os
adolescentes com talento académico assinalaram um melhor desempenho nas dreas
intrapessoal (83%), interpessoal (75%), lingiiistico-verbal (68%) e 16gico-matemadtica
(54%). Os adolescentes com talento artistico relataram melhor desempenho nas dreas:
interpessoal (60%), intrapessoal (56%) e lingiiistico-verbal. Ja os adolescentes com duplo
talento informaram melhor desempenho nas dreas: musical (92%), interpessoal (91%) e
intrapessoal (82%) (veja Tabelas 7, 8 € 9).

Quanto as expectativas de bom desempenho, quase um quarto dos adolescentes com
talento académico vislumbravam essa possibilidade com relacdo as habilidades musicais
(26%), viso-espaciais (26%) e logico-matemadticas (24%). Os adolescentes com talento
artistico informaram a darea de mecanica-construcdo (25%), seguida da lingiiistica-verbal
(22%) e viso-espacial (21%). Os adolescentes com duplo talento tinham expectativas
maiores com relacdo as habilidades na drea naturalista (17%) e de mecanica-construcio

(17%) (veja Tabelas 7, 8 € 9).
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A performance inferior (ndo faco bem) foi vinculada pelos adolescentes com talento
académico as habilidades relacionadas a drea de mecanica e construcio (15%), enquanto os
com talento artistico informaram a drea 16gico-matematica (24%). Os alunos com duplo
talento referiram menor desempenho nas habilidades corporais-cinestésicas (24%) (veja
Tabelas 7, 8 € 9).

As habilidades pouco mencionadas por uma maior percentagem de adolescentes
com talento académico foram as associadas as dreas musical (32%), naturalista (31%) e
corporal-cinestésica (29%). No mesmo sentido, os adolescentes com talento artistico
assinalaram as habilidades ligadas as &dreas naturalista (28%), viso-espacial (23%) e
musical (23%), enquanto os adolescentes com duplo talento apontaram as areas 16gico-
matemadtica (14%) e viso-espacial (14%). Maiores detalhes podem ser visualizados nas

Tabelas 7, 8 € 9.

Tabela 7
Porcentagens Relacionadas as Habilidades de Adolescentes com Talento Académico (n =

20)

Faco Faria Bem Se  Nao Faco Nao Faco

Habilidades Bem Soubesse Bem

% % % %
Intrapessoal (11 itens) 83 5 12 1
Interpessoal (17 itens) 75 8 9 8
Lingiifstica-Verbal (23 itens) 68 15 10 7
Légico-Matemdtica (21 itens) 54 24 9 13
Corporal-Cinestésica (13 itens) 48 13 10 29
Mecanica-Construcao (18 itens) 46 15 15 24
Naturalista (18 itens) 41 21 7 31
Viso-espacial (18 itens) 38 26 13 22
Musical (14 itens) 30 26 11 32

Nota: As porcentagens se referem ao nimero de itens respondidos em cada categoria.
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Tabela 8
Porcentagens Relacionadas as Habilidades de Adolescentes com Talento Artistico (n =

16)

Faco Bem Faria Bem Se  Nao Faco Nao Faco

Habilidades Soubesse Bem

% % % %
Interpessoal (17 itens) 60 11 12 17
Intrapessoal (11 itens) 56 6 7 10
Lingiiistica-Verbal (23 itens) 51 22 15 12
Naturalista (18 itens) 46 14 12 28
Loégico-Matemaética (21 itens) 45 15 24 16
Corporal-Cinestésica (13 itens) 45 17 19 19
Viso-espacial (18 itens) 43 21 13 23
Musical (14 itens) 43 18 15 23
Mecéanica-Construcao (18 itens) 42 25 16 17

Nota: As porcentagens se referem ao nimero de itens respondidos em cada categoria.

Tabela 9

Porcentagens Relacionadas as Habilidades de Adolescentes com Duplo Talento (n = 2)

Faco Bem Faria Bem Se Nao Fago Nao Faco

Habilidades Soubesse Bem

% % % %
Musical (14 itens) 92 8 0 0
Interpessoal (17 itens) 91 0 0
Intrapessoal (11 itens) 82 0 18 0
Lingiifstica-Verbal (23 itens) 78 13 7 2
Naturalista (18 itens) 78 17 0 6
Mecéanica-Construcao (18 itens) 77 17 3 3
Corporal-Cinestésica (13 itens) 68 8 24 0
Légico-Matemética (21 itens) 67 10 10 14
Viso-espacial (18 itens) 58 11 17 14

Nota: As porcentagens se referem ao niimero de itens respondidos em cada categoria.
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Com relacdo as caracteristicas pessoais contidas na Lista de Habilidades, Interesses,

Preferéncias e Estilos de Aprendizagem, os resultados revelaram que mais de 70% dos

adolescentes talentosos percebiam-se como persistentes (84,2%), exigentes consigo

mesmos (76,3%), possuidores de valores morais sélidos (76,3%) e criativos (71,1%).

Quase metade desses alunos declarou que ndo era sensivel a cheiros e gostos e que nao

ficam irritados, emocionados ou choram facilmente (47,4%). O perfeccionismo e a

indecisdo foram apontados como caracteristicas sazonais (que ocorrem as vezes) por

44.,7% dos adolescentes. Maiores detalhes sobre as caracteristicas dos adolescentes podem

ser visualizados na Tabela 10.

Tabela 10

Porcentagens Relacionadas as Caracteristicas Pessoais de Adolescentes Talentosos (N =

3g)aracterfsticas Pessoais Sim Nio  As vezes

% % %

1. Tenho excelente memoria 52,6 18,4 28,9
2. Sou idealista 65,8 7,9 26,3
3. Aprendo com facilidade sobre qualquer tépico ou tema 57,9 15,8 26,3
4. Sou perfeccionista 42,1 13,2 44,7
5. Sou exigente com 0s outros 52,6 15,8 31,6
6. Sou criativo 71,1 5,3 23,7
7. Gosto de chamar a atencdo sobre mim 26,3 39,5 34,2
8. Sinto grande empatia e compaixdo pelos outros 65,8 5,3 28,9
9. Sou indeciso 28,9 26,3 44,7
10. Costumo tomar decisdes rapidas 39,5 23,7 36,8
11. Tenho interesse por muitas coisas a0 mesmo tempo
12. Se sim, quais? 353 237 184
13. Sou sensivel a certos tipos de toque 447 36,8 18,4
14. Sou sensivel a certos tipos de iluminagao 36,8 44,7 18,4
15. Sou sensivel a certos tipos de cheiros 36,8 47,4 15,8
16. Sou sensivel a certos tipos de alimentos 44,7 39,5 15,8
17. Gosto de dormir mais de 8h por dia 50,0 21,1 28,9
18. Fico irritado facilmente 23,7 47,4 28,9

(tabela continua)
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Tabela 10 (continuacdo)

Caracteristicas Pessoais Sim Nao As vezes
% % Y0
19. Sou agitado e inquieto 31,6 447 23,7
20. Choro e fico emocionado com facilidade 36,8 47,4 15,8
21. Sou extrovertido 47,4 34,2 18,4
22. Sou timido 55,3 13,2 31,6
23. Sou curioso 60,5 7,9 31,6
24. Sou organizado e disciplinado 60,5 79 31,6
25. Sou persistente 84,2 5,3 10,5
26. Sou exigente comigo mesmo 76,3 5,3 18,4
27. Tenho uma auto-imagem positiva 68,4 10,5 21,1
28. Tenho valores morais sélidos 76,3 5,3 18,4
30. Sou ético nas minhas a¢des 65,8 5,3 28,9
31. Sou critico 57,9 13,2 26,3
32. Sou independente 47,4 18,4 34,2
33. Tenho iniciativa 63,2 15,8 21,1
34. Tenho senso de humor 65,8 2,6 31,6
35. Sou sensivel as injusticas 65,8 5,3 28,9
36. Realizo as tarefas de que gosto com intensidade 68,4 10,5 21,1
37. Sou conformista, aceito as coisas como elas sdo 44,7 28,9 26,3
38. Outra: 2,6 10,5 2,6

As caracteristicas pessoais que se destacaram na percep¢ao de adolescentes com
talento artistico foram a criatividade (75%), a ética nas acdes (75%), os valores morais
sélidos (70%), o interesse por muitas coisas a0 mesmo tempo (65%), a realizac@o intensa
de atividades de que gostavam (65%), a sensibilidade a certos tipos de toque (60%), a
preferéncia por dormir mais de 8h por dia (60%) e a sensibilidade a certos tipos de
iluminacdo (45%). Por outro lado, uma porcentagem maior de adolescentes com talento na
drea académica se percebiam como emotivos (chorar e ficar emocionado com facilidade)
(93,8%), organizados e disciplinados (93,8%), extrovertidos (87,5%), persistentes (87,5%),
idealistas (68,8%) e perfeccionistas (50%). A totalidade dos adolescentes com duplo
talento e a maioria daqueles com talento académico ndo se consideravam conformistas e
ndo aceitavam as coisas como elas sdo. A porcentagem de adolescentes desses dois grupos
que assinalaram que eram indecisos, irritadicos, agitados e inquietos era maior quando
comparada aos dos adolescentes com talento artistico. Veja maiores detalhes sobre as

caracteristicas pessoais na Tabela 11.
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Preferéncias, Interesses e Aspectos Motivacionais

Entre as preferéncias, interesses e aspectos motivacionais com quais os adolescentes
de uma forma geral mais se identificaram, encontravam-se ainda: ter muitas idéias sobre
muitas coisas (89,5%), ir até o fim quando buscavam atingir um objetivo (86,8%), gostar de
tirar boas notas na escola (81,6%), gostar de experimentar coisas novas (78,9), perder a no¢do
de tempo quando trabalha com coisas do interesse (78,9%), defender rigidamente os pontos de
vista (73,7%). As categorias que se seguem correspondem a preferéncia de 71,1% dos
adolescentes: preferir situagdes onde possa tomar iniciativa e conduzir o trabalho, valorizar a
fantasia e a imaginacg@o, gostar de desafios, usar a imaginac¢do para resolver problemas e ter
medo de errar. O que os adolescentes menos apreciavam era seguir rotinas e ter que fazer as
coisas sempre do mesmo jeito (36,8%) e colecionar coisas (31,6%).

Ainda com relacdo as preferéncias, interesses e aspectos motivacionais, 55% dos
adolescentes talentosos declararam possuir muitos interesses. Entre os interesses indicados
pelos adolescentes no item “outros” e que nio estavam relacionados no questiondrio, foram
citadas as atividades associadas ao talento e as disciplinas escolares: artes (f = 14), estudo e
leitura (f = 8), histéria (f = 6), geografia (f = 6), ciéncias (f = 6), biologia (f = 6), esportes (f =
5), arquitetura (f = 5), engenharia (f = 5) e maquetes (f = 5). Detalhes sobre as preferéncias e
0s aspectos motivacionais podem ser visualizados na Tabela 12.

A maioria dos adolescentes com talento artistico evidenciou ir até o fim quando
buscam atingir um objetivo (95%), gostar de experimentar coisas novas (85%), defender
rigidamente seus pontos de vista (80%) e confiar em sua intui¢do (75%). Os adolescentes da
drea académica assinalaram ter muitas idéias sobre muitas coisas (93,8%), gostar de ser o
centro das atengdes (62,5%), gastar mais tempo com coisas de seu interesse (62,5%), gostar
de liderar projetos e grupos (62,5%), preferir tomar a iniciativa (62,5%), gostar de ler sobre
varios assuntos (56,2%), ter menos dificuldade em estabelecer e obedecer a limites (56,3%) e
ndo gostar de rotinas e de fazer as coisas sempre do mesmo jeito (43,7%). Apenas 18,8%
desses adolescentes preferiam continuar trabalhando em projetos que ndao estavam dando
certo, demonstrando com isso o seu nivel de comprometimento com a tarefa e persisténcia.
Entre os alunos com duplo talento, o que menos preferiam era rotina, tomar iniciativa e se
envolver com uma coisa de cada vez. Maiores detalhes sobre as preferéncias e aspectos

motivacionais podem ser visualizados na Tabela 13.



Tabela 12

Porcentagens Relacionadas as Preferéncias, Interesses e Aspectos Motivacionais de

Adolescentes Talentosos (N = 38)
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Preferéncias, Interesses e Aspectos Motivacionais Sim Nio As vezes
% % %

1. Gosto de correr riscos 34,2 28,9 36,8
2. Tenho muitas idéias sobre muitas coisas 89,5 5,3 5,3
1. Valorizo a fantasia e a imaginagao 71,1 7,9 21,1
2. Prefiro lidar com idéias e coisas 1dgicas e palpaveis 47,4 23,7 28,9
3. Gosto de ser diferente 65,8 13,2 21,1
4. Tenho um espirito aventureiro 57,9 18,4 23,7
5. Gosto de questionar 65,8 10,5 23,7
6. Defendo rigidamente meus pontos de vista 73,7 2,6 23,7
7. Costumo ser bem humorado(a) 65,8 5,3 28,9
8. Gosto de experimentar coisas novas 78,9 5,3 15,8
9. Confio em minhas habilidades 68,4 13,2 18,4
10. Gosto de rotinas e de fazer as coisas sempre do mesmo jeito 36,8 36,8 26,4
11. Tenho interesse por muitas coisas diferentes 65,8 15,8 18,4
12. Tenho dificuldade em estabelecer e obedecer a limites 26,3 421 31,6
13. Yejo sempre o lado positivo das coisas, eventos e 68.4 79 237

circunstancias
14. Gosto de fazer comparagdes entre coisas diferentes 63,2 15,8 21,0
15. Gosto de ser independente 55,3 7,9 36,8
16. Costumo ter idéias incomuns e originais 47,4 15,8 36,8
17. Gosto de elaborar novas utilidades para coisas e objetos 60,5 21,1 18,4
18. Uso a imaginag@o para resolver problemas 71,1 7,9 21,1
19. Confio em minha intuig¢do 60,5 13,2 26,3
20. Tenho medo de errar 71,1 13,2 15,8
21. Tenho medo de parecer ridiculo ou tolo ao expor

minhas idéias 3 18 28,9
22. Gosto de criar novos caminhos e alternativas 57,9 10,5 31,6
23. Costumo ser impaciente com idéias comuns 68,4 18,4 13,2
24. Gosto de desafios 71,1 13,2 15,8

(tabela continua)



Tabela 12 (continuacio)
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Preferéncias, Interesses e Aspectos Motivacionais Sim Nao  Asvezes
% % %
25 Gosto de colecionar coisas 52,6 31,6 15,8
26 Gasto muito tempo com coisas de seu interesse 50,0 13,2 36,8
27 Gosto de ler sobre varios assuntos 50,0 21,1 28,9
28 Gosto de ser o centro das atengdes 55,3 26,3 18,4
29 Perco a nocdo de tempo quando trabalho em coisas do
. 78,9 5,3 13,2

meu interesse
30 Gosto de tirar boas notas na escola 81,6 10,5 7,9
31 Gosto de estudar 63,2 10,5 26,3
32 Gosto de liderar projetos e grupos 57,9 10,5 31,6
33 Gosto de tomar a iniciativa 65,8 10,5 23,7
34 Gosto de ficar sozinho(a) na maior parte do meu tempo livre 47,4 18,4 34,2
35 Gosto de planejar as coisas nos minimos detalhes 63,2 7,9 28,9
36 Prefiro envolver-me com uma coisa de cada vez 52,6 18,4 28,9
37 Gosto de ficar ao ar livre observando a natureza 50,0 13,2 36,8
38 Gosto de fazer experiéncias e experimentagdes 42.1 26,3 31,6
39 Gosto de trabalhar com pouca orientacdo 447 21,1 34,2
40 Costumo ir até o fim quando busco atingir um objetivo 86,8 2,6 10,5
41 Prefiro situacdes onde posso tomar a iniciativa e conduzir

meu trabalho 7 > 27
42 Prefiro continuar trabalhando em um projeto mesmo quando

as coisas ndo estdo dando muito certo 33 184 21
43 Prefiro a companhia de pessoas mais velhas 39,2 10,5 55,3
44 Prefiro a companhia de pessoas da minha idade 47,4 2,6 50,0




(enunuood e[aqgel)

oj1a[ owrsow

0s 0S - 881 L€y ¢'LE 0¢ 0¢ or
op a1duIas ses109 se 19zZeJ 9p 9 SBUTIOI Ip 0)S00) "7
- - 00T 881 881 ¥79 0¢ 0] 0L SOpepIIqey sequill Wa Ojuoy) “[ |
- - 001 Y4 €9 L‘89 01 S & SEAOU SBSIOJ JeJuawLIadxa ap 0Js0D) "0
- - 00T ¢'LE €9 €96 4 S 0oL (B)opelowny waq I9s OwWnIso) "6
- - 001 GLE - S‘79 ST S 08 BISIA 9p sojuod snow QuUowWepISLI OpuAI(J '8
- - 001 Y4 €9 L89 Y4 Sl 09 Teuonsonb op 01500 L
- - 001 Y4 1€ ey (%4 01 G9 OJI9INIUIAR oﬁ\amo wn oyuay, ‘9
- - 001 Tle ¢t €96 ¢l Sl 0L 9JUSIJIP 1S AP 0ISOD) G

sroaedred

- - 00T ¢'LE 14 ¢'LE 14 4 0¢
9 SBOISQ[ SBSI0D 9 SBIPPI WO IepI[ OIJdld 4
- - 001 TIe €9 G279 SI 01 GL ogSeuISewI € 9 BISBJUR] B OZLIO[BA '€
- - 001 - €9 86 01 S G8 SBSIOO SBIINW 9IQOS SBIPPI SLIINW Oyua ], g
0¢ - 0S 8ty 881 c'LE 0€ 0¥ 0€ SOOSLI JO1I0D P 0IS0D) * |

% % % % % % % % %

SOZIASY  OBN WIS  S9ZIA SY OBN WIS  SIZOASY  OBN wiIS

; > > STRUOIORATIOJA]
(z =) opdn ojuare], (91 = u) 0ONUYPRIY OS], (0T = U) OONSHIY OB, $0100dSY 9 S3SSAIAU] ‘SBIOUIDJAI]

ojuaJ ap odi] 10d SOSOJUIID [ S2JUIISI]OPY 2P SIDUOIIDANO S0I0dSY 2 SISSIUJU] ‘SDIDURI[24J SD SDPDUOIID]IY SUISDIUIIL0

¢l B[eqeL



(enunuoo eaqe))

Seropr sequrw Jodxa

0s - 0s TIe 94 8'cy 4 01 S
OB 0[0) NO O[NJIPLI 190ared 9p opawl oYU, ‘€7
- - 00T 881 881 ¥'79 9! (021 SL TelIo 9p Opatl OYUS], “C¢C
0¢S - 0¢s 8‘cy ¢t 8'cy 0r1 9! SL OB3IMUI BYUTW WA 01U [T
- - 001 Gz Szl G‘79 02 S Gl sewa[qoad 10A[0sa1 e1ed ogdeurdew v os) ‘(g
sojolqo
- - 00T 44 44 0S Sl 0c S9
9 ses100 eIed sopepI[IIN SBAOU JBIOQR[d 9P 01SOD) "6
- - 00T v'LE 881 8¢y ov 9! Sy SIBUISLIO 9 SUNWIOJUT SBIOPI 13} OWNISO)) "
- - 001 T'le ¢t €96 SP S 0S ajuapuadapur 105 9p 01500 L]
SOIUAIJIP
- - 00T 1€ 88l 0S 9! Sl 0L
SBSI0 91UQ saoderedwod 19zey 9p 0IS0D) "9
SBIOUR)ISUNDILO 9
- - 00T S¢ €9 L'89 4 01 g9
SOJUQAQ ‘ses100 sep oantsod opef o axdwes ofoA "G
SoywIy
0¢ - 0S Y'LE €96 €9 14 S¢ ov
B 1909PaqoO 2 J9O9[2qEISA WD IPep[NOLIp OYu], ]
- - 001 79 8|1 SL 0€ Gl GS SQIUQISJIP SSI0D sejnwi Jod 9ssaIur Oyua], "¢
% % % % % % % % %
SQZAA S OBEN wig SQZAA S N wig SOZOA Sy OBN wig
(¢ =u) ojdn( oyudeL, (91 = ) 0OIYPEIY OJUS[B], (0T = ) 03nSHIY OIB[EL STRUOIORATIOJA] S0109dSY 9 SISSIOU] ‘SRIOUQIDJI]

(ogdenunuod) ¢ e[eqe,

[4



(enunuoo eaqe))

0S 0S - 881 79 SL GT 01 S9 BATJRIOIUL B JEWO) 9 01SO0) GE
- - 00T TIg €9 €9 ge Sl 0S sodni3 o sojofoid Te19pI] 9p 01S0D) §¢
- - 001 T STl S79 0¢ 01 09 Iepnisa ap 01S0D ¢¢
0S - 0S - ¢t ¢°L8 01 01 08 B[0OS3 BU SBIOU SBOQ eIl 9P 01S0D) 7€
) ) 9SSQIOIUI NAW Op SBSI0d
. . 001 g8l <9 oL o1 g 08 wo oyeqen opuenb odwa) ap ogdou e 0010 ¢
- - 001 Y4 ¢l $09 Sl ot Sy $905URJE SEP 0XJUAD 0 I3 AP 0JS0D (¢
0S - 0S 881 ST T9¢ ¢ 0¢ 9% SOJUNSSE SOLIPA IGOS 19 3P 01S0D) 7T
- - 001 881 TIg 0S Sl ¢ 0S SBSI0D JRUOIOA[0D AP 01S0D) 8T
0S - 0¢ ST STl S79 SP GI OF  9SSQIoJuI now Ip SesI00 Wwod oduwrd) o) 03se) /7
- - 001 881 881 v79 Sl 01 SL SOLJesap 9p 050D "9
- - 001 ¢T1 881 L'89 Sl 0¢C <9 SUNWOD SLIPPT WD AUATdedWI 19 OWMS0) "GT
0s 5 0s (413 ¥4 £9¢ 0¢ 01 09 SEATJBUIS)E 9 SOYUIUIRD SOAOU JBLID 9p 01S0D) '$g
% % % % % % % % %
SOZOA Sy OBN wig SOZOA SY 0BN wig SOZOA SY  OBN wig
(z = u) ojdn ojuare], (9T = u) OOTWIYPEIY OJUI[R], (07 = u) oonsnIy OJuUde],

STRUOIOBATIOJA S0309dSY 9 SOSSI0U] ‘SBIOUQIoJal]

(oedenunuod) ¢ e[aqe],

€8



¥8

:sonnQ 8¢

001 - - 796 €9 vLE Ug ) 09 opepr eyurw ep seossad op erquedwos e oxjorg /¢

0S - 0S 796 88l <z 54 S oy seypoa srewr seossad op erquedwod e oIald 9¢
01100 OJINUI OPUEP 0RISd ogu opuenb owsow

0s i 0s L'89 sl 8’81 0z se * 039fo1d win we opueyeqe} JENUIIUOD 0IJald SE
OY[eqRn NSW IIZNPuod d

0s i 0s s¢ w9 8'89 0z s st BANRIOIUI B IeWO) 0ss0d opuo saQdeniis oIyald ¢
oAnalqo

) i 001 881 w9 SL g <6 wn 1Sune oosnq opuenb Wiy 0 918 I OWNISOD) ¢E

- - 001 QcP 981 YLE 0¢ 44 SP ogdruaLio eonod Wood Iey[eqes) oap 01S0D) 7§

0S - 0S 0S 98l 1€ Sl 49 0s saodeiuawnadxa 9 serougiadxs 10ze) op 01500 €

- - 001 0S 991 ars 0¢ 01 09  ezomeu © OPUBAIISQO SIAI] JB OB JBOLJ AP 01SO0) ()€

- 0S 0S Szl 331 189 Sv c1 OV zoa epeo Op BSI0O BUWIN WOD SW-IOAJOAUD ORI 6T
soyeIop

0s i 0s s¢ sl $'9 0¢ g 9 SOWITUIW Sou sestoo se 1efoued op 01500 87
QIA1] odwa) nowt

) i 001 S'Le 8’81 L'ey st 0c s op o)ed JoTRW BU (B)OYUIZOS IBDI] 9 0ISOD) /T

% % % % % % % % %
S9ZOA Sy OBN wig S9ZIA SY 0BN WIS $9ZOASY  OBN wig

(z = u) ofdng ojuare],

(91 = ) 0OTWPEOY OJUI[E],

(0T = ) 0ONSHIY OJUILL

STRUOTORATIOJN S0309dSY 9 SISSOIOU] ‘SLIOUQIojoId

(ogdenunuod) ¢ e[eqe,



85

Relagoes Interpessoais e Académicas

A respeito das relacdes interpessoais e académicas, os resultados demonstraram que
quase a totalidade dos adolescentes informou que se considerava aceita e integrada em todos
os microssistemas onde estavam inseridos: familia (97,4%), escola (97,4%), sala de recursos
(100%), comunidade (94,7%), igreja e clube (89,5%). No entanto, 55% dos adolescentes com
talento artistico, 43,6% dos que tinham talento académico e 50% daqueles com duplo talento
informaram ter recebido algum tipo de apelido pejorativo por causa do seu talento. Apesar de
a maioria dos adolescentes ter relatado ndo ter sofrido agressdao verbal (81,6%) ou fisica
(89,5%) por causa de seu talento, entre os adolescentes com talento artistico essa porcentagem
pode ser considerada alta. Quase um ter¢o dos adolescentes com talento artistico declarou se
sentir constrangido, rejeitado ou discriminado por causa do seu talento (30%), 20% assinalou
que sofreu algum tipo de agressdo verbal e 15% que foram vitimas de agresséo fisica (15%).
Outro dado que chama ateng@o é que quase metade dos adolescentes com talento académico
informou ter se envolvido em algum tipo de briga (43,8%).

Entre os adolescentes em geral, 89,5% informaram tirar boas notas na escola, 80%
tiveram um professor ou mentor que os influenciou de forma positiva e 55,3% receberam
algum tipo de prémio pela participagdo em concursos. Com relacdo as disciplinas em que se
destacavam foram assinaladas: histéria/geografia (f = 16), todas (f = 10), matematica (f = 9),
portugués (f =7), artes (f = 4) e ciéncias (f = 3). Outras disciplinas indicadas com apenas uma
ocorréncia foram: fisica, biologia e quimica. Dois adolescentes assinalaram que ndo tiravam
boas notas nas disciplinas escolares e trés ndo responderam a questdo. Detalhes sobre as

caracteristicas interpessoais e académicas podem ser observados na Tabela 14.



Tabela 14

Porcentagens Relacionadas as Relacdes Interpessoais e Académicas de Adolescentes

Talentosos — Resultado Geral e por Tipo de Talento
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Relacdes Interpessoais e Académicas

Total
Geral

Talento

Talento

Talento

Artistico Académico Duplo

(N=38) (n=20) (n=16) (n=2)
% % % %
1. Sou aceito e integrado na minha familia 97,4 95 100 100
2. Sou aceito e integrado na escola 97,4 100 93,8 100
3. Sou aceito e integrado na sala de recursos 100 100 100 100
4. Sou aceito e integrado na comunidade onde moro 94,7 95 93,8 100
5. Sou aceito e integrado em outros locais que
— 89,5 95 87,5 100
freqliento (igreja, clube, etc)
6. Tenho muitos amigos 71,1 70 68,8 100
7. Sinto-me constrangido, rejeitado ou discriminado
23,7 30 18,8 100
por ser talentoso
8. Costumo tirar boas notas na escola
. o 89,5 80 100 100
Se sim, em quais disciplinas:
9. Costumo fazer coisas originais 71,1 60 81,3 100
10. J4 me colocaram apelidos pejorativos 50 55 43,8 50
11. J& sofri agressdo verbal por causa do meu talento 18,4 20 12,5 50
12. Ja sofri agressdo fisica por causa do meu talento 10,5 15 6,7 100
13. J4 me envolvi em brigas 28,9 15 43,8 50
14. Ja recebi prémios em concursos 55,3 55 50 100
15. Tive ou tenho um professor (mentor) que me
i . . 80 75 86,7 100
influenciou de forma positiva
16. Tive ou tenho um professor que me influenciou
) 21,1 20 20 50
de forma negativa
17. Encontrei obstaculos quanto ao desenvolvimento
. . 34,2 40 25 50
do meu talento - Se sim, qual(is)?
18. Um evento ou projeto em particular influenciou
ou tem influenciado o desenvolvimento do meu 50 45 56,3 50
talento? Se sim, qual(is)?
19. Admiro alguém que me serve de modelo ou
inspiracdo - Se sim, quem? 63,2 60 66,7 100

O que vocé mais admira nessa(s) pessoa(s)?
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Barreiras e Fatores Favordveis ao Desenvolvimento do Talento

Foram poucas as barreiras apresentadas pelos adolescentes. Esses obsticulos eram
de ordem interna e externa e tiveram freqiiéncia igual a 1. Entre os aspectos de ordem
interna foram citados: a falta de paciéncia, calma, interesse, criatividade e a timidez. Entre
as barreiras externas foram citadas: a dificuldade financeira e a distdncia que devia ser
percorrida pelo adolescente entre o local de residéncia e a sala de recursos onde era
atendido.

Os adolescentes percebiam como fatores que influenciavam de forma positiva o
desenvolvimento do talento a mediagdo de professores e familiares (f = 23), a participacdo
na sala de recursos (f = 10), a participa¢do em eventos como oficinas, mostras, exposi¢io e
lancamento de livros (f = 5).

Entre as pessoas que os adolescentes mais admiravam ou que serviram de modelo
estavam os pais (f = 15), os professores (f = 8), personalidades publicas ou artistas famosos
(f = 4), colegas e amigos (f = 3), avés e irmaos (f = 3), os préprios adolescentes (f = 2) e
Deus (f = 2). O que os adolescentes mais apreciavam nessas pessoas, incluindo a si
préprios, foram listadas virtudes como determinagdo (f = 4), influéncia que exerciam sobre

outras pessoas (f = 4), perseveranca (f = 4) e coragem, amor, calma e persisténcia (f = 3).

Estilos de Aprendizagem

Os adolescentes participantes, em geral, informaram que aprendiam com mais
facilidade por meio da leitura (71,1%), discutindo suas idéias (71,1%), conversando com
outras pessoas (65,5%), observando como as coisas sdo realizadas (63,2%) e respondendo
perguntas (60,5%). As atividades que menos apreciavam eram planejar passos ou
atividades (28,9%), elaborar relatérios (28,9%), estudar biografias (26,3%) e dramatizar
(21,1%).

Os adolescentes com talento artistico tinham preferéncia pelo trabalho em grupo
(75%), pela leitura (70%) e por discutir idéias com outras pessoas (65%). Um quarto
desses adolescentes assinalou que as atividades que menos favoreciam o seu aprendizado
eram o estudo de biografias, trabalho com movimento, dramatizacio e estabelecimento de
relacdes. Entre os adolescentes com talento académico havia uma primazia pela leitura
(81,3%), discussao de idéias (81,3%) e a conversa com outras pessoas (81,3%). Entre as
atividades que menos apreciavam estava a dramatizacdo (12,5%) e a elaboracdo de
relatérios (18,8%). Nenhum dos dois alunos com duplo talento tinha preferéncia pela

elaboragdo de relatérios. Veja detalhes sobre os estilos de aprendizagem na Tabela 15.



88

Ainda com relac@o aos estilos de aprendizagem, 60,5% dos adolescentes relataram
aprender trabalhando em grupo ou individualmente. Além das atividades contidas na Lista,
trés adolescentes acrescentaram: pesquisar, pensar enquanto tomam banho e estudar

ouvindo musica.

Tabela 15
Porcentagens Relacionadas aos Estilos de Aprendizagem de Adolescentes Talentosos —

Resultado Geral e por Tipo de Talento

Estilos de Aprendizagem Total  Talento Talento  Talento
Geral  Artistico Académico Duplo
(n=38) (n=20) (n=16) (n=2)

% % % %
Aprendo:
L Lendo 71,1 70 81,3 0
2. Escrevendo 52,6 50 56,3 50
3. Fazendo experimentos 55,3 50 62,5 50
4. Por meio de elementos visuais: graficos, esquemas, 50 50 50 50

esbocgos
5. Por meio de elaboragio de relatdrios 28,9 40 18,8 0
6. Observando como se faz 63,2 60 68,8 50
7. Discutindo minhas idéias com outras pessoas 71,1 65 81,3 50
8. Ensinando para outras pessoas 55,3 50 62,5 50
9. Elaborando perguntas 50 50 50 50
10. Respondendo a perguntas 60,5 50 75 50
11. Fazendo comparagdes entre uma informagio com outros 50 60 375 50
fatos e eventos
12. Conversando com outras pessoas 65,8 55 81,3 50
13. Trabalhando em grupo 60,5 75 43,8 50
14. Trabalhando sozinho 60,5 60 62,5 50
15. Trabalhando no desenvolvimento de projetos 55,3 50 62,5 50
16. Ouvindo aulas expositivas 57,9 60 56,3 50
17. Assistindo palestras 47,4 55 37,5 50
18. Observando detalk.ladamente pessoas, objetos ou 447 50 375 50
elementos naturais

19. Planejando passos ou atividades 28,9 30 25 50
20. Participando de atividades praticas 50 45 56,3 50
21. Estudando biografias 26,3 25 25 50
22. Participando de projetos independentes ou autodirigidos 34,2 35 37,5 -
23. Participando de debates 36,8 35 37,5 50
24. Trabalhando com movimento 36,8 25 50 50
25. Dramatizando 21,1 25 12,5 50
26. Estabelecendo relagdes e comparacdes 31,6 25 37,5 50

27.0utro: 15,8 15 12,5 50
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Podemos sintetizar os resultados com relacdo as habilidades, preferéncias,

interesses aspectos motivacionais e estilos de aprendizagem dos adolescentes destacando

que:

Independente do tipo de talento, os adolescentes informaram maior habilidade
nas 4dreas intrapessoal, interpessoal e linguistica-verbal. As dreas menos
mencionadas foram a naturalista, musical e corporal-cinestésica.

As caracteristicas pessoais, as preferéncias, interesses e o0s aspectos
motivacionais estavam mais intimamente associados ao tipo de talento. Por
exemplo, a sensibilidade a certos tipos de toque e iluminacgio e a preferéncia por
dormir mais de 8h por noite foram caracteristicas mais apontadas pelos
adolescentes com talento artistico. Enquanto a emotividade, organizagao,
disciplina e a extroversao foram atributos mais assinalados pelos adolescentes
com talento académico. Com relagdo as caracteristicas académicas, quase a
totalidade dos adolescentes indicou ter um bom desempenho académico.

Apesar de mais de 90% dos adolescentes se considerarem aceitos e integrados na
maioria dos microssistemas em que estavam inseridos, de 15% a 30% dos
adolescentes com talento artistico pontuaram ser vitimas de constrangimento,
agressdo verbal ou fisica relacionada com o seu talento. Quase metade dos
alunos com talento académico também informaram ter se envolvido em algum
tipo de briga.

Entre os fatores que mais influenciaram os adolescentes foram destacadas a
mediacdo de mentores e a participagdo na sala de recursos e em eventos como
concursos e exposigoes.

A leitura e discussdo de idéias foram as atividades relacionadas ao estilo de
aprendizagem mais apreciadas pelos adolescentes, enquanto a dramatizacdo e a

elaboracdo de relatdrios estavam entre as que menos desejavam estar envolvidos.
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Questio de pesquisa 2: Quais sdo as caracteristicas familiares de adolescentes

talentosos em termos de constelacio e dinAmica familiar?

Os resultados apresentados nessa secdo foram obtidos por meio da andlise do
Questiondrio para Caracterizacdo do Sistema Familiar — QCSF e a parte inicial do
Inventario de Atitudes Parentais — PSI, (versdo filhos) e serdo descritos em termos do
estado civil dos genitores, constelacdo familiar, situacdo profissional dos genitores, renda
familiar, situacdo da moradia, aspectos sobre a religiosidade, rotina e lazer da familia. O
questiondrio foi respondido pelos genitores ou responsdveis (N = 40) e o Inventdrio de
Atitudes Parentais pelos adolescentes (N = 39). Esses participantes informaram por meio
desses instrumentos as caracteristicas familiares e os aspectos demograficos sobre pais e

maes relacionados a totalidade das familias pesquisada (N = 42).

Constelagcao Familiar e Estado Civil dos Genitores

A constelagdo familiar predominante foi mae, pai e filhos do préprio casamento.
Mais da metade dessas familias possuia estrutura nuclear biparental (57,5%), 27,5% eram
nucleares monoparentais, 12,5% tinham a presenca de um padrasto ou madrasta e um
adolescente morava com sua tia (2,5%). O nimero de pessoas que constituiam a familia e
que residiam no mesmo local variou entre 2 e 10 pessoas, sendo que 60% das familias
eram compostas por 4 ou 5 pessoas, 15% por 6 pessoas, 12,5% por 2 pessoas, 7,5% por 3
pessoas e 5% por 8 a 10 pessoas.

Algumas familias residiam com parentes (n = 5). A maioria desses parentes era de
origem materna (1 avo, 2 avés, 1 tia e duas sobrinhas) e apenas 1 parente era paterno (avo).
A quantidade de tempo que esses parentes residiam com as familias variou de 1 a 27 anos.

Do ponto de vista dos filhos que moravam com a familia, 10 familias tinham apenas
um filho morando consigo (25%), 12 familias tinham dois filhos (30%), 12 familias tinham
trés filhos (30%), 3 familias tinham quatro filhos (7,5%), 2 familias tinham seis filhos
(5%), 1 familia tinha cinco filhos (2,5%). Do total de filhos (n = 105), oito ndo residiam
com suas familias: 5 por terem casado, 2 por trabalharem em outro estado e 1 morava com
o conjuge separado.

Foram coletadas informacdes sobre 63 irmaos dos adolescentes. A idade média
desses irmdos era de 13,8 anos, variando entre 4 e 26 anos. Entre os adolescentes do estudo
e seus irmdos mais proximos havia uma diferenca média de idade de 5,5 anos, variando

entre 1 e 12 anos. Destes, 21,7% estavam na Educacdo Infantil, 30% no Ensino
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Fundamental, 20% no Ensino Médio, 11,7% faziam pré-vestibular, 6,6% estavam no
Ensino Superior e sobre 10% nao foi informado o nivel de escolaridade.

Entre as atividades complementares em que os irmdos estavam engajados ou
lugares que freqiientavam para o desempenho dessas atividades foram citados: a sala de
recursos para alunos talentosos (n = 2), cursos de idiomas (n = 4), cursos de
informdtica/computagdo (n = 2), cursos de artes (n = 1), atividades esportivas (n = 6) e
preparatério para o vestibular (n = 7). Dois irmdos estavam envolvidos em alguma
atividade, mas essas nao foram identificadas. Do total de irmdos, quase 2/3 ndo estavam
envolvidos em nenhuma atividade complementar (n = 39).

A respeito do estado civil dos genitores, os resultados revelaram que 52,4% eram
casados pela primeira vez (n = 22), 19% eram separados ou divorciados (n = 8), 19% eram
solteiros (n = 8), 4,8% eram casados pela segunda vez (n = 2), 2,4% eram vitivos (n=1) e
2,4% eram casados pela terceira vez ou mais (n = 1). O tempo de convivio com o

companheiro atual variou de 4,3 a 28 anos, com uma média de 13,05 anos (DP = §8,31).

Aspectos Profissionais dos Genitores e Situacdo da Moradia

Com relacdo a profissdo das maes (N = 42), os dados revelaram que 21,4% das
maes dos adolescentes eram profissionais da educacdo (n = 9), 14,3% trabalhavam com
comércio e venda (n = 6), 11,9 % eram estudantes (n = 5), 9,5% trabalhavam em servicos
basicos (n = 4), 9,5% em servigos técnicos (n = 4), 9,5% eram do lar (n = 4), 7,2%
executavam servicos administrativos (n = 3), 4,8% trabalhavam com servicos de beleza e
estética (n = 2), 2,4% eram profissionais liberais (n = 1) € 9,5% ndo informaram (n = 4).

O tempo de servigo das maes variou de 1 a 20 anos com uma média de 5,6 anos
(DP =7,63). Com relacdo a jornada didria de trabalho, 38,1% trabalhavam 8 horas por dia
(n = 16), 9,5% meio periodo, por escala ou esporadicamente (n = 4), 2,4% mais de 8 horas
por dia (n = 1) e 50% ndo responderam a questdo (n = 21). Destas, 47,6% trabalhavam
semanalmente de segunda a sexta (n = 20), 4,8% todos os dias da semana (n = 2), 2,4% de
segunda a sdbado (n = 1) e 45,2% nao informaram os dias (n = 19).

Entre os pais (N = 42), ficou demonstrado que 21,4% eram trabalhadores que
atuavam com comércio e venda (n = 9), 7,1 % trabalhavam com servigos técnicos (n = 3),
7,1% exerciam fungdes operacionais gerais (n = 3), 4,8% trabalhavam com servigos
basicos (n = 2), 4,8% eram profissionais liberais (n = 2), 4,8% tinham outras profissdes (n
= 2), 2,4% era profissional da educagdo (n = 1), 9,5% trabalhavam em casa (n = 4) e 33,4%

nao informaram a profissdo (n = 14).
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O tempo de servico dos pais variou de 2 meses a 35 anos com uma média de 6,8
anos (DP =9,86). Com relagdo a jornada didria de trabalho, 21,4% informaram trabalhar 8§
horas por dia (n = 9), 9,5% trabalhavam mais de 8 horas por dia (n = 4), 4,8% trabalhavam
meio periodo (n= 2), 4,8% trabalhava por escala e 30 horas semanais (n = 2) e 59,5% nao
informaram a quantidade de horas trabalhadas por dia. Destes, 23,8% trabalhavam
semanalmente de segunda a sexta (n = 10), 14,3% de segunda a sabado (n = 6); 4,8%
trabalhava por escala e 57,2% nao informaram os dias de semana (n = 24).

Com relagdo a situagdo da moradia, ficou evidenciada que a maioria das familias
(88,1%) morava na zona urbana, enquanto 7,1% moravam em zona rural. Entre as que
moravam na zona urbana, 50% moravam no centro e 45,2% na periferia. O tipo de moradia
predominante era casa (66,7%), seguida de apartamento (21,4%) e barraco (7,1%). Das
residéncias, 76,2% eram de propriedade das familias, 9,5% eram cedidas, 4,8% eram
alugadas e 4,8% tinham outra situacdo imobilidria. Duas familias ndo responderam sobre

questdes de moradia (4,8%).

Aspectos da Religiosidade, Rotina e Lazer Familiar

Com relagdo a aspectos da religiosidade familiar, foram coletados dados com 38
familias. Destas, 50% declararam ser catdlicas (n = 19), 31,5% eram evangélicas ou
protestantes (n = 12), 5,3% eram espiritas (n = 2), 5,3% ndo possuiam religido (n = 2),
5,3% nio responderam (n = 2) e 2,6% alegaram ser atéias (n = 1). Entre os que possuiam
religido, 77,5% freqlientavam semanalmente as atividades eclesidsticas, 10% freqiientavam
esporadicamente, 10% ndo freqiientavam e 2,5% participavam mensalmente.

Com relagdo ao tipo de atividades realizadas pelas familias foram destacadas as
rotineiras e as de lazer. As atividades rotineiras mais citadas estavam associadas ao
descanso (f = 39), escola (f = 26), profissdo (f = 19), religido (f = 14) e servicos domésticos
f=13).

Entre as atividades de lazer realizadas pelas familias, semanalmente, se destacaram
as visitas a familiares (28,6%). Com uma freqiiéncia de 1 a 3 vezes por més foram
assinaladas as festas e comemoracdes em geral (21,4%) e idas ao shopping (21,4%). Entre
as atividades realizadas esporadicamente foram informadas: a ida a centros culturais
(47,9%), passeios (42,9%), viagens curtas (33,4%), participacdo em festas tipicas (33,4%)
e as viagens longas (31%). Mais da metade das familias informou que as atividades de
lazer eram realizadas com o casal, os filhos e parentes que residiam no mesmo local

(59,5%). As demais familias compartilhavam as atividades de lazer apenas entre maes e
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filhos (16,7%) ou entre os pais e os filhos (19,1%), 4,7% nao responderam a questdao. Com
relacdo a essas atividades, 15% das familias (n = 6) informaram que os adolescentes
talentosos ndo costumavam participar de todas as atividades de lazer realizadas pela
familia, preferindo atividades relacionadas a sua 4rea de talento.

Entre as atividades de lazer compartilhadas pelos membros da familia, no interior
de suas residéncias, foram elencadas: assistir a filmes (f = 18) e televisdo (f = 15), jogar
xadrez, dominé ou dama (f = 10), usar o computador (f = 9), realizar afazeres domésticos,
almoco e cozinhar (f = 4), ler (f = 4), ouvir musica (f = 3), participar em lazer no corrego
ou quintal (f = 2)’, comemorar aniversarios (f = 1), fazer trabalhos manuais (f = 1) e jogar
ténis (f=1).

Entre as atividades de lazer realizadas na vizinhanca, os membros da familia
costumavam brincar e praticar esportes (f = 9), ir a festas e aniversarios (f = 5), conversar
(f = 3), jogar videogame (f = 1). Com parentes e amigos as atividades mais praticadas eram
fazer churrascos e almocos (f = 9), realizar visitas e encontros (f = 9), participar em festas
(f = 8), jogar videogame (f = 1), ir a piscina (f = 1), visitar a casa da avé (f = 1), visitar a
fazenda (f = 1) e participar em grupos de estudo (f = 1).

Entre as atividades de lazer realizadas pelas familias em locais publicos foram
citadas: parques e piqueniques (f = 8), ida ao shopping (f = 5), cinema (f = 4), igreja (f =
4), ida a restaurantes e lanchonetes (f = 3), clubes (f = 3), exposi¢des (f = 3), teatro (f = 2),
caminhadas (f = 2), feiras (f = 1), acdo social promovida pela Rede Globo de Televisdo (f =
1), passeios (f = 1), parque de diversdo (f = 1) e estddio de futebol (f = 1).

No sentido de resumir os resultados sobre as caracteristicas estruturais e a dindmica
das familias com adolescentes talentosos, destacamos que

e Cerca de 85% das familias tinham estrutura nuclear biparental ou

monoparental, sendo a constelacdo familiar predominante pai, mae e filhos
nascidos do préprio casamento. O tempo médio de convivéncia conjugal foi de
13,05 anos. Mais da metade das familias eram compostas por 4 ou 5 membros.
® As maes dos adolescentes tinham um nivel de escolaridade superior, quando
comparadas aos pais e uma idade média de 43,2 anos. A maioria das maes
trabalhava fora de casa e as profissdes mais exercidas por elas eram a de
professora, técnico/administrativo e de comercio e venda. Aproximadamente
1/3 das maes tinham uma jornada de trabalho igual ou inferior 40 horas

semanais.

7 . P
Algumas familias moravam em chdcaras na Zona Rural.
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® Os pais tinham uma idade média de 43,2 anos e a profissdo mais exercida entre
eles era a de comércio e venda. Esses genitores tinham uma jornada de trabalho
superior a que foi informada pelas maes. A quantidade de pais e maes que
trabalhavam em casa era igual (n = 4).

e Cerca de 70% das familias tinham uma renda entre 1 e 10 saldrios minimos. A
maioria morava na zona urbana e em casas proprias.

* A maioria das familias era religiosa e freqiientava atividades que envolvia
aspectos de sua religiosidade semanalmente.

e A dindmica familiar envolvia atividades vinculadas ao descanso, escola,
profissdo, religido e servicos domésticos. Entre as atividades mais
compartilhadas por seus membros estavam: assistir a televisdo e filmes, visitas
a familiares, participacdo em festas e comemoracdes e ir ao shopping.
Interessante notar que 15% das familias informaram que nem sempre os
adolescentes talentosos acompanhavam a familia nas atividades de lazer,

preferindo se envolver em atividades relacionadas ao seu talento.

Questao de pesquisa 3: Quais sio as caracteristicas familiares de adolescentes
talentosos relacionadas a comunicacao, uso do tempo, ensino, frustracio, satisfacio e

necessidade de informacao parental?

Para responder a essa questdo foram analisadas as respostas de pais, maes e
adolescentes aos itens do Inventdrio de Atitude Parental — PSI. Foram respondidos 43
inventdrios pelos adolescentes (39 na primeira fase e 4 na segunda fase) e 41 pelos
genitores (33 maes e 4 pais na primeira fase e 4 pais, na segunda fase).

Os resultados demonstraram que os genitores avaliavam a si mesmos de forma
mais positiva do que os adolescentes os avaliaram em todas as subescalas do PSI:
comunicacdo, uso do tempo, ensino, frustracio, satisfacdo e necessidade de informacao.
Maes e pais tinham uma percep¢do bastante similar com relagcdo a todos os fatores
avaliados. Os adolescentes talentosos tinham percepcao diferenciada sobre a atitude de pais
e mies. A percep¢do associada aos pais era mais negativa quando comparada com as maes,
exceto com relacdo a subescala uso do tempo (veja Tabela 16).

Utilizamos o teste t para verificar se havia diferencas significativas entre as
percepcdes dos adolescentes sobre a atitude de suas maes e pais e entre a percepcao das

maes e pais. As andlises revelaram que ndo havia diferencas significativas entre a
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percepc¢ao dos adolescentes com relagdo as maes e a percep¢ao das maes, entre a percepcao

dos adolescentes com relagdo aos pais e a percep¢do dos pais € nem entre a percepcio de

pais e mies em nenhuma das subescalas do PSI (veja na Tabela 17).

Tabela 16

Meédia e Desvio Padrdo nas Subescalas do Inventdrio de Atitudes Parentais

Adolescentes - Adolescentes - Maes Pais
Subescalas do PSI Maes (n = 35) Pais (n = 8) (n=33) (n=218)
M DP M DP M DP M DP
Comunicagdo 3,15 0,57 2,95 0,63 3,43 0,37 3,46 047
Uso do Tempo 296 047 297 0,63 3,33 0,42 3,29 0,36
Ensino 354 034 280 0,83 3,63 032 3,62 0,27
Frustragdo 3,11 0,58 293 0,55 3,16 0,41 3,12 0,56
Satisfacdo 342 041 283 0,53 3,50 0,38 3,43 044
Necessidade de
informacio 325 0,68 3,08 0,75 3,39 0,41 3,36 0,75
Tabela 17
Subescalas do Inventdrio de Atitudes Parentais Resultados do Teste t
Adolescentes - mae Adolescentes — pai Maes e Pais
Subescalas do PSI e suas maes e seus pais
gl t p gl t p gl t P
Comunicagio 64 5,84 0,28 15 1,36 042 37 1,04 0,26
Uso do Tempo 64 4,48 0,65 16 1,03 0,13 42 3,81 048
Ensino 64 6,36 0,67 16 0,79 0,65 42 1,88 0,35
Frustragcdo 64 5,99 0,39 14 1,36 097 40 0,86 049
Satisfacdo 63 6,27 0,95 16 1,36 0,52 42 1,28 0,76
Necessidade de
63 5,67 0,86 15 1,46 0,22 41 1,74 0,68

informacdo
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Questao de Pesquisa 4: Quais sao as caracteristicas cognitivas e académicas de
adolescentes talentosos na percepcao dos adolescentes, seus familiares e seus

professores?

Para o detalhamento das caracteristicas individuais e familiares dos adolescentes
talentosos foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com 4 adolescentes atendidos na
area de artes plasticas/desenho, seus familiares (4 mées, 3 pais e 5 irmdos) e professoras (3
da sala de recursos e 2 do ensino regular). Na apresentacdo dos resultados das questdes 4, 5
e 6, utilizaremos pseuddnimos para identificar os adolescentes talentosos com a finalidade
de resguardar a identidade dos participantes, sendo seus familiares e professores também
nomeados de conformidade com esses codinomes: Jorge (12 anos), Adalberto (16 anos),
Naiana (12 anos) e Elisa (18 anos). As freqiiéncias indicadas nessa se¢do dizem respeito ao

nimero de respostas e ndo ao nimero de participantes.

Caracteristicas Cognitivas

Os resultados demonstraram que a caracteristica cognitiva mais notada em
adolescentes talentosos na drea de artes plasticas/desenho foi a capacidade de aprender
coisas com rapidez, facilidade, autonomia e autodidatismo (f = 11). Essa categoria aparece
na fala dos adolescentes (f = 4), mides (f = 1) irmdos (f = 3) e professoras da sala de
recursos (f = 3). As professoras do ensino regular nao se manifestaram a respeito dessa
caracteristica. A capacidade de aprender foi relacionada a qualquer tema ou disciplina
académica e ndo estava reduzida a area de talento. Aliadas a esse atributo aparecem outras
subcategorias exclusivas da fala dos adolescentes, com freqiiéncia menor: facilidade de
expressdo e comunicagdo (f = 2), boa memoria (f = 1), capacidade de sintese e critica (f =
1). Além desses aspectos, os quatro adolescentes descreveram os processos mentais nos
quais se envolviam durante a elaborac¢do de desenhos.

No sentido de ilustrar a capacidade de aprender, a mae do Adalberto declarou a
respeito do filho: “Aprendeu ali sozinho, praticando, percebia que ele tinha um avanco
cognitivo, quando ele criticava. Que ele € 6timo em criticar os outros. Ele criticava, ele ria,
ele falava do outro. A professora também enxergou isso nele”.

A professora da sala de recursos detalhou sobre Jorge que “ele aprende as coisas
com facilidade e muito rapidamente”, o mesmo comentdrio foi tecido a respeito do
Adalberto: “ele tem muita facilidade em trabalhar qualquer tema”.

N

Concomitante a capacidade de aprender, os adolescentes revelaram como era o
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processo mental em que se envolviam durante a elaboragcdo de desenhos. Eles descreveram
processos semelhantes que se iniciavam em suas mentes a partir de estimulos internos ou
externos. Em seguida, a imagem mental era reproduzida em papel, sendo explorada até que
houvesse uma correspondéncia entre o que foi pensado e o que estava sendo executado.

Para Naiana esse processo era iniciado a partir de uma motivacio intrinseca que a
impulsionava na procura de algum estimulo extrinseco para elaborar e detalhar seus
desenhos: “Eu penso, né. Ai d4 vontade de desenhar. Ai eu vou, procuro alguma coisa,
uma idéia e vou desenhar, copiando, as vezes, no pensamento mesmo”.

Jorge descreveu um processo inverso, quando a partir de um estimulo visual, ele
criava algo original. Em suas préprias palavras, ele pormenoriza:

Por exemplo, eu posso ver um desenho na parede, vamos supor aquele grafite 14,

um desenho de um alienigena, af eu gravo aquele desenho na cabeca e passo pro

papel com algumas modificacdes minhas. Af modifico o desenho todo... na hora
que vocé faz um desenho na sua mente, ninguém tem esse desenho, foi vocé
mesmo que inventou.

Além dos processos mentais, Adalberto acrescentou outros aspectos na procura pela
correspondéncia entre o que era elaborado na mente e o que era executado. Também
narrou acerca de fatores externos, como a presenga de outras pessoas interfere de forma
negativa no processo de desenhar:

Primeiro, antes de desenhar eu paro, penso durante muito tempo antes de fazer uma

coisa. Eu penso tudo, passo a passo, como eu vou fazer. Sistematicamente o que eu

vou fazer. Pra depois comegar a fazer. Entdo pra desenhar eu faco isso: eu paro,
avalio o que vou fazer e comeco a desenhar e vou até o fim. Se quando acabar, ficar
legal, beleza. Agora, se quando acabar, eu olhar, ficar assim... posso melhorar...
sabe o que eu fago? Eu amasso o papel e comeco tudo de novo. Sempre fica melhor.

Eu faco isso porque eu sei que sempre vai ficar melhor. Nao tem como piorar.

Geralmente, eu faco um desenho trés vezes. Depois da terceira vez que eu olho

assim, saiu bem legal, € o desenho definitivo. Se ndo saiu legal vou fazer mais

vezes, até ficar 6timo. A pior parte no desenho é que eu tenho que ficar isolado, eu
ndo desenho se tiver uma pessoa ao meu redor. A pessoa pode td calada, parada, se
tiver do meu lado, eu ndo consigo desenhar.

Com relacdo a correspondéncia entre o que foi imaginado e o que era executado

Elisa declarou:
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Comeca na cabecga, vocé pensa vou desenhar isso com isso. Vocé pode pegar
referéncias, uma pesquisa. Melhor é vocé anotar. Ai, voc€ anota o que vocé
pretende desenhar. Ai, vocé passa pro papel. Ai, se voc€ ndo gostou vocé faz outro,

outro. Af, vai saindo o desenho. As vezes, comega o desenho sem o projeto.

Caracteristicas Académicas
Os resultados evidenciaram algumas caracteristicas académicas de adolescentes
talentosos como dedicag¢do em relagdo aos estudos e tarefas escolares (f = 12), desempenho
escolar acima da média (f = 10) em contraponto com a dificuldade em algumas disciplinas

(f=4).

Dedicagdo aos estudos

A dedicacdo aos estudos e tarefas escolares foi freqiiente na fala de maes (f = 3),
pais (f = 5), irmaos (f = 1), professores da sala de recursos (f = 1) e professoras do ensino
regular, (f = 2). Essa categoria foi definida como uma iniciativa prépria do adolescente em
ser assiduo na escola e optar por fazer as tarefas escolares com esmero e capricho.

Para ilustrar a dedicacdo com as atividades acad&micas, destacamos o que foi
relatado pelo pai da Naiana: “As vezes eu falo, minha filha, pra que esse tanto de capricho?
Ela diz que tem que ser assim mesmo. Ela é muito dedicada”. Sua mae declarou ainda: “Eu
nunca mandei ela fazer dever, ela chega e faz os deveres dela, depois ela vai brincar.
Primeiro a obrigacio depois a divers@o. Ninguém nunca ensinou”.

Na mesma dire¢do, foi enfatizado pela mae da Elisa: “Sempre estudou, ndo precisa
ficar brigando: olha o dever da escola!”. Sua irma revelou também: “Na escola é a CDF.
Ela gosta de estudar, tipo ela é dedicada”.

Com relacdo ao Jorge, a professora do ensino regular também ressaltou a dedicacao
e responsabilidade na execucao das atividades em sala de aula:

Se tiver que tirar um momento pra desenhar na aula, ele fica, pede, faz primeiro a

tarefa ... Nunca tive problema em relagdo a exercicio ndo feito... Nao € como alguns

alunos de altas habilidades que a gente tem, que se a gente descuidasse, desenhava o

tempo todo. Ele tem esse diferencial, é dedicado.

Desempenho escolar acima da média
O desempenho escolar acima da média foi uma categoria presente na fala de

adolescentes (f = 2), mées (f = 6), pais (f = 1) e professoras da sala de recursos (f = 1)
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sendo definida como tirar notas acima da média, estar adiantado na escola, ndo ter sido
reprovado em nenhuma série ou ocupar posicao de destaque na escola. Com relagdo a esse
aspecto, a Elisa declarou: “nunca fiquei para recuperagcdo, ndo tirava nota baixa, fui
destaque como melhor aluna”. Seu depoimento foi corroborado por seu pai: “Sempre,
sempre foi atenciosa no colégio. Nunca gostou de matar aula. Sempre foi o destaque do
colégio” e reiterado por sua mae: “Sempre foi boa aluna. Ela nunca repetiu de ano, sempre
foi uma aluna exemplar”.

O desempenho superior também foi evidenciado na fala mae da Naiana: “Por isso
que ela t4 adiantada, com doze anos na sétima, porque ndo fez o Jardim II” e de sua

professora da sala de recursos: “Ela s6 tira nota boa, apresenta trabalho no dia”.

Dificuldades em algumas disciplinas
A dificuldade em algumas disciplinas foi contrastada com o desempenho escolar
acima da média, principalmente pelas mies dos adolescentes do género masculino e uma
professora do ensino regular (mies, f = 3 e professoras do ensino regular, f = 1). As
dificuldades mencionadas estavam vinculadas a disciplinas e conteiidos especificos e ndo a
area de talento. Com relagdo a esse aspecto, a mae do Adalberto revelou:
Em tudo o que se relaciona a arte, Adalberto € maravilhoso na matéria de arte! Em
portugués, quando é pra ele, ser um diretor... Tudo dele € Stimo. As notas
maravilhosas. Filosofia. A mente dele, o discurso dele em filosofia, a oralidade. O
professor diz que € espantoso! Agora a escrita... 0 negacdo! Ele € ruim na ortografia
Em algumas matérias exatas, ele passa empurrado.
A mae do Jorge, por outro lado se declarou surpresa com o desempenho do filho:
“Esse ano eu até me surpreendi. Esse ano, s6 nao em Inglés, mas nas outras
matérias ele ja ta passado. Nota boa, principalmente em Matemaética, chama atencio
em Matematica”.
No sentido de resumir os resultados relativos as caracteristicas cognitivas e
académicas dos adolescentes talentosos, destacamos:
e A caracteristica cognitiva e académica mais percebida em adolescentes
talentosos foi o autodidatismo ou facilidade para aprender.
e Entre as caracteristicas académicas foram assinaladas: a dedicagdo ao estudo e
o desempenho escolar acima da média. De forma semelhante, aos resultados da
primeira fase de coleta de dados, a dificuldade de aprendizagem em algumas

disciplinas foi citada em contraponto ao desempenho académico superior.
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Questio de Pesquisa 5: Quais sdo as caracteristicas afetivas e sociais de adolescentes

talentosos na percepc¢ao dos adolescentes, seus familiares e seus professores?

Além dos resultados encontrados com relagdo as caracteristicas afetivas e sociais,
apresentaremos uma terceira categoria que emergiu da fala dos adolescentes, seus
familiares e professoras que corresponde a diferengas percebidas no desenvolvimento de
criangas e adolescentes talentosos e o impacto dessas caracteristicas no reconhecimento do
talento no ambiente escolar. As freqii€éncias indicadas nessa se¢do dizem respeito ao

nimero de respostas e ndo ao nimero de participantes.

Caracteristicas Afetivas
Com relagdo as caracteristicas afetivas, os resultados demonstraram que os
adolescentes talentosos eram percebidos com maior freqiiéncia como determinados (f =
12), timidos (f = 9), responsaveis, maduros e sérios (f = 8), envolvidos com sua drea de
interesse (f = 8), perfeccionistas (f = 6), tranqiiilos (f = 5), criativos (f = 4) e bem-

humorados (f = 4).

Determinacdo

A determinagio foi freqiiente na fala de maes (f = 2), pais (f = 2), irmdos (f=7) e
professoras da sala de recursos (f = 1). Essa categoria foi definida como o desejo
deliberado em fazer algo, auséncia de ddvida sobre projetos e atividades a serem
executados. Entre os irmdos, essa foi uma das caracteristicas mais salientada, sendo
apontada inclusive como um atributo que os diferenciavam. Nesse sentido, a irma gémea
da Elisa declarou: “Eu fico com as minhas ddvidas, mas quando ela vai fazer, ela ja vai
logo pra fazer!”. Sua outra irma corroborou: “Quando ela vai fazer alguma coisa, ela leva
a sério mesmo. Acho interessante! Ela corre atrds do que ela quer”. Com relacdo ao
Adalberto, sua irmad enfatizou: “Tudo o que ele quer, ele corre atrds mesmo pra

conseguir!”.

Timidez

A timidez foi um trago percebido em trés adolescentes talentosos: Elisa, Adalberto
e Naiana. A timidez foi descrita por maes (f = 3), pais (f = 1), irmaos (f = 2) e professoras
da sala de recursos (f = 3) relacionada a introspec¢do e ao fato de serem sistemdticos e

reservados. Essa percepcio sobre Naiana foi expressa pela professora da sala de recursos:
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“Ela € introspectiva. Ela precisa se sentir muito a vontade pra se soltar, brincar, rir com 0s
colegas”. Outra professora da sala de recursos declarou sobre a Elisa: “No inicio, ela era
muito caladinha. Nao conversava quase nada, nem com ninguém. Agora, ela ji se
relaciona bem melhor com os colegas, essa coisa de timidez, talvez ela tenha perdido um
pouco”. Ainda com relacdo a Elisa, sua irma mais velha informou: “Ela é mais reservada,
ndo € mal humorada, como eu vou falar... tipo ela € mais na dela”.

Na mesma direcdo, o Adalberto se autodescreveu “eu sempre fui reservado. Por
isso eu prefiro ter um amigo s6. Porque eu mesmo ndo gosto de muita gente... eu mais uma

ou duas pessoas”. Ainda com relagdo ao Adalberto seu pai relatou: “Ele € sistematico”.

Responsabilidade, maturidade e seriedade

A responsabilidade, maturidade e seriedade foram caracteristicas atribuidas aos
quatro adolescentes por maes (f = 5), pais (f = 2) e professoras da sala de recursos (f = 1).
Essa categoria foi descrita como uma atitude positiva e pré-ativa frente a vida e aos
objetivos tracados pelos préprios adolescentes. Esses atributos sempre apareceram
associados como sinonimos. Exemplifica e resume a percep¢ao dos participantes, o que foi

dito sobre a Naiana por seu pai: “Ela € muito madura. Ela € responsdvel demais, luta pelo

objetivo dela”.

Envolvimento com a drea de interesse

O envolvimento com a 4rea de interesse foi um aspecto mencionado pelas maes (f =
4), irmaos (f = 2) e professoras do ensino regular (f = 2), sendo reconhecido como um foco
permanente em atividades relacionadas a drea de talento do adolescente. Essa categoria
pode ser exemplificada pela narrativa da irmd do Adalberto: “Passa a tarde desenhando.
Pergunto o que vocé td fazendo? Ah, t6 desenhando. Tudo é desenho” e de uma professora
do ensino regular: “O aluno de altas habilidades € inquieto, ndo tem questdo de limite com

1>

a questdo do interesse, foca o interesse. E diferente mesmo

Perfeccionismo

O perfeccionismo foi uma categoria freqiiente na fala de maes (f = 2), pais (f = 1),
irmdos (f = 2) e uma professora da sala de recurso (f = 1). Essa caracteristica foi descrita
em relacdo aos quatro adolescentes como o desejo e a intencdo de fazer as coisas da forma
mais perfeita possivel. Esse traco foi resumido pela irmd da Naiana: “Tudo o que ela se

propde a fazer, ela faz bem, ela procura fazer bem, perfeito”.
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Trangiiilidade

A tranqiiilidade foi uma caracteristica apontada pelas professoras do ensino regular
(f =4) e pais (f = 1). Esse atributo foi associado pelas professoras e um pai ao fato de o
aluno ser atendido. Na opinido das professoras, os adolescentes talentosos que tém suas
habilidades desenvolvidas se tornam mais tranqiiilos em sala de aula e no relacionamento
com os demais alunos. Com relagdo ao Jorge informaram: “Ele é muito tranqiiilo, participa
da aula” e complementaram: “a gente sabe disso, que quando um aluno ¢é atendido ele é

mais tranqiiilo, mais direcionado”.

Criatividade

A criatividade foi uma caracteristica percebida nos quatro adolescentes e vinculada
tanto a drea de interesse quanto a manipulagdo de objetos e maneira de lidar com o tempo
livre. Essa categoria foi freqiiente na fala dos irmdos (f = 3) e professoras da sala de
recursos (f = 2). A irma do Adalberto relatou: “Ele é muito criativo. Ele pega uma coisa
que nunca viu, que ele nunca observou e se pede pra desenhar, ele faz”. O mesmo foi
reconhecido pelo irmdo do Jorge: “Ele tem muita criatividade. Aqui em casa tem as
arvores, tem um pedaco de pau, ele pega e emenda, faz um carrinho, faz uma espada, e
brinca, e corre sozinho dentro de casa”. A professora da Naiana descreveu: “Ela € criativa.
Ela trabalha com a cor muito bem e de uma forma intuitiva”. Sobre a Elisa, sua irma mais
velha revelou: “Ela sabe desenhar, ela cria e ninguém mais faz isso, € s6 ela. O jeito dela

criar, como ela faz, é da personalidade dela”.

Bom humor

Ser brincalhdo e divertido foi uma caracteristica apontada pelos irmaos (f = 4) dos
adolescentes de género masculino. Esse atributo foi descrito como a habilidade de fazer rir,
gostar de brincar e ser engracado: “Ele sempre fala coisas que faz a gente rir. Ele sempre é
muito engracado”, comentou a irma do Adalberto.

Outras caracteristicas afetivas apontadas com menor freqiiéncia foram paciéncia
(irmaos, f = 1; professoras do ensino regular, f = 2), meiguice (mae, f = 1, pai, f = 1;
professora da sala de recursos, f = 1), resignagdo (pais, f = 2), independéncia (professoras
da sala de recursos, f = 2), ansiedade (professoras da sala de recursos, f = 2) e curiosidade
(professoras da sala de recursos, f = 1).

Os adolescentes, exceto o Adalberto, ndo discorreram sobre suas caracteristicas

afetivas, eles se detiveram mais em suas habilidades cognitivas e processos mentais. O
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Adalberto destacou duas caracteristicas: espontaneidade (f = 1) e sinceridade (f = 1).
Ambas descritas em fun¢do da maneira como se comunicava e se expressava com as

pessoas.

Caracteristicas Sociais
Com relacdo as caracteristicas sociais, os resultados evidenciaram que os
adolescentes talentosos tinham preferéncia pelo isolamento social (f = 16), tendéncia a
negar o talento (f = 10) e uma relag@o interpessoal harmoniosa (f = 12) em termos gerais,

porém parcialmente conflituosa com os irmaos (f = 5).

Preferéncia pelo isolamento social

A preferéncia pelo isolamento social foi uma categoria freqiiente na fala de
adolescentes (f = 3), maes (f = 6), pais (f = 2), irmdos (f = 4) e professoras da sala de
recursos (f = 1). Essa caracteristica parecia ser cultivada pelos adolescentes desde a
infancia e foi descrita em termos de ter poucos amigos, preferéncia por realizar atividades
de forma solitdria e manter pouco didlogo ou conversa com seus pares.

Esse atributo também era valorizado e favorecido pelas praticas e estilos parentais.
Esses pais postulavam que a amizade era uma relacdo que devia ser selecionada e
monitorada para evitar riscos desnecessdrios. Os pais viam no isolamento um fator protetor
com relacdo aos riscos a que estd submetida a juventude moderna, como, por exemplo, as
drogas.

De uma forma geral, os adolescentes e seus familiares distinguiam os amigos dos
colegas. Os amigos deviam ser poucos, enquanto os colegas ndo tinham o mesmo nivel de
intimidade ou relacionamento. A fala do pai da Elisa exemplifica bem a postura das maes e
pais desses adolescentes:

Ela sabe escolher os amigos que tem por causa da gente. A gente cobra muito em

termos de amizade, porque amizade pode levar o outro a perder. Entdo, a gente

conversa muito. Entdo, as amizades dela sdo, como se diz, peneiradas. Aquelas
meninas que sdo comportadas, aquelas que gostam do pai e da mae e respeitam.

Com elas tém amizade, tanto as meninas quanto os meninos, ndo tem diferenca

nao.

Posi¢do semelhante a do pai da Elisa foi evidenciada pela mae da Naiana: “Eu
sempre falo pra ela, vocé tem que selecionar suas amigas. Colegas de escola, conversa e

tudo, mas pra ser sua amiga vocé tem que saber selecionar”.
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O pai do Adalberto corroborou: “Ele tem poucos amigos, tem sé dois. E estudioso,
fora das drogas ... S6 o filho fora das drogas ja € um troféu!”

A mae do Jorge compartilhava da mesma opinido: “As amizades, se a gente ndo
tiver de cima, o filho vai pras drogas, acontece muita coisa ruim. Tem muita mocinha
ficando grdvida, menino se perdendo na marginalidade. A familia tem de t4 de cima”

Por outro lado, o isolamento ndo era percebido pelos adolescentes como
desagregador, pelo contrario, contribua para o aperfeicoamento das habilidades de desenho
e para tornd-los mais fortes diante das adversidades. Esse entendimento pode ser
exemplificado pela fala do Adalberto:

Esse isolamento me ajudou muito, muito, muito. Por exemplo, se acontecer alguma

coisa muito ruim comigo, o que eu vou falar: de novo! Isso ndo é nada pra

mim, ndo me influencia em nada. Uma irma minha, se acontecer uma coisa ruim

com elas. Elas desmoronam, porque isso nunca aconteceu com elas, isso € uma

novidade pra elas, isso pra elas vai ser terrivel.

A preferéncia pelo isolamento social também foi uma condi¢do relacionada pelas
maes (f = 6) e pelos irmaos (f = 4) a constelag@o familiar, posi¢do de nascimento na familia
e ao contexto social. Os dois adolescentes com 12 anos eram filhos cagulas e havia uma
diferenca de mais de 6 anos entre eles e os irmaos mais velhos. O adolescente de 16 anos
era o unico filho do género masculino. Trés adolescentes moravam em localidades que ndo
propiciavam o brincar coletivo, 0 que 0s motivou a estarem sempre brincando sozinhos.
Nesse sentido o irmao do Jorge declarou: “Aqui perto de casa, ele ndo tem muito amigo.
Ninguém vem aqui. O condominio é fechado e eles (os pais) tém o habito de deixar os
filhos brincar muito em casa, na rua fica meio complicado”. A mae do Adalberto enfatizou:
“por ser um homem no meio de duas mulheres e mais a mae, creio eu que ele se refugiava
fazendo atividades sozinho. Sozinho, entdo, ele se isolava e nesse isolamento ele

desenhava, ele escrevia, desde pequeno”.

Tendéncia a negar o talento

A tendéncia a negar o talento foi uma categoria exclusiva da fala dos quatro
adolescentes (f = 6), expressa no sentido de manter-se na média com relacdo as disciplinas
escolares e drea de talento e ndo demonstrar as habilidades superiores para que a relacdo
com os pares pudessem ser mais harmoniosas. Essa atitude pode ser resumida no que
relatou Adalberto:

Ja que eu tenho um talento, eu tento me manter na média. Pra ndo deixar os outros
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meio reservados comigo. Eu me mantenho na média. Eu tento diminuir. Tento
diminuir um pouco o passo. Mas mesmo assim, eu ainda sou muito acima do nivel

deles, do nivel de aprendizagem deles, essas coisas.

Relagdo interpessoal harmoniosa

Na percepcao dos genitores (maes, f = 4; pais, f = 3) e professores da sala de
recursos (f = 3), os adolescentes apresentavam uma relacdo interpessoal harmoniosa,
cooperativa e amistosa com os pais e com seus pares. Os pais e maes consideraram que
seus filhos “ndo davam trabalho” e eram “respeitosos” no tratamento aos pais € pessoas
mais velhas. As professoras da sala de recursos emitiram opinido semelhante as dos
genitores. Essa categoria pode ser exemplificada pela fala do pai da Elisa e do Adalberto,
respectivamente: “filha comportada, que obedece, que sabe conversar, respeitar, gosta dos
avoés. Eu estou muito satisfeito...” e “meu filho gracas a Deus ndo me dé trabalho. Uma boa
pessoa, bom menino, nunca deu trabalho... Fora de série”.

Na relagdo com os pares, Naiana tinha percepcdo similar aos pais e professoras:
“Tenho muitos amigos, colegas. E legal! Eu converso com todos, eu nio tenho nenhum
inimigo na escola, eu converso com todo mundo. Todo mundo gosta muito de mim na
escola”.

No entanto, os demais adolescentes revelaram possuir um relacionamento
competitivo com seus amigos mais proximos. Geralmente, seus amigos mais préximos
tinham habilidades e interesses muito semelhantes. O que além de nutrir a amizade e os
interesses comuns, gerava o aperfeicoamento da habilidade de desenhar. Nio se tratava de
uma competicdo acirrada ou negativa, mas do desejo de superar o outro. No caso dos
adolescentes mais velhos, essa influéncia era ainda mais evidente e pode ser sintetizada
pelo relato do Adalberto:

Eu tive a influéncia de um amigo, e eu tenho até hoje, que também ¢é desenhista

com altas habilidades. Af ele tipo me mostrava os desenhos que ele fazia e af eu ia

14 e fazia desenhos melhores que os dele. Af ele pegava e fazia desenhos melhores

que os meus. Af ficava nessa, né. Cada um ia melhorando o desenho do outro.

Relagdo parcialmente conflituosa com os irmdos
Na percepcao de trés irmaos (f = 3), um pai (f = 1) e uma mae (f = 1), a relagdo
fraterna do adolescente talentoso era conflituosa (f = 5) e considerada como normal entre

irméos: “E coisa de irmao, mesmo!”, ponderou a irma da Naiana. Ademais, o conflito foi
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apontado pelos irmdos como mais freqiiente durante a infincia, tendo diminuido na
adolescéncia. Durante a infancia, esses episddios foram associados a disputa de brinquedos
e de atencdo parental. No entanto, para o pai do Adalberto, a situacdo conflituosa parecia
mais intensa na adolescéncia. Quando questionado pela pesquisadora sobre o
relacionamento do adolescente com as irmas, o pai declarou: “Com as irmas é péssimo,
falar a verdade... Ele ndo aceita que as meninas entrem no quarto dele sem bater, 14 na
porta né? Ele tem ciime do quarto dele. Adolescente € mesmo assim”.

Entre as queixas ressaltadas pelos irmaos com relacdo ao adolescente talentoso
foram citadas: a busca por individualidade (ndo permitir que o irmao entre em seu quarto),
resisténcia a autoridade fraterna (achar que ndo tem que obedecer ao irmdo mais velho) e o
diagnéstico de superdotacdo. Com relagdo a esse dltimo aspecto, a irma do Adalberto
confidenciou: “Ele ficou se achando, dizendo que tem altas habilidades, que a gente ndo
tem. Ele ficou malhando dizendo que ele é superdotado. Mas s6 que depois ele parou”.

A comparagd@o entre irmdos era percebida como algo inevitdvel. No entanto, trés
irmaos dos adolescentes talentosos achavam que essa atitude é mais evocada quando se
tem um irmao talentoso. A comparagdo com seus irmaos talentosos (f = 3) foi apontada
como um fator negativo. Os irmaos mais velhos lidavam melhor com essa situagdo do que
os irmdos mais novos, que achavam muito “chato” ter que ficar toda hora justificando
porque ndo desenhavam como seus irmdos. As irmas do Adalberto e Elisa declararam que
j4 se acostumaram a essa cobranca, respondendo com “paciéncia” que elas ndo levam o
menor jeito e que ndo gostam de desenhar. A comparagdo foi indicada pela irma gémea da
Elisa como ainda mais acentuada, no seu caso:

Nio perguntam pra P. o quanto perguntam pra mim. As vezes ficam: vocés sio

gémeas! Nossa, ela sabe fazer isso e vocé ndo sabe? Mas vocés ndo sdo gémeas? ...

Acho que as pessoas acham que porque ela desenha, eu também tenho que

desenhar. Se ela € séria, eu também sou séria, tipo, ndo € assim. Eu tento explicar,

mas tem gente que ndo entende.

Por outro lado, os irmaos relataram que tiravam proveito das habilidades dos
adolescentes pedindo para que ilustrassem trabalhos escolares (f = 3) e aprendendo com as
experiéncias e interesses que eles tdo vividamente compartilhavam em casa (f = 3). Eles
costumavam, também, mostrar os trabalhos do irmao talentoso para parentes e amigos. A
reacdo de admiracdo manifestada com a competéncia técnica e a producdo do adolescente
era motivo de satisfagdo (f = 3) e orgulho (f = 3). Esse tipo de sentimento fica bastante

evidente na fala da irma da Naiana: “Eu babo demais a Naiana, nossa! Uma vez, veio uma
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prima aqui, eu falei isso aqui é da minha irma, isso aqui também... E todo mundo fica:
Naiana faz isso aqui! Af eu fico assim: 6 minha irma!”

Dois pais relataram os mesmos sentimentos com relagdo a producgdo dos filhos
talentosos (satisfacdo, f = 3; orgulho, f = 2). Eles associaram a esses sentimentos a “imensa

=~

gratidao” que nutriam pelo que as professoras da sala de recursos estavam promovendo em
relacdo ao desenvolvimento do talento de seus filhos e ao acesso a novas oportunidades (f

= 4). Na opinido desses pais, o(a) seu (sua) filho(a) havia ganho “uma outra mae!”.

Aspectos do Desenvolvimento Infantil e Adolescente e seu Impacto no Reconhecimento
do Talento no Ambiente Escolar

Além das caracteristicas afetivas e sociais, emergiu da fala dos participantes alguns
aspectos relacionados ao desenvolvimento infantil e adolescente que t€m impacto sobre o
desenvolvimento e reconhecimento do talento, principalmente, no ambiente escolar.

Desenvolvimento infantil. A precocidade foi a principal caracteristica do
desenvolvimento infantil do individuo talentoso apontado por maes (f = 4), pais (f = 4),
irmaos (f = 3) e professoras da sala de recursos (f = 1). A preocidade foi relacionada a drea
de interesse do adolescente e a aspectos ligados a aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita.

Com relacio a precocidade, a mae da Naiana relatou: “Na escola, ela aprendeu a ler
com cinco anos. Ela foi alfabetizada muito cedo”. No mesmo sentido, corroborou Jorge:
“Nunca aprendi a desenhar. Aprendi a desenhar sozinho, ninguém me ensinou. Eu era
criancinha... Eu via meus irmdos desenharem, af eu queria desenhar. Mas eles desenhavam
olhando pra revista, eu ndo”. A mae da Elisa acrescentou: “Ela comecou no “prézinho”,
tudo que ela olhava, ela desenhava. Af, ela pediu pra outra professora da escola que
encaminhasse ela pra sala de recursos quando ela era ainda crianca, sé que essa professora
ndo quis”.

Desenvolvimento adolescente. Com relacdo a adolescéncia, um pai, uma mae e
uma professora do ensino regular e da sala de recursos percebiam essa fase como mais
complicada e conflituosa, quando comparada a infancia, principalmente na relacdo com o0s
irmdos. Nessa dire¢do, a mae do Adalberto revelou:

S6 que hoje tem o problema da adolescéncia: é de um achar que nio precisa mais

ser mandado pelo outro... Isso gera confusdo entre eles. Entdo, eu acho que essa

fase da adolescéncia, para mim, td sendo mais grave. T4 sendo mais complicada.
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Apesar de reconhecerem a maturidade, responsabilidade e os avangos no
desenvolvimento do talento e de apresentarem sinais fisiol6gicos de entrada na puberdade,
houve o relato dos préprios adolescentes mais novos, seus pais e irmaos que esses ainda
ndo haviam feito a transicdo para a adolescéncia. Os dois alunos, que se encontravam no
inicio da adolescéncia, admitiram que ndo se sentiam como adolescentes e que cultivavam
vdrias praticas infantis como brincar de bonecas, carrinhos e jogos. Essa percepcdo era
corroborada pelo pai da Naiana e pela mae e irmao do Jorge, que durante a entrevista se
referiram aos adolescentes ora como criangas ora como adolescentes. Nessa direcdo, o pai
da Naiana observou: “Nessa fase de adolescéncia, ela ainda brinca de boneca como se
fosse uma crianca mesmo. A prima dela tava aqui e tava todo mundo no quarto brincando
de boneca, conversando com os brinquedos”.

O relato da Naiana corrobora a percepcio de seu pai: “Eu ainda ndo me sinto muito
adolescente assim, ndo... Eu me sinto mais crianca. Eu ainda brinco muito, entdo eu ndo
sou muito adolescente nido”. A mesma posi¢do era compartilhada pelo Jorge:
“Adolescente, eu nio me sinto muito ndo” e apoiada por sua mde, quando lhe foi
perguntado como € conviver com um adolescente talentoso e se houve alguma mudanca da
infincia para a adolescéncia: “Nao, até agora nao tem nenhum tipo de mudanca, até parece
que ele nao quer mudar. Continua crianga.”

Comparacdes entre as caracteristicas infantis e adolescentes com relacdo ao
desenvolvimento do talento na drea de desenho. Os adolescentes percebiam o desenho
infantil como menos estruturado quando comparado ao desenho do adolescente, em termos
de riqueza de detalhes (f = 3). Na opinido desses adolescentes (f = 3) e uma mae (f = 1), os
professores reconhecem com mais facilidade o talento das criangas. Para as professoras da
sala de recursos (f = 4), as criancas talentosas sdo mais indecisas e ndo sabem o que
querem com relacdo ao seu talento e, muitas vezes, nem mesmo t€m consciéncia de suas
habilidades. Os adolescentes foram descritos pelas professoras da sala de recursos (f =4) e
por um pai (f = 1) como mais autdbnomos e determinados quando comparados com as
criangas.

Impacto das caracteristicas infantis e adolescentes no reconhecimento do talento
na escola. Dois adolescentes (f = 2), duas maies (f = 3) e duas professoras (f = 3) - uma da
sala de recursos e uma do ensino regular - percebiam um maior envolvimento e interesse
do professor com relag@o a crianga talentosa. A diferenga no reconhecimento do talento na
escola durante a infincia e adolescéncia pode ser inferida a partir do depoimento da mae

do Adalberto:
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Nas séries iniciais, a professora da 3a. série percebia que ele tinha um avancgo...

cognitivo... De 5a. a 8a., no ensino fundamental, ele teve um apoio da professora de

artes, que trabalhava com musica. Essa professora viu essa habilidade nele e o

incentivou. Hoje, ele estd no ensino médio, no segundo ano, concluindo. E dificil

para os professores aceitarem que ele tem uma habilidade mais desenvolvida na
area das artes... Af, se ndo aceita, ndo usa o conhecimento que ele tem. Nao usando,
ele fica prejudicado.

Essa percepcdo € corroborada pelo proprio Adalberto:

Na escola, de apoio sobre o meu talento, pelo menos agora no ensino médio, eu ndao

tenho nenhum! Agora, antigamente, no ensino fundamental, os professores ja

buscavam o aluno que tinha talento, j4 achavam 6timo, ja procuravam a ajuda dele.

Agora, ja no ensino médio, que ji € a adolescéncia, mesmo, ndo tem nenhum

incentivo.

Jorge, pelo contrdrio, achava que na adolescéncia ficou mais facil o
desenvolvimento do talento, porque quando ele era crianga ndo tinha ninguém para orienté-
lo com relagdo as suas habilidades: “Agora td sendo mais facil. Antes eu ndo tinha
ninguém pra me aconselhar, eu desenhava, desenhava e ninguém olhava pros meus
desenhos”.

Na percepcao de trés adolescentes (f = 7), duas professoras da sala de recursos (f =
4) e uma professora do ensino regular (f = 1), o nivel de cobranga parece mais exacerbado
sobre os adolescentes quando comparados com as criangas. De certa forma, o fato de uma
crianca ser talentosa desperta admirag¢do e é visto como uma vantagem, enquanto com o
adolescente implica uma demonstracdo cada vez mais excepcional de suas competéncias e
habilidades. Essa cobranca foi apontada como um fator tanto endégeno como exégeno
associado ao talento. Essa percepcao pode ser resumida pela declaracdo do Adalberto:

Bem € mais facil ser crianca, porque uma crianga talentosa... O que as pessoas vao

dizer? “Ah, esse menino tem talento, ele sabe desenhar, que bonitinho! Que fofo,

que bom!” Agora, o adolescente, ndo. Eles vao dizer o qué? Eles t€ém uma cobranga
sobre ele. J4 que ele sabe alguma coisa, ja que ele sabe desenhar, entdo, ndo vao
aceitar pouca coisa dele! Tem que ser o melhor dele! Entdo, ai tem essa cobranca,
principalmente, por parte de algumas pessoas que ja sabem que vocé tem talento.
Eles j4 me cobram de uma maneira diferente! Cobram mais de mim do que dos

outros!
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Resumindo os resultados com relacdo as caracteristicas afetivas e sociais de
adolescentes talentosos na drea artistica, destacamos:

e Entre as caracteristicas afetivas foram salientadas a determinacg@o, a timidez,
a responsabilidade na execugdo das atividades, o envolvimento com sua
area de interesse, o perfeccionismo, a criatividade e o bom humor.

e O perfeccionismo € uma caracteristica que pode estar associada aos
processos mentais descritos pelos adolescentes.

e Entre as caracteristicas sociais sobressairam a preferéncia pelo isolamento
social, a tendéncia a negar o talento, a relacdo harmoniosa com os pais e
pares e parcialmente conflituosa com os irmaos. Esses resultados estdo em
consonancia com os resultados da questao 1.

¢ O isolamento social foi relacionado ao estilo e praticas parentais, ao tipo de
talento e fatores contextuais.

e A precocidade foi a principal caracteristica associada a crianga talentosa que
tem impacto no desenvolvimento do adolescente.

¢ O nivel de cobranga acentuado com relacdo ao desempenho superior do
adolescente talentoso foi apontado como um fator distintivo no

reconhecimento do talento na adolescéncia quando comparado a infancia.

Questao de Pesquisa 6: Quais sao as estratégias implementadas por adolescentes

talentosos, suas familias e rede de apoio social para o desenvolvimento do talento?

No sentido de responder a essa pergunta, foram elaboradas cinco categorias, a partir
da analise de conteudo das entrevistas: fatores favoraveis ao desenvolvimento do talento,
barreiras encontradas com relagdo ao desenvolvimento do talento, mudangas associadas ao
atendimento em sala de recursos, expectativas futuras com relacdo ao adolescente talentoso
e conselhos aos adolescentes e suas familias. As freqiiéncias apresentadas nessa secdo

dizem respeito ao nimero de respostas e ndo ao numero de participantes.

Fatores Favordveis ao Desenvolvimento do Talento
Entre as estratégias implementadas no sentido de favorecer o desenvolvimento do
talento foram identificados quatro fatores: estratégias educativas ou pedagdgicas, suporte

familiar, rede de apoio social e estratégias individuais.
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Estratégias Educativas e Pedagogicas

As estratégias educativas ou pedagdgicas (f = 55) foram percebidas como um fator
positivo no desenvolvimento dos adolescentes. Essa categoria foi definida em termos do
atendimento em sala de recursos (f = 43) e a participacdo em eventos como exposi¢cdes,
concursos, visitas a museus e apresentacao de trabalhos (f = 12).

Atendimento em Sala de Recursos. O atendimento em sala de recursos foi um dos
aspectos mais favordveis para o desenvolvimento do talento sendo entendido pelos
participantes como um “divisor de dguas”. As principais mudangas relatadas a partir do
atendimento na sala de recursos, na percepcdo dos adolescentes, seus familiares e
professores, estavam associadas ao reconhecimento e valorizacdo do talento (f = 16),
aperfeicoamento das habilidades superiores (f = 8), mudancga na rotina individual e familiar
(f = 6) e acesso a oportunidades (f = 6). Outras mudangas mencionadas com menor
freqiiéncia foram o maior nivel de cobranga (f = 3), melhoria em lidar com os sentimentos
(f = 2), maior produtividade e melhora nos relacionamentos (f = 2).

O reconhecimento e valorizagdo do talento foi uma subcategoria freqiiente na fala
dos quatro adolescentes (f = 12). Eles observaram mudancas na maneira como a familia e
os pares percebiam seu talento. Essas mudancas podem ser resumidas a partir do
depoimento do Adalberto: “Minha familia aprendeu a me olhar e me valorizar mais... Eles
agora comegaram a pensar mais em mim, me observar mais. Agora, eles sabem que eu sou
capaz de fazer alguma coisa legal”.

Além dos adolescentes, duas mées (f = 3) e um irmdo (f = 1) percebiam essa
mudanca ap6ds o atendimento em sala de recursos. A mde do Jorge relatou: “Ele estd sendo
trabalhado, estd sendo reconhecido, estd sendo valorizado, respeitado”; enquanto seu irmao
descreveu: “Minha méde, quando ele desenhava, ela falava: ah! fica rabiscando caderno,
rabiscando livro, isso € livro da escola... E depois que ele foi identificado melhorou,
porque minha mae abriu mais espago”.

O aperfeicoamento das habilidades foi uma subcategoria freqiiente na fala de dois
adolescentes (f = 2), uma mae (f = 1), um pai (f = 1), um irméo (f = 1) e duas professoras
da sala de recursos (f = 3). Esses participantes viam como resultado do atendimento, em
sala de recursos, o aperfeicoamento das habilidades do adolescente. Essa percepgcdo da
familia pode ser resumida pelo trecho selecionado da entrevista com a mae do Jorge: “O
jeito dele desenhar, fiquei apaixonada pelo desenho. Pra mim, aquilo € um sonho muito
grande! Eu via ele desenhar, mas eu ndo sabia que ele poderia chegar aonde ele ta

chegando.” Com relacdo a esse aspecto o Adalberto, ainda, comentou: “A sala de recursos
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é um lugar onde eu vou 14 pra aprimorar meus conhecimentos, minhas coisas. Agora, se
nao tivesse a sala de recursos, onde € que eu iria mostrar meu dom?”

A mudanga na rotina individual e familiar foi uma subcategoria exclusiva da fala
dos adolescentes (f = 3), maes, (f = 1) e irmdos (f = 2). As mudancas percebidas na esfera
individual estavam relacionadas a quantidade de atividades e projetos a serem executados e
a elaboragdo de objetivos. As mudangas no ambito familiar se referiam ao suporte e
acompanhamento familiar nas atividades desenvolvidas em sala de recursos, na
participacdo em eventos e na distribuicdo das tarefas domésticas. Nesse sentido, o
Adalberto comentou:

Mudou porque eu aprendi a mostrar mais aquilo que eu sei fazer. Também mudou

meu estilo de vida porque antes eu ndo tinha nada para fazer a nio ser estudar.

Agora, além de estudar eu tenho planos de fazer meus desenhos para exposi¢des

que eu ja tenho previstas. Agora minha rotina aumentou. Agora eu tenho objetivos

também, além de outros objetivos, o objetivo de me formar, eu tenho os trabalhos
de arte, exposigdes.

As mudancgas percebidas na rotina e dindmica familiar implicavam também um
maior envolvimento dos pais no transporte do aluno e na compra de recursos materiais.
Isso pode ser exemplificado pela fala do pai da Naiana:

Quinta feira é pra ela! A gente tem que levar, agora que a gente td sem carro, vou

de Onibus e fico esperando ela pra ndo ter que voltar aqui de novo. Fico de oito

horas até onze, esperando acabar. A gente tem que dar mais atencio nesse sentido
assim.

As mudangas na rotina e dindmica familiar também haviam alterado a distribuig¢ao
das tarefas domésticas. Nesse sentido, a irm@ do Adalberto comentou: “A rotina mudou.
Quando ele vai pra sala de recursos quem tem que arrumar a casa sou eu.”

Acesso a oportunidades. O acesso a oportunidades foi definido por adolescentes (n
= 3) e suas mies (n = 3) como um fator associado a sala de recursos que teve impacto
positivo no desenvolvimento do talento. Essa categoria pode ser resumida no que relatou
Jorge: “ a sala de recursos é um lugar onde eu vou ld pra aprimorar meus conhecimentos,
minhas coisas, meu desenvolvimento e demonstrar pros outros em exposigdes e galerias”.

Participacd@o em eventos, exposigoes e concursos. A participacdo em eventos,
exposi¢des e concursos foi considerada um fator preponderante no desenvolvimento do
talento pelos adolescentes (f = 6), maes (f = 2), pais (f = 2) e professoras da sala de

recursos (f = 2). Todos os alunos informaram ter participado de alguma exposicao e trés ja
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haviam ganho alguma premiagcdo em concursos de poesias ou desenho. Nesse sentido, o
pai da Naiana relatou: Agora, quando teve a exposi¢do, ano passado, dos quadros dela, eu
fui 14 olhar. Fiquei emocionado porque eu nio tinha visto ainda. Foi muito bonito. Levei
minha mulher, a avé dela... Nossa! Um espetdculo! Gostei demais”. Sua mae corroborou:
“As professoras levam nas exposi¢des. Ela voltou encantada com a do Picasso. Ela voltou
contando o que ele fazia da vida particular dele... Influenciou bastante. E um ato que
marcou muito”. A mae do Jorge relatou: “fiquei apaixonada pelo desenho, pra mim aquilo
é um sonho muito grande. As vezes tem coisas que a gente nem acredita. Eu vi o Jorge

desenhar, mas eu ndo sabia que ele poderia chegar aonde ele td chegando”.

Suporte Familiar

O suporte familiar (f = 53) foi percebido pelos adolescentes, seus familiares e
professoras como o fator de maior impacto no desenvolvimento do talento. Esse suporte foi
definido em termos do estilo parental (f = 37) e préticas parentais (f = 16). A importancia
do suporte familiar pode ser resumida no que foi declarado pela irma da Naiana:

Se ela ndo tivesse apoio de ninguém (da familia), ela ja tinha desistido, eu acho. Ela

ndo ia pegar Onibus sozinha, 14 pra Taguatinga Sul e voltar... Entdo € isso, a gente

fez a inscri¢@o dela. Na exposi¢do vou eu, minha mae, minha avd, tia, todo mundo.

Eu acho muito importante a familia t4 ajudando, td apoiando. Quem ajuda mais é

meu pai, que leva e traz.

Estilo Parental. O estilo parental era caracterizado pelos adolescentes (f = 8), méaes
(f = 11), pais (f = 6), irmaos (f = 5), professoras da sala de recursos (f = 5) e professoras do
ensino regular (f = 2) como aquele em que o reconhecimento, elogio, valorizacio,
monitoramento e incentivo parental ao desenvolvimento do talento e a aspectos
disciplinares baseados no didlogo sdo a esséncia.

O estilo parental pode ser evidenciado pelo que a mae da Elisa descreveu:

Eu acho assim, que o pai tem que participar mesmo da vida do filho, na escola

desde o primeiro dia. Eu levava no colégio e buscava todos os dias, desde

pequenininhas, desde o “prézinho”. Até hoje que elas fizeram 18 e a mais velha tem

19, eu ainda levo pro cursinho e busco. Todos os amigos delas falam: mamaée vou

fazer trabalho na casa da fulana. Eu falo assim: vocé€ nao prefere trazer pra casa ai

eu podia conhecer ele melhor, entendeu? Mas agora, quando elas eram

adolescentes, os amigos falavam, mamaie tem que trazer, tem que buscar... Eles

cagcoavam.
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Prdticas Parentais. As praticas parentais foram relacionadas a priorizagdo da
educacdo pela familia (maes, f = 3; pais, f = 4; irméos, f = 1) e & intervengdo materna nos
processos de encaminhamento e identificacdo (adolescentes, f = 3; maes, f = 3; pais, f = 2).

As préticas parentais de priorizacdo da educacdo eram bastante coerentes com o0s
estilos parentais. Além do investimento parental em termos de atender as demandas de
recursos materiais (telas, tintas, molduras) e de transporte dos adolescentes, os pais nao
mediam esfor¢os para manterem seus filhos na escola. A mie do Jorge relatou que a
familia mudou para um bairro mais periférico para que os filhos pudessem ser mantidos em
escolas do Plano Piloto: “Nao gosto dos colégios que t€m aqui, entdo aluguei minha casa e
vim pra mais distante, pra manter os meninos na escola do Plano”. A mie da Elisa
informou, na mesma direcdo: “a gente ndo viaja, s6 aqui no trabalho para o bem delas, pra
educagdo delas”.

Na percepcao da mae do Adalberto, todo o esforco dos pais, muitas vezes, ndo
impede as dificuldades e certa “discriminag@o” em relagdo ao aluno que mora em regides
mais periféricas:

O acesso ¢ dificil! Ele estava conversando comigo essa semana, falando que ia para

a exposicdo. Eu perguntei de que maneira que ele ia. E ele falou: minha professora

vai me levar. Eu vou de Onibus até a escola e de 14 ela me leva. E eu falei e os

outros? Mae, sé eu moro fora de Brasilia, o resto tudo mora 14! Entdo, a idéia que
eu tive foi de que quem esté fora, na periferia, ndo tem acesso. Ndo estou querendo

generalizar, mas o Adalberto estd sendo uma excecdo. O acesso € restrito, é

limitado. E dificil! Era preciso ter salas de recursos em todas as regides

administrativas.

A intervencdo materna foi um fato marcante, na opinido dos adolescentes (f = 3),
maes (f = 3), pais (f = 4) e irmdo (f = 1). Trés maes foram diretamente responsdveis pelo
processo de encaminhamento dos adolescentes para o atendimento em sala de recursos.
Além disso, elas serviam de modelo para seus filhos e eram as maiores incentivadoras e
divulgadoras do talento deles. Essa influéncia fica bastante evidente nos relatos do
Adalberto e de sua mae:

Uma coisa que influenciou e marcou foi o incentivo da minha mae em falar que eu

sou melhor do que os outros em alguma coisa, que eu tenho um dom. Essa foi o

meu maior incentivo porque nunca ninguém falou uma coisa tdo positiva a meu

respeito... Minha mde prestou atengdo em mim, que bacana, que lega! Isso foi

interessante, isso foi o que marcou mesmo a minha vida... Minha mae me ajudou
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muito. Quando eu to fazendo um desenho, eu termino o desenho. Ai, chega a minha

mae e fala: Oh, tem que desenhar direito, tem que entregar no prazo, tem que

mostrar servico, quer que eu melhore sempre. Minha mae ndo deixa que eu folgue.

A mae do Adalberto comenta:

A experiéncia marcante foi eu perceber a habilidade dele na arte, foi positivo eu

perceber isso, me deixa muito coruja! Eu considero que eu consegui um

atendimento muito tarde. Porque se tivesse conseguido mais cedo, ele estaria muito

melhor.

A intervencdo materna, na percep¢do das duas adolescentes, foi descrita como
fundamental para o desenvolvimento do talento feminino:

Tem muitas maes que falam assim: a minha filha desenha, mas ela precisa ficar em

casa, pra ajudar a mae, cuidar dos irmdos e tal. Nesses servicos domésticos, em

casa, s30 mais as meninas, sendo que todo mundo que tem que fazer (Naiana).

L4 na sala tem mais meninos, eu acho que é por isso. Eu acho que eu sou mais

incentivada porque minha mae desenha (Elisa).

Rede de Apoio Social
A rede de apoio social, representada pelos vizinhos, amigos e comunidade religiosa,
na percepcdo dos adolescentes e seus pais, pode favorecer o desenvolvimento do talento.
Segundo os mesmos, esses atores sociais funcionam como divulgadores e consumidores
primdrios da produgdo de individuos talentosos (adolescentes, f = 2; maes, f = 4 e pais, f =
3). Essa percep¢do pode ser resumida pela declaragido do Adalberto:
Geralmente, os vizinhos, os amigos também, ajudam a divulgar. Minha mae sai
falando para todo mundo, fala que estou com exposicdes, desenhos, amostra em
algum lugar. E af eles falam: Que bom! Que legal! Encorajavam vocé a continuar.
Viao de boca em boca divulgando, falando.
Com relacdo a comunidade religiosa, a mie da Naiana observou: “Eles incentivam,
falam, parabenizam pelos trabalhos. As vezes, um fala: Naiana, vocé tem que fazer

um quadro pra mim, eu quero um quadro seu’.

Estratégias Individuais
As estratégias individuais aplicadas na resolu¢do de problemas foram apontadas
pelos quatro adolescentes como outro fator que favorece o desenvolvimento do talento.

Essas estratégias foram descritas como uma atitude positiva frente a adversidades (f = 6) e
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o gerenciamento de tempo e das oportunidades a fim de aperfeicoarem as suas habilidades
f=4).

Atitude positiva frente as adversidades. A atitude positiva frente as adversidades
foi manifesta como uma postura diante da vida e como uma forma de lidar com criticas e
medos. Nessa direcdo, Adalberto revelou:

Se for negativo, ndo interessa o que os outros pensam. Interessa o que voc€ pensa...

Quando vocé tem medo o que vocé faz? Vence esse medo pra acabar de uma vez.

Se vocé tem medo de alguma coisa e correr dele, ele vai ficar sempre te perseguindo

e sempre vai ter esse receio. Mas se vocé enfrentar ele de uma vez e falar € aquilo.

Pronto acabou, j4 aconteceu, ja passou.

Elisa, também observou: “Porque tem muita gente que ndo d4 valor. Eu tento ser
boa no que eu fago, eu tento ser a melhor. Af ndo dou importancia”.

A Naiana demonstrou essa atitude pela postura que assumiu com relacdo a demora
em ser atendida na sala de recursos: “Demorou esse tempdo pra me chamarem, mas eu
nunca desisti. Eu sempre procurava alguma coisa pra fazer, assim, cursos, algumas coisas
assim, pra nunca parar’.

E o Jorge revelou sobre esse processo interior:

Encontrei uma dificuldade no dia que eu queria copiar. A noite de tanto eu desenhar

eu ndo conseguia copiar ... fiquei uns dias sem desenhar, ai eu fui comecando a

olhar pro papel e fui desenhando. Até que eu consegui copiar bem e desenhar bem

sem olhar.

Gerenciamento de tempo e oportunidades. Os adolescentes relataram, ainda, como
dividem o tempo entre as atividades escolares, os servicos domésticos e o aperfeicoamento
de suas habilidades de desenho. Naiana declarou: “de manha eu faco os deveres e as coisas
de casa, a tarde eu vou pra escola e a noite eu vou desenhar”. Jorge relatou:

Todo dia eu faco as atividades do colégio, fago de noite, durante o dia vou pra aula

de desenho. Qualquer hora eu desenho. Quando eu t6 com vontade de desenhar eu

pego o papel, pego o ldpis e comeco a desenhar. Qualquer lugar, até dentro do
onibus!

O mesmo pode ser observado com relacdo a Elisa e ao Adalberto:

Em qualquer hora vaga, quando eu podia ter um papel, eu tava desenhando. Quanto

mais vocé€ desenha, vocé aperfeicoa o traco. Ai, em qualquer papelzinho vocé pode

desenhar, pode ser uma coisa abstrata, um monte de riscos. Primeiro o dever da

escola, depois e, as vezes, durante, o desenho. (Elisa)
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Eu estudo a tarde, entdo o que eu faco, eu ndo gosto de levar trabalho de escola pra
casa. Entdo, o que eu tenho que fazer de dever da escola, essas coisas, eu faco na
escola. Eu ndo fago dever de escola em casa. Mas, geralmente, eu tento fazer tudo
de uma vez e num tempo s6. Eu tiro um sdbado e faco tudo o que eu tenho que fazer
da escola. O que eu fago de manha: de manha, meu tempo € livre. Eu ndo fago nada
de manha. De manha eu gosto de ficar... o tempo é meu de manha. Agora, sobre os
desenhos: eu gosto de fazer meus desenhos a noite. A noite quando todo mundo t4
dormindo. Porque € dificil vocé conseguir se concentrar com um monte de gente
falando no seu ouvido, um monte de gente de um lado pro outro, mandando vocé
fazer uma coisa. Entdo € a noite mesmo que eu gosto de desenhar porque ndo tem

ninguém. E s6 eu, o papel, o lapis e a borracha (Adalberto).

Barreiras Encontradas com Relacdo ao Desenvolvimento do Talento
Os adolescentes, seus familiares e professores apresentaram algumas barreiras que
representavam obstdculos ao desenvolvimento do talento e que, na percep¢do dos mesmos,
precisavam ser superados. Quatro categorias de barreiras foram elaboradas com base nas
entrevistas realizadas com esses participantes: educacionais (f = 44), institucionais ou

politicas (f = 29) e de difusdo ou disseminac¢ao do conhecimento sobre o talento (f = 12).

Barreiras Educacionais

As subcategorias relacionadas as barreiras educacionais elaboradas a partir do
relato dos participantes foram: a dificuldade de acesso ao programa (f = 24), a formacdo
dos professores do ensino regular (f = 16), a descontinuidade do atendimento apds o
encerramento da educacdo bdsica (f = 4). Outras categorias exclusivas da fala das
professoras com freqiiéncia igual ou menor que 2 foram: a rotatividade de professores no
ensino regular, quantidade de alunos em sala de aula, o excesso de atividades
administrativas que atrapalha as atividades pedagdgicas e préticas pedagdgicas
tradicionais.

Dificuldade de acesso ao Programa. O acesso ao Programa de Atendimento ao
Aluno Superdotado foi definido como restrito e limitado, uma vez que ndo abrangia todas
as regides administrativas do DF e o processo de identificacdo e encaminhamento do aluno
ao programa foi percebido como moroso. O acesso ao programa foi apontado como uma

das maiores barreiras enfrentadas pelos adolescentes e suas familias (adolescentes, f = 4;
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maes, f = 10; pai, f = 1; irmios, f = 2; professoras da sala de recursos, f = 2; professoras do
ensino regular, f =5).

Na opinido de trés mies e um pai, os adolescentes chegaram muito tarde ao
atendimento, uma vez que desde pequenos evidenciavam a facilidade que tinham para o
desenho. Mesmo sendo identificados na pré-escola e nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, o atendimento demorou: a Elisa sé passou a freqiientar o Programa de
Atendimento ao Aluno Superdotado no final do Ensino Médio. A Naiana comegou a ser
atendida na sala de recursos na 5°. série e o Adalberto no 1° ano do Ensino Médio.

No sentido de detalhar o sentimento das familias e professoras com relacdo ao
acesso ao programa, transcrevemos alguns fragmentos que nos relevam a percepgao desses
participantes. A mde da Naiana acreditava

Que as professoras t€m que dar um incentivo maior. Ou tentar descobrir esses

talentos, encaminhando. Porque a Naiana estava na escola e o pessoal do apoio foi

fazer as inscri¢des. Isso demorou uns quatro anos pra ela ser chamada. E bem
complicado o acesso na rede ptiblica, eles ndo ddo apoio nenhum.

A mae da Elisa, na mesma dire¢ao, relatou:

Ela (Elisa) pediu pra outra professora da escola que encaminhasse ela pra sala de

recursos quando ela era ainda crianga, s6 que essa professora nao quis. Af, quando

ela tava quase terminando o 2° grau, um amigo dela levou ela pra sala de recursos.

Ela tava com 17 anos, ela pode ficar s6 um ano 14, foi muito rdpido.

A mie do Adalberto, acreditava que se o seu filho tivesse sido atendido mais cedo,
teria suas habilidades mais desenvolvidas: “eu considero que eu consegui um atendimento
muito tarde. Por que se tivesse conseguido mais cedo, ele estaria muito melhor”.

Com relag@o ao processo de encaminhamento uma professora do ensino regular se
queixou da morosidade do processo, que muitas vezes pdra ainda dentro da escola:

A partir do momento que o professor detecta e faz um encaminhamento e esse

encaminhamento fica a perder de vista, eu tenho essa queixa. Mas é uma queixa

dolorida! Eu estou vendo o aluno dando trabalho na sala, sei que sdo altas
habilidades, sei que o professor ndo tem obrigacdo e nem condi¢do de enxergar isso,

td!? A gente encaminha esse aluno para a equipe que tem competéncia para isso. O

processo € moroso demais. Esse aluno vai ser o qué? Diagnosticado, quando estiver

na 8% Série? Por que ele estd na 5% série e ainda ndo foi?

A outra professora acrescentou:
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Ainda tem outra situacdo, que € a sobreposicdo do administrativo sobre o
pedagdgico (na escola). A pessoa que ¢é responsdavel por fazer esses
encaminhamentos, ela entrou de licenca-prémio. Como a professora falou, nés
tivemos vdrias trocas de professores, tivemos periodos longos, sem um, dois ou trés
professores na escola. E no caso, era para pegar o material e enviar para a equipe,
mas ficou no meio do caminho, no meio desse processo mesmo.

A professora da Naiana pondera que é

Preciso talvez encontrar outro meio de td avaliando, de trazer esses meninos pra

sala (de recursos). Porque, as vezes, a gente fica s6 aguardando encaminharem. E,

tem professor que ndo tem interesse. Existem professores, no regular, que ndo

acreditam no projeto, no atendimento.

Na opinido de outra professora da sala de recursos, parece haver uma falta de
sintonia entre o que é realizado no programa, o que € divulgado e a acdo efetiva dos
professores que estdo no ensino regular:

Nao sei, parece que nio ha sintonia, sabe? Porque a gente sabe que a divulgacdo ta

sendo feita, mas mil coisas acontecem. As vezes, o professor sabe que tem um

aluno talentoso dentro da sala e ndo encaminha, e fala que ndo sabia que tinha essa
sala de apoio pro aluno. E as vezes também eles ndo sabem que o aluno € talentoso.

Eu tive um monte de alunos que foram encaminhados por colegas e nao por

professores.

Formacao dos professores do ensino regular. A formacio dos professores foi outra
subcategoria das barreiras educacionais apontada pelos adolescentes (f = 4), maes (f = 4),
irmaos (f = 1), professoras da sala de recursos (f = 2) e professoras do ensino regular (f =
4). Na opinido desses participantes, a formacdo inadequada dos professores tem um
impacto negativo sobre o processo de encaminhamento. Muitas vezes o professor até
reconhece o talento em sala de aula, mas o aluno ndo é encaminhado para o programa. Para
a mae da Naiana: “um professor com um outro preparo, mais bem preparado, que tem uma
sensibilidade de perceber” tem maior competéncia para iniciar o processo de identificacdo
do aluno. O que foi expresso por uma professora do ensino regular ilustra bem a percep¢ao
sobre essa dificuldade:

O professor que é formado em licenciatura nao tem essa formagao especifica. Entdo

0 que acontece o professor que é de 5% ao ensino médio, ele ndo sabe lidar com

essa situacdo nova... Eu acho que é preciso haver um preparo melhor do professor,

as escolas hoje, ndo preparam, deixam muito a desejar.
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As professoras associaram aos problemas na formagdo do professor outros aspectos
que acabam por dificultar a atua¢do do professor no atendimento do aluno talentoso em sala
de ensino regular: rotatividade de professores (professoras do ensino regular, f = 2),
quantidade de alunos em sala de aula (professoras da sala de recursos, f = 1; professoras do
ensino regular, f = 1), excesso de atividades administrativas atribuidas ao professor
(professoras do ensino regular, f = 2) e préticas pedagdgicas tradicionais (professoras da
sala de recursos, f = 2). Para ilustrar essas categorias destacamos a fala de uma professora
do ensino regular:

Essa troca de professores atrapalha muito a reconhecer o aluno (...) chega no dltimo

conselho de classe, ele (o professor) vai ter algo mais pra falar do aluno. Pra se

lembrar dele, do que o aluno construiu, o que construiram juntos ao longo do ano.

(Professora do ensino regular)

Descontinuidade no atendimento. A descontinuidade no atendimento apés a
conclusdo do Ensino Médio foi uma subcategoria exclusiva da fala das professoras da sala
de recursos (f = 4). Elas entendiam que esse fator gerava angustia ao aluno e ao professor
que ndo vislumbravam possibilidades de continuagdo do desenvolvimento do talento que
fora iniciado na sala de recursos. Duas professoras sugeriram que o atendimento devia ser
ampliado até a inser¢cdo do aluno no mercado de trabalho ou sua entrada no ensino
superior. Para ilustrar esse entendimento destacamos o que foi relatado por duas
professoras:

Eu vejo alunos aqui que ja foram de outras professoras, alunos que ja estdo com 16,

17 anos, que passaram no vestibular e ndo puderam estudar e que hoje vem aqui

pedir emprego pra nés. A gente ndo pode deixar isso acontecer (Professora do Jorge

e do Adalberto).

E tem mais dois alunos que estdo concluindo esse ano que querem continuar, é

preciso continuar. Dependendo da disponibilidade deles... Podem continuar tendo

esse atendimento. Um limite de tempo x. Digamos que um ano apds. Eu acho que
tinha que ser oficializado sim. Porque eles ficam perdidos. Porque se ndo passar no
vestibular, ndo td no 3°ano, ja ndo t4 naquele convivio com todos os colegas, aquela
responsabilidade de ir a escola todo dia, ndo tem mais a sala de recursos. Eu acho

que perde o estimulo até pra estudar (Professora da Elisa).
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Barreiras Institucionais ou Politicas

Somadas as dificuldades relativas ao acesso ao programa foram citadas
especialmente pelos adolescentes, seus pais e professoras da sala de recursos, algumas
barreiras institucionais ou politicas como a escassez de politicas publicas (f = 7), a falta de
apoio institucional (f = 10), falta de acesso ao mercado de trabalho (f = 8) e a falta de
oportunidade ou de espaco adequado para mostrar o talento (f = 4).

Escassez de politicas publicas. Essa subcategoria foi percebida pelos adolescentes
(f = 2), maes (f = 3), pais (f = 1) e por uma professora do ensino regular (f = 1), como
descaso aparente do governo, ndo somente com as questdes ligadas ao atendimento do
aluno com talento, mas com politicas educacionais de uma forma geral. Com relacio a
insuficiéncia de politicas publicas, o desabafo do pai da Elisa exemplifica de forma
abrangente a opinido dos demais participantes: “falta incentivo do governo, do povo, pra
nao deixar acontecer o que t4 acontecendo: escola fechando, escola pichada, escola caindo
aos pedacos... Se o governo disse que prioridade era satiide e educacio, ndo t4 tendo”.

Falta de apoio institucional. A falta de apoio institucional foi uma subcategoria
evidenciada na fala das mées (f = 4), um pai (f = 1); um irmdo (f = 1) e professoras da sala
de recursos (f = 4). Esses participantes entendiam que o atendimento oferecido tinha
problemas estruturais como a auséncia de um lugar fixo para o funcionamento das salas de
recursos, ambiente fisico e recursos materiais adequados para que os professores pudessem
realizar as atividades na sala de recursos. Os genitores da Naiana declararam que a sala de
recursos onde sua filha era atendida estava sendo remanejada. Ao que a mae da aluna
apontou:

Nao sei se foi o secretdrio que pediu as salas ou foi a Regional de Ensino, que disse

que elas ndo vao poder mais ficar 1. Entdo, ndo tem espaco, falta muita coisa assim

por parte do governo pra essas criancas. NOs assinamos um abaixo-assinado pra ver
se permanece 14 ou arruma outro lugar pra eles continuarem.

Na mesma direcdo, o Adalberto chamou a atencio: “eu acho que eu s6 vi até hoje
esse atendimento da sala de recursos, mesmo assim, ainda estdo querendo acabar com ele.
Pra vocé ver, ndo tem incentivo nenhum pra superdotacdo”. Uma professora da sala de
recursos confidenciou:

Muitas vezes quando eu tenho um tempo disponivel eu t6 atrds de material porque

ndo tem muito apoio. A gente tem recursos minimos, mas se quiser um material

adequado a gente ndo tem. Mas ndés somos cobrados por um trabalho de

qualidade... mas cadé o apoio da gestio?
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Outras duas professoras da sala de recursos discorreram sobre a falta de apoio
institucional no que se refere a espago apropriado, recursos materiais adequados para o
trabalho com os alunos talentosos em artes e desenho. Elas informaram, ainda, que havia
um excesso de atividades extras a cargo do professor, como o preenchimento de relatérios.
Essa percepc¢do pode ser sintetizada pela fala da professora da Elisa:

Primeiro, eu acho que o espago fisico ndo € ideal... O espaco fisico € precdrio.
Nimero um, né? Nudmero dois é material. A gente quase nao tem material e a
maioria dos nossos alunos € carente. Nimero trés, eu acho que ha muita mudanca
brusca, sabe? Vocé tem um monte de informacgdes esse més € no més que vem nao
era aquilo. Vocé tem que interromper muitas vezes as atividades, tem que mudar de
horérios, tudo isso pra se adaptar as normas que ficam mudando o tempo todo. Nao
sei se sd0 as normas que mudam ou sdo desencontros de informagdes. E um monte
de relatérios!

Em contraponto a falta de apoio institucional, ficaram evidenciados o compromisso
das professoras da sala de recursos com o atendimento adequado dos seus alunos e a
parceria da familia. Duas professoras da sala de recursos informaram que recolhiam
materiais alternativos como sucatas, revista ou compravam o material necessario e doavam
para os alunos. Nessa dire¢@o, a professora da Naiana informou: “Eu t6 na rua e vejo uma
coisa legal pro meu aluno, eu pego, cato e ponho no carro. Entdo, assim a gente vai
juntando materiais alternativos que vao dando origem a outros trabalhos”. O compromisso
da professora da Elisa pode ser observado quando descreveu:

Eu passo final de semana procurando revista, pesquisando, o que pode ser til. No

mais, a gente corre atrds. A gente quase ndo tem material e a maioria dos nossos

alunos € carente... Eu compro, muitas vezes, material pros meninos. Eu quero que
eles trabalhem o talento... entdo acabo doando.

A parceria com os pais propiciava, aos alunos da professora da Naiana, a aquisi¢do
de material adequado para o desenvolvimento das atividades em sala de recursos:

Eu trouxe os pais pra dentro da sala (de recursos). Eles participam. Se tem algum

problema os pais vém resolver em coletividade. Com isso, ndo falta material. Eu

tenho tudo de primeira na minha sala. Lapis de cor, eles trabalham com o melhor
l14pis, com o nimero maior que tem pra vender, papel, tinta.

Falta de acesso ao mercado de trabalho. Na percepcao de um adolescente (f = 1),
duas mies (f = 2), um pai (f = 1) e duas professoras da sala de recursos (f = 4) era preciso

criar oportunidades para a inser¢dao dos alunos talentosos no mercado de trabalho em sua
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area de interesse. Para esses participantes, essa era providéncia que poderia evitar o
desperdicio do potencial dos adolescentes. Nessa direcdo, a Elisa exemplificou:

Vamos supor: eu gosto de desenhar, eu poderia entrar numa gréfica pra desenvolver

e ajudar... E preciso oportunidade pras pessoas poderem trabalhar, pra ver como é

que é mesmo o trabalho. Agora, a gente sai (ensino médio) e fica assim: o que a

gente vai fazer agora?

Uma professora da sala de recursos avaliou:

O programa tem uma caracteristica bonita, ele tem diversidade. Mas no momento

ele ndo esta propiciando um encaminhamento profissional pra esses alunos. Nado

tem apoio, eu ndo me sinto apoiada. Aqui no programa tem muitos alunos que ja
poderiam estar com o trabalho direcionado, com uma audiéncia presente, ndo s6
exposicdes, mas ganhando mesmo com seu trabalho.

Falta de oportunidade e espaco adequados para mostrar o talento. A falta de
oportunidade e espago para mostrar o talento foi uma barreira que emergiu da fala de um
adolescente (f = 1) e seus familiares (mée, f = 1; pai, f = 1 e irmdo, f = 1). Nesse sentido, o
Adalberto ponderou que nem sempre a escola é o melhor lugar para expor o trabalho dos
alunos:

Porque sempre tem que ter algum lugar onde vocé se avalie e melhore. E

oportunidade de vocé demonstrar o que vocé sabe fazer pros outros. Pra nao ficar

s6 melhorando, melhorando, melhorando e ficar guardado pra vocé. Tem que
melhorar e mostrar. Na escola em si, 0 que o professor vai querer, vai querer uma
média de todos os alunos, que sejam praticamente iguais entre si, s6 que bons. Bons

s6 que iguais. Ele (professor) nfo vai querer que alguém se destaque do nada 14. O

que ele vai fazer? Vai deixar ele isolado 14. Na escola, um aluno superdotado, com

altas habilidades, ndo tem desenvolvimento nenhum. Ele se reprime na escola.

Agora, se vocé tiver um local pra mostrar o que voc€ € capaz e mostrar que vocé

pode ser muito mais ainda e for demonstrar essas habilidades pro povo, pras

pessoas. Af, sim.

O pai da Elisa revelou:

Se eu ganhasse mais apoio, mais espaco e lugares pra eles (alunos superdotados)

mostrarem o talento deles, seria ideal pra cada cidade, né? Eu digo no Distrito

Federal, em cada satélite, entdo a gente tem que correr atras... Entdo, se o governo

investisse mais nos adolescentes ia ter uma Brasilia muito melhor. Daqui hd dez
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anos seria melhor! S6 que nao é assim como a gente quer. E do jeito que eles

querem.

Barreiras Relacionadas a Difusdo e Disseminacdo do Conhecimento sobre Talento

Entre as subcategorias de barreiras associadas a difusdo ou disseminacdo do
conhecimento na 4rea do talento emergiram o desconhecimento sobre o tema pelos
professores e autoridades (f = 7) e a pouca valorizagdo ou reconhecimento do talento pela
sociedade em geral (f = 5).

Desconhecimento sobre o tema e sobre o atendimento em sala de recursos. Essa
subcategoria foi freqiiente na fala dos familiares (mae, f = 1; pai, f =1 e irmdo, f = 1) e
professoras da sala de recursos (f = 2) e do ensino regular (f = 2). Na opinido dos pais e
professoras, esse desconhecimento estava associado a formacdo dos professores e a falta de
informacdo que pais e professores tinham sobre a existéncia desses individuos e de
atendimento especializado. Nesse sentido, o pai da Elisa avaliou: “Devido a gente morar
mais longe, a gente ndo percebia que aqui em Planaltina tinha esse colégio, de pessoas com
superacao maior”.

O irmao do Jorge salientou a necessidade de serem realizadas pesquisas na area
como acontece em outros paises fora do Brasil como forma de ajudar a disseminar o
conhecimento sobre a criancga ou adolescente talentoso:

Devia ter uma forma de ajudar a crianca ou adolescente que tem esse tipo de

raciocinio mais adiantado do que os meninos da idade dele. Como, por exemplo,

estudos. Pesquisas sdo feitas em outros paises, como Estados Unidos da América.

Na Europa, s@o feitos estudos na vida da crianga, no dmbito familiar, no &mbito

escolar. Assim, as pessoas conhecem mais sobre elas.

Pouca valorizacdo e reconhecimento do talento pela sociedade. Essa
subcategoria foi freqiiente na fala dos adolescentes (f = 2), mdes (f = 1) e irmaos (f =
2). Eles foram undnimes em destacar o pouco reconhecimento e a desvaloriza¢do do
talento tanto na escola como na sociedade em geral: “A escola ndo reconhece e nem
valoriza, comentou a mae do Jorge. “Falta as pessoas conhecerem. Tem que ver que é
um trabalho e dar valor”, corroborou seu irmdo. Enquanto a Elisa ponderou: “La na
escola que a gente estudava eram poucas pessoas que valorizavam. Elas (professoras)
nem se importavam. Elas s6 se importavam quando viam realmente que a pessoa

sabia”.
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Expectativas Futuras
Os resultados demonstraram que entre as expectativas relacionadas ao futuro dos
adolescentes talentosos sobressairam aquelas associadas a carreira e profissdo (f = 15), ao
desejo de reconhecimento e valorizagdo do talento (f = 10) e ao aperfeicoamento do talento

(f = 8). Subcategorias com freqiiéncia igual a 1 foram: constituir familia e ser feliz.

Carreira e profissdo

A idéia de ter uma profissao relacionada com as habilidades de desenho estava no
idedrio de cada adolescente (f = 5):

Eu gostaria de estar desenhando, continuar desenhando, s6 que o lugar eu nio sei.

Queria um trabalho assim... Um emprego (Jorge).

Meu futuro, eu vejo assim: desenho, emprego e familia (Adalberto).

Meu sonho, assim, € crescer, estudar muito, ter um bom emprego e sempre

continuar pintando e fazendo meus desenhos (Naiana).

Se eu continuar eu posso ser boa no que eu faco, posso ganhar melhor, posso

ganhar um reconhecimento no meio do desenho. Tipo, um brasileiro com o nome

tal, vocé reconhece isso pelo nome da pessoa, isso € da pessoa, essa marca € da
pessoa, isso € importante, € legal (Elisa).

Essa categoria também foi freqiiente na fala das maes (f = 3), dos pais (f = 4) e das
professoras da sala de recursos (f = 3). Na percepc¢ao da familia, a decisdo sobre a carreira
e profissdo era uma atribuicdo do adolescente direcionada para a sua realizacdo pessoal,
que receberia o apoio parental. Essa atitude pode ser inferida a partir do relato da mae da
Elisa ou do pai do Adalberto, respectivamente: “Eu espero, se ela se decidir, quiser fazer
artes, a profissdo que ela escolher eu vou apoid-la, incentivd-la” e “... o filho da gente ele
segue o que ele quer. O sonho dele € ser militar. E, computacdo grafica sempre tem muito
emprego” .

Desejo de reconhecimento do talento

Essa categoria emergiu da fala dos adolescentes (f = 2), maes (f = 2), pais (f = 1),
professoras da sala de recursos (f = 4) e professora do ensino regular (f = 1). Essa
percepgdo estava atrelada a inser¢do no mercado de trabalho e ao desejo de ser reconhecido
como um bom profissional. Esse entendimento era semelhante entre esses participantes,
podendo ser resumido pela fala da professora do Jorge e Adalberto: “Ser encaminhado pro
mercado de trabalho... Faz parte da vontade deles, do seu trabalho ser valorizado, ndo sé

por eles, ndo s6 pela familia, mas num contexto profissional”.
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Aperfeicoamento das habilidades

Essa categoria apareceu na fala dos adolescentes (f = 2), maes (f = 1),
professoras da sala de recursos (f = 1), sendo mais freqiiente entre os irméos (f = 4).
Dos cinco irmaos que foram entrevistados, quatro tinham essa expectativa. Eles eram
uninimes em desejar que o irmdo ou irma desenvolvesse suas habilidades e se
tornassem artistas ou melhores naquilo que ja faziam bem. Essa intencdo pode ser
resumida pelo que disse a irma mais velha da Elisa: “Que ela consiga um espaco pra
mostrar os desenhos... Eu acho que ela vai desenvolver mais, vai aprender mais, vai

fazer desenho industrial”.

Conselhos aos Adolescentes e suas Familias
Os conselhos ou orientagcdes a outros adolescentes e suas familias foram
recomendados exclusivamente pelos adolescentes, suas maes e irmaos. Esses conselhos ou
orientacdes foram expressos em termos da manutencdo do apoio e incentivo familiar
(adolescentes, f = 1; mies, f = 7; irmaos, f = 4), da persisténcia (correr atrds e nunca
desistir) (adolescentes, f = 4) e da busca pelo aperfeicoamento das habilidades

(adolescentes, f = 2).

Apoio e incentivo familiar

Os conselhos dirigidos aos adolescentes podem ser resumidos na fala da Naiana:
“nunca desistir, como eu nunca desisti. Demorou esse tempdo pra me chamarem, mas eu
nunca desisti”.

Entre os conselhos dirigidos as familias destacamos aqueles dirigidos a familia em
geral e a membros em particular. Com relagdo a familia em geral, foi recomendado
“sempre aconselhar, sempre t4 junto, nunca deixar de lado. Porque se deixar de lado a
gente perde as esperancgas”. Entre os conselhos dirigidos a membros especificos da familia,
elegemos um dirigido aos irmdos: “Entdo € apoiar mesmo, dar todo apoio, toda forga,
ajudar mesmo quando precisa. As vezes, eu fico olhando Naiana, isso aqui ta torto, isso ta

melhor, pinta assim... Eu diria isso, vamos apoiar, ser amigo”.

Aperfeicoamento das habilidades
Essa categoria foi exclusiva da fala dos dois adolescentes do género masculino (f =

2). Nesse sentido, o Jorge e o Adalberto enfatizaram, respectivamente: “Eu mandava ele
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criar os desenhos sem copiar pra ele se aperfeicoar mais um pouco” e ‘“tem que pegar no

pé dele, pra ele se aperfeicoar. Aperfeicoar as habilidades”.

No sentido de resumir os resultados encontrados com relagdo as estratégias

implementadas pelos adolescentes talentosos, suas familias e rede de apoio social,

destacamos:

As estratégias implementadas pela familia e escola que mais auxiliam no
desenvolvimento do talento foram: o atendimento em sala de recursos, a
participagdo em eventos.

O suporte familiar foi um dos principais fatores promocionais do
desenvolvimento do talento. Ele foi descrito em termos do elogio,
reconhecimento, monitoramento, incentivo, priorizagdo da educacdo pela
familia, o investimento parental de tempo e recursos e a intervencio
materna nos processos de identificacdo e encaminhamento do aluno.

O atendimento do aluno talentoso em sala de recursos foi apontado como
um fator que contribui para o reconhecimento e valorizacdo do talento, o
aperfeicoamento das habilidades superiores e 0 acesso a oportunidades.
Foram apontadas barreiras educacionais ao desenvolvimento do talento
entre as quais se destacaram: a dificuldade de acesso ao programa, a
formacdo precdria dos professores que atuam no ensino regular e a
descontinuidade do atendimento apds a educacio bésica.

Entre as barreiras institucionais foram elencadas a escassez de politicas
publicas e o apoio institucional para a promog¢do do talento. No entanto, é
importante ressaltar a parceria entre pais e professores na tentativa de
diminuir o impacto negativo desses fatores.

Os participantes apontaram a necessidade de maior divulgacdo do tema, por
meio de estudos e pesquisas, para uma maior valoriza¢ao e envolvimento da
sociedade no desenvolvimento do talento.

A expectativa futura predominante entre os adolescentes entrevistados e
seus familiares foi o acesso a uma carreira profissional préxima a drea de
talento do adolescente.

Entre os conselhos dirigidos as familias, o incentivo e apoio familiar se

somaram ao desejo de aperfeicoamento do talento.
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Questao de Pesquisa 7: Qual a definicao que os adolescentes talentosos, seus

familiares e seus professores tém sobre superdotacio e talento?

Os dados analisados para responder a essa questdo foram coletados na primeira e na
segunda fase de coleta de dados descritas no capitulo anterior. Na primeira fase, dos 42
adolescentes participantes, 38 responderam aos itens finais da Lista de Habilidades,
Interesses, Preferéncias, Caracteristicas e Estilos de Aprendizagem que versavam sobre
aspectos relacionados a defini¢do de talento e superdotacdo. Da mesma forma, os itens
finais do Questiondrio para Caracterizacao do Sistema Familiar indagavam os pais sobre os
mesmos aspectos. Entre os 40 participantes que responderam ao Questiondrio, apenas 28
maes e 2 pais registraram sua percep¢do. Todos os participantes da segunda fase de coleta
de dados responderam aos itens que constavam no protocolo de entrevista sobre a
defini¢do de talento e superdotagdo, acrescentando sua opinido sobre o adolescente, foco
da pesquisa. As freqiiéncias expressas nessa secao dizem respeito ao nimero de respostas

emitidas pelos participantes.

Definigdo de Talento

Resultados da Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias, Caracteristicas e Estilos de
Aprendizagem e Questiondrio para Caracterizacdo do Sistema Familiar

Os participantes (adolescentes, n = 38; maes, n = 28 e pais, n= 2) definiram talento
como um conjunto de fatores relacionados com desempenho superior (f = 34), habilidades
acima da média (f = 33), facilidade para aprender (f = 10), dom (f = 8), habilidade inata (f
= 7), criatividade (f = 4), interesse ou motivacdo (f = 3). Outros fatores pouco
mencionados, com freqiiéncia igual a 1, foram: atingir metas, é algo que todo mundo tem,
inclinacdo para uma drea especifica, ser admirado ou notado, ciéncias naturais, s3o pessoas
que se superam. Cinco adolescentes e trés mdes ndo responderam a questdo sobre o
conceito de talento.

Desempenho superior. O desempenho superior foi definido pelos adolescentes (f =
20), maes (f = 13) e pai (f = 1) como a capacidade para fazer ou executar algo bem, com
dedicacdo ou prazer. As duas frases a seguir resumem as respostas escritas por esses
participantes: “Talento é aquilo que alguém faz de melhor” ou “alguma coisa que alguém

faz muito bem”.
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Habilidades acima da média. As habilidades acima da média foram definidas pelos
adolescentes (f = 13) e maes (f = 20) em termos de habilidade especificas superiores em
dreas como computacdo, fisica, quimica, artes, desenho ou escrita. Essas habilidades
diferenciam e destacam o individuo talentoso de outras pessoas por sua aptiddo ou
destreza. Podemos sintetizar a idéia que esses participantes tinham sobre essa categoria a
partir da resposta dada por um adolescente: “E quando temos algo que se destaca em nds,
tanto na arte, quanto nas matérias, ou seja, dominar computacdo, artes em geral, fisica,
quimica etc”.

Facilidade para aprender. A facilidade para aprender foi descrita pelos
adolescentes (f = 10) e por uma mae (f = 1) como a capacidade de aprender coisas de seu
interesse ou relacionadas a sua drea de habilidade com pouca ajuda ou sozinho
(autodidatismo). “E algo que alguém faz sem ninguém ensinar e desenvolve de maneira
habilidosa”.

Dom. O talento foi percebido pelos adolescentes (f = 4) e maes (f = 4) como algo
especial, inexplicdvel ou divino. A idéia dos adolescentes estava mais voltada para uma
caracteristica especial que acompanha a pessoa e que ndo tem uma explicacdo: “Talento é
algum dom que acompanha uma pessoa, € que, geralmente, faz as pessoas admirarem e
notarem ela.” Para as maes, o dom estava relacionado a algo divino que podia ser
desenvolvido: “um dom de Deus para certas dreas” e “talento € um dom que com o tempo
a pessoa vai disciplinando”.

Habilidade inata. O talento foi definido pelos adolescentes (f = 3), mées (f = 3) e
pai (f = 1) como uma aptiddo natural que nasce com a pessoa, algo “que ja é da pessoa.
Nao se conquista, ji nasce com ela”. A habilidade inata estava mais vinculada a
hereditariedade, diferente do dom que tinha uma conota¢do sobrenatural ou divina.

Criatividade. A criatividade foi definida pelas mées (f = 3) e adolescente (f = 1)
como a capacidade para pensar ou fazer algo novo, original e diferente e como uma
caracteristica da pessoa. O talento para esses participantes era uma ‘“‘demonstracdo de
criatividade”.

Interesse ou motivagdo. O interesse e a motivacao eram reconhecidos pelas maes (f
= 3) como uma caracteristica de quem se dedica e tem interesse maior por uma drea de
conhecimento, cujo “desempenho é bom, porque se propde a fazer com dedicagao, gosto e

prazer”.
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Resultados das Entrevistas

Responderam as perguntas sobre talento, 4 adolescentes, 4 maes, 3 pais, 5 irmaos, 3
professoras da sala de recursos e 2 professores do ensino regular. Os resultados
evidenciaram que a maioria dos entrevistados diferenciava e utilizava de maneira distinta
os termos talento e superdotacdo (n = 18). Ficou evidenciado também, que as professoras
(sala de recursos, n = 3; ensino regular, n = 2) preferiam empregar as expressdes talento ou
altas habilidades para identificar os alunos que eram atendidos no Programa. Duas
professoras da sala de recursos e uma do ensino regular declararam:

Eu acho que a minha dificuldade, na verdade, é absorver o nome superdotado, essa

nomenclatura, esse conceito... Eu trabalhar com um aluno e falar vocé ¢é

(¢N

superdotado, jamais! Eu acho muito pesado, eu acho dificil esse conceito. Vocé

superdotado, até mesmo na 4rea de talento, eu identificando isso é uma

responsabilidade (Professora da Elisa).

Porque essa palavra super, ela ganha texto e eu tenho certeza que pelo didlogo que

eu ja ouvi na sala, pelo didlogo que ja trocamos com alunos e pais, ¢ muito forte, e

acaba sendo um peso. Eu gosto muito de falar altas habilidades, porque € outro

termo... E dd uma certa leveza (Professora do Jorge e Adalberto).

Eu ndo concordo com esse rétulo, pra mim a pessoa pode ter altas habilidades em

uma area s6 (Professora do ensino regular).

Essa preferéncia foi demonstrada inclusive quando uma professora da sala de
recursos se referia ao seu local de trabalho a terceiros:

Encontro amigos, pessoas com as quais eu estava trabalhando em outro lugar, e me

perguntam: Onde vocé estd? Eu digo que eu estou no Programa de Altas

Habilidades e Superdotagdo. ___ Nossa! Vocé agora esté trabalhando com a nata da

sociedade! Vocé agora é uma profissional de elite. E isso me causou medo. A partir

daquele momento, eu nao disse mais que estava no Programa para Superdotados.

Em respeito aos meus alunos, em respeito ao programa. Porque eu sei que o

Programa é muito mais do que isso.

Os entrevistados definiram talento como facilidade para aprender ou executar
atividades especificas (f = 12); habilidades superiores em 4reas especificas (f = 10),
criatividade (f = 5), algo que pode ser desenvolvido (f = 5), determinacdo e esfor¢o pessoal
(f =4) e dom (f = 3). Além disso, eles consideravam que existem varios tipos de talentos,
em varias areas e nao somente em artes (f = 2). Outras caracteristicas associadas ao

conceito de talento, com freqiiéncia igual a 1 foram: desempenho escolar acima da média,
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ser reconhecido precocemente, algo que temos de mais precioso como seres humanos,
habilidade inata e ser bem educado.

Para definir o talento, uma professora da sala de recursos usou a seguinte metéfora:

Talento pra mim € o que nds temos de mais precioso. Ele atua como a coruja. A

coruja ela olha em todas as direcdes. E como a dguia. O olhar da dguia vai muito

longe... E na maioria das vezes ela € certeira, porque ela foca. Talento pra mim € o

ser humano em si.

Facilidade para aprender ou executar atividades especificas. Essa categoria foi
descrita pelos adolescentes (f = 2), méaes (f = 1), pais (f = 1), irmdos (f = 2), professoras da
sala de recursos (f = 2) e professoras do ensino regular (f = 2) como a habilidade de
executar tarefas e atividades de maneira diferente das demais pessoas, de forma correta e
com maior facilidade. Podemos sintetizar a percep¢@o dos participantes com o relato da
irma mais velha e da mae da Elisa, respectivamente: “Acho que talento é algo que vocé
faz, que ninguém mais faz” e “Talento? E uma, vamos dizer, uma coisa especial no caso,
que a pessoa tem. Ela consegue fazer coisas que uma outra pessoa ndo consegue fazer”

Habilidades superiores em uma drea especifica. As habilidades especificas
superiores foram definidas, pelos adolescentes (f = 1), mdes (f = 3), irmdos (f = 2),
professoras da sala de recursos (f = 2) e professoras do ensino regular (f = 2), vinculadas as
areas de interesse dos alunos em que eles se destacavam por sua facilidade de desempenho.
Essa categoria pode ser resumida por meio da percep¢do da mae do Adalberto: “é a pessoa
que tem habilidades superiores, que consegue resolver uma atividade, seja manual ou
intelectual, ¢ com muito mais facilidade do que outras”.

Criatividade. A criatividade foi uma categoria exclusiva da fala dos irmios (f = 5)
que definiram talento como uma caracteristica pessoal relacionada a habilidade de inventar
coisas, criar novas possibilidades e ter idéias originais e incomuns. Essa idéia é bastante
consistente na fala do irmao do Jorge, que resume bem o que foi dito pelos demais irmaos:

Acho que uma pessoa talentosa, pra mim, tem idéias novas, com um material que as

pessoas normais utilizam, ela faz algo novo, algo diferente. Uma pessoa talentosa,

no caso dele (Jorge); qualquer pessoa com ldpis e papel na mio sabe fazer um
desenho, mas ele tem a criatividade; ele ndo faz apenas o desenho ele faz uma coisa
nova, diferente.

Caracteristica que pode ser desenvolvida. Os pais (f = 3) e as professoras da sala
de recursos (f = 2) identificaram o talento como algo que pode ser “desenvolvido,

aperfeicoado e amadurecido ao longo do tempo”.
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Determinacdo e esforco pessoal. O esforco e a determinacdo pessoal, na opinido
dos familiares (maes, f = 2; pais, f = 1 e irmdos, f = 1), sdo caracteristicas que tornam um
individuo talentoso. Nesse sentido, a mae da Elisa declarou: “O aluno talentoso é
simplesmente um aluno esforcado, entendeu? Nao é aquele aluno, assim, génio, é porque
ele é esforgado”.

Dom. A percepcao de talento como um dom divino € uma categoria que aparece na
fala das maes (f = 2) e irmdos (f = 1). A fala da mae do Jorge exemplifica de forma
abrangente essa percepcdo: “Eu acredito que talento € quando a gente nasce ja

predestinado, j4 com um dom, a facilidade de aprender alguma coisa, pra mim € assim”.

Definicdo sobre Superdotacdo

Resultados da Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias, Caracteristicas e Estilos de
Aprendizagem e Questiondrio para Caracterizacdo do Sistema Familiar

Com relagdo ao conceito de superdotacdo, os adolescentes e seus pais definiram
esse fendmeno como um conjunto de tragos associados a conhecimentos e habilidades
extremas ou incomuns (f = 29), inteligéncia superior (f = 24), facilidade para aprender (f =
22), criatividade (f = 5) e dom (f = 5). Outras caracteristicas utilizadas para definir
superdotagdo, pelos adolescentes, com freqiiéncia igual a 1 foram: ser uma pessoa normal,
ter muitos talentos e ser uma ‘“locomotiva sem nocdo mental”. Entre as mades, as
caracteristicas pouco mencionadas foram: persisténcia, esfor¢o e cuidar com carinho de
uma crianca. Entre os pais, apenas uma categoria teve freqiiéncia igual a 1: ser diferente.

Conhecimentos e habilidades superiores. Essa categoria foi definida pelos
adolescentes (f = 18) e maes (f = 11) como capacidade ou habilidade agugada, excepcional,
incomum, extraordindria, extrema ou talento acima do normal. Na opinido de um
adolescente “é a capacidade excepcional em determinada drea do conhecimento, que
permite que o individuo realize feitos significativos e originais em tal matéria”. Na mesma
direcdo, uma mae escreveu; “‘é um talento diferenciado e com habilidades especiais super
desenvolvidas”.

Inteligéncia superior. A inteligéncia superior foi descrita pelos adolescentes (f = 9),
maes (f = 14) e pais (f = 1) como inteligéncia fora do padrio, raciocinio légico rapido,
memoria superior, ter conhecimento avancado, ser “uma pessoa mais inteligente” ou um
“menino que sabe tudo”. A percep¢do desses participantes pode ser sintetizada pelo que

escreveu um pai e uma mae, respectivamente: “acredito que é uma situagdo de poucos,
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pessoa com inteligéncia fora do padrao” e “pessoa inteligente que termina os estudos mais
cedo, inteligéncia acima da média”.

Facilidade para aprender. A facilidade para aprender foi vinculada pelos
adolescentes (f = 11) e maes (f = 11) a rapidez no processamento mental de informacdes,
apreensdo correta de conceitos, capacidade de absorcao acima da média, autodidatismo ou
facilidade de assimilar coisas. Selecionamos duas respostas que sintetizam bem o
pensamento dos participantes. Nas palavras de um adolescente é “quando alguém nio
precisa de outras pessoas para ensinar certas coisas”. Uma mie definiu: “E a pessoa que
sabe fazer algo sem nunca ter recebido instrucio, autodidata ou que aprende muito cedo ou
que estd além das expectativas”. E uma outra, ainda, ponderou “pessoa que tem capacidade
de aprender assuntos complexos com plena facilidade”.

Criatividade. A criatividade foi avaliada pelos adolescentes (f = 1) e suas maes (f =
4) como a capacidade de fazer coisas novas, diferentes ou originais. Essa categoria aparece
principalmente na fala das mdes que eram professoras. Elas relacionaram a criatividade as
habilidades acima da média e aos aspectos motivacionais, o que pode evidenciar que essas
maes adotavam o conceito utilizado pelos profissionais que atuavam no Programa: “é
quando uma pessoa possui habilidade acima da média, ou talento em determinada area ou
assunto que lhe confere um desempenho superior, estando presentes também o interesse, a
motivagdo e a criatividade”.

Dom. Os adolescentes (f = 2) e suas maes (f = 3) percebiam a superdotacdo como
um dom divino mais aperfeicoado. Essa categoria pode ser resumida pelo que escreveu um

adolescente “sdo pessoas que nascem com um dom maior que os outros. SA0 pessoas que

tém um nivel de sabedoria maior, dado por Deus”.

Resultados das Entrevistas

Os resultados obtidos por meio da andlise de contetido das entrevistas sugerem, a
partir da fala dos pais, que o conceito de superdotagdo recebe influéncia da midia televisa
(f = 3). Nesse sentido, o pai da Elisa declarou: “Superdotacdo. A crianca que ja nasce... As
novelas mesmo falam que, as criancas que imaginam um acidente, imaginam coisas, né... e
como o pessoal elevado, né. Um ser humano que tem mais neurdnio que o outro”. O pai
da Naiana, do mesmo modo, complementou: “na televisdio mostra um menino nio sei
quantos anos ja 1&, faz tudo sozinho... Isso que eu acho que é superdotado”. E, por fim, o

pai do Adalberto mencionou: “Superdotado, que eu ji ouvi falar na televisdo, e que eu
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acho que € uma pessoa muito inteligente, j4 veio assim desde crianga, tudo que ela vai
fazer ndo precisa ensinar que ela ja sabe tudo”.

A superdotacdo foi definida como um conjunto de habilidades e conhecimentos
superiores (f = 13), facilidade para aprender (f = 9), inteligéncia excepcional (f = 8) e
habilidade inata (f = 4). Outros fatores também associados a superdotacdo pouco
mencionados (f = 1) foram: é um rétulo “muito forte”, pessoa esforcada, ser diferente e
possuir déficit em algumas areas.

Habilidades e conhecimentos superiores. Esse conjunto de habilidades e
conhecimentos superiores foi definido pelos adolescentes (f = 2), maes (f = 1), pais (f = 2),
irmaos (f = 1), professoras da sala de recursos (f = 3) e professoras do ensino regular (f =
4) como avancado, excepcional, fora do padrio e incomum ou um ‘“talento mais
acentuado”.

Facilidade para aprender. A facilidade para aprender foi concebida como
autodidatismo e a capacidade de aprender com maior rapidez e de forma correta. Essa
categoria aparece na fala dos adolescentes (f = 2), pais (f = 3) e irmdos (f = 4). A opinido
de um irmao reflete resumidamente a percepcao dos demais participantes: “é a pessoa que
tem um conhecimento, que t4 num nivel de estudo, de aprendizado, maior do que os outros
da mesma idade, que aprende mais rapido e certo”.

Inteligéncia excepcional. A inteligéncia excepcional aparece apenas na fala dos
adolescentes (f = 2) e seus familiares (mdes, f = 1; pais, f = 4 e irmaos, f = 1). A
inteligéncia do superdotado era percebida como avangada, extraordindria, incomum e
relacionada com a facilidade de aprender e o inatismo. Essa percepcdo pode ser
exemplificada pela fala de um pai: “superdotado é uma pessoa muito inteligente, ja veio
assim desde crianca, tudo que ela vai fazer ndo precisa ensinar que ela ja sabe tudo”

Habilidade inata. A superdotacdo associada a uma condicdo inata, inerente a
pessoa desde o seu nascimento, e apontada como hereditdria, foi relatada apenas pelas
maes (f = 2) e pais (f = 2). Essa percep¢do pode ser resumida pela fala da mie do
Adalberto: “Adalberto nasceu com isso, porque ndo foi ensinando pra ele, ele desenvolveu

ali sozinho, no dia-a-dia dele, uma coisa hereditaria”.
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Identificacdo dos Adolescentes como Talentosos ou Superdotados

Resultados da Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias, Caracteristicas e Estilos de
Aprendizagem e Questiondrio para Caracterizacdo do Sistema Familiar

Além das questdes sobre o conceito de talento e superdotagdo foi pedido aos
adolescentes para assinalarem se eles se consideravam superdotados ou talentosos. Dos 38
adolescentes que responderam a Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias,
Caracteristicas e Estilos de Aprendizagem, 20 se consideravam exclusivamente como
talentosos, 8 como superdotados e talentosos, 6 como superdotados e 4 ndo se
consideravam nem como superdotado e nem como talentoso.

Os 20 adolescentes que se avaliaram como talentosos apresentaram como
justificativa o autodidatismo ou facilidade para aprender sozinho (f = 11), a facilidade para
executar tarefas ou atividades com nivel de desempenho superior (f = 11), possuir
habilidades especificas superiores (f = 7), ser reconhecido como uma pessoa talentosa (f =
7) e ter idéias interessantes ou criativas (f = 2). Outras explicacdes mencionadas por
adolescentes com freqii€ncia igual a 1 foram: ter uma elevada auto-estima, procurar
descobrir talentos em si mesmo, gostar de fazer o bem, ter um dom além do normal, ser
persistente, expressar-se bem , relacionar-se bem e ter uma caracteristica inerente a todo
ser humano.

Entre esses 20 adolescentes, 16 apresentaram motivos pelos quais ndo se
consideravam superdotados. Eles acreditavam possuir habilidades e conhecimentos
comuns (f = 12), tinham dificuldade de aprendizagem em alguma 4rea ou disciplina (f = 8),
tinham necessidade de aprimorar e aperfeicoar suas habilidades (f = 3) e ndo se sentiam
especiais ou diferentes (f = 3) e achavam o termo superdotado exagerado, e ndo se
enquadravam no perfil (f = 3).

As justificativas mais utilizadas pelos 8 adolescentes que se consideravam tanto
talentosos como superdotados foram a facilidade de aprender, desenhar e agir (f = 10), ter
um desempenho superior nas atividades que realizava (f = 3), ter muitas habilidades (f =
2). Outros argumentos utilizados com freqiiéncia igual a 1, foram: ter uma alta auto-estima,
observar muito, ter seus talentos e habilidades reconhecidos, ter um dom, ser criativo,
tomar iniciativa e sentir-se superdotado.

Entre os 6 adolescentes que se consideraram exclusivamente superdotados, os
argumentos utilizados foram: a facilidade para aprender coisas e o destaque naquilo que

faziam (f = 6), realizar coisas e ter idéias criativas (f = 2) e tirar boas notas na escola (f =
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2). Entre os argumentos com freqiiéncia igual a 1 estavam: ter habilidades agucadas, ser
diferente, ter inteligéncia superior e ter realizado muitas experiéncias.

Quatro adolescentes ndo se consideravam nem talentosos e nem superdotados. As
justificativas apresentadas por esses adolescentes foram: ndo se considerar diferente ou
especial quando comparado a outros adolescentes (f = 4) e ter dificuldades em aprender
certas disciplinas (f = 1).

Infelizmente, devido a uma falha na impressio dos Questiondrios para
Caracterizacdo das Familias, os pais ndo responderam se reconheciam ou ndo seus filhos

como superdotados ou talentosos.

Resultados das Entrevistas

Quando perguntamos especificamente aos entrevistados se os quatro adolescentes,
foco da pesquisa, eram talentosos ou superdotados, as respostas foram as seguintes: 13
participantes consideraram o0s adolescentes exclusivamente como talentosos, 5
participantes os avaliaram como superdotados, 2 participantes os identificaram como sendo
talentosos e superdotados indistintamente e uma professora da sala de recursos preferiu ndao

rotular os seus alunos (veja detalhes na Tabela 18).

Tabela 18

ldentificacdo dos Adolescentes como Talentosos ou Superdotados

Adolescente  Reconhecido Reconhecido pelo (a)
como Préprio Mae Pai Irmdos Professora Professora
Adolescente da SR do ER
Jorge Talentoso X X - - - - -
Superdotado X X - X - XX
Adalberto Talentoso X X X - - -
Superdotado - - - X - -
Naiana Talentosa X X X X X -
Superdotada - - - -- - -
Elisa Talentosa X X - XX X -

Superdotada - - X - - -
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No sentido de sintetizarmos os resultados relacionados ao conceito de talento e

superdota¢do, destacamos:

Os participantes, de uma forma geral, demonstraram ter maior dificuldade
em utilizar o termo superdotacdo para identificar o adolescente com
habilidades superiores. Havia entre as professoras uma preferéncia pelo uso
das expressdes altas habilidades e talento.

Algumas categorias foram consideradas comuns na definicdo de talento e
superdotacdo: habilidade e desempenho superior ou acima da média,
facilidade para aprender, criatividade e dom. Isso pode indicar uma fraca
diferenciacdo entre os termos, apesar dos participantes informarem o
contrario.

A elaboragdo do conceito de superdotacdo pareceu ser mais influenciada
pela midia televisa.

Ao definirem superdotacdo, os participantes associaram aos atributos
superlativos como: extremo, incomum, fora do padrido, extraordindrio,
avancado e excepcional. Isso parece indicar que na percepcdo desses
individuos a superdotacdo seria um nivel mais avangado ou extremo do
talento.

A metade dos adolescentes foi reconhecida como talentosa, em torno de
30% foram avaliados como talentosos e superdotados, 15% se avaliaram
exclusivamente como superdotados e 15% se consideravam pessoas
comuns, nem talentosos e nem superdotados.

Os resultados da segunda fase corroboram os resultados obtidos na primeira

fase de coleta de dados.
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CAPITULO VI
DISCUSSAO

Neste capitulo, serdo discutidos, em primeiro lugar, os aspectos tedrico-
metodoldgicos do estudo e, em seguida, os resultados apresentados no capitulo anterior. As
caracteristicas individuais e familiares dos adolescentes talentosos serdo discutidas a partir
das interacdes inter e intra-sist€émicas que envolviam o adolescente, a familia, a escola e

sua rede de apoio-social.

Aspectos Téorico-Metodologicos
Pressupostos Teorico-Metodologicos

Esse estudo foi realizado com base nos pressupostos tedrico-metodolégicos
sisttmicos desenvolvidos por Bronfenbrenner em seu Modelo Biologico do
Desenvolvimento Humano (1977, 2004). A partir dessa perspectiva, o individuo é
concebido a partir de um amplo e dindmico conjunto de varidveis multiniveis
interconectadas que envolvem o organismo inserido em ambiente multidimensional. Com
isso, para descrever caracteristicas individuais e familiares de adolescentes talentosos,
foram investigados os microssistemas: individuo, familia e escola e suas relagdes
mesossistémicas. As estruturas do crono e macrossistema associadas ao desenvolvimento
do talento foram examinadas a partir de questdes contidas no Questiondrio para
Caracterizacio do Sistema Familiar e nos roteiros de entrevista semi-estruturada.

A adocdo dos pressupostos tedrico-metodologicos apontados no Modelo
Bioecologico trouxe implicagdes para o planejamento de pesquisa, no sentido de considerar
0s processos e interacdes microssistémicas e para a estratégia de coleta de dados. A coleta
de dados foi realizada em duas fases, visando o detalhamento de vdrios processos que
envolvem o desenvolvimento do talento e uma visdo mais abrangente do que os
participantes percebiam sobre o objeto de estudo. Mapear as caracteristicas individuais e
familiares de adolescentes é uma tarefa complexa. Essa atividade envolve, no minimo, a
integracdo dos resultados obtidos, uma vez que esses atributos refletem de forma ativa,
seletiva, estruturada e simultdnea uma orientacdo dos aspectos multiniveis do organismo e

do ambiente.
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Delineamento da Pesquisa

Esta pesquisa teve delineamento descritivo e procedimento de coleta que envolveu
a triangulagcdo dos dados e a andlise descritiva e inferencial. O estudo descritivo é uma
fonte valiosa de levantamento de evidéncias e formulacdo de hipdteses por apresentar
informacdo detalhada sobre incidéncia ou prevaléncia de eventos e caracteristicas com
relacdo a populagdo estudada e possibilitar o estabelecimento de relag@o entre varidveis.
No entanto, seus resultados ndo indicam relacdes de causa e efeito, t€m pouco valor
preditivo e ndo possuem representatividade estatistica da populacdo em estudo. Esse tipo
de estudo exige, ainda, o dominio técnico do assunto ou fendmeno a ser estudado e maior
capacidade interpretativa do pesquisador (Denzin & Lincoln, 2000; Giinther, 2006).

Com relag@o a representatividade, o pequeno nimero de alunos talentosos sendo
atendidos em classes ou programas especificos traz implicagdes sobre o planejamento de
pesquisas. Com relacdo a selecdo de participantes, por exemplo, ndo é possivel adocdo de
técnicas de amostragem randdmica. Com isso, os resultados desses estudos sdo pouco
generalizdveis. Essa realidade, de certa forma, reflete a atual conjuntura do atendimento
desses individuos e reforca a necessidade de serem ampliados os programas e servigcos

destinados a essa modalidade de ensino especial.

Procedimentos e Coleta de Dados
Além da complexidade relacionada & adequacdo dos pressupostos tedrico-
metodolégicos ao planejamento da pesquisa, alguns aspectos macro e cronossistémicos
interferiram no processo de coleta de dados e no pareamento dos alunos para a segunda
fase de coleta de dados, entre os quais destacamos: (1) o momento de transicao politica e
de gestdo na Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal com exigéncia de
recadastramento dos alunos atendidos no Programa; (2) o envolvimento das salas de
recursos em exposicdes e mostras de trabalho dos alunos e (3) o nimero reduzido de
alunas sendo atendidas no programa. Esses fatores impediram a participacdo de um
contingente maior de alunos na pesquisa, nao somente pelo grande niimero de instrumentos
e fichas a serem preenchidos pelos alunos e suas familias, como também pelo fato desses
adolescentes, no segundo semestre, terem um maior volume de projetos e producdes sendo

finalizados para os eventos agendados pelas salas de recursos.
Com relagdo a coleta de dados, cabe salientar o interesse ¢ a cooperagdo dos
professores itinerantes, psicologos e professores das salas de recursos em participar da

pesquisa. Os alunos foram indicados por esses profissionais e o contato inicial com as
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familias foi mantido por estes. Todos os que o fizeram se mostraram muito receptivos e
responsivos com relacdo aos objetivos da pesquisa. Tanto os pais como os professores
fizeram questdo de registrar o desejo de que o aumento nas pesquisas na drea pudesse
contribuir para a melhora das condi¢des de atendimento das pessoas talentosas no pais.
Ainda com relagdo aos procedimentos adotados, a coleta de dados fluiu melhor
quando os instrumentos foram entregues diretamente aos pais dos adolescentes para serem
preenchidos na sala de recursos. Aproximadamente, 15% dos instrumentos enviados aos
pais pelos adolescentes foram extraviados ou demoraram a retornar, sendo que alguns

tiveram que ser novamente preenchidos.

Limitacoes Metodologicas

Uma limitacdo metodoldgica deste estudo pode ser considerada a indicagdo dos
alunos pelos professores. A nomeacdo ou recomendacio dos alunos ou familias poderia
ocorrer em funcdo da relagdo afetiva de maior proximidade com o professor, do nivel de
produgdo mais elevado, de familias com caracteristicas mais responsivas ou com padrdes
sOcio-culturais mais semelhantes ao dos professores. No sentido de minimizar esse
impacto, pedimos aos professores que indicassem o maior nimero de adolescentes com
idade entre 12 e 18 anos, com o objetivo de cobrir todo o periodo da adolescéncia e que
fossem representativos dos vdrios extratos sociais. Os alunos e familias que participaram
do estudo eram provenientes de distintas camadas sociais. E importante ressaltar,
entretanto, com relacdo a idade, que o ndmero de adolescentes que freqiientam o Programa,
com idade superior a 16 anos, ¢ menor quando comparado com os pré-adolescentes e
criancas, em virtude da énfase do atendimento no Programa estar voltada para o Ensino
Fundamental (Distrito Federal, 2006).

Outro ponto importante a ser considerado na discussdo das limitacdes deste estudo
€ o fato dos instrumentos nao terem sido aplicados exclusivamente pela pesquisadora, mas
em sua maioria pelos professores e psiclogos do Programa. Essa estratégia pode
comprometer a padronizagdo do processo de coleta de dados devido a impossibilidade de
controle de varidveis intervenientes como a maneira como o adolescente e a familia foram
abordados para participar da pesquisa, o tipo de orientacdo inicial apresentada a cada
participante, as explicacdes direcionadas a dividas ou questionamentos relacionados ao
preenchimento dos instrumentos, a ordem de aplicag¢do entre outras. Essas varidveis podem
influenciar na maneira como o respondente elaborou a sua resposta aos instrumentos. No

sentido de minimizar o impacto desses fatores no processo de coleta de dados, foi
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elaborado documento contendo orientagdes de preenchimento dos instrumentos e o passo a
passo do procedimento a ser adotado (veja Anexo 10). Também & importante ressaltar a
experiéncia que esses profissionais tinham no preenchimento de instrumentos avaliativos e
de pesquisa.

Mesmo tendo sido tomados os cuidados oportunos e terem sido efetuadas as
revisdes necessarias, cabe ressaltar, ainda, com relacdo a coleta de dados, a falha na
impressao da ultima pagina do Questiondrio para Caracterizagdo do Sistema Familiar que
inviabilizou a comparag¢do entre a percepcdo dos adolescentes sobre si mesmos e a
percepcdo dos pais com relacdo a identificagdo do adolescente como superdotado ou

talentoso.

Contribuigdes do Estudo

Consideramos uma relevante contribuicao desse estudo, a investigacdo dos fatores
individuais e familiares que envolvem o desenvolvimento do adolescente talentoso a partir
de uma perspectiva sist€mica apoiada no Modelo Bioecolégico de Bronfenbrenner. Essa
postura vem preencher uma lacuna mencionada por Schilling, Sparfeldt e Rost (2006) nos
estudos da drea. Nesse sentido, o individuo foi considerado um sistema organizado e
integrado ao contexto sécio-histérico-cultural onde esta inserido. Por isso, os processos
que o envolvem ndo devem ser investigados de forma isolada. Da mesma maneira, a
familia foi concebida como um sistema aberto que se move através do tempo e que recebe
influéncia do ambiente proximal e distal e que tem sua dindmica modificada a partir do
funcionamento de seus vdrios subsistemas: conjugal, parental e fraternal (Carter &
McGoldrick, 1995; Minuchin, 1990). As relagdes e interacdes familiares também sdo
modificadas pelas caracteristicas individuais de seus membros e pelas crencas e valores
que permeiam suas praticas e vivéncias. A familia sofre transformacgdes ao longo de seu
ciclo e influencia os demais sistemas com os quais se relaciona. Essas relagcdes impactam,
modificam e re-significam os seus processos internos e externos e as interacdes entre 0s
seus membros.

Esse entendimento foi refletido no planejamento da pesquisa e na triangulacdo dos
dados. Com isso, foram selecionados instrumentos que pudessem captar a percep¢do dos
adolescentes sobre si mesmos e de pessoas que participavam de dois microssistemas de
fundamental importancia para o desenvolvimento do talento: a familia e a escola. A familia

foi acessada por meio de individuos que participavam de dois diferentes subsistemas
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familiares: parental (maes e pais) e fraternal (irmdos) e a escola pelos subsistemas: sala de
aula do ensino regular e sala de recursos.

Também no planejamento da pesquisa foram consideradas as observacdes de
Schilling, Sparfeldt e Rost (2006), associadas aos critérios de selecao da amostra do estudo
com familias. Especialmente na segunda fase de coleta de dados, foram estabelecidos
critérios que abrangeram a variabilidade de idade entre os participantes, o tipo de talento, a
constelacao familiar e o status s6cio-econdomico.

Os resultados relacionados as caracteristicas familiares representam outra relevante
contribui¢do, uma vez que evidenciaram diferencas na percep¢do do adolescente talentoso
sobre aspectos ligados a comunicac¢do, uso do tempo, ensino, satisfacdo e frustragcdo
parental e necessidades de informacdo entre pais e maes. Esses aspectos devem ser mais
bem investigados em pesquisas futuras.

De certa forma, esse estudo inaugura o entendimento sobre o relacionamento do
adolescente talentoso com seus irmaos, revelando uma relagdo parcialmente conflituosa.
Os irmaos desses adolescentes parecem ser mais cobrados em termos de suas habilidades
ao serem comparados com seus irmaos talentosos. Apesar dessa constatagdo, aqueles
também informaram apreciar e admirar o desempenho desses irmaos. Esses resultados, do
mesmo modo, precisam ser melhor explicados, por exemplo, a luz das transformagdes que
ocorrem durante a adolescéncia, da comparacdo entre familias com e sem adolescentes
talentosos e da posicdo ordinal familiar, uma vez que hd um prevaléncia de adolescentes

talentosos que sdo primogénitos, Unicos e cagulas.

Resultados
Caracteristicas Individuais: Habilidades e Preferéncias

Com relacgdo as caracteristicas individuais ficou demonstrado que os adolescentes
talentosos diferiam entre si em fung¢do do tipo de talento que possuiam. As diferencas
foram mais acentuadas entre adolescentes com duplo talento quando comparados aos com
talento artistico e académico. Essa diferenca foi mais evidenciada, principalmente, com
relacdo a habilidade musical. Entre os adolescentes com duplo talento essa habilidade
ocupou a primeira posi¢do entre aquelas em que tinham melhor performance, enquanto
entre os adolescentes com talento académico e artistico ocupava as tltimas posi¢cdes. Esses
resultados parecem, no entanto, mediados pelo nimero menor de participantes com duplo

talento.
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Também entre adolescentes com talento académico e artistico houve diferencas nas
performances informadas em varias habilidades. Os adolescentes com talento académico,
por exemplo, percebiam suas habilidades na drea intrapessoal, l6gico-matemdtica e
mecanica-constru¢do de maneira mais positiva quando comparados aos adolescentes com
talento artistico. Por outro lado, os adolescentes com talento artistico declararam ser mais
criativos, ter maior sensibilidade ao toque e maior intensidade na realizacdo das tarefas de
que gosta. Com base nessas evidéncias, podemos inferir que um conjunto de
caracteristicas, habilidades e interesses seja mais comum a determinado subgrupo de
adolescentes com talento em campos especificos, do que aos adolescentes talentosos em
termos gerais. Csikszentmihalyi, Rathunde e Walen (1993) também encontraram
diferencas entre as habilidades e caracteristicas individuais de adolescentes talentosos
associadas a diversos tipos de talento.

Apesar das diferencas observadas, os adolescentes, em geral, tinham uma
percepcdo bastante positiva de suas habilidades intra e interpessoais. Esses jovens
informaram ser éticos em suas acdes e terem valores morais sélidos. Essas caracteristicas
pessoais, no entanto, parecem estar sujeitas as experiéncias e condi¢des contextuais e nio
somente a intencionalidade desses jovens. Neste sentido, Fortes-Lustosa (2004) observa
que alguns aspectos podem contribuir para o desenvolvimento peculiar de sentimentos e
valores morais € um nivel maior de envolvimento dos adolescentes talentosos com o seu
préprio desenvolvimento moral: configuragdo subjetiva, habilidades cognitivas e criativas
mais elevadas, a metacogni¢do, a consciéncia do seu préprio potencial e a orientacdo para

o futuro.

Caracteristicas Afetivas, Sociais e Aspectos Motivacionais

A maioria dos adolescentes referiu sentir-se aceita e integrada nos microssistemas
nos quais estava inserida: familia, escola, sala de recursos, comunidade e igreja ou clubes.
O relacionamento desses jovens com os pais e pares foi descrito como harmonioso,
amistoso e cooperativo. Apesar dessas caracteristicas, os resultados revelaram que os
adolescentes talentosos tendem a negar o talento como uma estratégia de adesdo ao grupo
de pares.

Os pares da mesma idade passam a ter um importante papel nos processos de
socializacdo durante a adolescéncia. A literatura apresenta esses pares como mais
tolerantes com os sentimentos e as visdes de mundo do adolescente do que a familia e a

escola (Oliva, 2004b; Oliveira, 2007). No entanto, no caso dos adolescentes talentosos,
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parece que ha certa dificuldade do adolescente em ser aceito nesses grupos. A adesdo ao
grupo, entre esses adolescentes, parece ser conseguida em detrimento do desenvolvimento
de suas habilidades superiores. Essa constatacdo encontra respaldo no depoimento dos
jovens de nossa pesquisa, ao descreverem a tendéncia a negar o talento como uma
estratégia adaptativa. Como explica Winner (1998), com base nos estudos de
Csikszentmihalyi, Rathunde e Walen (1993), os adolescentes talentosos

parecem ter problemas, ndo devido a alguma dificuldade social ou emocional

inerente, mas antes porque sdo tdo diferentes dos outros. Eles parecem

“dessincronizados”. Se pudessem encontrar outros como eles, é bem possivel que

seus problemas sociais desaparecessem (p. 179).

A percepcdo positiva associada as habilidades intra e interpessoais parece
dicotomica quando vinculada ao tipo de talento e a relacdo com irmdos e amigos mais
proximos. Nessa perspectiva, foi informada, com relacdo aos adolescentes que
participaram da segunda fase de coleta de dados, interacdo parcialmente conflituosa com
os irmdos e certo nivel de competitividade com os amigos mais intimos. Ambas as
interagdes foram consideradas naturais e comuns na relagdo entre adolescentes.

Ainda considerando as habilidades intra e interpessoais e 0os aspectos afetivos e
sociais, € preciso ressaltar que quase 1/3 dos adolescentes com talento artistico e mais de
40% daqueles com talento académico informaram envolvimento em brigas.
Aproximadamente a metade dos adolescentes da pesquisa recebeu algum apelido
pejorativo. Aproximadamente 20% dos adolescentes com talento artistico e académico
sofreram algum tipo de agressdo verbal e fisica, sendo que 100% dos adolescentes com
duplo talento informaram terem sido agredidos fisicamente. Esses dados nos alertam
quanto a questdo do bullying, muitas vezes associados, na literatura e na midia, aos
individuos que apresentam habilidades superiores (Peterson & Ray, 2006).

O bullying € uma ag¢do ameacadora, preconceituosa e agressiva. Nesses episdios o
agressor pode utilizar forga fisica, ironia, apelidos pejorativos e escdrnio sempre no sentido
de desqualificar, fragilizar ou intimidar a pessoa-alvo (Torrance, 2000). Alguns aspectos
do ajustamento emocional de individuos talentosos como: depressdo, ideacdo suicida,
baixa auto-estima e dificuldades nas relacdes sociais, especialmente relacionadas a jovens
com habilidades extremas (Neihart, 2002; Rimm, 2002; Schuler, 2002) podem estar
vinculados aos efeitos do bullying. E possivel que esses resultados sejam intensificados
entre adolescentes talentosos devido a caracteristicas afetivas como hiper-sensibilidade,

senso de justica, perfeccionismo e introversdo (Peterson & Ray, 2006). O estudo de
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Peterson e Ray demonstrou que nem sempre esses eventos sdo provocados pelos talentosos
e que, muitas vezes, esses reagem de forma agressiva ao bullying.

A agressividade, além de uma reacdo a fatores externos, também pode ser associada
a algumas caracteristicas do pensamento criativo de individuos talentosos. Tacher e
Readdick (2006) encontraram relacdo positiva entre tragcos de agressividade e
caracteristicas do pensamento criativo medidos pelo TTCT (Teste de Pensamento Criativo
de Torrance). Os tracos de agress@o estavam relacionados positivamente a subescala de
flexibilidade verbal e a subescala de originalidade figural. A agressdo verbal foi
relacionada a fluéncia, flexibilidade e originalidade da subescala verbal. A agressdo fisica
estava correlacionada a flexibilidade da subescala verbal. Como os adolescentes talentosos
costumam ser altamente criativos, é possivel que esses resultados possam ser mediados por
essa caracteristica. No entanto, independente da explicacdo que os resultados do nosso
estudo possam ensejar, é notério que esses dados merecem atencdo especial por parte da
escola e da familia, devendo, ainda ser objeto de pesquisas futuras.

As caracteristicas afetivas e motivacionais dos adolescentes talentosos, reveladas
nesse estudo, sdo amplamente citadas na literatura associadas aos individuos talentosos e
criativos (Chagas, 2007; Csikszentmihalyi, 1996; Fleith, 2007b; Winner, 1998). Entre os
atributos encontrados destacamos: persisténcia, determinacdo, nivel de exigéncia mais
elevado consigo mesmo, criatividade, perfeccionismo, defesa mais rigida de pontos de
vista, envolvimento intenso com a drea de interesse, gosto por experimentar coisas novas,
iniciativa, preferéncia por desafios, valorizacido da imaginagdo e fantasia e atitude positiva
frente ao erro e bom humor.

O conjunto de resultados sobre as caracteristicas individuais dos adolescentes de
nosso estudo revela que muitos desses atributos estdo em consondncia com a literatura
sobre individuos resilientes. Entre os tracos convergentes destacamos aqueles apontados
por Wolin e Wolin (citados em Kotliarenco, Céaceres & Fontecilla, 1997) e Molina-Loza
(2003): (a) introspecgdo, associada a metacogni¢do, (b) independéncia, entendida como a
capacidade de manter distincia emocional, (c) habilidade para relacionar-se, estabelecendo
lagos intimos e satisfatérios com outras pessoas (d) iniciativa no sentido de exercer
controle sobre os problemas, () humor, definido como inclinacio para encontrar graca em
meio a tragédia, (f) criatividade, competéncia exercida na direcdo de criar ordem, beleza e
finalidade em meio ao caos e (g) moralidade, capacidade de comprometer-se com valores e
discriminar entre o bem e o mal. Os mesmos autores somam a estas caracteristicas:

auséncia de déficit organico, temperamento facil, autonomia, 16cus de controle interno,
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motivacdo intrinseca, alta auto-estima, maior coeficiente intelectual, amplo leque de
interesses e habilidades de resolucdo de problemas.

A resiliéncia estd intimamente ligada a capacidade de enfretamento e adaptacdo
frente as situacdes adversas. E multideterminada e um produto da interagdo de forcas que
atuam num contexto ecossisttmico de desenvolvimento. Trata-se de uma habilidade
universal do ser humano, inerente ao seu processo evolutivo e passivel de desenvolvimento
por meio das interacdes entre a pessoa € o meio onde estd inserida (Kotliarenco, Céceres,
& Fontecilla, 1997).

Podemos inferir, a partir do depoimento dos adolescentes e seus familiares,
especialmente, com relacio ao enfrentamento das dificuldades de acesso ao Programa e na
maneira como esses participantes lidavam com as situacdes adversas e as barreiras ao
desenvolvimento do talento que a resiliéncia € um fator presente. A resiliéncia dos
participantes foi evidenciada, por exemplo, pela persisténcia dos adolescentes em se
manterem produtivos durante o tempo de espera para o atendimento no programa, na
parceria entre pais e professores na busca pelos recursos necessdrios para o
aperfeicoamento das habilidades identificadas e atendidas em sala de recursos e pela
postura dos adolescentes frente as criticas e cobrancas quanto ao seu desempenho.

E importante ressaltar que as caracteristicas individuais ndo concorrem
isoladamente para os comportamentos ou tracos resilientes. Esses atributos estdo
associados a varidveis socio-histérico-culturais. De acordo com Kotliarenco, Céceres e
Fontecilla (1997) e Waller (2001), alguns fatores ambientais favorecem a manutengdo e o
desenvolvimento da resiliéncia. Na comunidade € salientada a necessidade de existéncia de
recursos adequados para a saide e nutri¢do, senso de comunidade, suporte entre amigos e
vizinhos, ampliada rede de apoio social formal e informal e oportunidade para que os
jovens se envolvam em atividades esportivas, religiosas e comunitérias. Entre os aspectos
relacionados a cultura recebem destaque a identidade étnica positiva, a identificacdo com
crengas e valores culturais e a socializac¢do entre grupos de pares. Com relacdo a familia, os
autores assinalam a competéncia e o estilo parental, a presenga de adulto como apoio
social, a auséncia de traumas, separacdes ou perdas em idade precoce, a coesdo familiar e o

nivel de escolaridade dos pais.

Estilos de Aprendizagem e Caracteristicas Cognitivas e Académicas
Entre as atividades associadas ao estilo de aprendizagem, os resultados indicaram

que os adolescentes talentosos aprendem com mais facilidade lendo e em atividades
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interativas como discutir idéias, conversar com outras pessoas, responder perguntas e
observar como as coisas s@o realizadas. Além disso, é importante ressaltar que a
percentagem de alunos que preferem atividades em grupo e individuais foi a mesma. Os
adolescentes com talento artistico, principalmente aqueles com habilidades em desenho,
por exemplo, demonstraram preferéncia por atividades individuais e isoladas quando
executavam seus trabalhos. Esses estilos parecem estar associados as disciplinas escolares
e ao tipo de talento. Isso nos leva a inferir a necessidade de um mapeamento especifico
para cada grupo de alunos a ser atendido e ndo a adogdo das atividades evidenciadas como
a melhor estratégia para o desenvolvimento do talento em sala de aula.

O desempenho escolar acima da média é outro resultado amplamente respaldado na
literatura como uma caracteristica de individuos talentosos, sobretudo entre aqueles do
contexto educacional (Alencar 2007a; Chagas, 2007; Ourofino & Guimardes, 2007;
Renzulli & Reis, 1997; Virgolim, 2007b). No entanto, ressaltamos que essa caracteristica
ndo deve ser entendida como um pré-requisito para a identificacdo e encaminhamento de
alunos talentosos para programas especiais ou como um atributo distintivo geral dessa
populagdo. Pelo contrdrio, os individuos talentosos, independente do tipo de talento, nio
constituem um grupo homogéneo e podem apresentar dificuldades ou distirbios de
aprendizagem (Olenchak & Reis, 2002; Winner, 1998), desempenho escolar abaixo da
média (Chagas, 2003) e apresentar dupla excepcionalidade - uma habilidade superior
associada a perda, atraso, ma formacgdo ou disfuncdo intelectual, motora ou sensorial
(Alencar, 2007b; Ourofino, 2007). A dificuldade em algumas disciplinas, inclusive, foi
uma peculiaridade mencionada por alguns participantes desse estudo.

Outras caracteristicas cognitivas e académicas percebidas nos adolescentes
talentosos desta pesquisa foram a dedicagdo aos estudos e a facilidade para aprender. Esses
atributos favorecem o desempenho escolar acima da média, especialmente nas dreas de
talento do adolescente ou 4reas correlatas. A dedicacdo aos estudos aparece como uma
orientagdo interna do adolescente no sentido de dominar assuntos de sua drea de interesse.
Winner (1998) e Csikszentmihalyi, Rathunde e Walen (1993) ressaltam a necessidade que
os adolescentes talentosos t€m para dominar assuntos de seu interesse e o fato de
aprenderem com instru¢do minima. O fascinio pelo dominio de conhecimentos gerais ou
especificos de um campo do conhecimento, em certa medida, pode estar relacionado a
facilidade para aprender. Facilidade que foi interpretada como autodidatismo, rapidez na
aquisicao de informagdes, apreensdo correta de conceitos e capacidade de absor¢do acima

da média.
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A intensidade com que esses adolescentes se dedicam a aprender pode leva-los a
um estado de fluxo que € caracterizado por altos niveis de satisfacdo, alta concentragio e
perda da consciéncia (Csikszentmihalyi, 1996). Esse estado, segundo Csikszentmihalyi, é
decisivo para o desenvolvimento do talento, uma vez que leva o adolescente a se
comprometer durante bastante tempo com o dominio de habilidades e com atividades
associadas a sua drea de talento.

Ainda com rela¢do aos aspectos académicos, os resultados evidenciaram o papel
relevante da mediacdo de mentores no desenvolvimento do talento, da participacio na sala
de recursos e em eventos como mostras, exposi¢cdes, feiras, lancamento de livros e
concursos. Entre os adolescentes que participaram da pesquisa, 80% indicaram ter recebido
influéncia de um mentor ou professor e mais da metade declarou ter recebido algum tipo
de prémio em concursos. Além disso, a participacdo na sala de recursos (atividades
realizadas, acesso a oportunidades sociais e culturais e a relacdo professor-aluno) foi
indicada como uma das experiéncias mais marcantes na promocao do desenvolvimento do
talento. A sala de recursos foi o dnico microssistema onde 100% dos adolescentes
informaram se sentir aceitos e integrados.

Esses resultados ressaltam a importancia de atendimento adequado e especializado
ao adolescente talentoso € o seu envolvimento em eventos socio-culturais. Nesse sentido,
vérios pesquisadores (Alencar, 2007a; Fleith, 2007a; Virgolim, 2007a) t€ém alertado sobre
o mito de que o individuo talentoso possui recursos suficientes para desenvolver sozinho o
seu potencial. E de extrema importancia a ampliaco da oferta de oportunidades que visem
o desenvolvimento e o reconhecimento do talento. Apesar de previsto em lei (Brasil,
1996), planejar e executar alternativas de atendimento ao individuo talentoso ao longo do
curso de vida, ainda é um desafio complexo que deverd constar da pauta das discussdes
sobre educacio e sobre desenvolvimento sustentdvel nas préximas décadas no pais.

O Microssistema Familia

Entre os vdrios resultados associados ao microssistema familiar iremos discutir

aqueles vinculados a posi¢do ordinal na familia, a estrutura e constelacdo familiar, a

dinamica familiar e aos subsistemas parental e fraternal.

Posicdo Ordinal na Familia
A literatura demonstra com relacio a posicdo na familia, que ha uma prevaléncia de
filhos unigénitos, primogénitos e cagulas entre os individuos talentosos (Chagas, 2003;

Fortes-Lustosa, 2004; Simonton, 2002; Winner, 1998). Essa prevaléncia também foi
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observada entre os adolescentes que participaram do nosso estudo, considerando tanto a
posi¢do de nascimento quanto a posi¢do funcional. Com relagdo a posicdo de nascimento,
55% dos adolescentes eram filhos tnicos, primogénitos ou cagulas. Essa porcentagem
chegou a 71% quando foi considerada a posicao funcional.

Simonton (2002) sugere uma diferenca entre ordem bioldgica e a ordem funcional.
A ordem bioldgica ou de nascimento tem menor interesse ao estudo do desenvolvimento,
uma vez que, ao longo da trajetéria de vida, vérias circunstidncias podem modificar
funcionalmente essa posi¢do como a morte de um irmao, a adogdo ou um segundo
casamento dos pais. E importante considerar a real posi¢do que o individuo ocupa na
familia, vivenciada ao longo de seu crescimento, a ordem funcional.

No sentido de explicar o efeito da ordem de nascimento sobre o desenvolvimento
de pessoas talentosas, apontamos dois modelos elaborados por Zajonc (2001) e Downey
(2001). Zajonc (2001) desenvolveu o Modelo de Confluéncia. Nesse modelo o autor
postula que os filhos primogénitos e unigénitos sdo expostos por mais tempo a convivéncia
e a linguagem adulta, o que pode favorecer a maturidade intelectual precoce. Além disso,
Zajonc (2001) considera que entre os primogénitos do género masculino, principalmente,
ha expectativas sociais e culturais de supremacia em assuntos de sucessido familiar. Essas
expectativas podem gerar, com relagdo aos primogénitos, niveis mais altos e diferenciados
de expectativas, exercicio ativo de lideranca e o desempenho de papel de tutoria em
relacdo aos irmdos mais novos.

O modelo desenvolvido por Downey (2001), Modelo de Diluicdo de Recursos,
apresenta os efeitos diretos do investimento dos recursos parentais relacionado ao nimero
de filhos. Os recursos parentais como tempo, dinheiro, oportunidades, recursos fisicos e
afetivos sdo limitados e finitos. Isso implica reducdo de cotas a cada nascimento, o
investimento direcionado a0 membro da familia com a responsabilidade social ou cultural
de manter o patrimdnio da familia ou a competi¢do entre as oportunidades. Quanto maior a
prole, menor os recursos econdmicos € interpessoais que precisam ser partilhados por toda
prole e maior a necessidade de rede de apoio social. Cada nascimento, portanto, afeta a
decisdo parental sobre o tipo de provimento necessdrio e obrigatério para cada filho. Os
investimentos parentais, segundo o modelo, assumem dimensdes diferenciadas de
importancia ao longo da vida.

Ainda com respeito a posicdo ordinal na familia, Simonton (2002) descreve a
necessidade que os filhos cagulas tém de utilizar estratégias diversificadas e alternativas

para otimizar a sua aptiddo adaptativa. Com isso, tornam-se mais sensiveis a novas
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oportunidades e adotam procedimentos inovadores que os levam a se engajarem em
atividades revoluciondrias e criativas. Simonton explica que os filhos mais velhos t€ém uma
tendéncia a se sairem melhor na escola e a corresponderem as expectativas parentais,
enquanto os filhos caculas procuram carreiras menos convencionais e reaciondrias,
engajando-se em atividades politicas e relacionadas a pesquisa e as artes.

No caso dos adolescentes do nosso estudo, os modelos desenvolvidos por Zajonc
(2001) e Downey (2001) nos parecem consistentes para explicar a posi¢do especial em
sentido restrito como a dispersdo dos recursos parentais e familiares no provimento da
educagdo dos filhos. Cerca de 85% das familias tinham uma prole pequena entre 1 e 3
filhos.

No entanto, a estimulacdo que pode levar a uma vantagem cognitiva, associada a
posi¢do especial na familia, ndo pode ser explicada de forma isolada, sem que sejam
considerados os fatores ambientais e genéticos implicados nesse processo. Nesse sentido,
Simonton (2002) chama a atenc¢do para a necessidade de “discernir a dindmica familiar que

estd por trds da posi¢do ordinal” na familia (p. 190).

Dinamica Familiar

Os resultados evidenciaram que as familias com adolescentes talentosos t€ém a sua
dindmica modificada em funcfo das caracteristicas do adolescente e do seu atendimento
em sala de recursos. Os pais relataram que os adolescentes talentosos, desde a infancia,
demonstraram serem precoces em sua drea de interesse. Essa precocidade impingiu a
familia expectativas sobre o desempenho do filho. O atendimento em sala de recursos re-
configurou, em alguns casos, a divisdo das tarefas domésticas, a utilizagdo do tempo livre e
aumentou a demanda por acompanhamento parental. Um dos pais entrevistados dedicava
duas manhas por semana, exclusivamente para acompanhar a filha, devido a distancia a ser
percorrida de seu local de residéncia até a sala de recursos. Nao somente a familia nuclear,
mas também a familia ampliada (avos, tios, primos) também se deslocava aos locais onde
eram realizadas exposi¢des e mostras da producao do adolescente.

Ainda considerando a dindmica familiar, as atividades rotineiras mais partilhadas
pelos membros da familia eram assistir a televisdo e aos filmes. As atividades de lazer
eram na maior parte, compartilhadas pelos pais e filhos que moravam no mesmo local.
Essa constatagdo parece corroborar os resultados encontrados por Csikszentmihalyi,

Rathunde e Whalen (1993), que verificaram que os adolescentes talentosos costumam
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despender mais tempo na companhia de seus pais e irmaos, quando comparados a outros
adolescentes.

Sobressai na dindmica dessas familias o tempo empreendido na participacdo em
eventos eclesidsticos. Os valores religiosos eram cultivados por essas familias que, em
geral, eram catélicas e protestantes praticantes, resultado que corrobora os achados de
Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen (1993). A participacdo semanal em atividades de
cunho religioso influencia os estilos e préticas parentais e favorece a coesdo familiar em
torno de valores cristdos. Ndo encontramos na literatura estudos que tenham investigado o

impacto das crencgas e préticas religiosas sobre o desenvolvimento do talento.

Estrutura e Constelagdo Familiar

Com relacdo a estrutura e constelacdo familiar, os resultados revelaram que mais da
metade dos genitores eram casados pela primeira vez. Esses dados s@o importantes porque
demonstram os padrdes de formacgdo e dissolucdo das familias com individuos talentosos
que parecem ser mais estiveis com relacdo a conjugalidade. Também sugere que a
estrutura familiar em termos da funcdo paterna e materna, a divisdo de papéis entre o0s
membros da familia e os processos de comunicacao familiar eram tradicionais. No entanto,
esses fatores precisam ser melhor investigados a luz das desigualdades sociais, raciais e
econdmicas.

O arranjo ou constelagdo familiar predominante era nuclear. Mais da metade das
familias era nuclear biparental, ou seja pais e filhos nascidos do préprio casamento
convivendo no mesmo domicilio. Quase um 1/3 dessas familias era nuclear monoparental,
ou seja, mae ou pai residindo com seus filhos. Poucas familias eram estendidas ou residiam
com parentes. A maioria das familias residia na zona urbana em casas proprias. Essas
caracteristicas da constelagdo familiar parecem coincidir com resultados encontrados em
outros estudos sobre a familia de individuos talentosos (Aspesi, 2003, 2007; Chagas,
2003).

As familias com adolescentes talentosos, em sua maioria, eram compostas por 2 a 5
pessoas. No que se refere ao tamanho, essas familias acompanham uma tendéncia
contemporanea de que as familias sejam mais reduzidas em nimero de membros (Brasil,
2000). As familias mais reduzidas ddo aos pais maiores possibilidades de acompanharem
sua prole e atender as suas demandas de atengdo, educagdo e cuidados, o que pode
favorecer o desenvolvimento do talento de seus membros ao longo do ciclo de vida

(Downey, 2001).
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O Subsistema Parental

O funcionamento eficiente do subsistema parental revela atitudes, estilos e préticas
parentais que visam o cuidado e o monitoramento dos filhos pelos pais por meio de uso
diferenciado de autoridade. Durante a adolescéncia é requerido dos pais uma maior
flexibilizacdo das regras. Esse subsisttema é de extrema importancia para o
desenvolvimento do sentido de filiacdo e pertenca familiar (Minuchin, 1990). Nesse
sentido, o monitoramento e engajamento parental tiveram um impacto positivo no
aperfeicoamento das habilidades dos adolescentes talentosos. A interven¢do materna, em
especial, foi um fator imprescindivel no encaminhamento desses jovens ao Programa de
Atendimento ao Aluno Superdotado. As mdes foram consideradas as principais
incentivadoras e divulgadoras da produ¢do do adolescente. Resultados semelhantes sobre a
intervenc¢do materna foram encontrados por Shumow (1997).

Talvez, a mediagdo materna, nesse caso, seja um reflexo do nivel de escolaridade,
profissdo e jornada de trabalho. As maes do nosso estudo tinham um nivel de escolaridade
mais avancado e uma jornada de trabalho menor quando comparadas aos pais.
Aproximadamente 1/3 dessas maes desenvolviam atividades associadas a educagido, como
professoras ou estudantes. Essas caracteristicas parecem ter facilitado o acesso a

informacdes sobre os individuos talentosos e as oportunidades de atendimento.

Estilos, Atitudes e Prdticas Parentais

Os resultados demonstraram que os genitores conjugavam altas expectativas com
relacdo ao desempenho do adolescente talentoso com uma disciplina rigida. Possuiam um
estilo parental que mesclava exigéncia e autoridade (Aspesi, 2007; Winner, 1998). Esses
pais encorajavam os filhos a vencerem desafios e a se manterem engajados naquilo que
gostavam de fazer (Bloom, 1985; Csikszentmihalyi, Rathunde & Whalen, 1993).
Geralmente, comunicavam suas expectativas e acompanhavam de perto a vida escolar do
adolescente, desde a infincia. Os padrdes de interacdo com o0s pares eram claramente
estabelecidos, inclusive o grau de proximidade e intimidade que deveriam ter com o0s
colegas da escola.

Esses pais eram centrados nos filhos, priorizavam a educacfo e investiam tempo e
recursos para que seus filhos recebessem uma educacdo de qualidade. Eram
comprometidos com o desenvolvimento do talento e potencialidades de seus filhos,

arcando, em muitas ocasides, em parceria com os professores da sala de recursos, com os
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recursos necessdrios para a producdo de qualidade e o acesso a oportunidades de
divulgacdo. Eles reconheciam e valorizavam o talento dos filhos e eram consumidores e
divulgadores primdrios da producdo do adolescente.

Os estilos e priticas parentais parecem estar associados a preferéncia pelo
isolamento social, relatada pelos adolescentes. Os pais, que participaram da segunda fase
de coleta de dados, descreveram estilo e pratica parental que valorizavam o brincar apenas
entre irmaos e entre irmaos do mesmo género. A amizade era restrita e monitorada desde a
infincia. Além disso, os pais informaram adotar um estilo parental que demonstrava
autoridade e responsividade, centrado na disciplina e educacdo dos filhos, em valores
familiares, dos bons costumes e da moral (Bloom, 1985). Esses pais percebiam o
isolamento social do adolescente, inclusive, como um fator protetor quanto aos riscos de
envolvimento com drogas, gravidez na adolescéncia e marginalidade.

A preferéncia pelo isolamento social parece ser favorecida também pelo tipo de
talento e os processos mentais envolvidos na criagdo e elaboragdo de desenhos, por
caracteristicas afetivas do adolescente, entre as quais destacamos a timidez. A timidez foi
descrita em termos da introspeccao, reserva, pouco didlogo e agdes sistemadticas, atributos
que podem estar associados aos processos mentais descritos pelos adolescentes que
participaram da segunda fase de coleta de dados. O processo de criagdo e elaboracdo de
desenhos requeria, desses adolescentes, certo nivel de isolamento social. Essa necessidade
tem sido relatada por vdrios individuos criativos e talentosos como condi¢@o inerente ao
processo criativo (Root-Bernstein & Root-Bernstein, 2001) e parece corroborar resultados
encontrados por Csikszentmihalyi (1996) e Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen (1993).

Ainda nessa direcdo, o contexto social, no qual a familia estava inserida, do mesmo
modo parece colaborar para o isolamento do adolescente. As familias entrevistadas
moravam em condominios fechados, em drea de assentamento urbano ou distante da escola
onde o aluno estudava e da sala de recursos. Esta conjuntura somada ao estilo e prética
parental pode contribuir para o isolamento social.

Com relagdo as atitudes parentais descritas pelo Inventdrio de Atitudes Parentais -
PSI, os resultados evidenciaram que pais e maes sdo percebidos pelos adolescentes de
forma diversa. As mdes foram mais bem avaliadas em todas as subescalas: comunicacio,
uso do tempo, ensino, frustracio, satisfacdo e necessidade de informacdo, pelos filhos.
Apesar de serem percebidos, pelos filhos de forma mais negativa, os pais se auto-avaliaram
de forma mais positiva quando comparados aos demais participantes. A percepcdo de

ambos os genitores era mais positiva em comparagao a percepcao de seus filhos. O uso do
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tempo foi o fator mais negativo relacionado as maes enquanto entre os pais estavam as
atitudes voltadas para o ensino.

Com relacio aos aspectos ligados a frustracdo e satisfacdo parental, os adolescentes
talentosos e seus genitores possuem uma percep¢do semelhante. As mies parecem ser mais
satisfeitas e a0 mesmo tempo mais frustradas com alguns comportamentos dos filhos. Esse
resultado, aparentemente contraditério, pode estar associado as altas expectativas parentais,
mais presentes entre as maes. As altas expectativas parentais t€m profundo impacto sobre a
percep¢do que o adolescente tem de si mesmo e sobre o seu desempenho
(Csikszentmihalyi, Rathunde & Whalen, 1993; Winner, 1998).

Os resultados revelam, com relacdo ao uso do tempo, a satisfacdo e a necessidade
de informagdo que a percep¢do de pais e filhos € invertida. Os pais t€m uma percepgao
mais positiva de sua performance. Esses dados indicam que pais e filhos talentosos
possuem parametros diversos ao avaliarem a qualidade, quantidade e intensidade das

interacdes estabelecidas.

O Subsistema Fraternal

O subsistema fraternal € importante no estabelecimento das interagdes sociais, por
propiciar as primeiras relacdes com iguais (Minuchin, 1990). Como j& mencionado
anteriormente, a relagdo fraternal dos adolescentes talentosos era parcialmente conflituosa.
Seus irmdos e pais relataram que os motivos desse conflito estavam relacionados, muitas
vezes, as questdes que envolviam privacidade, como ndo entrar no quarto € mexer nas
coisas uns dos outros, e a distribuicdo de tarefas domésticas. No entanto, o conflito era
percebido como algo natural da relacao fraterna.

Apesar dos conflitos, os irmdos aprendiam com os adolescentes talentosos a
respeito de seus interesses, temas e atividades em que estavam envolvidos. Em muitas
situagdes, esses irmdos pediam ao talentoso para auxilid-los em suas atividades escolares
relacionadas a drea de talento do irmao. Além disso, informaram apreciar a producido de
seu irmdo talentoso e admirar algumas de suas caracteristicas, entre as quais foram
destacadas a dedicacao e persisténcia.

Também emerge da relacdo fraternal, o papel dos ambientes compartilhados e ndo-
compartilhados. De acordo com Simonton (2002), o ambiente compartilhado € aquele que
todos os irmdos partilham e vivenciam juntos, no mesmo lar e com os mesmos pais. O
ambiente ndo-compartilhado é exclusivo de cada irmdo e € responsdvel por tudo aquilo que

ndo pode ser atribuido a hereditariedade. Quando comparados aos seus irmiaos, 0S



155

adolescentes talentosos estavam envolvidos em uma quantidade maior de atividades
complementares e extra-escolares em ambientes ndo-compartilhados por seus irmaos.

Essa constatagdo parece corroborar os resultados encontrados por Csikszentmihalyi,
Rathunde & Whalen (1993) que verificaram que os adolescentes talentosos se envolviam
com atividades relacionadas ao seu dominio de talento por uma quantidade de tempo
superior quando comparados a outros adolescentes. Entre as principais atividades e
ambientes nao-compartilhados foram destacados a participacdo na sala de recursos e em

atividades esportivas, artes e cursos de idioma e de informatica.

O Microssistema Escola
O microssistema escola foi investigado a partir de dois subsistemas: a escola
regular e seu modus operandi e a sala de recursos. A escola regular, representada pela sala
de aula regular, préticas pedagdgicas, curriculo e sistema de gestdo, foi percebida como
despreparada e negligente no atendimento das necessidades especiais do aluno talentoso,
principalmente durante a adolescéncia. Os adolescentes, suas familias e suas professoras
reconheceram a formagdo inadequada dos professores como uma barreira para a

identificacdo de adolescentes talentosos e sua efetiva inclusdo educacional.

A Escola Regular

Os professores do ensino regular, na percep¢ao dos entrevistados, eram capazes de
identificar as habilidades acima da média, contudo nido sabiam como atender ao aluno.
Além disso, o encaminhamento desses alunos para a sala de recursos ficou, muitas vezes,
prejudicado ou impedido pelo desconhecimento por parte dos professores da existéncia do
atendimento, pelos tramites internos dos documentos na escola e pelas demandas
curriculares dos professores do ensino regular.

Com relacdo aos processos escolares desenvolvidos nesses espagos, os participantes
descreveram um nivel de cobranca acentuado com relacdo ao desempenho do adolescente
identificado como talentoso na escola. Dentro dessa perspectiva, a precocidade e as
habilidades superiores reconhecidas nesses adolescentes desde a sua infincia foram pouco
aproveitadas na escola. No entanto, ao serem atendidos em salas de recursos, a expectativa
em torno do seu desempenho académico parece ter sido acentuada ndo somente com

relacdo a sua drea de talento como em todo o contexto académico.
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A Sala de Recursos

Por outro lado, a sala de recursos foi considerada o ambiente onde as interagdes e
relagcdes tiveram um impacto positivo na integracdo do adolescente como pessoa € no
desenvolvimento de seu potencial. Entre outros aspectos, a sala de recursos oportunizava
aos adolescentes a participacdo ativa e passiva em eventos culturais, a mediacdo de
mentores e tutores especializados na area de talento do aluno e a interacdo com pares
talentosos. A sala de recursos era percebida, pelos participantes, como um marco
importante para o aperfeicoamento das habilidades dos adolescentes além de contribuir
para o reconhecimento e a valorizac¢do do talento.

A interagdo professor-aluno era caracterizada por respeito e compromisso com a
qualidade. Esses professores demonstraram um profundo comprometimento com o
desenvolvimento de seus alunos, utilizando, inclusive, suas horas de lazer e de tempo livre
para o planejamento de atividades e para a selecdo e compilacdo de materiais adequados
para uma produgdo qualitativamente superior. Muitas vezes, 0s recursos materiais para o
desenvolvimento da produc@o do adolescente eram providos por esses profissionais e em
parcerias com a familia.

Esses resultados apontam a relevancia das atividades desenvolvidas nas salas de
recursos do Programa, como ambiente especializado capaz de dar suporte a inclusdo e

atendimento efetivo do adolescente talentoso em suas necessidades educacionais especiais.

Relacoes Mesossistémicas entre Familia-Escola e a Rede de Apoio Social

De certa forma, os resultados assinalam os processos desencadeados na familia
como mais decisivos para o desenvolvimento do talento do que aqueles promovidos na
escola regular. Nessa direcdo, o suporte familiar, expresso por meio de estilo e prética
parentais que demonstram responsividade, exigéncia, altas expectativas e a priorizacdo da
educacdo, aparece, na fala dos participantes, em contraponto ao descaso e despreparo da
escola e seus atores em reconhecer e identificar o talento.

A importancia do suporte familiar também ficou estabelecida na parceria efetuada
entre familia e professor da sala de recursos. Essa associagdo parece proficua e
indispensdvel no provimento dos recursos adequados para uma producdo de qualidade,
principalmente quando nido hi investimento institucional ou governamental adequado
(Gama, 2007).

Os adolescentes eram estimulados, pelos pais, a se manterem produtivos e a

desenvolverem e aperfeicoarem suas capacidades e aspectos técnicos. Os pais dos
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adolescentes acreditavam no potencial de seu filho e ndo mediam esforcos para que
recebessem o melhor em termos de educacdo e treinamento de suas habilidades. Esses
esfor¢os eram empreendidos, em alguns casos, em detrimento de outros projetos familiares
como moradia, viagens e passeios. Winner (1998) e Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen
(1993) chamam atencgdo para essa postura parental como um diferencial importante para o
desempenho superior de adolescentes talentosos.

A comunidade, constituida dos vizinhos, parentes e participantes dos mesmos
grupos religiosos, foi mencionada como rede de apoio social importante na divulgacio e
disseminacdo da producdo dos adolescentes talentosos. Além de serem vistos como
consumidores primdrios, os adolescentes relataram a importancia de serem reconhecidos
por esses agentes, uma vez que o prestigio entre esses atores fortalecia a percepcdo do

proprio adolescente sobre si mesmo e confirmava o reconhecimento da familia.

Aspectos Macrossistémicos associados ao Desenvolvimento do Talento

Ambrose (2006) chama a aten¢do para aspectos macrossistémicos que influenciam
na criagdo e manutencdo de oportunidades sécio-culturais que promovem o
desenvolvimento do talento e das aspiracdes de jovens talentosos. Para o pesquisador, o
contexto econdmico, sécio-politico e as ideologias das classes dominantes exercem
influéncia na midia, na dimensao ética e nos sistemas interpretativos e de valores de uma
sociedade. Esses fatores podem prover uma enorme vantagem para o desenvolvimento do
talento de alguns individuos e se transformar em uma barreira opressiva para outros.

Ambrose (2006) também ressalta que os individuos talentosos oriundos de
ambientes com privagdo socioecondmica ou que nasceram em comunidades segregadas ou
estigmatizadas t€ém menor condigdes que seus pares mais abastados de terem acesso a
oportunidades sociais ou culturais. A desigualdade social pode ser uma séria barreira ao
desenvolvimento das aspiragdes, talentos e sucesso, principalmente em um mundo
globalizado altamente competitivo. Esse dltimo aspecto foi salientado, especialmente, por
duas maes ao relatarem o esforgo familiar para manter os filhos em escolas que julgavam
mais adequadas e no Programa de Atendimento ao Aluno Superdotado. Tanto a mediagcao
das professoras da sala de recursos quanto os esforcos empreendidos pela familia estavam
concentrados em aspectos bdsicos para uma producdo de qualidade e a divulgacdo e
escoacdo desses produtos como materiais especificos adequados e transporte.

Entre as principais barreiras ao desenvolvimento do talento, na percepcdo dos

adolescentes, seus familiares e professores, foram citados o acesso ao Programa de
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Atendimento ao Aluno Superdotado, a formagdo de professores do ensino regular e a
escassez de politicas publicas e apoio institucional. A dificuldade de acesso ao programa
pode ser mais bem dimensionada ao compararmos os nimeros do Programa com os dados
divulgados pelo Censo Escolar do mesmo ano-base e a probabilidade estatistica de
individuos talentosos em uma populacdo preconizada no Modelo de Enriquecimento
Escolar (15 a 20%) (Renzulli & Reis, 1997). E importante lembrar que esse modelo era
adotado pelo Programa e foi utilizado como referencial conceitual nessa pesquisa. Outro
fato importante € que o Programa atende alunos matriculados na rede publica e na rede
privada de ensino (Distrito Federal, 2006).

Segundo o Censo (Brasil, 2007), o nimero de estabelecimentos de ensino no
Distrito Federal, em funcionamento, era de 965 escolas, sendo 621 na rede publica de
ensino e 344 na rede privada. O nimero total das matriculas na Educagdo Basica do
Distrito Federal era de 687.709, sendo 521.583 na rede publica e federal e 166.105 na rede
privada. Desse total de matriculas, 7.515 alunos eram atendidos no Ensino Especial, 3.896
na rede publica e 1.139 na rede privada. Desse total de alunos do Ensino Especial, apenas
262 eram alunos atendidos em salas de recursos de altas habilidades/superdotacao.

Comparando esses dados com aqueles disponibilizados pelo Programa, para o
mesmo ano-base, ficaram configurados o enorme desafio de expansio do atendimento e a
discrepancia entre os dados do Programa e os dados informados pelo Censo Escolar. Nesse
periodo, o Programa contava com 27 salas de recursos distribuidas em 19 escolas de 09
Diretorias Regionais de Ensino, com um total aproximado de 1.200 alunos atendidos.
Tomando por base o contingente das matriculas e niimero de estabelecimentos de ensino, o
nimero de alunos atendidos no Programa corresponde a 1,7% do universo de matricula e o
nimero de escolas onde as salas estavam situadas representa 0,19% dos Estabelecimentos
de Ensino do Distrito Federal.

A discrepancia nos nimeros de alunos informados pelo Programa (1.200 alunos) e
os dados do Censo (262 alunos) pode ser explicada, parcialmente, pela forma como os
dados sdo disponibilizados para a Secretaria Escolar, setor responsavel pela inser¢ao nos
dados no Sistema. Como n@o ha uma matricula especifica para a modalidade de Educacio
Especial, a transmissio desses dados pode ficar prejudicada.

A dificuldade de acesso ao Programa pode também estar atrelada a questdes
relacionadas as politicas publicas, ao apoio institucional e aspectos vinculados a gestao
mencionados como barreiras enfrentadas pela familia no desenvolvimento do talento. Essa

percepcdo € corroborada pelos resultados do estudo realizado por Magalhaes (2006) sobre
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o mesmo Programa. Na discussdo apresentada pela pesquisadora fica evidenciada,
inclusive, a quantidade inferior de investimento para esse tipo de atendimento em relagdo

aos demais atendimentos oferecidos na Educagdo Especial.

O Conceito sobre Talento e Superdotacdo

Os participantes de nosso estudo demonstraram dificuldade no uso do termo
superdotacdo para designar adolescentes com habilidades superiores. Independentemente
do tipo de talento, houve uma preferéncia maior pela utilizagdo dos termos talento e altas
habilidades. Esses resultados parecem corroborar o que vem sendo discutido por vérios
pesquisadores com relagdo as questdes de conceituacdo (Alencar, 2007a; Chagas, 2007;
Solow, 2001; Virgolim, 2007b). Nesse sentido, Alencar, Fleith e Blumen (2002)
argumentam que a palavra superdotac@o passa a idéia errada de que o superdotado é um
super homem que dard conta de tudo. De certa forma, esse termo acentua mitos que
associam superdotacdo com genialidade, habilidades excepcionais inatas e desempenho
superior em todas as dreas. De acordo com esses autores, essa € uma palavra muito forte
que carrega uma conotagdo muito negativa. Ainda nessa direcdo, é importante ressaltar que
a maneira como a sociedade conceitua o talento interfere na criagdo e acesso a
oportunidades para o seu desenvolvimento (Ambrose, 2006).

A maior parte dos participantes diferenciava talento e superdotacio, no entanto, ao
definirem esses conceitos, houve uma sobreposi¢cdo das categorias. As categorias quando
associadas a superdotacdo vinham acompanhadas de superlativos. Entre alguns
participantes havia o entendimento de que a superdotag¢do era um nivel mais avancado do
talento. O conceito de superdotagdo parece também receber maior impacto do que é
veiculado na midia televisiva. Todos esses fatores reforcam mitos e idéias erroneas sobre
os individuos talentosos.

Quase metade dos adolescentes ndo se reconhecia e ndo eram reconhecidos como
superdotados. Além de refletir as questdes associadas ao conceito, existem aspectos
subjetivos que nos induzem a pensar nas estratégias de inclusdo a serem adotadas para
atender a essa populacdo. Os adolescentes talentosos estdo matriculados nas salas de aula
comuns e, na maioria das vezes, permanecem nos Sistemas de Ensino sendo penalizados,
ndo poucas vezes, a funcionarem e desempenharem na média de seus pares. E preconizado
pela Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo (Brasil, 1996) que esses alunos t&m direito,
enquanto estiverem na Educacdo Bésica, a atividades que favorecam o aprofundamento e

enriquecimento curricular, a desafios suplementares nas classes comuns, sala de recursos
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ou em outros espacos educativos e a conclusdo em menor tempo da série ou etapa escolar
em que estdo inseridos. No entanto, € notério por meio dos resultados explicitados, que
esses alunos continuam sendo submetidos a um ambiente académico pouco estimulante e
discriminatério e a procedimentos pedagdgicos padronizados, repetitivos e inflexiveis.
Finalmente, € preciso considerar toda a complexidade de ser adolescente talentoso
nesse inicio do século XXI. Viver em um mundo globalizado impde a dindmica familiar e
aos individuos uma série de demandas como a acentuacdo do individualismo e da
competitividade e o acesso a tecnologias e informacdes. H4 riscos e situagdes, sem
contraponto na histdria, que precisam ser solucionados e superados (Giddens, 2000). Por
isso, é cada vez mais urgente que jovens e adolescentes respondam a esses desafios e
encontrem seu lugar nesse espago socio-cultural e nesse momento histérico. Com isso, se
torna ainda mais relevante o papel da familia e da escola nos processos de
desenvolvimento do potencial dos adolescentes, pois “nenhuma pessoa isolada, por maior
que seja a sua estatura, poderosa sua vontade, penetrante sua inteligéncia, consegue
transgredir as leis autdonomas da rede humana da qual provém seus atos e para a qual eles

sdo dirigidos” (Elias, 1994, p. 48).
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CAPITULO VII
CONSIDERACOES FINAIS E IMPLICACOES DO ESTUDO

Este estudo teve como objetivo descrever as caracteristicas individuais e familiares
de adolescentes talentosos a partir da percep¢do de adolescentes, seus familiares e
professores. As informagdes analisadas e os resultados apresentados demonstraram que os
adolescentes talentosos nao formam um grupo homogéneo e que suas caracteristicas sao
dependentes de uma rede complexa de fatores interconectados que envolvem o individuo e
o ambiente onde estd inserido.

A adolescéncia entendida como uma categoria distinta da infincia e como um
continuum dos processos evolutivos ao longo do curso de vida, nos leva a considerar o
adolescente a partir das multiplas possibilidades de ser adolescente. Por isso, as
caracteristicas apontadas nesse estudo ndo podem ser desconectadas dos eventos socio-
histérico-culturais em que as respostas foram produzidas. A categorizag@o dessas respostas
nos ajuda a compreender vdrios aspectos do desenvolvimento do talento desses
adolescentes. No entanto, ndo pode dar conta das minucias de cada trajetéria inica. Além
disso, € preciso trazer a tona que os significados dessas respostas foram mediados e
negociados na familia, na escola e na comunidade como fruto de crencas e valores
moldados a partir de elementos ideolégicos macrossist€émicos presentes nos sistemas
politicos, econdmicos e mididticos e que influenciam na forma como interpretamos a
realidade (Ambrose, 2006).

Os resultados desse estudo corroboram as pesquisas que tém demonstrado o papel
relevante da familia e da escola como os principais nichos promotores do desenvolvimento
sauddvel durante a adolescéncia, especialmente entre adolescentes talentosos (Chagas,
2003; Freeman & Guenther, 2000; UNICEF, 2002b). O suporte familiar em termos do
reconhecimento e valorizagdo das habilidades superiores, o monitoramento escolar e a
priorizagdo da educacdo sdo elementos que demonstraram ter impacto favordvel no acesso
a oportunidades de atendimento e na producdo efetiva do adolescente em sua drea de
talento. Ressaltamos que as préiticas e estilos parentais tém uma multiplicidade de
referéncias e significados sécio-culturais e religiosos, que precisam ser mais bem
investigados. E imprescindivel considerar, igualmente, que os didlogos, a negociacdo de
regras ¢ a dindmica familiar afetam e sdo afetados, por exemplo, pelas demandas do
adolescente, pela configuracdo familiar e por aspectos sécio-econdmicos (Chagas & Fleith,

2006; May, 2000; Winner, 1998).
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O reconhecimento da importancia da relacdo mesossist€émica entre familia e escola,
para os processos de desenvolvimento do talento, torna imprescindivel a formagdo
continuada das pessoas envolvidas nesses microssistemas. Os pais, inicialmente e depois
os professores sdo os primeiros agentes mobilizadores para o provimento das necessidades
especiais de individuos talentosos durante a infancia e a adolescéncia. Por isso, a partir do
investimento em ag¢les educativas desses atores serd possivel o reconhecimento e o
encaminhamento precoces desses individuos a atendimento adequado e especializado.
Tendo em mente esse desafio, passamos a apresentar as implicagdes educacionais,
familiares e para pesquisas futuras, embasadas nos resultados obtidos e discutidos nesse

estudo.

Implicacoes Educacionais

O atendimento em sala de recursos foi notadamente um dos fatores que mais
contribuiu para o desenvolvimento do talento, além de ser o microssistema onde os
adolescentes se sentiam 100% integrados. No entanto, os resultados indicam a necessidade
de serem repensadas as formas de acesso ao Programa, a ampliacdo da oferta e estratégias
de manutencdo dos adolescentes talentosos nesse tipo de atendimento, uma vez que esses
aspectos foram mencionados como as principais barreiras educacionais associadas ao
desenvolvimento do talento.

Com rela¢do ao processo de encaminhamento ao Programa de Atendimento e a
identifica¢do do talento, parece haver, ainda, a necessidade de serem disponibilizados aos
professores que atuam no ensino regular instrumentos que permitam o mapeamento do
talento durante a adolescéncia. Esses instrumentos devem ser elaborados no sentido de
auxiliar na identificacdo das habilidades superiores e facilitar o acesso do adolescente
talentoso em programas e oportunidades educacionais independente de sua raga, cor,
condi¢do sécio-econdmica, género ou tipo de talento.

Outros fatores educacionais favordveis ao desenvolvimento do talento de
adolescentes mencionados, associados a sala de recursos, foram a participacdo em eventos
e a orientacdo e mediacdo de mentores ou instrutores. A participacido desses jovens em
eventos nio estava limitada ao consumo cultural, mas a mostra e divulgagdo da producdo
do préprio adolescente. Sem o acesso a esse tipo de evento, o talento fica restrito ao
interior das escolas e das familias. Por isso, também se tornam imperativas a ampliacdo de
oportunidades culturais e a media¢do de mentores na promogdo e divulgacdo dos produtos

criativos e projetos desenvolvidos pelos adolescentes talentosos.
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Com relacdo a escola regular, destacamos o despreparo dos professores para
atender o adolescente talentoso. As demandas por enriquecimento, diferenciacdo e
flexibilizacdo curricular, aceleragdo ou progressdo serial, que visam o atendimento dessa
populacdo, parecem pouco reconhecidas ou vistas com reservas por esses profissionais.
Essa realidade pode acentuar alguns tragos evidenciados pelos adolescentes talentosos
como a tendéncia a negar o talento e a preferéncia pelo isolamento social. Uma maior
divulgacao dos resultados de pesquisa e da literatura existente sobre o tema pode contribuir
na formacdo dos profissionais que atuam na educagdo. Formacgdo que deve incluir em seu
curriculo as caracteristicas peculiares de individuos talentosos e as estratégias pedagdgicas
e curriculares mais eficientes e eficazes no acolhimento de suas necessidades especiais.

Os professores devem ser capazes de reconhecer os vdrios estilos de aprendizagem
e de expressdo com a finalidade de promover por meio de atividades intencionalmente
planejadas o desenvolvimento das potencialidades de seus alunos. Essas atividades devem
privilegiar o desenvolvimento das habilidades de pensamento criativo, solucdo de
problemas reais e elaboracdo de projetos e de pesquisas. Com base nos resultados deste
trabalho, entre as estratégias voltadas para o atendimento de alunos talentosos, no entanto,
devem ser privilegiadas aquelas que envolvam leitura e discussdo de idéias.

Além da adogdo de um curriculo mais flexivel nos espagos de ensino regular por
meio do enriquecimento, compactacdo e modificagdo curricular, outro aspecto a ser
considerado € o acesso a tecnologia. Os adolescentes talentosos devem ter amplo acesso as
redes e bancos de dados, aos meios computacionais, técnicas e ferramentas de inovagdo
tecnolégica e educacdo a distdncia online com a finalidade de encontrar os meios
necessarios ao desenvolvimento de suas habilidades. A inclusdo desses alunos no meio
tecnolégico requer maior investimento financeiro no desenvolvimento dos talentos e a
parceria entre institui¢cdes de pesquisa e de fomento.

Ainda no sentido da inclusdo educacional desses alunos, seria importante nao
somente a ampliacdo da oferta de atendimento, porém uma melhor definicdo de politicas
publicas e estratégias institucionais que promovam o desenvolvimento do potencial e do
talento ao longo da vida. A légica do fracasso e das dificuldades precisa ser invertida a
favor das possibilidades e do sucesso escolar. Essa mudanca de dtica propiciaria nio
somente o desenvolvimento de individuos talentosos, mas poderia representar uma
melhoria nos processos de desenvolvimento do pais. Dentro dessa perspectiva, a
continuidade do atendimento apds o término da Educacdo Bésica é uma iniciativa de

extrema importancia apontada pelos participantes do nosso estudo.
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Os adolescentes talentosos apds a conclusdao do Ensino Médio, que ndo ingressam
em cursos de graduagdo ou que ingressam em cursos que nao sdo proximos de sua drea de
talento, ttm o seu processo de formagdo interrompido ainda em fase de producdo
emergente. Essa ruptura e a falta de incentivo governamental e institucional podem levar
ao desperdicio do talento e do potencial (Alencar, 2007a), uma vez que o adolescente,
dificilmente, conseguird inserir-se no mercado, em sua drea de talento, sem uma mediacdo
adequada.

A partir dos resultados desse estudo emerge, também, a necessidade de serem
amplamente planejadas e empregadas atividades que visam o treinamento de habilidades
sociais nas escolas e, principalmente, nos programas que atendem adolescentes talentosos.
Virias atividades devem ser planejadas de forma sistemdtica no sentido de auxiliar:

(a) no fortalecimento e na construcdo de auto-imagem, auto-estima e autoconceito
positivos,

(b) na constru¢do de uma identidade integrada,

(c) na elaboracgdo de estratégias ndo-violentas de enfrentamento do bullying,

(d) na manutencdo de relacionamento interpessoal positivo, sem, no entanto, abrirem

mao de suas habilidades e interesses ou mesmo virem a negar o talento.

Implicagoes Familiares

E de fundamental importincia a orientacio das familias sobre as caracteristicas dos
individuos talentosos e as opg¢des de atendimento disponiveis como estratégia para
disseminacdo das informacdes sobre esse tema, uma vez que os resultados indicam o
suporte familiar como um fator preponderante no desenvolvimento do talento de
adolescentes. Para tanto, sugerimos a ampliacdo de servigos destinados a orientacdo e
aconselhamento familiar como grupos de estudos, escolas de pais, grupos terapéuticos,
voltados para a discussdo de temas e problemas que esses atores julgarem importantes para
o desenvolvimento saudavel de seus filhos (Fleith & Guimaraes, 2006; Moon, 2003)

As familias deveriam ser estimuladas, a exemplo de outros segmentos, a se
organizarem em associacdes e agremiagdes com a finalidade de ampliar o acesso a
oportunidades educacionais e sociais para o desenvolvimento do talento, especialmente
ap6s a conclusdo da Educacdo Basica. As familias deveriam ser engajadas na busca de
parcerias que pudessem realizar as expectativas dos adolescentes de continuarem a

aperfeicoar o seu talento no exercicio de uma carreira profissional.
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Os resultados demonstraram que as familias dos adolescentes valorizam e priorizam
a educagdo e t€m uma dindmica familiar focada no suprimento das demandas educacionais
dos filhos. O monitoramento parental com relacdo as atividades escolares e o
relacionamento com amigos t€ém uma influéncia positiva no desempenho escolar e no
desenvolvimento das habilidades desses adolescentes. Nesse aspecto, concordamos com
Winner (1998) ao considerar que o papel da familia no desenvolvimento do talento
transcende o papel da escola em importancia. Contudo, é imprescindivel ressaltar que a
qualidade da intervencdo familiar estd vinculada, entre outros fatores, as condigdes sdcio-
econdmicas (Chagas, 2003; VanTassel-Baska, 1989b).

Como implicacdo desse estudo, vale ressaltar também, a necessidade das familias

com adolescentes talentosos promoverem um clima harmonioso e coeso que favoreca a
manutencao do didlogo e um equilibrio entre o estabelecimento de regras e a flexibiliza¢do
dos limites. Os pais dessa pesquisa podem ser caracterizados por um estilo parental que
combinava exigéncia e responsividade. Eram pais com autoridade e ndo autoritarios. Entre
as caracteristicas parentais e familiares apontadas nesse estudo, destacamos aquelas que
devem ser observadas por outras familias com adolescentes talentosos:

(a) E preciso que os pais tenham altas expectativas com relacio ao desempenho
dos filhos sem, no entanto, restringir a sua autonomia e autoconfianca.

(b) Os pais devem expressar claramente padrdes e regras de comportamento sem
desestimular a criatividade, a curiosidade e a necessidade que o adolescente
talentoso tem de correr riscos.

(c) As exigéncias e a estipulacio de regras, principalmente durante a
adolescéncia, devem ser negociadas e ndo devem provocar estados
depressivos, ressentimento, manifestacdo exagerada de raiva ou
comportamentos agressivos, independente do adolescente ser ou nfo talentoso.

(d) Os pais devem estar atentos as demandas do adolescente talentoso intervindo
de forma a garantir a sua integridade fisica, psicoldgica e social. Serd preciso,
em vdrias oportunidades, lembrar a outros membros da familia, professores
etc, que o adolescente talentoso deve ter um desenvolvimento integral e ndo
apenas voltado para a sua drea de talento.

(e) Os pais e demais membros da familia devem expressar, por meio do elogio,
sua apreciacdo, reconhecimento e valorizacdo da producdo do adolescente.,
evitando comparacdes e o demérito de sua obra.

(f) Os pais devem estimular o adolescente a vencer desafios e superar-se. Como



166

disse um adolescente desse estudo: “é preciso ficar no pé”.

(g) A familia deve acompanhar o adolescente em exposi¢des, feiras e mostras
onde o seu trabalho estiver sendo apresentado ou exposto e, na medida do
possivel, propiciar a sua participagdo em eventos relacionados a sua drea de
interesse e talento.

(h) Os pais devem engajar-se na formagao de redes de apoio com a finalidade de
que sejam garantidos os direitos que seus filhos tém de terem as suas
necessidades educacionais especiais atendidas.

(i) Os pais precisam promover um ambiente familiar acolhedor, no qual o
adolescente talentoso sinta-se seguro, protegido e a0 mesmo tempo respeitado

em seus pontos de vista, sejam esses convergentes ou divergentes.

Implicagoes para Pesquisas Futuras

Destacamos, com base nos resultados dessa pesquisa, algumas implicacdes para
pesquisas futuras. Como a adolescéncia é um periodo complexo de transicdo entre a
infancia e fase adulta, consideramos importante o planejamento de pesquisas longitudinais
e transversais para maior detalhamento das caracteristicas evolutivas do desenvolvimento
do talento ao longo do ciclo de vida. Entre as varidveis a serem contempladas enfatizamos
as diferencas de género, tipos de talentos e estabilidades e mudancgas ao longo do tempo.
Como as transformagdes bioldgicas que ocorrem na puberdade impactam o
desenvolvimento do talento durante a adolescéncia, ainda é um tema pouco explorado.

Aspectos vinculados a familia do adolescente talentoso, como estilos e préticas
parentais, precisam ser mais bem investigados com relacfo as crengas e valores religiosos.
A maioria das familias desse estudo revelou a participacdo ativa em atividades religiosas.
Essas atividades, inclusive, ocupavam destaque entre aquelas que eram realizadas pelos
membros da familia, semanalmente. Além de impactar a dindmica familiar, é possivel que
esses aspectos influenciem na disciplina, na tomada de decisdo, na priorizacdo da
educagdo, na estimulacdo de certas caracteristicas individuais e em outros aspectos
relacionados ao desenvolvimento dos talentos.

Da mesma maneira, as interagdes que ocorrem nos varios subsistemas familiares
tém sido pouco estudados com relagdo aos individuos talentosos. Os resultados desse
trabalho revelaram uma relacdo fraterna parcialmente conflituosa que merece maior
atencdo em pesquisas futuras. Outro aspecto, que também merece especial atengdo, seria as

diferencas entre as interagdes diddicas entre adolescente-mae e adolescente-pai. Este
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estudo demonstrou que a percepcdo do adolescente com relacdo ao pai é mais negativa
quando comparada a percep¢do das maes, com relacdo a aspectos como comunicagdo,
ensino, satisfacdo e frustracio parental, uso do tempo e necessidade de informacao.

Devido a constatacio de certa prevaléncia do atendimento de individuos talentosos
apenas durante a infiancia e uma descontinuidade dos atendimentos nos demais tempos de
vida, julgamos importante verificar o impacto de fatores macrossist€émicos (contexto sécio-
politico, sistemas ideoldgicos e econdmicos, interferéncia da midia) na formulagdo de
politicas publicas voltadas para o desenvolvimento do talento de jovens talentosos e sua
influéncia nas crencas e valores familiares e escolares. Essas pesquisas t€m uma grande
relevancia social no sentido de embasar e promover a ampliacio da oferta de
oportunidades educacionais e sociais destinadas ao desenvolvimento do potencial humano
ao longo do curso de vida.

Dois outros tépicos para pesquisa futura, que emergem da discussio dos resultados,
¢ a necessidade de investigar de forma mais acurada os efeitos do bullying sobre o
ajustamento emocional, a construcdo da identidade e o relacionamento com os pares de
adolescentes talentosos e os comportamentos de resiliéncia. Com relacio ao bullying, esses
episddios devem ser analisados sob vdrios aspectos: motivacionais (quem inicia a acio,
motivada ou provocada por quem), conteido, forma, duracdo e impacto sobre o
desenvolvimento futuro do talento. Associado a resili€ncia é importante considerar a
confluéncia das caracteristicas individuais e sécio-histérico-culturais no desenvolvimento
do talento.

Apesar de ficar demonstrado que o adolescente talentoso estd envolvido em uma
quantidade e qualidade de atividades maior quando comparados aos seus irmaos, &
importante investigar o papel e o impacto dos ambientes compartilhados e ndo-
compartilhados no desenvolvimento dos talentos durante a adolescéncia.

Com relagdo aos aspectos metodoldgicos, € imprescindivel a ampliacio do
atendimento ao aluno talentoso no Brasil, para que sejam oportunizadas a realizacio de
pesquisas comparativas entre subgrupos de adolescentes talentosos € com uma amostra
mais significativa da populacdo a fim de que tenhamos, em breve, entre outros aspectos a
possibilidade de realizar pesquisas com uma amostragem randomica e com maior poder de
generalizagdo.

Com relagdo a aspectos macrossistémicos, € possivel que os avangos nas politicas
publicas de inclusdo educacional e de inclusdo social tenham um impacto positivo no

processo de identificacio e atendimento de adolescentes talentosos. Aspectos como



168

melhoria nos sistemas de transporte, programas como bolsa-familia, de acesso ao mundo
digital, de melhoria na qualidade de vida e na remuneracdo do trabalho podem, a médio e
longo prazo, interferir de forma positiva na identificacdo e atendimento de individuos
talentosos, inclusive, daqueles que sdo oriundos de familias menos favorecidas sécio-
economicamente. Ambrose (2006) argumenta que as pesquisas com individuos talentosos
devem, igualmente, contribuir para o debate e resolugdo das questdes sociais subjacentes

ao desenvolvimento do talento.

Consideragoes Acerca da Terminologia Empregada em Documentos Oficiais e
Programas

Os resultados também sugerem preferéncia e melhor aceitacdo do termo talento
entre os adolescentes, seus familiares e suas professoras. Entre outras possibilidades,
inferimos a necessidade de ser colocada em pauta a discuss@o sobre a terminologia a ser
adotada em documentos oficiais e programas de atendimento ao aluno talentoso. Os
adolescentes, pais e professores que participaram desse estudo demonstraram certa
dificuldade na utilizacdo do termo superdotacdo e na identificacdo de pessoas com esse
perfil. Essa percep¢do e reagdo foram associadas, principalmente, ao entendimento que
esse termo evoca em termos de habilidades raras e extremas, que induz, do mesmo modo, a
cobranca de desempenho e producdo em niveis elevados e incomuns.

Finalmente, compreendemos que a adolescéncia é um tempo de vida que envolve
processos intra e interpessoais complexos, por isso temos clareza de que hd muito a ser
investigado sobre as caracteristicas individuais e familiares de adolescentes talentosos e
que, portanto, nem de longe, esgotamos as possibilidades tedricas e metodoldgicas que
devem conduzir outras pesquisas. Aproveitamos para ressaltar o fio condutor desse estudo
que € a nossa crenca, também compartilhada por outros pesquisadores (Bronfenbrenner,
1994; Freire, 1982; Guenther, 2006a; 2006b), na capacidade que todo o ser humano tem de
se adaptar e de criar ecologias ainda nio vivenciadas, de se transformar e de transformar a
realidade e de, a par das multiplas possibilidades do vir a ser, construir uma trajetéria
unica. Cada trajetoria reflete, no tempo e espaco, a diversidade dos talentos e o fluxo plural
da natureza humana. Fluxo que é marcado por mudancas e estabilidades ao longo do ciclo
de vida e que, de certa forma, ajuiza o que foi dito por Hericlito de Efeso, muito tempo

atrds: “ndo se pode entrar duas vezes no mesmo rio”.
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ANEXO 1
Nome: Idade: _ Sexo: O Feminino [0 Masculino
Escola de origem: [ Publica [ Particular Escola: Série:
Freqiienta a Sala de Recursos (RA) desde:
O Area de talento: O Area Académica:
Nome do professor da SR.: Preenchido em: / / ID:

LISTA DE HABILIDADES, INTERESSES,
PREFERENCIAS, CARACTERISTICAS E
ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Prezado aluno(a):

Ao responder a essa lista leia as afirmacdes com cuidado e assinale-as de acordo
com o que melhor descrever suas habilidades, interesses, preferéncias, caracteristicas,
relacdes e estilos de aprendizagem. Nao ha respostas certas ou erradas. O importante é
que cada item assinalado reflita a sua percepgdo sobre os aspectos listados.

Desde ja, OBRIGADA pela sua participacao e atencao!
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LISTA DE HABILIDADES, INTERESSES E PREFERENCIAS E ESTILOS DE
APRENDIZAGEM

I. HABILIDADES

Assinale fago bem, faria bem se soubesse, ndo fago bem ou ndo fago com relagdo a cada item.

) Faria bem se | Nio faco .
Lingiiisticas ou verbais Faco bem Nao faco
soubesse bem

Memorizar textos

Falar em ptiblico

Produzir textos

Argumentar e defender idéias

Sintetizar e resumir textos

Buscar e selecionar informagdes

Brincar com as palavras

Escrever poesias

O eof H| oy AL D=

Ler histérias

10.Contar histdrias

11.Participar de debates

12.Escrever pecas de teatro

13. Apresentar semindrios

14.Ministrar palestras

15.Ler classicos da literatura

16. Transmitir e ensinar conceitos

17.Falar outras linguas e idiomas

18.Fazer palavras cruzadas

19.0rganizar idéias por escrito

20.Entrevistar pessoas

21.Comentar filmes

22.Escrever livros

23.Relatar noticias

L

Faria bem se | Nao faco
Logico-Matematicas Faco bem Nao faco
soubesse bem

Fazer calculos

Trabalhar com estruturas l6gicas

1.
2.
3. Resolver ou solucionar problemas matematicos
4.

Trabalhar com niimeros
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. Construir graficos e tabelas

. Construir padrdes e seqiiéncias numéricas

. Fazer estatisticas

5
6
7. Contar e classificar objetos
8
9

. Programar passos e etapas de projetos

10. Utilizar estratégias diversificadas para quantificar

coisas

11. Construir teorias e hipdteses a partir de nimeros

12. Calcular pesos e medidas

13. Relacionar drea e volume

14. Calcular usando a medida de tempo

15. Montar cronogramas e calendarios

16. Fazer estimativas

17. Identificar relagdes numéricas

18. Elaborar charadas e desafios com nimeros

19. Desenvolver estratégias para jogos

20. Generalizar regras

21. Trabalhar com processos complexos

Faria bem se | Nao faco

Mecanicas e de Construcio Faco bem Naio faco
soubesse bem

1. Construir engenhocas e objetos

2. Arquitetar estruturas

3. Construir miquinas

4. Desmontar e montar coisas

5. Consertar objetos

6. Montar objetos com blocos tipo Lego

7. Construir brinquedos

8. Inventar novas utilidades para objetos e coisas

9. Manipular objetos

10. Consertar carros

11. Trabalhar com equipamentos eletronicos

12. Participar de simulag¢des

13. Desmontar e montar computadores

14. Criar por meio da computagdo grafica

15. Descobrir novas fungdes para pecas e utensilios

16. Montar quebra-cabecas

17. Construir robos (robdtica)

18. Utilizar diversas ferramentas
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Espaciais ou visuais

Faco bem

Faria bem se

soubesse

Nao faco

bem

Nao faco

Desenhar

Planejar e organizar os ambientes (design)

Criar cendrios de pega

Criar e elaborar a apresentacio de sites

Fazer apresentagdes em multimidia

Interpretar mapas e diagramas

Filmar eventos e pessoas

Fazer gravuras

Dol B N Y Bl I ol B B

Grafitar

10. Misturar e combinar cores

11. Criar estruturas com materiais diversos

12. Esculpir

13. Trabalhar com artes graficas

14. Construir maquetes

15. Trabalhar com conceitos geométricos

16. Construir roteiros de viagem e trajetos

17. Fazer transformacdes nos espagos

18. Fotografar

Musicais

Faco bem

Faria bem se

soubesse

Nao faco

bem

Naio faco

Cantar

Compor musicas

Brincar com sons

Trabalhar com sonoplastia

Interpretar musicas

Tocar instrumentos

Reger

Fazer arranjos musicais

O * H| o U AR N

Criar musicais

10. Escrever letras de musicas

11. Musicar letras e poemas

12. Discutir sobre géneros e estilos musicais

13. Imitar sons da natureza

14. Brincar com a voz

15. Ouvir musica

Corporais e cinestésicas

Faco bem

Faria bem se

Nao faco

Nao faco
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soubesse bem
1. Praticar esportes
2. Dangar
3. Explorar o ambiente por meio de movimentos
4. Dramatizar
5. Ciriar coreografias
6. Realizar mimicas
7. Imitar pessoas
8. Fazer mégicas
9. Inventar movimentos corporais diferentes
10. Dar cambalhotas e fazer piruetas
11. Saltar
12. Comunicar-se por meio de gestos
13. Imitar o movimento de maquinas e animais
Faria bem se | Nao faco
Interpessoais Faco bem Nao faco
soubesse bem
1. Relacionar-me com as pessoas
2. Comunicar pensamentos e idéias
3. Ouvir e argumentar sobre opinides
4. Cooperar com atividades em grupo
5. Fazer amigos
6. Organizar grupos
7. Liderar grupos
8. Resolver e solucionar conflitos
9. Compreender os sentimentos alheios
10. Colocar-me na posi¢do do outro
11. Planejar e executar atividades de assisténcia social
12. Aconselhar
13. Organizar eventos culturais e sociais
14. Promover e organizar festas
15. Ouvir as pessoas
16. Perceber e reconhecer as intengdes das pessoas
17. Influenciar as opinides e a¢cdes dos outros
Faria bem se | Nao faco
Intrapessoais Faco bem Nao faco
soubesse bem
1. Fazer as coisas no meu ritmo
2. Refletir sobre meus sentimentos e idéias
3. Trabalhar com pesquisa
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4. Observar pessoas e fenOmenos

5. Pensar em vdrias alternativas para solucionar

problemas

Gerenciar tempo, emocdes e aprendizagem

Reconhecer meus fracassos e sucessos

6.
7.
8. [Estabelecer metas e planos pessoais
9.

Estabelecer padrdes e valores morais e éticos

10. Agir de acordo com minha intui¢do

11. Reconhecer limites e regras

Faria bem se | Nao faco
Naturalistas Faco bem Nao faco
soubesse bem

Participar de passeios e trilhas ecoldgicas

Explorar a natureza

Estudar sobre plantas e animais

Estudar os biossistemas ecolégicos

Identificar e classificar os seres vivos

Reconhecer como interagem os elementos da natureza

Identificar galdxias, estrelas e planetas

Manipular e observar objetos ao microscépio

DIl B Y B ol B

Colecionar insetos

10. Colecionar rochas

11. Cuidar de hortas e jardins

12. Cuidar de animais

13. Participar de programas e projetos de prote¢do ao

meio ambiente

14. Observar o comportamento animal

15. Observar e identificar caracteristicas climaticas

16. Realizar experimentos

17. Participar de feiras de ciéncias

18. Catalogar espécies

Il. PREFERENCIAS, INTERESSES E ASPECTOS MOTIVACIONAIS

Assinale sim, ndo ou as vezes para cada uma das preferéncias listadas.

Sim Nio As vezes

Gosto de correr riscos

Tenho muitas idéias sobre muitas coisas

Valorizo a fantasia e a imaginagao

Eal IR O B

Prefiro lidar com idéias e coisas 16gicas e palpaveis
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Gosto de ser diferente

Tenho um espirito aventureiro

Gosto de questionar

Defendo rigidamente meus pontos de vista

5
6
7.
8
9

Costumo ser bem humorado(a)

10.

Gosto de experimentar coisas novas

11.

Confio em minhas habilidades

12.

Gosto de rotinas e de fazer as coisas sempre do mesmo jeito

13.

Tenho interesse por muitas coisas diferentes

14.

Tenho dificuldade em estabelecer e obedecer a limites

15.

Vejo sempre o lado positivo das coisas, eventos e circunstancias

16.

Gosto de fazer comparagdes entre coisas diferentes

17.

Gosto de ser independente

18.

Costumo ter idéias incomuns e originais

19.

Gosto de elaborar novas utilidades para coisas e objetos

20.

Uso a imaginagdo para resolver problemas

21

. Confio em minha intui¢ao

22.

Tenho medo de errar

23.

Tenho medo de parecer ridiculo ou tolo ao expor minhas idéias

24.

Gosto de criar novos caminhos e alternativas

25.

Costumo ser impaciente com idéias comuns

26.

Gosto de desafios

27.

Gasto muito tempo com coisas de seu interesse

28.

Gosto de colecionar coisas

29.

Gosto de ler sobre varios assuntos

30.

Gosto de ser o centro das atencdes

31.

Perco a nogéo de tempo quando trabalho em coisas do meu interesse

32.

Gosto de tirar boas notas na escola

33.

Gosto de estudar

34.

Gosto de liderar projetos e grupos

35.

Gosto de tomar a iniciativa

36.

Gosto de ficar sozinho(a) na maior parte do meu tempo livre

37.

Gosto de planejar as coisas nos minimos detalhes

38.

Prefiro envolver-me com uma coisa de cada vez

39.

Gosto de ficar ao ar livre observando a natureza

40.

Gosto de fazer experiéncias e experimentagoes

41.

Gosto de trabalhar com pouca orientagdo

42.

Costumo ir até o fim quando busco atingir um objetivo

43.

Prefiro situa¢des onde posso tomar a iniciativa e conduzir meu trabalho

44.

Prefiro continuar trabalhando em um projeto mesmo quando as coisas
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ndo estdo dando muito certo

45. Prefiro a companhia de pessoas mais velhas

46. Prefiro a companhia de pessoas da minha idade

47. Outros:

lll. CARACTERISTICAS PESSOAIS

.

Assinale sim, ndo ou as vezes para cada uma das caracteristicas listadas.

Sim

Nao

vezes

1. Tenho excelente memoria

2. Sou idealista

3. Aprendo com facilidade sobre qualquer topico ou tema

4. Sou perfeccionista

5. Sou exigente com 0s outros

6. Sou criativo

7. Gosto de chamar a atencdo sobre mim

8. Sinto grande empatia e compaixao pelos outros

9. Sou indeciso

10. Costumo tomar decisdes rapidas

11. Tenho interesse por muitas coisas a0 mesmo tempo

Se sim, quais?

12. Sou sensivel a certos tipos de toque

13. Sou sensivel a certos tipos de iluminagdo

14. Sou sensivel a certos tipos de gostos

15. Sou sensivel a certos tipos de cheiros

16. Sou sensivel a certos tipos de alimentos

17. Gosto de dormir mais de 8h por dia

18. Fico irritado facilmente

19. Sou agitado e inquieto

20. Choro e fico emocionado com facilidade

21. Sou extrovertido

22. Sou timido

23. Sou curioso

24. Sou organizado e disciplinado

25. Sou persistente
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26. Sou exigente comigo mesmo

27. Tenho uma auto-imagem positiva

28. Tenho valores morais sélidos

29. Sou ético nas minhas agdes

30. Sou critico

31. Sou independente

32. Tenho iniciativa

33. Tenho senso de humor

34. Sou sensivel as injusticas

35. Realizo as tarefas de que gosto com intensidade

36. Sou conformista, aceito as coisas como elas sdao

37. Outra:

IV. RELACOES INTERPESSOAIS E ACADEMICAS

Assinale sim ou ndo de acordo com a sua percepgao sobre os relacionamentos listados.

Sim Nao

1. Sou aceito e integrado na minha familia

2. Sou aceito e integrado na escola

3. Sou aceito e integrado na sala de recursos

4.  Sou aceito e integrado na comunidade onde moro

5. Sou aceito e integrado em outros locais que freqiiento (igreja, clube, etc)

6. Tenho muitos amigos

7. Sinto-me constrangido, rejeitado ou discriminado por ser talentoso

8.  Costumo tirar boas notas na escola

Se sim, em quais disciplinas:

9. Costumo fazer coisas originais

10. J4 me colocaram apelidos pejorativos

11. J4 sofri agressao verbal por causa do meu talento

12. Ja sofri agressao fisica por causa do meu talento

13. J4 me envolvi em brigas

14. J4 recebi prémios em concursos

15. Tive ou tenho um professor (mentor) que me influenciou de forma positiva

16. Tive ou tenho um professor que me influenciou de forma negativa

17. Encontrei obstdculos quanto ao desenvolvimento do meu talento
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Se sim, qual(is)?

18. Um evento ou projeto em particular influenciou ou tem influenciado o
desenvolvimento do meu talento?

Se sim, qual(is)?

19. Admiro alguém que me serve de modelo ou inspiracio

Se sim, quem?

O que vocé mais admira nessa(s) pessoa(s)?

VI. ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Assinale com um “X” a maneira como vocé aprende melhor

—

Lendo

Escrevendo

Fazendo experimentos

Por meio de elementos visuais: graficos, esquemas, esbogos

Por meio de elaboragio de relatdrios

Observando como se faz

Discutindo minhas idéias com outras pessoas

Ensinando para outras pessoas

O o N Ny AR N

Elaborando perguntas

=]

. Respondendo a perguntas

—
—_

. Fazendo comparag¢des entre uma informacéo com outros fatos e eventos

—_
[\

. Conversando com outras pessoas

—
w

. Trabalhando em grupo

—_
~

. Trabalhando sozinho

—
W

. Trabalhando no desenvolvimento de projetos

—_
(@)

. Ouvindo aulas expositivas

—_
\]

. Assistindo palestras

—_
oo

. Observando detalhadamente pessoas, objetos ou elementos naturais

—_
Ne)

. Planejando passos ou atividades

[\
(=}

. Participando de atividades praticas

[\S]
[t

. Estudando biografias

[N
[\

. Participando de projetos independentes ou autodirigidos

N
W

. Participando de debates

()
=

. Trabalhando com movimento

N
(9]

. Dramatizando

[\
(o))

. Estabelecendo relagdes e comparagdes

N
~

. Outro:
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1. O que é talento para vocé?

2. O que € superdotagdo para vocé?

3. Vocé se considera uma pessoa talentosa? () sim ( ) nao
Por qué?
4. Vocé se considera uma pessoa superdotada? ( ) sim ( ) ndo

Por qué?
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ANEXO 2
QUESTIONARIO PARA CARACTERIZA(;AO DO SISTEMA FAMILIAR
Maria Auxiliadora Dessen

Laboratério de Desenvolvimento Familiar - Instituto de Psicologia - Universidade de Brasilia - UnB

1 - IDENTIFICACAO
1. Familia: n® 2. Adolescente Iniciais : 3. Data de nascimento: /I

4. Posi¢do do filho participante do estudo na Familia: O dnico O primogénito O cagula OJ outro:

5. O aluno reside com: O mae 0Opai O madrasta O padrasto [ outro responsavel:

5. Questiondrio respondido por: O mde [ pai [0 madrasta [ padrasto [ outro responsavel:

6. Aplicador: Data: /__/_ Inicio:___hs__ min - Término: ___hs ___ min

II - DADOS DEMOGRAFICOS

1. Nome da mae ou madrasta (iniciais):

Nome do pai ou padrasto (iniciais):

Nome do responsavel (iniciais):

2. Idade (anos, meses):
Mae bioldgica: Madrasta: Responsavel:

Pai biolégico: Padrasto:

3. Estado civil atual:
a) O casados O vivem juntos O separado/divorciado O vidvo O solteiro
b) O 1° companheiro [ 2° companheiro O 3° companheiro O 4°companheiro ou +

¢) Ha quanto tempo vocé vive com o seu(sua) companheiro(a) atual? (anos e meses)

d) Hé quanto tempo vocé se separou do pai/mae biolégico(a) do adolescente? (anos e meses)

4. Quantos filhos teve com cada companheiro(a)?

1° companheiro(a) 2° companheiro(a)

3° companheiro(a) 4°companheiro(a) ou +

5. Escolaridade:

Primeiro
Grau Segundo Grau Graduacao Pés-Graduacao | Completo | Incompleto
Mae
Pai
Madrasta
Padrasto

Responsavel




6. Ocupacao atual:
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6.1. () Funcionario piblico () Funciondrio privado

6.2. () Desempregado

() Aposentado

A) CATEGORIAS DE OCUPACAO

Mae | Mdra

Pai Pdra | Resp.

B) JORNADA DE TRABALHO
Tempo | Horas | Dias por Escala
de por semana de
Servico dia | (2% adom.) | servico

1. Servicos Basicos (Limpeza,

Domésticos)

2. Servigos Administrativos e Gerenciais

3. Servigos técnicos em geral

4. Servigos de comércio e venda

5. Operacionais gerais (secretaria,

almoxarifado, laboratério)

6. Servicos de estética e beleza

7. Profissionais Liberais

8. Profissionais da educacio

10. Militar

11. Outros (especificar)

12. Trabalho em casa

Nota: mdra = madrasta, pdra = padrasto e resp. = responsavel.

7. Religiao

a) Possui religido? O Sim O Nao

b) Qual? O Catdlica O Evangélico O Espirita

¢) Freqiiéncia as atividades da comunidade religiosa

[0 Semanalmente

[0 Mensalmente

[ Protestante

O Outras (especificar):

[0 Quinzenalmente

[ Esporadicamente (pelo menos uma vez por ano) [ ndo freqiiento

8. Renda Familiar ATUAL (por més):
Maie (ou madrasta) = R$

Outros (que contribuam): Quem?

Pai (ou padrasto) = R$

Valor = R$

TOTAL=R$

9. Residéncia:
Area urbana:

O Centro:

10. Moradia
a) Tipo de moradia: [ Casa

b) Situagdo da moradia: O Prépria

Area rural:

Responsavel: R$

Total em saldrios minimos:

[ Periferia:

O Apartamento
O Alugada

[ Barraco

O Invasao

[J Sem teto

O Cedida

[ Outros
[ Outros
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11. Quem mora na casa? Ha quanto tempo (anos; meses)?

Parentes por parte de pai Parentes por parte da mae Nao familiares

O Avd — Tempo: O Avd — Tempo: O Empregada - Tempo

O Avé — Tempo: O Avé — Tempo: O Outro: -Tempo:
O Tio — Tempo: O Tio — Tempo: O Outro: -Tempo:
O Tia — Tempo: O Tia — Tempo: O Outro: - Tempo:
O Outro: -Tempo: _____ [ Outro: -Tempo: _____ O Outro: - Tempo: _____
12. Constelacao familiar:
a) Nudmero de filhos que residem com a familia: Pai: mae: Padrasto: __ Madrastra:

b) Ha& algum filho morando com parentes ou amigos? [ Sim [ Nao

Motivo:

¢) Dados demogrificos e académicos sobre os filhos que moram com a familia:

¢ Idade

Dados académicos:

 Etapa do Ensino: (1) Educacio Infantil (2) Ensino Fundamental

* Institui¢do: (1) Pablica (2) Privada

¢ Periodo:

¢ Sexo: (1) Masculino (2) Feminino

(1) Matutino (2) Vespertino (3) Noturno (4) Integral - diurno

(3) Ensino Médio (4) Ensino Superior

= Atividades complementares: (1)Sala de Recursos (2) Curso de Idiomas (3) Curso de informatica/computagio

(4) Curso de Artes (5) Esportes

(6) Outro (especificar)

Etapa de

Idade Sexo

FILHOS

Ensino

Instituicio

Periodo

Atividades

Complementares

Filho identificado

como Talentoso

O Unico

[ Primogénito

O Segundo

[ Terceiro

[ Quarto

[ Outros

Obs.: Assinalar com um X o filho que estd participando da pesquisa. Se necessdrio utilize o verso do questiondrio para

listar os demais filhos.

III - CARACTERIZACAO DO SISTEMA FAMILIAR

A) Quanto as atividades de lazer da familia

1. Local

LOCAL

ATIVIDADES

Dentro de casa

Na vizinhanga

Na residéncia de parentes e amigos

Em locais publicos

Outros -




2. Tipo de atividades de lazer
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ATIVIDADES SOCIAIS

FREQUENCIA

Diariamente

1 vez por

semana

1 a 3 vezes ao

més

Menos que uma

vez por més

Nunca

Religiosas

Grupos de estudo

Missas/ Cultos em geral

Eventos sociais / festas

Assisténcia a comunidade

Encontros sociais com

familiares / amigos

Visitas

Festas e Comemoragdes em geral

Passeios

Culturais/Sociais

Festas tipicas

Cinema, teatro

Visitas a centros culturais

Viagens curtas

Viagens longas

Shoppings

Clubes

Outras alternativas — Indicar:

Nao participamos de

atividades de lazer

3. Com quem a familia compartilha as atividades de lazer?

a) Familia com filhos do préprio casal

O Todos os membros da familia (que residem no mesmo local)

O Apenas mae e filhos

O Apenas pai e filhos

b) Familia com pais separados

O Apenas os membros da familia do pai

Apenas os membros da familia da mae

O
O Todos os membros da familia (que residem no mesmo local)
O

O Toda familia com avoés

O Toda familia com parentes em geral

O Toda familia com amigos

O Apenas os membros da familia do pai e da madrasta

O Apenas os membros da familia da mae e do padrasto

O Toda familia com amigos

Todos os membros da familia (inclusive os que ndo residem no mesmo local)

O Toda familia com parentes em geral

¢) Familia do responsavel

O Todos os membros da familia (que residem no mesmo local)

O Apenas o responsével com filhos

O Apenas o responsdvel e o participante da pesquisa

[ Toda familia com parentes em geral

O Toda familia com amigos
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4. Quais as atividades rotineiras dos membros da familia que residem no mesmo local durante a semana?

5. Qual o seu conceito de superdotacao?

6. Qual o seu conceito de talento?

7. Vocé considera seu (sua) filho(a) superdotado? O Sim O Nido Por que?

8. Vocé considera seu (sua) filho(a) talentoso? O Sim O Nio Por que?




ANEXO 3

INDICADORES DE SUCESSO PARENTAL

Versio Adolescentes

Robert D. Strom e Shirley K. Strom
Traduzido por Jane Farias Chagas

Usado com Permissiao

204



205

Vocé deve responder as perguntas deste questionario pensando em seu pai, sua mae ou

em outra pessoa que € responsavel por vocé. Escolha um deles como referéncia para

suas respostas.

Identificagdo do Aluno

Nome do aluno:

Escreva o nome de quem vocé estd pensando enquanto responde a esse questionario:

O pai, O mae ou LI responsével:

1. Eu sou:
1)___ do sexo masculino
2)__ do sexo feminino

2) Minha idade ¢ :
1)___ 12 anos
2)___ 13 anos
3)__ 14 anos
4)___ 15 anos
5)__ 16 anos
6)___17 anos
7)___18 anos

3) Minhas notas escolares sdo:
1)__ acima da média
2)___na média
3)__ abaixo da média

1)___casado(a) pela 1vez
2) __ casado(a)pela 2 vez
3)___separado(a)
4)__ divorciado(a)
5)__ solteiro(a)
6)___ viuvo (a)
5) Este responsdvel € meu :
1)___ padrasto
2)__ madrasta
3)___ avo
4)_ avd
5)___outro — especifique:

4) Este pai/ mae ou responsavel indicado é:

6) A idade deste pai/ mae/ responsavel € :
1)___menos de 30 anos
2)__ 30a39anos
3) _ 40a49 anos
4)___mais de 50 anos

7) O tanto de tempo que gasto
conversando com ele(a) €:
1)___menos de 1 hora
2) 1 a3horas
3)___3a5horas
4) __ 5a10horas
5)__ mais de 10 horas

8) Este pai/ mae/ responsavel
1)___trabalha meio-periodo
2)___trabalha 8 horas por dia
3)___trabalha mais de 8 horas por dia
4)__ ndo trabalha
5)___ trabalha em casa.
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Indicadores de Sucesso Parental — Versao Filhos

Instrucoes: Vocé deve marcar apenas uma resposta que se aproxima ao maximo dos
seus sentimentos em relacao ao pai, mae ou responsavel indicado.

Meu pai, minha mae ou responsavel:

1. Escuta o que eu tenho a dizer.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

2. V& o lado positivo das situagdes.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

3. Conversa comigo sobre os programas de televisdo que assistimos juntos.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

4. E bastante honesto(a) comigo ao expressar seus sentimentos.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

5. Demonstra que aprende comigo.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

6. Confia em mim.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

7. Costuma me disciplinar de forma justa e adequada.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

8. Conversa comigo sobre minhas amizades.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

9. Conversa comigo sobre namoro.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

10. Aceita minhas criticas.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca




11. Tem dificuldade em conseguir tempo para participar de minhas atividades

Meu pai, minha mae ou responsavel:

escolares.
( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca
12. Tem dificuldade em limitar o tempo que eu gasto assistindo televisao.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

Tem dificuldade em aceitar a forma como eu organizo o meu tempo.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

Nao tem tempo para ficar comigo.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

Tem dificuldade de fazer coisas comigo porque ele(a) estd cansado(a).

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

Tem dificuldade em ser paciente comigo.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

Tem dificuldade em me deixar tomar decisoes.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

Tem dificuldades em permitir que eu passe tempo com meus amigos.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

Tem dificuldade em permitir que eu tenha tempo para ficar sozinho.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

Tem dificuldades em arranjar tempo para ele(a) mesmo(a).

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca
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Meu pai, minha mae ou responsavel:

21. Ensina-me a viver de forma saudavel.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

22. Ensina-me a respeitar os sentimentos das outras pessoas.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

23. Ensina-me a perceber e distinguir entre o que € certo e o que é errado.

() sempre () muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

24. Ensina-me a lidar com o estresse ou frustracao.

() sempre () muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

25. Ensina-me a usar a imaginaco e ser criativo.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

26. Ensina-me a tratar igualmente as pessoas de ambos 0s sexos.

() sempre () muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

27. Ensina-me a refletir sobre meus préprios atos e avaliar-me a mim mesmo.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

28. Ensina-me como gastar dinheiro.

() sempre () muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

29 Ensina-me que o esforco € a chave do sucesso.

() sempre ( ) muitas vezes () raramente ( ) nunca

30. Ensina-me sobre religido e ¢ um bom exemplo.

() sempre () muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca
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Meu pai, minha mae ou responsavel:

31. Demonstra frustracio ou insatisfacdo com a forma como sigo regras.

() sempre () muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

32. Demonstra frustracao ou insatisfacdo em relagdo ao meu modo de falar.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

33. Demonstra frustragio ou insatisfagdo com os valores que tenho adotado.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca
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34. Demonstra frustracdo ou insatisfacdo com a maneira como eu fago as tarefas de

casa (domésticas).

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

35. Demonstra frustragio ou insatisfagdo com o meu modo de agir.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

36. Demonstra frustracao ou insatisfacdo com o tipo de amigos que tenho.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

37. Demonstra frustracdo ou insatisfagdo com a minha escolha de roupas, filmes e
musicas.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

38. Demonstra frustracdo ou insatisfagdo com o tanto de tempo que eu falo ao
telefone.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

39. Demonstra frustracao ou insatisfacdo quando fico de mau humor.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

40. Demonstra frustragdo ou insatisfacdo com meus habitos de estudo.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca



Meu pai, minha mae ou responsavel:

41. Gosta de estar comigo.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

42. Esta satisfeito com a maneira como me relaciono com o0s outros membros da
familia.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

43. Esta satisfeito(a) com a maneira como me relaciono com meus amigos.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

44, Esta satisfeito(a) com a maneira como eu ajudo os outros.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

45. Esta satisfeito(a) com a maneira como eu lido com as conseqiiéncias de minhas

decisoes.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

46. Esta satisfeito(a) com a maneira como assumo minhas responsabilidades.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

47. Esta satisfeito(a) com minhas notas escolares.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

48. Esta satisfeito(a) com a confianga que eu tenho em mim mesmo.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

49. Esta satisfeito(a) com a maneira como eu o(a) trato.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

50. Esta satisfeito(a) com o meu jeito de lidar com as criticas.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca
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Meu pai, minha mae ou responsavel:
51. Precisa de mais informagdes acerca de como me ajudar a ser bem sucedido na escola.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

52. Precisa de mais informagdes acerca de como me ajudar a lidar com gangues e brigas.

( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

53. Precisa de mais informacdes acerca de como me ajudar a me livrar de cigarros,
drogas e alcool.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

54. Precisa de mais informagdes acerca de como me ajudar a apreciar pessoas de outras
culturas.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

55. Precisa de mais informagdes acerca de como me ajudar em relagdo a questdes sobre
SeXo.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

56. Precisa de mais informagdes acerca de como me ajudar a estabelecer metas.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

57. Precisa de mais informagdes acerca de como me ajudar a escolher uma profissao.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

58. Precisa de mais informacdes acerca de como me ajudar a lidar com conflitos.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

59. Precisa de mais informagdes acerca de como me ajudar a lidar com medos e
preocupacgdes.

() sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca

60. Precisa de mais informacdes sobre o que esperar de mim na minha idade.
( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( ) nunca
Se desejar acrescentar algo que vocé considera importante a respeito de sua relacdo

com seus pais, por favor, utilize o verso desta folha.
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Indicadores de Sucesso Parental — Versao para pais

Nome do Pai, Mae ou responsével:

Nome do filho(a) :

Este instrumento tem como objetivo ajudéd-lo(a) a identificar pontos fortes e
reconhecer aspectos do relacionamento familiar que precisam de crescimento. Durante a

leitura vocé obtera informagdes sobre seis dreas do desenvolvimento parental:

COMUNICACAO: Maneira de orientar seus filhos e aprender com eles.

USO DO TEMPO: Tomada de decisdo sobre a administragdo e organiza¢do do tempo.

ENSINO: Conjunto de orientagdes transmitido pelos pais.

FRUSTRACAO: Tipos de comportamentos dos filhos que causam frustracio ou
insatisfacdo nos pais.

SATISFACAO: Aspectos da paternidade ou maternidade que geram satisfacio.

NECESSIDADE DE INFORMACAO: Coisas que os pais devem saber sobre os filhos.

E importante observar que as respostas as perguntas para cada drea deverao ser

assinaladas de acordo com a seguinte escala:

4 - Concordo Totalmente: a afirmacdo € totalmente verdadeira em relag@o a sua prética.
3 - Concordo: a afirmacao ¢ parcialmente aplicada a sua pratica
2 - Discordo: a afirmacdo é raramente aplicada a sua pratica

1 - Discordo Totalmente: a afirmacdo é completamente falsa em relacio a sua pratica.
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COMUNICACAO PARENTAL

1. Escuto o meu filho.

2. Vejo o lado positivo das situagdes.

3. Discuto com o meu filho sobre o que assistimos na televisdo.

4. Sou honesto ao expressar meus sentimentos a meu filho.

5. Aprendo com meu filho.

6. Demonstro confianga no meu filho.

7. Disciplino de forma justa o meu filho.

8. Converso com meu filho sobre seus amigos.

9. Converso com meu filho sobre namoro.

10. Aceito as criticas vindas do meu filho.
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USO DO TEMPO PELOS PAIS

11. Participo das atividades escolares do meu filho.

12. Estabeleco limites quanto ao uso da televisao.

13. Aceito a forma como meu filho administra e organiza

seu tempo.

14. Dedico bastante tempo a meu filho.

15. Eu gosto de passar tempo com meu filho.

16. Sou paciente com meu filho.

17. Dou tempo ao meu filho para que ele tome decisdes.

18. Permito que meu filho passe tempo com os seus

amigos.

19. Permito que meu filho reserve um tempo para si

mesmo.

20. Sempre arranjo tempo para o lazer.
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ENSINO POR PARTE DOS PAIS

21. Ensino ao meu filho um estilo de vida saudavel.

22. Ensino ao meu filho a se importar com os sentimentos das

outras pessoas.

23. Ensino ao meu filho sobre o que € certo e errado.

24. Ensino ao meu filho a lidar com o estresse.

25. Ensino ao meu filho a usar a imaginacdo e ser criativo.

26. Ensino ao meu filho como tratar as pessoas de ambos os

sexos igualmente.

27. Ensino ao meu filho a avaliar a si mesmo.

28. Ensino ao meu filho como gastar dinheiro.

29. Ensino ao meu filho que o esfor¢o e a dedicagdo sdo a

chave para O sucesso.

30. Ensino sobre religido ao meu filho dando um bom

exemplo.




FRUSTRACAO DOS PAIS

31. Aceito a maneira como meu filho segue as regras.

32. Aceito o jeito de falar do meu filho.

33. Aceito os valores do meu filho.

34. Aceito a maneira como meu filho realiza as tarefas de

casa (domésticas).

35. Aceito o jeito de ser do meu filho.

36. Aceito a influéncia dos amigos do meu filho.

37. Aceito o estilo de roupa, filmes e musicas preferidas
do
meu filho.

38. Aceito a maneira como o meu filho usa o telefone.

39. Aceito o comportamento mal humorado do meu filho.

40. Aceito os habitos de estudo de meu filho.
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SATISFACAO DOS PAIS

41. Gosto de estar com meu filho.

42. Gosto da maneira como meu filho se relaciona com os

outros membros da familia

43. Gosto da maneira como o meu filho se relaciona com os

seus amigos.

44. Gosto da maneira como meu filho ajuda os outros.

45. Gosto da maneira como meu filho considera as

conseqiiéncias de suas proprias decisdes.

46. Gosto da maneira como meu filho lida com suas

responsabilidades.

47.Gosto das notas que meu filho tira na escola.

48. Gosto do sentimento de autoconfianca do meu filho.

49. Gosto do jeito como meu filho me trata.

50. Gosto do jeito como meu filho lida com as criticas.




NECESSIDADE DE INFORMACAO

51. Sei como ajudar o meu filho a ter sucesso na escola.

52. Sei como ajudar o meu filho a lidar com gangues e
brigas.

53. Sei como ajudar o meu filho a livrar-se do fumo, das
drogas e do dlcool.

54. Sei como ajudar o meu filho a apreciar pessoas de
outras culturas

55. Sei como ajudar o meu filho a lidar com questdes
sobre sexo.

56. Sei como ajudar o meu filho a tragar metas.

57. Sei como ajudar o meu filho a escolher uma profissao.

58. Sei como ajudar o meu filho a lidar com os conflitos.

59. Sei como ajudar o meu filho a lidar com medos e
preocupacgoes.

60. Sei o que esperar do meu filho nesta idade.
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Se vocé desejar, poderd acrescentar alguma informacao sobre o seu relacionamento com

seu filho, utilize o verso desta folha.
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ANEXO 5

Protocolo de Entrevista com o Adolescente Talentoso

Mudou alguma coisa em sua vida e/ou na estrutura da sua familia depois que vocé
foi identificado como superdotado/talentoso? Se sim, o que mudou?

Como ¢ ser um adolescente talentoso? Como é conviver e se relacionar com as
outras pessoas (familia, escola, sala de recursos, comunidade em geral)?

Qual a participacdo ou importancia da familia para o desenvolvimento de seu
talento?

Que tipo de apoio vocé tem encontrado (na familia, na escola, comunidade em
geral) e que tem contribuido para desenvolver o seu talento?

Voceé encontrou algum obstdculo quanto ao desenvolvimento do seu talento? O que
vocé fez para superd-lo? Alguém o ajudou? Quem?

Como vocé concilia as atividades do ensino regular com as atividades
desenvolvidas na sala de recursos?

Quais sdo as suas expectativas quanto ao futuro?

Existe alguma coisa que voc€ gostaria que outras criangas e adolescentes talentosos
soubessem e que poderia facilitar no desenvolvimento do talento delas?

O que € superdotacao para vocé? Vocé se considera superdotado(a)?

10. O que € talento para voc€? Vocé se considera talentoso(a)?
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ANEXO 6

Protocolo de Entrevista com os Pais

1. Como vocé descreveria seu(sua) filho(a)? (habilidades e interesses, preferéncias
pessoais, caracteristicas pessoais, relacdes interpessoais e académicas e estilos de
aprendizagem)?

2. Como € conviver com um adolescente talentoso?

3. Qual a participag¢do ou importancia da familia para o desenvolvimento de seu filho?

4. A familia tem auxiliado no desenvolvimento do talento do(a) seu(sua) filho(a)? De
que forma?

5. Que tipo de suporte ou apoio vocé tem encontrado na escola e na sociedade em
geral com relag@o ao desenvolvimento do talento de seu(sua) filho(a)?

6. Voce encontrou algum tipo de obstaculo ou barreira ao reconhecer ou ser
informado sobre o talento do seu filho?

7. Quais as suas expectativas acerca do futuro de seu (sua) filho(a)?

8. Que conselho vocé daria aos pais de adolescentes talentosos?

9. O que ¢é superdotacdo para vocé? Vocé considera seu (sua) filho(a)
superdotado(a)?

10. O que € talento para vocé€? Vocé considera seu (sua) filho(a) talentoso(a)?
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ANEXO 7

Protocolo de Entrevista com os Irmaos

L. Identificacao

Nome: Género:
Idade: Escolaridade:
Graduagao/profissao: Posicdo na familia:

II. Perguntas

6.

Como vocé descreveria seu(sua) irmao(a)? (habilidades e interesses, preferéncias
pessoais, caracteristicas pessoais, relagdes interpessoais e académicas e estilos de
aprendizagem)?

O que vocé mais aprecia em seu(sua) irmao(a)?

Existem outras pessoas na familia com caracteristicas parecidas? Quais?

Como ¢ o seu relacionamento com o seu(sua) irmao(a)? Mudou alguma coisa no
relacionamento de voc€s depois que ele(a) foi identificado como
talentoso/superdotado? O que mudou?

Como ¢ o relacionamento dele(a) com os colegas?

Mudou alguma coisa na rotina ou estrutura familiar? O que mudou?

Em que sua familia tem contribuido para o desenvolvimento do talento de seu
irmao(a)?

Que tipo de apoio ele tem encontrado na familia, na escola e na sociedade em geral
para o desenvolvimento do talento dele(a)?

No seu ponto de vista, quais a maiores barreiras que o seu irmao(a) tem encontrado

para o desenvolvimento do talento dele(a)?

7. O que vocé espera que acontega ao seu(sua) irmao(a) no futuro?

8.
9.

O que € superdotacdo para vocé? Vocé considera seu(sua) irmao(a) superdotado(a)?

O que ¢€ talento para vocé? Vocé considera seu(sua) irmao(d) talentoso(a)?



223

ANEXO 8

Protocolo de Entrevista com Professor Atual do Adolescente da Sala de Recursos

I. Identificacao

Nome: Género: _______ Idade:

Formacgao Profissional: Tempo de atuacdo no magistério:

H4 quanto tempo trabalha com superdotados: Area:

Sala de Recursos — RA: Area:

E professor do adolescente desde / (més/ano)

I1. Perguntas

1. Como vocé descreve o seu(sua) aluno(a)? (habilidades e interesses, preferéncias

pessoais, caracteristicas pessoais, relacdes interpessoais e académicas e estilos de
aprendizagem)

Como voceé descreve o relacionamento deste aluno com vocé e com os colegas?

Houve alguma mudanca no aluno desde que ele comecou a freqiientar o Programa?
Qual?

Quais as estratégias que t€m sido implementadas na sala de recursos para o
desenvolvimento do talento deste adolescente?

A familia acompanha o trabalho desenvolvido com este adolescente na sala de
recursos? O incentiva a desenvolver seu talento ou sua drea de interesse?

No seu ponto de vista, quais sdo as contribuigdes ou participacdo da familia no

desenvolvimento do talento do(a) ?

Quais as suas expectativas com relacdo ao desempenho e ao futuro do aluno?
O que € superdotagdo para vocé? Vocé considera seu(sua) aluno(a) superdotado(a)?

O que € talento para vocé? Vocé considera seu(sua) aluno(a) talentoso(a)?
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ANEXO 9

Protocolo de Entrevista com Professor Atual do Ensino Regular

I. Identificacao

Nome: Género: Idade:

Formacao Profissional: Tempo de atuacdo no magistério:

Disciplina: Série:

E professor do adolescente desde: / (més/ano)

II. Perguntas

1. Como vocé descreveria o aluno ? (habilidades e interesses,

preferéncias pessoais, caracteristicas pessoais, relacdes interpessoais e académicas e
estilos de aprendizagem)

Ele se destaca em algum tipo de atividade na sala de aula ou na escola em outras
situacdes? Qual(is)?

Como vocé percebe a relagdo do aluno com os colegas na escola?

A familia acompanha o desenvolvimento escolar do aluno? De que forma?

Na sua opinido, quais sdo as contribuicdes da familia para o desenvolvimento do

talento do(a) ?

O talento desse aluno € cultivado e valorizado na escola?

Quais estratégias vocé tem utilizado para auxiliar no desenvolvimento do talento deste
aluno?

Este aluno jé enfrentou alguma dificuldade ou discriminag@o por apresentar um talento

ou demonstrar ter altas habilidades em alguma area?

10. O que € superdotagdo para vocé€? Vocé considera seu(sua) aluno(a) superdotado(a)?

11. O que € talento para vocé? Vocé considera seu(sua) aluno(a) talentoso(a)?
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ANEXO 10
' UNIVERSIDADE DE BRASILIA
‘ INSTITUTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROCESSOS DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO E SAUDE

-

Prezado Colega,

Agradeco imensamente a sua colaboracio na primeira fase de coleta de dados dessa
pesquisa. Nosso objetivo € descrever as caracteristicas individuais e familiares de
adolescentes talentosos, com idade entre 12 e 18 anos. Nesse sentido, serdo utilizados 04
instrumentos de coleta de dados, de ficil aplicacdo:

Alunos

1. Lista de Habilidades, interesses, preferéncias, caracteristicas e estilo de

aprendizagem — O aluno deve assinalar cada item como indicado no instrumento.

2. Indicadores de Sucesso Parental — versdo filhos —O aluno deve preencher o

instrumento pensando em apenas um dos genitores ou responsivel. Assinalando

com um “x” as alternativas como indicado no instrumento.
Pais

1. Questiondrio para caracterizacdo do sistema familiar — deve ser aplicado pelo

professor ou psicélogo segundo orienta¢des fornecidas pela pesquisadora.

2. Indicadores de Sucesso Parental — versdo dos pais - um dos genitores deve

preencher de acordo com o que estd indicado no instrumento.

O Termo de Consentimento Informado deve ser preenchido pelo aluno e um de seus
pais como condi¢io para participar da pesquisa. E importante ressaltar, ainda, que (a) a
identidade dos participantes serd mantida em sigilo e (b) é facultado a cada sujeito decidir
pela ndo participac@o na pesquisa a qualquer momento que desejar.

Caso haja alguma divida sobre os procedimentos a serem adotados, por favor, entre

em contato conosco:

Jane Farias Chagas Denise de Souza Fleith
Fone: (61) 3387-9286/9203-6333 (professora orientadora)
E-mail: janefc @unb.br ou janefcha@gmail.com  Universidade de Brasilia
Enderego: Quadra 05 conjunto F casa 53 Fone: 3307-2625 R: 402
Sobradinho. DF — 73.030-056. E-mail: fleith@unb.br

Cordialmente, agradecemos o seu apoio.

Jane Farias Chagas

P.S.: A segunda fase da coleta serd conduzida pela pesquisadora (entrevistas com alunos e familias)



226

ORIENTACOES PARA A APLICACAO DOS INSTRUMENTOS

1. Cada sala de recursos estd recebendo kits contendo os 04 instrumentos a serem aplicados em
adolescentes com idade entre 12 e 18 anos e um de seus genitores ou responsavel. Os
instrumentos que ndo forem preenchidos devem ser devolvidos.

2. Durante a aplicagdo dos instrumentos é necessario registrar na Folha de Aplicagio (a) o dia, o
horério e o tempo que o participante levou para responder os instrumentos e (b) a ocorréncia
de algum evento como: observagdo ou comentdrios feitos pelos participantes, pedido de ajuda,
item em que houve dificuldade para responder ou davidas.

3. Depois que cada participante preencher os instrumentos, € importante verificar se todos os itens
foram respondidos. Se algum item for deixado em branco, pedir ao participante que
complemente com a informacgao que falta.

4. Os instrumentos preenchidos devem ser mantidos em sigilo e encaminhados a pesquisadora até a
dltima semana de Agosto.

5. O QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DO SISTEMA FAMILIAR deve ser

aplicado pelo professor da SR ou psic6logo de acordo com o modelo preenchido.

6. Os instrumentos podem ser lidos e preenchidos pelo professor ou psicélogo do atendimento,
quando o nivel de escolaridade do pai for muito baixo. Nesse caso, € importante registrar na
Folha de Aplicacdo se esse procedimento foi adotado.

PASSOS PARA A APLICACAQ DOS INSTRUMENTOS

ADOLESCENTES

1. Leitura da Carta de Apresentacdo e assinatura do TERMO DE CONSENTIMENTO
INFORMADO.

2. Preencher o instrumento INDICADORES DE SUCESSO PARENTAL

3. Preencher a LISTA DE HABILIDADES, INTERESSES, PREFERENCIAS,
CARACTERISTICAS DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM.

PAIS

1. Leitura da Carta de Apresentagao e assinatura do TERMO DE CONSENTIMENTO
INFORMADO.

2. Preencher o instrumento INDICADORES DE SUCESSO PARENTAL

3. O QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DO SISTEMA FAMILIAR deve ser

aplicado pelo professor ou psicoldgico da Sala de Recursos.
OBSERVACAO: Os dados coletados juntamente com as andlises realizadas serdo disponibilizados
ao NAAHS/DF, com o objetivo de comporem o banco de dados sobre o Programa de Atendimento

ao Aluno Superdotado da SEE/DF.

MUITO OBRIGADA POR SEU ENVOLVIMENTO E COOPERACAO
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ANEXO 11

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROCESSOS DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO E SAUDE

Senhores pais ou responsaveis,

Sou aluna do curso de doutorado em Processos de Desenvolvimento Humano e
Saude do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia e estou realizando estudo
sobre o desenvolvimento de talentos na adolescéncia. Nosso objetivo é descrever as
caracteristicas individuais e familiares de adolescentes talentosos, com base na percepgao
de adolescentes talentosos, suas familias e professores, com a finalidade de subsidiar
pesquisas futuras e o desenvolvimento de programas e politicas que possam melhor atender
a essas especificidades. Nesse sentido, estamos convidando vocé e sua familia para

participar de nossa pesquisa.

No entanto, para iniciarmos o processo de coleta de dados € necessdrio que o
Termo de Consentimento Informado seja assinado, datado e devolvido ao professor ou
psicologo da sala de recursos, onde seu filho(a) recebe atendimento. Esclarecemos, ainda
que (a) alguns participantes serdo entrevistados numa segunda fase da coleta de dados para
melhor compreensdo dos fatores listados nos instrumentos preenchidos; (b) a identidade
dos participantes serd mantida em sigilo e (c) é facultado ao participante decidir pela ndo

participacao na pesquisa a qualquer momento que desejar.

Caso haja alguma divida sobre os procedimentos a serem adotados, por favor, entre

em contato conosco:

Jane Farias Chagas Denise de Souza Fleith
Fone: (61) 3387-9286/9203-6333 (professora orientadora)
E-mail: janefc @unb.br ou janefcha@ gmail.com Universidade de Brasilia
Endereco: Quadra 05 conjunto F casa 53 Fone: 3307-2625 R: 402
Sobradinho. DF — 73.030-056. E-mail: fleith@unb.br

Desde ja agradecemos o seu apoio e interesse.
Cordialmente,

Jane Farias Chagas
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ANEXO 12

‘ ' UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROCESSOS DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO E SAUDE

Termo de Consentimento Informado

Eu,

desejo participar e autorizo meu(minha) filho(a)

a participar do estudo sobre Caracteristicas individuais e familiares

de adolescentes talentosos conduzido por Jane Farias Chagas, aluna de doutorado do

Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia.

Brasilia, de de 2007.

Assinatura do(a) aluno(a)

Assinatura do Pai, Mae ou Responsdvel

Telefone ou e-mail para contato:

Dia e horario disponivel para entrevista:




