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RESUMO

A situacao social vivenciada pelas pessoas surdas negras encontra-se marcada por
vulnerabilidades especificas e pela discriminacédo interseccional, experimentadas
tanto na escola quanto no contexto social em geral. O presente estudo, inspirado na
Teoria da Interseccionalidade e no que esta tem contribuido para a compreensao
dos aspectos de género da discriminacdo racial e dos aspectos raciais da
discriminacdo de género, parte do entrecruzamento entre raca e surdez, para
compreender as circunstancias concretas da experiéncia de interseccéo vivenciada
por surdos(as) negros(as) em S&o Luis —MA. Para tanto, utiliza a metodologia
qualitativa e o instrumento de pesquisa entrevista semiestruturada, tendo contado
com a participacdo de 30 pessoas surdas. O material obtido foi submetido a analise
de discurso critica e organizado em categorias e subcategorias, tendo como
referencial tedrico os estudos surdos, os estudos raciais, a educacéo de surdos e a
educacdo de surdos negros nos Estados Unidos. Os resultados mostraram que as
pessoas surdas negras encontram-se fragilizadas devido a uma série de
vulnerabilidades especificas, como inacessibilidade linguistica, trabalhista e
socioemocional, assim como, devido a sua invisibilidade nas comunidades surdas e
negras, como também, nas politicas publicas. Além disso, os relatos comprovam que
0s mesmos sofrem discriminacao interseccional, tanto na escola quanto no contexto

social.

Palavras — chave: surdez. raca. interseccionalidade. vulnerabilidade. educacéo.



ABSTRACT

The social situation experienced by black deaf people is marked by specific
vulnerabilities and intersectional discrimination, experienced both in school and in the
social context in general. This study, inspired by the theory of intersectionality and
that this has contributed to the understanding of the gender aspects of racial
discrimination and racial aspects of gender discrimination, part of the intersection
between race and deaf, to understand the concrete circumstances of experience
intersection experienced by deaf people (as) black (s) in Sdo Luis, MA. We also use
qualitative methodology and research instrument to semi-structured interview and
counted with the participation of 30 deaf people. The material obtained was
submitted to critical discourse analysis and organized into categories and
subcategories, as a theoretic deaf studies, racial studies, the education of deaf and
deaf education blacks in United States. The results showed that deaf black people
are vulnerable because of a series of specific vulnerabilities, such as linguistic
inaccessibility, labor and social-emotional, as well as due to their invisibility in the
deaf and black communities, but also in public policy. Additionally, reports show that

they suffer intersectional discrimination, in school and in social context.

Key - words: deafness. race. intersectionality. vulnerability. education.
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| - INTRODUCAO

Falar de uma temética que engloba o tema da surdez e a questédo racial,
sendo ouvinte e branco, € no minimo ousado. A minha “relacdo” com as pessoas
surdas se deu a partir do contexto escolar, quando eu cursava o ensino fundamental
e com os(as) negros(as), desde sempre, considerando que moro em um pais
multirracial, mas, especialmente por ter sido educado no ambito familiar, convivendo
e respeitando as pessoas negras, mesmo sabendo que essa relacdo no nosso pais
€ sempre assimétrica, onde as desigualdades raciais e a discriminacdo saltam aos

olhos.

A primeira vez que eu vi uma pessoa surda, eu tinha 11 anos e estudava no
Colégio Gladys Brenha em Séo Luis - MA. Quando vi a escola cheia por tantas maos
que nao paravam de se comunicar, meus olhos se encheram de curiosidade e
espanto. A concentracdo nas aulas havia sido alterada pela presenca do diferente.
Durante os intervalos e nos horarios de entrada e de saida, ficavamos euforicos com

a presenca dos(as) surdos(as).

Queria muito poder me comunicar com eles. Quando eles chegaram, a
escola parou para ver, quando eles passavam todos(as) olhavam, era a atracao.
Alguns de nds fizemos amizade com eles, porém, a maioria ndo conseguiu. Alguns
Ihes provocavam todas as vezes que o0s viam, o que lhes causava profunda irritagao.
Mas, na maioria das vezes, estavam felizes. Eu ficava na minha sala tentando
imaginar como eles aprendiam. Ao sair do “Gladys Brenha”, passei um bom tempo
sem encontra-los(as). De vez em quando encontrava um(a) ou outro(a), mas 0s
limites da falta de comunicagdo, s6 permitiam um leve cumprimento, como “oi”,

‘legal” e “adeus”.

Com relacdo ao assunto do pertencimento racial preciso enfatizar que,
apesar de ser homem, branco, descendente de sirio-libanés, destinatario de
privilégios e beneficios, a minha relagdo com a questao dos(as) negros(as), sempre
foi respeitosa e de valorizagdo. Sem esquecer, no entanto, que o contexto social
estava entremeado de preconceito, discriminacdo e racismo. E que, ainda assim, foi

possivel construir uma relacéo nas diferencas.
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De acordo com informacdes recebidas de meus irméos(as) mais velhos(as),
em meados de 1954, pessoas negras do povoado de Tal Parte, Distrito de Codé -
MA, deslocavam-se cerca de 20 km até a sede do municipio para comercializar

mercadorias.

Meu pai, que era um comerciante local, resolveu entdo mudar-se com toda a
sua familia para o referido povoado a fim de negociar diretamente com essas
pessoas, que eram vistas por outros comerciantes como de pouca confianca. O meu
pai ficou conhecido por ser o Unico comerciante branco que fazia negécios com os
mesmos. A comercializacdo se dava por meio do escambo, ou seja, troca de
mercadorias, principalmente o coco babacgu e o arroz por querosene, acucar, fumo

de rolo, laticinios e outros.

Chamavam-nos de “cearenca” para enfatizar nossa diferenca de cor em
relacdo aos moradores de Codo. Cresci ouvindo 0 meu pai dizer que as pessoas
desta comunidade sempre honraram seus compromissos e que ali fez varias
amizades duradouras. Minha mée também tinha entre suas melhores amigas, Dona
Roxa e a Dona Perina e outras mulheres negras que faziam parte da lideranca da
comunidade, cujas amizades perduraram por toda a vida, inclusive a Sr® Perina

tornou-se comadre da minha méae, batizando uma das minhas irmas.

Nessa comunidade, meus pais participavam e apreciavam as festividades
realizadas por essas pessoas, muitas vezes ajudando na organizacdo. As festas
eram de cunho religioso e de forte sincretismo, chegando ao ponto de ter sido
construida uma igreja para Santo Anténio, onde todos os canticos eram realizados

em linguas de origem africana e ndo podia faltar nos festejos o toque do tambor.

Aprendi a respeitar as pessoas negras a partir da perspectiva de meus pais,
gue os(as) consideravam homens e mulheres trabalhadores(as), extrovertidos e de
muita confianga. Apreciavam as conversas em roda, a luz da lamparina. Um fato
marcante na saida das pessoas dessa comunidade ocorreu em 1964, de acordo
com as informacgdes que recebi, é que o dono das terras resolveu transforma-las em
pastos para o gado, obrigando as pessoas a se retirarem do local, inclusive meus

pais.
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Meus pais foram morar em Itapecuru-Mirim, outra cidade do Maranh&o, de
grande importancia na historia dos(as) negros(as). Lembro que muitos(as) dos(as)
amigos(as) dos meus pais eram pessoas negras, entre elas, Dona Marta, matriarca,
com dois filhos, que foi uma referéncia na minha formacdo. Sempre passava as

férias na casa dela e nutria pela mesma, profunda admiragéo.

Apoés algum tempo, meu pai se instalou em outro povoado chamado Morro
do Burro, distrito de Itapecuru-Mirim, que até hoje é compreendido como parte da
histéria da minha familia, onde fizemos inUmeras visitas e passeios depois de
adultos. E onde pude ver os meus pais em seus momentos mais felizes. Neste
povoado, a maioria das pessoas eram negras ou descendentes de negros(as) e a
relacdo com o0s meus pais era de respeito reciproco. Antes de meu pai morrer pediu
qgue fosse enterrado |4, onde jaz hoje no Cemitério da Cruz, situado proximo ao

Morro do Burro.

Estas historias foram os pilares para que eu crescesse conhecendo um
pouco da cultura negra e dando o devido valor, respeito e reconhecimento. Sempre
me relacionei com pessoas negras, tendo como grandes amigos Coelhdo,
Coelhinho, entre outros, e, como padrinho do meu filho, o amigo do peito, Riba Axé.
E na Universidade, os(as) colegas e professores(as) negros(as), entre os quais
destaco os Professores Alvaro e Carldo, com os quais sempre me relacionei muito

bem.

Ao conhecer Edeilce, minha companheira, fui reapresentado aos dois
mundos: o mundo dos(as) surdos(as) e o mundo dos(as) negros(as). Ela era
professora de estudantes surdos(as) em uma escola da rede publica estadual em
Sao Luis - MA, Unidade Integrada Raimundo Correia, além de ser mulher negra,

feminista e ativista.

Acompanhei a minha companheira, como até hoje, em todas as suas
pesquisas, inquietacdes e descobertas a respeito dos(as) surdos(as). De repente me
vi apreendido por esse tema que, como alerta Skliar (2003), é ele que nos Vé, é ele
gue nos pensa. E fui de diversas maneiras envolvido e conquistado, a tal ponto que

acabei por me deixar seduzir.



18

Assim, fui pouco a pouco sendo convidado a olha-los mais uma vez. Voltar a
olhar o que ja foi visto, para poder visualizad-lo de outros angulos. Inicialmente, a
minha curiosidade restringia-se as discussfes tedricas sobre os(as) surdos(as).
Paulatinamente, a minha curiosidade foi se transformando em interesse pela causa,
e de repente me vi ativista, participando de congressos e absorvendo leituras a

respeito dos mesmos.

Meu interesse pelos(as) surdos(as) enquanto sujeitos de pesquisa iniciou em
1997, quando participando de um dos Seminarios do Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos (INES), me surpreendi com a brilhante exposi¢céo do pesquisador Carlos
Skliar. Mas, essa definicdo so foi se concretizar em 2002, quando resolvi frequentar

de forma sistemética a Associacéo de Surdos do Estado do Maranhéo.

Fiz o meu estagio de bacharelado no Centro de Apoio aos Surdos
(CAS/MA), em 2004, onde pude vivenciar mais de perto as relacdes entre surdos(as)
e ouvintes. Nesse periodo, organizei dentro do CAS/MA, a | Semana Interdisciplinar,
onde varios(as) professores(as)/pesquisadores(as), profissionais surdos(as) e
ouvintes, puderam se fazer presentes. A intencao foi ampliar o capital cultural de
surdos(as) e ouvintes que trabalhavam no CAS/MA, mas, acima de tudo, provocar
uma ruptura epistemoldgica no olhar dos(as) palestrantes sobre o grupo dos(as)

surdos(as) e vice-versa.

Nesse evento, tematicas sobre as Relacdes Raciais, inclusive religides de
matrizes africanas, questées de género, pés-modernidade e relagcdes entre publico e
o privado, foram desenvolvidas por professores da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), entre eles, Prof® Carlos Benedito Rodrigues, Prof® Alvaro Pires,

Prof2 Sandra do Nascimento, Prof° Flavio Reis e o Prof® Horacio Antunes.

Assim que acabou o periodo de estagio no CAS/MA, me inscrevi para o
Projeto de Voluntariado. Durante o voluntariado, propus dois projetos para o0
CAS/MA: o Cursinho Pré-Vestibular e o Cine-CAS. O Cursinho Pré-Vestibular, que
funcionava aos sabados, tinha por objetivo atender aos(as) educandos(as) com

surdez visando a sua inser¢cao no espaco académico.

O projeto de cinema desenvolvido por mim foi o “CINE-CAS: uma incurséo

sobre a diferenca através da sétima arte”. Esse projeto partiu do pressuposto de que
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os(as) surdos(as) possuem como caracteristica basica, o aspecto visual, e o cinema
sendo uma arte visual, poderia servir de interlocucdo entre os(as) surdos(as) e o
imaginario, o simbdlico e outras perspectivas. Assim € que o objetivo principal foi
revisitar a constituicdo subjetiva e cultural do sujeito surdo através de um espacgo
reflexivo e critico sobre filmes e seus diferentes temas no ambito da diferenca

humana.

Durante a construcdo de trabalho de conclusdo de curso de Ciéncias
Sociais/lUFMA, meu olhar se voltou e buscou nos(as) surdos(as) a construcdo de um
sujeito-objeto. Numa tentativa de abrir o “objeto ao olhar e o olho que observa”.
Dessa forma, deu-se a minha iniciagdo nos mitos e ritos surdos, o que me

possibilitou estranhar o familiar e encontrar no familiar, o estranho.

Dessa forma, para ser reintroduzido de outra perspectiva, busquei no sinal
de “FARRA? a aproximagdo, fui reiniciado pela via do prazer, em inimeros
encontros, bate-papos em barzinhos, onde pude redefini-me num papel de
pesquisador. E nesse contexto, que o meu SINAL-DE-NOME?®, “BARBUDO’,
colocado pelos(as) surdos(as) desde a década de 90, nos momentos de

descontracgao virou “JESUS”, sempre com um tom irbnico e humorado.

Figura 01 — Sinal-de-nome: Buzar

barba (inglés: beard): - )
s. f. Pélos na parte inferior do rosto do homem, especialmente na regido da mandibula. Ex.: Alguns homens
fazem a barba diariamente; enquanto outros usam barba ¢ bigode, pois isto lhes confere um ar de 'matumlade.

Mios verticais abertas, palma a palma, dedos separados ¢ curvados tocando as bochechas, préximo as orelhas.

Fonte: CAPOVILLA, 2001, p.275.

2 Como a escrita da lingua de sinais ainda é pouco conhecida, utilizarei neste trabalho, as regras do “Sistema de
notagdo em palavras”, que entre outras, diz que os sinais da LIBRAS, para efeito de simplificacdo, serdo
representados por itens lexicais da Lingua Portuguesa (LP) em letras mailsculas. Ou seja, todas as vezes que as
palavras estiverem grafadas com letras maitsculas, significa que séo sinais da LIBRAS.

® Sinal-de-Nome é um apelido gestual dado pelos surdos s pessoas pertencentes & comunidade surda ou que se
relacionam com ela, constituindo-se assim, em um “nome de batismo”. Este sinal pode representar iconicamente
uma caracteristica da pessoa, a profissdo, um nimero ou a primeira letra de seu nome.
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Assim é que, em 2003, defendi a monografia intitulada Entre sinais e
palavras: a invencdo da surdez em S&o Luis-MA. Na pesquisa, deparei-me com
situacbes de relagcbes de poder dentro da propria comunidade surda,
exaustivamente detalhado no referido estudo. Infelizmente, o quesito racial ndo foi
contemplado nesse momento, porque 0 nosso olhar estava voltado para as relacbes
de poder entre surdos(as) e ouvintes e entre surdos(as) e surdos(as). No entanto,
situacbes que com frequéncia estdo relacionados ao racismo se apresentaram
podendo ser considerados indicios desta relacdo. Parte desta pesquisa, serd melhor
detalhada no capitulo dois.

No que diz respeito a tematica racial, durante o curso de Ciéncias Sociais,
sempre estive atento aos estudos das relacbes raciais e as situacbes de
discriminacdo, estigma e preconceito contra as pessoas negras. Os Profes Alvaro
Pires e Carlos B. R. da Silva (Carlao), ambos da UFMA e estudiosos da condicao
das pessoas negras no Brasil, respectivamente sobre as religibes de matrizes

africanas e o movimento negro, foram as minhas grandes referéncias.

Participei ativamente dos Seminarios sobre cotas e politicas afirmativas para
pessoas nhegras na universidade. Lecionei voluntariamente por trés anos no
Cursinho Pré-Vestibular para pessoas negras e de baixa renda, ofertado pelo Centro
de Cultura Negra do Maranhdo — CCN/MA. Participei do Il Congresso Brasileiro de
Pesquisadores(as) Negros(as), realizado na Universidade Federal do Maranhdo —
UFMA e da X Conferéncia Nacional de Direitos Humanos em Brasilia, assim como,
da Conferéncia Inter-regional sobre Sistemas de Justica e Direitos Humanos na
mesma cidade. Em 2001, participei de uma oficina intitulada Direitos Humanos,
Diversidade Religiosa e Territoriedade. Além disso, participei da VIII Associacéo
Brasileira de Antropologos Norte/Nordeste - ABANNE e no minicurso: Identificacédo

Etnica e Laudos Antropoldgicos na UFMA, entre outros.

Durante a minha incursao tanto no campo da surdez quanto no campo da
raca, percebi que a condicdo dos(as) surdos(as) negros(as) ou dos(as) negros(as)

surdos(as) encontrava-se completamente invisivel.

A minha entrada no Mestrado em Educacao veio possibilitar o estudo mais
aprofundado dessa tematica, considerando que a linha de pesquisa a qual estou
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vinculado € Politicas Publicas em Educacdo: género, raga/etnia e juventude. Da
mesma forma, fazer parte do Grupo de Pesquisa em Género, Raca/Etnia e
Juventude — (GERAJU) tem sido fundamental para consolidar minha fundamentacéo
no campo étnico-racial voltado para as singularidades do povo negro. Assim como,
ter cursado disciplinas que aprofundaram tal tema, como € o caso da disciplina
RelacBes Raciais, Relacdes de Género, Educacédo e Politicas Publicas que foi de

suma importancia.

O meu tema de estudo nesta pesquisa tem sido construido, desconstruido e
reconstruido diversas vezes. Falar de pessoas surdas € altamente desafiador,
complexo e singular, interrelaciona-lo com o tema racial chega a ser bastante

inovador, devido a auséncia de pesquisa desse tipo no Brasil.

Historicamente, as pessoas surdas tém vivenciado relacdes com os(as)
ouvintes baseadas na imposicdo do modelo e da cultura ouvinte. Isto trouxe como
consequéncia a organizacao do Movimento Surdo em todo o0 mundo e a resisténcia
a estes modelos. A énfase nessa problematica tem ofuscado sobremaneira as
questdes étnico-raciais que envolvem a comunidade surda, assim como, outras

identidades sociais, como género, classe, religido, entre outras.

E no que diz respeito especificamente aos(as) surdos(as) negros(as), a
invisibilidade, subordinacédo e a exclusdo social ndo tem sido enfocadas tanto nos
estudos académicos-cientificos quanto nas politicas publicas. Paises como o0s
Estados Unidos tém desenvolvido pesquisas a esse respeito, ainda que em pequena

quantidade, porém, no Brasil essa teméatica ainda precisa ser iniciada.

Esta pesquisa nos possibilitou compreender as circunstancias concretas da
experiéncia de subordinacgéo interseccional vivenciada por surdos(as) negros(as) em
Sao Luis-MA. Dessa forma, analisamos e descrevemos a situacdo vivencial dos
surdos(as) negros(as), especialmente no que se refere aos aspectos linguisticos,
trabalhistas e socioemocionais; examinamos de que forma a interacdo raca e surdez
se entrecruzam e influenciam as oportunidades e o0 modo de vida dos(as) surdos(as)
negros(as); analisamos os sentidos/significados que os(as) surdos(as) ddo em geral

a sobreposicdo de trajetérias surdas negras e suas implicagbes e por fim,
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correlacionamos a situagcdo dos(as) surdos(as) negros(as) e experiéncias
vivenciadas no contexto educacional.

No primeiro capitulo, buscamos introduzir um didlogo entre as areas de
estudos das relagbes raciais e dos estudos surdos, ndo obstante a caréncia de
interlocucdo académica e politica entre as duas areas. No segundo capitulo,
partimos das categorias de superinclusdo e subinclusdo, inspirados na discussao
tedrica e ativista da tese da interseccionalidade, para nos aproximamos da situacao
de invisibilidade, subordinacdo e interseccdo que afeta aos(as) surdos(as)
negros(as). No terceiro capitulo, pretendeu-se aprofundar o tema educacional,
contextualizando inicialmente a educacdo de surdos(as) e, posteriormente, a
educacao de surdos(as) negros(as) nos EUA, considerando a auséncia de estudos
sobre esse assunto no Brasil.

Neste trabalho, conhecemos o Ilugar ocupado pelos(as) surdos(as)
negros(as) no contexto educacional e social, inaugurando assim uma interlocucéo
entre raca e surdez, de forma a evidenciar a responsabilidade do Estado para a
criacdo de politicas publicas, inclusive educacionais, para este grupo, a0 mesmo
tempo em que, levantamos questdes a respeito do acesso dos(as) surdos(as)
negros(as) as politicas publicas. Considerando-se assim que no caso deste grupo,
ha uma sobreposicdo da raca e da surdez, desencadeando vulnerabilidade

interseccional e consequentemente dupla marginalizacao.

Buscamos, por fim, neste estudo evidenciar a invisibilidade dos(as)
surdos(as) negros(as) nos movimentos sociais surdos e negros, assim como, nas
politicas publicas, ao mesmo tempo em que desnudamos aspectos relevantes da

singularidade da discriminacéo interseccional vivenciada pelos sujeitos deste estudo.
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Il - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

CAPITULO 1 - Raca* e Surdez®: construindo cruzamentos

Tratar do tema da interseccao entre raga e surdez no Brasil constitui-se um
desafio extremo, pois significa partir praticamente do zero, a ndo ser pelo fato de
gue os estudos sobre as relagdes raciais no nosso pais sdo bastante proficuos e os
estudos surdos caminham na mesma direcdo, e que j& ha no Brasil um Movimento
Social que luta em favor dos direitos das pessoas surdas negras, apesar de ndo ser
muito conhecido. No entanto, é muito dificil encontrar estas duas teméticas
interrelacionadas no que diz respeito a estudos académicos cientificos, assim como,
nas politicas publicas que geralmente tratam de uma ou outra perspectiva.

Os estudos sobre a surdez sempre estiveram pautados em torno de
polémicas a respeito das questdes clinicas-reabilitadoras, linguisticas e

socioantropoldgicas.

Durante muito tempo e, em alguns contextos, até hoje, entendia-se
equivocadamente que educar alunos(as) surdos(as) passava necessariamente
somente pelo ensino da lingua oral. Para tanto, utilizavam-se técnicas de instalagédo

de fonemas, treinamento auditivo e leitura orofacial.

Com o desenvolvimento das pesquisas linguisticas, realizadas por William
Stockoe nos Estados Unidos da América (EUA) na década de 60 e Lucinda Ferreira
Brito na década de 80, no Brasil, foi comprovada que a comunicacao utilizada pelas
pessoas surdas era uma lingua. Uma lingua de sinais. Com toda a riqueza e
complexidade das outras linguas, inclusive das orais. Em 24 de abril de 2002, a
Lingua Brasileira de Sinais-Libras foi reconhecida como a lingua da comunidade

surda em nosso pais, por meio da Lei n° 10.436, ficando conhecida, nacionalmente,

4 . . ~ e~ . N . ;.

O conceito de raga utilizado neste trabalho se contrapde a uma visdo liberal e naturalista, portanto bioldgica,
e caminha em direcdo a raca como uma perspectiva de processo social, categorizagdo social, ou seja, onde a
raca é estudada em seu viés identitario e cultural.

5 . ;. , s .. P
A perspectiva clinica de surdez em momento algum é utilizada neste trabalho, o objetivo é se concentrar nas
comunidades surdas e em seu viés emocional, pedagdgico, cultural e social.
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como a Lei de Libras. Tal reconhecimento serviu de refrigério para esta comunidade

que vinha lutando historicamente pela garantia de seus direitos.

Em dezembro de 2005, a lei de Libras foi regulamentada, ampliado os
direitos das pessoas surdas por meio do Decreto n°® 5626/05. Neste decreto, a Libras
e a cultura surda séo reconhecidas e valorizadas. Logo, uma educacao bilingue é
afirmada. Assim, a Libras passa a ser considerada a primeira lingua da comunidade
surda e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, a segunda lingua. Aspectos
sobre a formacdo e atuacdo do(a) professor(a) de Libras e do(a) tradutor(a) e
intérprete de Libras foram detalhados e, a garantia de acessibilidade na
comunicacdo nos 0rgdos publicos e empresas concessionarias de servigos publicos,

foram destacados.

No entanto, vale ressaltar que grande parte do que trata o referido decreto

nao tem sido implementado ou tem sido realizado de forma parcial.

Recentemente a Convencédo da Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU) da
qual o Brasil é signatario, trata da inclusdo das pessoas com deficiéncias e altas
habilidades/superdotacdo. Esta recomendacédo tem sido concretizada no Brasil por
meio da Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva e tem gerado muitas polémicas sobre a insercao de alunos(as) surdos(as)
nas escolas publicas regulares, organizadas por um curriculo ouvinte, com tendéncia
universalista, sem profissionais com fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais e sem

ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua, conforme previsto pelo Decreto.

E importante destacar os avancos que a comunidade surda vem obtendo
nas ultimas décadas, resultando em maior inser¢do nos direitos humanos por meio
de politicas linguisticas, culturais e sociais, contrariamente a um viés clinico,
reabilitador, deficientista da surdez. Porém, esta insercdo nem sempre vem
acompanhada de um desenvolvimento qualitativo e igualitario com relacdo a
diversidade multicultural.

Mesmo que muitos surdos rejeitem o rétulo de incapazes, a maioria das
pessoas ouvintes véem sua diferenca através das lentes da incapacidade, e
ndo através das lentes da diversidade cultural e linguistica. Através das
lentes da incapacidade, a comunidade dos surdos é vista como uma
entidade formada de pessoas que ndo podem ouvir. Outras dimensfes da

diferenca, mesmo quando salientes como raca ou género séo secundérias
a diferenca da surdez. (GARCIA, 1999, p. 152, grifo nosso)
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Nessa direcdo as politicas publicas costumeiramente tratam as pessoas
surdas como pertencentes a um grupo homogéneo, com necessidades idénticas. As
identidades sociais que envolvem as questdes de classe, raca, cor, etnia, género,
religido, lingua, idade, orientacdo sexual, entre outros, tem sido substituida por um
discurso universalista, voltado especificamente para a deficiéncia, desconsiderando

aspectos fundamentais na formacao dos sujeitos e de suas comunidades.

Dessa forma, os direitos das pessoas surdas ficam aprisionados apenas no
viés da deficiéncia, deixando de lado experiéncias importantes para estes sujeitos,
comprometendo assim o acesso a ambitos inclusive ja garantidos em outras areas,
como por exemplo, no que se refere aos avancos relacionados as situacdes que

envolvem as questdes raciais.

A luta das pessoas negras vem se pautando na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, adotada na Franca/Paris em 10 de dezembro de 1948 e na
Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacéo
Racial — CERD, em 1965. Estes constituem importantes documentos internacionais
que tratam dos direitos humanos em geral e da nao discriminagao racial. Além disso,
tornaram-se 0 ponto de partida no enfrentamento das desigualdades raciais no
mundo, ocasionando modificacbes nas mais diversas esferas sociais, politicas e
econbmicas no que dizem respeito ao povo negro, isto €, trazem em seu bojo
discussdes favoraveis a construcao e reconstrucdo de politicas publicas que

assegurem os direitos das diversas comunidades negras.

No entanto, o debate das relacdes raciais dentro da comunidade surda ainda
€ muito incipiente. A justificativa dos(as) que se opdem a essa ideia, é gue pensam
que toda essa discussdo poderd acarretar mais fragmentacdo ao mundo dos(as)
surdos(as), ja tdo apartados do mundo ouvinte. E que serdo mais facilmente
desenvolvidas politicas para surdos(as) do que para negros(as), sendo estes ultimos
alvos mais frequentes de ataques xenofdbicos do que os(as) surdos(as). Nesse
sentido, preferem permanecer indiferentes ao assunto por medo de serem

prejudicados por elas.

Humphries (1993) descreve a dificuldade de discutir a raca, etnia e outras
dimensbes da diferenca da comunidade dos surdos. Essa ainda esta
lutando para ser reconhecida como uma comunidade bilingtie e bicultural
(...). Portanto, ndao é de se surpreender que os surdos multiculturais,
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aqueles que sdo negros, latinos gays, etc, sdo muitas vezes ignorados.
(GARCIA, 1999, p.153, grifo nosso).

Sendo assim, dentro da comunidade surda encontram-se outros grupos que
além de sofrerem preconceitos e discriminacbes semelhantes aos(as) demais
surdos(as), como por exemplo, no que diz respeito ao acesso as informacdes na sua
lingua, obstaculos em uma educacédo oralista, imposicdes de modelos ouvintistas,
deparam-se com situacfes de estigma, preconceito e discriminagao por terem a cor
da pele diferente dos(as) demais surdos(as). E o caso dos surdos e surdas negras.
“O isolamento e a falta de solidariedade dentro da comunidade dos surdos cria mais
dificuldades para os surdos de cor que vivem em mundos multiplos.” (GARCIA,
1999, p.153, grifo Nnosso).

A discussédo a respeito da situacdo dos(as) surdos(as) negros(as) tem sido
levantada nos Estados Unidos por meio de estudos pontuais no ambito do
multiculturalismo, que demonstram a necessidade dessa temética ser melhor
aprofundada em razéo de sua invisibilidade.

Um (...) fator que promove a cegueira a cor na comunidade dos surdos é
uma visdo comum de que a identidade dos surdos deve ser a identidade
primaria ou a Unica identidade a ser abracada. A identidade raramente é

vista em sua complexidade e multiplicidade. (GARCIA, 1999, p. 155, grifo
Nnosso).

Ainda conforme os estudos realizados por Garcia (1999) nos Estados
Unidos, por 1A é muito comum que surdos(as) brancos(as) questionem os(as)
surdos(as) negros(as) a respeito de quais das suas condi¢des é prioritaria em suas
vidas: “O que vocé é primeiro? Vocé primeiro é surdo? Ou vocé é negro primeiro e
depois surdo?” (GARCIA, 1999, p. 155).

De acordo com esta autora, os(as) surdos(as) afro-americanos(as)

costumeiramente respondem que sao surdos(as) e negros(as):

Eles ndo podem negar a sua cor ou sua surdez porque ambas estdo
sempre com eles. Eles lembram aos outros que a surdez é invisivel até que
VvOcé comece a se comunicar — usando o0s sinais com outros, ou escrevendo
ou tentando falar com aqueles que ndo conhecem a lingua de sinais.
Entretanto, a cor da pele é saliente. Todos a véem, mesmo aqueles que
fingem n&o perceber, serem cegos a cor. As pessoas véem um homem
negro descendo a rua, ndo um homem surdo e reagem primeiro a cor da
pele nao a surdez. (GARCIA, 1999, p.155).

A partir de relatos orais ficamos sabendo que em uma noite do ano de 2008

em Sao Luis-MA, um jovem surdo negro voltava da casa de sua namorada, quando
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um carro policial o abordou. Deram um comando de voz para que ele parasse, mas
0 mesmo ndo ouviu e continuou andando, foi entdo submetido a uma abordagem
violenta, sendo inclusive preso. No dia seguinte quando a familia o encontrou, os
guardas justificaram que tudo aconteceu porque ele Ihes pareceu suspeito, mas ja
que era surdo o libertaram logo em seguida. O que se evidencia nesse caso é que a
atitude dos policiais foi racista em relacdo a cor desta pessoa e paternalista no que

diz respeito a surdez.

Voltando as perguntas feitas pelos(as) surdos(as) brancos(as) aos
surdos(as) negros(as), Garcia (1999) diz que sdo no minimo ofensivas, pois
pressionam os(as) surdos(as) negros(as) a escolherem uma ou outra coisa, ao
mesmo tempo em que testa a sua fidelidade aos preceitos da comunidade surda,
pois nos EUA os(as) surdos(as) negros(as) organizaram um forte movimento em prol
de seus direitos, fundando, inclusive associacbes especificas de surdos(as)
negros(as):

As pessoas surdas de cor nos Estados Unidos fundaram varias
organizacbes que existem fora da Associacdo Nacional dos Surdos (NAD).
A National Black Deaf Advocates foi estabelecida em 1982 em Washington,
DC para tratar das necessidades dos surdos negros porque sentiu-se que
a NAD ndao estava respondendo as suas necessidades. A NAD, fundada

em 1880, ndo admitia membros negros até 1965. (GARCIA, 1999, p. 156,
grifo nosso).

Todo esse estudo leva a autora a concluir que a hegemonia da raga branca
penetra até mesmo na comunidade surda e contribui sobremaneira para a
invisibilidade da comunidade surda negra, resultando na marginalizacéo deste grupo
tanto na comunidade surda quanto na escola, pois, as especificidades advindas do

fato de além de surdos(as) serem negros(as), sao ignoradas.

1.1 Estudo das relagdes raciais

Entre o século XV e o século XIX, milhdes de africanos e africanas foram
sequestrados(as) e trazidos(as) escravizados(as) para as Americas, constituindo-se
na maior imigracao transoceanica de pessoas cativas até aquela época. Dentre os
diversos grupos forcados a migrar para o Brasil, destacamos o0s bantos e
sudaneses. No grupo dos bantos, encontravam-se 0s povos oriundos das regides

localizadas no que denominamos atualmente como Congo, Angola e Mogambique.
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Enquanto que no grupo dos sudaneses, encontravam-se 0S povos originarios da

Africa Ocidental, regiZio conhecida hoje como Nigéria, Benin e Togo.

Esta acdo é compreendida por alguns autores, tais como HALL (2003) e
BABBA (2003), como a diaspora africana, contrapondo-se ao discurso
colonizador/racista de autores como Silvio Romero (1851-1914), Nina Rodrigues
(1862 — 1906), Euclides da Cunha (1866 — 1909) e Artur Ramos (1903-1949).

A memoria coletiva dessa didaspora, com frequéncia é contada a partir de
discursos dominantes impregnados por relacdes de poder, negociacao e recriacao.
Uma pratica da qual ndo nos libertamos totalmente, uma vez que a exclusdo dos
negros(as) se construiu sobre a negacdo de seus direitos e a imposicdo de um

modelo excludente, racista e xenofdbico.

E inegavel que o processo de escraviddo imposto as pessoas negras por
mais de “quinhentos” anos no Brasil, desencadeou a mais profunda desigualdade
racial entre negros(as) e brancos(as) em praticamente todas as esferas sociais
brasileiras. E que esta forma de opresséo social esta fundamentada em uma visao
de discriminacéo racial contra negros e negras. Esse contexto de discriminacao
racial provocou dois tipos de cidadania no Brasil: a branca e a negra.

Se analisarmos os dados do indice de Desenvolvimento Humano (IDH)

brasileiro desagregado por cor/raca perceberemos uma grande diferenca:

Em 2000 o Brasil ocupava o 74° lugar no ranking da ONU. No entanto,
analisando separadamente as informacdes de pretos, pardos e brancos
sobre renda, educacgdo e esperanca de vida ao nascer, o IDH nacional dos
pretos e pardos despencaria para 108° posicdo, enquanto dos brancos
subiria para 48° posicao. Ou seja, o IDH nos indica que ha dois paises no
Brasil, quando nés desagregamos por cor/raca a populacdo brasileira. No
Brasil branco, ndo discriminado racialmente, e o Brasil negro, discriminado
racialmente, que acumula desvantagens em praticamente todas as esferas
sociais, especialmente na educacdo e no mercado de trabalho, em funcéo
do racismo. (SANTOS, 2005, p.13).

E impossivel ndo verificarmos uma diferenca alarmante entre os dados,
guando destacamos 0 aspecto cor ou raca. Analisar o Brasil e ndo percebermos as
consequéncias de um processo dizimador de escraviddo impostas as pessoas
negras é, no minimo, omitir uma faceta importante do nosso processo de
colonizagéo: a utilizagdo de povos classificados e hierarquizados como inferiores,

para justificar a mao de obra escrava.
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A repercussdo das atrocidades e privacdes impostas as pessoas negras
escravizadas e aos seus descendentes é vergonhosa, atingindo tanto o campo
psicolégico, educacional, cultural quanto o social. Sabe-se que a cor da pessoa
escravizada era determinante na definicdo de seu papel social. Preto e escravo

eram praticamente sindbnimos.

Apés a abolicdo da escravatura, o assunto da cor precisava ser atrelada a
outro fator: o biolégico. O termo negro passou a ser incorporado nos estudos e a ser

relacionado a inferioridade a partir da concepcao racista branca.

Além da heranca da desigualdade social e econbmica recebida pelas
pessoas negras pos-escraviddo, faz-se necessario ressaltar as questbes
psicolégicas de baixa autoestima, autoconceito e identidade que foram transmitidas

pelos traumas de terem sido consideradas inferiores e escravizadas.

E evidente que as pessoas negras resistiram a opressdo e conseguiram
construir outro percurso, no entanto saber que muitos dos seus ficaram para tras,
provoca marcas indeléveis. Além do mais, a violéncia sofrida estava para sempre

registrada em suas histérias.

Uma das primeiras mostras de dificuldade de lidar com a diferencga racial no
Brasil veio quando se quis exterminar as pessoas negras pela Ideologia do
branqueamento, por meio de constru¢des tedricas doutrinérias, que previam para o
futuro deste pais a eliminacdo da cor negra, em busca de uma identidade nacional

apoiada na concepcao de mesticagem, em fins do século XIX e inicio do século XX.

Nesse periodo as teorias raciais se apresentaram como teorias explicativas
do Brasil, tendo como destaque autores como Silvio Romero, Nina Rodrigues e
Euclides da Cunha, considerados como precursores das Ciéncias Sociais no Brasil.
Estas teorias adquiriram um carater racista ao debater a questédo da problematica da

identidade nacional por meio de um viés colonizador.

Na Historia da Literatura Brasileira, Silvio Romero apontou teorias que
contribuiriam para a superacdo do pensamento romantico, tais como: Positivismo,
Darwinismo e Evolucionismo. Que, influenciaram as teorias raciais. Os trés métodos

apontados pelo Positivismo — o teoldgico, o metafisico e o positivo — guardam uma
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correlagcdo bastante evidente com pressupostos da teoria evolucionista. As teorias
raciais tentavam encontrar um nexo entre as diferentes sociedades, por meio da
explicacdo evolucionista que compreendia as coisas sempre do primitivo para o

complexo, ou seja, tentava explicar a historia dos povos por meio das leis naturais.

Ao lado do evolucionismo social, duas outras teorias vao se utilizar das
méximas do evolucionismo. A primeira era o Determinismo Geogréfico, que
acreditava que o que estabelecia a potencialidade de uma civilizacdo seria 0 meio
geografico. Assim, 0s ventos, as montanhas, o frio, as intempéries condicionavam 0s

destinos de uma civilizagéo.

No livro de Buckle, escrito em 1845, chamado Histéria da Civilizacao Inglesa
foi dedicado oito paginas ao Brasil, que influenciaram decisivamente os autores da
época. Nesse livro, Buckle concluiu que no Brasil a natureza era tdo grande, tdo
espantosa, tdo monumental, que néo sobraria espaco para o homem. Este seria
literalmente expulso por ela. Apesar de Silvio Romero se opor as interpretacdes de

Buckle ndo se opOs aos exemplos e nem a teoria racista.

Por outro lado, a grande voga nesse momento era o Determinismo Racial. O
pressuposto do Determinismo Racial é o principio do racismo.

No entanto, no contexto brasileiro, essas teorias evolucionistas tiveram que
ser adaptadas. Ao considerar que o Brasil era inferior em relacdo aos paises
europeus, uma questdo é colocada para os autores brasileiros: “Como explicar o

atraso brasileiro?”.

O que se observa é que, fortemente influenciado pelo discurso evolucionista,
essas teorias tentam explicar o homem e a cultura. Dessa forma, o Brasil € pensado
em uma perspectiva de futuro, isto é, algo que ainda podera ser, mas que nao é.

Nesse sentido, entendem “o Brasil como o pais do futuro”.

A argumentacdo climatolégica, que se traduzia enquanto uma Vvisédo
pessimista do Brasil, onde a natureza sobredeterminava o homem e onde as
categorias de conhecimento raca/meio tornaram-se o0 terreno epistemoldgico,

influenciaram os estudos e pensamento da época. A tese ambiental explicava os
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fenbmenos econbmicos e politicos, ou seja, 0 meio ambiente era o fator

determinante de nossa condicao.

Nessa perspectiva, o Brasil é colocado como espaco da miscigenagéo, ou
seja, fusdo das trés racas (branco, negro, indio). No entanto, o branco € colocado
como raga superior, supremacia racial do mundo branco, enquanto que o negro e 0

indio séo vistos como entraves ao processo civilizatério.

De acordo com Ortiz (1985, p.20), Nina Rodrigues elenca algumas maximas

do determinismo racial, onde as diferentes facetas do preconceito encontram-se

caracterizadas:
. as racgas superiores se diferenciam das inferiores;
) no contato interracial e na concorréncia social vence a raga superior;
. a historia se caracteriza por um aperfeicoamento lento e gradual da

atividade psiquica, moral e intelectual.

Nina Rodrigues acreditava que a partir de caracteristicas exteriores — como
a cor, o tamanho do cérebro, o tipo de cabelo — poder-se-ia chegar a conclusdes
sobre aspectos morais das diferentes racas. Desta visdo, derivaram praticas racistas
e concepcdes preconceituosas sobre toda uma geracado de pessoas negras. Entre
as quais, destaca-se uma pratica de intervenc¢do denominada eugenia. Termo criado
pelo primo de Charles Darwin, Francis Galton, que quer dizer, “boa geracao”. A ideia
era estimular certas unifes e impedir outras, estimular certos individuos e isolar

outros, a favor de uma suposta “limpeza” da raga.

Sendo assim, no Brasil, ocorreu uma “transvaloracéo de valores”, isto &, 0
gue era considerado negativo passou a ser visto como positivo e até estimulado. A
mesticagem que era considerada um ponto ruim passa a ser ponto de equilibrio para
o Brasil, a solugdo encontrada, como explicito anteriormente. Ressurge assim como
uma possibilidade de identidade nacional. Respaldados pela concepcdo de que a
mesticagem moral e étnica possibilita a “aclimatagdo” da civilizacdo europeia nos
tropicos, o Brasil € apontado como possibilidade de futuro. Assim, é construida a
positividade da mesticagem da cultura brasileira. O mestico aparece como
positividade, como identidade nacional: unicidade nacional.
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Nesta perspectiva, o mestico (cruzamento de duas racas desiguais), é
responsabilizado pela transmissao biolégica de defeitos e taras, tais como, a apatia,
o desequilibrio, a inconsisténcia e a imprevidéncia. Por outro lado, no contexto das
pesquisas cientificas, comeca-se a acreditar que a mesticagem poderia ser um
“‘caminho” em busca de uma sociedade branqueada, a sociedade almejada, a
sociedade do futuro. Ou seja, a mesticagem passou a ser vista como promotora de
um processo de branqueamento da sociedade brasileira, o que possibilitaria uma

evolucgéo social.

Essas concepcdes persistiram até 1914, quando se da o inicio da Primeira
Guerra Mundial e ocorre uma quebra de paradigma, trazendo a questdo do
nacionalismo para o primeiro plano e as teorias raciais e ambientais perdem sua
validade argumentativa. As relacdes sociais, assim, passam a ser explicadas por

meio do mito e ideologia da democracia racial. O mito da miscigena¢do democratica.

Em suma, essas teorias tentavam explicar o que era entendido como “atraso
brasileiro” a partir das ideias evolucionistas e apontavam a possibilidade de
construcdo de uma nagéo branqueada. Contraditoriamente, momento em que essas
teorias raciolégicas entram em declinio na Europa, elas se apresentam como
hegemonicas no Brasil. O que ocorre no Brasil € uma ascensédo do paradigma do

evolucionismo social.

Na realidade, o que observamos € que até a abolicdo, o(a) negro(a) nao
existia enquanto cidaddo, nem mesmo no plano literario. Com a escravidao, o(a)
negro(a) ndo era parte da preocupacdo nacional, somente com a abolicdo da
escravatura e suas consequéncias é que o(a) negro(a) é integrado ao debate das
questdes nacionais. Nesse momento, afirmou-se que o Brasil € um produto da
mesticagem de trés ragas: a branca, a negra, a india. E se construiu a fabula, o mito

e a ideologia das trés ragas para explicar a origem do moderno estado brasileiro.

Os mitos tornam-se imutaveis, eternos, se adequam ao tipo de sociedade
gue sdo produzidos, tornando dificil entender sua origem. O mito das trés
racas data do momento em que a sociedade brasileira passa de uma
sociedade escravista, para uma sociedade capitalista, de uma organizacao
monarquica para republicana e que busca resolver o problema da mao de
obra buscando a imigracdo europeia. Entdo, é nesse periodo de transi¢édo
gue as teorias racioldgicas surgem a fim de interpretar a realidade. A fabula
€ escrita para exemplificar uma moral no final, que, por sua vez, organiza e
da sentido a fabula. (ORTI1Z,1985, p.38)
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Aparentemente, poderia se pensar que essa concepgao estaria englobando
os(as) negros(as), mas na verdade, 0 que se estava pretendendo com essa
explicacdo, era colocar o branqueamento como meta e o0 negro(a), considerado
como raca inferior, seria assimilado pela raca considerada superior, ou seja, a
branca. “No Brasil, o branqueamento é freqientemente considerado como um
problema do negro que, descontente e desconfortavel com sua condicdo de negro,
procura identificar-se como branco, miscigenar-se com ele para diluir suas
caracteristicas raciais”. (BENTO, 2002, p.25)

Dessa forma mascara-se o0 que esta por tras desta atitude e tira-se o branco
do foco, como se o Unico desencadeador dessa acdo seja o fato de que o(a)
negro(a) gostaria de ser como o branco, considerado raca superior. “Na verdade,
guando se estuda o branqueamento constata-se que foi um processo inventado e
mantido pela elite branca brasileira, embora apontado por essa mesma elite como
um problema do negro brasileiro”. (BENTO, 2002, p.25)

7

E esse argumento é o que se encontra nos fundamentos das praticas
racistas e xenofdbicas contra 0 povo negro e que esta evidenciado nos subtextos
das politicas publicas, inclusive dos processos educacionais. Com isso, aspectos da
construcdo da identidade negra, da autoestima e autoconceito das criancas na
escola, ficam fortemente abalados por essa ideologia, contribuindo assim para uma
visdo negativa da condicao de ser negro(a).

Essas criancas abandonam sua tradicdo cultural ou étnica e se véem
forcadas a usar uma postura e atitude esbranquicada para ser bem-
sucedidas e ter acesso ao grande desejo de “subir na vida” e alcangar
assim o objetivo desejado ou mais proximo do desejado. Este fenbmeno é
caracterizado como uma busca da descolonizagdo por meio da imitagdo do

comportamento branco tido como dominante. (ROSSATO & GESSER,
2001, p. 22).

No Brasil a discriminagéo racial antes mais camuflada, apos a luta em favor
das politicas afirmativas, torna-se mais visivel. De acordo com o Datafolha, 89% dos
brasileiros concordam que a sociedade é racista e somente 10% admitem ser, eles
mesmos, racistas. E o racismo a brasileira, do racista sem identificagcdo. “Ao discutir
sobre o racismo, elas esperam abordar uma opressao que “esta l1a” na sociedade, e
nao algo que as envolva diretamente, ou que envolva a instituicdo da qual fazem
parte”. (BENTO, 2002, p.148).
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De acordo com Guimardes (2008), grande parte da invisibilidade do
preconceito racial no Brasil deve-se ao fato de que as relacdes raciais no Brasil
eram estudadas (anos 30) a partir de um prisma americano, utilizando-se categorias
gue nédo se aplicavam ao contexto do Brasil. Assim, havia corrente de pensamento
gue negava a existéncia de preconceito racial no Brasil, como a de Robert Park,
Donald Pierson, Marvin Harris, entre outros, atribuindo ao preconceito de cor ou ao
preconceito de classe a causa das relacdes desiguais. O preconceito racial poderia
ser entendido apenas como agles isoladas de determinadas pessoas e ndo uma

acao coletiva.

Nesse sentido, estudiosos do preconceito racial no Brasil, como Costa Pinto
e Florestan Fernandes, comecam a mostrar como este se constituia. Para eles, o
preconceito racial se manifestava no Brasil apenas nas camadas altas e médias,
como remanescéncia da classe senhorial. Ou seja, de acordo com eles, o
preconceito e a discriminacdo racial estavam atrelados no Brasil aos privilégios de

classe.

Em 1947, os socidlogos Roger Bastide e Florestan Fernandes foram
convidados a investigar a situacdo do(da) negro(a) em S&o Paulo, pela revista
Anhembi. Percebe-se, entdo, como a partir desse estudo, Florestan Fernandes
modifica sua leitura das relacdes raciais. No mesmo periodo, chegou ao Brasil 0
antrop6logo Alfred Metraux, da UNESCO, com esse mesmo objetivo, e do esforco
conjunto foi publicado em 1955 o Inquérito sobre as relacdes raciais entre negros e
brancos na cidade de S&o Paulo.

Esta pesquisa contou com a participacédo de pesquisadores da Universidade
de S&o Paulo (USP), intelectuais e liderancas negras, além de uma comissdo

feminina que trataria dos assuntos referentes a mulher e a criancga.

Deste estudo, compreendeu-se, sinteticamente, que a posicdo ocupada
pelos(as) negros(as) na sociedade derivava fortemente dos preconceitos arraigados
na mesma; que a modificacdo na forma de pensar, por exemplo, o futuro das
pessoas negras, relacionava-se com a reestruturagdo da vida urbana; as
manifestacdes do preconceito passaram a ser mais sutis e encobertas; os mesticos

eram melhor vistos na sociedade, pois encontravam-se mais proximos do(a)
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branco(a); para os(as) negros(as) continuavam reservadas as vagas na construgao

civil, nas atividades bracais e domésticas.

Outro estudioso importante nessa area é o Hasenbalg (1979) que, com seu
livro Discriminacdo e desigualdades raciais no Brasil, acrescenta a discussédo a
importancia da luta dos movimentos sociais e a tese de que 0s ndo-brancos estao
expostos a uma série de desvantagens cumulativas. Este estudo, sendo fruto de seu
doutorado nos Estados Unidos, torna internacionalmente conhecido a temética racial

no Brasil sob outra perspectiva.

Traca, assim, a relacdo entre raca e escravidao, retomando as pesquisas
anteriores realizadas no Brasil sobre o tema e busca entender a situacao social da
pessoa negra e suas expectativas para o futuro. Acrescenta, ainda, uma dimensao
politica ao estudo, ressaltando a forma como a questdo racial est4 atrelada ao
contexto internacional e depende da mobilizacdo dos grupos racialmente

subordinados e politicas raciais.

Em 1981, Roberto da Matta procura explicar a sociedade brasileira, a partir
da compreensao do racismo e da fabula das trés racas. De acordo com o autor, 0
racismo a brasileira encontra-se sustentado na representacdo do cadinho de racas,
que se fortaleceu historicamente, permeando a visdo popular, dos pesquisadores,
intelectuais, politicos, entre outros. Essa compreensdo de que o povo brasileiro é
formado por trés racas e a mesticagem soaria como a redencéo deste povo, seria
uma forma presente de racismo. Assim, o branqueamento surge como uma solugao

harménica das trés racas.

Dessa forma, Da Matta alerta que se encontram construidas as bases do
racismo a brasileira. E que a segregacdo destas pessoas € substituida pela
patronagem, intimidade e consideracdo. O mestico e o mulato passam a ser o foco e
a saida, apesar da superioridade branca. Assim, o0 sincretismo e a sintese
impediriam o conflito, o confronto, a luta aberta. Para este autor, o racismo a
brasileira € significativo até hoje.

“A sociedade brasileira guardaria tragos de sociedade hierarquica e
desigual, que os ideais individualistas e liberais ndo teriam conseguido
reverter. Em sociedades desse tipo seria dificil falar em discriminagcédo, uma

vez que a propria sociedade se organiza desigualmente”. (GUIMARAES,
2008, p.61)
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Aprofundando o debate a respeito das relagbes raciais no Brasil e
corroborando com a ideia de que a no¢do de democracia racial ndo passa de uma
idealizacdo cujo efeito paralisa as estratégias de enfrentamento do racismo, Nelson
do Valle Silva e Carlos A. Hasenbalg questionam em seu livro Relacdes raciais no
Brasil contemporaneo (1992), como tem sido tratado o problema das relacfes e das
desigualdades raciais nas ciéncias sociais, 0 que se tem sobre as desigualdades

raciais no Brasil e o que se pode fazer para diminui-las.

Conforme estes estudos, até 1950 as relagdes raciais no Brasil eram
explicadas pela ideologia da democracia racial e o preconceito contra o(a) negro(a)
era visto como consequéncia da classe onde o0 mesmo estava inserido, isto é, a sua
baixa insercdo socioecondémica. Porém, os autores citados anteriormente, discordam
dessa tese e afirmam que o racismo serve aos complexos e diversificados interesses

do grupo racialmente dominante.

De acordo com os mesmos, foi somente na década de 70 que a raga passou
a ser tratada como um esquema classificatorio e um principio de selecéo racial.
Partindo dessa perspectiva, propde que a raca ou a filiacdo racial deve ser tratada
como uma variavel ou critério que tem um peso fundamental na estrutura das

relacfes sociais.

1.1.1 - A resisténcia negra ao sistema escravista

As pessoas escravizadas resistram de diversas formas ao sistema
escravista e continuam a resisti, mesmo depois do contexto pds-abolicdo e
atualmente, a fim de diminuir as desigualdades raciais impostas por relacdes

excludentes em diferentes momentos da histéria do nosso pais.

No periodo em que o sistema escravista imperava, as pessoas escravizadas
criaram varias estratégias de resisténcia, desde o confronto direto até a criacdo de
modos de sobrevivéncia que os ajudassem a enfrentar a violéncia e a opresséo a
gue estavam submetidos. Além do contexto desrespeitoso, essas pessoas sofriam
violéncia simbdlica e fisica, péssimas condicbes de trabalho, separacdo de seus
familiares, proibicdo de realizacdo de cultos e festas proprios de sua cultura, entre

outros.
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Tudo isso fez com que essas pessoas se manifestassem contra o sistema
escravista e criassem formas de enfrentamento a esse modelo. Entre essas,
podemos destacar as fugas, as revoltas e as negociacdes, obediéncia e fidelidade

ao senhor e até mesmo o processo de carta de alforria.

As cartas de alforria eram alcancadas por meio da compra pela pessoa
escravizada de sua liberdade. Para que este sonho se concretizasse, além de
solicitarem empréstimos ou receberem doacédo, contavam com a ajuda de varias
pessoas, entre familiares e amigos, a fim de que seu sonho se realizasse. “E
possivel lembrar que o casamento podia ser considerado uma possibilidade palpavel

para a obtencéo da alforria”. (MATTOS, 2011, P.123).

Outra forma de resisténcia organizada pelas pessoas escravizadas era o
cultivo de rocas proprias. De acordo com algumas fontes (MATTOS, 2011; IOKOI,
1997), essas pessoas tinham o direito, previsto em legislacdo, de um dia livre para
cuidarem de suas plantacdes em lotes de terra fornecidos pelos proprietarios. Logo,
a pessoa escravizada era responsavel por sua propria subsisténcia. Além disso, os
proprietarios acreditavam que assim, estariam menos propensos a fugirem, pois o

cultivo das ro¢gas manté-los-ia ocupados, mesmo em seu tempo livre.

Os estudos a esse respeito destacam que o fato de terem esse dia livre ndo
alterava em nada o contexto violento peculiar ao sistema escravista. Ou seja,
mesmo a roga representando esse momento de autonomia, pois as pessoas
escravizadas podiam até mesmo negociar suas mercadorias, nao significava estar

livre da opresséao social imposta pelo modelo escravista.

E evidente, porém, que ter a sua propria roca poderia contribuir para um
melhoramento nas condi¢ces de vida e de trabalho, e muitos deles utilizavam esses
lugares como espacos de negociacdo. Mas, quando isto ndo ocorria de fato, o
enfrentamento direto era inevitavel, fugiam, organizavam revoltas, quilombos e até
mesmo cometiam crimes. A maior parte dos crimes consistia em assassinato e
lesdes corporais contra os senhores ou seus familiares. Outros crimes, como furtos,
roubos e estelionatos, também ocorriam. E evidente que os senhores estavam

apoiados por uma legislacéo, como o Cdédigo Criminal de 1830, que:

. previa a pena de no maximo cinquenta acoites aos escravos que
cometessem crimes. No entanto, algumas vezes, a medida ndo era
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cumprida e os cativos acabavam recebendo até mais de trezentas
chicotadas. A pena para aqueles que cometiam crimes mais graves contra o
proprietario ou a sua familia era a de galés perpétua (sentenca de trabalhos
forgados) ou de morte”.

A préatica desses crimes aumentou bastante a partir da terceira década do
século XIX, principalmente nas regibes produtoras de café. Todo esse confronto
ampliou ainda mais o acirramento entre senhores e pessoas escravizadas, além da

intensidade do ritmo de trabalho e das repressdes sofridas por estas pessoas.

Um modo bastante conhecido de resisténcia, mas pouco aprofundado, sao
as fugas realizadas pelas pessoas escravizadas. Elas podiam ocorrer
individualmente ou em grupos. Quando uma pessoa escravizada decidia fugir
sozinho, quase sempre contava com o0 apoio de amigos(as) ou outra pessoa
escravizada que ja& tinha passado por aquela situacdo, hospedando-o ou
incentivando na criacdo de estratégias de enfrentamento do sistema. Quando um

grupo fugia, e eram bem sucedidos nesse objetivo, geralmente formavam quilombos.

Quando os proprietarios percebiam alguma movimentacdo no sentido das
fugas, tentava impedi-las com opressdo ou negociacdo, a fim de evitar prejuizos

para a producéo ou até mesmo para o controle da propriedade.

Além do exposto anteriormente, algumas pessoas escravizadas acabaram
cometendo o suicidio como forma de resisténcia ao sistema escravista. A maioria
destes suicidios dava-se por afogamento, que de acordo com alguns autores,

apresentava um significado muito importante para alguns povos africanos:

Em algumas linguas — kikongo, kimbundo e umbundd — da regido Centro-
Ocidental, o mar, chamado de kalunga, representava a separacdo entre o
mundo dos vivos e o mundo dos mortos. Além disso, a cor branca
significava justamente a morte, porque 0s espiritos eram brancos e os
homens pretos. Por isso, quando os africanos foram escravizados e
transportados para a terra dos brancos, isto €, a América, achavam que
estavam indo para o mundo dos mortos. Dessa maneira, realizando o
caminho inverso, atravessando o mar ou um rio, eles voltariam para a Africa
e encontrariam o mundo dos vivos, dos seus descendentes e renasceriam.
(MATTOS, 2011, p.131).

Vale destacar ainda as revoltas como importante forma de combate ao
sistema escravista. Diante do clima hostil que se instalara nas relacdes entre
senhores e pessoas escravizadas, as revoltas apareciam, cada vez mais, como

possibilidade de libertacdo dessas pessoas. Este clima favoreceu negociacdes entre



39

senhores e pessoas escravizadas, mas ndo impediu que estes Ultimos vissem nas

revoltas, uma saida para o sistema opressivo da escravidao.

Como exemplos dessas revoltas, destacamos a Balaiada e o Levante dos
Malés. A Balaiada foi um movimento que se estendeu até 1841, atingindo a
provincia do Maranhd&o e uma parte da provincia do Piaui e envolveu cerca de
11.000 rebeldes. Um de seus maiores lideres, Manuel dos Anjos Ferreira, o Balaio,
organizou o movimento, que alcancou grandes proporcdes, contra as medidas
repressivas do governo. Neste movimento, a presenca massiva de pessoas
escravizadas e homens de cor, como era denominado na época, aumentou a

preocupacao dos proprietarios de terra.

Em julho de 1839, tomaram a cidade de Caxias e o0 medo de invasao da
capital, Sado Luis, mobilizou os setores dominantes, desencadeando a unido de
setores antes tidos como opostos, tais como, liberais e conservadores. “A forca dos

balaios chegou a ditar condi¢des para o governo da provincia” (IOKOI, 1997, p.90).

De acordo com pesquisas, esses movimentos provocaram abalos no
sistema escravista, 0 que possibilitou a mobilizacdo parcial de pessoas
escravizadas. A Balaiada foi derrotada em 1841 e um de seus lideres, D. Cosme foi
preso e seu grupo aniquilado. As pessoas negras que foram capturadas vivas foram
presas em Sao Luis e ficaram aguardando a reclamacdo de seus senhores. “D.

Cosme foi processado e enforcado como bandido e assassino”. (IOKOI, 1997, p.92).

Da mesma forma, a Revolta organizada pelos malés, na Bahia, em 1835,
teve grande repercussdao. Com a participacdo de um grande numero de pessoas
escravizadas muculmanas, denominadas malés, costumavam se reunir em suas
préprias residéncias para seus ritos religiosos. Um fato chamou atencdo, uma
mulher escrava, chamada Emerenciana foi presa e recebeu quatrocentos acoites por
ter participado do levante, distribuindo anel malés aos revoltosos. “O objetivo da
revolta era libertar os africanos da escraviddo. Para tanto, apesar da revolta ser
organizada pelos malés, houve também a participacdo de outros grupos, sobretudo

aqueles que se juntaram no momento da luta nas ruas.” (MATTOS, 2011, p.135).

Apesar da importancia desse movimento, no final alguns africanos sofreram

pena de morte e outros foram acoitados publicamente. Muitos foram deportados
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para a Africa e outros ainda revendidos para outras regides do Brasil. Com relagéo a
lideranca do movimento, destaca-se Manuel Calafate, que foi morto em combate e

Licutan, que foi condenado a seiscentos acoites.

Outra importante forma de resisténcia organizada pelas pessoas
escravizadas foi a organizacdo de quilombos, que se constituiram enquanto espacos
onde pessoas negras fugidas do sistema escravista, viviam em comunidades, onde
seus aspectos culturais africanos podiam ser cultivados e ndo oprimidos e o trabalho

agricola servia como meio de subsisténcia.

Vale ressaltar que, nesses espacos, outras pessoas, membros de outros
grupos, como indigenas, comerciantes ou pequenos agricultores, formavam aliancas
com as pessoas lideres dessas comunidades. Espalhadas em diversas regides do
Brasil especialmente no Maranh&o, Tocantins, Goias, Minas Gerais, Sado Paulo e
Parana, os quilombos ou mocambos, aumentavam continuamente. Ainda assim,
tiveram de enfrentar as repressfes ou opressdes dos proprietarios, que por meio
dos capitdes do mato, buscavam os fugitivos a fim de captura-los, ou ainda por meio

de acbOes governamentais, como expedi¢cdes militares e leis mais severas.

O mais conhecido foi o Quilombo dos Palmares, que era composto,
principalmente por africanos oriundos da regido centro-ocidental. Localizava-se na
Zona da Mata, 70 km do litoral alagoano. Nesse quilombo havia uma arquitetura
organizacional bastante complexa, com residéncias e locais de trabalho. O mesmo
era composto por diversas aldeias e cada aldeia tinha um chefe. No centro dessa
organizacdo, encontrava-se uma comunidade principal, onde ficava o lider do

quilombo.

Desde 1612, os portugueses organizavam-se para destruir este quilombo.
Ganga Zumba, lider do quilombo no periodo compreendido entre 1645 e 1678,
tentou fazer um acordo de paz com o entdo governador de Pernambuco, garantindo
a posse da terra em Cucau e a liberdade dos quilombolas. Porém, nem todos os
habitantes do Quilombo de Palmares concordaram com este acordo e um conflito
estava langado. Ganga Zumba foi assassinado por Zumbi e outros opositores: “O
acordo nao foi cumprido pelo governo e os quilombolas que se dirigiam para Cucau
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foram reescravizados. Zumbi, entdo, tornou-se o novo lider de Palmares”. (MATTOS,
2011, p.144).

O Quilombo dos Palmares foi destruido em 1694 por uma expedicdo militar
comandada por Domingos Jorge Velho, onde diversos quilombolas foram mortos e
muitos revendidos para outras capitanias. Apesar de conseguir fugir, Zumbi foi preso
no dia 20 de novembro de 1695, sendo decapitado e sua cabeca exposta ao publico.

Em suma, as pessoas negras escravizadas enfrentaram de diversas formas
0 sistema escravista, desde a pratica de crimes, organizacdo de revoltas, fugas e

estruturacdo de quilombos.

1.1.2 Formas de resisténcia negra contemporaneas

ApoOs o periodo da abolicdo, as pessoas negras passaram por momentos de
grandes crises econbmicas e simbdlicas, o que lhes obrigou, como até hoje, a
continuar encontrando formas de resisténcia a um sistema opressor e dominante,

que encontra outras formas também de se manifestar.

Para a elite brasileira, o negro, por conta do seu ‘carater barbaro’ e ‘estado
de selvageria’, era um empecilho a formacado de uma nacgao, pretendida o
mais préximo possivel da civilizagdo. Portanto, o negro deveria ser excluido
da sociedade brasileira, sendo proibida a sua entrada no pais. O ideal da
evolucdo étnica brasileira seria a pureza da raca branca. Por isso,
concomitantemente a eliminacdo do negro, a imigracdo europeia foi
incentivada com o intuito de promover o branqueamento da populagéo.
(MATTOS, 2011, p. 186).

Dessa forma, desde 1902 iniciam-se 0s movimentos sociais em favor das
pessoas negras na cidade de Sao Paulo. Porém, de acordo com lokoi (1997), essas
organizacdes foram praticamente destruidas, devido ao golpe de Estado que
desestruturou ndo sé 0s movimentos sociais negros, mas todos 0s outros

movimentos sociais.

Os movimentos sociais negros se organizavam em torno de duas questdes
centrais: o lazer (bailes, festas e competicbes esportivas) e a conscientizacdo da
situacao social do negro na realidade. Em outras palavras, espacos onde pudessem

ter lazer e discutir aspectos de sua luta, longe do preconceito e da discriminagao.

Dessa forma, essas pessoas buscavam trabalhar a autoimagem das

pessoas negras, a valorizacdo da cultura e historia afro-brasileira, a denutncia do



42

racismo e seu enfrentamento, como por exemplo, atuacdo contra as injusticas,

assim como, maior insercéao educacional e unido das comunidades negras.

A imprensa alternativa foi uma das formas de resisténcia negra que
operaram nesse contexto. E o caso do O Clarim da Alvorada, entre 1924 e 1932 e A
Voz da Raca, publicado entre 1932 e 1937. Estes jornais e outros, criados pelos
proprios negros, divulgavam a historia e cultura negra e serviam como espagos de
denuncia em casos de preconceito racial. Além disso, resgatava os herdis negros e

0S acontecimentos mais significativos para essas pessoas.

Outra resisténcia organizada nesse contexto foi a criacdo de associacoes,
gue segundo lokoi (2006), foram em mais de cem. Assim, no periodo compreendido
entre 1902 e 1932, diversas associacées em prol da melhoria da situacdo social dos

negros, foram criadas.

Essas associagOes tinham diversos objetivos, entre eles, destacava-se a
organizacdo de bailes, concursos, homenagens a personalidades, esportes, entre
outros. Muitas liderancas negras questionavam essa énfase e reclamavam da
necessidade de um movimento que servisse para a melhoria da situagao social da

pessoa negra.

Destacamos a Frente Negra Brasileira, como uma das associa¢gdes mais
importantes desse periodo. Seu principal objetivo era a integracdo absoluta e
completa do(a) negro(a) na vida brasileira, principalmente por meio da educacéo.
Era muito bem vista no contexto social devido ao trabalho que realizava. Enfrentava
0 preconceito racial ativamente, ndo sé por meio de seus projetos, mas também

devido suas atitudes diretas diante de casos levados ao seu conhecimento.

Em 1936, a Frente Negra Brasileira desejou se transformar em um partido
politico, o que levantou uma série de polémicas a respeito. Enquanto uns achavam
que precisavam de liderancas fortes na politica, a fim de lutar contra o preconceito
racial, outros temiam o desfacelamento do movimento. No entanto, mais uma vez,
um golpe de Estado interditou este sonho, comandado pelo Presidente Getulio
Vargas, que: “(...) extinguiu partidos, instaurou a censura e proibiu a maioria das

associagdes e entidades politicas”. (IOKOI, 1997, p. 157).
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Vale destacar, porém que apesar das restricdes, algumas associagbes e
imprensa voltadas para a situacdo social da pessoa negra, continuaram atuando em
um ritmo menor. “Em 1938, trés eventos foram significativos: o Congresso Afro-
Campineiro, a Associagéo dos Brasileiros de Cor e a Unido Nacional dos Homens de
Cor. Em 1941, fundou-se a Associacao José do Patrocinio, no Rio de Janeiro”.
(IOKOI, 1997, p.165).

Além disso, consideramos de suma importancia, o Teatro Experimental
Negro (TEN), organizado por Abdias do Nascimento em 1944, que tinha por objetivo
resgatar e valorizar a cultura negro-africana brasileira. Esse teatro perdurou por mais
de 20 anos e nesse periodo contribuiu, por meio do teatro e da educacéo, para uma

maior insercdo da pessoa hegra no contexto social.

Como resultado desse trabalho, foi organizada uma Declaracdo de
Principios do Comité Democratico Afro-Brasileiro, no Rio de Janeiro, em 1945, e foi
organizada a Convencédo Nacional do Negro Brasileiro, em 1946, que buscavam a
criminalizacdo do preconceito de cor e medidas concretas de efetivacdo, assim
como, a contemplagdo na Constituicdo da pluralidade racial no Brasil e de suas
especificidades, como no caso das pessoas negras que desejavam a ascensao

social por meio da educacao e da propriedade.

Em 1950, ocorreu o 1° Congresso do Negro Brasileiro, onde as duas formas
recorrentes de pensar as relacdes raciais no Brasil se manifestaram: de um lado a
crenca na democracia racial, portanto, enfatizavam as questdes académicas e de
outro, a defesa pela legitimacdo das especificidades das questdes sociais que

envolviam as pessoas negras.

Destacamos ainda a fundacdo da Associacdo Cultural do Negro, em Séo
Paulo, responsavel pela edicdo dos Cadernos de Cultura Negra: “(...) espago
privilegiado de valorizacdo da literatura (...) tinha como objetivo reencontrar as raizes
da cultura negra” (IOKOI, 1997, p.166).

Porém, com o golpe militar de 1964, mais uma vez 0s movimentos sociais
tiveram que recuar. No entanto, em 1970, houve uma nova articulacdo do
movimento negro em busca da democratizacdo de nossa sociedade. “Em 1970,

surgem duas organizagbes, o0 Grupo de Profissionais Liberais e Universitarios
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Negros (GETEPLUN) e o Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN), desenvolvendo
atividades teatrais e ligas as artes em geral” (IOKOI, 1997, p.167).

Em 1977, no Estado de S&do Paulo, ocorreram manifestacées de revolta
pelo assassinato do estudante Robson S. Luz e pela discriminacdo sofrida por
quatro jovens atletas no Clube Regatas Tieté. Nos rastros dessas denuncias surge o
Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978, que, em Assembléia Nacional do
MNU, aprova um documento que reconhece o Dia Nacional de Consciéncia Negra,
20 de novembro, em celebracdo e memdéria do heréi negro Zumbi dos Palmares, e

nao mais o 13 de maio como data de referéncia ao Movimento Negro.

Em 1984, surge, em Sao Paulo, um dos primeiros 6rgaos dentro do aparelho
do Estado para cuidar das questdes relacionadas a discriminacao racial: o Conselho
de Participagdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra (CPDCN). Criado por
acao politica dos(das) negros(as) foi o marco inicial de uma nova forma de atuacéo

no combate ao racismo no Brasil.

Em 1988, ano do centenario da abolicdo da escravatura, membros de varias
comunidades rurais negras fizeram extraordindrias reivindicacdes legais quanto ao
direito a terra, conquistando espaco na promulgacdo da Constituicdo Federal ao
assegurar trés artigos reconhecendo a contribuicdo dos “grupos negros” ao
patrimdénio cultural, garantindo seus direitos culturais e dando direito a terra aos

remanescentes de quilombos.

E importante ressaltar as historias heroicas de resisténcia, os quilombolas da
era do sistema escravista no Brasil. Atualmente no Brasil encontram-se vilarejos
habitados por afro-brasileiros, os quais s&o referidos tradicionalmente como
comunidades negras rurais ou terra de preto. O que estas comunidades de diversas
origens tém em comum, fora sua “negritude”, € uma resisténcia de longas décadas,
em territorio que exploram sem subdivisdes e sem escritura oficial. Essa resisténcia
tem se constituido de varias formas incluindo a expansédo para outras areas

anteriormente marginais, como estratégias de sobrevivéncia.

Com o crescimento dos movimentos sociais em favor dos direitos das
pessoas negras, diversos avancos legislativos no que tange as relagbes raciais

afloraram, é o caso da lei n® 7.716/89, que define os crimes oriundos de praticas
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apoiadas em preconceito racial e de cor, assim como, a lei n°® 9459/97 que determina
que a injuria seja compreendida como crime de racismo, enquadrando legalmente
atos de discriminacao racial no Brasil e alei n°® 4.370/98, que prevé cotas para
artisitas negros na publicidade. Além de diversos Projetos de Leis, desencadeados
pela luta e apoio de pesquisadores, politicos, ong’s e dos diversos movimentos

sociais autbnomos espalhados no pais.

Também ocorre a criacdo de diversos o6rgdos federal, estaduais e
municipais, voltados para a questédo, podemos exemplificar citando a Fundacédo dos
Palmares, a Secretaria de Direitos Humanos e Cidadania do Governo do Rio de
Janeiro, a Secretaria Municipal para Assuntos da Comunidade Negra de Belo

Horizonte, entre outras.

E importante destacar outro marco da luta do povo negro no Brasil: a Marcha
Zumbi dos Palmares, ocorrida em 20 de novembro de 1995, época em que
completava-se 300 anos da morte deste lider negro. A marcha ocorreu na
Esplanada dos Ministérios e se dirigiu até o presidente da Republica, que recebeu
representantes do movimento, que lhe entregaram um documento contendo
reivindicacbes da populacdo negra com relacdo as questdes de terra, trabalho,

educacao, saude e meios de comunicacao.

Ao mesmo tempo em que atuavam contra a discriminacdo racial e lutavam
para ocupar mais espacos na sociedade brasileira, 0s negros preservavam
a sua cultura através de manifestacbes como as congadas, maracatus,
tambor de crioula, afoxés e blocos afros, do samba e do movimento hip-hop.
(MATTOS, 2011, p.192).

Em outras palavras, a luta e a resisténcia do povo negro encontrava-se
sustentada também pelas manifestacbes artistico-culturais que ocorrem na
sociedade em geral e em especial no interior das ong’s e demais movimentos

sociais autbnomos, como as casas religiosas, por exemplo.

Apés a lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata, que foi realizada na cidade sul-africana de
Durban, no periodo de 30 de agosto a 07 de setembro de 2001, algumas acdes
visando a retificacdo do mal ocasionado pelo sistema escravista e praticas racistas

no Brasil, adquiriram mais forca ainda.
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Sob a pressédo dos movimentos negros, o governo Fernando Henrique
Cardoso iniciou publicamente o processo de discussdo das relacbes raciais
brasileiras em 1995, admitindo oficialmente, pela primeira vez na historia brasileira,
gue os negros(as) eram discriminados(as). De qualquer maneira, segundo o
professor José Jorge de Carvalho, do Departamento de Antropologia da UnB, quatro
anos depois da realizacdo da Conferéncia ndo se via, ainda, nenhuma acao
concreta por parte do governo, no sentido de implementar algum tipo de acéo

afirmativa para negros(as) na sociedade brasileira.

Somente em setembro de 2000 e, em atendimento a Resoluc¢do 2000/14, da
Comissao de Direitos Humanos das Nagdes Unidas (CNUDH), o governo brasileiro
volta a manifestar-se oficial e publicamente sobre as relacdes raciais brasileiras. O
entdo presidente da republica, Fernando Henrique Cardoso, por meio do decreto, de
08 de setembro de 2000, criou o Comité Nacional para a Preparagédo da Participacao
Brasileira na Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,

Xenofobia e Intolerancia Correlata.

Esse comité organizou diversas Pré-conferéncias tematicas Regionais, em
varios estados brasileiros, a fim de discutir aspectos relevantes para o Brasil, ha
agenda da Conferéncia Mundial contra o Racismo, que constituiram a base tema
para a estruturacdo da Conferéncia Nacional Contra o Racismo e a Intoleréncia, que
se realizou no periodo de 06 a 08/07/2001, na Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ), gerando o importante documento “Plano Nacional de Combate ao

Racismo e a Intolerancia — Carta do Rio”.

Além disso, a imprensa brasileira, especialmente a escrita, passou a divulgar
mais informagbes sobre a questdo racial brasileira, no ano de 2001,

retroalimentando a inclusé&o do tema racial na agenda politica nacional.

Assim, o tema racial no Brasil foi finalmente colocado como ponto de pauta
dos candidatos a presidente da republica no Brasil. O candidato Luiz Inacio Lula da
Silva apresentou propostas de combate ao racismo e de inclusdo de negros(as) nas
areas de prestigio, poder e mando, por meio de ac¢bes afirmativas, dentre as quais
consta a implementacdo de cotas para pessoas negras ingressarem nas

universidades publicas brasileiras.
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1.2 - Estudos Surdos

A palavra surdo deriva do grego kofd, que se referia a coisas no sentido da
falta, deficiéncia, vazio, ineficicia, enquanto que mudo origina-se também do grego
eneds, que expressa a qualidade de fealdade, vazio, privado de cor. E neste sentido
que foi utilizado por Platdo e Aristoteles. Além desses significados, este termo foi
usado no sentido de obtusidade, estupidez e deficiéncia fisica.

Os cuidados e admiracao pela beleza e pelo corpo na Roma Antiga e em
Atenas fizeram com que, durante muito tempo, 0s recém-nascidos que
apresentavam algum tipo de deficiéncia fisica visivel, fossem sacrificados. Esta
atitude era assegurada inclusive por meio dos textos legais como o De jure Pétrio
em que se afirmava que quando uma crianca nascia deformada, o pai devia
sacrifica-la em seguida. No caso de Esparta, o sacrificio das criancas ndo estava
ligado a beleza, mas a configuracéo bélica da cidade.

Também foi encontrado durante as escava¢fes nas ruinas de Cartago
romano, um epitafio que revela o voto de um casal de pais ao deus Amon.
Prometiam sacrificar o seu filho surdo, assim que recebessem a alegria de ter um
filho sdo. Seu desejo foi satisfeito e a crian¢a surda sacrificada. No epitafio o surdo é
chamado progenie maledetta, que quer dizer, “descendéncia maldita”. Este fato
encontra-se registrado nas atas de um Congresso, celebrado em Roma, em 1962,
conforme Skliar (1997, p.17).

Na Grécia, alguns fil6sofos defendiam a ideia de que o pensamento s6 podia
se expressar por meio da palavra articulada e que a capacidade de falar resultava
de um instinto, ndo necessariamente de uma aprendizagem. Essa ideia atravessou
os tempos, influenciando os mais diversos lugares e concepcdes. As consequéncias

desse tipo de compreensdao resultaram, durante muito tempo, desastrosas ao surdo.

O sofista e orador siciliano Gorgias (500-391 a.C., aproximadamente)
escreveu uma apologia ao logos; segundo a tradicdo grega a palavra ocupa
um lugar de privilégio entre as poténcias da vida humana: a palavra, afirma,
€ uma grande dominadora que, com um pequeno e invisivel membro, a
lingua, sabe cumprir coisas divinissimas: pode fazer cessar o temor; aliviar
a dor; produzir a alegria e acrescentar a compaixdo (MULLER apud
SKLIAR, 1997, p.18).

Gorgias concluiu que a forca da palavra € comparavel a forca das medicinas,

ja que, como as medicinas, as palavras eliminam certas enfermidades. E nesse
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sentido que a palavra/logos vai se firmando enquanto condigdo imprescindivel para
tornar-se humano ou ser tratado enquanto tal.

E possivel encontrar no primeiro livro das histérias de Herédoto (490-430
a.C.), um episédio que demarca bem a posicdo a respeito da surdez. Trata-se da
histéria de um dos filhos de Creso, que apesar das tentativas de cura a que foi
submetido, continuou mudo. Creso teve um sonho que lhe revelou a desgraca que
estava para abater-se sobre ele: O sonho lhe anunciava a morte de seu outro filho, a
quem cercou de todas as precaugdes, porque: “Tu €s meu unico filho, ja que o outro
arruinado no ouvido, é como se no o tivesse” (SKLIAR, 1997, p.18).

No que diz respeito ao De hereditatibus et tutelis, os surdos eram
classificados no mesmo grupo que as pessoas com deficiéncia mental, o que lhes
trazia como consequéncia inUmeras privacfes de aspecto juridico.

Com o Corpus Juris Civilis de Justiniano no ano de 565, o tema dos
surdos € apontada em Del postulare: quando as partes litigiosas compareciam ante
0 juiz deviam estar necessariamente em condicbes de expor 0 caso, Ou
pessoalmente ou através de um advogado. “Postular significa expor em juizo, diante
de quem preside a jurisdi¢cao, o préprio desejo ou o do amigo, ou bem contradizer o
desejo do outro” (KRUEGER apud SKLIAR, 1997, p.20). O pretor, para manter seu
decoro, distinguia trés categorias de pessoas: as que ndo podem postular de
nenhum modo, as que podem fazé-lo sé por si mesmas e, por ultimo, as que podem
postular para si mesmas e para outras.

Dentro da primeira categoria estavam incluidos, entre outros, os surdos. “Es
interessante notar que bien diversa era la suerte de los ciegos, incluidos en la
categoria de los que puedem postular por si mismos®” (SKLIAR, 1997, p.20).

Mais uma vez, fica evidente que o valor atribuido a fala € o componente
principal desse desenrolar de fatos que tendem a excluir os surdos(as).

As restricoes civis e religiosas impostas aos surdos acompanharam toda a
Idade Média e, em alguns casos, até hoje. Naquela época foram impedidos de
receber heranca, celebrar missa e casar, com excecdo dos casos em que recebiam

um favor papal.

® E interessante notar que bem diferente era a sorte dos cegos, incluidos na categoria dos que podem postular por
si mesmo. TRADUCAO LIVRE.
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No século XVIII, os filésofos Etienne Bonnot de Condilac e Denis Diderot se
interessam pela surdez e tentam explicar a relacdo entre a expressdo do
pensamento e a origem da linguagem humana.

Em 1751, Diderot publica um livro Carta sobre os surdos-mudos para uso
dos que ouvem e falam, onde parte da comparacdo entre o surdo € um povo
estrangeiro, cuja lingua é ignorada, “um homem que, impedido de usar sons
articulados, procurasse exprimir-se por meio de gestos” (DIDEROT apud SKLIAR,
1998, p.34).

Para ele, os gestos seriam uma alternativa em face do surdo ndo poder
utilizar uma lingua, segundo ele verdadeira, uma lingua oral.

Enquanto isso, Condilac, baseado no Sensualismo, da uma explicacédo
evolucionista para a linguagem e o0 pensamento: [..] a humanidade teria
desenvolvido o raciocinio e as habilidades linguisticas desde uma forma simples,
baseada nos sentidos e percepcdes sensoriais, movida pela necessidade (fome,
protecdo, ajuda mutua, etc.) progredindo numa forma espiral, interdependente
(FISCHER apud SKLIAR, 1998, p.35).

Dessa forma, se h4 uma evolucdo da lingua a partir dos sentidos e em
direcdo a abstracdo, Condilac (1715-1780) acredita que os sinais utilizados pelos
surdos se constituem como um marco inferior na escala evolucionista das linguas.
Ou seja, considerando que eles encontram-se apoiados no corpo, nas maos e que
nao atingiram o topo, isto €, a mente.

Este argumento vai servir de referéncia para diversas atuacfes na direcao
dos surdos(as), trazendo assim a possibilidade de se corrigir os surdos(as), quer
dizer, ensind-lo a falar oralmente para que possam ser considerados seres
evoluidos. Ao mesmo tempo em que ao final do século XVIII, proibem a utilizacao da
lingua de sinais, na época conhecida como comunicacéo gestual. Prioriza-se assim,
mais uma vez, a sancao disciplinadora.

Estas atitudes caracterizam-se pela acdo sobre o corpo do outro, com a
intencdo de modifica-lo através de um poder dominador. Foucault chamou este tipo
de poder, “de poder disciplinar”.

Para atuar, as disciplinas sustentam-se em torno de um discurso, de saberes

e poderes. Por isso, fabricam os aparelhos de correcéo.

As disciplinas veiculardo um discurso que sera o da regra, o da regra
“natural”’, quer dizer da norma; definirdo um cdédigo que néo sera o da lei,
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mas o da normalizagdo; referir-se-80 ao horizonte teérico do dominio das
ciéncias humanas; a sua jurisprudéncia serd a de um saber clinico.
(FOUCAULT, 2004, p.189).

Estes discursos sao difundidos pelas diversas instituicdes que atuam em seu
favor, os chamados agentes. Entre os quais, destacam-se as instituicbes, as
associacdes, 0s grupos religiosos e, até, 0s congressos.

Assim estes corpos passam a ser fiscalizados, observados, relatados,
medidos, em suma, controlados. O objetivo é que se tornem doceis e Uteis. Foucault
diz que mais Uteis do que doceis.

Em 1822, Itard inicia na Franca, um estudo sobre doencas do ouvido,
inaugurando o que se denominou como medicina otoldgica. Segundo Grémion apud
SKLIAR, (1998, p.36), eram feitas inUmeras experimentagbes com humanos, que
ficavam cobertos de bolhas, inchacos e cicatrizes em volta das orelhas. Assim
também chamou grande atencdo e causou muita polémica, as pesquisas
desenvolvidas pelo Dr. Blancher, expostas no Tratado filoséfico e médico da Surdo-
mudez, em 1853, devido a extravagancia de seus métodos: abertura do cranio e
colocacdo de um perfurador, cortes de bisturi no ouvido médio, entre outros
procedimentos empiricos (DIDEROT apud SKLIAR, 1998, p.36).

Para Foucault (1987, p.170) o exame é uma combinacdo das técnicas da
hierarquia que vigia e as da san¢do que normaliza. Servindo assim, para classificar
e sancionar, objetivando alcancar um padrdo homogéneo a partir do
ajustamento/adestramento dos desvios, onde cada individuo “um caso que tem que
ser treinado ou retreinado, tem que ser classificado, normalizado, excluido etc.”

Dessa forma, o exame controla e normaliza. Para tanto, se apresenta
engquanto um ritual, onde o poder de olhar o outro e defini-lo torna-se essencial.

Como resultado o exame traz o documentéario, isto €, um detalhamento
escrito sobre o outro, que tem o poder de ser oficial, uma espécie de dossié. Sua
vida vira um arquivo, disponivel para estudos, consultas e determinacdes sobre a
vida do outro. E 0 que Foucault denominou poder de escrita, que faz parte do
arcabouco da sociedade disciplinar.

Dessa forma, desencadeiam-se os diversos diagndésticos da surdez e se
indica os caminhos da correcdo, reabilitacdo e normalizacdo do individuo. Essas
praticas se concretizam inicialmente com as acdes da medicina e da religiao,

posteriormente pela psicologia, pela pedagogia e pela fonoaudiologia.
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Assim as concepcdes oralistas foram se firmando. Nesse periodo, estava em
alta a divulgagao dos “milagres” oralistas, fazer o surdo falar passou a ser o mérito
dos profissionais. O(a) surdo(a) falante era o resultado das mais modernas
tecnologias objetivando sua recuperacdo completa. Nesse contexto na lItalia,
estavam sendo divulgados os primeiros estudos sobre linguistica comparada,
fonética e o nascimento da foniatria.

Nesse sentido, varios congressos foram organizados, objetivando garantir
essa homogeneizacao de concepcgdes. Entre eles, podemos citar o VIl Congresso da
Sociedade Pedagdgica Italiana de 1872, o | Congresso de Professores Italianos de
Surdos de 1873 e o Congresso de Mildo de 1880.

O Congresso de Mildo foi o mais famoso de todos, reuniu no periodo de 6 a
11 de setembro de 1880, aproximadamente 200 pessoas, oriundas de diferentes
paises da Europa (Bélgica, Franca, Alemanha, Inglaterra, Italia, Suécia, Russia) e da
América (Estados Unidos e Canadd), interessadas na educacéo dos surdos(as).

Com uma vasta programacdo a respeito de diversos aspectos a serem
discutidos e definidos sobre a educacéo de surdos(as), o Congresso se deteve na
polémica discussdo sobre a questdo da lingua a ser utilizada na metodologia de
ensino, destacando-se a defesa do método oralista.

Entre as resoluces do Congresso, destaca-se o0 seguinte argumento:

Considerando a indubitiavel superioridade da palavra sobre os gestos para
restituir ao surdo-mudo a sociedade e dar-lhe um mais perfeito
conhecimento da lingua, o Congresso declara que o método oral deve ser
preferido ao da mimica para a educacao e instrugdo dos surdos-mudos [...]
(SKLIAR, 1997, p.48).

Dessa forma, o Congresso de Mildo tornou-se o marco oficial da
intransigéncia sobre a lingua do outro, e a unificagdo seu objetivo primeiro. E o
resultado de um conjunto de concepcdes politicas, linguisticas e religiosas. E o
contexto da unidade nacional, logo o da unidade linguistica, sobreposicao da razéo e
do valor da confissdo. Todo esse arcabouco propiciou a imposi¢cao da lingua oral
como lingua dos surdos(as).

Esta atitude comprova o que Bourdieu (1970) esclarece a respeito da
Autoridade Pedagdgica atribuida a uma Acdo Pedagdgica, ou seja, sé se conserva a
medida em que € mandataria dos grupos ou classe dos quais ela impde o arbitrario
cultural, em outras palavras, quando Ihe é outorgado o direito de exercer a violéncia

simbodlica.
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Os resultados do Congresso de Mildo e da adog¢do do método oral na

educacao de surdos(as) sao sintetizados por Skliar, (1997, p.52) da seguinte forma:

La transformacién de las instituiciones escolares en clinicas de la palabra
pura; Reemplazo de estrategias pedagégicas por estrategias clinico-
terapéuticas; Desplazamiento, discriminacion, represiéon y expulsién de los
sordos adultos fuera del &mbito de la escuela; No existe datos de la
participacion de personas sordas em el debate cultural y cientifico desde el
Congreso de Milan hasta la década del ‘60 de nuestro siglo.7

E nesse sentido, que os Congressos assumem um poder arbitrario de
imposicao, no dizer de Bourdieu (1970), pois se encontram salvaguardados pelo
argumento da ressocializacdo do surdo(a). Constitui-se assim, enquanto uma
Autoridade Pedagdgica, legitimada pelo direito de impor uma forca, que se encontra

dissimulada.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a impor
significacdes e a impb6-las como legitimas dissimulando as rela¢des de for¢a
gue estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forca, isto é,
propriamente simbodlica, a essas relacdes de forca (BOURDIEU, 1970,
p.19).

Logicamente, a acdo dos ouvintes sobre os surdos(as) se estrutura como
uma violéncia simbdlica, pois encontram-se em suas bases, relagdes de for¢a, que
impdem e inculcam um arbitrario cultural dominante conforme um modo também
arbitrario de imposicéo e de educacéo.

A exclusividade no uso da lingua oral e a consequente proibicdo da lingua
de sinais retratam as bases das relacdes de poder/saber que havia e ha entre
surdo(as) e ouvintes.

Baseado nesse contexto constroi-se toda uma tecnologia em torno de seus
corpos, visando a sua reabilitacdo e controle. Sao técnicas de treinamento e praticas
ortopédicas, conjuntamente, com uma aparelhagem que visa reabilitar o surdo, fazé-
lo falar, cura-lo. Nesse novo referencial, surgem as proteses, os implantes, as
cirurgias, o treinamento auditivo, a leitura labial, a articulagdo dos fonemas, as
audiometrias, 0s exercicios respiratérios etc.

Dessa forma, o corpo da pessoa surda passa a ser alvo dos mais diversos

constrangimentos e especulacées meédicas, reforcadas pelo poder institucional.

" As transformaces das instituicdes escolares em clinicas da palavra pura; Substituicio de estratégias
pedagdgicas por estratégias clinico-terapéuticas; Deslocamento, discriminacao, repressdo e expulsdo dos surdos
adultos fora do &mbito da escola; Nao existem dados da participacdo de pessoas surdas no debate cultural e
cientifico desde o Congresso de Mildo até a década de 60 de nosso século. TRADUCAO LIVRE.
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Falar torna-se o centro referencial da normalidade. Ouvir € a regra. Criam
estes pressupostos para que logo em seguida se descaracterize os surdos(as) como
normais. A maioria dos trabalhos, tanto da area médica quanto da pedagodgica, parte
do que falta aos surdos(as), a seu déficit auditivo, para logo em seguida normatiza-
lo, ou sendo mais especifico, oraliza-lo.

O(a) surdo(a) se constitui assim no ambito da falta, do déficit, da deficiéncia,
desencadeando diversas nomenclaturas marcadas pelo aspecto da inferioridade:
louco, débil mental, surdo-mudo, mudinho, deficiente auditivo, entre outras.

Dessa forma, a norma passa a ser ouvir. Criamos a categoria da
normalidade para podermos distinguir o que ndo se enquadra nela. Esta
estabelecida, assim, a oposicéo ouvinte/surdo.

[...] em uma sociedade como a nossa, mas, no fundo em qualquer
sociedade, existem relagbes de poder mdultiplas que atravessam,
caracterizam e constituem o corpo social e que estas rela¢gbes de poder ndo
podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma produgéo, uma
acumulacéo, uma circulacdo e um funcionamento do discurso (FOUCAULT,
1999, p.179).

Essas relacbes vao se estabelecer através de multiplas formas de
dominacédo na sociedade. Foucault alerta que o poder € algo que jamais podera ser
dividido, mas, aquilo que circula, ou seja, que s6 funciona de forma encadeada, em
rede, passa entre os individuos, define-os, classifica-os, regulariza-os.

Dai, essa logica em torno dos(as) surdos(as), representando a surdez
enquanto uma perda, uma tristeza, um siléncio. Essas ideias servem de suporte
para o conjunto de técnicas que se traduzem pela obsessdao em fazé-los falar e a
consequente proibicdo de usar a lingua de sinais. Dai as absurdas atividades,
exercicios e castigos em busca de uma suposta oralidade superior a gestualidade.

Assim € que para funcionar e convencer, 0s mecanismos de controle contam
com uma logica prépria, com agentes definidos, que sé sdo o que sao a partir de
uma conjuntura que 0s apoia e 0s constitui. Entdo, o que importa é esse conjunto de
mecanismos de poder, que excluem, vigiam, classificam e medicalizam o outro.

No dia 26 de setembro de 1857 foi criado o Instituto dos Surdos-Mudos
(ISM), conforme a lei n® 839, primeira escola para surdos do Brasil, sob a
manutencao e administracéo do poder central.

E importante ressaltar que, havia no instituto vagas para alunos em regime
de internato e externato, no total de 100 e a anuidade por aluno era 500 réis. Os

alunos externos nao precisavam pagar. 30 vagas eram reservadas para quem nao
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pudesse pagar, entre os critérios de escolha estavam: primeiro os desvalidos; em
segundo lugar, os filhos de pequenos lavradores que moravam longe da Corte; em
terceiro, os filhos de militares; em quarto, os filhos de empregados publicos que
tivessem mais de dez anos de servi¢o. Esta pode significar a primeira acdo de cotas
registrada no Brasil.

O conhecimento psicologico também foi utilizado para agir sobre as
pessoas com deficiéncia, rotulando, classificando e medindo. Isto é, corroborou com
0 que ja vinha sendo produzido pelas areas médicas e pedagdgicas, porém, com
novos instrumentos de disciplina, de controle.

Os(as) surdos(as) brasileiros(as) vao assim também, sendo inseridos pouco
a pouco na logica disciplinar do exame. Essa logica, para Foucault, esta organizada
em seriacoes, classificacfes, categorias e normas que vao sendo construidas a
partir de um discurso normalizador. Um discurso que passa a ser documentado, isto
€, escrito, a fim de que o controle possa se dar de maneira mais eficaz.

Conjuntamente com isso, 0 saber clinico se instaura, descrevendo,
interrogando e arquivando nas denominadas anamneses, o individuo enquanto
objeto de conhecimento e efeito de poder. Entéo, a partir desse esquadrinhamento
do individuo, constroem-se técnicas de treinamento, reabilitacdo, para que o0 mesmo

seja classificado, normalizado.

E essa nova descritibilidade é ainda mais marcada, porquanto € estreito o
enquadramento disciplinar: a crianca, o doente, o louco, o condenado, se
tornardo cada vez mais facilmente a partir do século XVIIl e segundo uma
via que é a dos mecanismos de disciplina, objeto de descri¢fes individuais e
de relatos biograficos (FOUCAULT, 1987, p.159).

Por ser diferente dos demais, precisa submeter-se ao padrédo, nesse sentido,
consideram os atores sociais como que esquadrinhados por uma escala evolutiva,
que mede tudo, seu corpo, sua lingua, sua inteligéncia, mas sempre referido a um
mesmo protétipo de normalidade: o ouvinte.

Os(as) surdos(as) tornam-se, desse modo, objetos de classificagdes, de
esquadrinhamentos. Paradoxalmente, sé sdo completos, quando ndo ouvem nada e
sua incompletude esta diretamente referenciada ao padrao de normalidade, ou seja,
ao modelo ouvinte.

A década de 80 foi significativa para 0s movimentos sociais que lutavam em
prol das pessoas com deficiéncias no Brasil, surgindo em 1984 a Federacéo

Brasileira de Entidades de Cegos (FEBEC), a Organizagcdo Nacional de Entidades
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de Deficientes Fisicos (ONEDEF), a Federa¢do Nacional de Educacéo e Integracéo
de Surdos (FENEIS) e o Movimento de Reintegracdo dos Hansenianos (MORHAM).
Em dezembro do mesmo ano foi fundado o Conselho Brasileiro de Entidades de
Pessoas Deficientes, que reuniu as quatro entidades de pessoas deficientes.

Também aos poucos, esses movimentos foram integrando-se
internacionalmente. O ONEDEF passou a representar a area de deficiéncia junto ao
Disabled People International (DPI) por meio de seu Conselho Latino Americano. Os
cegos vincularam-se a Unido Mundial dos Cegos (UMC) e a Unido Latino Americana
dos Cegos (ULAC); Os surdos pela FENEIS ligaram-se ao World Federation of Deaf
(WFD) (CORDE/CVI apud JANUZZI, 2004, p.183).

Essa organizacdo das pessoas com deficiéncia em movimentos retrata uma
mudanca de paradigma e um deslocamento da pessoa com deficiéncia da posi¢cao
de vitima para a de enfrentamento.

Quanto aos(as) surdos(as), um de seus principais instrumentos de
resisténcia sdo as chamadas Associa¢fes de Surdos. No Brasil, temos atualmente
49 associacgfes de surdos. Além disso, contam com 2 confederacdes desportivas, a
brasileira e a sul-americana, 7 Federagbes Desportivas e 1 Liga Nordestina
Desportiva.

Nesses espacos observa-se, de maneira peculiar, a mobilizacéo, valorizagao
e identificacdo dos grupos, que servem de suporte para a desmobilizacdo da

imposicao oralista sobre os surdos(as).

1.3 - Questdes raciais e Comunidade Surda: delimitacdo do estudo

Conforme observado anteriormente, tanto na histéria e construcao do
Movimento Negro quanto no Movimento Surdo nas relagdes entre os surdos e
ouvintes, a sobreposicdo de trajetérias das pessoas surdas negras tem ficado
ausente da discusséo e das politicas publicas.

No entanto, em muitos momentos de opressao vivenciados por um grupo ou
outro se observa semelhancas e diferencas na simbologia das atitudes excludentes,

preconceituosas e discriminatérias, voltadas para ambos 0s grupos.



56

Um primeiro paralelo é possivel fazer no que diz respeito ao branqueamento
imposto ao grupo de pessoas negras e 0 ouvintismo® imposto as pessoas surdas. O
branqueamento constitui-se por meio de atitudes filosoficas, tedricas e politicas, em
que uma rede de poder apresenta a miscigenacdo como a solucédo para a tematica
racial no Brasil. E o ouvintismo, que toma como referéncia de “normalidade” o
modelo ouvinte, contribui sobremaneira para a imposicado deste padrdo sobre os/as
surdos(as), ao mesmo tempo em que diminui a importancia de suas especificidades
de desenvolvimento.

Harlan Lane (apud SKLIAR, 1998, p.21) correlacionou os olhares do
colonialismo europeu sobre os nativos africanos e o0s olhares ouvintistas,
colonialistas, sobre os/as surdos(as). Que resultou na deslegitimacédo das linguas
estrangeiras e dos dialetos regionais e étnicos, e considerou-se apenas uma lingua,

a do colonizador.

O Congresso de Mildo estava enraizado nas questbes de racga,
inevitavelmente na Antropologia. Assim, as classificagées antropoldgicas do
século XVIII para o individuo surdo ganham forga, definindo a linguagem
dos sinais como uma forma de sobrevivéncia atdvica da era primitiva do
homem, fazendo com que as resolugbes do Congresso parecessem
razoaveis e progressistas. Numa era que se pretendia evolucionista, os
governos desejavam paz social pela marginalizacdo e exclusdo das
“anormalidades” (MIRZOEFF apud SKLIAR, 1998, p.38, grifo nosso).

E a partir de uma ideologia evolucionista, mas também, de praticas sociais
preconceituosas, discriminatorias e excludentes que os dois grupos, surdos(as) e
negros, sao invadidos, esquadrinhados, violentados e marginalizados, ao mesmo
tempo em que se oferece o modelo branco, ouvinte, masculino, cristdo, como

padrao de normalidade.

A configuracdo do ser ouvinte pode comecar sendo uma simples referéncia
a uma hipotética normalidade, mas se associa rapidamente a uma
normalidade referida a audicdo e, a partir desta, a toda uma sequéncia de
tracos de outra ordem discriminatria. Ser ouvinte é ser falante e €,
também, ser branco, homem, profissional, letrado, civilizado, etc. Ser surdo,
portanto, significa ndo falar, surdo-mudo, e ndo ser humano (SKLIAR, 1998,
p.21, grifo nosso).

Neste sentido, estas concepgdes corroboram para o entendimento tanto do
sujeito surdo quanto do sujeito negro como individuos inferiores, invisibilizados no

discurso da harmonia entre os grupos e da democracia racial, respectivamente.

¥ Neologismo criado por Carlos Skliar para se referir & imposicdo oralista e s praticas clinicas terapéuticas dos
ouvintes sobre 0s surdos.
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A crenca na inferioridade genética das ragas nao brancas e na sua
incapacidade de ascender a civilizacédo foi contrabalangada por uma crenca
na selecdo natural e social, que, através da mesticagem, conduziria a um
povo branco (pelo menos na aparéncia) num futuro proximo. (SEYFERTH
apud HASENBALG, 1979, p.236)

Da mesma forma, as pessoas surdas estiveram submetidas a definicbes
biolégicas e critérios de normalidade que contribuiam com a inferiorizacdo deste

grupo na comunidade majoritaria.

Todo mundo sabe que os surdos-mudos sdo seres inferiores sob todos os
aspectos: sO os profissionais da filantropia declaram que eles sdo homens
como os outros. Pois o surdo, semelhante [...] ao homem sem palavra dos
tempos pré-historicos, para trds ainda ja que ele ndo escuta, passa entre
seus semelhantes [...] sem escuta-los, sem compreendé-los: tudo o que Ihe
€ humano Ihe permanece estranho. Eu ndo vou me deter, neste momento,
nas condi¢des determinantes da surdo-mudez, les6es do cérebro, do ouvido
interno, etc., hereditarias entre os nascidos surdos, adquiridas entre outros
(por causa de meningite, da febre tiféide, de convulsdes, etc). Nesses
tltimos casos, deve haver uma predisposi¢cdo especial: a hereditariedade
disso ndo ha duvida domina e dirige toda a Biologia. Ndo se trata de
estabelecer uma comparacdo entre 0s criminosos e os surdos-mudos, mas
com efeito, em todos casos dessa ordem, a degenerescéncia hereditaria é o
fator dominante (Trecho de documento publicado no final do século XIX, em
defesa de uma educacéo oral para surdos (GREMION apud SKLIAR, 1997,
p.34).

Para serem aceitas, pessoas negras precisavam passar por um processo de
branqueamento, omitindo suas caracteristicas mais singulares, tanto no aspecto
fisico, quanto no religioso e cultural. “(...) negros e mulatos fazem o melhor possivel
para parecer mais brancos e procuram com energia dissimular ou desenfatizar suas
origens negroides”. (RUOT apud HASENBALG, 1979, p. 236).

Na mesma direcdo, as pessoas surdas necessitavam aprender a lingua

oral, a lingua do branco ouvinte e esquecer completamente a sua, a lingua de sinais.

Com toda ideologia dominante, o ouvintismo gerou os efeitos que desejava,
pois contou com o consentimento e a cumplicidade da medicina, dos
profissionais da area da salde, dos pais e familiares dos surdos, dos
professores e, inclusive, daqueles préprios surdos que representavam e
representam, hoje, os ideais do progresso, da ciéncia e da tecnologia, o
surdo que fala, o surdo que escuta. (SKLIAR, 1998, p.17, grifo nosso).

Toda essa situagcdo traz como comprometimento a construcdo das
identidades raciais e identidades surdas e colaboram para a fixagdo de um modelo
autoritario racista e xenofébico sobre os grupos que se distanciam do que se
considera padréo: o branco, o ouvinte.

O mito da democracia racial brasileira favorece um enfraquecimento politico
e social da comunidade negra, omitindo facetas fundamentais do regime

escravagista no pais e a participacdo do branco(a) nesse contexto.



58

Da mesma forma, por meio de invengdes tecnoldgicas e discurso clinico
reabilitador e curativo a comunidade surda se vé, cotidianamente, invadida e tentada
a aderir a um padrdo auditivo de mundo, negando a sua singularidade visuo-
espacial’ e a lingua de sinais.

Funda-se assim no Brasil um empenho eugenista de regenerar oS
diferentes. A eugenia, tal como explicitada anteriormente, era a aplicagdo de “boas
praticas de melhoramento” ao aprimoramento da espécie humana. Em 1865, Francis
Galton, destacou o valor da reproducdo humana controlada, considerando-a
produtora de aperfeicoamento da espécie, empregando a palavra “eugenia” pela

primeira vez em 1883.

Assim, a eugenia ou eugenética, palavra que significa “raca boa”, é definida
como o conjunto de todos os conhecimentos cientificos que concorrem para o

melhoramento fisico e mental das geracgdes futuras.

As teorias raciais e as concepgdes eugénicas teriam lugar especial nessa
discussdo, ao deslocar para 0 centro das questdes nacionais as
peculiaridades da raca brasileira. Mais que isso, seus representantes
chegariam a propor estratégias baseadas na limpeza racial, tendo em vista
o “progresso do homem brasileiro” em suas particularidades fisicas, mentais
e morais. (MOTA, 2003, p. 39, grifo nosso).

Foi em 1865 que Francis Galton defendeu que as qualidades mentais seriam
herdadas, tal como as fisicas; mais tarde, em 1869, ele acentuaria a necessidade e

a possibilidade do melhoramento das qualidades naturais da espécie humana.

Nesse sentido, os objetivos tracados pela eugenia eram:
Objetivos éticos: exaltacdo e dignificagdo da personalidade humana no
sentido positivo e melhoria da vida individual e coletiva;

Objetivos estéticos: aprimoramento fisico pelo combate as anomalias, em
sua fealdade.

Objetivos cientificos: estudo, observacdo e experimentacdo das forgas
cegas da natureza.

Objetivos raciais: melhorar o estoque de bem-dotados de cada raca,
evitando variacfes e degradacdes pelo heterocruzamento.

Objetivos sociais: resolver o problema da fertilidade, considerando-se a
qualidade dos filhos e ndo a quantidade (MOTA, 2003, p.15).

Naquele contexto, o saber médico ja operava e se destacava perante as
outras técnicas enquanto uma instancia normativa. Portanto, foi muito facil inserir no

planejamento das cidades e das zonas rurais o combate sistémico das doencas,

’ Categoria trabalhada na Dissertagdo de Mestrado de Educagdo de Edeilce Aparecida Santos Buzar.
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através de uma politica da higiene corporal. Atrelado a essa posi¢do, encontravam-
se outros conhecimentos, tais como, a estatistica, a geografia, a demografia e a

historia. Assim, o médico teve seus objetivos e poderes ampliados.

Figura 2 — Exame antropométrico na cidade de Vitdria-ES: técnica para obter a circunferéncia
craniana.

Fonte: Mota, 2003
A estatistica foi ferramenta imprescindivel para que a ideologia da eugenia
se fortalecesse. Nao é de se espantar que a maioria dos primeiros profissionais da
estatistica eram também profissionais da eugenesia e, entre eles, o mais renomado:

Francis Galton.

Aqui fica evidente uma correlacdo entre as médias estatisticas e 0 homem

médio ideal, a fim de impedir que os desvios da normalidade se avolumem.

A estatistica nasceu com a eugenesia porque seu insight mais significativo
radica na suspeita de que a populagdo pode ser normal E, se a suspeita é
certa, os proximos passos da construcdo estatistico-eugenésica bem
poderiam ser: (a) conceber a populacdo como dividida entre normal e néo-
normal e (b) criar/determinar um estado de norma nos ndo-normais, que é,
claro, o objetivo da eugenesia; (c) estabelecer rdpidos mecanismos de cura,
correcdo, normalizacdo; (d) voltar a definir um status populacional do que é
corrigivel e daquele que é, entdo, incorrigivel (SKLIAR, 2003, p.181, grifo
Nnosso).

Dessa forma, em 1910 é criado no Brasil, a Inspecao Sanitaria Escolar. “Em
1917, o doutor Renato Kehl lanca pela imprensa a campanha pro-eugenia que da
origem a Comissdo Central Brasileira de Eugenia em 1° de abril de 1931, para
estudo e propaganda das idéias de regeneracao fisica e psiquica” (LOPES apud
JANUZZI, 2004, p.35).
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O conjunto de préticas e discursos advindos dessa postura vincula de forma

exaustiva deficiéncia e degeneracéo.

Em 1917, o médico-chefe do Servico Médico-Escolar de Sdo Paulo, doutor
B. Vieira de Mello, publicou Débeis mentais na escola publica e higiene
escolar e pedagogia. Este texto continha as normas para o funcionamento
desse servico, encarregado de inspecdo em todos os estabelecimentos de
ensino publico e privado, desde o primario, normal, profissional e
secundério, tanto na capital quanto no interior (MELLO apud JANUZZI,
2004, p.39).

Essa inspecdo se dava através da fiscalizacdo de edificios, salas de aula,
saude de professores, alunos, funcionarios, mas também, com a selecdo dos
considerados anormais, com classificacdo das deficiéncias e sua correlata profilaxia.
Que poderiam ser a indicacdo de classes especiais, escolas e orientacdo aos
profissionais que iriam |hes atender. “A instituicho Corpo Médico Escolar, vem
prestar-nos servico relevante na selecdo dos diversos deficientes, timidos,
insofridos ou indisciplinados, preguicosos ou desatentos, retardados todos por
diferentes causas” (OLIVEIRA apud JANUZZI, 2004, p.40).

Nesse contexto, ocorre uma infiltracdo grosseira e sutil da medicina na
escola, como discurso de controle, classificacdo ou de justificacdo de uma atitude
racista em relacdo aos estudantes com deficiéncia. Pois, € através dessa acao
meédica que as relacdes disciplinares e de adestramento adquirem mais forca e mais

respeito.

E nessa infiltracdo h&4 uma alianca a ser desvelada: a da pedagogia
corretiva com a medicalizacdo ou, se preferivel, da hegemonia do modelo
de deficiéncia na Educacdo Especial. A partir dessa alianca, os esfor¢os
pedagoégicos devem submeter-se, subordinar-se permanentemente, a uma
potencial e quimérica cura das deficiéncias. O questionamento implicito
nessa concepcao € o seguinte: as diferencas se apagam quando acabam
as deficiéncias (SKLIAR, 2003, p.161, grifo nosso).

Dessa forma, em janeiro de 1934, instalaram-se clinicas de higiene mental
nas escolas experimentais, articuladas com a tarefa pedagogica.

O responsavel por esse servico era o médico Arthur Ramos, que realizou
pesquisa no periodo entre 1934 a 1939, com criangcas que foram encaminhadas
pelos professores e diretores das escolas com suspeita de serem, como entendido
naquele contexto, débeis mentais.

Para avalia-los Arthur Ramos utilizou o “método clinico”, que combinava as
observacdes sobre as criancas, fornecidas pelos profissionais que trabalhavam com

elas, e critérios de anormalidade baseados no que ele denominou de
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“‘desajustamentos caracterioldgicos”, ou seja, defeitos organicos, disfungbes
glandulares, transtornos neuropsiquicos, entre outros.

Arthur Ramos listou os sintomas relacionados com o0s chamados
desajustamentos caracteriolégicos: agressividade, teimosia, homossexualidade,
turbuléncia, medo, timidez, apatia, e dificuldade de aprendizagem. Considerava que
estes comportamentos ndo correspondiam ao padrdo escolar e muito menos ao
contexto social. Nesse sentido, todas as classificacdes e catalogacGes da deficiéncia

passam a ser feitas baseadas nesses estudos.

Assim, por exemplo, em S&do Paulo esse setor deu origem a Inspecao
médico-escolar, com o projeto do Dr. Francisco Sodré, médico, “puericultor
e socidlogo”, submetido a Camara dos Deputados, que em 1911 foi
responsével pela criacdo de classes especiais e formacdo de pessoal para
trabalhar com esse alunado (MELO apud JANUZZI, 2004, p. 33/34)

Um dos diretores do INSM, Prof°® Lacerda afirmou que, o instituto
selecionava os alunos a partir de testes de capacidade mental, auditiva e linguistica.
O que ele considerava bastante importante, pois, além de verificar a inteligéncia dos

alunos, verificava, também, a sua aptidao especial para a linguagem oral.

Figura 03 — Testes de capacidade mental, auditiva e linguistica no Instituto de Surdos — Mudos (ISM)
-RJ

Fonte: Revista Espago, 2002

Outra raz&o importante para as aplicagbes dos testes, segundo ele, seria a
homogeneidade necessaria a formagao das classes: “Separados 0s anormais em
classes homogéneas suaviza-se sobremaneira a tarefa educativa que muito mais
dificil e ingrata em relacdo a estas criancas” (LACERDA apud SOARES, 1999, p.58).

Dessa forma, aprofunda-se através de testes e de exames, o controle da
descricédo, da analise e da comparacao. Assim, o individuo vai se constituindo como

efeito e objeto de saber/poder, sendo classificado.
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E nesse sentido que o diretor do INSM defende a necessidade de:

[...] distinguir, ainda no interesse educativo, o surdo-mudo organico,
verdadeiro, enfermo da audicdo hereditario ou acidental, cujo
desenvolvimento intelectual se aproxima do normal, daquele cuja lesdo do
aparelho auditivo pré ou pés-natal se encontra associada a outras taras,
enfermidades ou degenerescéncias. (LACERDA apud SOARES, 1999,
p.58).

Esta se constitui, assim, como uma das primeiras classificacdes a que sao
submetidos os surdos brasileiros. Com o final da Segunda Guerra em 1945 e a
fundacdo da UNESCO, tenta-se ocultar as praticas eugénicas e racistas no Brasil
sob o discurso conciliador da democracia racial.

Atualmente o grupo dos(as) negros(as) e surdos(as) tem se encontrado com
frequéncia nos movimentos relacionados aos direitos humanos, mas o
desconhecimento da historia e do sofrimento destes por ambos 0s grupos ainda traz
um certo distanciamento e em algumas vezes inclusive equivocos como lidar com a
situacdo de cada um. A desigualdade e a marginalizacdo sofrida por estes grupos
precisam ser discutidas e incorporadas as politicas publicas.

Tanto o Movimento Negro quanto o Movimento Surdo tem servido como
pontos de ancoradouro e resisténcia a opressdo vivenciada por estes grupos no
cotidiano das relacdes entre negros(as) e brancos(as) e surdos(as) e ouvintes,
desencadeando politicas de nao-discriminacdo racial e nao-discriminacdo de
surdos(as).

E o caso da luta por acdes afirmativas desencadeada pelos movimentos
negros no pais e por seus lideres, que encontra também semelhancas na luta por
uma escola bilingue para surdos(as). Pois, as duas enfrentam resisténcia do lado
dos que acreditam que somente ofertando uma proposta universalista, que englobe
todos(as), poderemos enfrentar o preconceito e a discriminacdo em nosso pais. As
duas lutas servem como exemplos para ambos os grupos: dos negros(as) e dos
surdos(as), ressaltando que tanto em um quanto em outro grupo, ha especificidades
historicas, culturais, politicas, que sO0 quando sao consideradas, poderdo se
contrapor a discursos e praticas hegeménicas a favor do branqueamento e do
ouvintismo.

Em outras palavras, sem considerar a historia de opressao, discriminacao e
preconceito vivida e vivenciada pelas pessoas negras, consequentemente as faltas
de oportunidades e a repercussao dessas atitudes, ndo poderemos enfrentar de fato

0 preconceito em nossa sociedade. As politicas de a¢bes afirmativas sdo uma forma
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de amenizar esse distanciamento ocasionado pela discriminagéo racial em nosso
pais, portanto, ndo seremos favoraveis ao desenvolvimento das pessoas negras, se
fecharmos os olhos para esta tematica.

Da mesma forma, as pessoas surdas tem travado uma discusséo politico-
educacional em favor do direito a estudar em uma escola bilingue. A atual Politica
Nacional de Educacdo Inclusiva para Pessoas com Deficiéncia continua a ver as
pessoas surdas a partir de um patamar adaptativo, onde estas pessoas sao vistas
como se apresentassem um déficit, um defeito, portanto, elas devem se ajustar a
sociedade, a escola regular e no contraturno, receberdo um suporte para darem
conta do exigido curricularmente, no Atendimento Educacional Especializado.

Porém, todas as experiéncias educacionais para surdos(as) a partir da
lingua de sinais e das pesquisas cientificas nesse viés, mostram que 0s mesmos se
desenvolvem politica, social, linguistica e educacionalmente, quando tem suas
singularidades visuais valorizadas. Isto €, por meio de uma pedagogia visual, que
contemple a lingua de sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa como
segunda, com professores fluentes nessa lingua e conhecedores das
especificidades de seus alunos e com essas questdes respeitadas e valorizadas no
ambito educacional, em suma, em uma educacdo bilingue e bicultural. Ao
considerarmos que isto, apartara as pessoas surdas das demais pessoas, estamos
desconsiderando, inevitavelmente, o que é de fato ser surdo(a).

Estas acfes, desencadeados pelos movimentos sociais, tornam visivel o
invisivel, pois, neste momento, posi¢cdes exaltadas em favor de um discurso uno,
homogéneo, que ndo adere as particularidades dos diversos grupos, aparecem
como defensoras de uma sociedade Unica, de uma cultura universalista, de uma
Unica lingua, etc...

E muito mais dificil lutar contra estes discursos e é preciso estar bem atento
aos mesmos, pois geralmente eles surgem de pessoas e instituigoes,
aparentemente ligadas aos movimentos sociais ou aos seus discursos, e nado de
conservadores distantes da vivéncia de cada grupo.

E importante ressaltar ainda que o Brasil, tanto nas politicas publicas
voltadas para os negros(as) quanto para os surdos(as), tem sido apenas signatario
das grandes legisla¢des internacionais, como é o caso da Comissdo de Direitos

Humanos das Nacbes Unidas e a Convencdo da ONU para as pessoas com
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deficiéncia, que séo respeitadoras dos direitos destes grupos. No entanto, ressente-
se de uma politica publica interna que desencadeie legislacdes desse nivel também.

Ambos os grupos podem beneficiar-se dos estudos e pesquisas nessa area,
a fim de promover uma discussao a respeito da condi¢cdo dos surdos(as) negros(as)
e dos negros(as) surdos(as) em seu campo de atuacéo, invisiveis tanto nos estudos,
guanto nos movimentos, sobretudo nas politicas publicas. Precisamos entender que
a sobreposicdo de identidades tratadas na sociedade como inferiores podem
acarretar a estas pessoas formas diversas de preconceito e discriminagao, trazendo
como consequéncia maior vulnerabilidade aos mesmos e obstaculos para a garantia
de seus direitos.

Dai a necessidade de levantarmos o “véu” que esconde essa realidade, a
fim de promover o encontro de dois campos que vem crescendo vertiginosamente
nas ultimas décadas na concretizagdo de seus direitos, porém, que ainda precisam

enfrentar as consequéncias da sobreposicao das identidades.

E preciso considerar assim, que a sociedade imp&e a esses grupos atitudes
e praticas discriminativas e racistas, desencadeando movimentos sociais que se
organizam com o objetivo de defender seus direitos sociais, esquecendo as suas
singularidades internas. No entanto, atualmente € preciso que se redimensione essa
luta, com uma volta para dentro de si, onde se perceba suas préprias
especificidades, onde a luta dos movimentos, que inicialmente, necessitou ser geral,
passe a lutar também pelos grupos que fazem parte desse movimento: as mulheres,

as pessoas com deficiéncias, as pessoas surdas, entre outros.

Em suma, no primeiro momento foi preciso se criar essa unidade em forma
de luta, para que o0 movimento se organizasse em prol de seus direitos. Atualmente,
precisamos considerar que 0 movimento é composto por diferentes grupos que
possuem suas particularidades e que precisam fazer parte da pauta dos mesmos,
para que assim 0s governantes possam respeitar as especificidades desses grupos

e construir politicas publicas que considerem as necessidades desses sujeitos.
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CAPITULO 2 - A interseccionalidade da negritude surda e da surdez da

negritude

Como ja exposto anteriormente, as questdes referentes as subordinacdes
interseccionais enfrentadas por surdos(as) negros(as) ndo sdo encontradas nem
dentro dos estudos surdos e nem dentro dos estudos étnico-raciais no Brasil. A
invisibilidade referente a este tema no nosso pais é tdo marcante que nao
encontramos um so artigo, livro ou publicacbes académicas cientificas que tratasse

do referido assunto.

A referéncia mais proxima do que estamos querendo tratar aqui € um artigo
publicado na Revista do Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES (2005),
que trata dos Multiplos de desigualdades: analise preliminar dos indicadores dos
brasileiros portadores de necessidades especiais e sua desagregacao pela variavel
raca/cor, de Marcelo Paixdo. O artigo apresenta uma analise dos indicadores sociais
das pessoas consideradas portadoras de necessidades especiais'®, a partir da
categoria raca/cor. O autor concentra-se no acesso ao mercado de trabalho e na
intensidade de pobreza e indigéncia. A partir de uma amostra de 10% dos dados do
IBGE/2000, o artigo mostra a discrepancia entre estes sujeitos e o restante da
populacdo, assim como, entre pessoas com necessidades especiais, negras e

brancas.

Um dos dados interessantes que 0 artigo trata é com relacéo as politicas de
acOes afirmativas. Pois, de acordo com o autor, ha uma aceitacdo maior por parte da
populacdo de medidas de a¢Bes afirmativas para as comunidades de pessoas com
deficiéncia do que com relacdo as acdes voltadas para a populacédo

afrodescendente.

Para tratar especificamente da situacdo dos(as) surdos(as) negros(as),
utilizaremos as categorias de superinclusdo e subinclusdo, desenvolvidas nos

“*

Estudos sobre a Discriminagdo Racial relativos ao Género, que traz a tona: ... “a
discriminag&o racial contra as mulheres, mas também permite o entendimento mais
profundo das formas especificas pelas quais 0 género configura a discriminagédo

também enfrentada pelos homens.” (CRENSHAW, 2002, p.173).

10 .rs
Termo utilizado pelo autor.
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Antes de aprofundar a tese, € preciso contextualizar a construcdo desse

entendimento no campo do género e da raca.

Nas dultimas décadas, ativistas dos direitos humanos tém levantado
guestionamentos a respeito dos problemas enfrentados pelas mulheres no mundo,
especificamente no que diz respeito as singularidades vivenciadas por alguns

grupos dentro do conjunto maior de mulheres.

Essas ativistas enfatizam que n&o obstante aos direitos assegurados na
Carta das Nacdes Unidas e na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, assim
como na Convencado para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra Mulheres, h& contextos especificos vivenciados pelas mulheres que
contribuem para uma experiéncia de subordinacdo e vulnerabilidade, que apenas o

universalismo destes importantes documentos ndo d& conta de entender.

De acordo com Crenshaw (2002, p.172): “Tal universalismo, entretanto,
fundamentava-se firmemente nas experiéncias dos homens” O ativismo feminino
tem refutado a compreensao de que os direitos humanos das mulheres devem ser
inspirados exatamente nos mesmos voltados para os homens, sem considerar as

diferencas advindas do fato de serem mulheres.

Y

Na mesma direcdo, as questdes relacionadas a raca, encontram-se
garantidos na Declaracdo Universal e na Convencéao Internacional para a Eliminagéo
de Todas as Formas de Discriminacdo Racial (CERD). No entanto, da mesma forma
ja explicitada nas questdes referentes a género, os direitos relativos a nao
discriminacdo racial sédo tratados a partir de um enfoque universalista, sem

considerar as especificidades de alguns grupos de pessoas negras.

A luta das ativistas negras pelos direitos humanos é que seja incorporado o
tema relativo ao género nas discussdes sobre raca e discriminacdo racial, assim
como, a questdo racial nas discussbes sobre género, denunciando uma
superincluséo e uma subinclusdo quando se trata das especificidades das mulheres

negras.
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Assim, buscam desenvolver protocolos e andlises voltados para o
tratamento das dimensfGes de género do racismo, destacando que homens e
mulheres vivenciam a situacédo do racismo e da intolerancia de formas diferenciadas.

... € verdadeiro que todas as mulheres estao, de algum modo, sujeitas ao
peso da discriminacdo de género, também é verdade que outros fatores
relacionados a suas identidades sociais, tais como classe, casta, raca, cor,
etnia, religiao, origem nacional e orientacdo sexual, sdo ‘diferengas que

fazem diferenga’ na forma como varios grupos de mulheres vivenciam a
discriminacdo. (CRENSHAW, 2002, p.173).

O que é colocado é que, essas diferentes identidades acarretam
singularidades positivas e negativas a condicdo feminina. Muitas vezes, as
vulnerabilidades e subordinagbes sdo aumentadas quando ha um cruzamento
dessas identidades ou de varias delas. Assim, propdem uma articulagdo entre os
campos racial e de género quando se tratar de sobreposicdo de trajetorias a fim de
criar estratégias de enfrentamento e politicas publicas mais equanimes com relacao

as especificidades dos grupos de mulheres negras.

Inspirado nessa discussao e estudo é que buscaremos articular dois campos
supostamente diferentes: raca e surdez. O objetivo é encontrar as vulnerabilidades
gue envolvem as pessoas surdas negras, quando a subordinacéo, a invisibilidade e

a exclusao ficam subordinadas aos paradigmas da superinclusao e subincluséo.
2.1 - Superincluséo

A categoria ‘superinclusao’, no contexto da interseccionalidade de género e
raca, diz respeito a quando um grupo de mulheres sofre vulnerabilidades especificas
ou desproporcionais as sofridas pelas outras mulheres, porém, isto é entendido
apenas como problema de mulheres.

A superinclusdo ocorre na medida em que 0s aspectos que 0 tornam um
problema interseccional sao absorvidos pela estrutura de género, sem
qualquer tentativa de reconhecer o papel que o racismo ou alguma outra

forma de discriminagdo possa ter exercido em tal circunstancia.
(CRENSHAW, 2002, p. 174)

A questdo é que esta tematica é invisibilizada pela discussao, estudos e
politicas publicas em torno das mulheres em geral, deixando aspectos referentes as
situacdes vividas pelas mulheres negras de fora. Este enfoque é denominado como

abordagem superinclusiva. muitas vezes, a raga ou formas correlatas de
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subordinagédo contribui para aumentar a probabilidade de que certas mulheres, ao
invés de outras, estejam sujeitas a tais abusos.” (CRENSHAW, 2002, p. 175).

Da mesma forma, este estudo enfoca a superinclusdo da tematica relativa
aos surdos(as) negros(as), partindo do principio de que brancos(as) e negros(as)
vivenciam a surdez de maneira diferente, mas que esta perspectiva ndo tem sido

contemplada pelos estudos a respeito da condi¢céo de surdez.

Acredita-se que o acumulo de identidades sociais pouco valorizadas na
nossa sociedade, como raca, género, classe social, orientacdo sexual, entre outras,
acrescenta ao povo surdo vulnerabilidades maiores do que as vivenciadas pelos
surdos(as) em geral.

Nesse sentido é muito significativo o questionamento proposto por Stuart
(1992) acerca da necessidade de se constatar se 0s negros com algum tipo
de deficiéncia sofrem uma dupla opresséo ou se, na verdade, vivem uma
experiéncia singular e simultanea de opressdo. A estatistica realizada por
Mindel e Vernon (1972) oferece uma resposta direta a essas questdes. Ao
investigar a situagdo de trabalho dos surdos nos Estados Unidos, seus
estudos revelaram o fato de que as mulheres surdas e negras representam
sempre o percentual mais baixo na escala de ocupagdo, enquanto que 0s

homens surdos e brancos sempre se situam no quadro superior. (SKLIAR,
1998, p.22)

Esperamos com este trabalho, compreender melhor a singularidade de
desenvolvimento social dos surdos(as), a partir do recorte de raca negra, para
contribuir com a visibilidade do tema, ao mesmo tempo em que, denunciamos 0s

abusos e a auséncia de politicas publicas voltadas para estas particularidades.

Nesse sentido, a abordagem superinclusiva se da quando questdes relativas
ao subconjunto de surdos(as) negros(as) sao tratadas como se fossem apenas
problemas de surdos(as), em uma supergeneralizacdo. Permitindo assim que
condicdes especificas, como a situacdo do racismo vivenciado por estas pessoas
neste caso, seja camuflada e ignorada tanto no meio académico, quanto nas

politicas publicas.

O problema é que essa invisibilidade do quesito raca pode contribuir para
que o0 grupo torne-se mais vulnerdvel ainda a situacbes de preconceito,
discriminagdo, estigma e racismo, sem esquecer que estas pessoas ja sofrem
discriminagédo pelo fato de serem surdas. Assim 0 entrecruzamento dessas

vulnerabilidades, amplifica todas as nuances em questao nas opressoes.
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Conforme dito anteriormente, em monografia defendida em 2005 na
Universidade Federal do Maranh&o, dentro do curso de Ciéncias Sociais, foi possivel
adentrar nas relacdes ocorridas dentro da comunidade surda em S&o Luis e
perceber um determinado tipo de interacdo que pode levantar suposi¢coes a respeito
da presenca de preconceito e racismo dentro dessa comunidade.

Durante nossas inumeras idas e vindas a Associacdo de Surdos do
Maranhdo - ASMA, diversas coisas chamaram-nos a atencao, entre elas, o fato de
que, repetidamente, um grupo de surdos(as) ficava do lado de fora, literalmente, das
atividades realizadas na instituicdo. Tanto no espaco da ASMA no bairro do Vinhais
guanto no Centro, um grupo sempre ficava do lado de fora. Em dias de festas, mas,
também em dias comuns, este grupo continuamente ficava de fora. O mesmo grupo,
composto por praticamente as mesmas pessoas, com rarissimas exceg¢bes. Um
grupo de surdos(as), em sua maioria negros(as), que sinalizavam sem parar e que

se plantavam nas proximidades da Associacéao.

Inicialmente, procurei apenas observar o caso, sem me sentir a vontade para
questionar a diretoria da ASMA. A medida que percebi que isso era constante,
passei a fazer breves comentérios a respeito. No inicio, reagimos com solidariedade,
acreditando que os mesmos nao tinham dinheiro para entrar na Associa¢ao nos dias

de festa, e, por véarias vezes, pagamos sua entrada na Associacao.

Mas, isso ndo foi o bastante para desconfigurar a organizagdo espacial
que foi possivel perceber naquele contexto. Aos poucos, percebemos que nao se
tratava apenas de uma questdo socioeconémica, que € claro contribuia para que
esse grupo nao estivesse nos mesmos espacos dos demais surdos(as). Ali, havia

mais do que isso. E se repetia em outras circunstancias.

Por exemplo, houve um periodo em que alguns membros da diretoria da
ASMA frequentavam sistematicamente um bar que ficava na Praca da Misericordia
em Sao Luis-MA e, por diversas vezes, fomos até la encontrar os(as) nossos(as)
amigos(as) surdos(as). Da mesma forma descrita anteriormente, um grupo de

surdos(as) ficava nas proximidades, mas néo junto com os demais.

Assim, esse grupo se caracterizava por estar espacialmente préximo aos(as)

surdos(as) da associacdo, mas nao junto com eles. O interessante € que quando
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os(as) surdos(as) que frequentavam a associagcdo mudavam de lugar, ndo demorava

muito tempo para que aquele grupo fosse atras.

Um dia, resolvi perguntar a uma das liderancas surdas da Associacao, que
grupo era aquele e ele de forma muito franca, me disse: Essa é a RALE! Fiquei por
varios dias tentando “digerir” o que vira. Minha visdo ingénua de que os surdos(as)

formavam um grupo homogéneo, comecava a desmoronar.

Aos poucos, fui percebendo e confirmando essa resposta que obtive, com
varios surdos(as) da associacdo. O meu desejo de ir até 0 outro grupo aumentou
muito, porém, eu tinha dois impedimentos, um era a demarcacao territorial entre
agueles que frequentam a ASMA e os que fazem parte deste grupo. E o outro € o
fato de ser casado com Edeilce, na época diretora do CAS/MA, e intérprete de

Lingua Brasileira de Sinais — Libras, que representava para eles, uma autoridade.

Como uma lideranga local, em quase todos 0s espag¢os onde eu estava, ela
também estava, o que dificultou um pouco o0 meu acesso. Mas nao impediu de
observar que ali se encontrava demarcado dois espacos, dois grupos, os de dentro,

e os de fora, os estabelecidos e os outsiders, como afirma Elias*®.

Ao pedir que alguns sécios da ASMA definissem o que era RALE, diziam:
“Nao é porque sdo pobres, ndo. O que define esses grupos como ralé é o fato de

serem ignorantes”.

IGNORANTE E RALE s#o signos da lingua brasileira de sinais, que se
traduzem por serem termos depreciativos. IGNORANTE, curiosamente, € feito com
uma mao sobre a outra, sendo que a de baixo, que se encontra fechada, &
empurrada levemente pela de cima que também esta fechada, mas, tem algo a mais

do que a de baixo, um dos dedos encontra-se aberto, levemente dobrado.

' Em um de seus estudos, Norbet Elias (2000, p.19) verificou ao descrever uma comunidade da periferia urbana
da Inglaterra, uma clara divisdo, em seu interior, entre um grupo estabelecido desde longa data e um grupo mais
novo de residentes, cujos moradores eram tratados pelo primeiro como outsiders. O grupo estabelecido cerrava
fileiras contra eles e os estigmatizava, como pessoas de menor valor humano. Considerava que faltava a virtude
humana superior, o carisma grupal distintivo, que o grupo dominante atribuia a si mesmo.
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Figura 04 — Sinal de Ignorante
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ignorante (inglés: ignorant), ignorancia (inglés: ignorance):

Ignorante: adj. m. e f. Que, ou pessoa que ndo tem instru¢do ou cultura; inculto(a), iletrado(a). Que, ou quem ndo
tem conhecimento de determinada coisa. Indbil. Ex.: O novo aluno do curso é um ignorante em informdatica.
Ignorncia: s. f. Falta de conhecimento, de instru¢do, de saber. Ex.: Aquele aluno tem completa ignorancia em

informdtica.
Mio esquerda em S horizontal, palma para baixo, apontando para a direita; méo direita em X vertical, palma para
aesquerda, atris da mio esquerda. Bater a lateral do pulso direito na lateral da miio esquerda, duas vezes.

Fonte: CAPOVILLA, 2001, p.743.

Enquanto que RALE, também feito por duas m&os, uma embaixo, outra em
cima, onde a de cima esta aberta e serve como parametro e a de baixo também
aberta, circula em volta de si mesma. Vale ressaltar que, este termo é bastante
peculiar & comunidade local, pois, ndo o encontramos no Dicionério Capovilla (USP),

um dos maiores dicionarios de Libras do pais.

Considerando os limites do meu aprendizado em LIBRAS, fiz esta descricédo
a partir do que foi possivel aos meus olhos verem, e ndo a partir das descricdes que

geralmente sao feitas junto aos sinais nos dicionarios.

De acordo com Elias (2000, p.19): “Vez por outra, podemos observar que 0s
membros dos grupos mais poderosos que outros grupos interdependentes se

pensam a si mesmos (se autorepresentam) como humanamente superiores”.

E importante ressaltar que, o grupo denominado RALE encontra-se
posicionado assim, em relacdo ao grupo dos surdos(as) que nao se identificam
como ralé. Foi possivel observar no CAS/MA, 6rgdo da Secretaria de Educacéao, a
mesma divisado evidenciada anteriormente, ainda que aparentemente nao percebida
pelos ouvintes que frequentavam a instituicdo. Sendo assim, observou-se que a
divisdo intergrupal apresenta-se como uma caracteristica da comunidade surda,

independente do local.

No CAS/MA, os surdos(as) considerados da RALE que tentavam frequenta-
lo voluntariamente, a menos que iam com algum objetivo determinado, como assistir

aula ou falar com um dos coordenadores, o0 maximo que chegavam era ao corredor
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ou para usar um termo nativo, no ponto de encontro do CAS/MA, com pouco acesso

aos outros ambitos da instituicao.

No entanto, observou-se mais flexibilidade no CAS/MA com relacdo a
entrada deste grupo do que na ASMA. Talvez pelo fato de que no CAS/MA a
interferéncia dos ouvintes seja mais forte, ao mesmo tempo em que séo alheios a

estas divisdes, pois, devem estar contaminados por um olhar superinclusivo.

Em algumas vezes, foi possivel observar no CAS/MA momentos em que
algum surdo da “ralé” tentava burlar as “regras”, dirigindo uma pergunta a algum
surdo do outro grupo, o qual ndo obtinha respostas, como se fora invisivel. Além
disso, de acordo com a explicacdo de um dos intérpretes que me acompanhava na
pesquisa, quando o grupo da “ralé” se aproxima dos locais de importancia para o

outro grupo, mudam o comportamento e inclusive os sinais, a fim de serem aceitos.

Evidencia-se assim, uma relacao de poder, nos termos de Foucault, onde o
grupo que nao se sente participe da “ralé”, constréi uma autoimagem positiva e

rotula o outro como inferior.

Assim, os(as) surdos(as) que se consideram melhores, mais capazes,
estendem a todos(as) de seu grupo essa caracteristica positiva, que € inversamente
retirada daqueles que ndo a possuem. O mais interessante é observar que 0 grupo
da “ralé”, aceita a rotulagcao e confirma todas as caracteristicas ja observadas pelo

outro grupo.

Em uma das vezes que fui a ASMA, me aproximei de um grupo de rapazes
surdos(as) que conversava no intuito de entrevista-los. Antes que eu explicasse o
gue queria, um deles deu um pulo e espacialmente se colocou fora e proferiu: Nao,
eu nao faco parte desse grupo! Expliquei-lhe que gostaria de fazer uma entrevista
com eles. Ele retrucou: Mas, eu ndo sou RALE! Outro surdo que também estava no
grupo percebendo do que se tratava, também disse: Eu também n&o sou. Quem é
da RALE s&o eles! Apontando para os outros dois rapazes que restavam no grupo.

Que confirmaram: E verdade, n6s somos da RALE.

Perguntei: Se vocé ndo é RALE, vocé é o qué? Ele respondeu: Eu faco parte

do grupo superior. Perguntei aos dois rapazes identificados como RALE: Vocés
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concordam? E eles responderam: Sim, eles sdo do grupo superior. Apontando para
a presidenta da ASMA, o vice-diretor do CAS/MA e seus amigos(as). Imediatamente,

0 rapaz que se identificou como grupo superior, aproximou-se deste grupo.

E valido ressaltar que, os dois rapazes considerados como RALE naquele
momento, ao aceitarem esta denominagdo, estavam dentro da ASMA, o que me
escapou 0 motivo. Ao entrevistar algumas pessoas, fiquei sabendo que rarissimos
casos podem fazer um transito entre os dois grupos, dependendo se acontece, por
exemplo, de virarem instrutores de Libras ou conseguirem um (a) namorado (a) no

grupo considerado superior.

ApoOs entrevistar os rapazes identificados como RALE, dirigi-me ao outro
grupo e perguntei: Se aquele grupo é RALE vocés sdo o qué? Eles responderam:
No6s somos SUPERIORES. Eles sdo da RALE.

Pedi que descrevessem a RALE, disseram: “Eles usam palavrdo, ‘ddo dedo’,

nao tem comportamento, ndo sabem se vestir e fumam maconha”.

A forma encontrada pelo grupo, para se manter com o status de superior, é
evitar qualquer contato social com o grupo da ralé, ou seja, os de dentro, ndo se
misturam com os de fora. Dai a minha dificuldade de obter mais acesso ao grupo
considerado ralé, antes que eu pudesse construir o estudo, eu ja havia sido recebido

e aceito pelo grupo considerado superior.

Aqui em Brasilia/DF, jA& nos deparamos com situacfes semelhantes as
descritas em Sao Luis/MA, que nos levam a crer que a situacao se repete em outros

contextos.

Ainda assim, o CAS/MA teve sua importancia, porque como la as “regras”
eram mais flexiveis, de vez em quando membros do grupo da “ralé” entravam no

cinema ou no espaco de bate-papo.

E importante ressaltar que, os préprios membros do grupo denominado
‘ralé” aparentemente aceitam essa classificacdo e quando tém a possibilidade de
ascenderem ao grupo “superior’, por meio de emprego ou estudos, adotam as

mesmas posturas do grupo “superior” em relagcdo aos que ficaram do outro lado.
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Esse mesmo rapaz, que nao aceitou ser entrevistado(a) junto com o grupo da ralé,

ja foi durante algum tempo um deles.

Nessa pesquisa também mostramos que, a partir do momento em que uma
nova classe foi criada dentro do grupo dos surdos(as), a de Instrutores de LIBRAS,
uma nova configuracdo ocorreu. Sao contratos para surdos(as) trabalharem
ensinando a sua lingua em escolas da rede estadual e municipal. Esta nova
categoria de pessoas incorporou-se ao grupo dos “superiores”. Em primeiro lugar,
porque a maioria dos instrutores fazem parte da diretoria da ASMA ou s&o socios,
inclusive a propria presidenta da Associacédo e, em segundo lugar, devido ao status

que adquiriram ao ascender a categoria de trabalhadores.

No entanto, alguns instrutores de Libras foram oriundos do grupo
considerado ralé, visto o CAS/MA fazer um processo seletivo para a escolha de
instrutores surdos(as), que utiliza especificamente como critérios 0 conhecimento em

LIBRAS e a habilidade para ensinar.

Dessa forma, o grupo autodenominado superiores € praticamente composto
por surdos(as) que fazem parte das instituicdes, pelos instrutores de Libras e os

socios dessas instituicdes.

Ao mesmo tempo em que o grupo dos “superiores” reclama porque 0 grupo
da ralé ndo segue seus principios, impede que este se aproxime, construindo
verdadeiras barreiras impeditivas de aproximacado. Inclusive foi possivel observar
gue o grupo considerado superior mudava até os sinais para que os considerados

da ralé ndo soubessem do que se tratava.

Passar de um grupo para 0 outro e vice-versa, requer muita coragem e
disposicdo para enfrentar enormes ‘batalhas’ e arriscar-se a sofrer todas as

pressodes e punicdes dos grupos fechados.

Essa necessidade de se caracterizar o outro como o grupo da falta, da falha
ou inferior, ndo € um fendmeno especifico dos surdos(as), mas se constitui como um
fendbmeno universal. E muito comum, grupos se protegerem de outro grupo com
atitudes que venham a lhe depreciar ou lhe difamar, sempre que se estd numa

posicdo considerada superior. Essas relagcfes sao tipicas de processos sociais onde
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grupos supostamente superiores dominam e sentem-se superiores sobre 0 grupo

considerado inferior.

Em suma, ao mesmo tempo em que este tipo de relacdo protege o grupo em
suas caracteristicas principais, impede com que seja acometido pela invasdo de

outros.

O nosso olhar na pesquisa de graduacao, citada anteriormente, ficou preso a
superinclusdo, pois se considerava que toda essa problemética estava ligada ao
tema da surdez e ndo se conseguiu enxergar mais a fundo as condi¢cfes singulares
do grupo excluido, a ndo ser pelo fato de que o grupo considerado superior 0s
definia. No entanto, trouxemos aqui os dados utilizados no referido estudo, com o
propoésito de contribuir com a andlise de outros elementos, como a sobreposi¢éo de
trajetdrias no caso de surdos(as) negros(as).

Atualmente, com o olhar mais aberto as questdes de interseccionalidade
compreendemos que a maioria das pessoas surdas participantes do grupo
considerado inferior, ignorante ou ralé na comunidade surda eram negros e negras,
além de pobres, gays, lésbicas, usuarios de droga, praticantes de furtos, entre

outros.

2.2 - Subincluséo

Para compreendermos de forma abrangente a tese da superincluséo,
precisamos entender a sua outra face, a subinclusdo. Partiremos mais uma vez dos
estudos sobre a discriminacéo racial relativos ao género para lancar um olhar sobre
a condicao social e educacional dos surdos(as) negros no Brasil.

E considerada situagdo de subinclus&o, conforme os estudos neste ambito,
quando um grupo de mulheres possui uma vulnerabilidade, porém que nao é
percebida como uma questdo de género, porque ndo atinge diretamente a maioria
das mulheres ou quando dentro do movimento negro mulheres experienciam de

forma diferente situacdes de racismo. Conforme CRENSHAW:

Com freqiiéncia, parece que, se uma condi¢cdo ou problema é especifico
das mulheres do grupo étnico ou racial e, por sua natureza, é improvavel
gue venha a atingir aos homens, sua identificacdo como problema de
subordinacao racial ou étnica fica comprometida. Nesse caso, a dimensédo
de género de um problema o torna invisivel enquanto uma questdo de raca
ou etnia. O contrario, no entanto, raramente acontece. Em geral, a
discriminacdo racial que atinge mais diretamente os homens é percebida
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como parte da categoria das discriminagBes raciais, mesmo que as
mulheres ndo sejam igualmente afetadas por ela. (2002, p. 175)

Considerando com CRENSHAW (2002) que nas abordagens subinclusivas
da discriminacdo, a diferenca torna invisivel um conjunto de problemas; enquanto
que, em abordagens superinclusivas, a propria diferenca é invisivel. Dai a derivacao

do termo discriminacgéao interseccional.

A partir desse paradigma, entende-se que os surdos(as) negros(as) sao
afetados, além da condicdo da surdez, pela questdo racial. Dentro do movimento
surdo, os surdos(as) negros(as) estao invisiveis em sua condicao racial e dentro do

movimento negro, a surdez € secundarizada.

Nesse contexto da subinclusdo, dentro do movimento negro h& ouvintes
negros(as) e surdos(as) negros(as), e 0 que estd em evidéncia é a teméatica racial.
Os surdos(as) negros(as) possuem problemas especificos atrelados a sua condicao,
inclusive no que diz respeito ao preconceito, racismo e discriminacdo, que nao
atingem aos ouvintes negros(as), sendo assim invisibilizados dentro da discussao

mais ampla sobre racismo e discriminagéo racial do movimento negro.

A saida para o enfrentamento dessa invisibilidade encontra-se na
perspectiva da interseccionalidade, ou seja, na sobreposicdo entre raca e surdez
como principal caracteristica do grupo surdo negro, resultando em desnudamento da

subordinacéao e vulnerabilidades especificas a esse grupo.

Assim, este estudo concentra-se na concepcdo de discriminacdo
interseccional, a fim de localizar as singularidades vividas pelo grupo dos(as)
surdos(as) negros(as), ao mesmo tempo em que se questiona a necessidade das
politicas publicas abrigarem com mais atencédo ao referido grupo. Isto € importante
na medida em que traz a tona a invisibilidade deste tema e que aponta caminhos

para a valorizagcao das singularidades desse grupo.

Dessa forma, percebem-se os diferentes modos como a surdez se articula
com a raca, desencadeando uma interseccionalidade. Pensa-se que os surdos(as)

negros(as) sofrem tanto com o ouvintismo quanto com o racismo.
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2.3 — Politicas Publicas e a questédo da raca e da surdez

Entre as politicas publicas que envolvem tanto as questdes raciais quanto as
guestdes da surdez, observa-se que ainda estamos distantes de garantir nestas os

direitos basicos da populacédo negra, assim como, da populacdo surda.

As chamadas politicas publicas, mediante as quais o Estado se faz
presente, consolidando direitos, desfazendo iniqlidades, fortalecendo a
coesdo social e mesmo obstruindo ciclos viciosos de reproducdo de
desigualdades, parecem ainda ausentes no caso do problema racial.
(THEODORO, 2008, p. 167)

Com a atuacédo do Movimento Negro no Brasil, atualmente, avangcamos no
debate a respeito da desigualdade racial, porém, nem sempre esta discussao veio
atrelada a acbes, programas e politicas publicas que contribuissem com a
diminuicdo da referida desigualdade, inclusive porque o racismo persiste na forma

de discriminagéo, comprovando que o mito da democracia racial ndo caiu.

As iniciativas em politicas publicas voltadas especificamente para a
populacdo negra no Brasil se intensificaram a partir dos anos 80 do século XX, com
o0 acirramento da discussdo em torno da situagdo do(a) negro(a) na sociedade.
Concentram-se inicialmente em alguns governos estaduais € municipais e passam,
posteriormente, a ser implementadas, também, pelo governo federal. Em linhas
gerais essas politicas tratam do acesso a educacdo, a saude, ao mercado de
trabalho, com estratégias singulares de combate ao racismo e de inclusdo social e

educacional.

Algumas se apresentam solidas teoricamente, no entanto, sua
implementacéo ndo tem sido realizada sem muitos embates.

(...) Discutir politicas e instrumentos de combate a desigualdade racial

implica em debater um conjunto variado de fendmenos que estdo na base

desse processo. (...) o racismo, a discriminagcdo direta, a discriminacéo

indireta, o preconceito, que em conjunto, mantém a populacdo negra

concentrada nos segmentos mais baixos da estratificacdo social brasileira.
(JACCOUD, 2008, p.134)

Dessa forma, a forca e a mobilizagdo do Movimento Negro no Brasil
trouxeram a cena o0 debate a respeito da discriminacdo racial no pais,
desencadeando por parte do governo acdes publicas de combate ao racismo, ainda

gue de forma isolada e pontual.
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O racismo &, pois, uma ideologia. Um conjunto de crengas e preceitos que
moldam a idéia de superioridade de determinados grupos sobre outros, a
partir da identificacdo de distin¢cdes raciais. Ele justifica e corrobora néo
apenas a discriminag&o racial, como o preconceito, entendido aqui como a
individualizacdo do racismo, sua reproducdo no dia a dia, por meio de
visbes ou predisposicdes negativas face aos individuos negros.
(THEODORO, 2008, p.171)

Assim, na década de 80 surgem as primeiras iniciativas municipais e
estaduais com o objetivo de promover uma maior inser¢cdo social da comunidade
negra, por meio de conselhos e assessorias ligadas aos 6rgédos publicos. Destacam-
se os programas desenvolvidos nos Estados de Sao Paulo, Minas Gerais, Rio
Grande do Sul, Bahia, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal, assim como, em Varios

municipios.*?

Outro avancgo se deu no setor juridico. Por meio da pressdo do Movimento
Negro, pela primeira vez em uma Constituicdo Brasileira a pratica do racismo, a
discriminagéo racial, passa a ser considerado crime inafiancavel e imprescritivel.
Apesar desse avanco, na pratica ainda séo raras as situacdes onde a legislacao é

aplicada.

Além disso, um ano depois foi criado a Lei Cao:

(...) em 1989, foi promulgada a Lei Cad, que definia como crimes de
preconceito as ac¢des que impedissem ou dificultassem o acesso ou o
atendimento em espacos publicos, comerciais e a empregos, em fun¢éo da
cor ou raca, determinando penas de reclusdo para os diversos casos que
tipifica. (JACCOUD, 2008, p.139)

A partir dai diversas determinacfes legais contra a discriminacdo racial
surgiram. Vale destacar ainda a criacdo no Brasil de delegacias especializadas em

crimes do racismo.

Na década de 90 evidencia-se a necessidade de combate a outro tipo de
racismo: o institucional. Que se caracteriza por promover a desigualdade racial na

prestacdo de servigos, beneficios e oportunidades dentro das instituicdes.

O racismo institucional pode ser definido como as préticas, as leis e os
costumes estabelecidos que sistematicamente refletem e provocam

2 No mesmo periodo é criada a Fundacgéo Cultural Palmares — FCP, vinculada ao Ministério

da Cultura.
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desigualdades raciais na sociedade (...). Se ha consequiéncias racistas das
leis, das praticas ou dos costumes institucionais, a instituicdo é racista,
independentemente do fato de os individuos que mantém tais praticas
terem, ou nao, intencdes racistas. (JONES, 1973, p. 117)

No intuito de se contrapor a esse modelo de racismo coletivo, o Brasil tem se
mobilizado em favor de politicas especificas de combate ao racismo, ao preconceito
e a discriminacao racial, por meio de a¢fes afirmativas. “As ac¢des afirmativas visam
a promover a maior diversidade social de grupos sub-representados em certos
espacos sociais”. (JACCOUD, 2008, p.13).

A partir de 2003, o governo federal toma algumas iniciativas por meio da
criacdo de programas de acdes afirmativas em alguns ministérios, visando a
promogéao da igualdade racial. Entre estas agdes, destaca-se a criagao da Secretaria
Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (Seppir), com status de
ministério, e ligada a Presidéncia da Republica.

Em 2003, com a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promogé&o
da Igualdade Racial (Seppir), o governo federal sinalizou para o
fortalecimento das acdes afirmativas e para a construcdo de um projeto

mais estruturado de combate ao racismo, a discriminacdo e as
desigualdades raciais. (JACCOUD, 2008, p.140)

Nesse contexto, o Plano Plurianual 2004-2007 (PPA), elenca entre os 31
desafios do governo, a reducao das desigualdades raciais e a valorizagéo cultural
das etnias. Como consequéncia dois programas foram criados: a Gestao da Politica
de Igualdade Racial e o Brasil Quilombola. A questdo orcamentaria deficitaria foi um

dos principais entraves no desenvolvimento desses programas.

Em 2004 é criado no ambito do Ministério da Saude o Programa de Combate
ao Racismo Institucional (PCRI), desenvolvido também por algumas prefeituras. O
referido programa foi criado pelo Programa das Nacgdes Unidas para o
Desenvolvimento — (PNUD) e pela Agéncia de Cooperacdo Técnica do Ministério
Britanico para o Desenvolvimento Internacional e Reducédo da Pobreza (DFID), com
0 objetivo de promover a saude da populacdo negra. O programa terminou
oficialmente em 2006. “O programa teve dois grandes objetivos: fortalecer a
capacidade do setor publico na identificacdo e prevencéo do racismo institucional e
fomentar a participagédo das organizacdes da sociedade civil organizada no diadlogo
sobre politicas publicas”. (JACCOUD, 2008, p.137).
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Mais recentemente as agoes afirmativas tem se intensificado com relag&o ao
acesso da populacdo negra ao ensino superior. Nesse sentido, desde os anos 90
dentro do Movimento Negro séo criados diversos cursinhos pré-vestibulares voltados
a populacéo negra, forcando o olhar e a discussao a respeito da temética. Em 2002,
o governo federal criou no Ministério da Educacdo (MEC), o Programa Diversidade
na Universidade, a fim de apoiar as iniciativas das organiza¢des civis nos cursinhos

pré-vestibulares, como resposta as pressdes a favor das cotas nas universidades.

No entanto, as primeiras acdes voltadas especificamente para cotas para
estudantes negros(as) nas universidades publicas, ocorreram somente em 2001. As
universidades, gozando de sua autonomia, por meio de seus conselhos
universitarios ou leis estaduais, comecam a implementar o sistema de cotas de
forma isolada e pontual, sem contribuicdo da SEPPIR e muito menos do MEC. Em
2007, o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) revelou a existéncia de 37
instituices de ensino que adotam politicas de acdes afirmativas para estudantes

negros(as) no Brasil.

Entre essas, trinta e trés instituicdes de ensino desenvolviam sistemas de
cotas. As outras utilizavam sistema de bonificagdo nos vestibulares.
A cota tem o objetivo de abrir o teto social que hoje impede uma maior
progressdo social do jovem negro, visando alca-lo a uma condicdo de
ascensdo social. Essa politica tem impactos na composicdo de um novo
perfil da elite brasileira, que passard a ser marcada por uma maior
diversidade e pluralidade. Nesse sentido, ela ajuda a promover maior
equidade racial, desnaturalizando o preconceito e valorizando a presenga

negra nos diversos espacos e posicdes sociais. (THEODORO, 2008,
p.174).

Em 2004, o Ministério da Educacdo cria o Programa Universidade para
Todos (ProUni), no intuito de fornecer bolsas de estudo nas instituicdes de ensino da
esfera privada, aos alunos oriundos da classe baixa. Observa-se assim, um avango
crescente nas politicas afirmativas implementadas pelas universidades publicas, no
entanto, ainda ha pouco investimento no Ensino Fundamental e Médio a esse

respeito.

No entanto, vale ressaltar que na LDB 9394/96, em seu artigo 26, que trata
dos curriculos do ensino fundamental e médio, destaca-se 0 assunto da
complementaridade do curriculo por uma parte diversificada de acordo com as

caracteristicas locais, regionais, culturais, econdmicas e da clientela.
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Nesse sentido, € previsto que no ensino de Histéria do Brasil as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacédo do povo brasileiro,

sejam consideradas. Entre elas, as de matrizes indigena, africana e europeia.

Como desdobramento desta LDB, em 2003 foi aprovada a Lei n° 10.639,
que trata da obrigatoriedade do estudo da Historia e da Cultura Afro-Brasileira no
Ensino Basico. Esse espaco curricular apresenta-se como possibilidade de
preenchimento de lacuna na formacdo dos estudantes brasileiros a respeito da
cultura afro-brasileira e eliminagc&o do racismo.

A Lei n° 10.639/03 (...) é um instrumento importante no sentido da
valorizagdo do negro e de sua contribuicdo para a histéria e a cultura
brasileira. Seu cumprimento, entretanto, depende também da acao do poder
Executivo, fiscalizando as mudancas nos curriculos escolares e atuando no

aperfeicoamento dos professores, de forma a estabelecer um novo perfil
para o estudo de nossa histéria. (THEODORO, 2008, p.171)

Para preparar os professores para trabalhar com essa dimenséo da historia,
0 MEC/Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)
em parceria com a Universidade de Brasilia (UnB) criou em 2006 o curso de
extensao universitario a distancia denominado Educacéao-Africanidades-Brasil (EAB),
com carga horaria de 120 horas/aulas. Devido a problemas técnicos e tecnoldgicos,

0 curso nao foi reeditado.

No setor do mercado de trabalho, as iniciativas sdo ainda bastante timidas.
Mas, vale destacar acdes do Ministério Publico do Trabalho (MPT), que criou em
2002 a Coordenadoria Nacional de Promocdo da Igualdade de Oportunidades e
Eliminacdo da Discriminacdo no Trabalho, com o fim de desenvolver uma frente
interinstitucional contra a discriminacdo no trabalho. Em 2005, esta coordenadoria
criou o Programa de Promocdo da Igualdade de Oportunidades para Todos,
buscando combater a discriminacéo racial e de género no mercado de trabalho.

Acdes publicas voltadas para o campo da saude, da educacao e do mercado

de trabalho intensificaram-se a partir de 2005.

O combate a problematica racial ndo serd efetivo se ndo lograr uma
mudanca da mentalidade ainda largamente implantada em nosso pais. Sem
a efetiva importancia da igualdade como valor, o reconhecimento da
diversidade na formacdo nacional, e a condenagdo de racismos e
preconceitos, nem a legislagdo em vigor sera aplicada em sua plenitude,
nem as politicas e acdes de promocdo da igualdade racial poderdo ter o
sucesso que delas se espera. (THEODORO, 2008, p.172)
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Vale ressaltar, que estas sdo apenas algumas das politicas publicas
voltadas para as pessoas negras, considerando-se que fizemos somente um
inventario parcial, com a intencdo de enfocar como a acdo dos movimentos sociais

repercute de maneira positiva na promoc¢ao dos direitos humanos.

No que diz respeito as politicas publicas voltadas para a comunidade surda,
cabe inicialmente enfocar o modo como esta vem sendo alijada de direitos humanos
basicos, assim como, 0s avancos nas areas da linguistica e da educagcdo nesse

contexto.

A Comunidade surda sofreu graves ataques no que diz respeito a sua lingua
e seu modo peculiar de comunicacdo, chegando ao ponto de terem suas maos
amarradas em escolas para que nédo utilizassem a lingua de sinais e verem esta
lingua ser proibida. Os ouvintes acreditavam que a Unica lingua que poderia
contribuir com o desenvolvimento linguistico, comunicativo, educacional e social das
pessoas surdas seria a lingua oral. Nesse sentido, proibiram a lingua de sinais e

impuseram a lingua oral aos mesmos.

Durante muito tempo esta forma de comunicagcédo foi considerada apenas
uma espécie de mimica ou gestualidade, sem valor linguistico. Porém, na década de
60, nos Estados Unidos, o linguista William Stockoe fez um estudo comparativo
entre a lingua de sinais americana e a lingua oral, comprovando que aquela tinha

aspectos gramaticais previstos em qualquer lingua.

Esse estudo possibilitou uma mudanca no status de comunicacdo das
pessoas surdas de mimica para lingua e trouxe como consequéncia uma série de
pesquisas e reconhecimento em diversos paises a esse respeito, contribuindo com o

fortalecimento das comunidades surdas em prol de seus direitos.

Aqui no Brasil, um estudo considerado fundamental para esse contexto, foi 0
realizado pela linguista Lucinda Ferreira Brito (1994) e sua defesa a respeito da

gramatica da lingua brasileira de sinais.

O papel da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos —
FENEIS, entidade filantropica, sem fins lucrativos, que luta a favor dos direitos das

comunidades surdas no Brasil, e das associa¢gfes de surdos, em todo o pais, em
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prol da construcdo e preservacdo dos direitos destas pessoas, trouxe uma
repercussao positiva sobre as politicas publicas nesse ambito, especialmente as que

se referem as questdes linguisticas.

Assim é que em 19 de dezembro de 2000 foi sancionada a lei n°® 10.098,
conhecida como lei da acessibilidade, que estabeleceu “normas gerais e critérios
basicos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas” das pessoas com algum
tipo de deficiéncia. Especificamente no que diz respeito as pessoas surdas podemos
destacar a énfase que a lei da na eliminacdo das barreiras de comunicacao e na
acessibilidade aos sistemas de comunicacao e sinalizacdo, tanto no que se refere a
informacdo, a comunicacdo, ao trabalho, & educacéo, ao transporte, a cultura, ao

esporte e ao lazer.

Vale destacar que apesar do avanco, esta lei ainda denomina as linguas de
sinais como linguagem, o que descaracteriza as pesquisas linguisticas sobre as
mesmas e demonstra preconceitos com relacéo a Lingua Brasileira de Sinais:

Esta lingua, ao ser classificada como linguagem, cai no grupo de sistemas
comunicativos, que se distanciam daqueles caracterizados como linguas
naturais. Linguagem, quando ndo se referindo a uma das capacidades
mentais do ser humano, é um termo que pode ser usado para denominar
sistemas de comunicacdo entre animais ou sistemas reconhecidos em
vérias &reas de conhecimento, tais como a artistica (linguagem da pintura,

da mausica, etc.). Este ndo é o caso das linguas naturais. (FERREIRA, 2003,
p.12-13).

Apos muita luta e movimento social da FENEIS, das associacfes de surdos
e outras entidades que lutam em favor das pessoas surdas no pais, em 24 de abril
de 2002 foi sancionada pelo entdo Presidente da Republica, a Lei n°® 10.436, que
reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio legal de comunicacao

e expressao dos surdos brasileiros.

As comunidades surdas improvisam movimentos para defender a
pedagogia surda, literatura surda, curriculo surdo, historia cultural, aceitagédo
da lingua de sinais e de valores culturais. O povo surdo vé nos movimentos
uma possibilidade de caminhada politica na luta de reconhecimento da
lingua de sinais e de suas identidades surdas contra as praticas
ouvintistas... (STROBEL, 2008, p.75).

Registramos aqui o0 avanco legislativo no que diz respeito ao
reconhecimento da Libras como lingua das pessoas surdas no Brasil e de seu

ensino tanto no nivel médio quanto no superior. Porém, a lei ainda ndo se apresenta
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de forma favoravel a escrita da lingua brasileira de sinais, ressaltando que, a Libras

nao podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Trés anos mais tarde, o Decreto n° 5626/2005 regulamenta essa lei, apos
uma consulta publica, ampla e nacional, onde as pessoas surdas e profissionais
ligadas a Educacao de Surdos puderam se manifestar. O Ministério da Educacéao foi
0 responsavel por organizar as respostas, o que resultou no referido decreto. As
principais instituicbes e ONG’s responsaveis e preocupadas com a educacdo de
surdos no pais se manifestaram nesse documento, que virou Decreto no dia 22 de
dezembro de 2005.

Fruto da mobilizagcdo nacional objetivando melhoria na educacgéo de surdos,
o decreto apresenta alguns avancos, como uma concepcdo social da surdez,
esclarece pontos cruciais a respeito do(a) tradutor(a) e intérprete de Libras e o(a)
professor(a) de Libras, assim como a respeito dos(as) outros(as) profissionais, tais
como professor(a) de lingua portuguesa como segunda lingua e professor(a)
regente.

Trata da inclusdo da Libras como disciplina curricular, o que desencadeou
uma seérie de acdes em diversas universidades a favor da inser¢cdo da disciplina,
consequentemente uma maior abertura do mercado de trabalho aos profissionais da
area de surdez, especialmente a professores(as) surdos(as). Apesar de sabermos
gue ainda ha muito que melhorar nessa area, consideramos que ja houve um passo
nesse sentido.

Além disso, o decreto trata da presenca de profissionais tradutores e
intérpretes em Grgdos publicos ou empresas concessionarias de servi¢o publico.

Recentemente se contrapondo ao Ministério da Educacdo um movimento
nacional organizado pela Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos
— FENEIS mobilizou pessoas surdas e ouvintes contra a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva do MEC, onde a
singularidade das pessoas surdas encontra-se invisibilizada, instaurando um debate
contra a incluséo educacional e o fechamento do Instituto Nacional de Educacao

para Surdos- INES, primeira escola para surdos™ do pais.

13 . e " .
Inicialmente esta escola destinava-se apenas para meninos surdos.
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No final de dezembro de 2011, a presidenta Dilma Rousselff langcou o
programa intitulado Viver sem limites, onde um dos aspectos é que as instituicdes de
educacao especial, inclusive o INES, nao sejam mais fechadas.

Atualmente o Movimento em favor da Educacdo de Surdos(as), organizado
pela FENEIS, luta pela implementacdo de uma educacao bilingue para surdos(as),
diferente dos moldes da educacao bilingue na perspectiva da educacéo inclusiva®®,
tendo no proximo dia 24 de abril (dez anos da Lei de Libras), um dos pontos altos de
marcha, concentragéo e mobilizacao.

Em suma, as politicas publicas no Brasil tanto na Comunidade Negra,
guanto na Comunidade Surda, em sua maioria, sdo oriundas da mobilizacdo das
organizacdes ndo governamentais, do Movimento Negro e da Federacdo Nacional
de Educacgédo e Integracdo dos Surdos, por exemplo. O governo tem poucas
iniciativas nesse sentido, e quando as tem, trazem o ran¢o da auséncia de didlogo,
do debate plural, impondo um universalismo e autoritarismo, peculiar as politicas
publicas em nosso pais. Nesse contexto, os(as) surdos(as) negros(as) encontram-se
invisibilizados em seu aspecto interseccional e a auséncia de politicas publicas
especificas para este grupo é uma realidade.

" De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgdo Inclusiva, os(as)
estudantes surdos(as) deverdao estudar em classes inclusivas e estas devem ofertar uma metodologia bilingue.
A FENEIS alerta que os(as) estudantes surdos(as) aprendem a Libras na escola, portanto precisam ter uma
educagdo com professores fluentes em Libras nos anos iniciais e no modelo inclusivo, um sé professor nao teria
como dominar e utilizar duas linguas aoc mesmo tempo.
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CAPITULO 3 - Educacéo de Surdos(as) Negros(as)

Devido a auséncia de literatura a respeito da educacdo de surdos(as)
negros(as) no Brasil, optou-se em destacar inicialmente a educacdo de surdos(as)
de maneira geral e em seguida relatar um pouco da educacdo de surdos(as)

negros(as) nos Estados Unidos da América (EUA).
3.1 — Educacéao de Surdos(as)

No que diz respeito a educacédo de surdos(as), segundo Skliar (1997, p.21)
foi Bartolo della Marca d’Ancona, advogado e escritor do século XIV, quem primeiro
defendeu a possibilidade do surdo ser instruido. Para ele, esta acdo traria
consequéncias inestimaveis ao aspecto legal.

No entanto, a educacdo de surdos precisava se confrontar com as
diferentes concepgdes sociais a respeito da importancia da fala oral.

Segundo Werner apud SOARES (1999, p.13), Aristételes “[...] era de opinido
gue todos os conteudos da consciéncia deviam ser recolhidos primeiro por um 6rgao
sensorial e considerava o ouvido como o0 6rgao mais importante para a educacao”.

Esta concepcgéo teria influenciado fortemente os que acreditavam que 0s
surdos néo podiam receber educacao, desencadeando diversos argumentos sobre a
ineducabilidade dos mesmos.

Dai essa l6gica em torno dos surdos, representando a surdez enquanto uma
perda, uma tristeza, um siléncio. Essas ideias servem de suporte para o conjunto de
técnicas que se traduzem pela obsessdo em fazé-los falar e a consequente
proibicAo de usar a lingua de sinais. Resulta também dessa concepcado, as
atividades mecanicas, 0s exercicios respiratorios e articulatérios, em busca de uma
oralidade supostamente superior a gestualidade.

Assim é que para funcionar e convencer, 0os mecanismos de controle contam
com uma ldgica prépria, com agentes definidos, que sé sdo o que sao a partir de
uma conjuntura que os apdia e os constitui. Entdo, o que importa € um conjunto de
mecanismos de poder, que excluem, vigiam, classificam e medicalizam o outro.

Nesse sentido, a educacdo vai atuar como um desses agentes
controladores, no dizer de Bourdieu, enquanto uma violéncia simbdlica. “Toda ac¢é&o
pedagodgica (AP) é objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposigéo, por
um poder arbitrario, de um arbitrario cultural” (BOURDIEU, 1970, p.20).
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A educacéo vai ser assim, o suporte de idéias e relacdes de forca que estédo
por tras de atitudes aparentemente salvadoras rumo a pessoa surda. Porém,
inicialmente teve-se que romper com a dificuldade que se tinha de entender que os
surdos podiam ser instruidos.

Foi encontrado no livro De Inventione Dialectica de Rodolfo Agricola, uma
passagem onde ele se referia espantado ao fato de ter conhecido um surdo de
nascimento que sabia ler e escrever.

Girolamo Cardano (1501-1576), médico, matematico e astrélogo italiano,
que possuia um filho surdo, ao tomar conhecimento da obra de Rodolfo Agricola,
argumentou que a surdez e, consequentemente, a auséncia de palavras, ndo se
constituiam como impedimento para a compreensdo das ideias. Ele havia se
dedicado ao estudo do ouvido, da boca e do cérebro.

Por isso, defendia:

[...] E necessério que quem é surdo aprenda a ler e a escrever, porque o
pode fazer, igual como aquele que é cego. E certo, uma coisa dificil, porém
possivel, inclusive para quem seja nascido surdo. Em realidade, temos a
possibilidade de manifestar nossos pensamentos tanto com as palavras
como com os gestos (BENDER apud SKLIAR, 1997, p.22).

Ele ainda tentou desenvolver um método de ensino, mas, ndo deu
continuidade, priorizando a medicina. Antes, propés uma classificacdo da surdez:
agueles que haviam nascidos surdos, 0s que adquiriram a surdez antes de aprender
a falar, os que adquiriram depois de aprender a falar e, finalmente, os que a
adquiriram depois de aprender a falar e a escrever.

Dai por diante observa-se na educacéo de surdos(as) a grande interferéncia
de dois tipos de atuacao: a médica e a religiosa.

Um dos primeiros educadores de surdos foi o monge beneditino Pedro
Pdénce de Leon (1520-1584), que instruiu dois surdos, Francisco e Pedro de Velasco,
irmaos do Conde de Castilla.

De acordo com Skliar (1997, p.22):

N&o se possuem muitas informacdes acerca do método que utilizou, porém
se sabe que tratava a criancas nascidas surdas, em geral filhos de nobres,
aos quais ensinava a falar, a ler, a escrever, a fazer contas, a orar, a assistir
a missa e a confessar-se através da palavra. Alguns de seus alunos,
inclusive receberam uma instrucdo particular em campos tais como a
filosofia, a astrologia, a historia, etc.
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E valido ressaltar que, os primeiros alunos surdos estavam ligados direta ou
indiretamente a pessoas influentes, geralmente nobres, filhos de familias
preocupadas com 0 seu patrimonio. A este respeito Meadow apud SKLIAR (1997,
p.23), afirma que:

[...] O fato de que os primeiros alunos de Ponce de Leon foram nobres ndo
carece de significagbes, ja que a fala era um pré-requisito para o
reconhecimento dos direitos legais, incluindo o direito de possuir
propriedades; os ricos possuiam ndo somente os meios financeiros, mas
também a motivacgdo financeira para encontrar professores para seus filhos.

Durante o seu trabalho, Pedro Ponce de Leon (1520-1584), utilizou uma

espécie de alfabeto manual, para se comunicar com 0s surdos.

Presume-se que esta forma de comunicacdo se tenha originado nos
conventos, onde o siléncio era uma maneira de atingir recolhimento,
sacrificio, encontro de espiritualidade. Ha um livro denominado
Monasteriales indicia, copiado entre 910 e 1000 d.C., da linha beneditina em
inglés arcaico que traz algumas listagens de sinais produzidos nos
mosteiros, referentes ao universo religioso vivenciado (REILY & REILY apud
JANUZZI, 2004, p. 30).

Meio século depois, a familia Velasco convidou a Ramirez de Carrion para
educar outro jovem surdo da familia: Luis, irmd&o de Bernadino Hernandez de
Velasco, conde de Castilla. Em 1620, Juan Bonet, fildlogo e soldado, foi o educador
dos sobrinhos de Francisco e Pedro de Velasco, que também eram surdos.
Observa-se que as condi¢cbes financeiras faziam com que a familia pudesse
contratar educadores para seus filhos surdos, que eram atendidos em casa e
individualmente, como era peculiar ao periodo.

Bonet publicou o livio Reduccion de las letras y arte de ensefiar a hablar
a los mudos (1620), que influenciou bastante as geracbes posteriores de
educadores. Em seu livro Bonet afirma que: “[...] para ensinar ao mudo nome das
letras simples [...] o0 mestre e seu aluno devem estar s0s, sendo uma operacao que
requer a maior atencdo e para qual convém abandonar qualquer motivo de
distragdo” (SKLIAR, 1997, p. 23).
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Figura 5 — Capa do livro de Juan Pablo Bonet, publicado em Madrid em 1620

BN MADRID

Fonte: Skliar, 1997

Para ele, o surdo teria condicbes de aprender linguas e ciéncias, nao
podendo ser considerado incapaz de falar e refletir. Propunha que se ensinasse 0
surdo, primeiro pela escrita, através de uma sistematizacdo do alfabeto escrito
correlacionando ao alfabeto dactilologico, e somente posteriormente dever-se-ia
ensina-lo a falar, parte considerada mais dificil.

De acordo com alguns autores (LANE apud SKLIAR, 1997, p.23), Bonet teria
plagiado a Ponce de Leon, utilizando o seu método e registrando-o em um livro, que
foi passado de geracdo a geracédo pela familia Velasco.

Porém, o livro de Bonet servira de base para diversos educadores de paises
europeus, entre eles: John Wallis (1616-1703) da Inglaterra, (CONRAD Y
WEIZKRANTZ apud SKLIAR, 1997, p.23), Thomas Braidwood, Johann Conrad
Amman (1669-1724) da Holanda, assim como em Samuel Heinecke da Alemanha,
um dos maiores defensores do ensino oral para surdos. “A possibilidade de instruir
aos surdos-mudos tanto por meio da escrita, do alfabeto manual, como inclusive
com a palavra articulada e os gestos era universalmente reconhecida no século
XVII”. (FERRERI apud SKLIAR, 1997, p.24).

Tanto Wallis quanto Amman defendiam o ensino da escrita. Amman, que
também era meédico, dedicou-se completamente a educacdo de surdos,
abandonando a medicina. Ele aprimorou a técnica do espelho, desenvolvida por
Helmon (1614-1699), com o objetivo de que os surdos desenvolvessem a leitura

labial.
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E lamentavel que esses educadores ndo tenham registrado seus métodos
de ensino, mas, é possivel ter uma nocdo sobre a educacdo de surdos nesse
periodo na Espanha, Inglaterra, Holanda e Suica, na obra de 1670, Como se puede
a ensefar a hablar a uno, que por ser nacido sordo es mudo, haciendo juntos que
entienda com ojos la palavra, do padre Lana Terzi de Brescia. Além dos educadores
citados anteriormente, ha uma referéncia a Antonio de Ravena, que “havia tido uma
escola de surdos-mudos, ensinando a eles a leitura, a caligrafia e o catecismo
religioso”. (FERRERI apud SKLIAR, 1997, p.25).

Mais tarde, o abade Charles Miguel de L'Epee (1712-1784), fundou o
Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris (INJS) em 1760, educou surdos(as)
pelos “sinais metddicos”, que seguiam palavra por palavra a gramatica da lingua
francesa.

O INJS se constitui enquanto a primeira escola publica para surdos(as) e
representa uma grande mudanca no que diz respeito ao paradigma educacional de
surdos(as) até entdo. O modelo educativo para surdos(as) que até o momento era
individual passa a ser coletivo.

Um dos grandes méritos de L’epée, além de varios outros, foi recorrer a
surdos(as) pobres de Paris, que viviam na rua, a fim de aprender com eles a sua
forma de comunicacéo.

Dessa forma, valoriza e reconhece essa comunicacao, a tal ponto que passa
a usa-la na educacao dos(as) surdos(as). Ensinava-lhes a lingua escrita, a partir dos
sinais criados pelos surdos(as). Esse método ficou conhecido como “sinais
metodicos” e os resultados chamaram a atencgao de religiosos e educadores, que em
pouco tempo, fundaram varias escolas para surdos(as) na Europa e nos Estados
Unidos, inspirados nos ideais de L'epée.

Outro fato bastante interessante € que, os alunos surdos(as) aprovados por
L’epée, passavam a ser, no instituto, os professores de outras criangas surdas.
Posteriormente, foram eles os fundadores de varias iniciativas educacionais em
outros paises, convidados pelas autoridades locais. E o caso de Massieu e Clerc,
contratados para organizar a educagao dos surdos(as) nos Estados Unidos, e Huet,

gue ajudou a fundar e organizar o primeiro instituto de surdos no Brasil.
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Assim a partir da segunda metade do século XVIII, a Franca torna-se o
centro de referéncia em educacédo de surdos(as) e o INJS, o modelo institucional de
um projeto de educacéao publica para surdos(as).

L’epée dedicou-se de maneira surpreendente a educacdo de surdos(as) e
demonstrava sistematicamente os resultados de seu trabalho em audiéncias
publicas, nas quais participavam dignitarios, educadores e fildsofos chegados de
todas as partes do mundo.

Durante essas audiéncias e nos exames anuais, L’'Epée demonstrava
também a capacidade intelectual de seus alunos. Estes deviam responder em
francés, latim e/ou italiano a duzentas perguntas sobre religido, das quais oitenta e
seis se referiam aos trés principais mistérios da religido e cento e quatorze ao
tratado sacramental em geral. Também, faziam os sinais de duzentos verbos e de
qualquer deles, deviam responder acerca de sua conjugacdo, pessoa, tempo e
modo de expressao. Tinham que distinguir, inclusive, os substantivos dos adjetivos,
0S pronomes, as preposi¢des e as conjuncoes.

A rigidez dessas avaliacdes era necessdria para quebrar a desconfianga que
havia de que os surdos(as) ndo podiam aprender. E possivel encontrar em Roma,
cinquenta anos depois, 0 mesmo tipo de avaliacao utilizado por L'Epée.

As concepcbes de L'Epée sobre a educacdo de surdos(as), assim como
seus métodos, foram publicadas no livro Instrucion dés Sourds et Muets par la
Voie des Signes Méthodiques. Em 1785, o INJS ja possuia 70 estudantes surdos.

Paralelo a isso, os filosofos Etienne Bonnot de Condilac (1715-1780) e Denis
Diderot (1713-1784), se interessam pela surdez e tentam explicar a relacdo entre a
expressao do pensamento e a origem da linguagem humana.

Em 1751, Diderot publica um livro Carta sobre os surdos-mudos para uso
dos que ouvem e falam, onde parte da comparacdo entre o surdo € um povo
estrangeiro, cuja lingua é ignorada, “um homem que, impedido de usar sons
articulados, procurasse exprimir-se por meio de gestos” (DIDEROT apud SKLIAR,
1998, p.34).

Para ele, os gestos seriam uma alternativa em face do surdo nao poder
utilizar uma lingua verdadeira, uma lingua oral.

Enquanto isso, Condilac, baseado no Sensualismo, da uma explicacdo

evolucionista para a linguagem e 0 pensamento:
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[...] a humanidade teria desenvolvido o raciocinio e as habilidades
linglisticas desde uma forma simples, baseada nos sentidos e percepcoes
sensoriais, movida pela necessidade (fome, protegdo, ajuda mutua, etc.)
progredindo numa forma espiral, interdependente (FISCHER apud SKLIAR,
1998, p.35).

Dessa forma, se ha uma evolucdo da lingua a partir dos sentidos e em
direcdo a abstracdo, Condilac acredita que os sinais utilizados pelos surdos se
constituem como um marco inferior na escala evolucionista das linguas. Ou seja,
considerando que eles encontram-se apoiados no corpo, has maos e que nao
atingiram o topo, isto €, a mente.

Este argumento vai servir de referéncia para diversas atuacdes na educacao
dos surdos, trazendo assim a possibilidade de se investir em estratégias corretivas
sobre os surdos, quer dizer, ensina-lo a falar oralmente para que pudessem ser

considerados seres evoluidos.

Na pratica escolar, a primeira medida educativa para coibir o uso da lingua
de sinais foi obrigar os alunos surdos a sentarem sobre suas maos. Em
seguida, retiraram-se as pequenas janelas das portas das salas de aula
para impedir a comunica¢do sinalizada entre os alunos. Os professores
surdos e seus auxiliares deveriam deixar as escolas e os institutos (LULKIN
apud SKLIAR, 1998, p.38).

Resulta dai a defesa do ensino da fala para surdos(as), através do ensino da
escrita e da oralizagdo. E o caso do professor espanhol Jacob Rodriguez Pereira
(1715-1790), que tinha uma irmé& surda e interessou-se pela sua educacdo. Para
tanto, resolveu estudar as obras de Bonet, Wallis e Amann.

Comecou a educar surdos(as) na Franca em 1744

Comecava seu trabalho de desmutizacéo por meio da visdo e do tato. Fazia
os alunos lerem e pronunciarem as palavras mecanicamente, exercitava a
leitura labial e praticava a educacdo auditiva. O trabalho de desmutizacéo
tinha a duracdo de doze a quinze meses; depois disso, comegava 0 ensino
de linguagem e da gramatica. Teria educado, ao todo, doze alunos,
conseguindo transformar todos eles em sujeitos falantes (QUIROS &
GUELER apud SOARES, 1999, p.22).

Observa-se entdo, uma quebra de paradigma com o modelo educacional
que vinha sendo implantado por L'Epée, 0s sinais perdem o seu prestigio e a
oralidade passa a ser o foco da educacéao de surdos(as).

O abade L’Epée manteve uma discussédo profunda com os defensores da
fala: Jacob Pereira e Samuel Heinecke.

Samuel Heinecke (1729-1784), baseado na obra de Conrad J. Amman,

educou um surdo em 1754, ensinando-lhe a escrever e a falar oralmente. Depois,
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educou um outro surdo, o qual veio a apresentar em publico, o que |he rendeu
grande notoriedade e que lhe valeu o convite do principe Frederico Augusto, para

fundar e dirigir a primeira escola publica para surdos(as), em Leipzig, em 1778.

Figura 6 — Capa do livro que redne os escritos de Samuel Heinecke, um dos iniciadores do método
oral, publicado em Leipzig em 1780.
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Fonte: Skliar, 1997

Sua linha de trabalho era a oralista, ou seja, priorizava o ensino da lingua
oral e da lingua escrita, ndo aceitando a utilizacdo dos sinais. Tornando-se assim, o
principal opositor do método utilizado por L’'Epée, que utilizava o chamado método
mimico, em virtude de utilizar os sinais na educacédo de surdos(as).

Seu debate com L’Epée ocorreu principalmente através de cartas e se
concentrava na discussao sobre os métodos de ensino aos(as) surdos(as).

Em uma carta dirigida ao abade L’Epée em 1872, Heinecke afirma: “nenhum
outro método pode comparar-se com o0 que eu tenho inventado e pratico, por que o
meu se baseia por inteiro na articulagdo da linguagem oral”. (GARNET apud
SKLIAR, 1997, p.30).

As bases desse método encontram-se ligadas a concepgdo de norma e
anormais, assim, buscam reintroduzir o(a) surdo(a) na norma, através do ensino da

fala. Para tanto, condenam radicalmente o uso da lingua de sinais.

Em todas instituicbes onde se deseja sincera e eficazmente introduzir o
verdadeiro método da palavra, devemos, inicialmente, separar 0s iniciantes
dos outros alunos e, por todos os meios possiveis, desenraizar a erva
daninha da lingua de sinais. A linguagem mimica exalta os sentidos e
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provoca, demasiadamente, a fantasia e a imaginacdo (McLAREN apud
SKLIAR, 1997, p.37).

Estava entdo ressuscitada a concepcao oralista sobre a educacdo dos
surdos(as), 0 que ocasionou sérias repercussdes, ndo sO sobre a educacdo dos
surdos(as), mas, sobre toda a sua vida.

Antes da filosofia oralista se expandir e se impor, a educacédo de surdos(as)

estava caracterizada da seguinte maneira:

Los sordos participabam em el debate cultural y educativo de la época; Los
adultos sordos eran los maestros de los nifios sordos; La lengua de sefias
era considera la primera lengua de los alumnos sordos; El bilinglismo era
uma politica linglistica basada, en muchas escuelas, en la relacion entre la
lengua de sefias y la lengua escrita; Existe un rico bagaje de producciones
artisltécas y cientificas de los sordos entre 1780 y 1870 (SKLIAR, 1997, p.31-
32).

Entre os professores de criancas surdas, 50% eram também surdos(as) e 0s

surdos(as) tinham acesso a educacdo na mesma proporgcao que os ouvintes.

No entanto, as concepcdes oralistas foram se firmando, até que no dia 11 de
marco de 1866, o Ministro de Instrucdo Publica da Franca enviou uma circular para
as escolas que possuiam surdos(as), pedindo que nao utilizassem o método mimico
e gue priorizassem o ensino da fala e da escrita.

E importante ressaltar que, essa troca de métodos pedagdgicos, nao
aconteceu sem muita polémica e resisténcia. Para tanto, foi necessario comprovar a
validez do método oral e conseguir uma unificacdo nas opinides dos diretores de
escolas para surdos(as).

A estratégia utilizada foi a organizacdo de congressos, que tinha por
objetivo, unificar as opinides em torno da defesa da lingua oral. O mais famoso deles
foi o Congresso de Mildo, que ocorreu em 1880. Neste ficou decidido pela maioria
esmagadora que o melhor método de ensino para os estudantes surdos(as) era o
oralismo. O interessante é perceber que na hora de decidir pelo melhor método de

ensino para surdos(as), os(as) professores surdos(as) foram impedidos de votar.

15 Os surdos participavam no debate cultural e educativo da época; Os adultos surdos eram os profesores das
criangas surdas; A lingua de sinais era considerada a primera lingua dos alunos surdos; O bilinglismo era uma
politica lingliistica baseada, em muitas escolas, na relagdo entre a lingua de sinais e a lingua escrita; Existe uma
rica bagagem de producdes artisticas e cientificas dos surdos entre 1780 e 1870 (SKLIAR, 1997, p.31-32).
TRADUGCAO LIVRE.
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Destaca-se a defesa do método oral feita pela Sra. Ackers, mde de uma
menina surda e esposa do fundador de uma escola oralista em Ealing (Inglaterra).

Afirmava que:

[...] EI método de la palabra pura presenta mayores ventajas para lo que
concierne al desarrollo intelectual. [...] La memoria es ejercitada, las
facultades de observacién y de razonamiento son cultivadas, el habito de la
atencién y del estudio es procurado tanto con uno como con el otro método.
La diferencia es solo que en el método oral estas facultades estan
consagradas al estudio de la Iengua nacional, hablada, escrita y leida sobre
los labios (SKLIAR, 1997, p.46).

Vérias defesas do oralismo foram feitas, sem qualquer oposicéo, a ndo ser a
participacdo solitaria de Thomas Gallaudet, presidente e docente de Ciéncias Morais
e Politicas do Colégio Nacional para surdos(as) de Washington. Gallaudet defendeu
a utilizacdo do método misto, ou seja, do uso conjunto dos sinais com a articulacao

para a educacao dos surdos(as):

[...] Se sabe que la palabra es de gran importancia para los hombres. Nadie
niega que sea un precioso don para los sordomudos. Pero no es exacto que
sea el mayor beneficio que un gobierno puede dar a sus sordomudos. [...]
En mi opinidn para un gran niumero de sordomudos jamas se obtendra un
verdadero fruto, y el tiempo invertido em ellos puede ser mucho mejor
utilizado para su provecho en el desarrollo de su espiritu y de su cognicion.
Para ellos es necesario un método de hecho diverso del de la palabra. E
incluso para los que pueden aprender a hablar bien, los gestos y la
dactilologia son ayudas provechosas [...].(SKLIAR, 1997, p.47).!

De nada adiantou a brilhante intervencdo de Gallaudet, o oralismo saiu
triunfante e a lingua de sinais passou a ser proibida oficialmente nas escolas. Até
hoje, o Congresso de Mildo é referenciado como o ponto mais autoritario na histoéria
da educacdo de surdos(as), seguidos de varios outros que ocorriam na propria

escola.

8 1..] o método da palavra pura apresenta maiores vantagens para 0 que concerne ao desenvolvimento
intelectual. [...] A memdria é exercitada, as faculdades de observacdo e de raciocinio sdo cultivadas, o habito da
atenc¢do e do estudo é procurado tanto com um como com o outro método. A diferenga é sé que no método oral
estas faculdades estdo consagradas ao estudo da lingua nacional, falada, escrita e lida sobre os labios (SKLIAR,
1997, p.46). TRADUCAO LIVRE.

17[...] Se sabe que a palavra é de grande importancia para os homens. Ninguém nega que seja um precioso dom
para os surdos-mudos. Porém ndo é exato que seja 0 maior beneficio que um governo pode dar a seus surdos-
mudos. [...] Em minha opinido para um grande nimero de surdos-mudos jamais se obterd um verdadeiro
resultado, e o tempo invertido neles pode ser muito melhor utilizado para seu proveito no desenvolvimento de
seu espirito e de sua cognicdo. Para eles é necessario um método de fato diverso da palavra. E inclusive para 0s
que podem aprender a falar bem, os gestos e a dactilologia sdo ajudas proveitosas [...].(SKLIAR, 1997, p.47).
TRADUCAO LIVRE.
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De acordo com Gallaudet apud Soares, (1999, p.40):

O Congresso de Mildo estava nas méaos dos representantes da Sociedade
Pereira, decididos a impor o nome do Professor Pereira como o do primeiro
professor de surdos da Franca, assim como, o método oral como Unica
forma possivel de educagdo dos surdos. Gallaudet, ao criticar uma noticia
publicada no jornal Times, de Londres, sobre a conclusdo do congresso,
afirmou que pela prépria constituicdo dos seus membros, o resultado ndo
poderia ter sido diferente, pois, dos 164 membros ativos, 87 eram da lItalia,
56 da Franca, 8, da Inglaterra e a grande maioria era adepta do método
oral.

Os Congressos continuaram acontecendo e reafirmando o que ocorreu no

Congresso de Milao.

Com toda ideologia dominante, o ouvintismo gerou os efeitos que desejava,
pois contou com o consentimento e a cumplicidade da medicina, dos
profissionais da area da salde, dos pais e familiares dos surdos, dos
professores e, inclusive, daqueles préprios surdos que representavam e
representam, hoje, os ideais do progresso, da ciéncia e da tecnologia, o
surdo que fala, o surdo que escuta (SKLIAR, 1998, p.17, grifo nosso).

Neste sentido, estas concepc¢des corroboram para o entendimento do
surdo(a) como um individuo inferior, que possui uma forma de comunicacédo também
inferior.

Em virtude disso, torna-se comum a insercao de disciplinas que almejam a
salubridade e a limpeza dentro do curriculo escolar. Paralelo a isso, no contexto do
surdo, inicia-se uma verdadeira corrida atras da educacao da fala, que é entendida
como elemento de higiene para o estudante surdo(a).

Baseado nesse contexto constroi-se toda uma tecnologia em torno de seus
corpos, visando a sua reabilitacdo e controle. Sao técnicas de treinamento e praticas
ortopédicas, conjuntamente, com uma aparelhagem que visa reabilitar o surdo(a),
fazé-lo falar, cura-lo. Nesse novo referencial, surgem as proéteses, os implantes, as
cirurgias, o treinamento auditivo, a leitura labial, a articulagdo dos fonemas, as

audiometrias, 0s exercicios respiratérios, a aquisicdo de vocabulario etc.

Essa pratica, ferreamente medicalizada e orientada para o cuidado e o
tratamento dos corpos e das mentes ineficientes, serviu ao seu propdsito
institucional de fronteira de inclusdo/excluséao,
educabilidade/ineducabilidade e normalidade/anormalidade, mas fracassou
na compreensao e justificacdo de sua propria histéria, de seus saberes,
mediagbes e mecanismos de poder (SKLIAR, 2003, p. 178).

Em torno desse controle, desenvolve-se um conjunto de saber médico,
social, psicologico e pedagdgico.
Até hoje, as polémicas em torno de qual o melhor método de ensino para

educar surdos(as) concentram-se nas questdes linguisticas. Embora, a medida que
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o Movimento Surdo galga novos espacos nas politicas publicas, tais como,
reconhecimento da lingua de sinais, regulamentacdo de seu uso e ensino nas
escolas e a defesa de uma educacao bilingue, a educacédo de surdos(as) tem se
reconfigurado a favor dos surdos(as), especialmente nas escolas publicas. No
entanto, ao mesmo tempo um neo-oralismo vem sendo apoiado no desenvolvimento
de tecnologias, como o implante coclear, ressuscitando a velha concepc¢ao ouvintista

e negando a importancia da lingua de sinais.

3.2 Contextualizagdo da Educacéo de Surdos(as) Negros(as) nos EUA

De acordo com Garcia (1999), desde os anos 1990 tem havido uma
crescente preocupacao em preparar os educadores para atuarem com estudantes
cultural e linguisticamente diversos nos Estados Unidos — (EUA).

Esta acdo é consequéncia de uma concepcdo de educacdo multicultural,
desenvolvida a partir das discussfes a respeito das desigualdades e condicoes
socioeconémicas nos anos 60 e 70 naquele pais.

Tal questionamento suscitou uma compreensao de que o curriculo escolar
deveria ser repensado para atender todas as demandas das diversidades nas
escolas, especialmente dos estudantes afro-americanos.

No entanto, conforme nos aponta Garcia (1999, p. 150): “O que é
amplamente praticado como educacdo multicultural nos Estados Unidos, hoje, limita-
se a um reconhecimento superficial das diferencas raciais, culturais e linguisticas”.

Ou seja, o trabalho pedagdgico tem ficado preso a um estudo superficial das
diferencas grupais, como simples alusdes a seu suposto exotismo.

De acordo com Garcia (1999, p. 150): “Nos Estados Unidos, duas culturas,
gue sao romantizadas e vistas como fascinantes pelos que estdo de fora, sdo a
cultura dos indios americanos e a cultura dos surdos(as) com sua lingua de sinais
americana (ASL)”".

Nos Estados Unidos, Corpos de Aprovacéo de Professores, como o NCATE
(The National Council Accreditation of the Teacher Education — Conselho Nacional

da Educacéo do Professor) e o CED (Council on Education of the Deaf — Conselho
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sobre a Educacdo dos Surdos tratam as questdes de multiculturalismo em seus
padrées. “Apesar da difundida atencdo a educacdo multicultural, muitas escolas e
programas para as criancas surdas permaneceram, até recentemente, fora de boa
parte do debate e discussdo sobre o multiculturalismo nos Estados Unidos”.
(GARCIA, 1999, p. 152).

As discussofes sobre a Educacao de Surdos(as) nos Estados Unidos, apesar
de demonstrar um certo avanco em relacédo aos outros paises, enfrenta ainda alguns
obstaculos que séo frequentes em diversas localidades, como é o caso da visdo da
surdez como lugar de falta, déficit e incapacidade.

Por outro lado, concepcles a respeito do status linguistico da lingua de
sinais americana e da valorizacao da cultura surda sdo cada vez mais consideradas
no contexto multicultural. Apesar disso, “Outras dimensdes da diferenca, mesmo
quando salientes como ragca ou género, sdo secundarias a diferenca da surdez”.
(GARCIA, 1999, p. 152, grifo nosso).

De acordo com essa autora, dentro da comunidade surda, o mundo é
dividido entre mundo dos ouvintes e mundo dos surdos(as). A concepc¢ao de mundo
dos surdos(as) encontra-se apoiada na ideia de que os surdos(as) constituem uma
minoria linguistica e cultural em contraposi¢cdo a concepcdo dos ouvintes sobre 0s
surdos(as), que geralmente entende-os como incapazes, inferiores.

Nesse sentido, a comunidade surda tem focado sua atencdo na diregcao do
enfrentamento da visdo clinica, deficientista e homogeneizadora sobre a surdez.
Logo, é comum que questdes ligadas a raca, etnia, género, dentre outras, sejam
ofuscadas no movimento surdo pela luta maior que busca o fortalecimento de uma
concepcgao sociocultural da surdez.

De acordo com Garcia (1999), a xenofobia tem crescido assustadoramente
nos Estados Unidos e, dessa forma, a situacdo dos surdos(as) negros(as) € de

extrema vulnerabilidade.

Na educacéo dos surdos, a ideologia dominante é que a ra¢a e a etnicidade
de uma crianga surda sao irrelevantes. No “mundo ouvinte”, a surdez é sua
“caracteristica” primaria. No “mundo dos surdos”, ser surdo € sua primeira
identidade. A ideologia dominante na educacéo dos surdos é essa porque
os estudantes sao surdos, eles ndo sédo influenciados pela lingua ou cultura
de suas casas. Esta crenca se manifesta em duas formas. Os educadores
gue possuem uma visdo patolégica da surdez véem a raga como uma
incapacidade secundaria adicional. Os educadores que tem uma visdo
cultural da surdez vé a ragca como irrelevante. A identidade basica (e Unica)
de um surdo é sua identidade de surdo. (GARCIA 1999, p.154).
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Dessa forma, a discussdo sobre a ragca € invisibilizada tanto em uma
perspectiva clinica da educacéo de surdos quanto em uma perspectiva cultural.

Outro aspecto levantado pela autora € o fato de que a maioria dos
professores culpam a familia pelo fracasso escolar desses alunos, o que segundo a
mesma, pode caracterizar também uma culpabilizacdo do fator raca: “E uma forma
indireta de perpetuar a visdo que certas racas e culturas sao inferiores. Embora
expressar abertamente a crenca na inferioridade racial seja inaceitavel, alguns
educadores sdo desafiados quando culpam as familias” (GARCIA, 1999, p. 155)

De acordo com a mesma autora (GARCIA, 1999, p. 155): “Dentro da
comunidade dos surdos(as), bem como dentro das escolas e programas para as
criangas surdas, a cegueira a cor esta difundida”. Este conceito de cegueira a cor na
escola é desenvolvido por Delpit apud Garcia, para se referir ao fato de que muitos
educadores brancos acreditam que € ofensivo reconhecer a raca ou a cor de seus
estudantes. Para estes autores, a cegueira a cor € probleméatica de varias formas.
Primeiro, porque ela nega a identidade de uma pessoa e suas diferencas. Segundo,
porque ndo é feito um trabalho de conscientizagdo da condicdo racial e de suas
consequéncias sociais junto as criangas.

Nesse sentido, ocorre uma invisibilidade tanto do tema racial quanto da
forma como esta situacdo afeta aos surdos(as).

De acordo com Garcia (1999), até 1952 as criancas surdas negras que
viviam em Washington, DC, ndo podiam frequentar a Escola Kendall no Campus da
Faculdade Gallaudet, porque nessa época a educacdo era segregacionista. Os
estudantes surdos negros estudavam no estado de Maryland por um periodo de
quase 50 anos, em uma escola especifica para estudantes negros. A familia desses
estudantes entraram com uma acao pelo direito de seus filhos estudarem na
Faculdade Gallaudet juntamente com os demais surdos(as) e em 1952, finalmente a
Faculdade Gallaudet abriu suas portas para estudantes negros.

Apesar do aparente avanco, vale ressaltar que esses estudantes nao
puderam se matricular na Escola Kendall junto com as criangcas surdas brancas.
Nesse sentido, foram matriculadas em um programa segregado. Os professores
brancos ndo aceitaram ensina-los, assim, professores negros foram contratados

para ensina-los.
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Conforme Garcia (1999), no primeiro ano destes alunos na Gallaudet, eles
eram ensinados em um prédio sem janelas e sem paredes para dividir as salas.
Além disso, eles ndo podiam morar no campus, nem participar de quaisquer
atividades ou clubes apds a escola. Ficavam completamente separados dos alunos
surdos(as) brancos.

A educacao segregada para alunos surdos negros continuou nos Estados
Unidos até 1978, quando a Escola Lousiana para os surdos foi
desagregada. Os estados do Sul tinham escolas separadas para 0s
estudantes surdos negros, e em 1949, havia treze escolas com segregacao
racial para os surdos. (MAXWELL & SMITH-TODD apud GARCIA, 1999,
p.157).

Dessa forma, os surdos negros estavam excluidos do convivio com o0s
surdos brancos, assim como, com 0s ouvintes brancos.

De acordo com pesquisas (Lucas, 1995; Maxwell & Smith-Todd, 1985;
Woodward,1976), a lingua de sinais americana utilizada pelos surdos negros era
completamente diferente da utilizada pelos surdos brancos.

Na época que escreveu seu artigo (1999), Garcia apontou que havia
somente dez surdos afro-americanos com doutorado nos Estados Unidos. Além
disso, conforme a autora, a maioria dos surdos afro-americanos que trabalhavam
nas escolas de surdos nédo sao professores, mas auxiliares dos professores ou sao
responsaveis pelos servicos de limpeza e cozinha, denuncia a autora.

Mais do que isso, diz ela, o numero de surdos afro-americanos no ensino

médio e nas faculdades é considerado infimo.

Essas informacdes s&8o necessarias para compreender a continua
resisténcia dentro da educacéo dos surdos no sentido de reconhecer que as
necessidades das criancas surdas, de ambiente racial e culturalmente
diferentes, talvez sejam distintas dos estudantes surdos que séo brancos.
(GARCIA, 1999, p.157).

De acordo com esta autora, a maior parte da histéria da educacédo dos
surdos negros nos Estados Unidos foi perdida quando as escolas segregadas foram
fechadas e seus documentos, fotografias, entre outros, foram jogados fora.

Por outro lado, hd nos Estados Unidos atualmente um movimento de
resisténcia muito forte desencadeado por surdos(as) negros(as), que tem trazido
como consequéncia a criacdo de associacdes de surdos(as) negros(as).

No entanto, com relacdo as escolas muitas mudancas ainda precisam ser

realizadas, inclusive com relacdo a formacdo de professores e ao curriculo. “Os
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estudantes surdos raramente aprendem a historia do grupo étnico e do pais de
origem de suas familias.” (GARCIA, 1999, p. 159).

Diante de algumas iniciativas isoladas de contar a histéria da origem do povo
surdo negro, alguns estudantes ficam boquiabertos, pois, nunca haviam conhecido
essa histdria antes. Um deles fez o seguinte desabafo:

A maior parte do tempo aprendemos sobre homens brancos — homens
brancos com audicdo perfeita. Eu quero aprender mais sobre pessoas como
eul... Vocé pode dizer ao professor de Estudos Sociais que queremos
aprender sobre muitas pessoas diferentes na aula de historia?
(Garcia, 1999, p.159).

A educacédo bilingue e bicultural para estudantes surdos(as) nos Estados
Unidos é uma referéncia para diversos paises, no que diz respeito a lingua de sinais
e a cultura surda, mas ainda ha uma grande lacuna quando se trata de uma
educacdo multicultural, que avance na direcdo de outras identidades sociais que

envolvam a comunidade surda.
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- OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL:

Compreender as circunstancias concretas da experiéncia de interseccao entre

raca e surdez vivenciada por surdos(as) negros(as)'® em S&o Luis - MA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Descrever e analisar a situacao vivencial dos surdos(as) negros(as) em S&o
Luis-MA, especialmente no que se refere aos aspectos linguisticos, trabalhistas

e socioemocionais;

Examinar de que forma a interacdo raca e surdez se entrecruzam e influenciam
as oportunidades e o modo de vida dos(as) surdos(as) negros(as) em S&o Luis-
MA;

Analisar os sentidos/significados que os(as) surdos(as) ddao em geral a

sobreposicao de trajetérias surdas negras e suas implicacoes;

Correlacionar a situacdo dos(as) surdos(as) negros(as) e experiéncias

vivenciadas no contexto educacional.

18 18 . .
Nesta pesquisa optou-se em agregar pessoas surdas negras e morenas, tanto nas entrevistas quanto na

analise dos resultados, considerando-se que os dois grupos apresentam proximidades quanto a exclusdo racial,
portanto, a palavra pessoas surdas negras engloba tanto pessoas negras quanto morenas.
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IV — METODOLOGIA

4.1 — Metodologia Qualitativa

A presente pesquisa foi realizada sob uma perspectiva epistemoldgica
qualitativa, valorizando a interacdo entre os sujeitos entrevistados, a intérprete de
Libras e o pesquisador, em um contexto sociocultural, isto €, na Associacdo de
Surdos do Maranhéo - ASMA.

De acordo com essa epistemologia, os dados ndo se encontram na
realidade a espera do pesquisador, mas serdo construidos a partir da interacdo do

pesquisador com o0s colaboradores da pesquisa.

Nesse sentido, o conhecimento é entendido enquanto uma construgédo, uma
producdo humana, no qual sdo criadas as zonas de sentidos™. A teoria néo esta
pronta, mas € renovada a cada momento pela reconstrucdo do olhar sobre o campo
pesquisado. A verdade é temporaria e circunscrita as circunstancias da pesquisa.
N&o pretende ser generalizada, mas possibilitar novas articulagbes com outros
campos, outros olhares, novas produc¢des tedricas. Dai, 0 seu carater interpretativo e
construcional. (GONZALEZ REY, 2005)

Nesta perspectiva fizemos interpretacfes a respeito das experiéncias dos
surdos(as) negros(as) dentro da trajetéria académica e social, articulando teoria e
pratica, a partir da Teoria da Interseccionalidade e suas categorias de superinclusdo

e subincluséao.

Enfim, o pesquisador assumiu posicdo ativa e criativa do processo,
reformulando o material empirico tendo como base os construtos teoricos, nao
aprioristicos, mas construidos de maneira singular pela acdo/reflexdo do
pesquisador e colaboradores, adotando uma dimenséo qualitativa, em busca de
compreender as interagcbes entre raga e surdez, e suas repercussbes na
composicdo de diferentes vulnerabilidades sobre os sujeitos, a partir da

discriminagéo interseccional a que estdo submetidos em diferentes contextos.

19 Espacos de inteligibilidade que se produzem na pesquisa cientifica e ndo esgotam a questdo que significam,
sendo que pelo contrario, abrem a possibilidade de seguir aprofundando um campo de construgdo tedrica.
(REY, 2005, p.6).



104

4.2 — Andalise de Discurso Critica

Para a analise e construcdo do texto a partir de uma metodologia qualitativa,
optou-se por realizar um estudo baseado na Andlise de Discurso Critica (ADC). “A
Andlise de Discurso Critica, em um sentido amplo, refere-se a um conjunto de
abordagens cientificas interdisciplinares para estudos criticos da linguagem como
pratica social”. (RAMALHO & RESENDE, 2011, p.12).

O nosso olhar na pesquisa esteve voltado para uma descricdo das
consequéncias do intercruzamento entre raca e surdez, a fim de compreender o
processo de superinclusdo e subinclusdo a que estdo submetidos os surdos(as)
negros(as), buscando a construcdo de um exame das condi¢bes existenciais e

educacionais destes sujeitos.

Dessa forma pretendeu-se analisar de que modo a discriminacéo
interseccional se configura no caso dos sujeitos surdos(as), a fim de trazer a tona as
especificidades de sobreposicédo de vulnerabilidades a que estdo submetidos, assim
como, da invisibilidade e subordinacdo destes nas comunidades, nos movimentos e

principalmente nas politicas publicas.

Nesse sentido, a perspectiva critica da Analise de Discurso torna-se
fundamental para desnudar contextos e situa¢cdes, onde a linguagem, ou melhor, os
discursos, estdo relacionados com o poder. De acordo com Wodak apud Ramalho e
Resende, (2011, p.20), a ADC define-se pelo interesse investigativo critico onde

“

pretende-se entender: como a desigualdade social é expressa, sinalizada,

constituida, legitimada pelo uso do discurso”.

Em outras palavras, nos ajudou a conhecer o modo como as pessoas surdas
compreendem a intersecgao raca e surdez, suas concepcdes de mundo referentes a
esse aspecto, as experiéncias e vivéncias das pessoas surdas negras no que diz
respeito a subordinacédo de sua condicdo e especialmente situacoes ligadas tanto a
educacdo dos mesmos quanto aos aspectos sociais que os circundam. Possibilitou-
nos também, identificar as estratégias de enfrentamento que as pessoas surdas

propdem a essa tematica.
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4.3 — Campo de Pesquisa

De acordo com Gonzalez Rey (2005, p.81), considera-se campo de
pesquisa, 0 cenario social em que tem lugar o fenbmeno estudado em todo o

conjunto de elementos que o constitui, e que, por sua vez, esta constituido por ele.

A escolha do local da pesquisa se deve ao fato de ser bastante frequentado
pelos surdos e termos um bom relacionamento com a diretoria, mas principalmente
por se constituir em espaco de exceléncia de identificacdo surda: a Associacao de
Surdos do Maranhdo - ASMA. Esta associacdo possui trinta e dois anos de
existéncia e se apresenta como uma entidade que luta pelos direitos dos(as)
surdos(as) junto a familia, a escola, a salde e a sociedade em geral.

As pessoas surdas encontram-se sistematicamente no local com diversos
objetivos, entre eles destacamos: comunicacdo, lazer e politica. Muitas pessoas
surdas dirigem-se até ao local em busca de pessoas que falem a sua lingua: a
lingua de sinais. Nesse sentido, aproveitam para jogar domindés, baralho, assistir
filmes, fazer festas comemorativas, entre outros. Assim como, relunem-se
periodicamente para discutir temas relevantes para a comunidade surda, como seus
direitos politicos, linguisticos e sociais, em palestras, seminarios, reunides da

diretoria, entre outros.

De acordo com informacdes obtidas diretamente na instituicdo, a diretoria é
composta por um Presidente, um Vice-Presidente, o Primeiro e o Segundo
Secretario, o Primeiro e Segundo Tesoureiro e um Assistente sécio — juridico.

Assim, essas associagdes vao se constituindo com um poder contra-
hegemonico, que repercute em um movimento em favor dos(as) surdos(as) e da
lingua de sinais. Torna-se um espaco de encontro. As festas também sdo seus
territorios. A associacdo torna-se, assim, um espaco de resisténcia, fronteira

demarcatoria, linguistica e espacial, das pessoas surdas.

Ao mesmo tempo em que sdo espacos politicos, que engendram também
mecanismos de poderes capilares que demarcam o territorio entre surdos(as) e
ouvintes, mas também, entre surdos(as) e surdos(as). Onde alguns conflitos,
escapam. Um membro da diretoria nos disse: “E melhor ir para a ASMA do que para

a escola”.
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4.4 — Técnicas e Procedimentos

Para Gonzalez Rey (2005, p. 42), os instrumentos englobam toda situagao
OU recurso que permite ao outro expressar-se no contexto de relacdo que
caracteriza a pesquisa. Ou seja, a forma pela qual vamos, enquanto pesquisadores,

provocando a expressao do sujeito.

Esta pesquisa foi realizada em janeiro de 2012, por meio de trinta entrevistas
semiestruturadas com pessoas surdas (que se autodeclararam® negras®*, morenas
ou brancas), sendo doze do sexo feminino e dezoito do sexo masculino e todas
acima de vinte anos de idade, que aleatoriamente chegavam até a associa¢do. Em
cima deste quadro, analisamos a situacdo de discriminagdo interseccional e as
vulnerabilidades que resultam dai e que atinge os surdos(as) negros(as) no contexto

social e educacional.

Inicialmente junto com representantes da diretoria da Associacado de Surdos
do Maranhdo — ASMA e intérpretes de Libras nos reunimos com aproximadamente
duzentas pessoas surdas, membros desta associacdo, para explicar a pesquisa, 0S
objetivos, a metodologia e a ética que permeou todo o trabalho. Apds a explanacéo,
foi aberto ao publico para que fizessem perguntas, tirassem ddvidas ou dessem

sugestoes.

A maioria das pessoas se mostrou surpresa com o tema, pois disseram ainda
nao terem pensado sobre esse aspecto. Outros preferiram fazer perguntas sobre a
pesquisa em particular, como uma mulher surda, que perguntou duas vezes qual era
o tema. Quando se dizia que era sobre surdos(as) negros(as), mas que queriamos
também saber a opiniao dos(as) surdos(as) brancos(as), se negou a participar da

entrevista, dizendo que néo lhe dizia respeito, pois, ndo tinha nada a ver com isso.

% considerando-se que a identificacdo racial ainda apresenta-se de varias maneiras no pais, adotamos as
mesmas terminologias utilizadas pelo IBGE durante as entrevistas. No entanto, mais do que a filiagdo a uma
cor, as pessoas surdas se autodeclararam negros(as), brancos(as) e morenos(as). Como o estudo cientifico
sobre a tematica das relages raciais alerta sobre a repercussdo da concepgao da democracia racial no pais,
inclusive vendo o mestico, como a solugao para o branqueamento das ragas, resolveu-se desde as entrevistas,
considerar no mesmo grupo pessoas surdas negras e pessoas surdas morenas.

21 . .~ .
Algumas pessoas surdas negras ao se autodeclararem negras demonstraram tristeza com a condigdo racial e
atribuiram, de forma conformada a Deus tal feito.
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Contraditoriamente, esteve presente em todos os dias das entrevistas, trazendo

lanche, voluntariamente, para a equipe da pesquisa.

As entrevistas foram realizadas individualmente e tivemos o cuidado de ter
sempre presente uma tradutora/intérprete de Libras e transcritores das respostas, a
fim de que o pesquisador pudesse ao mesmo tempo respeitar a singularidade
linguistica dos(as) entrevistados(as) e concentrar-se em um papel mais integrador

conjuntamente com O0S mesmos.

Em primeiro lugar agradeciamos a participacdo do(a) entrevistado(a),
explicavamos o tema e a vinculacédo da pesquisa com a UnB e com a orientadora,
Profé Dr2 Denise Botelho. Em seguida, liamos®? o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, ressaltando a participacdo voluntaria ou direito a desisténcia do

entrevistado(a).

Nas entrevistas foram utilizadas questdes direcionadas pela teoria, foco e
problema de pesquisa, assim como, questdes abertas com o fim de compreender o
texto discursivo do(a) entrevistado(a). Além disso, construimos dois instrumentos:
uma entrevista para pessoas surdas que se autodenominaram negras e morenas e

outra entrevista para pessoas surdas brancas.

Inicialmente solicitamos que as pessoas surdas entrevistadas falassem de
seu pertencimento racial, para que definissemos a entrevista a servir como roteiro.
No caso das entrevistas com pessoas surdas negras, contextualizamos a pesquisa,
pedindo que o0s entrevistados(as) nos fornecessem informacbes sobre sua
identificacdo, tais como faixa etaria, sexo, acesso a escolaridade e moradia, assim
como, sobre aspectos cruciais de suas vidas, ocupacdo, acesso a meios de

transporte, insercdo no mercado de trabalho e situacdo dos surdos no Brasil.

O nosso foco voltou-se para o tema da sobreposicao da raca e da surdez em
pessoas surdas negras e a concepgdo, percepgdo e relacdo dos(as)
entrevistados(as) sobre a situagdo. Por ultimo, enfatizamos a situagcdo educacional
das pessoas surdas negras, buscando visualizar aspectos e tipos de discriminagao
nesse contexto e de que forma o trabalho pedagodgico influenciou a compreenséao

das relacBes raciais entre as pessoas surdas. E valido ressaltar que as respostas

> Todas as falas em Lingua Portuguesa foram interpretadas para a Lingua Brasileira de Sinais.
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das pessoas surdas, autodeclaradas brancas, entremeiam todo o trabalho, que tem
o foco nas pessoas surdas negras, mas que se fundamenta na opinido de todos(as)

os(as) entrevistados(as).

Assim, no que diz respeito as entrevistas realizadas com as pessoas surdas
autodeclaradas brancas, enfatizou-se o conhecimento destes sobre a situacdo dos
surdos(as) negros(as) no que concerne a discriminacdo interseccional e sobre o

contexto das praticas pedagogicas voltadas para a educacao de surdos.

Para tanto, utilizou-se os roteiros de entrevistas (APENDICES A e B) como
referéncia, porém, ndo ficamos presos aos mesmos, deixando espaco aberto para
que os(as) participantes pudessem aprofundar determinadas tematicas ou
desabafassem sobre outras que no estivessem afinadas com o foco da pesquisa. E
0 caso de mercado de trabalho, que por diversas vezes foi reportado pelos(as)
entrevistados(as), como lugar de dificil acesso, onde também ocorrem situacdes de
preconceito e racismo. Também falaram da auséncia de profissionais qualificados na
educacdo, especificamente tradutores e intérpretes de Libras, ocasionando a

evasao, assim como, ressaltaram as dificuldades de comunicac¢éo na familia.

Como também, o pesquisador em alguns momentos percebeu que seria
melhor aprofundar determinadas questdes buscando compreender de forma mais
ampla a situacdo social e educacional dos(as) surdos(as) negros(as), destacou
interdisciplinarmente alguns contextos ou realizou algumas explanacdes para

aprofundar a pesquisa.

Sendo esta uma pesquisa social de abordagem sociodiscursiva, nosso
enfoque voltou-se para as relacbes de dominagdo, consequentemente, de
vulnerabilidades cruzadas que atingem as pessoas surdas negras no contexto da
discriminagdo interseccional. Mas, também, aos discursos das pessoas surdas
entrevistadas sobre formas de enfrentamento e contestagcdo da situagdo imposta

pela realidade social neste contexto, principalmente na educacéo.

4.5 - Problema de Pesquisa

Pelo que tem sido afirmado anteriormente, tanto na area dos estudos surdos

quanto na das relacdes raciais, principalmente no que se refere as politicas publicas,
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a situacdo dos(as) surdos(as) negros(as) tem ficado invisibilizada e subordinada. As
vulnerabilidades especificas acarretadas sobre esse grupo por meio das condi¢cdes
raciais e de surdez tém sido desconsideradas e o olhar sobre esta tematica tem

assumido uma perspectiva universalista, ora racial, ora deficientista.

Por outro lado, um enfoque socioantropoldgico tem se apresentado como
contraponto a perspectiva terapéutica e colocado a discusséo sobre a surdez e os
surdos em um viés sociocultural. Este olhar trouxe para o campo da surdez teorias e
pesquisas que embasam o0s estudos sobre identidade e cultura surda, mas que
ainda ndo deram conta de penetrar nas situagcdes onde as demais identidades
sociais, como raca, género, sexualidade, orientacdo sexual, religido, entre outras, se

entrecruzam.

Nesse sentido, descreveu-se e analisou-se a situacao social e académica de
pessoas surdas negras, considerando-se a interseccionalidade entre raca e surdez,
a fim de identificar condicbes onde os efeitos dessa interacdo se acentuam ou
passam despercebidos. Além disso, levantou-se uma discussao referente ao
trabalho pedagdgico e ao papel do professor, a partir de experiéncias relatadas
pelos(as) entrevistados(as), no intuito de favorecer a reflexdo a respeito da
necessidade de promocao de politicas publicas que venha proporcionar garantia de

direitos a esses grupos.

Em suma, as questdes pertinentes a este trabalho foram:

1. Como se encontra caracterizada a situacdo social dos surdos(as) negros(as)

em S&o Luis? Como eles e seus pares percebem tal situacédo?

2. Como essa situacdo € percebida pelas pessoas surdas autodeclaradas

brancas?

3. Como os fatores oriundos do pertencimento racial se intercalam com a

condi¢céo da surdez na escolarizacdo e na relagéo social?

4. Sera que os(as) surdos(as) negros(as) sofrem preconceito duplamente: por

serem surdos(as) e serem negros(as)?

5. Como o enfoque racial tem sido trabalhado no contexto das praticas

pedagdgicas voltadas para a educacédo de surdos(as)?
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V — RESULTADOS

5.1 —= RESULTADOS DAS ENTREVISTAS

Apés a realizacdo das entrevistas, dedicamo-nos a interpretacdo dos dados
e organizamos as informagfes em duas categorias: Vulnerabilidades Especificas

e Discriminacdao interseccional.

Como ja explicitado anteriormente, as diversas identidades trazem
consequéncias singulares a condicdo de diversos grupos (mulheres negras,
mulheres com deficiéncia etc.). Neste estudo destacamos as Vulnerabilidades
especificas do entrecruzamento entre raca e surdez, dando énfase a aspectos que
fragilizam a experiéncia vivencial das pessoas surdas negras, que se apresentam de
forma desproporcional as vividas pelas demais pessoas surdas. Consequentemente
estas vulnerabilidades decorrem da invisibilidade ou subordinagdo interseccional
destas pessoas nos movimentos associativos voltados para pessoas surdas e para
pessoas negras, considerando-se que a interseccionalidade entre raca e surdez nao

é contemplada.

Nesse sentido € que dividimos essa categoria nas seguintes subcategorias:
Inacessibilidade (linguistica, trabalhista e socioemocional) e Invisibilidade (nas
comunidades surdas e negras). O acesso aos direitos civis e sociais, como liberdade
de expressdo do pensamento, educacdo, insercdo no mercado de trabalho e
relacdes sociais € 0 primeiro passo rumo ao respeito do outro, independente de ser
surdo(a), negro(a) ou surdo(a) negro(a). E a garantia da cidadania. Se os direitos
basicos ndo sdo contemplados, a condicdo social se sobrepde as outras, dificultando
0 acesso a outros bens. As singularidades das pessoas surdas negras encontram-se
invisiveis nos movimentos associativos das comunidades negras € mesmo no

préprio movimento surdo.

by

A segunda categoria refere-se a Discriminacdo interseccional,
considerando-se que as pessoas surdas negras sofrem tanto discriminacdo por
serem surdos(as) quanto por serem negros(as). Buscou-se dar a devida atencéo

sobre a opinido dos entrevistados(as) a respeito da situacdo social vivenciada pelos
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surdos(as) negros(as) e as diversas formas de discriminagdo experimentadas por

estas pessoas.

Dentro desta categoria, enfatizou-se a situagcdo dos(as) surdos(as)
negros(as) no contexto educacional com o objetivo de identificar situacbes de
discriminag&do na escola, assim como, seus tipos e como o professor(a)/educador(a)
tem dado atencdo a este tema em seu trabalho. Da mesma forma, fundamentou-se
as entrevistas com a colaboracéo de pessoas surdas autodeclaradas brancas sobre
a situacao social das pessoas surdas negras, como a discriminacao interseccional
gue enfrentam em seu dia a dia, especificamente no contexto escolar e social, assim

como, o trabalho pedagdgico a respeito do enfoque racial.

Em suma, as categorias de vulnerabilidades especificas e discriminacéo
interseccional encontram-se apoiadas na Teoria da Interseccionalidade e em seus
conceitos de superinclusdo e subinclusdo. E preciso considerar, entdo, que as
pessoas surdas negras sofrem vulnerabilidades diferenciadas dos(as) demais
surdos(as), e que estas se encontram costumeiramente “esquecidas” no bojo das
situacdes gerais vivenciadas pelos(as) surdos(as), consequentemente, pela propria
comunidade surda. E que as singularidades das pessoas surdas negras nao séo
consideradas quando se discute, estuda ou decide questdes raciais, por ndo ser
uma gquestdo que atinge a maioria, assim mais uma vez, essas pessoas ficam

invisiveis nas politicas publicas.

Nesse sentido, as pessoas surdas negras ficam mais vulneraveis a sofrer
abusos de toda sorte, principalmente nos ambitos linguisticos, educacionais,
emocionais e sociais, vivenciando situaces de racismo ampliadas, né&o

experimentadas pelas demais pessoas surdas.

Para melhor visualizagdo dos resultados, organizamos um quadro
demonstrativo, onde as categorias aparecem em destaque e as subcategorias logo

em seguida, denotando sua subordinagédo aquelas.



Quadro 01- Categorias e Subcategorias
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CATEGORIAS

!

VULNERABILIDADES
A - INACESSIBILIDADE ESPECIFICAS

B - INVISIBILIDADE

|

|

A.1 - Linguistica
A.2 - Trabalhista

A.3 - Socioemocional

B.1 — Nas comunidades/movimentos
surdos e negros

DISCRIMINACAO

C - CONTEXTO INTERSECCIONAL
EDUCACIONAL

|

D - CONTEXTO SOCIAL

|

C.1 - Discriminagao na Escola D.1 - Discriminacdo ampliada
C.2 - Trabalho pedagogico e D.2 — Discursos das pessoas surdas
enfoque racial sobre a discriminagdo de surdos(as)

negros(as)
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5.2 - ANALISE DE DISCURSO DAS CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS
5.2.1 — CATEGORIA I: Vulnerabilidades Especificas — (A) - Inacessibilidade

Subcateqoria A.1 - Inacessibilidade Linquistica

O processo comunicacional das pessoas surdas € o principal motivo que
leva familiares, profissionais e pesquisadores a se debrucarem sobre o tema e
tomarem diversas posi¢des, no intuito de contribuir com a situacéo, fato comprovado
pelas respostas dos(as) entrevistados(as) a respeito da situacdo dos(as) surdos(as)
no Brasil. Para os mesmos, ha um desconhecimento por parte dos ouvintes com
relacdo a Libras, que afeta a comunicacao destes com os(as) surdos(as).

De acordo com os estudos linguisticos, realizados na década de 60 por
William Stockoe, nos Estados Unidos, na década de 80 por Lucinda Ferreira Brito no
Brasil e pelos variados estudos que desencadearam a partir de entdo (QUADROS,
2004; FELIPE, 2008; SKLIAR,1998, 1999), entre outros, a comunicacao utilizada
pelas pessoas surdas € uma lingua, com toda a propriedade que um sistema
linguistico exige.

Assim, a partir desses estudos e dos movimentos surdos organizados pelas
associacfes de surdos no mundo inteiro, o reconhecimento e a legalizacdo das
linguas de sinais € impulsionado em diversos paises. Aqui no Brasil, como exposto
anteriormente, a lingua de sinais € denominada Lingua Brasileira de Sinais — Libras
e se constitui enquanto meio legitimo e legal de comunicacdo das comunidades
surdas brasileiras.

No entanto, ao darmos inicio as entrevistas, neste estudo, um primeiro fato
nos chamou atencdo: mais da metade das pessoas surdas negras® entrevistadas
apresentou um déficit linguistico, ocasionando dificuldades na comunicacéao,
desencadeando um conhecimento precario em Libras e em Lingua Portuguesa.
Alguns, misturavam Libras com gestos ou seu conhecimento da Libras era de um
nivel muito baixo, as respostas eram desconexas com relacdo as perguntas, fato
relatado surpreendentemente pela tradutora e intérprete de Libras na pesquisa.
Muito de suas respostas tiveram que ser bastante discutidas e explicadas pela

intérprete para que se entendesse 0 que gostariam de argumentar.

% Utilizaremos neste trabalho a filiag3o racial autodeclarada pelos(as) entrevistados(as).
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Contraditoriamente, todos(as) os(as) outros(as) entrevistados(as)
apresentaram fluéncia em Libras na comunicacdo com o pesquisador, via intérprete,
apresentando respostas plausiveis ao que estava se perguntando.

Uma pessoa surda negra, depois de muitas idas e vindas no que se refere
ao aspecto linguistico, conseguiu expressar a seguinte situacéo: “Trabalhava em um
supermercado, mas me sentia discriminado. Um dia, um ouvinte pegou frutas e
guem levou a culpa fui eu. Acredito que por ser negro, pois 0 ouvinte era branco.
Mas, quando fizeram a analise da camara de video, ficou constatado que eu era
inocente.”®*

Para nés fica evidente que o fato desta pessoa ser surda e negra fortaleceu
ainda mais a discriminacdo que sofreu. Primeiro, porgue ndo conseguia se
comunicar para utilizar argumentos em seu favor, segundo porque o racismo foi
preponderante na avaliagéo do caso.

Dessa forma, o acesso linguistico é fundamental para que as pessoas
possam ter liberdade de expressdo de pensamento, construirem argumentos para
suas teses, conhecerem as informacgdes ao seu redor, enfim terem acesso a cultura,
tanto na familia, quanto em espacos sociais externos que venham a fazer parte da
rede de relacdes dessas pessoas. Os(as) entrevistados(as) denunciaram a auséncia
de politicas publicas, voltadas para as pessoas surdas, especialmente educacionais,
em forma de uma escola prépria e singular, que respeite as peculiaridades das
pessoas surdas.

De acordo com pesquisas (QUADROS, 2004), 95% das pessoas surdas sao
filnos de ouvintes, 0 que acarreta consequéncias inestimaveis ao seu
desenvolvimento comunicacional na prépria familia. Nesse sentido, a maioria delas
adquire e aprende a lingua de sinais somente na escola, locus fundamental de
construcdo linguistica e identidade para as pessoas surdas. Como a escola s é
esse espago, na maioria das vezes, retoricamente, as associagbes de surdos,
espalhadas no pais inteiro, passam a ser esse ponto de encontro linguistico e muitas
vezes de formacgao: “A associacdo de surdos € um excelente espaco para nds. O

pouco que desenvolvi foi aqui por meio do bate-papo, pois ajuda a esquecer dos

> As respostas foram dadas em Lingua Brasileira de Sinais e interpretadas para a Lingua Portuguesa oral pela
intérprete de Libras e registrada pela transcritora. O pesquisador interagia com os(as) entrevistado(a)s(as) e fez
a analise das respostas.
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problemas, nos diverte e nos da amigos, nossos pares”, proferiu um(a)
entrevistado(a).

No entanto, é preciso considerar que as pessoas surdas, geralmente, sO
conseguem frequentar as associa¢fes de surdos no periodo da adolescéncia, sendo
bastante otimista, mas no geral, € na fase adulta. Ocorre que estas pessoas ficam
com uma comunicacdo deficitdria em uma média de quinze a vinte anos. Se
considerarmos o tempo habil para aprendermos uma lingua, as consequéncias
sobre esses sujeitos tornam-se ainda mais complexas.

Vale refletirmos entdo sobre o motivo pelo qual pessoas surdas negras néo
estdo tendo 0 mesmo desempenho linguistico do que os(as) outros
entrevistados(as). Se a escola € o espaco disseminador dessa lingua ou deveria ser,
0 que ocorre dentro da mesma para que isto ndo ocorra? Se as outras pessoas
surdas conseguem se comunicar, fluentemente, em Libras, o que as diferenciaria
das pessoas surdas negras, a ndo ser o fato de que estas sdo negras? Estariam
sofrendo preconceito de cor dentro da prépria escola, o que estaria refletindo
atualmente em sua comunicacdo, ou estariam fora da escola? Que dominacgao
simbdlica estaria sofrendo estas pessoas? Que relacdo podemos fazer disto com o
déficit na educacdo de pessoas negras em relacdo a educacdo de pessoas
brancas?

Assim, a escola precisa assumir essa acdo pedagodgica, a partir de uma
politica linguistica ampla, onde os profissionais tenham fluéncia em Libras e os(as)
estudantes possam ter acesso 0 mais cedo possivel, sem que obstaculos de cunho
racista os impeca de aceder a esse conhecimento.

Nesse sentido, é preciso refletir a respeito de que conhecimento é valorizado
e disseminado em nossas escolas? Os(as) nossos(as) professores(as) tém dominio
da Lingua Brasileira de Sinais? Sao fluentes? Ha professores(as) de Libras em
nossas escolas? Qual o nivel de conhecimento pelos nossos professores da
sobreposicao de trajetorias?

Pelo o que foi possivel analisar, as pessoas surdas negras néo estao tendo
acesso a Lingua Brasileira de Sinais da mesma forma que as outras pessoas
surdas. Assim, questiona-se que tipos de conhecimento ou de relagbes tém
circulado em nossas escolas? O fato de possuir, além da surdez, uma classificacdo

racial que sofre preconceito em nossa sociedade, pode estar afetando ainda mais a
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vulnerabilidade destas pessoas, induzindo ainda mais ao abuso de suas condi¢des.
Tudo indica que estdo sofrendo uma discriminagéo interseccional, o que as torna

invisiveis dentro do proprio contexto educacional.

Subcateqgoria A.2 - Inacessibilidade trabalhista

A Associacdo de Surdos do Maranhdo — ASMA tem tido um papel ativo na
diminuicdo das desigualdades sociais das pessoas surdas na capital, empregando-
os(as) ou conseguindo estdgios remunerados aos mesmos, ocupando o percentual
gque toda empresa deve ter de empregados(as) com deficiéncia, apesar de
enfrentarem nesta acdo toda sorte de preconceitos, inclusive com relacdo a
comunicacdo das pessoas surdas, baixos salarios, profissbes desvalorizadas pela
sociedade, ocupacdes desconexas com a formacao dos mesmos, entre outros.

De acordo com este estudo, a maioria das pessoas surdas empregadas
faziam parte do grupo das pessoas brancas e a maioria das pessoas surdas
desempregadas se autodeclararam negras. Entre as pessoas empregadas,
englobando apenas os(as) negros(as), a maioria trabalha em supermercados ou em
lojas de variedades, em areas pouco valorizadas pela sociedade, e algumas sao
estagiarias de 6rgaos publicos. Uma minoria encontra-se empregada na Secretaria
de Educacgéo e atuam como Instrutores de Libras para criancas surdas.

Dentre os(as) entrevistados(as), apenas uma pessoa surda era aposentada
pelo INSS e recebia o PAR do governo federal. Era uma pessoa surda negra, jovem,
aparentemente com condicdes fisicas e intelectuais para desempenhar uma funcéo
remunerada.

Durante a entrevista um relato de uma pessoa surda negra nos chamou
bastante atencao: “Trabalho em uma loja de departamentos ha dois anos pela
manhd e a tarde e recebo R$240,00 (duzentos e quarenta reais). Os ouvintes
ganham mais”, exprimiu em tom conformado.

Tal fato nos deixou bastante indignado, pois enguanto em nosso pais, 0
salario comercial com base em 2011 estava no valor de R$572,40 (quinhentos e
setenta e dois reais e quarenta centavos), uma pessoa surda negra em Sao Luis,
recebia apenas R$240,00 (duzentos e quarenta reais) na mesma situacdo. Estava

Obvio que esta pessoa estava sendo vitima de abuso e exploracdo por conta da
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sobreposicao de trajetorias (surdo(a) e negro(a)), pois as demais pessoas surdas
nao apresentaram esta situacdo, apesar do(a) entrevistado(a) achar que tinha a ver
com a surdez. Este caso foi levado ao conhecimento da diretoria da ASMA para que
providéncias cabiveis fossem tomadas. Até o fim da pesquisa, ndo ficamos sabendo
do resultado.

Poucos(as) entrevistados(as) dedicam-se apenas ao estudo, denotando que
precisam procurar cedo maneira de sobreviver economicamente.

Atualmente com a lei de Libras e o decreto que a regulamenta, as pessoas
surdas devem ter prioridade nos cursos superiores de formacéo de professores de
Libras. Mas, como, se a maioria ndo esta conseguindo nem concluir o ensino
médio? Esses(as) profissionais devem ser absorvidos(as) pelas Secretarias de
Educacéo, que precisam ofertar uma educacéao bilingue para os estudantes surdos.

Uma educacdo bilingue necessita ter profissionais formados(as) para
ensinar a Lingua Brasileira de Sinais. Seria a oportunidade das pessoas surdas,
especialmente das pessoas surdas negras, terem acesso ao mercado de trabalho de
maneira digna, por meio de uma profissdo que requer que o seu conhecimento seja
valorizado e transmitido.

E evidente que nem todas as pessoas surdas gostariam de ser professores
de Libras, mas através desta profissdo estariamos contribuindo para romper com um
paradigma deficientista e racista que acompanha o desenvolvimento das pessoas
surdas negras, além de servirem como modelos de identificacdo para as criancas
surdas e construindo sua autoestima sob outro patamar: “Precisamos ter mais
acesso ao mercado de trabalho”, afirma um(a) entrevistado(a).

Alem do exposto, as pessoas surdas negras denunciam que ndo ha uma
comunicacao efetiva no mercado de trabalho: “No trabalho sofremos preconceito, a
associacdo sabe. Eles s6 se comunicam com 0S ouvintes, hdo0 com as pessoas
surdas. Somos discriminados dentro do trabalho”.

Este discurso denuncia que ndo adianta somente a insercdo das pessoas
surdas no mercado de trabalho, mas € preciso garantir que a comunicacao se dé de
forma efetiva e que os preconceitos sejam banidos.

Alguns declararam sofrer preconceitos, sendo perturbados o tempo todo e

acusados sempre que algo da errado. Além disso, referiram grande dificuldade de
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acesso: “Néo consigo emprego porque sou surdo negro. Ndo consigo nada”, disse

um(a) entrevistado(a) em tom de desabafo.

Subcateqgoria A.3 - Inacessibilidade socioemocional

As pessoas surdas negras fazem parte, principalmente, da comunidade
surda em Sao Luis. A maioria apresenta um nivel de escolaridade muito baixo,
sendo que grande parte ndo chegou a terminar o Ensino Médio e pouquissimos
acederam ao Ensino Superior.

De acordo com os(as) entrevistados(as), a grande maioria das pessoas
surdas negras sofrem preconceito duplamente, por serem surdos(as) e por serem
negros(as), alguns justificam dizendo que as pessoas ndo gostam de negros(as), s
de morenos(as) e brancos(as): “As pessoas tém nojo da cor. Ndo ajudam negros
que pedem esmola”, exprimiu um(a). “As pessoas acham que 0s negros sdo sempre
ladrées e pobres. Riem deles e ndo os tratam com seriedade”, confirmou mais um(a)
entrevistado(a). “Negros e brancos ndo séo iguais”, concluiu outro(a).

“No Brasil tem preconceito contra negros e indios. Os brancos querem
dominar tudo. Me emociono com a luta dos negros e dos indios. Os negros sofrem
muito preconceito, s6 tém politicas publicas para os ouvintes” , disse uma pessoa
surda branca, demonstrando ter conhecimento a respeito da situacao de preconceito
que estao submetidos alguns grupos em nosso pais.

Ou seja, de acordo com estas respostas podemos aferir que o racismo é
crescente no nossO pais e isto repercute inclusive sobre as pessoas surdas,
consideradas inferiores em sua condicao sensorial: “Ha racismo e preconceito contra
os surdos”, afirmou um(a) entrevistado(a). “As pessoas acham que os surdos negros
sao incapazes e feios, mas ndo podemos achar isso”, exprimiu outro(a).

Muitas pessoas surdas afirmaram haver preconceito de cor, dentro da
propria familia: “A familia ndo aceita pessoas negras, ndo deixam namorar com
negros”, revela uma pessoa surda negra. A presente afirmacdo demonstra que ha
um preconceito de cor nas relagbes familiares, principalmente quando diz respeito
as relagbes amorosas, € o que nos confirma uma das pessoas surdas negras

entrevistadas: “A familia acha que porque sdo negros, ndo prestam. Chama a
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pessoa que esta apaixonada de doida porque namora um surdo negro, dizem que
ele é feio, que parece um macaco”, confessou muito ofendida.

Durante as entrevistas, varias respostas nos chamaram atencdo, vale
destacar: “Os surdos brancos foram maus com eles. Os ouvintes brancos também.”
Na nossa interpretacdo, as pessoas surdas negras tanto sofrem preconceito dentro
das comunidades surdas quanto na sociedade em geral, pois diversas opinides
deixaram escapar que as pessoas surdas brancas ndo gostavam de se misturar com
as pessoas surdas negras: “Quando fomos participar de um campeonato esportivo
em uma cidade brasileira, vi surdos negros separados de surdos brancos. Os surdos
brancos chegavam de carro, tinham casa e dinheiro. S6 queriam almocar em lugares
chiques. Se separavam dos surdos negros. Os surdos negros nao tinham frescura’,
comiam em qualquer lugar”.

No entanto, ndo podemos esquecer que as pessoas surdas negras também
sofrem preconceito na sociedade em geral, que se transmuta em diversas formas:
“Desde as brincadeiras infantis, somos excluidos. Na praia, na hora de escolher os
amigos, sempre escolhem amigos brancos’.

Outra situacdo enfrentada pelas pessoas surdas negras depois de adultas é
a seguinte: “As pessoas escondem as bolsas quando veem a gente, achando que
somos assaltantes. Da vontade de processar. Principalmente as mulheres que agem
assim, os homens nédo, porque jogam bola com a gente.” Tal fato nos lembrou
GARCIA (1999) ao descrever que ao descer uma rua, as pessoas julgam a cor e nao
a surdez das pessoas. Quer dizer que neste momento, estas pessoas estdo
sofrendo preconceito de cor e ndo preconceito por causa da surdez.

Outra pessoa surda negra desabafou: “No &nibus, as pessoas ficam
desconfiadas que somos ladrdes. Acho tudo isso uma piada, eu sei que h& ouvintes
ladrées. Quando vejo surdos negros com mal comportamento, eu sou responsavel
na associagdo para dar conselhos e incentivo o esporte. Dependendo do
comportamento do surdo negro, pode ndo jogar. Tem que ter educagao para jogar.
N&o quero passar vergonha fora. Surdos que bebem, eu dou suspensdo de trés
meses”. Esta fala evidencia que ha formas de controle dos considerados mal
comportados dentro da prépria associagdo: podem nédo jogar. Resta-se saber 0 que
significa ser mal comportado e se essa postura diz respeito somente as pessoas

surdas negras.
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“Motoristas e policiais também s&o preconceituosos e racistas, precisamos
ser fortes”, afirmou outro(a). Uma mulher surda disse na entrevista o seguinte: “A
nossa histéria e 0 nosso passado mostram que 0sS negros sempre sofreram por
causa da dominacdo dos donos do poder e até hoje sédo considerados inferiores.
Agora mudou um pouco, mas a maioria dos universitarios ainda sédo brancos, a
maioria dos desempregados s&o negros. Estes sofrem muito preconceito no énibus.
Temos que unir todas as racas. O Brasil € 100% preconceituoso com os negros. Eu
vi uma entrevista sobre racismo na TV, onde 0S negros se organizaram e
processaram uma faculdade. Fiquei muito satisfeita”.

Percebe-se que mesmo lentamente, alguns surdos(as), ja se manifestam
contrarios ao racismo, pois obtiveram informacdes que |he deram suporte para tanto.
Apesar de admitirem o pais ainda ser racista, percebem alguma melhoria: “Antes era
pior, agora mudou um pouco”.

Muitos(as) entrevistados(as) defendem o enfrentamento do racismo por meio
de lutas das pessoas negras: “O negro precisa lutar, a luta que vai mudar tudo isso.”
Clamam por respeito: “Precisa haver respeito!” Outros apelam para a consciéncia de
cada um: “Depende da consciéncia de cada um. Acho que Deus faz as pessoas
independentes da cor”.

Todo esse contexto acrescenta as pessoas surdas negras singularidades
que afetam tanto as relagdes sociais com 0s outros, quanto as questdes de ordem
emocional, como baixa autoestima, tristeza profunda e auséncia de relagfes intimas.

Apesar de algumas mulheres surdas terem dito nas entrevistas que adoram
negros, algumas pessoas surdas negras desabafaram: “Mulheres ndo querem
namorar comigo porque eu sou negro. SO querem brancos com carros”. Vale
ressaltar que este dado também nos deixou bastante surpresos, pois muitas
pessoas surdas negras, principalmente do sexo masculino, relataram que até aquele
momento ainda ndo conseguiram arranjar uma namorada, mesmo ja sendo todos
maiores de idade: “Sofro muito. Um amigo me explicou que sofro racismo. N&o
consigo namorada. Nunca consegqui’.

Outra pessoa entrevistada exprimiu: “As brancas gostam de negros para
namorar”. Esta afirmacdo nos pareceu irbnica, a medida que a pessoa que nos

relatou era surdo negro e disse esta frase com uma certa tristeza no olhar. “Ninguém
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quer namorar com eles porque sdo negros e descendentes de africanos”, exprimiu
outra pessoa entrevistada.

Nessa mesma direcdo, uma pessoa surda negra afirmou: “N&o tenho muitos
amigos”. Outro exprimiu: “O preconceito nos incapacita. Nao aceitam que joguemos
na rua com eles, nos provocam. A sociedade € m4, eles riem, nos provocam, falam
palavrées. Eu sei, ndo sou bobo, sou inteligente”. Sem relagbes sociais dignas, uma
série de sentimentos de menos-valia se sobrepfem e as pessoas surdas negras
sentem-se desamparadas: “Eu me sinto triste, as pessoas sentem pena”.

Uma pessoa surda negra afirmou: “Eu sinto tristeza, mas ndo posso fazer
nada. O mundo é assim”. Aqui também percebemos uma imobilidade conjuntamente
com um sentimento de incapacidade, como se o mundo fosse imutavel e ndo ha
nada que possa ser feito. E preciso desnaturalizar esta concepc¢do por meio do
acesso a informacdo, bastante comprometido com um contexto onde se vé as
pessoas como deficitarias ou inferiores.

Muitas pessoas surdas negras referiram sentirem-se tristes, desanimadas,
diminuidos(as), diante de tanta indiferenca com relacdo as suas peculiaridades:
“Discriminam a gente. Sofremos, sentimos tristeza”. Outros confirmaram: “Tristeza,
fico isolado. As pessoas nao falam comigo. Sofro preconceito”. Outra
complementou: “‘Ja me senti isolada, as pessoas acham que estou roubando’.

Uma pessoa surda branca, com relacado a isso, afirmou: “Vejo que as vezes

alguns surdos negros s&o nervosos, mas néo sei o porqué’.
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5.2.1 — CATEGORIA I: Vulnerabilidades Especificas — (B) Invisibilidade

Subcateqgoria B.1 - Nas comunidades/movimentos surdos e negros

Durante o desenvolvimento da pesquisa, nos surpreendemos com alguns
discursos voltados ao relacionamento dentro da propria comunidade surda.

Uma entrevistada autodeclarada branca relatou que: “Quem ajuda as
pessoas surdas negras € a associacdo de surdos. Eles sofrem preconceito e
discriminacdo na escola. A associacao tem sido um refagio para estas pessoas. Aqui
todos séo aceitos do jeito que sdo. Pode vir de trancinhas, etc. A associacao € quem
ajuda os surdos negros, arruma escola, trabalho, etc”.

A associacdo de surdos(as) funciona como um territério onde as pessoas
surdas podem se encontrar e falar em lingua brasileira de sinais, além do trabalho
gue desenvolve em prol dos direitos das pessoas surdas, promove a sua insercao
no mercado de trabalho e espaco de lazer. Portanto, nesse sentido, € um refrigério,
um ponto de encontro sem igual.

No entanto, uma pessoa surda negra disse que: “A dificuldade com as
linguas é associada com burrice. As pessoas que ndo sabem libras sé&o
consideradas burras. Eu me sinto triste, as pessoas nos acham inferiores. Aqui
mesmo na associacdo, nés somos discriminados. Se pergunta qualquer coisa em
Lingua Portuguesa, ou seja, qual o seu significado em Libras, ninguém quer dizer”.

Se considerarmos que as pessoas surdas negras, circunscritas nesta
pesquisa, demonstraram um acesso deficitario a propria lingua de sinais e a
declaracdo dada pela entrevistada anteriormente mencionada, como é que ficam as
relac6es destas com as demais?

Preocupa-nos a indiferenca, a invisibilidade ou a subordinagdo de um grupo
sobre outro. Percebemos que o movimento associativo se apresenta como um
referencial de respeito as diferencas, de luta pelos direitos, porém, ndo podemos
esquecer que no meio da principal diferenca observada, que é a surdez, h4 outras
identidades sobrepostas, como € o caso dos(as) surdos(as) negros(as) ou das
mulheres surdas ou ainda das pessoas surdas homoafetivas, que ndo podem ser

esquecidas.
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Por outro lado, uma pessoa surda branca entrevistada ressente-se da
contribuicdo do movimento negro a formagéo racial nesse contexto: “Muitas pessoas
tém preconceitos contra as pessoas surdas negras nas politicas e 0 movimento
negro néo trabalha com as pessoas surdas e a comunidade surda também n&o”.

Em outras palavras, as pessoas surdas negras encontram-se invisiveis tanto
no movimento surdo quanto no movimento negro. No movimento surdo ou nas
comunidades surdas, as pessoas surdas encontram-se submetidas ao que
Crenshaw (2002) denominou de superinclusdo ao estudar a situacdo de mulheres
negras. Ou seja, significa que o0s mesmos estdo expostos a uma série de
vulnerabilidades que as outras pessoas surdas ndo estdo, mas tudo € visto como
problema de surdo(a).

E o caso das vulnerabilidades linguisticas, acesso ao mercado de trabalho e
questdes socioemocionais, ja explicitadas anteriormente, que sdo sentidas também
pelas pessoas surdas, mas numa proporcdo bem maior pelas pessoas surdas
negras.

E no movimento negro, as questbes referentes as pessoas surdas negras,
nao sao percebidas como uma causa da maioria das pessoas negras, ficando assim
invisivel ao debate racial. Como é denominado na teoria da interseccionalidade, as
pessoas surdas negras sofrem um processo de subinclusdo nesse caso. Assim, de
acordo com este estudo, as pessoas surdas negras sofrem preconceito e racismo,
tanto dentro da escola, como no contexto social, 0 que acarreta uma série de
problemas sociais e emocionais aos mesmos.

“Apesar de sofrer preconceito de cor na rua, acredito que na associagao
nao, porgque ja tenho amigos. Os surdos fazem fofoca a meu respeito, mas nao
chega a ser fofoca de racismo, mas do meu relacionamento com minha esposa.
Acredito que falta orientagdo”, exprimiu um surdo negro.

No entanto, ao entrevistarmos a esposa desta pessoa, ela diz que a postura
dos(as) surdos(as) esta relacionada com o racismo que sofreram e vem sofrendo por
conta de um relacionamento visto pelas familias e pela comunidade surda, como
inter-racial. O que nos parece é que a auséncia de estudos e discussdes a respeito
da temética racial traz como consequéncia a este surdo negro a falta de consciéncia

identitaria do ser negro.
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Uma pessoa surda negra relatou: “A propria associagdo é parada”. Ou seja
falta um trabalho mais sistematico com o tema racial dentro da associacdo: “Falta
ajuda, capacitacdo. Ndo temos outro espaco para frequentar”, disse outro(a). E
preciso repensarmos 0s espacos frequentados pelas pessoas surdas para que ao
problematizarmos, reinventemo-los. Ao mesmo tempo, a criagdo de novos espacos
com acessibilidade linguistica para estas pessoas tornam-se urgentes.

‘Alguns surdos também discriminam os surdos negros, dizem que S&o
malandros”, disse um(a) entrevistado(a). Este discurso apareceu diversas vezes
durante a pesquisa e de diversas formas, problematizando as relagbes dentro do
proprio movimento associativo surdo: “Provocam brigas com as pessoas surdas
negras, fazem fofoca, sofrem violéncia dentro da prépria comunidade surda. H&
muita discriminagdo aqui também”, confirmou outro(a) entrevistado(a).

E urgente a necessidade de explicagdo sobre a questdo racial dentro da
comunidade surda, pois ndo tiveram acesso a essa informacao na familia, na escola
e muito menos na sociedade. Isto se transforma em diversas formas de preconceito

e racismo: “Os surdos ndo gostam dos surdos negros. Eles ndo sdo iguais a eles”.

5.2.2 — CATEGORIA 1I: Discriminacéo Interseccional - (C) — Contexto
Educacional

Subcateqoria C.1 - Discriminacdo na escola

Considerando-se que a educacao, em um sentido amplo, € um processo que
ocorre apoiado nas relacbes sociais entre as pessoas envolvidas, e que se
sistematiza na instituicdo educacional, procurou-se saber de que forma estas
relacBes ocorriam ou ocorreram (no caso das pessoas que ja passaram por esse
processo), a fim de identificar como sdo tratados(as) na escola estudantes que
apresentam alguma espécie de sobreposicao de trajetorias, isto €, quando diversas
identidades, desvalorizadas pela realidade social, se encontram em um mesmo
grupo.

Além disso, no que diz respeito especificamente a este estudo, buscou-se na
educacao de pessoas surdas, 0 contexto académico por exceléncia, para desnudar

alguns aspectos, entre eles, especialmente o da discriminagao.
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De acordo com a maioria dos(as) entrevistados(as), a escola reproduz um
sistema de discriminagcdo que se encontra na sociedade: “Sim, a escola é muito
preconceituosa”. E a educacdo de pessoas surdas nao se encontra fora delas: “Néo
tinhamos acesso aos documentos da mesma forma que o0s outros alunos.
Ficavamos do lado de fora da escola mais do que os brancos. Ja vi colegas surdos
negros sofrerem preconceitos”, sustentaram alguns. “Os surdos n&o tem acesso a
diversos valores e conhecimentos devido a falta de explicagéo pelos professores”.

Estes discursos nos levam a acreditar que na educacdo de surdos pode-se
estar oferecendo uma educagéao dual, ou seja, uma educacgéo para surdos brancos e
uma educacdo para surdos negros. E que as relagcdes na escola podem estar
apoiadas em preconceitos de cor, inclusive sendo fortalecidos na prépria sala de
aula pelo professor.

Uma entrevistada autodeclarada branca, afirmou: “Quase n&o conversava
com eles, a mentalidade deles era fechada. Era separada dos surdos negros,
porque diziam que eles fediam. Agora mudei a minha mentalidade, depois que fiz
pos-graduacdo, passei a entender melhor. Aprendi muita coisa na disciplina de
Psicologia”. Por este relato, percebe-se que a escola era palco de relagdes racistas.
Por outro lado, o acesso a informacéo, inclusive de pessoas surdas brancas, pode
contribuir com a transformacao destas, como o exemplo citado.

“Sofri muito na escola. Sentia que a professora dava mais orientagao para os
surdos brancos do que para mim. Me provocavam, batiam, me apelidavam. Foi uma
vida de sacrificio”. Afirmou uma pessoa surda negra entrevistada e varias outras
repetiram esse discurso ha mesma direcao.

A situacdo colocada pelos discursos dos colaboradores nos induz a pensar
que, mesmo em um contexto educacional, onde as pessoas ja possuem uma
singularidade como base para o processo de desenvolvimento e de aprendizagem,
ou seja, na educacgdo de pessoas surdas, a discriminacdo interseccional aparece:
“Ja vi em uma escola publica um aluno provocando outro, o aluno abandonou a
escola. O aluno explicou que ndo gosta de provocagdes”, confirmou uma pessoa
surda branca.

Um(a) professor(a) que prioriza determinados(as) estudantes, em detrimento
de outros(as), ndo pode estar sendo educador(a), mas um(a) mero(a) reprodutor(a)

de praticas que tem como suporte o preconceito e a discriminagdo. Considerando-se
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gue as pessoas que relataram essas atitudes, sdo autodeclaradas negras, presume-
se um racismo na atitude do(a) professor(a). Na nossa concepc¢ao, torna-se
impossivel um trabalho pedagdgico que contribua com o desenvolvimento
académico, emocional e social dessas pessoas, se de antemao o profissional da
educacéo j4 apresenta uma postura preconceituosa, discriminadora e racista.

Outra pessoa surda negra confirmou o exposto anteriormente: “A professora
néo ligava para o que eu perguntava. Abandonei os estudos por isso”. Indagamo-
nos sobre a relacdo professor-aluno nesse contexto. Sem essa base, como construir
um ambiente onde as relacbes promovam o crescimento dos(as) estudantes? “Os
professores ndo orientavam as pessoas surdas negras. A gente ficava sem entender
a aula, ficavamos mais de castigo”, afirmou outra pessoa surda negra. Mais uma
vez, outras pessoas surdas negras atestaram afirmacdes semelhantes a esta.

Além disso, uma situacdo que corrobora para o fortalecimento de préticas
racistas e contribui para a discriminacdo dos estudantes aqui pesquisados(as) € a
resposta dada por um entrevistado a pergunta sobre discriminacdo na escola: “So6
sofri preconceito na escola por ser surdo. Ja me falaram do preconceito de cor, mas
eu nunca sofri”, disse um. Percebe-se nesse discurso uma dificuldade para perceber
a opressao em si e nos outros, 0 que mais uma vez nos remete a formagéao destes
sujeitos, ou seja, de que forma as informacdes estdo chegando até ele.

As pessoas surdas negras relataram que outros estudantes também as
discriminavam: “Fingia que ndo estava entendendo, ndo gosto de brincadeiras de
mau gosto. Ficavam falando que éramos malandros, maconheiros. Deixem-me ser
como eu sou!”, desabafou. “Na escola as pessoas ndo querem fazer trabalho junto
com os surdos negros”, relatou outra pessoa entrevistada.

Com relagdo ao modelo inclusivo de educacdo, experimentada pelas
pessoas surdas, onde um pequeno grupo de pessoas surdas estudam junto com
uma maioria ouvinte, alguns entrevistados(as) produziram este discurso: “Ja sofri
muito com a inclusdo, sempre ficava isolada. As pessoas achavam que nao era
capaz’.

“Sou o unico surdo negro no meio dos outros. Fazem piada comigo, sofro
muito”. Desabafou uma pessoa surda negra. “Apelidavam. Sofria muito. Eu sou
igual aos brancos”, proferiu outro. O que nos chama atencdo nesse discurso € a

necessidade de igualdade aos brancos, além de todo sofrimento, é claro. Mas, a
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igualdade almejada é a igualdade de direitos, ndo ser tratado como desigual s6
porque é diferente. E a igualdade na diferenca.

Um rapaz surdo negro fez a seguinte afirmacéo ao se referir a discriminagao
na escola: “Os ouvintes achavam que porque sou negro ndo deviam me respeitar.
So fui entender isso com as aulas de Histéria. Nao tenho édio, raiva, porque Deus é
quem sabe.” A afirmacdo nos leva a entender que nem sempre o ato de educar
neste contexto conduz a uma atitude preconceituosa, ha trabalhos pedagdgicos que
produzem um discurso contra-hegemonico, colaborando para a construcéo de
autoconceito positivo e forte. Também se percebe, nesta fala, que o preconceito e 0
racismo originam-se de contextos outros, como o de pessoas ouvintes em relacéo
aos(as) surdos(as) negros(as).

Um(a) entrevistado(a) relatou que: “Atualmente ndo sinto muito preconceito,
nao ligo para o que estdo falando em lingua portuguesa, s6 me comunico em
Libras.” Esta resposta traz a tona a especificidade das pessoas surdas, isto €, a
comunicacdo. As pessoas surdas se comunicam em Libras, portanto, nem sempre
acessam completamente as informa¢6es do mundo ouvinte, em lingua oral. Esta
pode ser uma caracteristica do preconceito e da discriminagdo sentida pelas
pessoas surdas negras.

Em outras palavras, como sdo pessoas surdas, além de negras, pode ser
gue o preconceito e a discriminagao sofrida nem sempre se dé por meio de palavras,
mas de expressfes faciais e corporais, ou mesmo atitudes: “Os ouvintes me
discriminavam tanto pela surdez quanto pela cor. Achavam que eu era boba”.

Em sintese, uma pessoa entrevistada exclama: “A escola reproduz o que se
passa na rua”. Outra pessoa relata o seu desejo com relacdo a escola de seus
sonhos: “Queria uma escola s6 para surdos, sem preconceito. As outras escolas tem
preconceito”.

Uma pessoa surda autodeclarada branca nos conta: “Os surdos negros néao
participam das palestras como os surdos brancos. Eles ndo sdo bem vistos. Eu sei
gue as palestras sdo importantes para esclarecer muitas coisas. Mas, eles nao

participam porque as pessoas acham feio o cabelo, a roupa, o corpo, etc”.
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1Subcateqgoria C.2 - Trabalho pedagdéqico e enfoque racial

Ao se questionar como tem sido trabalhado o enfoque racial no contexto das
praticas pedagogicas para estudantes surdos(as), a resposta mais repetida foi a de
que ndo ha nenhum trabalho nesse sentido na escola: “Nunca vi. As vezes um
professor faz um trabalho, mas ndo um trabalho sistematico. Um trabalho isolado e
s0”, afirma uma pessoa surda branca.

Em outras palavras, que nenhuma estratégia pedagogica foi criada pelo
professor(a)/educador(a) para que os(as) estudantes pudessem ter acesso ao
conhecimento sobre as diferentes racas em uma perspectiva socioantropoldgica:
“Os professores nunca ensinaram nada disso. SO queriam ensinar Lingua
Portuguesa, que € muito dificil para as pessoas surdas. Mas sobre a tematica racial,
0 ensino nunca ocorreu”.

Esta revelacdo nos mostra quanto o conhecimento e as informacdes
referentes a esse assunto ainda sdo pouco trabalhadas na escola, apesar da Lei n°
10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura Afro-
Brasileira para todos os estudantes da Educacao Bésica.

Pelas respostas, pensamos na possibilidade da educacdo de surdos(as),
assim como, a educacdo especial de maneira geral, ter ficado apartada do debate
nacional sobre a discussao das politicas de enfrentamento do racismo no pais e de
gue forma isto poderia repercutir na educacdo destes estudantes: “Ndo houve
nenhuma explicagdo na escola, eu percebia que havia um debate entre os ouvintes,
mas nos surdos estavamos fora da discussdo”. ‘A professora nédo tinha essa
preocupacdao. A professora s6 copiava no quadro”, disse um(a) entrevistado(a).

Ou por outro lado, se os(as) professores(as) da educacao de surdos(as) nao
acreditam ser importantes tais informacdes para o desenvolvimento de relacGes
baseadas no respeito as diferencas, logo na eliminacdo do racismo e das
desigualdades sociais em nosso pais, em que base encontra-se apoiada a
Educacao de Surdos(as)?

“Os professores nos ensinaram pouco”, disse um(a) entrevistado(a).
Outro(a) completou: “Os professores ensinavam mais a Lingua Portuguesa”. “Nao
tem sido trabalhado, € muito raro, tem mais trabalho sobre os brancos e sobre os

indios. O professor parece que ndo conhece esse grupo”, disse um entrevistado(a)
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branco(a). Ou seja, em sintese esse tema nédo é trabalhado. Outra hipotese é a falta
de conhecimento do(a) professor(a) com relacdo a esse assunto.

Vale ressaltar que, devido a dificuldade de comunicacdo em lingua oral das
pessoas surdas, muitos(as) professores(as) abandonaram assuntos de suma
importancia na formacdo destes alunos, em prol da aprendizagem da lingua
portuguesa, sem nenhuma preocupacdo com estratégias de ensino de segunda
lingua.

Por outro lado, algumas pessoas entrevistadas afirmaram ter tido
professores que contribuiram com a sua formacdo na érea das relagdes raciais,
ainda que de forma ndo aprofundada, os temas foram resgatados e trabalhados
pedagogicamente: “A professora explicou como era a vida no periodo da escravidao
e falou sobre a cultura dos negros. Passou video e isso me possibilitou entender a
diferencga entre negros e brancos”.

Em outras palavras, o discurso e o trabalho pedagoégico deste(a)
professor(a) contribuiu para a compreensdo das relacbes no setor e para o
fortalecimento das pessoas surdas negras diante do racismo: “ Na escola, entendi
muita coisa,que ha discriminagdo e por isso muitos negros diziam ser morenos’,
afirmou outro(a) entrevistado(a).

Revela-se aqui a necessidade de camuflar a identidade racial diante de
preconceitos e atitudes racistas, evitando-se assim um confronto consigo e com 0s
outros. Esta concepcdo da miscigenacdo ou branqueamento como resposta ao
racismo, contribuiu para um olhar ainda mais preconceituoso com relacdo a estas
pessoas, que aderiram a este discurso hegemonico, mas que ndo deixaram de ser
tratadas com indiferenca pelas pessoas consideradas brancas.

“Os professores falaram sobre as condi¢cbes sociais dos surdos negros”,
afirmou outro(a) entrevistado(a). “Falaram sobre a escraviddo, como aconteceu na
histéria, como é ser negro, surdo. Nas aulas de Histéria muita coisa se esclareceu
para os surdos. Passaram videos e filmes sobre o tema. Discutimos também o
preconceito contra as mulheres”. Mais uma vez, pessoas entrevistadas afirmaram e
deram exemplos do trabalho do(a) professor(a) nesse ambito: “Sim, através de
orientacdo sobre racismo, cultura, identidade, legislacéo. As pessoas reproduzem na

escola o que ocorre na sociedade”.
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Além do trabalho do(a) professor(a), os estudantes citaram materiais
didaticos e livros didaticos como complementares na construcdo de informactes
sobre o tema racial: “Dentro do livro de Historia vi figuras sobre a escravidéo, o
sofrimento negro e o professor dessa disciplina explicou muita coisa. Mas, foi sé
este professor”. Conforme os relatos dos(as) entrevistados(as), as aulas de Historia
serviram para construir informacdes e conhecimentos sobre o tema racial e que
tiveram dois tipos de professores(as): um que ministrou aulas a respeito da questéo
racial e outro que néo.

De acordo com a Lei n® 10.639/2003, o estudo da Historia e da Cultura Afro-
Brasileira deve ser obrigatéria na Educacdo Basica. A ideia é desenvolver o
conhecimento a respeito das raizes da populacédo negra brasileira e contribuir para a
eliminagdo do preconceito e do racismo no Brasil. E preciso que outros estudos
observem como esta se dando a implementacdo dessa disciplina na educacdo de
surdos(as).

Outro contexto, que foi citado por algumas pessoas surdas, como de
importancia no trabalho pedagoégico com a tematica racial foram as universidades:
“Na faculdade, a professora explicou varias vezes a questao das relagbes raciais.
Foi preciso eu assistir varias aulas e palestras sobre a tematica para entender.”

De acordo com os(as) entrevistados(as), a universidade apresenta-se como
um campo rico de debates e discussfes sobre o tema racial para os estudantes, o
que se contrapde a Educacao Basica, especialmente a voltada para a educacao de
surdos, onde praticamente ndo ha qualquer trabalho pedagogico nesse sentido:
“Néo houve trabalho pedagdgico em relagdo a raga na Educagdo Basica. Os
professores ndo nos ensinaram nada sobre isso, s6 na universidade e programas
televisionados sobre a tematica. Antes era uma discussdo somente dos ouvintes”,
concluiu um(a) entrevistado(a) branco(a).

“Na faculdade, os professores negros tem explicado sobre identidade negra,
depois que houve essa explicacdo, adquirir uma consciéncia negra”. Esta fala
demonstra o tamanho do alcance do trabalho pedagogico do professor, que nao
pode ficar ausente dessa discussao e que tem que entender que as relagbes sociais
sdo a base para que um trabalho académico se concretize: “Sé aprendi alguma
coisa sobre negros na faculdade”, disse outro(a). Além disso, o0 estudante tem o

direito de ampliar seus conhecimentos sobre o passado, o presente e o futuro,
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destrinchando ideologias dominadoras de geracfes sobre as outras: “Aprendi muita
coisa no curso de Pedagogia com uma professora negra. Entendi a histéria dos
negros, sua luta”.

Além de destacarem o fato de terem professores(as) negros(as) nesse
contexto que tratam desse tema com mais regularidade: “Tenho uma professora
negra, que explica a questao do racismo, com isso, aprendi a respeitar as relacdes
raciais”.

Outro lugar apontado pelos(as) entrevistados(as) como espaco de
construcdo de conhecimentos a respeito da tematica racial foi a propria associacéo
de surdos: “Nunca houve este trabalho, so através das palestras da associagdo é
que entendi muita coisa, na escola ndo. E sobre surdos negros nunca ouvi falar
nada na escola’.

Uma pessoa surda branca falou do seu sonho com relacdo a educacéo de
surdos: “Eu sonho que tenha professores surdos e professores surdos negros nas
escolas, ensinando as criancas, o0 respeito, a legislacao, a terem mais tratamento
com as pessoas. As pessoas surdas negras nao tém culpa de terem nascido assim,
os descendentes deles vieram da Africa, por isso eles s&o assim. Eu sou branco
lindo. As pessoas dizem que 0s negros sao lindos, mas é da boca para fora. Eles
nao tém culpa’.

Nesse discurso observa-se a preocupacado com a escola como promissora
de desenvolvimento relacional para todos(as) e na educacao de surdos, isto prevé a
presenca de profissionais surdos e surdos negros. Porém, destaca-se a expressao
facial que o entrevistado fez ao se referir a diferenca entre as racas, a partir do
critério de beleza, acrescentando positividade ao ser branco e negatividade ao ser
negro. Sua concepcdo de beleza esta atrelada ao padréo previsto pela sociedade.
Percebe-se, assim, que ao mesmo tempo em que algumas pessoas surdas brancas
ja apresentam ideias emancipadoras para a educacdo de pessoas surdas, ainda

esta arraigado de concepcdes preconceituosas sobre o assunto.
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5.2.2 — CATEGORIA II: Discriminacao Interseccional — (D) — Contexto Social

Subcategoria D.1 - Discriminacdo ampliada

Ao perguntarmos se as pessoas surdas negras sofrem discriminacdo em
dobro, a maioria das respostas confirmou essa hipotese: “Sim, os surdos negros tém
mais dificuldade para entrar no trabalho, sofrem mais bullying na escola e na rua e
tem mais dificuldade para se comunicar”. Considerando-se que as pessoas surdas
também tém dificuldade no acesso ao trabalho, a educacao e na interagdo social, a
admisséo de que as pessoas surdas negras sofrem duplamente nesses ambitos,
traz a tona a tese da discriminacdo interseccional: “As pessoas surdas negras
engravidam mais cedo. Se envolvem com drogas e com roubos, pela falta de
oportunidade”. Ou sera, devido a discriminacdo, questiona-se.

“As pessoas ndo gostam deles, eles ndo sabem Libras, os ouvintes acham
gue eles sdo macacos, acham eles feios. Eu sei que ndo importa a cor das pessoas,
todos tem o mesmo direito, independente de sua cor”, afirmou um(a) entrevistado(a)
surdo(a) branco(a). Além disso, colocar a comunica¢cdo como mais um entrave duplo
comprova a nossa observacdo da inacessibilidade linguistica destas pessoas,
especialmente na Lingua Brasileira de Sinais: “Por causa da surdez. As pessoas nao
sabem Libras. O intérprete € quem intermedia a comunicagéo. Falta informagéo”.

Muitos(as) entrevistados(as) disseram que as pessoas surdas negras sofrem
discriminacdo por serem surdas, falarem outra lingua e por terem outra cor: “As
pessoas provocam a gente na rua, na escola, no trabalho. Acham que ndo temos
capacidade. Me chamam de MUDA e néo de surda. Ja sofri muito na rua”. Ou seja,
por ocuparem espacos socialmente diferentes do que € considerado padréao,
referéncia, normalidade, sofrem preconceito e discriminacdo de forma mais perversa
do que as outras pessoas surdas, dai estarem mais expostos a abusos do que
outros: “S&o os que usam mais drogas e mendigam”. “As pessoas acham que 0s
negros fedem e por isso se afastam”, confirmou outro(a) entrevistado(a). “Servem de
empregada domeéstica”, concluiu outro(a).

Outros(as) ainda confirmaram a relacdo de proximidade dos(as) ouvintes

com pessoas surdas brancas e o afastamento com as pessoas surdas negras: “As
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pessoas gostam mais dos surdos brancos, ndo querem namorar com surdos negros.
Deveria ter mais respeito”.

Ainda nos chamou bastante atencdo foi o fato de muitas pessoas surdas
negras denunciarem que sdo chamados de macacos porque Sao negras, pois as
pessoas surdas historicamente ao utilizarem as linguas de sinais na escola, muitas
vezes foram chamadas de macacos pelos professores(as), por se comunicarem
utilizando as méos e as expressdes faciais e corporais. Ou seja, pessoas surdas
negras sdo chamadas duplamente de macacos, quando se comunicam e por
pertencerem a raca negra.

Apesar disso, alguns entrevistados(as) consideram que antes era pior e que
ja percebem algumas mudancas: “Antes era pior, eles sofriam muito, mas com o
desenvolvimento e responsabilidade, tudo foi mudando, melhorando. Estdo tendo
mais acesso”.

Porém, uma mulher surda negra que namora com uma pessoa surda negra
declarou que nem tudo mudou e que sofrem muito, inclusive na prépria familia: “O
negro apanha muito na prépria familia, parece no tempo da escraviddo. Séo
processados. Eles batalham muito”. Acrescenta: “As pessoas tém medo deles,
discriminam pela cor. Os surdos negros ficam tristes e magoados”.

Outros(as) entrevistados(as) confirmam que ha preconceito também na
familia: “Sofrem discriminagao na familia, sdo agredidos”. Este dado € interessante e
precisa ser melhor estudado, pois ndo conversamos com 0S outros membros da
familia. Mas, pode trazer dados interessantes sobre questbes emocionais e
comunicacionais dentro da prépria familia: “Ja apanhei muito por ser negro”, disse
outro. Fato comprovado por uma surda branca: “Eles sofrem preconceito desde
crianga, apanham muito”.

Uma pessoa surda negra desabafou: “Ser surdo a gente ainda consegue
absorver, mas ser negro é muito pior do que ser surdo”. Por detras desse discurso
estamos entendendo que estas pessoas ja sofrem por serem surdas, mas sofrem
muito mais por serem negras e nao estdo conseguindo suporte para isto. Em outras
palavras, sentem-se sozinhos no enfrentamento do duplo preconceito. Outro sujeito
da pesquisa autodeclarado surdo negro proferiu: “As outras pessoas se acham

superiores a nés. Tenho 6dio deles. Da vontade de processa-/os!”. Logo, ser surdo e
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ser negro acarreta as consequéncias de pertencer a estas duas identidades: “Alguns

surdos tém a vida diferente da maioria dos surdos”, exprimiu um(a) entrevistado(a).

Subcateqgoria D.2 - Discursos das pessoas surdas sobre a discriminacdo de

surdos(as) negros(as)

Ao se falar com os entrevistados(as) sobre o que pensavam sobre a
discriminacéo vivida por surdos(as) negros(as) nos surpreendemos com a maioria
das respostas afirmando que estas pessoas sofrem preconceito e que nao
concordam com esta atitude e que até a alimentacdo é deficitaria. A alimentacdo
esta ligada ao poder aquisitivo das mesmas, logo, a inser¢do no mercado de
trabalho. Se uma das vulnerabilidades apontadas pelos(as) entrevistados(as) com
relacdo a essas pessoas refere-se a alimentacdo, consequentemente estar
desempregado pode contribuir para uma alimentacédo deficitaria.

Uma pessoa surda branca iniciou sua fala da seguinte maneira: “O homem
negro parece deficiente mental, ndo é inteligente. Quer estudar no Liceu, 1a eles séo
comportados”. Em seguida mudou o enfoque: “Isso é o que eles pensam”.

Uma pessoa surda negra desabafa: “Ha muitas pessoas ruins. Tenho
vontade de lutar, muitos surdos negros sofrem. Nao tem uma luta dos surdos
negros”. No contexto pesquisado ndo had uma luta especifica para pessoas surdas
negras, nem no movimento surdo, nem no movimento negro. Porém, em Sao Paulo
um movimento surdo negro vem se constituindo e traz diferentes surdos liderando
uma luta contra o preconceito e a discriminacdo das pessoas surdas negras.
Infelizmente, ndo obtivemos informacdes detalhadas sobre sua atuacao.

Ressaltamos a importancia desse movimento e concordamos que ele deva
se expandir cada vez mais pelo pais, em redes, a fim de colaborar com a diminuicao
das desigualdades impostas as pessoas surdas negras, como as denunciadas nesta
pesquisa.

Outra pessoa surda autodeclarada branca afirma: “Eu conhe¢o muito isso,
eles sofrem muito. Na igreja os amigos contam que sofrem preconceitos por causa
da cor, inclusive tenho um amigo que sofreu preconceito junto comigo”.

“Muito dificil, eles sofrem muito preconceito. Sdo pobres e ndés ndo podemos

ter pena”, afirmou uma pessoa surda branca.
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Outro fato interessante percebido é que muitas pessoas surdas idealizam o
mundo surdo ou as pessoas surdas, afirmando que s6 ha preconceito e
discriminag&o entre os ouvintes, nao entre os surdos: “Os ouvintes discriminam o0s
surdos, ndo tenho amigos ouvintes, s6 surdos. A mentalidade deles é inferior. N&o
deve haver discriminacédo. N6s devemos processa-los”.

Uma pessoa surda branca pensa nessa mesma direcdo: “Alguns ouvintes
s&o racistas, chamam os surdos negros de macacos. As vezes me meto e defendo
essas pessoas. Tenho um irmdo casado com uma negra”. Outra pessoa surda
autodenominada branca também pensa assim: “S6 sei sobre discriminagdo com
ouvintes negros, nada sobre surdos negros”. “S6 os ouvintes s&o racistas”, confirma
outro(a) entrevistado(a) branco(a). “S6 os ouvintes sdo maus, 0s surdos n&o’,
conclui uma pessoa entrevistada.

E importante ressaltar que as pessoas surdas, de um modo geral, sentem-se
excluidas do mundo ouvinte, por serem diferentes e se comunicarem com outra
lingua: “Ja sofri muito preconceito na rua, ja me chamaram de macaco, de mudo.
Nao tenho mais me relacionado com ouvintes, somente com surdos”. Ser uma
pessoa surda negra nesse contexto € sofrer duplamente preconceitos e
discriminacGes, mas acima de tudo é reforcar sentimentos de enfrentamento junto
aos grupos opressores: “Em Sé&o Luis a vida é muito dificil, surdos(as) negros(as)
sofrem mais preconceito do que os surdos brancos”.

As pessoas surdas entrevistadas ndo concordam com 0 preconceito e nem
com a discriminacdo de pessoas surdas negras: “Acho errado, puro convencimento
e bobagem.” Outro(a) afirma: “Tratam-no como inferior, mas ele ndo é”. Outro(a)
ainda: “Todas as pessoas séo iguais. Gosto dos negros”.

Apesar de percebermos relagbes desiguais e vermos a tristeza estampada
na face das pessoas surdas negras, além das diversas vulnerabilidades
constatadas, algumas pessoas entrevistadas insistiam em afirmar: “Nunca vi
preconceito entre as pessoas. Acho que é normal. As pessoas tem diferentes cores”.

Uma pessoa entrevistada afirma: “Falta educagdo na familia e na escola
para as pessoas aprenderem sobre o comportamento, como se relacionar com as
pessoas diferentes.” Uma pessoa entrevistada nos relatou que: “Me chamam de
doida, riem de mim, ndo sabem se comunicar”. Além de dizerem que ja sofreram

preconceito em algumas lojas.
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VI- DISCUSSAO

Os resultados das analises das entrevistas reafirmam a nossa compreensao
de que as pessoas surdas negras possuem uma sobreposicéo de trajetorias, a raca
e a surdez, que tém se tornado invisiveis tanto na luta dos movimentos surdos,
quanto dos movimentos negros, consequentemente nas politicas publicas,
acarretando uma série de vulnerabilidades especificas a este grupo, desencadeadas
principalmente pela discriminacdo interseccional, sofridas tanto na escola quanto
nos demais contextos sociais.

A intersecc¢do entre raga e surdez acrescenta varias complexidades ao grupo
de pessoas surdas negras, que continuamente sdo tratadas apenas como pessoas
surdas, mas gue sofrem preconceito, racismo e discrimina¢cdo mais do que as outras
pessoas surdas. Vulnerabilidades especificas sobredeterminam esse grupo, que tem
estado a margem de muitas politicas publicas, mesmo as voltadas para as pessoas
surdas, como é o caso da educacao especial, como também e, principalmente,
aguelas dirigidas as pessoas negras.

Entendemos a partir da pesquisa, que as pessoas surdas negras encontram-
se especialmente ligadas as comunidades surdas locais e os espacos frequentados
por estas, como escola, trabalho e associacdes. Porém, surpreendentemente sofrem
preconceito, racismo e discriminacdo, mesmo nesses espacos.

As pessoas surdas negras, entrevistadas neste estudo, desconhecem o
trabalho e a luta do Movimento Negro pela eliminagcdo do preconceito e das
desigualdades, talvez até por falar uma outra lingua do que a de costume nos
espacos reservados para estes movimentos ou por sofrerem invisibilidade, para
utilizar os termos da Teoria da Interseccionalidade, devido se constituirem em
minorias nesses locais.

No entanto, os resultados deste estudo mostram as vulnerabilidades a que
estdo expostas essas pessoas, mesmo no campo do movimento surdo. Sabemos
gue o fato de participarem de associac¢des de surdos, de movimentos surdos, da luta
pelos direitos das pessoas surdas, torna-se de suma importancia para o
desenvolvimento associativo das mesmas e € fundamental que continuem

participando.
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O que a pesquisa nos chama atencdo é para a tematica racial na
sobreposicao de trajetdrias, que implica, inclusive no acesso as politicas publicas
direcionadas as pessoas surdas.

E o caso, por exemplo, da vulnerabilidade linguistica que as pessoas surdas
negras demonstraram na pesquisa. A inacessibilidade na lingua de sinais € algo
bastante preocupante. Ha mais de dez anos venho pesquisando o tema da surdez
em uma perspectiva socioantropoldgica e sou conhecedor dos diferentes niveis
linguisticos dessas pessoas em Libras. No entanto, pela primeira vez conseguimos
perceber que essa diferenca pode estar ligada a processos preconceituosos,
discriminadores e racistas.

Todo ser humano necessita de uma lingua para se comunicar. No caso das
pessoas surdas, apesar de ndo conseguirem um desenvolvimento em lingua oral
como as pessoas ouvintes, devido a perda auditiva apresentada, comunicam-se por
meio da lingua de sinais, uma lingua com as mesmas propriedades gramaticais que
as demais linguas.

Pesquisadores(as) e estudiosos(as) da area de surdez, atestam o valor
dessa lingua, tanto na comunicag¢do, quanto na educacdo e na construcdo das
relacbes sociais do sujeito com o seu grupo. Porém, observou-se que as pessoas
surdas negras ndo obtém o mesmo éxito das demais pessoas surdas, o que lhe
subordina a condi¢des existenciais precarias, tanto no ambito emocional, quanto
educacional, trabalhista, enfim, social.

Como construir argumentos a seu favor ou defender posicdes contrarias,
falar de seus desejos, escolhas, aspiracdes, sem lingua? Ou com um conhecimento
deficitario? Este dado é realmente muito inquietante e repercute em muitas areas de
desenvolvimento dos sujeitos em foco.

No préprio mercado de trabalho, as pessoas surdas negras, quando la
chegam, pois, a maioria dos(as) entrevistados(as) estavam desempregados(as) ou
em subempregos, enfrentam inicialmente, como qualquer pessoa surda, problemas
relacionados a comunicacdo com as demais pessoas. Apesar de haver um trabalho
de conscientizacdo, tanto por parte das associa¢gbes, como do setor publico, para
gue as empresas contratantes tornem-se acessiveis linguisticamente, na pratica a

maioria nao investe nesse aspecto, isolando as pessoas surdas da comunicagao.



138

Além disso, o fator racial acrescenta peculiaridades as pessoas surdas
negras, que sao sempre as suspeitas de roubo ou de violar a ordem. Varios(as)
entrevistados(as) declararam que sdo provocados continuamente nesses locais
atrapalhando a concentracdo e o desenvolvimento do trabalho.

Outra vulnerabilidade mostrada pela pesquisa, diz respeito as questdes
socioemaocionais, pois as pessoas surdas negras relataram diversas dificuldades de
relacionamento com outras pessoas, mesmo no contexto familiar, educacional ou
social. Saltou aos olhos a questdao da auséncia de parceiros(as), namorados(as),
para as pessoas surdas negras, mesmo estas estando em condi¢cdes para tanto.
N&o conseguem namorado(a). Isto é bastante perturbador, pois significa que essas
pessoas nao sdo tratadas como as demais.

Conhecemos diversas pessoas surdas e, até mesmo, durante a pesquisa,
fichvamos sabendo de relacionamentos amorosos entre 0S mesmos. Tém
namorados(as), companheiros(as), como qualquer outra pessoa. E fato que os
relacionamentos entre as pessoas surdas sao mais duradouros do que 0s que se
envolvem com pessoas ouvintes. Mas, ndo podemos descartar as excegoes.

Sendo assim, tal atitude acarreta sérios danos sociais e emocionais as
pessoas surdas negras, gque mais uma vez sofrem com o isolamento e o
distanciamento mesmo dentro da comunidade surda e enfrentam uma sequéncia de
esteredtipos relacionados ao fato de serem negros(as).

Nas ultimas décadas, os movimentos surdos e 0s movimentos negros tém
se empenhado no enfrentamento do preconceito com relacdo as pessoas surdas e
pessoas negras, respectivamente. Sua luta é crescente e cada vez mais tem se
apresentado como suporte dessas tematicas na sociedade. As pessoas surdas
negras, deste estudo, s6 estdo integradas ao movimento surdo e, mesmo assim, sao
invisiveis no que diz respeito a sua cor e as sobredeterminacbes advindas das
relacdes sociais. No movimento negro local, a probleméatica referente a surdez das
pessoas negras e desta sobreposicéo, nao é considerada.

Nesse sentido, muitas politicas publicas dirigidas para as pessoas surdas e
para as pessoas negras ndo chegam a atingir as necessidades singulares das
pessoas surdas negras. Eles aproximam-se mais das politicas publicas voltadas

para as pessoas surdas, mas como vimos, até nestas sofrem discriminagéo.
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Pelo resultado do estudo, as pessoas surdas negras sofrem discriminacao
interseccional, tanto na escola quanto no contexto social.

Véarias pessoas surdas negras relataram ndo ter acesso ao conhecimento
desenvolvido em sala de aula pelos(as) professores(as), pois estes(as)
continuamente desconsideravam sua participacdo, suas questdes e seus
posicionamentos em relacdo ao tema trabalhado. E sabido que na educacio de
pessoas surdas o fator fluéncia nas linguas € sobredeterminante no
desenvolvimento de uma acdo pedagdgica que contemple as singularidades
linguisticas deste grupo.

Porém, mesmo nhas classes especiais, onde se supfe que os(as)
professores(as) tenham a fluéncia descrita anteriormente, pessoas surdas negras
relataram n&o ser contempladas com o ensino. Ou seja, por suas falas fica evidente
que elas sd@o invisiveis mesmo em um contexto educacional, onde a base é a
diferenca entre as pessoas.

Diversos(as) entrevistados(as) informaram desconhecer os temas que
englobam as relagdes raciais, considerando que ndo houve na escola um trabalho
pedagdgico nesse sentido. Em outras palavras, nem a escola, nem a acao
pedagogica da maioria dos(as) professores(as) escapa do preconceito, do racismo e
da discriminacéo. Nesta pesquisa ndo foi possivel avaliar as consequéncias para o
percurso académico das pessoas surdas negras, mas podemos inferir que a
discriminagdo a que estdo submetidas no contexto educacional promove a
construcdo de desigualdades de toda sorte, 0 que as tornam estas pessoas mais
fragilizadas do que as demais pessoas surdas.

Da mesma forma, as pessoas surdas negras informaram que sofrem
preconceito, racismo e discriminagdo no contexto social, tanto porque sao surdas
guanto porque sdo negras, sendo isoladas desde a infancia de uma convivéncia
salutar com as diferencas, cercadas pelos estereotipos e dificultando o seu acesso
aos direitos sociais.

Porém, pela auséncia de informacdes tanto na familia, quanto na escola e
nos movimentos sociais, desconhecem a tematica aprofundada das rela¢des raciais
em nossa sociedade e especialmente dos efeitos interativos que tanto a surdez
guanto a raca acarretam-lhes, considerando-se que sao identidades desvalorizadas

em nossa realidade, devido ao preconceito, a discriminacéo e ao racismo.
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Sendo assim, percebemos que a situacdo das pessoas surdas negras
encontra-se envolta em desigualdades, vulnerabilidades especificas e
discriminacdes interseccionais, dai a importancia de se pensar a interacdo entre
raga e surdez na sociedade.

O presente estudo traz a tona o abandono em que a maioria das pessoas
surdas negras encontra-se tanto no que diz respeito as lutas, aos movimentos e
principalmente nas politicas governamentais. Permite-nos compreender que ser uma
pessoa surda em uma realidade preconceituosa é uma situacdo muito dificil. Mas
ser surdo e negro é duplamente dificil porque a questao racial ainda é vista de forma
muito preconceituosa na nossa sociedade, enquanto alguns sentem do das pessoas
surdas e sao solidarias, no caso das pessoas negras, 0s racistas sempre acham que
eles merecem estar passando por isso.

O problema é que esta intersec¢cdo entre raca e surdez pode acrescentar
inimeras vulnerabilidades e desrespeito as pessoas surdas negras e isto é uma
situacdo que nem o Movimento Surdo, nem o Movimento Negro e, muito menos, as
Politicas Publicas podem deixar acontecer.

As experiéncias especificas de subordinacéo a tematicas mais universalistas
ou generalistas, podem omitir a condicdo precaria de existéncia dessas pessoas. A
discriminacéao interseccional nao é facil de ser identificada, mas se mostrou bastante
destacada no contexto educacional e social, quando se referiu as pessoas surdas
negras.

Tais pessoas ndo podem abrir mao da singularidade de pertencer a duas
vertentes identitarias, portanto, precisam lutar agora para que tanto a raca quanto a
surdez sejam valorizadas e atendidas em suas especificidades.

O que buscamos foi um exame mais detalhado das dinamicas
interseccionais a que se encontram submetidas as pessoas surdas nhegras,
acarretando vulnerabilidades especificas e discriminagdo interseccional em
diferentes contextos.

As pessoas surdas negras estdo subordinadas tanto a praticas ouvintistas,
gue insistem em oraliza-los e apagar sua singularidade visual, especialmente a
lingua de sinais, quanto ao racismo e consequentemente a discriminacdo que
advém do cruzamento entre raca e surdez, ocasionando uma série de danos

interseccionais a sua existéncia.
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VIl — CONSIDERACOES FINAIS

Depois de muitas idas e vindas, chegamos ao final do Mestrado em
Educacdo com uma bagagem académica e pessoal, recheada de producdes,
contradicoes e reflexdes.

Ao adentrarmos no Mestrado sempre tivemos a conviccdo de que
precisadvamos estudar o grupo das pessoas surdas negras, fora do ambito da
educacdo especial ou educacdo para surdos. Porém, nos deparamos com um
campo a ser construido em outras areas.

Acreditamos que a primeira interseccionalidade que fizemos foi tentar
estudar um tema, antes nunca pesquisado, que buscou articular as relagdes raciais
e a surdez. Nao foi nada facil. Tivemos que, em diversos momentos comprovar a
pertinéncia de tal escolha.

O fato de ser ouvinte e branco acrescentou ainda mais complexidades a
minha escolha, que foi suplantada pelo percurso, respeito e estudos na area de
surdez e, atualmente, na area de racga.

A mudanca de orientadora e alguns meses vagando, sem saber que
caminhos seguir, favoreceu a minha apresentacdo a Teoria da Interseccionalidade
pelo Professor Wanderson Flor do Nascimento e o aprofundamento desta pela Prof?
Dr2 Denise M. Botelho, uma das maiores pesquisadoras do assunto no Brasil.

Ousar compreender as circunstancias concretas da interseccionalidade entre
raca e surdez mostrou-se inicialmente dificil, complexo, mas extremamente
necessario para o desnudamento das vulnerabilidades sobrepostas que enfrentam
diariamente esses sujeitos, assim como, contextos académicos e sociais que
fortalecem a discriminacao interseccional.

O mais importante no estudo, além de permitir trazer a tona aspectos da
condicdo existencial das pessoas surdas negras, foi possibilitar que o discurso
destas pessoas e das demais pessoas surdas pudesse ser ditos, com todo o
conjunto de desabafos, relatos e exemplos de situa¢gdes que na opinido dos mesmos
e a partir das perguntas, pudessem contribuir com a consecucao deste trabalho.

A ideia foi expor os sentimentos, pontos de vistas, informacdes, relatos,
enfim, os discursos dessas pessoas no que se refere a tematica racial, mas

principalmente possibilitar reflexdes a respeito da opresséo interseccional que vivem
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as pessoas surdas, a fim de provocar mudangas consistentes nas acdes das lutas,
dos movimentos, mas fundamentalmente nas acées governamentais voltadas para o
grupo das pessoas surdas e das pessoas negras, no sentido de que o
entrecruzamento entre raca e surdez seja pautado.

O isolamento experimentado pelas pessoas surdas negras, tanto da
perspectiva linguistica, educacional, relacional e social € um dos grandes problemas
gue intensificam suas vulnerabilidades, assim como, sua falta de acesso as politicas
publicas para pessoas surdas e para pessoas hegras.

Em momento algum, estamos incentivando a separagédo destas pessoas da
comunidade surda, pelo contrario, as associacfes de surdos(as), pelo seu carater
plural, precisam abarcar mais essa diferenca, tendo um cuidado maior sobre as
singularidades dos sujeitos e incentivando a explanacao, discussao e conhecimento
das questdes raciais em seu espaco.

Nesse sentido, torna-se fundamental a articulacdo das associacbes de
surdos com as comunidades negras, possibilitando que a tematica racial seja
discutida nas comunidades surdas, assim como, aspectos da cultura negra possam
ser integrados ao calendario da comunidade surda, inclusive no que diz respeito ao
lazer e ao acesso ao conhecimento, como participacdo em blocos carnavalescos,
cursinhos pré-vestibulares e cotas em universidades publicas.

Sendo assim, ndo se esta dizendo que o Movimento Negro deva ser o
culpado pelo que estdo passando essas pessoas, mas que as pessoas surdas
negras devem participar do Movimento Negro também, inclusive incentivando sua
participacdo nas discussoes, a fim de ampliar seus conhecimentos sobre a histéria e
a cultura negra e fundamentar as acdes das mesmas, para que possam fazer o
enfrentamento do preconceito, do racismo e da discriminagdo de forma mais
eficiente.

Logo, a criacdo de um setor dentro do Movimento Negro, conhecedor das
singularidades linguisticas e sociais das pessoas surdas, que promova a
acessibilidade linguistica dos sujeitos, foco deste estudo, por meio da traducdo e
interpretacdo em Libras de todas as palestras ou explanacdes referentes a defesa
dos direitos das comunidades negras em nosso pais, faz-se necessario.

Da mesma forma, o governo deve ficar atento a essas especificidades e

vulnerabilidades, a fim de eliminar as desigualdades enfrentadas pelo grupo das
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pessoas surdas negras, contemplando em suas discussoes, reflexdes, acoes,
programas de governo e politicas publicas, aspectos do entrecruzamento entre raca
e surdez.

No momento, as pessoas surdas negras estao silenciadas, tanto no que diz
respeito ao fato de se comunicarem em uma lingua desconhecida pela maioria das
pessoas ou apresentarem uma comunicacdo deficitaria em qualquer lingua, quanto
pelo desconhecimento de formas de enfrentamento da desigualdade racial em nosso
pais.

Esta pesquisa se apresentou como um espaco de discussao da
interseccionalidade entre raca e surdez e possibilitou a comunidade surda pensar,
refletir e expressar suas opinides sobre o tema.

A auséncia de publicacbes a respeito desse entrecruzamento pode ter
acrescentado vulnerabilidades a este estudo, mas as respostas dadas pelos(as)
entrevistados(as) fortaleceu ainda mais a compreensao de que é preciso transformar
nossas acoes, inclusive pedagodgicas, governamentais e comunitarias, enfim, nossas
praticas com relacdo as pessoas surdas negras.

As Politicas Publicas podem enfrentar o preconceito, 0 racismo e a
discriminacdo na escola, no mercado de trabalho e no contexto social em geral. A
acessibilidade, direito de todas as pessoas, tem sido cerceada no caso das pessoas
surdas negras, devido a uma sobreposicao de preconceitos linguisticos e raciais.

Em S&o Luis, a temética da surdez e da questéo racial tem se destacado
pela presenca firme das associacfes de surdos(as) e dos movimentos negros
espalhados na cidade, como espaco de resisténcia as desigualdades sociais. Alguns
grupos, mais vulneraveis do que outros nesse contexto, tornam-se invisiveis devido
a preocupacao primeira com o0s objetivos de cada comunidade.

Mas, a presenca marcante de pesquisadores(as) nessas tematicas tem
oportunizado reflexdbes e algumas modificagbes a respeito. Infelizmente,
percebemos que a instituicdo educacional € uma das mais dificeis de transformacéo,
carecendo de informacéo, formacéo e politicas de acesso democraticas que incluam
todas as pessoas, apesar de suas diferencas.

Ao se guestionar 0 motivo da auséncia de pesquisas sobre pessoas surdas
negras no Brasil, algumas pessoas surdas destacaram a invisibilidade dessas

pessoas nos movimentos, devido a falta de incluséo social, informagcdes sobre o
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tema e devido ao preconceito que h& contra os negros(as), assim como, O
silenciamento das mesmas diante de atitudes e acdes preconceituosas, inclusive de
cunho racista, por falta de coragem para lutar, pois, sentem-se sozinhos no mundo.

Outros ainda disseram que as pesquisas continuamente voltam-se para
questdes relacionadas as pessoas brancas ou ao que “da dinheiro”, néo
demonstrando interesse pela questdo. Mais ainda, algumas pessoas surdas
relataram que ndo ha um trabalho na escola que incentive esse tema, nem mesmo
pelos profissionais surdos(as).

Nesse sentido, questionou-se a importancia da pesquisa para 0S
entrevistados(as), que afirmaram ser bastante relevante, pois, ainda ha muito
preconceito no Brasil e as pessoas surdas negras enfrentam muito estere6tipos.
Uns(umas) entrevistados(as) afirmaram que a propria pesquisa ajudou a esclarecer
muita coisa a respeito do tema e que aprenderam com a mesma, inclusive sobre
discriminacdo de pessoas negras e respeito as diferencas. Outros ainda,
enfatizaram a necessidade de ter mais pesquisas sobre os negros(as) e surdos(as)
negros(as), devido a pertinéncia no assunto.

Em suma, esperamos ter contribuido com a reflexdo a respeito da
sobreposicao de identidades, como raca e surdez, e as singularidades especificas
gue acrescentam as pessoas surdas negras. Foi nosso propdsito demonstrar as
vulnerabilidades a que estdo submetidas essas pessoas, assim como, sua
subordinagédo a grandes lutas e temas provenientes dos movimentos sociais que
englobam as pessoas surdas e as pessoas negras.

E sabido que a questdo da sobreposicdo de trajetérias exige confrontos
diversos por parte da luta dos movimentos sociais e fundamentalmente pelas
politicas publicas, a fim de eliminar a dupla opressdo. Esperamos, enfim, que a
discusséo da temética tenha dado visibilidade ao assunto e sirva como referéncia no
enfrentamento da subordinagcédo e das vulnerabilidades vivenciadas pelas pessoas

surdas negras.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA | - SEMIESTRUTURADA PARA
SURDOS(AS) NEGROS(AS)

Prezado(a) participante,

Esta pesquisa versa sobre os efeitos da sobreposicédo das discriminacdes de raca e
de surdez em sujeitos surdos(as) negros(as) e faz parte da Dissertacdo de Mestrado
em elaboragdo por Francisco José Roma Buzar, aluno do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia — UnB, sob a orientacdo da
Prof2 Dr2 Denise M. Botelho.

A participacdo na pesquisa ndo envolverd qualquer dano, risco, prejuizo ou
desconforto fisico, mental ou moral para vocé, ao mesmo tempo em que nao tera
nenhuma despesa ou gratificacdo por isso e podera se retirar do estudo a qualquer
momento que queira. Ressaltamos que a sua participacdo é absolutamente

voluntaria.

Todas as informacdes prestadas por vocé serdo analisadas em termos do conjunto,
sem identificacdo dos participantes individuais. Os resultados da andlise serdo
divulgados com finalidade académica e estardo disponiveis aos participantes que

quiserem conhecé-los.
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1- Identificacdo
a - Como vocé se auto-define racialmente?
b - Sexo: Masculino( ) Feminino ( )

c - Idade: Entre 15 e 20 anos ( ) Entre 20 e 25 anos () Entre 25 e 30 anos ( )
Mais de 30 anos ()

d - Escolaridade: Analfabeto ( ) Ensino Fundamental Menor ( ) Ensino Fundamental
Maior () Superior incompleto () Superior () Pos- graduacao ()

e - Moradia: Sdo Luis( ) Bairro Outro. Qual?

2 — Como vivem suas vidas

a- Principal ocupacdo: Estudante ( ) Estagiario ( ) Desempregado ( )
Trabalhador ()

b- Acesso ao meio de transporte: Bicicleta ( ) Onibus ( ) Metré ( ) Carro ()
c- Acesso ao mercado de trabalho: Trabalha ( ) Procurando emprego ()

Aposentado/BPC ()

3 — A situacédo dos surdos(as) negros(as)

a - Vocé acredita que ha racismo no Brasil? Por qué?

b - Como vocé definiria a situacéo dos surdos(as) no Brasil? Justifique.

c - Acha que os surdos(as) negros(as) sofrem discriminacdo em dobro? Por serem
negros(as) e por serem surdos(as)?

d - Vocé ja sofreu discriminacao na escola? Como isto se deu?

e - Que tipo de discriminacao ja sofreu em ambientes ndo escolares?

f — O que vocé pensa sobre a discriminacao vivida por surdos(as) negros(as)?

g - Como tem sido trabalhado o enfoque racial no contexto das praticas pedagdégicas
para estudantes surdos(as)?
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h - Como vocé se identifica? Como surdo(a) ou como negro(a)?

i - Qual a sua opinido sobre a auséncia de pesquisas sobre surdos(as) negros(as) no
Brasil?

j — Considera importante as perguntas que respondeu nesta entrevista? Porqué?

Agradecemos enormemente sua atencdo e a colaboracéo dada a esta pesquisa. Colocamo-
nos a sua disposicao para eventuais esclarecimentos. Contatos poderdo ser feitos através
do e-mail: buzarfir@gmail.com



mailto:tiagopaz@gmail.com
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA Il - SEMIESTRUTURADA PARA
SURDOS(AS) BRANCOS(AS)

Prezado(a) participante,

Esta pesquisa versa sobre os efeitos da sobreposicédo das discriminacdes de raca e
de surdez em sujeitos surdos(as) negros(as) e faz parte da Dissertacdo de Mestrado
em elaboragdo por Francisco José Roma Buzar, aluno do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia — UnB, sob a orientacdo da
Prof2 Dr2 Denise M. Botelho.

A participacdo na pesquisa nao envolverd qualquer dano, risco, prejuizo ou
desconforto fisico, mental ou moral para vocé, ao mesmo tempo em que nao tera
nenhuma despesa ou gratificacdo por isso e podera se retirar do estudo a qualquer
momento que queira. Ressaltamos que a sua participacdo é absolutamente

voluntaria.

Todas as informacdes prestadas por vocé serdo analisadas em termos do conjunto,
sem identificacdo dos participantes individuais. Os resultados da andlise serdo
divulgados com finalidade académica e estardo disponiveis aos participantes que

quiserem conhecé-los.
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1 — Vocé conhece surdos negros(as)? Se a sua resposta for SIM va direto para a 32
guestao.

2 - De acordo com o IBGE, ha no Brasil mais de dois milhdes de pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva. Qual motivo faz com que vocé ndo conheca pessoas surdas negras?

3 . Qual o seu conhecimento sobre discriminacéo contra surdos(as) negros(as)?

4 — Na sua escola vocé se relaciona com surdos(as) negros(as)?

5 — A questdo da discriminacdo racial no ambito da comunidade surda, desperta em vocé
reflexdes. Se sim, quais?

6 — Se um surdo(a) negro(a) relatasse que vivenciou cenas de racismo dentro do contexto
educacional. Vocé acreditaria? Por qué?

7 — Como o enfoque racial tem sido trabalhado no contexto das praticas pedagogicas
voltadas para a educacéo de surdos(as)?

8 — Como vocé vé a situagéo social dos surdos(as) negros(as) no ambiente educacional?

Agradecemos enormemente sua atencéo e a colaboracdo dada a esta pesquisa. Colocamo-
nos a sua disposicao para eventuais esclarecimentos. Contatos poderdo ser feitos através
do e-mail: buzarfir@gmail.com
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Autorizo a utilizacdo do contetdo da entrevista feita comigo com o objetivo de
subsidiar pesquisa da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia,
intitulada “INTERSECCIONALIDADE ENTRE RACA E SURDEZ: A SITUAQAO DE
SURDOS (AS) NEGROS (AS) EM SAO LUIS - MA” em fase de realizacdo pelo
cientista social Francisco José Roma Buzar, mestrando do Programa de POs-
Graduacao da Faculdade de Educacado da UnB, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Denise
M. Botelho.

As informacfes prestadas por mim poderdo ser divulgadas em publicacdes
cientificas e ambiente cientifico, como Congressos, Simpadsios etc, desde que seja

mantida a privacidade e o carater de anonimato de minha participacéo.




