EsTupos [al=]=lx

Fiandeiras do cotidiano: um alinhavo
de saberes pessoais e profissionais
nas tramas da educacao

Ormezinda Maria Ribeiro

Resumo

Analisa as memorias discursivas de um grupo de professores matri-
culados em um curso de formacao continuada ministrado pelo Centro de
Formagao Permanente de Professores, em Uberaba, MG. Buscou-se a
concepgdo que os professores tém atualmente do que é ser crianga e ser
professor. Por meio de diferentes formas de linguagem, os professores
alfabetizadores participantes da pesquisa expressaram-se oferecendo ele-
mentos para a compreensao das experiéncias que subjazem as suas pra-
ticas pedagdgicas. Numa analise preliminar, privilegiou-se a importancia
da reflexédo que o professor faz consigo mesmo, considerando seus sabe-
res pessoais como ponto de partida para a compreensao de seus saberes
profissionais, uma vez que esse tema foi considerado de alta relevancia
nas discussfes em classe, tendo em vista a énfase a ele dada pelos pro-
fessores-cursistas.

Palavras-chave: memoria discursiva; saberes pessoais; saberes
profissionais.
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Abstract
The hilanderas of the daily one: a basting to know staffs and
professionals in the trams of the education

This article analyzes the discursive memories of a group of teachers,
enrolled in a continuing education course, ministered by the Professors
Permanent Formation Center at Uberaba, MG. We tried to find out what
teachers think it is to be a child and to be a teacher, nowadays. By many
different forms of language, the primary school teachers who participated
of this research had expressed themselves offering elements for the
experiences understanding what is behind their pedagogical practices/
skills. In a preliminary analysis, the importance of the teacher reflection
was privileged, considering his/her personal knowledge as the starting
point for the understanding of his/her professional knowledge, once this
subject was considered of high relevance in the classroom discussions, in
view of the emphasis gave by the teachers-students to it.

Keywords: discursive memory; personal knowledge, professional
knowledge
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Las hilanderas

Antes de qualquer coisa, assumimos o desafio de olhar com outros
olhos para essa tela de Veldzquez e, ao construir uma analogia com o
quadro da educacdo, tentar descobrir interligacdes, interconexodes e
intercomunicacoes. Redes de sentidos e de significados para superar a
nossa falta de imaginagao critica e criativa ao pensar um processo de
descobertas profundas entre as varias ciéncias, em busca de uma aproxi-
magéo entrelagada com a arte, a filosofia, a semidtica e outros campos do
saber humano, seja ciéncia ou nao.

O que proponho neste ensaio € um olhar despretensioso e ao mesmo
tempo instigador para os saberes pessoais dos envolvidos com a educa-
¢do, entrelagando-os aos saberes profissionais ou académicos dos que
vivem, produzem e reproduzem educagao.

Uma "“pedagogia do ser-em-educagao” que possa superar uma
“pedagogia da educagao” e pressupor um alinhavo do que se sabe mes-
mo intuitivamente com o que se espera necesséario saber. Em outros
termos: cruzar as linhas da educagao formal e académica com os fios
ténues dos saberes construidos no cotidiano das préaticas educativas e
gque tanto tém a ver com o que se passa na psiqué de cada ser envolvido
com a educagao. As relacoes interativas estabelecidas no microcosmos
da sala de aula, cujos limites sédo as proéprias idiossincrasias de estudantes
e/ou educadores postas até entdo como dimensodes interindividuais
separadas pela linha diviséria da pedagogia formal.

Como seres-em-educagdo, somos produtos e produzimos também a
matéria-prima que alimenta a ética, a filosofia, a arte — e por que néao a
educacao? Partilhamos com outros-seres-em-educacdo culturas, costu-
mes, interesses e uma busca multipla e permanente de sentidos e de
significados para a caminhada e a condi¢gao humana.

Como seres-em-educacao que partilham o mundo da vida, da escola
e do trabalho com outros seres-também-em-educacéo, sentimos, bem
mais do que expressamos, que entre nds sobram teorias e abundam
métodos e abordagens tedrico-metodoldgicas.

Somos testemunhas do dia-a-dia da escola, das tessituras e das
articulacdes criadas nos bastidores do sistema escolar.

Pensamos, todavia, que o termo “rede”, em tempo de convite a
olhar para a educagdo como uma unidade que é tecida nos vérios e
multiplos nés, € bem mais apropriado do que a idéia hermética de
sistema. E, pensando em rede, nao vejo como nao entrelagar os diversos
fios na construgao de uma trama que agregue as contribuigdes tanto do
campo cientifico como do campo dos saberes pessoais: da teoria e da
prética da educagéo.

Tecer na seara da educagao seria cruzar os fios que os seres-em-
educagao trazem da infancia e que alinhavam ao longo de toda a vida,
figurativizados por simbolos, sentidos de vida, desejos e sensibilidades
para além de si mesmo, e com os quais constroem a sua face de
identidade e realizacao no tear de educadores.
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A sociedade na qual convivemos e para a qual somos educados é
hoje chamada de sociedade do conhecimento, sustentada pela era da
consciéncia, uma sociedade aprendente, diria Carlos Rodrigues Brandéo.
Essa sociedade articulada nas teias de sentido, da qual converge toda a
atividade humana, como figurativiza a lenda de Aracne, eternizada na
tela de Veldsquez, na roca das “Hilanderas”, tende também a convergir
ascendentemente na diregdo de uma nova e promissora cultura, construida
nos multiplos fios do conhecimento, que sé podem ser tecidos na
articulacéo de todos os campos de criacao do saber.

Nessa tela, a reintegragdo entre as ciéncias — e, até mesmo, entre elas e
outras esferas humanas de razdo e de sensibilidade — parece ser a Unica
saida em direcao a descoberta do novo. Em tempos de multiplas inteligéncias,
nao ha que se reinventar a roda, mas mergulhar no desafio de buscar pensa-
mentos, pesquisas e teorias mais e mais interdisciplinares, que reconhecam
e confirmem a autenticidade do fato de estarem os saberes individuais
imbricados nas teias dos saberes coletivos, ja apregoado por Jung.

Um exemplo poderia ser lembrado aqui: o da aprendizagem. As teorias
que situaram a compreensao da aprendizagem em um campo Unico pro-
duziram resultados muito limitados e transitérios. A inteligéncia humana,
focalizada com mais holofote na capacidade de aprender, ndo pode mais
ser vista de um lugar privilegiado. E hoje é inevitavel uma aproximacao
entre abordagens sobre a aprendizagem vindas de outros campos do saber,
dos avangos e interfaces com as vérias areas do conhecimento humano,
mas cujos fatos e sentidos de descoberta sé se realizam verdadeiramente
quando reconhecem a importancia da troca e da partilha dos diversos
saberes. Repetindo Branddo (2001), "Em tempos de inteligéncias multi-
plas, ja é bem a hora de multiplicarmos os nossos olhares sobre a
inteligéncia e sobre a prépria aprendizagem.”

Admite-se hoje que ndo ha mais caminhos Unicos e nem olhares
exclusivos. Os préprios educadores, com as velhas explicagdes e antigas
ligoes, ainda guardadas em seus cadernos, ou fichas amareladas, ja
aceitam a impossibilidade de formulacéo de explicacdes claramente sis-
tematicas e definitivas a respeito dos fendmenos do cosmos, da vida, da
psique ou da cultura. O que poderia parecer algo tao simples e explicavel
com axiomas assegurados por meia duzia de férmulas e a uma convin-
cente teoria Unica, na realidade é hoje desbancado pela compreenséo de
que o acontecimento da aprendizagem sé se da de forma partilhada entre
os seres-em-educacgao, e isso inclui educandos e educadores.

O educador de hoje ndo pode mais ter respostas prontas. S6 pode ser
professor quem se pergunta em face do novo ou do aparente novo: por que
ndo? Perguntar o que ja se sabe é desconsiderar o que se pode saber. Nao
ha bom professor que nédo seja pesquisador de sua propria pratica. Quem
nao aprende ao ensinar nao ensina, diria Paulo Freire, ecoando Guimaraes
Rosa, para quem “mestre é quem de repente aprende”.

Ha que se privilegiar a formulagao de novas perguntas, bem mais do
que a acumulacao de respostas duradouras — afinal, os alunos aprendem
nas inimeras redes das quais participam.

Ormezinda Maria Ribeiro
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Lembramos Branddo (2001), quando retoma o antropdélogo norte-
americano Clifford Geertz, que, ao falar de seu campo de atuagao, trouxe
também uma iluminada contribuigdo para a educagéo e que pode valer
para qualquer outra esfera de pesquisa do fendmeno humano: o
reconhecimento de que faz algum tempo que deixamos de ser ciéncias
positivas em busca de leis e nos tornamos ciéncias interpretativas a procura
de significados.

Néao ha sentido em uma escola que pergunta somente sobre o que ja
tem resposta. Ha que se vislumbrar a interrogagdo, o novo olhar diante
do velho quadro, reinterpretar as culturas, recriar a educacao e repensar
o modelo escolar. Reinventar a escola é trabalhar para que se construa
um mundo melhor e que todos entendam isso, compartilhando saberes e
conjugando conhecimentos.

Novos teares para a educacao: onde saberes pessoais
e saberes profissionais se alinhavam

Recriar a escola é dar-lhe um novo sentido, percebé-la como um
ambiente privilegiado de aprendizagens, mas nao unico, e, mais do que
1SS0, ver a escola com mais tempo de educacao do que de ensino.

Olhar as referéncias dos saberes pessoais é permitir o entrelagamento
de pontos de cultura que ndo estdo apenas nas cercanias escolares; para
além de seus muros criam-se também espacos de aprendizagens signifi-
cativas o bastante para serem fontes de cultura e de conhecimentos que
deveriam renovar, criar ou recriar o nosso acervo académico.

Assim, pensar a educacao e a formacgao de educadores vislumbrando
essa perspectiva que vai além do ensinar constitui condigdo plena de
olhar o mundo com olhos que explicam o sentido da vida e ndo apenas
para se esgotar um programa de ensino.

Estamos cada vez mais compelidos a uma aproximacéao de culturas e
de areas de conhecimento, a uma convergéncia de saberes, os quais, até
entao, a escola tem desprestigiado ou contemplado com um franco
preconceito, considerando-os nao-cientificos.

Né&o se trata de aceitar uma mistura apressada de idéias ou uma
superposicdo de dominios populares aos conhecimentos académicos; ao
contrario, o que se propde € uma convergéncia de campos do saber — um
esforgo includente e cada vez mais aberto a novos campos de pesquisas.

Enfim, pensar entre educadores que o conhecimento nao se faz apenas
e tdo-somente nos laboratdrios esterilizados e nas bibliotecas com acervo
seleto para eruditos, mas no campo e na cidade, nas ruas e nas favelas, no
dia-a-dia de cada pessoa e no repassar de saberes de pai para filho, de
amigo para amigo, de irm&o maior para irmao menor e vice-versa.

O caminho a percorrer para buscar compreensdes passa pela
integragédo e o equilibrio sempre necessario, sempre incerto, entre campos
e dominios diversos de conhecimentos cientificos. Passa pela
desestabilizagdo das certezas, que, tidas como provisérias, dardo lugar a
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um acervo sempre renovado de interrogacoes constantes. Passa pela interacao
e integragao de vérias ciéncias, do saber popular, da oralidade repetida nos
suburbios e nas ruas, nas entrelinhas e nos didlogos do dia-a-dia.

Néao se trata de negar as ciéncias consagradas nem tampouco a
filosofia e a arte, mas de assegurar um lugar também para a imaginagao
humana em todos os seus campos, em todas as suas dimensdes e em
todas as suas possibilidades de criacdo. E, sobretudo, passa pela procura
incessante de algo nunca inteiramente explicavel e nunca inteiramente
redutivel a férmulas, a nimeros ou a leis.

Essas construcodes cotidianas sao conjugagoes de saberes, valores,
cédigos e gramaéticas de relacionamentos entre os diferentes ambientes
de aprendizagens. S&o também as varias redes de movimentos, agoes,
imbricagdes motivadas pelo trabalho docente destinado a lograr
determinados objetivos. Sim, mas objetivos relacionados a qué? Ora,
relacionados a tudo o que consideramos como as razoes sociais do ser da
prépria educagao, relacionados a necessidade e a nossa capacidade de
lidarmos com o nosso mundo natural adaptando-o criativamente ao
homem, e ndo adaptando-nos a ele tal como fazem os animais, que nem
criam culturas e nem precisam de escolas.

As teias de Aracne, ou o mito do tecido uniforme

Uma nova visao da educacgao deveria estar relacionada tanto a
pequenos espagos em que se aprende com a partilha de saberes, com a
transmissao oral de conhecimento na vida de cada um de nds, quanto ao
todo de todos nés, pois de uma maneira ou de outra somos elos, correntes,
fluxos e teias de conhecimento entre humanos. Somos um fio ténue, e ao
mesmo tempo forte, desse tecido que, tecido coletivamente, estabelece
uma trama impar, uma cadeia sem-fim de conhecimento.

Entendo que a sabedoria ndo é conhecimento concreto, nem simples
quantidade ou extenséo da experiéncia, nem mesmo facilidade no uso do
conhecimento e da experiéncia. A sabedoria é a construgdo dialética do
homem e sua experiéncia, a sintese dos valores espirituais com os
conhecimentos organizados e processados nas mais amplas situacdes de
aprender e de desaprender. Saber ndo é acumular conhecimentos, mas
integra-los de forma harmoniosa, reconhecendo as experiéncias como
um motor que impulsiona e move a maquina.

E 0 que sao as experiéncias, se nao acervos de conhecimentos que
vao sendo guardados e constituem os saberes das pessoas? Cada indivi-
duo compobe o seu acervo conforme sua identidade tanto pessoal quanto
profissional. Os professores compoem seu acervo guardando conheci-
mentos da docéncia, do ser enquanto professor. S&o essas experiéncias
que dao identidade a cada profissional, geram novos conhecimentos que
possibilitam mudancas no fazer e no pensar do cotidiano da sala de aula.
E é a partir delas que se estabelece a possibilidade de pensar a educagao
pela prépria atitude de refletir sobre a pratica e experienciar novas agoes.

Ormezinda Maria Ribeiro
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¢ Carlos Rodrigues Brandéao:
“Sobre teias e tramas de
aprender e ensinar anotagoes a
respeito de uma antropologia da
educagao”. Retirado de manus-
crito original do autor, por ele
autorizado.

Mas ndo somos padronizaveis. Somos seres Unicos, com saberes e
experiéncias singulares, proprias de cada movimento, que sao urdidos
numa teia Unica e particular, ainda que entrelacada a outras tantas teias.
O fuso que nos impulsiona pode ser 0 mesmo, mas 0 compasso tem um
ritmo singular.

A instituicdo escolar é um espago da maior importancia em todo este
fluxo de intercomunicacdes. Mas é preciso partir do principio de que ela
nao é a Unica e de que é apenas um dos muitos cenarios de realizagdo da
vida como conhecimento. Por outro lado, a escola deve assegurar seu
lugar em uma sociedade regulada pela educagao, sem querer moldar ou
determinar o compasso — afinal, ndo aprendemos sé na escola.

Aprendemos com o todo da vida. Aprendemos com todo o corpo e
toda a mente. Aprendemos com criancas e idosos, com o corpo, com a
alma e o espirito. Aprendemos com o exemplo e com o contra-exemplo,
aprendemos com o dito e com o nao-dito. Aprendemos nas bibliotecas,
mas aprendemos nos bares e nas ruas. Aprendemos nos cinemas e nos
comicios. Aprendemos com nossos filhos e com nossos alunos.
Aprendemos com os langamentos e com os livros classicos relangados
desde sempre. Nao existem sedes préprias para o conhecimento, embora
possa haver espagos mais especificos destinados ao ensino e a educacao.
Na verdade, aprendemos com o corpo o que alinhavamos com o espirito.

A dinamica da vida e a do conhecimento estao interligadas; fazem parte
de um mesmo processo. Essa visdo nova e essencial devera aos poucos
transformar toda a nossa compreensao a respeito do “ato-de-aprender”.
Aprender se assemelha ao ato de tecer o fio na roca do cotidiano. E nessa
trama aparecem inimeras possibilidades de entrelagamento desses fios, quer
por meio da religido, da arte, da musica, da oralidade, dos esportes, do cinema
ou da televisao, quer nos intervalos da escola ou nas conversas de bares.

Assim sendo, para o enredamento dessa trama, todo o acontecimento
da educacgao existe como um momento motivado da cultura. E toda a
cultura humana é um fruto direto do trabalho da educagéo, pois, como
seres humanos, aprendemos na e da cultura de quem somos e de que
participamos. Algo que cerca e enreda e é urdido desde a lingua que
falamos a forma como simbolicamente atribuimos sentidos ao universo
no qual estamos imersos.

A escola, nesse sentido, metaforicamente representada pelo tear
da tecedeira, precisa, antes, para trabalhar com seus fios, da roca, das
tintas, do descarocador, do arco e do bodoque, das cardas e do fuso,
do caneleiro; também das urdideiras, das cardadeiras, das dobradeiras,
metéforas para aqueles que indiretamente trabalham na e pela
educacgao.

Pensamos em Brandao,? quando propde “a passagem do cotidiano
da escola para a educacao do cotidiano”. Refletimos sobre o sentido,
proposto por esse antropologo-educador, de abrir as portas da escola em
busca de compreender os mundos circunvizinhos, antagonicos, préximos
e remotos, onde estao, vivem e convivem com suas culturas do cotidiano
os proprios personagens da vida escolar, para trazer para o campo da
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educacéo todas as interligagdes possiveis das experiéncias sociais e
simbdlicas da vida, da pessoa, da sociedade e da cultura.

Tirar os muros da escola e abrir grandes portas e enormes janelas
para o mundo que a circunda. Tirar dos curriculos as grades que os apri-
sionam e abrir a educagao para a pesquisa. Para as indagacoes, para o
novo, para o recriavel e ndo apenas para o que ja esta no programa,
posto, suposto, pressuposto. Por que ndo poetizar a matematica,
romantizar os mapas e desabsolutizar a fisica?

A formacéao continuada de educadores e as teias ténues
da educacao

Compartilhando a opinido de que a educagéao, e tudo que a envolve,
nao pode estar restrita as questdes de métodos e técnicas, entendo que
desenvolver a formacao continuada de professores, valorizando os
conhecimentos das experiéncias docentes, € muito mais do que construir
um espago fisico onde se aglutinam pessoas de uma mesma profisséo.
Essa formagao continua demanda fazer a “leitura” de um mundo intrinseco
e extrinseco ao profissional e ao que sua constituigdo implica.

A questao que se apresentou como norte para este trabalho foi a
concepgdo que os professores tém hoje do que é ser crianga e do que é
ser professor, partindo de suas experiéncias pessoais. Assim, foi propos-
to um trabalho de busca de saberes experienciados por um grupo de
docentes que ora estdo alunos, cursistas em formacgao continuada, e pro-
curamos verificar de que modo essas experiéncias refletem em sua
formacao e no seu modo de ser professor.

A experiéncia do autoconhecimento e o ser professor

Né&o ha como exteriorizar uma experiéncia vivida sem se apoiar numa
linguagem. E ela que aponta o norte, descortina os caminhos e, nao raras
vezes, muda os rumos imaginados. Compreendemos que os rumos da
educacao sao muitas vezes tracados pela linguagem da e na educacéao.
Essa linguagem néo poderia, entdo, ser relegada a um plano de coadju-
vante, mas tratada com o devido destaque. Assim, deparamo-nos com o
desafio de mergulhar com mais profundidade em estudos que buscas-
sem na linguagem uma representacao significativa do pensar e do fazer
educacgao.

Lembrando Foucault (1987) em As palavras e as coisas, quando nos
ensina que o homem jamais aparece em sua positividade sem que essa
seja logo limitada pelo ilimitado da histéria, valho-me dessa obra para
acrescentar que a linguagem daquele que trilha o caminho da educagao
também se propaga ou se perde na linearidade do tempo, e, portanto, s6
pode ser resgatada mediante a acao de um olhar que se configura, na
linguagem de Foucault, como uma arqueologia. A essa busca

Ormezinda Maria Ribeiro
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“arqueoldgica” chamamos memoria, e é escavando essa memoria que
desenvolvemos uma pesquisa nos campos da educagao, com olhares de
linguista e de pedagoga.

Recordar, “dar de volta ao coracao”, diz a etimologia desta palavra.
Recordar, pois, é trazer a tona fatos e falas que teriam se perdido no
tempo, ndo fosse a persisténcia da memoria.

Foi em Brandéao (1998, p. 11) que buscamos essa definicdo de
memoria, para empreender uma travessia nesse resgate de dados que
possa ajudar a compreender quais experiéncias subjazem as praticas pe-
dagdgicas dos professores alfabetizadores. Assim, retomando Brandao,
“nao devemos esquecer que a lembranga nao reconstréi apenas um pas-
sado ou uma fracdo do passado. Ela funda a cada vez um presente ao
restabelecer as suas origens”.

A linguagem de um grupo, ainda que rarefeita e “dissolvida” entre
outros grupos, s6 pode ser de fato entendida se vista nos limites de seu
mundo. Nesse limite instaura-se o homem, ser histérico, cuja Gnica coisa
prépria é a linguagem, inata desse ser, pois somente a partir desta ele
poderé se transformar em um ser individual, social e cultural possuindo
uma consciéncia coletiva. As interlocugbes e as memdrias dos didlogos
que armazenamos ao longo da vida constituem elementos significativos
com o quais produzimos ou reproduzimos cultura, sociabilidade e perso-
nalidade, pois esses processos de reproducao cobrem as estruturas
simbdlicas e nos constituem como seres psicossociais.

Diz-nos Foucault, (1987, p. 56):

Saber consiste, pois, em referir a linguagem. Em restituir a grande
planicie uniforme das palavras e das coisas. Em fazer tudo falar. Isto &,
em fazer nascer, por sobre as marcas, o discurso segundo o comentdrio.
O que é proéprio do saber ndo é nem ver nem demonstrar, mas
interpretar.

Assim, propusemo-nos, para os fins deste trabalho, incursionar na
histéria de vida de 15 professores da educagdo bésica, alunos cursistas
do Centro de Formagdo Permanente de Professores “Professora Dedé
Prais”, em Uberaba, MG, matriculados no ano de 2004, buscando, em
suas memorias individuais e coletivas, como seres que estao em processo
de constituicdo de sua pratica ao mesmo tempo em que a realizam, a
resposta para algumas questdes que nem sempre sao focalizadas no
cotidiano escolar. O que somos ou o0 que pensamos ser, sendo professores,
tem a ver com nossas experiéncias como alunos?

Este trabalho surgiu da reflexao de nossas préaticas docentes, a partir
do momento em que nos abrimos ao didlogo para compartilhar nossas
experiéncias em formacgao de professores, tomando como referencial nossa
prépria formacao académica: a lingiiistica e a pedagogia, e a nossa opgao
pela educagéo.

Compartilhando a opiniao de que a educacao, e tudo que a envolve,
nao pode estar restrita as questoes de métodos e técnicas, entendemos
que desenvolver a formacao continuada de professores valorizando os

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 89, n. 222, p. 259-272, maio/ago. 2008. 267



conhecimentos das experiéncias docentes é muito mais do que construir
um espaco fisico onde se aglutinam pessoas de uma mesma profissao.
Essa formagéo continua demanda fazer a “leitura” de um mundo intrinseco
e extrinseco ao profissional e ao que sua constituigdo implica.

Para tentar responder a essa questao, e em uma perspectiva de
pesquisa qualitativa, focalizamos nossas atencdes nos relatos das
memoérias dos docentes entrevistados. Propusemos aos participantes do
grupo que narrassem suas experiéncias como alunos e se detivessem em
uma situagao vivida com um professor seu que pudesse ser considerada
marcante, positiva ou negativamente.

Os professores-cursistas, empregando tanto uma linguagem verbal
quanto nao-verbal, expressaram suas impressoes e sentimentos sobre o
tema proposto, desencadeado por uma reflexdo ancorada no texto de
Tardif (1999, p. 33-149). Registramos aqui as impressoes gerais
externadas pelo grupo e recortamos, a titulo de exemplificacdo, apenas
dois depoimentos particulares: um que expressa uma situacao positiva e
outro que indica uma atitude negativa, condicionadas por uma experiéncia
da infancia dos professores que participaram dessa reflexao.

A natureza e abrangéncia das questdes que pretendiamos aprofundar
exigia um tratamento metodoldgico que a pesquisa qualitativa atende.
Assim, em contraposigdo a atitude tradicional da pesquisa positivista,
Nnao nos preocupamos Com as causas nem em construir teorias que expli-
cassem os fatos, mas sim em buscar a compreensao do sentido dos
fendmenos vivenciados e a atitude de abrir espago epistemoldgico para
uma permanente reconstrucao do saber, nos cursos de formacgao
continuada de professores.

Assim, durante o desenvolvimento da pesquisa, registramos as
memorias das falas, agbes, exercicios de reflexdo e depoimentos desses
professores, que, em momentos de catarse, as vezes explicita, revelaram
suas concepgdes acerca do que é ser crianga e do papel do professor
nesse contexto, reportando-se as experiéncias significativas de sua in-
fancia dentro e fora da escola. Esse material, coletado durante as aulas,
feito pelos professores-cursistas em forma de memorial, constitui-se em
uma espécie de portfélio, no qual eles redigiram suas impressdes sobre
as reflexdes suscitadas. Nele constam imagens, recortes, bricolagens e
uma coletanea de textos significativos para o professor-cursista, bem como
0s seus proprios textos que versam sobre a reflexdo desencadeada pela
proposta.

Ao provocarmos as reminiscéncias do professor, intentamos desvelar,
pelas diferentes formas de exteriorizacdo da linguagem, quais as suas
concepgdes do que é ser crianga e ser professor, a partir das préprias
histérias que o professor contava sobre si, suscitadas pelo momento de
recordagdo de sua infancia e de sua passagem pelos bancos escolares,
vendo-se no papel de aluno, porém, com a experiéncia de ja ser professor.

Ao empregarmos essa estratégia, como um momento catartico,
reportamos-nos a Larrosa (1999, p. 48), e refletimos também com o grande
educador Janusz Korczak (1981), cujo programa pedagdgico se baseia na
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Fiandeiras do cotidiano: um alinhavo de saberes pessoais e profissionais nas tramas da educagdo

3 0 trabalho de Korczak que se
tornou parametro de educagao
nos meios internacionais é ainda
pouco conhecido no Brasil, mas
pode ser reconhecido pelos edu-
cadores, pois se constitui a base
adotada pela Organizacao das
Nagoes Unidas (ONU) para a for-
mulagdo da Declaragao dos
Direitos da Crianga, por seu
legado “O Direito da Crianga ao
Respeito”. Em um de seus 24

livros, Quando eu voltar a ser

crianga, Korczak apresenta a
concepgao de que a vontade das
criancas deve valer tanto quanto
a dos educadores. Esse livro alia
uma grande empatia com as cri-
angas e uma preocupagao Cons-
tante com todos os problemas
sociais ao ato criativo de uma
narrativa sensivel que reflete
dominio da arte de escrever e
pleno conhecimento da psicolo-
gia infantil. Nesse romance de
ficcao e nao um livro pedagégico,
no sentido estrito, Janusz
Korczak escreve com a alma dos
que entendem a psicologia
infantil sem discursar sobre a
crianga, mas se faz porta-voz
dela, voltando a ser crianga, como
personagem, e revivendo um
mundo, percebendo, como adul-
to professor, sensagoes, tristezas
e desencantos que toda crianga
vive. (Cf. Ribeiro e Korczak,
2003).

tese de que as criangas devem ser plenamente compreendidas em seu
préoprio mundo mental.®

Na pesquisa qualitativa, uma questdo metodoldgica importante € que
“ndo se pode insistir em procedimentos metodolégicos que possam ser
previstos”, conforme lembra Martins (1994, p. 58). Assim, privilegiamos
a busca de compreensdo dos comportamentos a partir dos sujeitos da
investigagdo, definindo como estratégias mais representativas de pes-
quisa de campo a observacao dos professores nas diferentes atividades
propostas e os depoimentos dos docentes participantes dos cursos
oferecidos pelo Cefor.

Algumas respostas a muitas perguntas

Numa andlise preliminar, privilegiamos a importéancia da reflexdo que o
professor faz consigo mesmo, considerando seus saberes pessoais como ponto
de partida para a compreensao de seus saberes profissionais, uma vez que
esse tema foi considerado por nés de alta relevancia nas discussdes em classe,
tendo em vista a énfase dada a ele pelos professores-cursistas.

Cabe ressaltar ainda que o propésito era provocar e mediar
interrogativamente a fala por meio de diferentes formas de exteriorizagao
da linguagem, tais como pintura, textos e colagens.

Buscamos referencial em Larrosa (1999, p. 48), quando afirma:
"0 que somos ou, melhor ainda, o sentido de quem somos depende das
histérias que contamos e das que contamos a ndés mesmos”.
E identificamos nas expressoes das professoras-cursistas algumas histoérias
que significativamente marcaram suas vidas e definiram de algum modo
0 seu jeito de ser professoras.

Da expressdo de uma professora-cursista, quando se refere a sua
experiéncia com um professor, na infancia, registramos:

— Por eu ser morena e minha mae branca, a minha primeira professora
dizia que eu era filha de criacao, eu chorava muito e nao contava nada
em casa.

Em suas memorias discursivas a professora se descreve como o
resultado daquilo que fizeram dela: uma pessoa timida, com medo de
expressar suas opinioes e sentimentos, por nao se sentir com legitimidade
para isso. E admite que profissionalmente, mesmo que pense diferente,
nao se sente capaz de debater idéias contrarias as suas e, quando se
sente injusticada, prefere chorar escondida a manifestar sua contrariedade.

Um outro recorte que trazemos a tona com a intengdo de apre-
sentar um aspecto positivo da relagdo professor-aluno, sentida e
introjetada:

— O carinho com que a professora da terceira série me tratava e a
motivagdo que nos passava, quanto as nossas producgoes, foi marcante
em minha vida. Cheguei a ganhar medalha.
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Ha que se ressaltar que essa professora, hoje atuando em turma de
alfabetizacao, é reconhecida pela grande capacidade de estimular e motivar
tanto seus alunos quanto seus colegas. Esse estimulo, impulsionado pela
professora de sua infancia, reflete-se ainda hoje em seu carater dinamico
e perspicaz, fazendo dela uma lider positiva em seus ambientes de trabalho
e de estudo.

Os professores explicitam, em seus registros e nos diversos momentos
de reflexdo de suas impressoes, que se reconhecem profissionalmente
como reflexo de sua formacgdo, a qual ndo se limita as salas de aula dos
cursos de formacao de professores, mas alcanca o tempo em que, senta-
dos nos bancos escolares, como alunos, alicercaram suas concepgoes de
educadores. No papel de professores, externam sua concepgao sobre o
que é ser crianga e o que é ser professor, admitindo que muitas vezes
reforgcam as atitudes negativas ou positivas as quais foram submetidas
quando estavam no papel de alunos. Sentem-se como elementos de uma
cadeia que propicia a continuidade de um ciclo e, também, reconhecem
que sdo compelidos a essa continuidade, ndo raro inertes diante da
possibilidade de ruptura.

Ao considerarmos os saberes sociais como um conjunto de saberes
de que dispde uma sociedade, como um fio imbricado na teia da Educacgao,
que pode ser traduzida como um conjunto de processos de formacao e de
aprendizagem socialmente elaborados e destinados a instruir os membros
da sociedade nos saberes sociais, compreendemos que os educadores
que asseguram esses processos educativos por vezes sentem dificuldade
de definir sua pratica em relagdo aos saberes que possuem e transmitem.

De inicio, os professores se autodefiniram como alguém que sabe
alguma coisa e tem como funcéo transmitir esse saber a outros. Depois
concluiram, em suas memorias, que sao produtores e produto de saberes
diversos. E muitas vezes perguntaram a si mesmos: o que eles sabem?
Reconhecem-se como produtores de saberes e, as vezes, como apenas
transmissores de saberes produzidos por outros. Nao ignoram que ocupam
posicao estratégica no interior das relagdes complexas que unem as SOcCi-
edades contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam com
diversos fins e sentem, ndo raras vezes, que seus saberes pessoais nao
séo reconhecidos como um corpo cientifico, ja que se compdem dos vari-
os saberes procedentes de distintas fontes, que vao desde a experiéncia
profissional aos conhecimentos organizados por um arranjo curricular
sistematizado. Por fim, reconhecem o saber docente como um saber plu-
ral, que ndo pode ser reduzido a pura transmissao dos conhecimentos, e
entendem, ainda, que todo saber implica um processo de aprendizagem
e de formacao que néo exclui as vivéncias e experiéncias pessoais signi-
ficativas que exigem um processo de desenvolvimento e sistematizagao.

Admitimos que a formacéao de professores nao deve ser entendida
apenas como conhecimento de teorias, métodos e praticas pedagogicas,
mas deve levar ao autoconhecimento, como experiéncia que reflete os
saberes pessoais, que, de igual modo, interferem nos saberes
profissionais.
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270 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 89, n. 222, p. 259-272, maio/ago. 2008.



Fiandeiras do cotidiano: um alinhavo de saberes pessoais e profissionais nas tramas da educagdo

Se a educacado pode ser entendida como uma grande rede, um
conjunto de elementos que se relacionam de multiplas formas, ha que se
considerar as experiéncias pessoais como um fio dessa teia, que entrelaga
saberes, agoes, técnicas e métodos. E entender que a nogado de entrelaga-
mento estd muito mais ligada a relagdo que os sujeitos da educagéo esta-
belecem consigo mesmos e com 0s seus pares é admitir que o que nos faz
ser professor é uma conjugacao de saberes que extrapolam o aprendido
nos espagos académicos.

Ser professor é, portanto, um exercicio de integragdo de praticas e
saberes que regulam as atividades inerentes ao exercicio da profissao
docente. E um alinhavo de saberes pessoais e profissionais nas tramas do
cotidiano da educacgao.
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