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RESUMO

Esta dissertacéo analisa livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental (5% a 82
séries), escritos entre os anos de 1990 e 2004, que versem a respeito dos Estados Unidos.
Para tanto, foram selecionadas vinte obras didaticas representativas do periodo. Dividida
em trés partes, a dissertacdo, inicialmente, trata do livro didatico enquanto um tipo de obra
que tem especificidades no contexto do mercado editorial, de um lado, funcionando como
suporte para o professor, de outro, portador de contetdos, e, adquirindo importancia capital
para o mercado editorial, onde ocupa dois ter¢os da producdo. Em seguida, este trabalho se
concentra em determinadas tematicas recorrentes nas obras didaticas, a saber: a
colonizacdo inglesa da América do Norte; a independéncia Americana; a expansdo para o
Oeste; a Guerra Civil; poténcia mundial; a Primeira Guerra Mundial; a Grande Depressao e
0 entre-guerras; a Segunda Guerra Mundial; a Guerra Fria e os tempos modernos. Por fim,
busca-se compreender de que forma os livros didaticos, escritos no contexto tratado,
sofreram influéncia das politicas publicas dos anos 90, da bibliografia que se privilegiava
na época e do uso de certos recursos, como mapas, ilustracdes, estatisticos e graficos.

Palavras-chave: Estados Unidos, livros didaticos de Historia, mercado editorial, PNLD.



ABSTRACT

This dissertation analyzes History school textbooks from 5th to 8th grade of
brazilian ensino fundamental which deal about United States and written from 1990 to
2004. To do so, there were selected twenty representative books from the period. Divided
into three parts, the first deals the school textbooks as a kind of book with certain
characteristics in the context of the book market, portraying simultaneously as a support to
teacher, carrier of information and, occupying, year after year a bigger market share in the
book business, with two thirds of the current production. In second place, this work focus
into certain textbooks recorruring themes: English colonization of North America,;
American independence; Westward expansion; American Civil War; World Power; World
War |; The Great Depression and the years between the world wars; World War 11; Cold
War and Modern Times. At last, the aim is understand how three aspects influences the
writing of school textbook: influence of public policies in the 1990 decade; bibliography
used by textbooks and the use of languages like maps, illustrations, statistics and graphs.

Palavras-chave: United States, History school textbooks, market business, PNLD.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo analisa livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental de 5% a
8% séries, escritos entre os anos de 1990 e 2004, que tenham os Estados Unidos como

objeto. Para tanto, foram selecionadas vinte obras didaticas representativas do periodo.

A escolha desse tema partiu da constatacdo do fato, nem sempre tdo dbvio, de que
os livros didaticos de histdria sdo formados por determinados recortes da realidade. Alguns
temas sdo considerados mais relevantes que outros e, apesar da importancia dos Estados
Unidos para o Brasil, ha pequena quantidade de material disponivel nas colec6es didaticas

sobre a historia americana.

Fica claro que existe um critério para a escolha dos contetdos dos livros didaticos.

Resta, porém, a pergunta: quais s&o os critérios para essa escolha?

A tradicdo certamente desempenha papel importante nessa defini¢cdo dos contetdos.
Em esséncia, ainda hoje, a historia é apresentada, fundamentalmente, nos moldes
eurocéntricos, 0 que consiste em dizer que trata de um pequeno conjunto de paises da
Europa Ocidental, isto €, Franca, Gra-Bretanha e Alemanha. Mesmo Portugal, metrépole
durante mais de trezentos anos, desaparece dos livros didaticos apds a independéncia
brasileira. Ademais, essa historia eurocéntrica ainda aparece, exceto em alguns casos, com

os tradicionais recortes de Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea.

H4& pouco, nos livros didaticos, sobre a histéria da América’. Os fatos histéricos
mais privilegiados sdo a chegada dos europeus no continente e 0s processos de
independéncia. Fora isso, ha quase que um desinteresse da historia dos paises americanos,

seja os do norte ou os do sul®.

Em relagdo aos Estados Unidos esse desconhecimento € ainda mais interessante, em
razdo dos simbolos e dos esteredtipos que esse pais tem no imaginario do Brasil. Como

observa Paulo Ghiraldelli Jr.:

! Alguns esclarecimentos se fazem necessarios. Para os fins deste trabalho, América diz respeito ao conjunto
de todos os paises do continente americano, inclusive os Estados Unidos. Histéria Americana, no entanto,
refere-se, apenas a Historia dos Estados Unidos.

2 Sobre a histéria latino-americana vale a pena consultar ROCHA, Aristeu Castilhos da. O livro didatico e a
histéria ibero-americana: uma abordagem critica, Porto Alegre: Dissertacdo de Mestrado apresentado na
PUCRS, 2000.



Quando as tropas dos Estados Unidos deixaram o Vietnd, o cartunista
Henfil fez uma tira em quadrinhos na qual, no primeiro quadrinho, expressava
preocupacdo. Estranho! Henfil, um homem de esquerda, preocupado com a
saida das tropas em vez de comemorar? Ai vem o segundo quadrinho, no qual a
pergunta era: “Para onde irdo agora?”. Essa é a idéia de uma boa parte dos
brasileiros a respeito da filosofia politica dos Estados Unidos. Outras pessoas,
como Tiradentes, Monteiro Lobato e Anisio Teixeira, olharam a ‘América’ de
outra forma — eles viram |4 o que Karl Marx também viu: as grandes
possibilidades da democracia tinham suas cartas na mesa no pais da bandeira

listrada.

Esse imaginario é particularmente importante quando se observa, diariamente, a

presenca de elementos culturais, econdmicos e sociais estadunidenses ao longo da Historia

brasileira. Desde a Segunda Guerra Mundial, os Estados Unidos substituiram a Europa

como centro cultural e econbmico e, a partir dai, tornou-se dominante a entrada de

mercadorias e valores culturais americanos no Brasil, por meio de marcas, como Coca-

Cola, Nike, Ford, Chevrolet, McDonald’s, filmes, musicas e diversas outras formas de

expressao cultural.

Lacia Lippi Oliveira observa, a respeito disso, que:

E, ainda,

A presenca do american way of life na vida brasileira € marcante, e a
cada dia, novas esferas da vida brasileira se incorporam aos cddigos da
modernidade norte-americana. Entretanto, o espaco académico para a
realizacdo de estudos comparativos entre o Brasil e os EUA tem sido bastante

reduzido entre nés. *

3 GHIRALDELLLI JR., Paulo. As idéias generosas do norte, Cult, ano VI, n° 83, ago. 2004, p. 44.
* OLIVEIRA, Lucia Lippi. Americanos: representacdes da identidade nacional no Brasil e nos EUA. Belo
Horizonte: Ed UFMG, 2000. p. 19.



Se olharmos hoje a agenda dos encontros nacionais da ANPOCS® e da
ANPUH® verificaremos que o espaco ocupado pela andlise da sociedade ou da
histéria dos Estados Unidos ou por estudos comparativos que incluam este pais,

é muito pequeno.’

Os Estados Unidos séo, ao mesmo tempo, objeto de desejo e de repulsa. Do lado do
desejo, esta aquilo que € produzido materialmente e culturalmente 1a. Do lado da repulsa,
estd a percepcdo dos Estados Unidos como poténcia dominante, imperialista e opressora,

cujo reflexo é o pouco interesse no estudo e na compreensdo dos Estados Unidos.

Identidade e diferenca, portanto, se confundem quando o tema sdo os Estados
Unidos. Se existe uma diferenca conceitual entre “Estados Unidos” e “América”, como
sugere Paulo Ghiraldelli Jr., ela ndo é claramente percebida em nossa sociedade, inclusive
naquilo que nos é importante neste trabalho, ou seja, nos livros didaticos de histéria do

ensino fundamental.

Os Estados Unidos séo ainda importantes quando se trata da busca do que parece
ser uma obsessao para os brasileiros: a identidade nacional. A questao retorna com diversas
roupagens, ao se discutir seja o papel do Estado, seja o que é ser brasileiro ou 0 momento

em que o Brasil se tornou nagao.

A identidade nacional parece ser construida sempre em contraste com terceiros, a
partir de comparacoes, rejeicOes e aceitacdes do outro. Nesse sentido, 0 que vém a ser 0s
Estados Unidos para nds? A par das diversas semelhancas entre os dois paises — enorme
territorio, grande populacdo, significativa parcela da populacdo de origem escrava ou
imigrante — h& também diferencas significativas, especialmente naquilo que concerne
como um pais periférico sempre se questiona 0 porqué de nao ter cumprido o seu “destino

historico” e se tornado o “pais do futuro”, apesar de todas as vantagens iniciais.

Enquanto isso, 0 pais, que é a grande contraparte do norte, ndo apenas saiu de uma
situacdo colonial tdo desfavoravel quanto a brasileira, mas também alcangou uma
preeminéncia mundial que € uma obsessdo nacional recorrente — basta observar o esforco
do governo do Presidente Luis Indcio Lula da Silva em obter uma cadeira permanente no

Conselho de Seguranca da Organizacgao das Nagdes Unidas — ONU.

> Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais.
® Associacio Nacional de Historia.
" OLIVEIRA, Lucia Lippi. Op. cit. p. 31.



Ademais, ao contrario de nossas eternas duvidas existenciais, 0S americanos

aparentemente, desde o inicio da colonizagdo da Nova Inglaterra, se auto-identificaram

como o povo escolhido, como uma espécie de novo Israel.

Como enfoca Lucia Lippi de Oliveira:

Para se entender o universo cultural norte-americano é necessario
ressaltar o significado da ‘religido civil’ como um cimento identitario que
concebe a vida americana como a realizacdo, a ligacao, entre o Velho e o Novo
Testamento. Essa vertente civil da religido, na qual a contribuicdo das seitas
protestantes foi fundamental, confere um lugar singular & cultura americana no
mundo. Deve-se assinalar a importancia da literatura que trata do que foi
pensado e feito no espagco das igrejas. Foram elas que organizaram as
comunidades (as chamadas benevolents societies), sustentaram escolas,
formaram seus ministros e pastores em seminarios, criaram 0s colégios
femininos, os colleges, dedicados a formar as esposas dos pastores. No campo
intelectual norte-americano, foi intensa a conexdo entre pastores, intelectuais e
politicos. Muitos politicos foram deans de universidades e eram filhos de
pastores. A religido ocupou um espaco social, cultural e politico de extrema
relevancia, racionalizando a vida social mesmo com a separacéo oficial entre

as duas esferas. ®

Apesar desse rico campo de abordagem, os Estados Unidos, nos livros didaticos,

ainda sdo abordados de maneira pouco ousada e bastante conservadora na medida em que

sdo reproduzidos esteredtipos e valores ha muito estabelecidos. Isso pode ser explicado,

pelo menos em parte, pela existéncia de uma historiografia bastante limitada sobre os

Estados Unidos, e pouco afeita a riscos e ousadias. Como observa ainda, Lucia Lippi

Oliveira:

A historiografia tradicional que trata dos Estados Unidos se dedica a
estudar predominantemente trés grandes temas. O primeiro se ocupa da
Independéncia, da Constituicdo do pacto politico que permitiu fazer das treze
colénias um pais. Os aspectos politicos, doutrinarios e a virtd dos founding
fathers sdo os principais aspectos tratados pelos historiadores que se dedicam a
esse grande tema. O segundo grande tema vai destacar o espaco geografico e

social da expansdo territorial norte-americana como razdo explicativa do

¥ Ibidem, p. 13.



carater norte-americano. No primeiro caso, a América levou adiante e mesmo
superou a matriz inglesa, mas € valorizada a linha de continuidade cultural do
universo inglés e europeu, ou mesmo a América construiu algo novo, inédito na
histéria humana. A existéncia de ‘terras livres’ permitiu a constituicdo de um
novo modo de vida, democratico, diferente do europeu, e nesse sentido a
fronteira passa a ser o verdadeiro berco da democracia norte-americana. A
terceira vertente da historiografia dos Estados Unidos trata de temas relativos a
guerra civil, ao conflito Norte/Sul e a escravidao. As questdes politicas, sociais,
historicas e culturais da escraviddo abrem espaco para trabalhos comparativos

com outras sociedades nas quais a escravidao teve lugar, entre elas o Brasil.’

Percebe-se, entdo, um espaco significativo a ser ocupado: o de pesquisar melhor e
de maneira mais efetiva o “grande irmao do norte”, que, apesar de ocupar um espago
imenso em nosso imaginario social e em nossas relacbes econémicas e politicas, ainda é
um grande desconhecido. No caso, a abordagem escolhida se deu com base na selecéo de
livros didaticos, um tipo de publicacdo subestimada ou relegada ao segundo plano, embora
de papel fundamental na formacao e informacéo de parcela significativa da camada letrada

do Brasil.

O periodo escolhido, entre 1990 e 2004, tem duas caracteristicas significativas. Em
primeiro lugar, no inicio desse periodo, se consolida a forma que o livro didatico deve ter,
em termos de quantidade de paginas, ilustracdes, questionarios ao final dos capitulos e
tamanho. H4, porém, nesse interim, algumas alteracdes relevantes em termos de politicas
governamentais de aquisi¢cdo de livros didaticos. Se levarmos em conta que o0 mercado
editorial existe, em grande parte, em decorréncia das compras governamentais de livros
didaticos, percebemos que as editoras partiram para a adaptacao ou reescrita de suas obras

a partir das variaveis estabelecidas pelo Governo Federal.

Logo, existem as obras produzidas antes e depois de 1998, este o0 ano da elaboracéo
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN — e da expanséo do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD — da 5* & 82 séries. E inegavel que essas politicas publicas

acabaram por influenciar a maneira como as obras didaticas sdo escritas.

% Ibidem. p. 12-3.



Nessa diferenciacédo € importante observar o impacto dos PCN e do PNLD sobre os
livros didaticos de historia, 0 que ensejou 0 surgimento de obras organizadas de forma
inovadora, preocupadas em trocar uma abordagem cronoldgica por outra tematica, ou em
introduzir a chamada Historia Integrada entre contedos que contemplassem a Histéria
Geral e a Historia do Brasil.

Da mesma forma, se, no inicio dos anos 1990, os livros didaticos tinham um
aspecto muito mais homogéneo, a partir de meados dessa década, se torna mais perceptivel
que as editoras langam obras destinadas a diferentes tipos de publicos escolares: algumas
obras sdo conservadoras no estilo; outras sdo inovadoras em relacdo as propostas
pedagdgicas; outras ainda apresentam linguagens proximas a do jovem; algumas propdem

textos mais simples e outras experimentam uma abordagem mais complexa.

O livro didatico tem, ainda, outro complicador. Os historiadores produtores de livro
didatico se deparam com a dificuldade de tratar de uma grande variedade de temas. Luiz

Estevam Fernandes e Marcus Vinicius de Morais anotam que:

..a maioria dos autores [de livros didaticos], formados em boas
universidades, muitos com titulacdo de mestre ou doutor, tm que lidar com uma
gama de temas, normalmente em prazos exiguos estipulados pelas editoras,
comprometendo, irremediavelmente, suas pesquisas. Além disso, na ampla
maioria deles, ha a predominancia das mesmas visdes, 0 que mostra a falta de

renovacao nas pesquisas e interpretacoes.™

Evidentemente o livro didatico ndo é a Unica forma de apropriacdo do
conhecimento histérico pelo aluno. Ele convive com a presenca da televisao, do cinema, de

revistas e de varias outras espécies de midia, como observa Circe Bittencourt:

A escola sofre e continua sofrendo, cada vez mais, a concorréncia da
midia, com geracdes de alunos formados por uma gama de informagdes obtidas
por imagens e sons, com formas de transmissdo diferentes das que tém sido

realizadas pelo professor que se comunica pela oralidade, lousa, giz, cadernos e

10 FERNANDES, Luiz Estevam; MORAIS, Marcus Vinicius de. Renovacdo da Histéria da América. In:
KARNAL, Leandro (org.). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. S0 Paulo: Contexto,
2004, p. 144.



livros, nas salas de aula (...) a Histdria oferecida para as novas geracoes é a do

espetaculo, pelos filmes, propagandas, novelas desfiles carnavalescos...**

O livro didatico tem, porém, uma vantagem: autoridade e legitimidade que os seus
concorrentes que estdo fora do mundo escolar ndo possuem. Essas sdo ainda maiores

guando o livro é chancelado pelo Governo:

...0 livro didatico é também um depositario dos contetdos escolares,
suporte béasico e sistematizador privilegiado dos conteddos elencados pelas
propostas curriculares; é por seu intermédio que sdo passados 0s
conhecimentos e técnicas considerados fundamentais de uma sociedade em
determinada época. O livro didatico realiza uma transposicdo do saber
académico para o saber escolar no processo de explicitacdo curricular. Nesse
processo, ele cria padrdes lingiisticos e formas de comunicacdo especificas ao
elaborar textos com vocabulario proprio, ordenando capitulos e conceitos,

selecionando ilustracdes, fazendo resumos etc.'?

E importante, também, observar que o papel do livro didatico de Historia
transcende em muito a sala de aula. Considerando-se o preco e a dificuldade de acesso a
obras atualizadas, o livro didatico de Histdria, serd o Unico instrumento que o aluno tera
disponivel para contato com a disciplina. Poder-se-ia dizer ainda que provavelmente sera o
tnico livro de Histéria que a maior parte dos alunos tera acesso ao longo da vida. E esse
conhecimento, bem ou mal adquirido, que ajudard o aluno a formar opinides ao longo de
sua vida pds-escolar. Também o livro didatico € um grande auxiliar do professor, sendo,
muitas vezes, sua Unica fonte de pesquisa e preparo de aulas, levando a formagédo de sua

opinido e de seus alunos.

Como os livros didaticos, especialmente aqueles chancelados pelo Estado, retratam
os Estados Unidos? Que tipo de visdo carregarad aquele aluno pelo resto de sua vida? Que
espécie de cidaddo esta sendo criada? Qual a visdo que nossos professores passam? S&do
eles também influenciados por estes livros didaticos? Existe a reproducdo de preconceitos

11 BITTENCOURT, Circe. Capitalismo e Cidadania nas atuais propostas curriculares de Histéria. In:
BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico na sala de aula. 9% ed. Sdo Paulo: Contexto. 2004, p. 14.

12 BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe (org.). O
saber historico na sala de aula. 9% ed. S&o Paulo: Contexto. 2004. p. 74.



ou clichés? Os livros didaticos, como obras chanceladas pelo Estado, sdo capazes de

contribuir para fomentar a autonomia intelectual daquele aluno e de seu professor?

Observa-se que, tdo importante quanto conhecer o contetdo dos livros didaticos, é
saber a maneira como ele se insere no mercado e sua utilidade tanto para o professor,
quanto para o aluno. A partir dessa compreensdo do que é o livro didatico, torna-se

possivel examinar os temas que constituem nosso objeto de estudo.

Na analise do conteudo dos livros didaticos de historia, este estudo privilegiou os
seguintes aspectos: a maneira como as politicas publicas influenciam os livros didaticos, as
fontes (outros livros) utilizadas para se escrever um livro didatico e quais 0s outros tipos de

recursos que séo utilizados pelos autores de livros didaticos.
Assim, esta dissertacdo foi dividida em trés capitulos, a saber.

O primeiro capitulo trata do livro didatico enquanto um tipo de obra que tem
especificidades dentro do contexto do mercado editorial, procurando mostrar sua

importancia para o proprio processo pedagdgico.

No segundo capitulo, concentra-se o cerne da dissertacdo. A partir do exame dos
livros didaticos selecionados, foram escolhidas as tematicas que se mostram mais
recorrentes. E claro que nem todas estio presentes em todos os livros. De forma geral,
todavia, existe um padrdo que se repete: a colonizacdo inglesa da America do Norte; a
independéncia Americana; a expansao para o Oeste; a Guerra Civil; a condicdo de Poténcia
Mundial; a Primeira Guerra Mundial; a Grande Depressao e o entre-guerras; a Segunda
Guerra Mundial; a Guerra Fria e 0s tempos modernos.

No terceiro capitulo, busca-se compreender que fatores estdo presentes na escolha
na forma como os livros didaticos sdo escritos. Para tanto, trés pontos sdo vistos: a) o
impacto das politicas publicas, em especial o PNLD; b) a bibliografia utilizada pelos
autores de livros didaticos; ¢) uso de outros recursos de linguagem como ilustracdes,

pinturas, fontes textuais, graficos, questionarios e estatisticas.

A escolha das obras analisadas € um ponto relevante. Selecionamos aquelas obras
gue sdo mais representativas dentro do ponto de vista comercial e aquelas que, em periodo
mais recente, sdo as mais compradas pelo Plano Nacional do Livro Didéatico. A informacao

aparece de forma detalhada no Apéndice 1.



1. O LIVRO DIDATICO

1.1 As trés dimensges do livro didatico

1.1.1 Introducéo

Roger Chartier e Daniel Roche™ observam que uma histéria do livro tem dois
aspectos importantes: “como mercadoria produzida para o comércio e para o lucro; e como

signo cultural, suporte de um sentido transmitido pela imagem ou pelo texto”.

Esses dois aspectos estdo presentes também na producdo do livro didatico, que
tanto € uma mercadoria, quanto um produto que visa a transmitir um conjunto de idéias

para um determinado publico.

O livro didatico, entretanto, tem uma terceira variavel — que ndo pode deixar de ser
levada em consideracdo — que € a de funcionar como suporte essencial do professor em

sala de aula. Vejamos cada uma dessas dimensdes, a seguir:

1.1.2 O livro didatico como mercadoria

O periodo abordado, neste trabalho, vai de 1990 até 2004. A escolha ndo foi
aleatdria. Partiu-se do principio, defendido por Décio Gatti Janior'*, de que o livro didatico
sofreu substanciais mudancgas ao longo do seculo XX. Tais mudancas referem-se, em
especial, a transformacdo de uma atividade quase amadora — levada a cabo por editoras ndo
muito interessadas em seu produto — para outra, em que o livro didatico passa a ser
produzido em grande escala e na qual critérios para a producdo passam a ser cada vez mais
exigidos, tanto em relacdo a qualidade do material fisico apresentado, quanto em relagédo

aos contelidos, que passam a ser cada vez mais observados e criticados:

¥ CHARTIER, Roger; ROCHE, Daniel. O livro: uma mudanca de perspectiva. In: LE GOFF, Jacques;
NORA, Pierre. Histdria: Novos objetos. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1976, p. 99.

1 Cf. GATTI JUNIOR, Décio. A escrita escolar da Histéria: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990).
Bauru: Edusc; Uberlandia: Edufu, 2004. p. 190-3. passim.
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....entre as décadas de 1970 e 1990 ocorreu a passagem do autor
individual para a existéncia de uma equipe técnica responsavel, sendo que
também foi nesse periodo que o consumo de livros didaticos cresceu
vertiginosamente, alcancando o primeiro lugar em vendagem no mercado

editorial nacional.®

Ainda segunda Gatti Janior™,

Ao final da década de 1990, uma colecéo didatica, segundo editores e
autores, sO tinha continuidade no mercado nacional se fosse revisada ou
atualizada em um intervalo de no minimo trés anos. Nesse sentido, a velocidade
passou a ser uma das premissas da producao didatica de entdo. Velocidade de
producdo e distribuicdo. Velocidade de atualizacdo e de criacdo de novas
colegdes, com emprego de estratégias de venda extremamente agressivas e

caras.

De tal modo, surgiu uma relacdo simbiotica entre mercado e Estado, em que um

depende do outro. Se € o segundo que estabelece quais sdo as diretrizes e analisa o produto

a ser comprado, é o primeiro que produz — de forma profissional e em escala industrial — o

material didatico a ser consumido pelas escolas publicas. Como observa Décio Gatti

Janior*”:

...quase sempre sdo os programas de ensino emanados, sobretudo, das
secretarias estaduais de educacdo que acabam por conformar a periodizagdo
historica, elemento tedrico importante presente em todas as colecdes didaticas,

mesmo que, em alguns, a contragosto de alguns entre os autores.

E, ainda, agora na perspectiva do outro lado:

5 Ibidem. p. 43.
1% Ibidem. p. 44
7 Ibidem. p. 138.
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Na década de 1990, a concorréncia entre as editoras de livros didaticos

era marcante, 0 que gerava grande preocupacdo das editoras com a qualidade

dos produtos colocados no mercado, especialmente a partir das articulacdes

avaliativas empreendidas pelo MEC, maior comprador de livros didaticos de

entdo, o que, com boa chance de acerto, significava, naquele momento, a

procura por autores que unissem saber académico com experiéncia de ensino

escolar, diminuindo, desse modo, os riscos de publicagdo de materiais com

problemas nos contetidos e com maiores perspectivas de éxito comercia

Assim, o aspecto comercial, quando falamos em livro didatico, ndo pode ser

ignorado, especialmente quando tratamos de Brasil, como podemos observar na tabela

abaixo

Ano

1990

1991

1992

1993

1994

1995

1996

1997

1998

19 20.

Exemplares
total

212.206.449

289.957.634

159.678.277

277.619.986

267.004.691

374.626.262

389.151.085

348.152.034

410.334.641

Exemplares
livros didaticos

72.847.992

86.138.243

70.163.457

161.789.628

146.308.441

232.001.678

238.898.292

202.728.442

258.490.241

'8 Ibidem. p. 136.
19 Entre 1990 e 1998 os valores estdo expressos em délares americanos. De 1999 a 2003, em reais. O ano de
1999 ndo inclui o PNLD descentralizado dos Estados de S&o Paulo e de Minas Gerais.
20 A tabela foi feita a partir dos dados obtidos dos Diagnésticos do setor editorial do Brasil de 1990 a 2003,

publicados pela Camara Brasileira do Livro.

% Faturamento total

34,33

29,71

43,94

58,28

54,80

61,93

61,39

58,23

62,99

901.503.687,00

871.640.216,00

803.271.282,00

930.959.670,00

1.261.373.858,00

1.857.377.029,00

1.896.211.487,00

1.845.467.967,00

2.083.338.907,00

Faturamento % Faturamento
livros didaticos livros didaticos

235.152.133,00

267.962.213,00

332.515.128,00

312.965.937,00

612.813.083,00

1.059.437.654,00

1.057.578.701,00

997.504.942,00

1.134.329.203,00

26,08

30,74

41,40

33,62

48,58

57,04

55,77

54,05

54,45
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1999  289.679.546 162.361.212 56,05 1.817.826.339,00  926.537.345,00 50,97
2000 334.235.160 203.086.610 60,76 2.060.386.759,00 1.103.313.400,00 53,55
2001  299.400.000 175.000.000 58,45 2.267.000.000,00 1.201.000.000,00 52,98
2002  320.600.000 215.200.000 67,12 2.281.000.000,00 1.157.000.000,00 50,72
2003  255.830.000 159.830.000 62,48 2.363.580.000,00 1.285.580.000,00 54,39

A participacdo do livro didatico é cada vez mais importante em um mercado
editorial que se encontra em retracdo. De acordo com o relatério Producéo e vendas do
setor editorial brasileiro, elaborado pela Céamara Brasileira do Livro, “O mercado
brasileiro de livros apresentou — seguindo tendéncia que vem sendo mostrada pela pesquisa

desde 1999 — retracdo no nimero de exemplares vendidos em 2003.”%

Os livros didaticos, entretanto, constituiram-se, nesse ano, na maior parcela do
produzido pelo mercado editorial brasileiro. De um total de 255.830.000 de exemplares,
159.830.000 eram didaticos, sendo 108.000.000 adquiridos pelo Governo. Em termos
percentuais, isso significa que os livros didaticos representaram, em 2003, 63% dos livros

produzidos pelas editoras.

Comparativamente, em 1990, foram editados 212.206.409 livros, sendo que 0s
didaticos eram 72.847.992%. Naquele ano, os didaticos foram responsaveis por 34% do

mercado.

Se analisarmos um ano intermediario entre esses dois pdlos, 1996, veremos que
foram produzidos 389.151.085 milhdes de exemplares. Desses, 238.898.292 eram
didaticos®®. Ou seja, 62% do mercado editorial brasileiro.

Esses numeros mostram que as editoras sdo altamente dependentes do livro

didatico, que constitui a maior parte do que é vendido pelo mercado livreiro.

2 Camara Brasileira do Livro. Producéo e vendas do setor editorial brasileiro. S&o Paulo: Camara Brasileira
do Livro, 2003, p. 1

22 Camara Brasileira do Livro. Diagnéstico do setor editorial brasileiro: pesquisa anual. 1990. Sdo Paulo:
Camara Brasileira do Livro, p. 10.

2% Camara Brasileira do Livro. Diagnéstico do setor editorial brasileiro: pesquisa anual. 1996. Sdo Paulo:
Céamara Brasileira do Livro, p. 8.
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Essa informacdo é importante, ainda, quando se observa que as compras
governamentais sdo significativas quando se trata de livros didaticos. Se observarmos o
relatério de 2003, da Camara Brasileira do Livro*, veremos que foram produzidos
187.300.000 livros didaticos. Desses, 108.000.000 foram produzidos para o Governo, por
meio do PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico —, ou seja, as compras
governamentais representaram 57% do produzido. Se considerarmos o vendido, 0s
numeros favorecem ainda mais o Governo. Dos 157.000.000 exemplares vendidos, o
Governo adquiriu integralmente os 108.000.000 que encomendara, enquanto no mercado
privado, dos 79.300.000 de exemplares produzidos, houve um encalhe de 30.000.000 de

exemplares.

Embora seja verdade que o faturamento para o mercado é maior — R$ 830.000.000
— que o do Governo — R$ 436.630.000,00 — esse ultimo se caracteriza por ser um

comprador mais seguro.

De acordo com o relatério da CBL%,

O namero de exemplares de livros didaticos vendidos ao mercado em
2003 caiu 8% em relacdo a 2002. A queda nas vendas vem ocorrendo desde

1998, revelando uma tendéncia de encolhimento do mercado para esse subsetor.

Os principais motivos que levam a essa queda tém sido recorrentemente
apontados pela pesquisa nesses ultimos 6 anos. Entre eles, estd a constante
reducdo do poder aquisitivo, que acarreta uma série de conseqliéncias nesse
mercado, tais como 0 aumento da reutilizacdo e empréstimo de livros e a queda
do nimero de alunos matriculados em escolas particulares. O crescimento dos
sistemas de ensino, cujo material didatico é editado por eles mesmos e néo pelas

editoras de livros didaticos, também contribui para o encolhimento das vendas.

Apesar das perdas constantes em relagdo ao mercado, o subsetor
didaticos foi o que apresentou o melhor resultado dentro do setor editorial neste

ano [2003] gragas as vendas ao governo [grifo nosso].

24 Camara Brasileira do Livro. Produg&o e vendas do setor editorial brasileiro. Op. cit. p. 4.
25
Idem.
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Apesar do alerta da Camara Brasileira do Livro, os livros didaticos continuam a
constituir a maior parte do mercado editorial e a sua queda ndo se deve a diminuicdo de

compras por parte do governo, mas a retragdo do mercado privado.

O Estado, entdo, ao ser o maior comprador, direciona aquilo que deseja comprar.
Diante disso, cresce a importancia dos Parametros Curriculares e do Programa Nacional do
Livro Didatico do ponto de vista comercial. A adequacédo ao exigido pelo Governo pode

significar a diferenca entre lucro e prejuizo para uma editora.

Assim, em termos de mercado, o livro didatico é o grande fildo das editoras. Décio
Gatti Junior® lembra que “em 1996, os livros escolares representaram 61% dos exemplares

vendidos e 55% do faturamento do setor [editorial]”.

Em um mercado bastante modesto, em que poucos sdo os best-sellers, edicdes de
apenas 3 mil exemplares sdo consideradas significativas e o publico leitor é bastante

reduzido. Existe, portanto, uma proeminéncia, do livro didatico.

A disparidade de suas cifras em relacdo as demais editoras € imensa: em
1987%, enquanto a tiragem média da Record, que tem como sua principal fatia
0 mercado nada desprezivel de best-sellers era de 9.948 exemplares por titulo,
as da Editora do Brasil, da Atica e da Saraiva, todas atuando na area de
didaticos, foram respectivamente, 35.133, 29.322 e 25.680 (...) De acordo com
José Olavo Dutra, diretor do Sindicato dos Empregados em Empresas Editoras
de Livros e PublicacBes Culturais de Sdo Paulo (SEEL), as oito maiores
editoras brasileiras dedicam-se basicamente a didaticos e concentram cerca de

70% dos trabalhadores do setor editorial %2.

Gatti JUnior®® observa que:

ao final da década de 1990 podia-se perceber que as estratégias de

divulgacdo das editoras estavam tornando-se bastante agressivas, porque néo

6 GATTI JUNIOR, Décio. Op. cit. p. 26.

2 Apesar de os dados apresentados por Munakata se referirem ha quase vinte anos, os dados mais recentes
apresentados corroboram as suas afirmacdes.

%% MUNAKATA, Kazumi. Histérias que os livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura no Brasil
In: FREITAS, Marcos Cezar de (org.). Historiografia Brasileira em Perspectiva. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2003. p. 277

» GATTI JUNIOR, Décio. Op. cit.. p. 223.
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bastava apenas ter os melhores produtos, sendo preciso, também viabilizar que

este produto chegasse ao conhecimento dos professores.

Esse lado mercantil foi relativamente pouco observado nas analises sobre o livro

didatico. Além disso, como afirmado, o mercado do livro didatico se tornou dependente do

Estado. Dessa forma:

Divulgar bem os livros didaticos de seu catalogo era condicdo para a
boa colocacdo de uma editora no mercado. Sendo assim, nédo sé os livros eram
distribuidos gratuitamente aos professores, para que pudessem conhecé-los,
como também existiam as chamadas casas do professor, montadas e custeadas
pelas editoras nas maiores cidades brasileiras e que prestavam um atendimento
in loco para os professores. Eram, de fato, milhares de livros distribuidos

anualmente ¥

Na medida em que é o publico — os professores — quem escolhe o que deseja como

material didatico, é impossivel deixar de observar que as editoras mantém os olhos

voltados tanto para 0 mercado, que indica o que deve ser comprado, quanto para o

Governo Federal, que analisa e avalia os livros didaticos produzidos pelas editoras.

N&o se pode deixar de verificar que a orientagdo do Governo Federal nas suas

compras influencia a confec¢do dos livros didaticos e, inclusive, seu conteudo, orientando

0 que deve ser, ou ndo, incluido nas obras didaticas.

Munakata® observa que:

Mercadoria, o livro precisa adaptar-se a demanda. Se a ventura sopra a
favor das reivindicagdes democraticas, progressistas e até mesmo esquerdistas;
e se isso se traduz, na disciplina de Historia, na valorizacdo de abordagens que
presumivelmente propiciem a ‘reflexdo’, a ‘critica’, a ‘conscientizacdo’ e a
‘promocdo da cidadania’, a empresa capitalista que produz livros a esse
respeito prefere atender a essa demanda do que permanecer fiel & sua suposta
‘ideologia’. Ou melhor, o mercado é a propria ideologia dessas empresas.

% Ihidem. p. 226.

' MUNAKATA, Kazumi. Op cit. p. 274.
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Os livros didaticos, entdo, adaptaram-se as exigéncias que o principal mercado
comprador fez as editoras ao longo das décadas de 1980 e 1990. Assim, o produto livro
didatico produzido, a partir do momento da institucionalizacdo de programas de compras

governamentais, imp6s mudancas ao mercado editorial.

Recorrendo novamente a Munakata®?,

Essa renovagdo ndo contou apenas com a incorporagdo, nos livros
didaticos, de ‘novos problemas, novas abordagens, novos objetos’ propostos
pela chamada ‘Nova Historia’. Ou melhor, para que isso se tornasse possivel,
as préprias editoras reorganizaram o processo de trabalho, consolidando-se
como verdadeiras indUstrias. Empresas que antes funcionavam com trés ou
quatro trabalhadores capazes e dispostos a fazer todo tipo de servico foram
recrutando mais e mais profissionais, distribuindo-os numa minuciosa divisdo
de trabalho de acordo com fungfes cada vez mais especializadas: edicdo e
copidesque, leitura critica, revisdo, edi¢do de arte, diagramacdo e paginacéo,
ilustracdo, pesquisa iconogréfica etc. Muitas dessas fungdes também passaram
por especializacdo interna: a edicdo e o copidesque e sua equipe especializam-
se por areas (Estudos Sociais, Ciéncias etc.). Uma editora paulista chegou ao
requinte de contar com um especialista em fotografia histérica, com nivel de
doutorado, para cuidar da pesquisa iconografica dos livros didaticos de

historia.

As editoras, assim, diante das demandas do Estado, partiram para um agressivo
processo de profissionalizacdo tanto de suas estruturas administrativas, quanto daquelas
responsaveis pela elaboracdo do préprio conteudo da obra didatica. Em conseqiiéncia,
houve um processo de concentragdo de livros didaticos, como mostra a tabela abaixo® *,
em que sete editoras passaram a possuir a esmagadora margem do mercado de livros

didaticos.

%2 Ibidem, p. 275.

¥ Os dados referentes a 1990/1991 foram extraidos de HOFLING, Eloisa Mattos. A FAE e a execucdo da
politica educacional: 1983-1988. Tese de Doutorado em Educacdo, UNICAMP.s/d.

* Os dados referentes a 2000 e 2005 estdo disponiveis em:
http://www.fnde.gov.br/home/livro_didatico/20%20an0s%20d0%20PNL D%20-20Alexandre%20Serwy.pdf.

Acesso em: 30 nov. 2006.
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1990/1991 % 2000 % 2005 %

Atica 25| Scipione 20| Atica 21
Brasil 16| FTD 20|FTD 16
FTD 13| Atica 13| Saraiva 15
Scipione 10| Saraiva 10| Scipione 10
IBEP 9| Brasil 8| Moderna 9
Saraiva 8 | Formato 7 | Positivo 9
Nacional 3| Nacional 7 | Brasil 6
Total 84 | Total 85| Total 86

E importante, por fim, observar que, como conseqiiéncia dessa sofisticacio da
cadeia produtiva, houve a diversificagdo de obras didaticas, com a criacdo de produtos
especificos para as escolas particulares, o Governo Federal, Governos Municipais ou

Governos Estaduais.

1.1.3 O livro didatico como depositario de contetdo

As analises sobre o livro didatico, quase sempre, centraram-se no seu conteudo.
Para tais abordagens a pergunta era: qual o papel dos livros didaticos? Do inicio dos anos
1970 até o final dos anos 1980, a resposta a essa pergunta era aparentemente simples.

Naquele periodo, tornou-se popular um tipo de abordagem que encarava o livro
didatico como um amontoado de falsificacdes e de falacias. E nesse momento que surgem
obras, mesmo que metodoldgica e ideologicamente diferentes, como A manipulacdo da
histéria no ensino e nos meios de comunicacdo, de Marc Ferro, e Mentiras que parecem

verdades, de Marisa Bonazzi e Umberto Eco.
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Como observa Kazumi Munakata®,

Nos anos 70 e 80, um género literario fez relativo sucesso no Brasil: o
que se poderia denominar ‘As Belas Mentiras’. Tendo talvez como matriz a obra
Mentiras que parecem verdades, de Eco e Bonazzi (1980), ou também A
manipulagdo da histéria no ensino e nos meios de comunicagdo, de Ferro
(1983), uma série de pesquisas académicas dedicaram-se a flagrar nos livros
didaticos e paradidaticos brasileiros a presenca insidiosa da mentira, da
manipulacdo, do preconceito, da mistificacdo, da legitimacdo da dominacédo e
da exploracdo burguesas — em suma da ideologia. Os titulos e os subtitulos de
algumas dessas pesquisas ja indicavam-lhes a intengéo: ‘versdo fabricada’,

‘histéria mal contada’, ‘belas mentiras’.

Certamente, esse género literario nutriu-se de uma conjuntura politica
em que, para muitos setores da sociedade brasileira, era fundamental a critica
do regime militar e de seus ‘entulhos autoritarios’ (como ja se dizia a época).
Livro didatico (e paradidatico) era compreensivelmente objeto de suspei¢do, do
mesmo modo que era suspeita — e ndo sem razdo — toda a organizagdo escolar
consolidada pela ditadura. Em particular, ndo foi desprezivel a luta dos
educadores, historiadores e gedgrafos contra o expurgo da grade curricular de
Historia e Geografia, que cederam lugar aos Estudos Sociais, incluindo
Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacdo Moral e Civica.
Por isso, ndo surpreende que livros didaticos de Histéria e Estudos Sociais

tivessem sido alvo preferencial do género ‘As belas mentiras’.

Nos anos 70 e 80, publicaram-se treze textos dentro do que Munakata chama de
‘Belas Mentiras’. O paradigmatico € As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos
didaticos, de Maria de Lourdes Chagas Deird Nosella. Esse livro, grosso modo, segue 0
modelo da obra de Bonazzi e Eco e analisa alguns temas, como familia, raca e propriedade,
presentes nos livros didaticos das séries escolares iniciais. A diferenca dos italianos,

Nosella escreve dois longos capitulos, um introdutério e outro conclusivo, em que expde as

* MUNAKATA, Kazumi. Histérias que os livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura no Brasil
In: FREITAS, Marcos Cezar de (org.). Historiografia Brasileira em Perspectiva. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2003, p. 271.
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suas opgdes metodoldgicas e teoricas. Faz isso, é verdade, nem sempre de forma clara ou

coerente®.

De qualquer forma, o texto de Nosella parte do fundamento marxista de uma

sociedade dividida em classes, em que existe uma classe dominadora e outra dominada.

Dessa 0Otica, a classe social dominante utiliza diversos instrumentos para manter a

classe dominada sob controle.

O instrumento principal seria a ideologia transmitida por uma série de mecanismos
sociais, conhecidos como aparelhos ideolégicos do Estado. Nosella®” entende aparelho

ideol6gico como o meio para:

... garantir a existéncia das classes sociais com sua respectiva relagdo de
dominagdo e subordinagdo econdmica, politica e ideoldgica, a classe dominante
utiliza-se do Estado, que nada mais é que um instrumento de repressao

assegurador do seu dominio.

Para Nosella, “os aparelhos ideoldgicos de Estado objetivam a inculcacdo da
ideologia dominante pela familia, pela escola, pelos sindicatos, pelos meios de

"3 A autora pensa, portanto, que um dos aparelhos

comunicagdo cultural e outros
ideoldgicos do Estado estaria na Escola, e um dos seus meios de operar seria o livro
didatico.

O livro didatico, portanto, funcionaria como um instrumento de dominacdo de uma

classe social sobre outra.

No capitulo introdutério de seu livro, Nosella afirma que a sua pesquisa tem,
basicamente, o0 objetivo de expor dois aspectos de nossa sociedade e de nossa educagdo. O

primeiro é que

% Na obra, Maria de Lourdes Chagas Deiré Nosella ndo deixa claro o que ela entende por ideologia. Em
alguns momentos ideologia se confunde com falsa consciéncia, em outros, ideologia é visdo de mundo.

3 NOSELLA, Maria de Lourdes Chagas Deird. As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos
didaticos. 9. ed. S8o Paulo: Moraes, 1981. p. 21

% |dem.
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na sociedade dividida, fundamentalmente, em duas classes sociais (a
classe dominante — a que detém o poder econdmico e politico, e a classe
dominada — a que é explorada), ndo ha, absolutamente, preocupagéo com a
grande maioria da populagéo. *

J& 0 segundo é “pOr em evidéncia a utilizacdo da educacdo como instrumento

mediante o qual se transmite a ideologia da classe dominante, que é introjetada

inconscientemente pela classe dominada’*.

Os livros de Umberto Eco e Marisa Bonazzi, Marc Ferro e de Maria de Lourdes
Chagas Deir6 Nosella compartilham da critica ao contetdo do livro didatico*’. Como
observam Barbara Freitag, Wandely F. da Costa. Valéria R. Motta em O livro didatico em

questao™;

Todos esses trabalhos sdo unanimes em ressaltar que a ideologia contida
no livro didatico serve para consolidar a hegemonia da classe dominante e com
ela as relagdes de producdo. Também sdo unénimes — apesar das diferencas de
énfase — em afirmar que o livro didatico, por ser ideoldgico, é alheio a
realidade, ignorando a tese de Marx de que a realidade estd presente em
negativo, e de forma deformada (...) no discurso ideolégico. Um terceiro ponto
de convergéncia é a afirmacédo de que o livro é inadequado para a crianca

carente, por referir-se a ambientes e vivéncias de criangas da burguesia.

Varias criticas de Umberto Eco, Marc Ferro ou de Nosella sdo validas. Ha,
entretanto, varias restricdes a esse tipo de abordagem.

De um lado, como observa Munakata®®,

N&o ha divida de que muitas belas (e também feias) mentiras foram
perpetradas em livros didaticos e (paradidaticos). Mas ndo se pode deixar de

constatar que esse tribunal de belas mentiras funcionou também como caca as

¥ Ibidem. p. 11

0 |dem.

*1 0 livro de Marc Ferro, ao contrério dos outros dois n&o se contém apenas na analise dos livros didaticos.
Aborda, também, outras media, como a televisao, o cinema etc.

42 FREITAG, Bérbara, COSTA, Wandely F. da, MOTTA, Valéria R. O livro didatico em questdo. Séo
Paulo: Cortez: Autores Associados, 1989. p. 86.

¥ MUNAKATA, Kazumi. Op. cit. p. 271-2.
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bruxas, inquisicdo terrorista (...) Assim como as agéncias de informagdo do
Estado descobriam subversdo por toda a parte, também se suspeitava da
presenca insinuante da ideologia ali, a espreitar, por tras das frases
(aparentemente) inocentes dos livros (...) A ideologia estava em toda parte onde

se quisesse encontra-la.

De outro lado ndo se pode negar que exista interferéncia no processo de
comunicagdo entre o0 emitente e o receptor. O que o emissor pretende ndo é passivamente
absorvido pelo receptor da mensagem. Ha, nesse processo de comunicacdo, um “ruido”,
isto €, interferéncias externas que perturbam e alteram o sentido da mensagem emitida.
Esse é 0 caso dos meios de comunica¢do ou outros concorrentes do livro didatico no
processo de formacéo intelectual da crianca e do adolescente. Basta essa observagao
porque foge do alcance deste trabalho o exame desse “ruido”. E suficiente observar que

nem toda intencdo transmitida é captada pelo receptor da forma pretendida pelo emitente.

Tais andlises de conteudo do livro didatico, ao reduzir o livro escolar a mero
instrumento ideoldgico a cargo das classes dominantes, descuidaram de outros aspectos.
Ao colocarem o livro didatico como vildo, uma mera ferramenta de dominacédo, deixaram
de perceber a importancia que esse tipo de obra tem no processo de aprendizagem e de

formacéo das criancas e dos adolescentes.

Se esse tipo de andlise tinha validade nos anos 70 e 80, tornou-se, na década de
1990, um pastiche na medida em que, periodicamente, jornais de grande circulacdo se
punham a publicar matérias que ridicularizavam os livros didaticos por eventuais erros de

conteudo.

Nesses artigos, o que importa ndo sdo exatamente 0s erros e
preconceitos apontados, mas o alarde a esse respeito, o escandalo — aquilo que,
no jargao jornalistico condenou livros por ‘distorc6es e erros crassos’ do que
examinar o critério de composicdo de tal comissdo ou de avaliacdo que ela
efetivou. E mais sensacional registrar que os livros ndo ‘levam os alunos a
compreensdo da realidade’ do que indagar se ha, de fato, algum significado
relevante em tal assertiva para além dos chavdes da autodenominada
‘concepcao historico-critica’. Produz mais impacto jornalistico noticiar a
persisténcia de ‘antigos preconceitos’ ja ‘superados ja muito tempo por

pesquisas historicas’ do que lancar uma reflexdo sobre as possibilidades de as
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pesquisas histdricas ‘superarem’ preconceitos. Em suma, identificagdo de erros
realmente preocupantes e criticas faceis e subjetivas misturam-se apenas para

produzir noticia.**

Nesse ponto, podemos observar que esse tipo de analise de conteldo, vigente nos
anos 70 e 80, ao privilegiar a critica ideoldgica do livro didatico, deixou de perceber o

papel deste como formador de cultura historica para um publico ndo-especializado.

Isso nos leva as observagdes de Jorn Risen sobre o significado da teoria da histéria
para a formagdo histérica. Formacdo histérica, para esse autor”, refere-se “a todos 0s
processos de aprendizagem em que ‘historia’ € o assunto e que ndo se destinam, em

primeiro lugar, a obtencdo de competéncia profissional”.

E qual a ligacdo entre formacdo historica e a teoria da historia, ou pelo menos,
aquela concebida por Risen?

Ao definir a sua matriz disciplinar*®, Riisen estabelece como um de seus fatores as

“caréncias fundamentais de orientacdo da pratica humana da vida no tempo™*’.

Assim, Risen abre uma brecha, em sua teoria da historia, para aquela produgéo
intelectual que ndo se destina ao publico académico especializado. Dentre 0s varios
espacos que ele cita, o que nos interessa € o espaco da escola, um dos que pode dar vazédo

as caréncias de orientacdo humana. Como Riisen*® esclarece,

guando se pensa que a teoria da historia €, para a ciéncia da historia,
justamente a especialidade que reflete sobre seu enraizamento na vida pratica e
sua funcdo nela — a partir da qual a ciéncia da histdria, por si e em sua
autocompreensdo, se abre para todos 0s processos que se designam, aqui, pela

expressao ‘formacao historica.

* Ibidem. p. 273.

* RUSEN, Jérn. Razdo Histérica: Teoria da Histdria: os fundamentos da ciéncia histérica. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2001, p. 48.

* Rusen define matriz disciplinar como “o conjunto sistematico dos fatores ou principios do pensamento
historico determinantes da ciéncia da histéria como disciplina especializada”. Ibidem, p. 29.

*" Ibidem, p. 30.

*® Ibidem, p. 48.



23

A consequiéncia desse raciocinio é que, para Rlsen, “a teoria da histdria assume,
pois, no campo da formacdo historica, uma fungdo didatica de orientacdo. A teoria da

historia torna-se, assim uma didética, uma teoria do aprendizado historico”.

Rusen observa, porém, que o modelo tedrico da matriz disciplinar ndo pode ser
meramente transposto para esse universo da formacao histérica. Ai, nesse Gltimo espaco, é
necessario um instrumento que faca a transposicdo do conhecimento cientifico
especializado para o campo da formacdo histérica. Ele chama tal instrumento, ou

disciplina, de didatica da historia.

O importante, quando Rusen trata da formacdo histdrica, € que esse campo se
encontra dentro daquelas caréncias primordiais de orientagdo humana que, para a crianga e
o0 adolescente, serdo supridos, em parte, pelos livros didaticos, que sdo o objeto de nosso

estudo.

Dai a importancia da afirmacéo de Circe Bittencourt™ ao definir o livro didético

como :

um depositario dos conteldos escolares, suporte bésico e
sistematizador privilegiado dos conteidos elencados pelas propostas
curriculares; é por seu intermédio que sdo passados 0s conhecimentos e técnicas
considerados fundamentais de uma sociedade em determinada época. O livro
didatico realiza uma transposi¢do do saber académico para o saber escolar no
processo de explicitacdo curricular. Nesse processo, ele cria padrdes linglisticos
e formas de comunicacdo especificas ao elaborar textos com vocabulario
proprio, ordenando capitulos e conceitos, selecionando ilustracGes, fazendo

resumos etc.

Fazem-se necessarias duas observacfes. A primeira € que o livro didatico é um dos
muitos instrumentos que formam a percep¢do de mundo do aluno. Entre os concorrentes do
livro didatico estdo a televisdo, as revistas, a Internet, o cinema ou outros meios de

comunicacao.

* |bidem, p. 49.
*® BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: Op. cit. p. 72.
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A segunda observacao vai na direcdo de que o livro didatico, ao contrario de seus
concorrentes citados acima, porta significativo grau de verossimilhanca sobre o
conhecimento. Uma das conseqiiéncias disso é que, em um ndmero bastante razoavel de
casos, ele se torna, dentro do ambiente escolar, o Unico instrumento & disposi¢do do
professor, ou melhor, é o Unico que o professor se mostra disposto a usar.

Como observa Freitag et al*:

O livro didatico ndo funciona em sala de aula como um instrumento
auxiliar para conduzir o processo de ensino e transmissdo do conhecimento, mas
como o modelo-padrdo, a autoridade absoluta, o critério Gltimo de verdade.
Neste sentido, os livros parecem estar modelando os professores. O conteldo
ideoldgico do livro é absorvido pelo professor e repassado ao aluno de forma

acritica e ndo distanciada.

Esse fato se torna ainda mais importante quando se leva em conta o papel do Estado
na elaboracdo dos conteudos das obras didaticas porque, aqui, 0 Governo Federal

estabelece quais dire¢bes pedagogicas devem seguir o livro didatico.

Em primeiro lugar existem os Pardmetros Curriculares Nacionais, os PCNs, que,
tanto no ensino fundamental, quanto no medio, indicam o que deve ser priorizado em uma

obra didatica e de um Programa Nacional de aquisicdo de obras didaticas, o PNLD.

Vale, aqui, uma observacdo sobre o PNLD. E verdade que programas de avaliagio
de livros didaticos sdo bastante antigos. O primeiro remonta ao Estado Novo e a criagdo do
Instituto Nacional do Livro — INL, em 1937. No ano seguinte, 1938, foi instituida a
Comissdo Nacional do Livro Didatico, com o objetivo de averiguar a qualidade da
produgdo do setor. Mais tarde, durante os governos militares, outras tentativas de
instituicdo de comissdes avaliadoras foram feitas. Em 1966, houve a criagcdo da Comisséo
do Livro Técnico e Didatico (Colted), cujas funcbes eram a de coordenar as acoes

referentes a producéo, edicdo, e distribuicdo de livros didaticos.

! FREITAG, Barbara, COSTA, Wandely F. da, MOTTA, Valéria R. Op. cit. p. 111.
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Essa posicao é coerente com outras politicas adotadas para a educacéo
apés o golpe militar de 1964, como a elaboracéo de curriculos oficiais para o
ensino basico e médio no pais. As acgdes dessa comissdo [Colted], bem como
outras politicas educacionais, foram financiadas com recursos advindos do
convénio estabelecido entre 0 MEC e a United States Agency for International

Development (Usaid).>

Em 1985, j& no periodo da redemocratizacdo, foi criado o Programa Nacional do
Livro Didatico, que, de inicio, se preocupou em analisar obras destinadas as séries iniciais
do ensino fundamental — 12 e 22 séries. Apenas a partir de meados dos anos 1990, iniciou-

se a avaliacdo de obras destinadas as séries finais do ensino fundamental.

Em 1993, o PNLD é reforcado, pois hd a destinacdo de verbas orcamentarias
exclusivas para a aquisi¢do de obras para os alunos de escolas publicas. Isso “...ofereceu
condicGes favoraveis a regularizacdo dos fluxos para a aquisicéo e distribuicéo de livros no
pais, até atingir a universalizacdo dessa distribuicéo, relativa as disciplinas que compdem o

curriculo obrigatério, para todos os alunos matriculados no sistema publico de ensino”®

Em 1996, h4 a consolidagdo definitiva do Programa, cujo objetivo passa a ser o de
adquirir obras para as quatro primeiras séries do ensino fundamental. Ano a ano, o

programa se estende para as séries finais, isto €, 5% a 82,

As obras avaliadas sdo aquelas inscritas pelas editoras junto ao FNDE - Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo —, 6rgdo estatal encarregado da compra de
obras didaticas.

De acordo com Sposito e de Luca™,

... 0 que se avalia ndo sdo propriamente suas praticas ou indicadores
[dos autores, editoras, agentes de producdo, divulgacdo e venda de livros
didaticos] (de venda ou preferéncia pelos professores, por exemplo), mas sim as
obras, propriamente ditas, tomando-se como referéncia sua dimensao cientifica

e pedagdgica. O dilema entre o individual e o institucional desaparece para dar

%2 SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo, DE LUCA, Tania Regina. Avaliacdo de livros didaticos de
geografia e histdria: relato de experiéncia In: BARBOSA, Raquel Lazzari Leite. Trajetéria e perspectiva da
formacdo de educadores. Sao Paulo: Editora UNESP, 2004. p. 553.

>3 Ibidem. p. 556.

> Ibidem. p. 548.
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lugar ao dilema entre a liberdade do mercado e o direito do Estado de

estabelecer parametros para a acédo das empresas.

Ainda de acordo com essas autoras, nos primeiros anos de avaliacdo, houve muito
debate sobre essa questdo, especialmente porque ha o ja citado aspecto comercial do livro
didético. De acordo com Sposito e de Luca>, “Essa producéo [de livros didaticos] e essa
distribuicéo estdo oligopolizadas, j& que poucas sdo as editoras que conseguem cumprir as
exigéncias dos editais lan¢ados pelo FNDE, maior comprador de livros do pais, no @mbito

do ensino fundamental.”

Essas autoras avaliam também que®®:

Nesse contexto, que envolve cifras significativas as quais remontam a
casa de centenas de milhares de reais, € compreensivel que as posi¢Bes de
resisténcia e critica a avaliacdo tenham vindo antes das préprias editoras e
autores, diretamente ou por meio da imprensa escrita, € dos autores dos livros

didaticos, do que da intelectualidade brasileira.

Sobre 0 PNLD do Governo Federal, cabe esclarecer que nem todos os livros
editados no pais sdo submetidos a avaliacdo, mas somente aqueles que se inscrevem tendo
em vista a possibilidade de serem escolhidos pelos professores da rede oficial de ensino e,

portanto, de serem adquiridos pelo Estado.

De acordo com Guiomar Namo de Mello®’,

...a comissdo de professores especialistas, submete todos os livros que as
editoras oferecem nas escolas a uma avaliacdo rigorosa que resulta no

seguinte:

. livros recomendados com trés graus: excelentes (trés estrelas),

muito bons (duas estrelas) e bons (uma estrela);

% Ibidem. p. 549.

% |dem.

> MELLO, Guiomar Namo. Educac&o escolar brasileira: o que trouxemos do século XX? Porto Alegre:
Artmed, 2004, p. 67.
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. livros sem nenhuma estrela sdo aqueles que ndo foram
reprovados, mas também ndo mereceram nenhum destaque de qualidade do
MEC,;

. livros reprovados;

. os professores, assediados pelas editoras, podem adotar as duas
primeiras categorias: livros estrelados e livros ndo-estrelados, sendo proibido

adotar livros reprovados;

. nos Ultimos trés anos, vem aumentando consideravelmente o

nimero de professores que elegem livros estrelados.

Assim, ha ainda no mercado, grande quantidade de obras que ndo foram inscritas
no programa ou ndo foram classificadas. Nada impede, porém, que sejam adotadas, por

exemplo, por escolas particulares ou comunitarias.

Um ponto importante deve ser explicitado. A avaliacdo positiva no PNLD valoriza
muito um livro do ponto de vista comercial. Uma obra que receba nota méxima, sem
sombra de duvida, acaba por se valorizar no mercado, e a legitimacéao por parte do Estado a

torna mais bem vista aos olhos do publico formado por professores, pais e alunos.

As editoras, de tal forma, seguem ou tendem a seguir aquilo que o Estado venha a
definir como sendo uma obra adequada, ou ndo, para o ensino fundamental por meio do
Programa Nacional do Livro Didéatico®. Tais diretrizes, além disso, acabam, também, por
influenciar aquele material que é produzido pelas escolas ou grupos privados ligados a

educacéo.

O livro didatico, portanto, tem uma chancela de autoridade e de legitimidade que os
seus concorrentes que estdo fora do mundo escolar ndo possuem. Essa chancela é ainda

maior quando o livro recebe um selo de qualidade do Governo:

.. 0 livro didatico é também um depositario dos contetdos escolares,
suporte béasico e sistematizador privilegiado dos conteddos elencados pelas

propostas curriculares; é por seu intermédio que sdo passados 0s

%8 No dltimo PNLD a classificacfo passou a distinguir apenas entre obras aprovadas e ndo-aprovadas.

% Desde 1985, 0o Governo Federal adquire obras didaticas para as escolas publicas. No entanto, até o
presente, tal programa se resumiu ao ensino fundamental. Apenas a partir de 2007, o ensino médio estara
incluido.
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conhecimentos e técnicas considerados fundamentais de uma sociedade em
determinada época. O livro didatico realiza uma transposicdo do saber
académico para o saber escolar no processo de explicitacdo curricular. Nesse
processo, ele cria padrdes lingiisticos e formas de comunicacdo especificas ao
elaborar textos com vocabulario préprio, ordenando capitulos e conceitos,

selecionando ilustracdes, fazendo resumos etc.®

Além disso, considerando-se a pequena quantidade de livros que o aluno Ié ao
longo da vida, o livro didatico €, muito provavelmente, o Unico contato que tera com algum
tipo de producgdo historiografica. Isso fundamentard o seu entendimento sobre a Historia.
Dai a importancia do livro didatico naquilo que Risen chamou de formacéo historica e
cujo teor daré a crianca meios de dar conta das caréncias praticas que encontrara ao longo

de sua vida adulta.

E importante observar que o livro didatico de histdria ndo é apolitico. Muitas vezes
os livros didaticos se transformam em auténticos manuais de doutrinacdo®™. Isso é
particularmente importante se considerarmos que o papel do livro didatico de Historia
transcende em muito a sala de aula. Considerando-se o preco e a dificuldade de acesso a
obras atualizadas, o livro didatico de Histéria sera o Unico instrumento que o aluno tera
disponivel para contato com a disciplina. “Muitas vezes ele [o livro didatico] serd o Unico
livro que a crianca tem em casa”®’. Poder-se-ia dizer mais: provavelmente serd o (nico

livro de Historia que boa parte dos alunos terdo acesso ao longo da vida.

E esse conhecimento, mal ou bem adquirido, que ajudara o aluno a formar opinides

ao longo de sua vida pés-escolar.

Mas o que pretende, afinal, transmitir o livro didatico? A resposta a essa pergunta
ndo pode ficar apartada daquilo que estd exposto nas propostas curriculares ou nos

parametros curriculares.

Evidentemente, as propostas curriculares dos anos poOs-ditadura militar sdo
substancialmente diferentes daqueles do periodo anterior. 1sso ocorre porque as

% BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: Op. cit. p. 74

%1 Como anotado anteriormente, muitas das criticas existentes nos livros de Nosella, Eco e Bonazzi, e Ferro
sdo consistentes. Sdo, porém, insuficientes na medida em que sdo incapazes de ir além do lado negativo do
livro didético.

%2 MARISA LAJOLO Apud PRADO, Ricardo.Os bons companheiros, Nova Escola, S&o Paulo: Abril, ano
XVI, n. 140, mar. 2001, p. 20.
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necessidades de uma sociedade mudam e, conseqguientemente, muda aquilo que ela percebe

como importante para a formacéo historica de seu cidadéo.

Como observa Bittencourt®™ “As transformagdes substantivas de uma disciplina
escolar ocorrem quando suas finalidades mudam. As finalidades mudam para atender a um
publico escolar diferenciado e como resposta as suas necessidades sociais e culturais”.
Aqui se reforca o argumento do que serve a Histdria para os publicos escolares. E serve
fundamentalmente para uma formacao histérica do individuo. Nas palavras de Circe

Bittencourt®*:

A Historia deve contribuir para a formagdo do individuo comum, que
enfrenta um cotidiano contraditorio, de violéncia, desemprego, greves,
congestionamentos, que recebe informacdo simultdneas de acontecimentos
internacionais, que deve escolher seus representantes para ocupar 0S varios
cargos da politica institucionalizada. Este individuo que vive o presente deve,
pelo ensino da Historia, ter condigdes de refletir sobre tais acontecimentos,
localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural, estabelecer relagdes entre os

diversos fatos de ordem politica, econdmica e cultural...

Nesses discursos, € freqliente o surgimento de termos como “formar um cidadéo”,
ou “agente critico”, ou, ainda, “sujeito histérico”. E o que viria a ser um cidadao? Circe

Bittencourt® responde a essa questo ao afirmar que:

de maneira geral, a explicitacdo do conceito de cidadao que aparece nos
contetdos é limitada a cidadania politica, & formacéo do eleitor dentro das
concepgdes democraticas do modelo liberal. (...) A cidadania social tem sido
pouco caracterizada em tais propostas, mesmo quando as fundamentacbes
tedricas sdo baseadas na constituicdo e na transposicao de uma histéria social e

cultural para o ensino.

% BITTENCOURT, Circe. Capitalismo e Cidadania nas atuais propostas curriculares de Histdria. In: Op. cit.
p. 19.

* Ibidem. p. 20.

® Ibidem. p. 21-2.
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1.1.4 O livro didatico como suporte para o professor

O livro didatico sofre, hoje, a concorréncia de uma série de outras midias, que

oferecem versdes alternativas da historia. Observa Circe Bittencourt®®,

“A escola sofre e continua sofrendo, cada vez mais, a concorréncia da
midia, com geracdes de alunos formados por uma gama de informagdes obtidas
por intermédio de sistemas de comunicacdo audiovisuais, por um repertorio de
dados obtidos por imagens e sons, com formas de transmissdo diferentes das
que tém sido realizadas pelo professor que se comunica pela oralidade, lousa,

giz, cadernos e livro, na sala de aula.”

Circe Bittencourt observa, ainda, que “A Historia oferecida para as novas geracoes

é a do espetéaculo, pelos filmes, propagandas, novelas, desfiles carnavalescos...”. '

Apesar dessa concorréncia (fora da sala de aula) e dessa teatralidade ressaltados por
Bittencourt, (dentro do ambiente escolar) o livro didatico reina absoluto como o suporte
educacional do professor, sendo, muitas vezes, sua Unica fonte de pesquisa e preparo de

aulas, e o tnico meio que leva a formacéo de sua opinido e de seus alunos.

E verdade que, conforme Circe Bittencourt®®,

existem professores que abominam os livros escolares, culpando-os pelo
estado precario da educacdo escolar. Outros docentes calam-se ou se
posicionam de forma positiva pelo auxilio que os livros prestam ao seu dia-a-
dia complicado. O livro didatico, no entanto, continua sendo o material didatico
referencial de professores, pais e alunos que, apesar do preco, consideram-no

referencial basico para o estudo; e em todo o inicio do ano letivo as editoras

% Ibidem. p. 14.
*7 Idem.
% BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: Op. cit. p. 71.
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continuam colocando no mercado uma infinidade de obras, diferenciadas em

tamanho em qualidade.

Essa centralidade do livro didatico no processo educacional pode ser observado
pelo tempo em que ele € utilizado em sala de aula: “Nos Estados Unidos calcula-se que
cerca de 75% do tempo em sala de aula é gasto no trabalho com livros didaticos e que 90%

do tempo de estudo em casa é ancorado neste mesmo instrumento educacional” .

Décio Gatti Janior™® acrescenta que “No Brasil ndo ha dados precisos sobre este
assunto. Porem, ¢ possivel afirmar, com boa chance de acerto, que o pais alcanca um nivel,

sendo maior, pelo menos muito proximo daguele que se apresenta nos Estados Unidos”.

Como j& visto, no livro didatico, hd um tipo de conhecimento consolidado,
produzido por autores que gozam de prestigio no mercado, e sdo reconhecidos por seus

pares como qualificados para a producdo desse tipo de material.

Existe, porém, um complicador. Os historiadores produtores de livro didatico se
deparam com a dificuldade de tratar de uma grande variedade de temas. Devem ser
grandes generalistas, capazes de escrever sobre uma variedade de temas bastante ampla e

que, inevitavelmente, fogem da sua area de especializacdo original:

. a maioria dos autores [de livros didaticos], formados em boas
universidades, muitos com titulacdo de mestre ou doutor, tém que lidar com uma
gama de temas, normalmente em prazos exiguos estipulados pelas editoras,
comprometendo, irremediavelmente, suas pesquisas. Além disso, na ampla
maioria deles, ha a predominancia das mesmas visdes, 0 que mostra a falta de

renovacao nas pesquisas e interpretacoes.’”

O que podemos concluir? Até o final dos anos 80, o livro didatico era visto tdo-
somente como um vildo no processo de aprendizagem, e as analises que eram feitas a seu
respeito se restringiam, essencialmente, em desvelar erros ou evidenciar a ideologia

subjacente.

% APPLE Apud GATTI JUNIOR, Décio. A escrita escolar da Histéria: livro didatico e ensino no Brasil
(1970-1990). Bauru: Edusc; Uberlandia: Edufu, 2004. p. 26.

" GATTI JUNIOR, Décio. Op. cit. p. 26.

"t FERNANDES, Luiz Estevam; MORAIS, Marcus Vinicius de. Op cit.. p.144.
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Isso, porém, é insuficiente para uma compreensdo do livro didatico, especialmente
quando se verifica a predominancia desse instrumento para o ensino. E preciso verificar,
no caso especifico dos livros de histdria, quais categorias sdo relevantes, especialmente
guando se leva em conta que o Estado tem influéncia decisiva sobre o material que é

produzido pelas editoras.

Décio Gatti advoga a tese de que na virada da década de 1960 para a de 1970, o

antigo livro-texto se transformou no moderno livro didatico. Segundo ele,

...a necessidade de abrigar grandes contingentes populacionais na
escola, sem o devido investimento do Estado, acarretou uma situacdo quase
tragica, em que a auséncia de professores qualificados somaram-se o ingresso
de alunos sem condices financeiras e culturais satisfatérias e a inadequacéo

dos espagos escolares, sem bibliotecas etc.”

Esse autor conclui que “nessa situacdo, o livro didatico apareceu como o caminho

que poderia assegurar a qualidade da Educacdo recebida por todos que estivessem na

escola”’,

O livro didatico, portanto, adquiriu papel central no processo de formacao historica
da crianca e do adolescente e, em muitos casos, tornaram-se 0 suporte necessario para que
o professor pudesse ministrar a sua aula. Sem o livro didatico, o professor se sente, muitas

vezes, perdido, sem saber o que fazer ou de que forma proceder em sala de aula.

Décio Gatti Janior’ vai além. Segundo ele,

...eles [os livros didaticos] acabam sendo os fiéis depositarios dos
saberes provenientes das diferentes disciplinas escolares. Os livros didaticos,
nesse sentido, rivalizaram quando ndo, em certo sentido, substituiram os
professores no decorrer desses anos, passando a ser os portadores dos
contelidos explicitos a serem transmitidos aos alunos e, também, como se vera
adiante, tornando-se os organizadores das atividades didatico-pedagdgicas
exercidas pelos docentes para viabilizar os processos de ensino e de

aprendizagem.

2 GATTI JUNIOR, Décio. Op cit. p. 17.
3 1dem.
™ Ibidem. p. 27.
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Pois bem, em seu livro A escrita escolar da Historia, Décio Gatti procura averiguar
as transformacoes pelas quais passou o livro didatico, entre as décadas de 1970 e 1990,
quando o antigo manual escolar sofreu uma série de transformagdes, tanto fisicas, quanto

de conteldo, e se transformou no moderno livro didatico do inicio dos anos 90.

De acordo com esse autor,

No final da década de 1990 a centralidade que o livro didatico havia
ganhado no interior das praticas escolares brasileiras era impressionante. De
fato, boa parte dos professores havia tornado-se dependente desses materiais
instrucionais, pois 0s mesmos tornaram-se o material basico de referéncia para
os alunos e também era os organizadores das atividades desenvolvidas na quase

totalidade das aulas™.

A causa apontada por Gatti Janior para a centralidade do livro didatico é a grave
crise enfrentada pelo ensino e pelos docentes de ensino fundamental e médio a partir do
momento em que os Governos Federais — especialmente os militares — decidiram pela
massificacdo da escola, sem a contrapartida em infra-estrutura, salarios e formacdo de

docentes.

Afirma, ainda, que o Governo Federal, a partir dos anos 60, fez uma escolha
consciente e clara: trocou o ensino de qualidade, para poucos, por um ensino destinado as

massas, mas com baixissima qualidade.

“Nesse sentido, na formacdo do estrato mais carente da populacdo foram
disponibilizados pelo Estado, quase sempre: os piores prédios escolares, os professores

com nivel de capacitacdo mais baixo e, por fim, minguados investimentos financeiros”®.

A conclusdo ébvia para Gatti Junior é que esse processo de ampliacdo do ensino

publico, a partir da década de 1960, deveria ser reavaliado:

” lbidem. p. 195.
"® Ibidem. p. 196.
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Nesse sentido, seria melhor que se substituisse o termo democratizacao
que, neste caso, tem significado enganoso para a analise do processo de
expansdo de vagas escolares no Brasil, pelo termo massificagdo que,
aparentemente, representa melhor o processo vivenciado por milhares de

criancas e jovens brasileiros no decorrer das décadas de 1960 a 1990".

Gatti Junior apresenta um tipo de critica substancialmente diferente daquelas que
foram feitas por Maria de Lourdes Chagas Deir6 Nosella, Umberto Eco e Marisa Bonazzi,
e Marc Ferro. Enquanto esses se preocuparam com as inadequacdes de conteudo do livro
didatico, Gatti se ocupa com a transformacao do livro didatico em instrumento central do

ensino a partir da década de 1960, quando passa a haver significativa massificagéo escolar.

José Jobson de Andrade Arruda, conhecido historiador e renomado autor de livros
didaticos, observa, em entrevista concedida a Gatti Junior, que a situagdo possui

complexidade bastante maior:

[O livro didatico] é [uma] faca de dois gumes! Porque, de um lado, eu ja
disse que o desejavel seria que vocé ndo tivesse o livro didatico e que o
professor pudesse, por exemplo, para cada passo, indicar um livro, mas isso é
impossivel. Por outro lado, vocé deve levar em consideragéo as dificuldades do
professorado brasileiro. Vocé tem professores com boa formacdo e tem
professores que precisam do livro didatico do lado do aluno e do lado dele
mesmo. O fato de haver respostas para o livro do professor, isso ajuda muito ao
professor. Uma vez alguém disse: ‘Puxa, mas vocé contribui para a ignorancia,
porque vocé da a resposta mastigada para o professor e ele ndo tem que
estudar’. Eu disse: ‘E, mas vocé ndo pensou na outra hipdtese, que isto que eu
estou dando para ele é o que ele vai aprender, ele vai aprender isto, ele ndo
sabe mais do que isso e ndo vai aprender mais nada”. Basta ver, outro dia,
apareceu uma matéria, ndo sei se foi no jornal ou na televisdo, de uma menina
que foi contratada para dar aula, de quatorze anos, que era a Unica pessoa que
sabia alguma coisa para dar aula num lugar qualquer ai, acho que em
Rond6nia. Agora, imagine se para ela um livro que tenha as respostas ndo é

uma coisa (til, se ela chegar a aprender tudo aquilo é uma maravilha™

" GATTI JUNIOR, Décio. Op. cit. p. 196.
® ARRUDA apud GATTI JUNIOR, Décio. Op. cit. p. 198.
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José Jobson observa que o livro didatico se tornou, diante das caréncias de

formacéo dos professores, no centro da aula e do processo pedagdgico.

No processo de ampliacdo do ensino publico — mal planejado e, de forma geral, mal
conduzido - afloraram todas as mazelas do sistema educacional: professores mal
remunerados, infra-estrutura fisica mediocre, caréncia de treinamento continuo e perda da
identidade da escola, que ndo soube, ou ndo conseguiu, sair do modelo tradicional e adotar

outro novo e mais condizente com um grande sistema educacional publico.

Nesse contexto, a partir dos anos 1970, o livro didatico se tornou a grande panacéia
para todos os problemas do sistema educacional. Hoje, é praticamente inconcebivel a ndo
utilizacdo de obras didaticas em sala de aula. O livro didatico acabou por se tornar o apoio
no qual o professor se fundamenta. Além disso, para o aluno, em boa parte dos casos, é

onde encontrara a unica fonte de referéncia histérica ao longo de sua vida.

1.1.5 Algumas conclusodes

Na medida em que o livro didatico é a fonte central da dissertacdo, tornou-se
necessario estabelecer os parametros sobre os quais os livros didaticos se fundam. Na
primeira parte deste capitulo, vimos que o livro didatico é fortemente vinculado a trés

aspectos sociais e, assim sendo, assume trés caracteristicas.

A primeira é a de ser mercadoria, isto &, a de estar inserido dentro de um segmento

empresarial que visa ao lucro, e cujas iniciativas pertencem a Idgica de mercado.

A segunda é a de ser depositario de conteudos. Ao contrario de uma percepgéo
predominante nas décadas de 1970 e 1980, o livro didatico ndo se resume a mero aparelho
ideoldgico do Estado, a servico de uma classe dominante, sendo antes, um dos poucos
meios, sendo o Unico que tem o aluno de dispor de algum conhecimento histérico de

qualidade ao longo da vida.

A terceira caracteristica do livro didatico o apresenta como o suporte ao professor.
Em razdo das inumeras caréncias de estrutura do ensino, ou de formacdo deficiente do
professor, o livro didatico se torna o objeto central da sala de aula, no qual o ensino se

apoia.



36

Esses parametros sdo, portanto, essenciais para a compreensdo das fontes — 0s

livros didaticos — que embasam o corpo principal do trabalho.

Neste momento, a intencdo foi a de mostrar, portanto, a essencialidade do livro
didatico no sistema educacional. O livro didatico se tornou o centro do processo educativo,
e sua importancia cresceu na medida em que € vital, tanto para o professor, como apoio ao
processo de aprendizado, quanto para o Estado, como uma das poucas politicas
consistentes e continuas para o ensino fundamental. E vital, também, para o aluno, como
um dos poucos materiais de qualidade que tera acesso ao longo da vida, e fundamental para
um grande segmento empresarial, que se sustenta, em boa medida, gracas a mercadoria

livro didatico.
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2. OS ESTADOS UNIDOS NOS LIVROS DIDATICOS

Ha duas possibilidades de andlise. A primeira é abordar cada livro (ou colecao,
quando fosse o caso) individualmente. A outra é abordar alguns temas que, de forma geral
s&o recorrentes em todos ou pelo menos na maioria dos livros. E claro que ha excecdes, e

estas, de modo geral, sdo os seguintes:

A colonizacdo inglesa da América do Norte; a independéncia Americana; a
expansdo para o Oeste; a Guerra Civil; Poténcia Mundial; a Primeira Guerra Mundial; a
Grande Depresséo e o entre-guerras; a Segunda Guerra Mundial; a Guerra Fria e 0s tempos

modernos.

Vamos, pois, a cada um deles:

2.1 A colonizacdo inglesa da Ameérica do Norte

A primeira questdo relevante é a dificuldade dos autores dos livros didaticos do
periodo analisado de compreender os acontecimentos dos Estados europeus, as relacdes
entre esses Estados, e como isso se refletiu no processo de conquista e de colonizagdo do
Novo Mundo.

De modo geral, existe um alto grau de compartimentacdo, ou seja, a narrativa é
feita de forma a isolar, de maneira estanque, determinado conjunto de fatos: existe uma
colonizagdo espanhola, uma colonizagdo portuguesa, uma coloniza¢do francesa, uma
colonizacéo inglesa que parecem ter acontecido em mundos completamente diferentes, ja

que sdo poucos 0s momentos em que elas se entrecruzam.
Isso leva a quatro constatacdes.

A primeira é a continua recorréncia aos conceitos de colénias de povoamento e de
coldnias de exploracdo como modelos para explicar porque a América Inglesa — entenda-
se Estados Unidos — tomou determinado rumo, tornando-se superpoténcia hegemonica,
engquanto as Américas Espanhola e Portuguesa acabaram por se tornar secundarias no

cenario internacional. Se, nas obras mais antigas, isto €, aquelas escritas até meados da
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década de 1990, essa idéia é explicita, nas mais recentes, o uso dos tipos de colonizacéo
como modelo de explicacdo ndo desaparece por completo, e continua a permear boa parte
das obras didaticas mais recentes de forma sutil.

79
I

Leandro Karnal’™ sintetiza de forma bastante feliz 0 que seria cada uma dessas

coldnias, deixando subjacente seu ponto de vista critico em relagcdo ao modelos tradicionais
de explicacéo:

As colonias de exploracao, é claro, seriam as ibéricas. Como apreende-
se na definicdo, as areas colonizadas por Portugal e Espanha existiriam apenas
para enriquecer as metropoles. Nesse tipo de colbnia, as pessoas sairiam da
Europa apenas para enriquecer e retornar ao pais de origem. Esta verdade tao

cdmoda explica o subdesenvolvimento de paises como Peru, Brasil e México:

todos eles foram col6nias de exploracao...

O oposto das colbnias de exploracdo seriam as de povoamento. Para
essas, as pessoas iriam ndo como objetivo de enriquecer e voltar, mas para
morar na nova terra. Logo, sua atitude nao seria predatoria, mas preocupada
com o desenvolvimento local. Isto explicaria o grande desenvolvimento das

areas anglo-saxonicas como os EUA e Canada.

A segunda constatacdo é conseqiéncia da primeira, ou seja, implica na idéia de
determinismo. Em outras palavras, ndo existiriam opc¢des na histéria, mas um caminho
pronto a ser percorrido, em que haveria determinadas condigOes estruturais destinadas a

levar a historia a seguir certa direcao.

A terceira constatacdo € que acaba por existir, nos livros didaticos, uma perda da
percepcao de tempo. O que isso quer dizer? Mais precisamente que, ao se trabalhar com
modelos prontos, deixa de se levar em conta que o tempo é condicdo fundamental da
histéria: as condigBes sociais, ao contrario de permanecerem estaticas, mudam,

transformam-se. Recorrendo mais uma vez a Leandro Karnal®:

Decorridos cem anos do inicio da colonizacdo, caso comparassemos as
duas Américas constatariamos que a ibérica tornou-se muito mais urbana e

possuia mais comércio, maior populacdo e produgdes culturais e artisticas mais

" KARNAL, Leandro. Estados Unidos: a formacao da nacéo. 32 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005. p. 13.
% Ibidem. p. 17.
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‘desenvolvidas’ que a inglesa. Nesse fato vai residir a maior facilidade dos
colonos norte-americanos em proclamarem sua independéncia. Os maus
casamentos terminam antes dos bons. A falta de um efetivo projeto colonial
aproximou os EUA de sua independéncia. As 13 coldnias nascem sem a tutela
direta do Estado. Por ter sido ‘fraca’, (...), a colonizacdo inglesa deu origem a

primeira independéncia vitoriosa da América.

A quarta constatacdo € o fato de que as condicBes de colonizacdo dependeram
muito mais das condi¢des objetivas das metropoles do que de projetos coloniais prontos,
fato que acabou por ser constantemente esquecido pelos livros didaticos.

Feitas essas observagdes, é de se concluir que a colonizacdo inglesa ndo foi,
portanto, parte de um projeto que se diferenciava do portugués ou espanhol por ter
principios diferentes, isto €, constituir col6nias de povoamento na América, mas decorreu

das condicGes objetivas enfrentadas pela Inglaterra ao longo dos séculos XVI e XVII.

Vejamos o exemplo da obra mais antiga tratada neste trabalho, Histéria Geral, de

Francisco de Assis Silva, de 1990.

Esse autor aborda, de modo muito superficial, os conflitos internos na Inglaterra
dos séculos XVI e XVIlI.

Afirma Silva que:

A participacdo inglesa nas grandes navegacOes também foi retardada
por conflitos armados que arruinaram a Inglaterra, como a Guerra dos Cem
Anos com a Franca e a Guerra das Duas Rosas, uma disputa interna pelo
dominio do poder politico.

A primeira viagem inglesa para a América, na tentativa de descobrir uma
passagem para as Indias, foi feita com uma Gnica embarcag&o, comandada pelo
navegador italiano Giovanni Caboto, cinco anos depois da descoberta do
continente americano por Colombo.

()

Entretanto, as investidas inglesas no continente americano foram detidas

por exigéncias espanholas, e a Inglaterra s6 iniciou a sua colonizacdo na



40

América do Norte no final do século XVI, com a fundacdo das colbnias de

Virginia e Maryland®.

O autor comete algumas impropriedades. A primeira tentativa de colonizacgéo
inglesa da América ocorreu em 1585, mas, ao contrario do que ele sugere, ndo foi o
resultado da fundacédo das col6nias de Virginia e Maryland, mas a tentativa — fracassada —
de instalacdo de uma base de ataque as frotas espanholas que saiam do Caribe®. Além
disso, se a primeira col6nia bem-sucedida foi Jamestown, em 1607, situada no atual estado
da Virginia, Maryland, por seu turno, so6 foi colonizada depois de outras areas, como

Massachusetts em 1620.

Quando aborda o processo de colonizacdo em si, 0 autor trata, ainda, de dividir as
colbnias em de povoamento e de exploracdo, o que pode levar o aluno a crer que o
processo de conquista da América do Norte pelos ingleses tenha sido um processo bastante

organizado. Afirma ele que:

A colonizacdo inglesa na América foi impulsionada por grandes
proprietarios e, principalmente, por companhias de comércio como a
Companhia de Londres e a Companhia de Plymouth, interessadas nos altos
lucros provenientes do trafico de negros e na exploracdo econémica das

colonias®.

As relagOes entre os estabelecimentos ingleses na América do Norte e a Metropole

eram, na verdade, muito mais ténues. Polk afirma que®:

Como a Rainha Elisabeth deixou claro para Sir Walter Raleigh, a
primeira colonia inglesa no Novo Mundo era de menor interesse para o governo
Inglés a ndo ser pelo possivel uso como base para ataques piratas contra as
frotas espanholas ou as cidades do Caribe” e, ainda, que “o governo da

metrépole interviria somente se os patrocinadores privados fracassassem (como

81 SILVA, Francisco de Assis. Histéria Geral 2: Moderna e Contemporéanea. 2° ed. S3o Paulo: Moderna,
1990, p. 16.

82 Cf. POLK, William R. The Birth of America: from before Columbus to the revolution. New York:
HarpersCollins, 2006, p. 101.

83 SILVA, Francisco de Assis. Op. cit. p. 30.

¥ POLK, William. Op. cit. p. 126.



41

aconteceu na Virginia na década de 1620), se os colonos e ‘proprietarios’ se
vissem diante de conflitos insollveis (...) ou se seus lideres e mercadores
transgredissem os interesses imperiais e as leis.®®
Como conseqliéncia, Silva insiste na idéia de colbnias de povoamento e de
exploracdo, sendo as primeiras aquelas em que “...todas as atividades econdmicas (...)

visavam atender aos interesses dos proprios colonos”®

. Além disso, afirma que as colbnias
inglesas “Do ponto de vista administrativo (...) mantinham certa uniformidade. Todas
tinham um governador que teoricamente representava o rei, um conselho geral nomeado

"87 |sso se trata de uma

pelo rei e uma assembléia eleita pelos proprios habitantes
simplificacdo bastante grosseira. As colbnias, em razéo do proprio desinteresse inglés e da
necessidade inglesa de resolver questdes internas®, tiveram diversas formas de

experiéncias governamentais e administrativas.

Polk observa que Edmund Burke®, em fins do século XVIII, criticava a
colonizacdo feita aos trancos e barrancos ao afirmar que a confusdo administrativa criada
na Ameérica se devia ao estabelecimento de col6nias que “nunca foram estabelecidas com
nenhum plano regular; mas foram formadas, cresceram, e floresceram, como acidentes, a

natureza do clima, ou a disposicao de agir de iniciativas particulares”®.

Da mesma forma, deixa de observar que a Inglaterra, desde os fins do seculo XVI,
teve problemas internos muitos mais prementes para resolver que dar inicio a aventuras
coloniais. Exemplo disso foi a propria iniciativa levada a cabo em 1585, quando os
exploradores foram deixados a prdpria sorte em razdo das tentativas espanholas de invaséo

da Inglaterra, a partir de 1588.

% No original: “As Queen Elisabeth had made clear to Sir Walter Raleigh, the English bridgehead in the
New World was of minor interest to the English government apart from its possible use as a base for pirate
raids on the Spanish treasure fleet or Caribbean cities” e “the home government intervened only if private
sponsors failed (as they did in Virginia in the 1620s), if the settlers and ‘proprietaries’ were caught in an
irresolvable conflict(...), or if their leaders and Merchants were transgressing imperial interests and
laws(...)”

8 SILVA, Francisco de Assis. Op. cit. p. 30.

5 |dem.

8 O limitado interesse inglés se explica porque a Inglaterra atravessou — de 1588 a 1688 — um século
turbulento, desde a primeira — de trés — tentativa espanhola de invasdo da ilha até a Revolucdo Gloriosa,
passando por uma guerra civil, de 1642 a 1651; a decapitacdo do rei Carlos I, ainda em 1651; uma republica
até 1660 e, finalmente, instabilidade politica que se prolonga até a Revolucao Gloriosa de 1688.

% BURKE, Edmund apud POLK, William. Op. cit. p. 126.

% No original “never pursued upon any regular plan; but they were formed, grew, and flourished, as
accidents, the nature of climate, or the disposition of private men happened to operate”.
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Quando trata da ocupacéo do territdrio, o0 autor tem em mente uma idéia muito forte

de intencionalidade, dai insistir nos conceitos de coldnias de povoamento e de exploracao.

Além disso, deixa pouco clara a dimensdo do tempo. Trata do periodo que vai de
1607 a meados da década de 1775, sem oferecer a idéia de que as colbnias sofreram

durante esse tempo processos de mudanga em sua estrutura social, econémica e politica.

Outro livro do mesmo ano de 1990, caso de Historia Moderna e Contemporanea,
de Maria Januéria Vilela Santos, também insiste nos modelos de col6nias de exploracgéo e
de povoamento. Além disso, falta informacéo sobre o quadro internacional que propiciou a

colonizagdo inglesa.

Caso um pouco diferente é o de Histéria e Vida (1990), de Nelson Piletti e
Claudino Piletti, que traz alguns avancos, como abordar os indios americanos, mas
situando-os, principalmente, antes da colonizacdo. Trata, também, da imigracdo para a

América do Norte, embora se concentra naquela motivada por razdes religiosas.

Um livro de um periodo intermediario, Histdria Integrada, de Jose Jobson Arruda,
de 1996, insiste na tese das col6nias de povoamento e de exploracdo, ao afirmar que “os
colonos da América do Norte vinham (...) para 0 novo continente com a inten¢do de aqui
se estabelecerem e fundarem uma nova patria. Esse fato diferenciou a colonizacdo que se

estabeleceu no Brasil e em toda a América Espanhola”. **

Da mesma forma, José Roberto Martins Ferreira, em livro escrito em 1997, trilha o

mesmo caminho:

...diferentemente do que ocorreu com o Brasil e com as colbnias
espanholas, as coldnias inglesas se formaram bem mais tarde (1620) (...) Os
colonos espanhois e portugueses vinham para enriquecer e voltar. Muitos nem
sequer traziam a familia. Ja os colonos ingleses vinham para construir uma
nova patria, na qual teriam terra para trabalhar, liberdade para praticar a sua

religido e condicdes para criar os seus filhos*

Em obra mais recente ainda, de 2000, Braick e Mota evitam a utilizacdo explicita

das palavras exploracdo e povoamento, embora mantenham a idéia de forma sutil:

%% ARRUDA, José Jobson. Histdria Integrada: 72 série. 22 ed. S&o Paulo: Atica, 1996, p. 22.
92 Ferreira, José Roberto Martins. Histéria: 62 série. Ed. reform. Sdo Paulo: FTD, 1997, p. 205.
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Do ponto de vista cultural é importante considerar a diferenca de
mentalidade entre as pessoas que vieram colonizar o continente americano.
Para as [colénias ibéricas] foram enviados pela coroa individuos que tinham
por funcdo organizar a economia colonial em prol do enriquecimento da
metrdpole (...) Para a América do Norte, na regido onde foram fundadas as 13
colbnias (...) vieram pessoas que fugiram das ilhas briténicas em busca de

melhores condigdes de vida...”

Outro livro a tratar da questdo de colbnias de povoamento versus colbnias de
exploracdo € o livro Histéria em Documento: Imagem e Texto, de Joelza Ester Rodrigue,
editado pela FTD, em 2001.

Em outros casos, a questdo da diferenca entre col6nia de povoamento e de
exploracdo é transferida para a propria historia americana, mostrando a superioridade das
col6nias do norte (de povoamento) em relacdo as do sul (de exploracéo). Esse € 0 caso é 0

da obra de Histéria, de Marlene Ordofiez e Lizete Mercadante Machado, de 2004.

O primeiro livro a apresentar mudanca de postura em relacéo a esses conceitos data
de 2003, quase no final de nossa periodizacdo. E Viver a Histéria, de Claudio Vicentino,
editado pela Editora Scipione. Vicentino adverte para que se tome cuidado com a divisdo
entre col6nias de exploracdo e povoamento. E explica o porqué, ao afirmar que iniciativas
de povoamento e atividades econdmicas intensivas estiveram presentes tanto na
colonizacdo ibérica quanto na inglesa. Pondera, entretanto, que “o que marcou a diferenca
entre o dominio colonial ibérico do inglés na América foi, de certa forma, a interferéncia
das Coroas Metropolitanas no processo de colonizacdo”®. Afirma o autor, que, no caso
ibérico, o Estado se fez muito mais presente, ao contrario do que ocorreu no caso das

col6bnias inglesas.

Ha&, pois, uma reavaliacdo dessa perspectiva de colénia de povoamento versus
colonia de exploragdo. Um outro exemplo é a obra de Renato Mocellin e Rosiane de
Camargo, Passaporte para a Histdria, de 2004, em que afirmam o papel das Companhias

de colonizagcdo, bem como a imigracdo de diversas nacionalidades para a América do

% BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho Histéria das cavernas ao terceiro milénio: 62 série.
2000, p. 146.
% VICENTINO, Claudio. Viver a Historia: 6 série. Sa0 Paulo: Scipione, 2003, p. 222.
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Norte em razdo de expulsdo do campo, na Europa, ou, entdo, por serem perseguidos

religiosos ou, ainda, imigrantes que vinham na condicdo de servos voluntarios.

O significativo da obra de Mocellin e Camargo ¢ a observacéao que:

ao contrario da América portuguesa e da América espanhola, onde a
presenca da metrépole era marcante, a Inglaterra pouco interferia na vida
interna de suas colénias americanas; isso fez com que os colonos fossem
criando uma espécie de antigoverno, com grande participacdo nas mais

diversas atividades...*®

Mocellin e Camargo, no entanto, lancam a idéia sem desenvolvé-la, ou seja,
afirmam que houve pouca interferéncia inglesa nas coldnias, mas ndo explicam o porqué
disso. Se tivessem desenvolvido a idéia poderiam ter provocado uma interessante discussdo
sobre como as condicgdes internas dos Estados europeus interferiram nas colonizagdes
européias, especialmente se for levado em conta que, por volta de 1600, a Inglaterra era

uma poténcia de segunda classe no sistema europeu.

No entanto, as alternativas explicativas de Mocellin e Camargo, de um lado, e de
Claudio Vicentino, de outro, ainda parecem ser uma exce¢do. Uma obra como Nova
Historia Critica, de Mario Schmidt, uma das mais vendidas ao governo no PNLD, de
2004, tende a simplificar a forma como as colonizagdes se deram.

Afirma ele que:

As colbnias forneciam produtos que ndo existiam na Europa (aglcar, tabaco,
algod&o) e metais preciosos (ouro e prata). A colonizacdo mercantilista era baseada no
pacto colonial: a colénia s6 podia comerciar com a Metrépole e produzir o que ela
autorizasse (...) Nas treze colbnias inglesas (hoje Estados Unidos) e no Canada,
predominaram a pequena propriedade familiar e o trabalho livre, voltados para o
mercado interno. Essas col6nias tinham bastante autonomia econdmica e

administrativa® .

% MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Passaporte para a Histdria: 62 série. Sdo Paulo: Editora
do Brasil. 2004. p. 223.
% SCHMIDT, Mério. Nova Histéria Critica: 72 série. Sdo Paulo: Editora Nova Geragao. 2004, p. 15.
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Schmidt lanca uma serie de conceitos prontos, mas evita discuti-los. Aborda o
mercantilismo e o pacto colonial, mas ndo desenvolve o que seriam. Trata da
predominancia da existéncia da pequena propriedade, mas sem entrar em detalhes do
porqué disso. Fala da autonomia econémica e administrativa que teriam, mas ndo afirma
porque as tinham. Em suma, apresenta uma serie de afirmacdes, mas sem se esforcar em
situar o seu modelo explicativo dentro de uma perspectiva histérica. De qualquer forma,
mesmo que de forma implicita, os conceitos de colonia de povoamento e de colénia de

exploragdo continuam presentes.

Notavel, no livro de Schmidt, é a busca por uma linguagem mais préxima daquela
falada pelo adolescente. Talvez o trecho acima ndo faca jus a essa tentativa, mas essa
narrativa mais proxima a maneira de falar de criancas e adolescentes, mais informal, esta

presente em toda a obra do autor.

Um caso interessante é o do livro Histéria Tematica, de Andréa Montellato,
Conceicdo Cabrini e Rodrigo Catelli Junior, editado em 2004. A partir do momento em que
os autores fizeram a escolha por quatro eixos tematicos”’, deixaram de ter uma narrativa
em ordem cronoldgica. Assim, trataram a historia americana apenas em momentos bastante
pontuais, caso da Independéncia Americana ou da Guerra Fria. De certa forma, fugiram da
possibilidade de apresentar uma perspectiva diferente do que foi o processo de colonizagao
da América Inglesa e de apresentar comparacdes com os da América Latina. Essa obra
acaba por ter uma perspectiva tdo diferente das demais que merecera, mais adiante, uma

atencéo especial.

De qualquer forma, os livros didaticos tendem a ser muito parecidos na sua
organizacdo formal. Salvo a obra de Montellato, Cabrini e Catelli, que se organiza por
eixos tematicos, h& pouco espaco para experimentacdo. Além disso, os modelos
explicativos tendem a permanecer muito similares, existindo pouco espago para inovagéo
ou para a apresentacdo de explicacdes divergentes. Além disso, as mudangas de contetido
se ddo de forma bastante lenta. No caso do periodo colonial da América inglesa, uma
tentativa de explicacdo divergente é percebido de forma mais clara apenas na obra de
Mocellin e Camargo ou na de Claudio Vicentino.

% Da 5% a 8? series sdo, respectivamente: Tempos e Culturas; Diversidade Cultural e Conflitos; Terra e
Propriedade; O Mundo dos Cidadaos.
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2.2. A independéncia americana

Os livros didaticos tendem a apresentar trés causas para a Independéncia americana.
A primeira é baseada na idéia de que, a partir do fim da Guerra dos Sete Anos (1756-
1763), houve mudanca decisiva na forma como a Inglaterra se comportou diante das
colbnias, passando para uma politica mais rigida. A segunda ocorre de forma menos
freqliente e, em geral, apenas arranha as possiveis origens ideoldgicas que levaram ao
rompimento dos lagos com a metropole. A terceira, especialmente nas obras mais antigas,
tende a enfatizar o surgimento de uma elite colonial, cujos interesses acabaram por se
colidir com os interesses da elite metropolitana. As vezes, combinam-se essas linhas, as

vezes prioriza-se uma delas, com diferentes graus de sucesso.

Francisco de Assis Silva, em sua Historia Geral, de 1990, adota abordagem
tradicional ao afirmar que a causa da independéncia foi o endurecimento da Inglaterra em
relacdo as suas col6nias em razdo da revolucdo industrial, com o intento de restabelecer o
pacto colonial e eliminar qualquer concorréncia industrial que pudesse ser oferecida pelas

colbnias do norte, tratadas pelo autor como de povoamento.

E dificil conciliar as afirmacdes de Silva com o fato de que muitas das demandas
dos colonos contavam com a simpatia de pessoas influentes na metrdépole, que percebiam o
conflito como sendo entre os colonos e o parlamento. Além disso, mesmo depois de
iniciado os combates, 0s colonos sentiam-se ingleses ao ponto de se verem como leais ao

rei.

Silva deixa, ainda, de observar que a mudanca na forma como os ingleses viam as
colbnias ocorreu depois da Guerra dos Sete anos (1756-1763), conhecida, também, nos
Estados Unidos como Guerra Franco-Indigena. A guerra, mais do que a conquista de
outros territérios em todo o globo, acabou por deixar a Inglaterra na condi¢do de grande
poténcia. Se a Inglaterra atravessara, antes, um periodo de grande instabilidade politica,
agora, se via na posse de um grande império. A questdo que se punha era como administrar
essa nova condicdo. A resposta levou a um rearranjo na forma como a Inglaterra tratava as

coldnias e, mais que isso, levou a prépria ruptura na Ameérica do Norte na década de 1770.

Essa nova postura gerou trés problemas. O primeiro era como conciliar 0 novo

estilo centralizador de administracdo com aquele — com pouca interferéncia da metrépole —
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com o qual os colonos estavam acostumados ha mais de um século. O segundo era a
necessidade premente da metrépole em financiar os gastos com a Guerra dos Sete Anos. O
terceiro era a intencdo declarada da Inglaterra em evitar um conflito com os indios a oeste
das colbnias atlanticas, o que a punha em conflito direto com os colonos que ja se

expandiam para essa regiao.

A consecucdo desses objetivos viu-se limitada pela resisténcia dos colonos em
serem administrados sem que tivessem uma representacao correspondente no Parlamento.
Ao contréario da idéia de representacdo virtual, em que o Parlamento inglés se afirmaria
como instituicdo legislativa de todo o Império — mesmo que ndo houvesse relacdo entre a
populacdo e os membros da Casa —, 0s colonos propunham uma divisdo de poderes, em
que alguns permaneceriam com o Parlamento, em Londres, enquanto outros seriam
deixados aos préprios colonos e suas assembléias coloniais. 1sso € um fato importante na
medida em que, como observa Alan Brinkley®, “A maioria dos americanos acreditava no
inicio que estavam lutando ndo pela independéncia, mas para consertar os erros dentro do

Império Britanico. Durante o primeiro ano de luta, entretanto, muitos mudaram de idéia”.*

E importante perceber que o processo de independéncia, iniciado, grosseiramente,
com a proibicdo de os colonos se dirigirem para o oeste, em 1763, tem diversas etapas: a
busca de autonomia dentro do proprio Império, atravessando a idéia de rompimento dos
lacos com a Inglaterra em 1776, mais de uma década depois; a rendicdo das tropas
inglesas, em 1781; o reconhecimento inglés da independéncia das coldnias, em 1783; até
chegar a Constituicdo, de 1787, que selou o destino dos agora independentes colonos como
um Uanico Estado nacional. O processo de independéncia das colbnias e a sua

transformacédo em Estados Unidos durou, portanto, uma geracéao.

J& foi abordado o livro de Francisco de Assis Silva. Outros livros apresentam outros
problemas, como, por exemplo, a simplificacdo excessiva. E o caso da obra Historia
Moderna e Contemporéanea, de Maria Januaria Vilela Santos, de 1990. De um lado afirma
que “em meados do século XVIII, a metropole estabeleceu um controle mais rigido sobre

1100

as treze coldnias” ", sem explicar o porqué disso. Quando trata da Constituicdo, declara

% BRINKLEY, Alan. The unfinished nation: a concise history of the american people. 4% ed. New York:
McGraw-Hill. v. 1, p. 118.

% No original “Most Americans believed at first that they were fighting not for independence but for a
redress of grievances within the British Empire. During the first year of fighting, however, many of them
began to change their minds”.

190 SANTOS, Maria Januéria Vilela. Histéria Moderna e Contemporanea. S&o Paulo: Atica, 1990, p. 67.
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que “embora baseada em principios liberais, a Constituicdo norte-americana nao era

verdadeiramente democratica™%*. Também n&o explica o porqué dessa afirmacao.

Essa simplificacdo excessiva ndo €, no entanto, exclusiva dessa autora. Um outro
livro, caso de Historia e Vida, de Nelson Piletti e Claudino Piletti, também de 1990, trata
apenas da Declaracdo de Independéncia, e sobre ela afirmam que *... atendia aos interesses

da burguesia rural e urbana, revoltadas com o absolutismo do rei Jorge 111”2

ou, ainda,
Histéria Memoria Viva: Idade Moderna e Contemporanea, de Claudio Vicentino, de 1994,

que diz que:

...na América uma elite também enriquecida almejava a remo¢do dos
entraves colonialistas ao comércio com o Velho Mundo. Assim, surgiu nas 13
coldnias inglesas da América do Norte um movimento que visou a sua

emancipacdo politica em relacéo a Inglaterra'®

Outro exemplo é Histdria Integrada, de José Jobson Arruda, de 1996. E verdade
que Jobson atribui trés causas, sendo, duas delas, a mé situacdo financeira da Inglaterra e a
proibicdo da expansdo para o oeste. No entanto, segue a linha dos demais ao afirmar e dar
preponderancia ao fato de que “os conflitos entre a Inglaterra e os Estados Unidos tiveram
inicio quando o crescimento das atividades comerciais das colonias do norte, em diversas

partes do mundo, comecou a concorrer com o comércio inglés”.**

O risco é a simplificacdo dessa explicacdo a um nivel que atransforma em
verdadeira formula a ser repetida, especialmente quando se trata do surgimento de uma
elite na América. Em principio, os interesses entre as col6nias e a metropole ndo eram
antagbnicos, mas assim se tornaram em razdo da incapacidade de incompreensdo da

Inglaterra em perceber quais eram as reivindicacdes coloniais.

191 Ipidem. p. 111.

192 p|LETTI, Nélson; PILETTI, Claudino. Histéria e Vida. So Paulo: Atica, 1990. v. 4. p. 51.

103 \/ICENTINO, Cléudio. Histéria Meméria Viva: ldade Moderna e Contemporanea - 82 série. Sdo Paulo:
Scipione, 1994. p. 76.

104 ARRUDA, José Jobson, Historia Integrada: 82 série. Sdo Paulo: Atica, 1996. p. 24.
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Em outras obras, a tentativa de um modelo explicativo € ainda mais simples. Em
Histdria, de José Roberto Martins Ferreira, de 1997, sintetiza-se em “A Inglaterra apertou

1105 1106

as coldnias” ™™ ou em outra obra “a Inglaterra aperta o cinto

Um caso interessante é o Francisco de Assis Silva, em sua obra de 2001, Histéria,
em que modifica algumas de suas concepgdes, ou seja, enfoca a questdo das tarifas, o
controle sobre as coldnias americanas como causadores do conflito e avanca sobre a
novidade que apresentaram a Declaracdo de Independéncia e Constituicdo americanas,
com principios como igualdade, consentimento dos governados e legitimidade em derrubar

um governo injusto.

Uma das tentativas de um modelo de explicacdo mais abrangente estd em Renato
Mocellin e Rosiane de Camargo, que buscam combinar explicacbes econémicas com

ideoldgicas como fundadoras da Independéncia americana.

Observam eles que “as col6nias inglesas na América do Norte também partilharam
dessas mudancas de pensamento [iluminismo] e, inspiradas por esses ideais e
impulsionadas por uma crise no sistema colonial vigente, rebelaram-se e conseguiram sua
independéncia da metrépole™’. Essa obra ndo deixa, ainda, de passar pela busca de uma
administragdo mais centralizada das col6nias, com a instituicdo de tarifas. Também aborda
0 surgimento da Constituicdo, em 1787, com seus pontos positivos, representados pela
divisdo de poderes, federalismo e presidencialismo e os negativos, que séo as liberdades

civis limitadas por ndo atingirem mulheres, negros e indios.

Além disso, ha na obra uma perspectiva de longo prazo, que vai desde o fim da
Guerra dos Sete Anos, em 1763, até o periodo pds-independéncia, com a presidéncia de
Andrew Jackson (1828-1836).

Mocellin e Camargo parecem representar o inicio de uma tendéncia de mudanca. Se
as obras didaticas até entdo (comeco do século XXI) enfatizavam especialmente o aspecto
econdmico, a partir desses autores passam a privilegiar, também outros aspectos, como as

influéncias ideoldgicas e as proprias relagfes internacionais.

1% FERREIRA, José Roberto Martins. Historia: 62 série... S&o Paulo: FTD, 1997. p. 207.

106 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Histéria das cavernas ao terceiro milénio: 72 série.
2000, p. 51.

197 MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Passaporte para a Historia: 7% série. S&o Paulo: Editora
do Brasil. 2004. p. 223.
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2.3. Expanséo para o oeste

Um fato importante, mas constantemente negligenciado, é que a expansdo para o
oeste se inicia antes da propria independéncia das colénias. Como apontado na parte
relativa a independéncia, a proclamacdo do rei de proibir, em 1763, a expansao para além
das montanhas que separam a costa atlantica do interior ndo teve nenhum efeito pratico, e

apenas criou atrito entre os colonos e a metropole.

A expansdo para o oeste — apesar da mitologia do “destino manifesto” se deu ndo
apenas por uma razdao — teve varias motivacfes ao longo dos séculos XVIII e XIX. O
processo de expansdo, ao contrario de ser continuo, alternou avancos e interrupgdes. A
propria idéia de “destino manifesto” é uma construcdo utilizada em alguns momentos no
século XIX para justificar uma expansdo territorial ou, no século XX, como termo
explicativo para 0 movimento territorial para o oeste do continente norte-americano e,

posteriormente, para o oceano Pacifico e o Caribe.

De inicio, o primeiro territorio a ser anexado veio junto com o tratado de paz em
gue a independéncia foi reconhecida, e era aquele a oeste das Treze Col6nias eoque

causara o primeiro choque entre colonos e metropole.
E como os nossos livros didaticos tratam disso?

Francisco de Assis Silva, em sua obra de 1990, deixa de observar que a expansao
para o Oeste fora um movimento que se iniciara antes mesmo da independéncia. Segundo
ele, “depois da afirmacdo da independéncia e da consolidagdo de um Estado soberano, os

norte-americanos partiram para a grande expanséo territorial”'%,

Se, de um lado, ele observa que existiu um movimento espontaneo de milhares de
pessoas que se instalaram no oeste, a ponto de fundar uma replblica independente no
Texas a partir da secessdo de parte do territério mexicano, por outro, ndao deixa claro que a

propria expansdo para o oeste teve diversas outras causas.

De certa forma, é assim também que procede Maria Januéaria Vilela Santos, ao
afirmar que existiram trés diferentes formas de aquisicéo territorial: migracdo de pioneiros,
compra de territorios e conquista de territérios de outros paises. Apesar de definir quais

foram essas conquistas, deixa de lado a questao temporal, ou seja, quando e quais foram as

198 Ibidem, p. 114.
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motivacdes que levaram a incorporacdo de determinados territorios, ou mesmo o porqué de

ter havido, em determinados momentos, a escolha clara para ndo anexar certas areas.

Os livros analisados focalizam a sua atencdo na questdo do “destino manifesto” — e
sua intencionalidade implicita, mais do que em sua vastiddo de sentidos — do que na
compreensdo da expansdo como um processo que teve avangos e recuos. José Jobson de

Arruda’® insiste nesse modelo:

Os Estados Unidos, em sua relacdo com os paises europeus, definiram-se
por uma politica de ndo-intervencdo. Ao mesmo tempo, pretendiam garantir para
si mesmos a exploracdo econémica do continente americano, sem a interferéncia
européia (...) No entanto, em sua politica interna, os Estados Unidos adotaram
uma politica expansionista. Em 1803, compraram o territério da Louisiana, que
pertencia a Franca. Em 1819, compraram a Fl6rida, da Espanha. Entre 1845 e
1848 conquistaram terras pertencentes ao México: Texas, Nevada, Califérnia,

Utah, Arizona e Novo México.

E interessante, por exemplo, o processo que levou & aquisicio da Louisiana. De
acordo com Alan Brinkley,™° houve, a partir de final do século XVIII e inicio do XIX, a
tentativa francesa de ampliacdo dos seus dominios na América do Norte que foi frustrada
pelas guerras travadas na Europa. Bem, o que importa é que o objetivo inicial dos Estados
Unidos era a aquisicao da cidade de New Orleans e de seu porto estratégico na foz do rio
Mississipi. Entretanto, 0 embaixador americano em Paris, foi além das ordens emitidas
pelo entdo presidente Thomas Jefferson e comprou, ndo apenas a cidade, mas também todo

o territorio da Louisiana.

A idéia de “destino manifesto” permanece em Histria em Documento: Imagem e

Texto, de Joelza Ester Rodrigue, de 2001. Afirma ela que:

O tratado de paz que pds fim a guerra de independéncia americana, em
1783, garantiu aos Estados Unidos a posse das terras a Oeste, até o rio

Mississipi. Mas os americanos ndo respeitaram esse limite: eles avangaram

109 ARRUDA, José Jobson. Historia Integrada: 72 série... S&o Paulo: Atica, 1996, p. 144.
110 cf BRINKLEY, Alan. The unfinished nation: a concise history of the american people. 4% ed. New York:
McGraw-Hill. v. 1, p. 184.
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naquela direcdo, tomando terras por meio da compra de territdrios de poténcias

européias, da guerra e da conquista de territérios indigenas, até atingirem o

Pacifico, por volta de 1850,

Os outros livros analisados seguem a mesma linha de Rodrigue ou Jobson. Alguns
se diferenciam somente por abordar a questdo indigena. De qualquer maneira, “o destino

manifesto” esta impregnado no proprio modelo explicativo dos livros didaticos.

Eles deixam de perceber, no entanto, que a expansdo para o oeste foi um processo
com dindmica complexa, e, ndo simples, conquista territorial ou obtencdo de matérias-
primas. Em trés casos, pelo menos, houve a repulsa a idéia de conquista de alguns

territorios.

No primeiro caso, podemos citar o fracasso de conquista do Canada, especialmente
durante a guerra de 1812 contra a Inglaterra. No segundo, o fracasso da idéia de anexa¢do
de todo o México, apds a vitdria na guerra de 1846-1848, se deu em razdo do préprio
racismo inerente em algumas das interpretacbes do “destino manifesto”, ou seja, a
superioridade da raca branca ndo se combinaria com a anexacdo de um territdrio
majoritariamente habitado por pessoas consideradas inferiores, caso do México. O terceiro
caso foi a ndo anexacdo de Cuba depois da vitoria sobre a Espanha na Guerra Hispano-
Americana é outro momento em que o “destino manifesto” se mostra imperfeito para

explicar o porqué de a ilha ndo ter sido incorporada aos Estados Unidos.

2.4 A guerra civil

A guerra civil foi o conflito mais sangrento da historia americana e crucial para o

desenvolvimento futuro do pais. Mas quais as suas causas mais imediatas? Alan

112

Brinkley- afirma que:

Abraham Lincoln, em seu discurso de posse em 1865, olhou para o inicio

da terrivel guerra que se encontrava préxima de seu fim e disse ‘Todos sabem

111 RODRIGUE, Joelza Ester. Histéria em Documento: Imagem e Texto. 72 série. Sd0 Paulo: FTD, 2001. p.
200.
12 BRINKLEY, Alan. Op. cit. v. 1, p. 364.
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[que a escraviddo] foi de alguma forma a causa da guerra’. Poucos
historiadores discutem isso. Mas discordam se a escraviddo foi o Unico, ou

mesmo a principal causa da guerra™,

Trata-se de um momento interessante inclusive para se discutir a possibilidade de

interpretacdes diferentes da Historia. Brinkley***

traz a tona diversas hipéteses elaboradas
por historiadores norte-americanos sobre as possiveis origens da guerra civil: aléem da

escravidao, ha pelo menos outras trés hipoteses.

A primeira, econdmica, remonta a obra de Charles e Mary Beard, nos anos 20, em
que haveria antagonismos nos interesses econdmicos dos industriais do norte e dos

plantadores do sul.

A segunda, cujo principal expoente é Eric Foner, nos anos 1970, € uma explicagdo
cultural, em que a ideologia do “trabalho livre” no norte era mais importante que as

diferencas econdmicas entre as regides.

A terceira, também dos anos 1970, tende a enfatizar o papel dos partidos, incluindo

o colapso do sistema partidario na década de 1850.

O proprio Alan Brinkley acaba por enfatizar outras possiveis interpretacdes: o fato
de a guerra ter acontecido em um momento de profundo nacionalismo e de afirmacéo de
estados nacionais como a Alemanha e a Italia, e a questdo da divisdo de poderes entre
Estados e o Governo Federal, que ja havia sido fonte de outras disputas desde a

proclamacéo da independéncia.

Os livros didaticos, todavia, tratam pouco da possibilidade de diferentes
interpretacdes. Nesse caso em particular isso € importante porque ha uma predominancia
da explicacdo econémica, ou seja, da existéncia de modos de produgdo incompativeis entre
as duas partes do pais, de tal modo, que o conflito seria inevitavel. De certa forma, essa
interpretacdo é um desenvolvimento do conceito de colénias de povoamento versus

colbnias de exploracao.

113 No original: “Abraham Lincoln, in his 1865 inaugural address, looked back at the beginning of the terrible
war that was now nearing its end and Said ‘All knew [that slavery] was somehow the cause of the war.” Few
historians dispute that. But disagreement has been sharp over whether slavery was the only, or even the
principal cause of the war”.

114 Ccf. BRINKLEY, Op. cit. p. 364 e ss.
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Francisco de Assis Silva, em sua obra de 1990, informa que “as causas da guerra
estdo nas diferengas econdmicas, sociais e politicas entre os estados do Norte e os do Sul”
13 Duas observagdes: em primeiro lugar ndo percebe que as causas da guerra — apesar da
escraviddo desempenhar um papel central — ainda sdo motivos de controvérsia. Ao
contrario de mostrar a possibilidade de interpretacdes conflitantes — uma pendendo para as
disputas econémicas, outra para a crescente visao divergente sobre a escravidao — Silva
prefere arrolar uma serie de causas. Além disso, tem uma percepcdo simplificada sobre o

que levou ao conflito. Afirma ele que:

nas eleicdes presidenciais de 1860 saiu vitorioso Abrado Lincoln,
candidato do Partido Republicano, protecionista, dotado de idéias
abolicionistas plenas e defensor da unido nacional a qualquer preco (...) A

vitéria de Lincoln levou a Carolina do Sul a se declarar desligada da Unido, no

que foi seguida por varios outros estados do sul*'®.

A explicagdo ndo faz muito sentido na medida em que Lincoln era, em termos
politicos, muito mais realista do que leva a supor Silva e praticamente todos os outros
livros didaticos. Sua plataforma eleitoral ndo incluia uma extin¢do imediata da escravidao,
mas um processo de longuissimo prazo, com indenizacdo dos proprietarios de escravos, ou
para utilizar uma expresséo conhecida, “uma transicéo lenta, gradual e segura” do trabalho

escravo para o livre.

Além disso, mesmo sendo contrario, em termos morais e religiosos, a escravidao, a

sua concepcdo era que ndo era possivel a convivéncia entre brancos e negros.

Em 1858, Lincoln travou uma série de debates contra Stephen Douglas pelo cargo
de senador do Estado de Illinois. No quarto debate, Lincoln afirmou que"’:

Eu digo que ndo sou, nem nunca fui, em favor de realizar de qualquer
forma a igualdade social e politica das racas brancas e negras, que nao sou,

nem nunca fui, em favor de transformar Negros em eleitores ou jurados, nem de

15 SILVA, Francisco de Assis. Op. cit. p. 115.

16 Ipidem. p. 116.

17 | incoln apud WOODS Jr., Thomas E. The politically incorrect guide to american history. Washington:
Regnery, 2004, p. 66-7.
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gue fossem habilitados para assumir cargos publicos, nem para o casamento
com pessoas brancas; e eu digo, também, que existe uma diferenca fisica entre
brancos e negros que eu acredito que deve proibir que as duas ragas convivam
juntas em termos de igualdade politica e social. Da mesma forma que a
convivéncia ndo é possivel, enquanto conviverem deve haver uma posi¢do de
superior e inferior, e tanto quanto qualquer outro homem, eu sou a favor que a

posicao superior seja designada para o homem branco™®,

O que levou, entdo a guerra, se 0 proprio projeto de Lincoln ndo era de um
abolicionismo para 0 momento? Como Alan Brinkley afirma, h4 controvérsias sobre a
origem do conflito, mas parece ser uma boa idéia olhar para a divisdo de poderes entre 0s

Estados e 0 Governo Federal e para a questdo do nacionalismo.

No entanto, existe uma tendéncia a enfatizar uma luta entre modos de producdo em
competicdo, caso dos livros de Maria Januaria Vilela Santos ou de Nelson e Claudino
Piletti, publicados em 1990, ou de obras como a de Jobson, de 1996, e outras em obras
mais recentes. E impossivel negar que essa seja uma interpretacdo possivel. No entanto, é
relevante que possamos ver que, dos vinte livros, dezenove fazem uso dela como a
interpretacdo exclusiva ou de maior relevo. O Unico que ndo o faz é porque ndo trata da

guerra civil americana.

Em alguns casos, essa explicacdo ndo é explicita, mas pode ser deduzida a partir da

narrativa apresentada pelo autor.

Claudio Vicentino®, por exemplo, ndo se utiliza explicitamente do termo modo de

producgéo, mas ao explicar o porqué da guerra afirma que:

...questdo controversa era a do escravismo, incompativel com o

desenvolvimento industrial pretendido pelos nortistas, pois limitava o mercado

118 No original: “I will say that | am not, no ever have been, in favor of bringing about in any way the social
and political equality of the white and the black races, that I am not, nor ever have been, in favor of making
voters or jurors of Negroes, nor of qualifying them to hold office, nor to intermarry with white people; and |
will say in addition to this that there is a physical difference between the white and the black races which |
believe will forever forbid the two races from living together on terms of social and political equality. An
inasmuch as they can not so live, while they do remain together there must be the position of superior and
inferior, and | as much as any other man am in favor of having the superior position assigned to white race”.
119 Trata-se da obra Historia Tematica: 8 série, de Andréa Montellato, Conceicdo Cabrini e Rodrigo Catelli
Junior. S&o Paulo: Scipione. 2004,

120 \/ICENTINO, Claudio. Histéria Memoria Viva: Idade Moderna e Contemporanea. Sdo Paulo: Scipione.
1994, p. 110.
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consumidor. Além disso, a libertagdo dos escravos representaria um aumento de
oferta de mé&o-de-obra assalariada, tornando-a mais barata. A aristocracia
agraria do sul, contudo, ndo se mostrava nada disposta a abrir mdo do

significativo investimento que fizera com a compra dos escravos.

121

José Jobson de Arruda ", por sua vez, segue 0 mesmo caminho ao afirmar que:

As diferentes bases econdmicas do Norte e do Sul dos Estados Unidos
criaram interesses opostos entre as duas regides. A politica tarifaria foi um dos
pontos dessa divergéncia (...) havia também a questdo da mao-de-obra. Os
sulistas pretendiam explorar, com o trabalho escravo, as novas terras anexadas

pelos Estados Unidos.

Em sua outra obra™?, Jobson utiliza exatamente as mesmas palavras que usara no

livro langado cinco anos antes.

Renato Mocellin e Rosiane Camargo sdo mais explicitos quando, ao abordar as
causas da guerra, anotam que “para a burguesia do norte, a escraviddo era um
anacronismo: dentro da mentalidade capitalista, a liberacdo dos escravos ampliaria o

mercado consumidor”.*?®

De qualquer forma, o relevante é que, de forma geral, livros escritos em um espaco
de tempo razoavelmente longo, sobretudo se levarmos em conta a rapidez com que obras
didaticas se sobrepdem no mercado desenvolvem linhas de argumenta¢do muito similar.
Em caso de um autor prolifico no ramo, caso de Jobson, nada mudou em obras escritas

com cinco anos de diferenga entre si.

Além disso, a propria resolucdo do conflito acaba por se resumir a questdo da
superioridade econémica e industrial do conflito, deixando pouco espaco, por exemplo,
para a incapacidade de o sul obter apoio ou reconhecimento internacional, ou, entéo, para o

proprio desgaste causado pelo conflito, ao empurrar o maior dénus, em termos de sacrificios

121 ARRUDA, José Jobson. Historia Integrada: 72 série. Sdo Paulo: Atica. 1996, p. 145. )

122 ARRUDA, José Jobson. Historia Total 4: época moderna e contemporanea. Sdo Paulo: Atica. 2001. p.
117.

122 MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Passaporte para a Historia: 8% série. Sdo Paulo: Editora
do Brasil. 2004. p. 41.
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humanos, para o soldado pobre, cujo Unico meio de se livrar da luta era a desercao, que se

tornou um problema grave para o sul ja no primeiro ano de guerra.

Da mesma forma, existe idealizacdo da figura de Lincoln, na medida em que, na
busca da sintese rapida, € dificil perceber que, para resolver o conflito, o presidente
americano tenha deixado a Constituicdo na gaveta e passou a governar por medidas que

deixavam o Congresso de lado.

Isso se deve em parte a0 modo como os livros sdo produzidos, em que mudancas no
contetdo sdo feitas lentamente, e em que existe um limitado trabalho de busca pelo que
estd sendo produzido em termos de pesquisa original, 0 que parece ser o0 caso quando se

trata de guerra civil.

Apesar da importancia do conflito para a historia americana posterior, as suas
consequéncias também sdo tratadas de modo superficial, na medida em que pouca
informacg&o ha sobre o periodo imediatamente posterior, conhecido como “Reconstrucéo”,
em que houve um reassentamento das forcas politicas internas e o estabelecimento de um
novo status, com a reconducdo ao poder dos derrotados no sul, na mesma medida em que
as vantagens obtidas pelos negros, no imediato pos-guerra, foram perdidas a partir de uma
série de leis segregacionistas, que perduraram por um século, e que foram introduzidas

lentamente ao longo das trés décadas que se seguiram ao fim da guerra civil.

Esse, como outros pontos importantes, € deixado de lado. H& uma excessiva énfase
sobre uma grande explicagcdo econdémica, a0 mesmo tempo em que Se escanteiam outras
possiveis interpretacdes de um conflito decisivo para a formacdo dos Estados Unidos no

século XX.

2.5 Poténcia mundial

Quem? Como? Quando? Onde? Por qué? Essas perguntas sdo utilizadas quando se
busca elaborar um texto. N&o raro, no entanto, nos livros didaticos, ndo séo respondidas a
contento na medida em que h& uma simplificacdo do que é exposto. Por um lado, isso se
deve a limitacdo do numero de paginas do livro didatico. Por outro, ha também a questdo
de limitacdo da percep¢do do aluno na compreensdo de determinados fatos. Um terceiro

fator que pode explicar o fato de os livros didaticos ndo responderem satisfatoriamente as
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questdes a que se propdem € a incapacidade de seus autores de se manterem atualizados no

campo da pesquisa historica.

Um exemplo esta em Historia e Vida Integrada, de Nélson e Claudio Piletti,

editado em 2004, pela editora Atica.

Ao fim da guerra civil americana, em 1865, houve um reajuste politico interno. De
um lado, resolveu-se o conflito em torno da escraviddo, que fora central para os Estados
Unidos na primeira metade do seculo XIX. Evidentemente, outras questdes — como a de
inserir 0 negro na sociedade americana - se mantiveram em aberto por pelo menos mais
cem anos. De qualquer maneira, o fim da escraviddo permitiu que as possibilidades de
desenvolvimento econdmico fossem retomadas ao seu limite, com a continuidade da
imigracdo, expansdo industrial expressiva, avangos territoriais e crescente aumento da

esfera de influéncia sobre a América Central e o Pacifico.

Na obra dos Piletti, esse periodo pds-guerra civil é praticamente deixado em
branco. De todas as possibilidades de abordagem, adota aquela que é talvez a mais
redutora, ou seja, trata tdo somente de uma pequena parte da propria expanséo territorial do

pos guerra civil.

Ao tratar do neocolonismo, dedica um item, entre 0s seis existentes, aos Estados
Unidos, ou seja, de um total de oito paginas e meia, dedica metade de uma ao
expansionismo americano. Nessa meia pagina estd um cartum, reproduzido abaixo, e cujo
teor comentaremos. O que importa, no entanto, é o texto, sdo apenas seis paragrafos que
devem dar conta do expansionismo americano.

No primeiro paréagrafo, os Piletti*?* afirmam que:

Os Estados Unidos propunham, na Asia, a politica de ‘portas abertas’,
isto é, todas as poténcias deveriam ter os mesmos direitos de exploragéo
comercial e financeira. Na América Latina, porém, seguiram a politica ‘a
América para os americanos’, isto é, de ‘portas fechadas’ para qualquer
poténcia, exceto para os Estados Unidos. Na pratica, entretanto, nao

respeitaram a politica de ‘portas abertas’, pelo menos em relagéo as Filipinas...

124 pILETTI, Nelson; PILETTI, Claudino. Histéria e vida integrada: 72 série. S&o Paulo: Atica, 2002. p. 189.
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Se, por um lado, os autores respondem, as questées “quem?” e “onde?”, deixam
sem respostas outras questfes do tipo “quando?”, “como?” e “por qué?”. Em relacdo ao
“quem?” e ao “onde”, deixam de tratar, por exemplo, da prépria expansdo na América do
Norte, com a compra do Alasca, e na regido do Pacifico, com a ocupacdo de diversas ilhas,
como o Havai, e outras no Pacifico Sul. Além disso, a politica de portas abertas era

voltada, mais para a China que para a Asia.

O “guando” é uma questdo que fica em aberto, ja que a expansdo territorial se
estende ao longo de todo o século XIX e vai até 1930, confundindo-se, no inicio, com a
expansdo na América do Norte. Quando essa se encerra — inclusive por ndo haver mais
terras a conquistar — parte para diferentes formas de acdo, com anexacdes diretas,
concessdo de status de territdrio, protetorado ou interveng@es indiretas, como ocorreu no

Caribe e América Central ao longo das trés primeiras décadas do século XX.

Em relacdo ao “por qué?” ndo indicam o que levou a essa expansdo e o porqué de
diferentes taticas de dominacdo terem sido utilizadas. 1sso, em parte, é explicavel na
medida em que os Estados Unidos sdo vistos como uma “entidade”, o que acaba por
impedir a percep¢do de que havia inimeros conflitos internos em relacdo a como essa

absorcdo de territorios se daria.

E impossivel deixar de se referir a caricatura a seguir, na medida em que os livros
mais novos, investem, cada vez mais, em recursos visuais, como mapas, fotos, desenhos,
quadros explicativos, estatisticas, reproducdes de quadros, e outras formas de linguagem.
O caso abaixo, entretanto, mostra como sdo subutilizadas tais caracteristicas. O cartum,
extraido do citado livro de Nelson e Claudino Piletti diz muito pouco, ou seja, ndo informa

quando foi feito, onde foi publicado e como se articula com o resto do texto.
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A legenda do desenho diz que € “caricatura do Tio Sam, simbolo dos Estados
Unidos, enxugando as lagrimas de uma cubana, por ocasido da ocupacdo de tropas dos
Estados Unidos em Cuba”. E o que isso quer dizer? Onde foi publicado? Quem o fez? Qual

o sentido de estar ali, além de ocupar espaco?

Mario Schmidt, outro autor de livro recente, consegue ser mais abrangente do que
os Piletti. Ao tratar da transformacéo dos Estados Unidos em poténcia mundial ao longo do
século XIX, busca fazé-lo de forma mais articulada, embora nem sempre tenha éxito. Esse
autor busca vincular a ampliacéo territorial com a significativa quantidade de imigrantes —
até 25 milhdes de pessoas —, que se deslocaram em busca de terras e de condigdes de vida
mais favoraveis, especialmente em razdo da concessdo agressiva de terra pelo Governo
Federal. Além disso, observa que a expansdo para 0 oeste se deu as custas de indios e de
guerras contra o México. No entanto, confunde fatos ocorridos em momentos diferentes.
Na tentativa de elaborar modelo de imperialismo americano, acaba por misturar a
“doutrina Monroe”, com a “a politica do big stick”. Se é verdade que existe uma certa
ligagdo entre ambos os conceitos, Schmidt ndo explica como os Estados Unidos
conseguiram transformar uma politica defensiva em agressiva e a sua explicacao repete o

velho cliché da vitimizacdo da América Latina:

No final do século XIX, a idéia de ‘a América para os americanos’ tinha

deixado de ser defensiva. Transformara-se numa proposta agressiva. Antes
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‘americanos’ eram todos 0s povos da América; agora, ‘americanos’ eram sO 0s
cidaddos dos EUA. Esse novo significado estava relacionado ao imperialismo.
De certo modo, os outros povos do continente tinham perdido o direito de ser

americanos'®,

Da mesma forma, ao tratar da Guerra contra a Espanha (1898), ndo explica que a
razdo de Cuba ter permanecido como um pais independente (mesmo que nominalmente),
esta relacionada a emenda Platt, que concedia o direito de intervencdo na ilha sempre que
os Estados Unidos achassem necessario, enquanto que para Porto Rico foi concedido o

status de territério e a concessao da cidadania americana aos seus habitantes.

O ponto critico de Schmidt é que, ao apresentar um modelo tdo abrangente, ele

precisa aparar as arestas para que a historia se adapte a sua explicacao.

Do terceiro livro*®® dos mais recentes™®’ e mais vendidos, hé tentativa de uma ampla

sintese em quatro paragrafos. O autor assim afirma:

Terminada a Guerra de Secessdo, os dirigentes dos Estados Unidos

empenharam-se na luta pela reconstrucéo do pais.

A concorréncia internacional no mercado do algoddo diminuiu a
importancia dos estados do Sul, cuja base econdmica era a exportacdo
algodoeira.

Ja nos estados do Norte, acelerou-se o ritmo de desenvolvimento
industrial. Leis protecionistas foram aprovadas em beneficio da industria.
Diversas estradas de ferro foram construidas para interligar o pais e permitir a
integracdo do mercado consumidor. Em 1880, a malha ferroviaria j& atingia
150 mil quilémetros. As cidades industriais cresceram rapidamente, abrigando

uma grande massa de operarios.

Os Estados Unidos tornaram-se uma das maiores poténcias industriais

do mundo, e seu governo iniciou uma série de intervences em outros paises.

125 SCHMIDT, Mério. Nova Histéria Critica: 72 série. So Paulo: Nova Geracéo. 2004, p. 259.

126 Na verdade sdo quatro, mas o ultimo deles, Historia Tematica: 82 série, de Andréa Montellato, Conceicao
Cabrini e Rodrigo Catelli Junior, editado pela Scipione em 2004 adota uma perspectiva que o leva a ignorar
quase que por completo os Estados Unidos, tratando-o tdo somente quando aborda a independéncia e a guerra
fria.

127 COTRIM, Gilberto. Saber e Fazer Historia: 72 série. Sao Paulo: Saraiva, 2004, p. 109-110.
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Era o imperialismo americano dominando paises da América Latina, ao mesmo

tempo em que procurava isolar-se das questdes européias.

Essa pequena introdugdo é expandida em trés itens — Doutrina Monroe e América
Latina, Cuba e Porto Rico: da Espanha para os Estados Unidos, a politica do Big Stick. Sdo
textos ligeiros. O primeiro tem um paragrafo, o segundo, trés e o terceiro, também trés.
Além disso, dedica mais meia pagina para os itens “anexacdo de territdrios de outros
paises” e “corrida do ouro e imigracdo”. O estilo, no entanto, é sempre bastante curto,

quase telegrafico, formado por pequenas notas.

O importante é que nessa tentativa de ser sintético — possivelmente tentando manter
a atencdo dos leitores — abandona qualquer possibilidade de aprofundamento. O termo
Reconstrucdo é negritado por ele e, apesar de sua importancia, € deixado de lado. Uma
sentenca como “Os Estados Unidos tornaram-se uma das maiores poténcias industriais do
mundo, e seu governo iniciou uma série de intervencbes em outros paises” pode levar a
crer que as intervencOes se deram somente a partir do momento em que os Estados Unidos
se tornaram uma grande poténcia, o que nao € verdade. De fato, os Estados Unidos — ou 0s
americanos — sdo expansionistas antes mesmo de se tornarem um pais independente e o
avanco para o oeste € uma das questdes que acabaram por levar as treze col6nias a buscar o
caminho da independéncia. Se o objetivo do autor é ser sintético, ele foi bem-sucedido. Se

era ser um relato adequado, deixou a desejar.

Esses livros ja estdo perfeitamente adaptados aos padrdes definidos pelo PNLD. E

os livros mais antigos, o que dizem? VVejamos.
O grau de profundidade varia bastante, como nas trés obras editadas em 1990.

Francisco de Assis Silva gasta apenas um paragrafo e afirma que, como
consequéncia da Guerra Civil, “os Estados do Norte, poréem, aceleraram a sua
industrializacdo e o desenvolvimento econémico foi tal que, duas décadas depois da
guerra, os Estados Unidos ja estavam prestes a se tornar a maior poténcia industrial do

mundo”%,

Maria Januaria tende a ser menos sintética. Explica o crescimento econémico como

consequéncia da guerra civil e das vantagens que os americanos teriam: “O pais contava

128 SILVA, Francisco de Assis. Historia Geral 2: Moderna e Contemporéanea. 2* ed. Sdo Paulo: Moderna,
1990, p. 116
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com capital, matérias-primas, crescente rede de transporte ferroviario, aléem de mercado
consumidor e mao-de-obra especializada abundante, proporcionada pela vinda de

imigrantes™*%.

Acrescenta essa autora que as negociatas e a corrupgéo teriam desempenhado um
papel decisivo na formacdo de grandes grupos econdmicos. Evidentemente, hd um
problema de causa e efeito, j& que negociatas e corrup¢do ndo criam, necessariamente,

grandes grupos econémicos.

H4, também, simplificacdo excessiva, quando adere ao “imperialismo, fase final do

capitalismo”, e afirma que:

Resolvidos os problemas internos e transformados num pais plenamente
industrializado, os Estados Unidos langaram-se numa politica de expansdo
mundial. Isto é, uniram-se &s demais poténcias industriais — Inglaterra, Franca
e Alemanha - na disputa pela partilha do mundo. Participaram, portanto do

neocolonismo*®.

O problema dessa explicacé@o € que a consequéncia — a expansao imperialista — ndo

deriva, necessariamente, do desenvolvimento econémico, como a autora sugere.

Os Piletti, em sua obra de 1990, nada tratam da expansdao econdémica, mas, apenas
em um paragrafo, abordam a expansdo americana em direcio a América Latina e & Asia,
com politicas de “portas fechadas” para a primeira regido e de “portas abertas” para a

segunda.

Dos treze livros didaticos restantes, doze nao oferecem explicacdes muito melhores
ou diferentes do que a dos Piletti. A excecdo é a obra Passaporte para a Historia, de
Renato Mocellin e Rosiane de Camargo. Em vez de apenas dizerem que os Estados Unidos
se tornaram uma poténcia industrial, procuram explicitar o carater gradual dessa
transformacdo: “em 1840, os Estados Unidos ocupavam o quinto lugar em matéria de

producéo industrial; em 1860, o quarto; em 1894, o primeiro™*®!,

129 SANTOS, Maria Januéria Vilela. Historia Moderna e Contemporanea. Sao Paulo: Atica, 1990, p. 118.

30 Ipidem. p. 67.

131 MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Passaporte para a Historia: 82 série. Sdo Paulo: Editora
do Brasil. 2004. p. 42.
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Fazem uso, ainda, de uma citacdo do livro Ascensdo e queda das grandes
poténcias, de Paul Kennedy, para ilustrarem o percentual de crescimento na producao
industrial ao longo da segunda metade do século XIX, bem como oferecem algumas
possiveis causas para esse processo, como ricas terras agricolas, vastas reservas de
matérias-primas, mudancas tecnoldgicas, protecionismo, investimento estrangeiro e

auséncia de ameagcas externas.

Existe, entretanto, um ponto importante a ser observado. Quao mais novos sdo 0s
livros, maior € a tendéncia de usar citagdes de historiadores ou documentos como fontes.
No entanto, h& que se ter cuidado e critério. Ao tratar da expansdo territorial, Mocellin e
Camargo fazem uso da famosa carta que o Chefe Seattle teria escrito em 1854. Apesar de
realmente ter havido um discurso de Seattle naquele ano, a versdo que 0s autores
reproduzem, e que comumente aparece em outros livros didaticos, foi, na verdade, escrita

mais de cem anos depois.

De acordo com 0 Museum of History and Industry, em Seattle™*?,

A fama [do discurso do Chefe Seattle] é devida, em parte, ao magnifico
libelo em prol da responsabilidade ambiental que é equivocadamente atribuida
ao Chefe Seattle. No inverno de 1971/72, Ted Perry, roteirista a servigo da
Comissdo de Ré&dio e Televisdo da Convencdo Batista do Sul, fez uso do
discurso do Chefe Seattle como modelo para um roteiro de filme sobre ecologia
chamado““Home™. O produtor do filme queria mostrar um importante Chefe
Indigena Americano com um discurso em favor da preocupacdo ambiental,
entdo Perry inseriu belos trechos como ‘a terra ndo pertence ao homem; o
homem pertence a terra’ em meio a partes do discurso do Chefe Seattle de 1854.
Perry esperava ser creditado pelo roteiro do filme, mas cometeu o erro de
incluir o nome do Chefe em seu texto. De acordo com Perry, o produtor ndo Ihe
deu os créditos porque pensava que o filme pareceria mais auténtico sem um
‘escrito por’. Desde entdo, o texto ambientalista de Perry tem circulado
largamente como um discurso ecolégico profético proferido pelo Chefe

Seattle.*®

132 http://www.synaptic.bc.ca/ejournal/muhisind.htm, acessado em 16 jan. 2007.

3% No original: “That fame is due, in part, to the appearance of a magnificent call to environmental
responsibility that has been wrongly attributed to Chief Seattle. In the winter of 1971/72, Ted Perry, a
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Duas observacdes sdo necessarias. A primeira é que 0 movimento que levou o0s
Estados Unidos a um crescimento fantastico, na segunda metade do século XIX, ainda ndo
é devidamente tratado pelos livros didaticos, especialmente no que tange a relagdo com a
América Latina ou Brasil. H4 também, de modo geral, um processo de vitimizacdo, em que
a America Latina € vista passivamente como objeto de uma politica externa americana de

“portas abertas”.

A segunda observacao € quanto ao uso de recursos didaticos. Apesar de os livros
mais recentes tenderem a usar de forma crescente, textos de apoio — sejam de historiadores
renomados, sejam de fontes — parece ndo estar muito claro, para a maioria dos autores, o
que deve ser feito com esses textos. Em outras palavras, os textos incluidos, em muitos
casos parecem estar presentes para encher espacos vazios ou dar um ar de modernidade
pedagodgica aos livros. O caso do texto do Chefe Seattle é, provavelmente, o exemplo mais

significativo.

2.6 Primeira guerra mundial

A Primeira Guerra Mundial marcou a insercao definitiva dos Estados Unidos, como
grande poténcia, no cenario internacional na medida em que o pais se mostrou como o

fator de desequilibrio que levou a resolucao do conflito.

Todavia, os Estados Unidos, ao assumirem essa posic¢ao, acabaram por mudar o seu
modo de a¢do em assuntos internacionais. Se até entdo o seu envolvimento se localizara
principalmente na Asia e na América Latina, passaram, a partir de ento, a estar envolvidos

no jogo diplomatico das grandes poténcias européias, com interesses por todo o globo.

screenwriter working for the Southern Baptist Convention's Radio and Television Commission, used Chief
Seattle's speech as a model for the script of a film on ecology called Home_. The film's producer wanted to
show a distinguished American Indian chief delivering a statement of concern for the environment, so Perry
wove such wonderful lines as "The earth does not belong to man; man belongs to the earth” among pieces of
Chief Seattle's 1854 oration. Perry expected to be given credit for writing this film script, but he made the
mistake of including the Chief's name in his text. According to Perry, the producer didn't credit his screen
writer because he thought the film might seem more authentic without a "written by" credit. Since then,
Perry's environmental text has been widely circulated as a prophetic ecological statement by Chief Seattle
himself”.
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No entanto, esse envolvimento se deu, em grande parte, no meio do conflito entre
duas visdes de relacbes com o restante do mundo. A primeira enfatizava o isolacionismo; a
segunda defendia o envolvimento direto em assuntos europeus. O resultado do choque
entre essas duas percep¢des ndo foi a vitdria absoluta de nenhuma delas, mas a
preponderancia de uma sobre a outra em determinadas circunstancias ou situagdes. 1sso se
refletiu em dois momentos de forma bastante clara. O primeiro foi a demora da entrada nos
Estados Unidos no conflito; o segundo foi a incapacidade de o pais chegar a um consenso
gue o inserisse no novo arranjo proposto em Versalhes, apesar do auxilio decisivo que

forneceu aos paises aliados na Primeira Guerra Mundial.

O resultado foi 0 descompasso entre a crescente capacidade de os Estados Unidos
agirem na economia européia e o relativamente modesto papel desempenhado nas questdes

internacionais ap6s-1919.

Existem, pois, dois pontos merecedores de atencdo nos livros didaticos em relacéo
aos Estados Unidos e a Primeira Guerra. O primeiro é o envolvimento do pais no conflito;

0 segundo é como 0 pais se saiu nas negociacdes de paz no imediato pds-guerra.

Em relacdo ao primeiro ponto, € interessante observar o que acontece nos livros

134

mais recentes. Mario Schmidt™" tenta montar um grande modelo explicativo de matriz

econdmica sobre o envolvimento americano na Primeira Guerra Mundial:

Os Estados Unidos da América assistiam aquilo [a primeira guerra]
tudo sem se mover. De certo modo, ganhavam dinheiro com a matanca. Estavam
vendendo alimentos, combustivel, produtos industriais e maquinas para a
Franca e a Inglaterra. Tudo pelo sistema de crediario. Promocdo do tipo:

‘Compre agora e pague s6 depois que a guerra acabar’.

Na Europa, depois de trés anos de guerra, os dois lados adversarios

estavam esgotados. Ninguém aglientava mais a destruicéo, a fome, as matangas.

Os grandes empresarios norte-americanos, que haviam exportado para a
Franca e a Inglaterra, ficaram preocupados: ‘E se eles perderem a guerra?
Simplesmente ndo conseguirdo mais nos pagar as mercadorias que compraram
da gente. Nossos preciosos lucros estdo ameacados! A Alemanha ndo pode

vencer esta guerral!’.

134 SCHMIDT, Mério. Nova Histdria Critica: 82 série. S&o Paulo: Nova Gerago, 2001. p. 29.
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Os grandes monopdlios dos EUA comecaram entdo a patrocinar
campanhas na grande imprensa a favor da entrada do pais na guerra.
Acusavam os alemées de querer ‘destruir a civilizagdo’, exaltavam o povo

americano a ‘defender os valores da América’.

Em abril de 1917, forcas militares norte-americanas foram despejadas na
Europa. O equilibrio estava rompido. As poténcias centrais ndo puderam
resistir ao sangue novo €, uma a uma, foram se rendendo. Em 1918, terminava a

guerra.

Schmidt € um autor representativo na medida em que busca escrever com estilo
envolvente. No entanto, em busca de uma narrativa mais compreensivel ou de mais facil
leitura, simplifica excessivamente a explicacdo de como a guerra foi vivida por toda uma
geragédo. Para ele, o conflito ndo foi nada sendo um grande movimento de obtencdo de
lucros. O problema é que, dessa forma, acaba por deixar de lado o papel da politica e da
forma como as decisdes internas tém repercussao nos assuntos externos em uma sociedade

de massas.

Certamente a economia teve um papel relevante no desenrolar da participacdo
americana na Primeira Guerra, mas houve um grande debate politico em torno do tema. O
proprio Woodrow Wilson se reelegeu presidente em 1916 com slogans como “Ele nos

manteve fora da guerra”*®.

O problema, no modelo de Schmidt, é uma explicacdo que se torna monolitica,
ainda mais se observamos que a entrada dos Estados Unidos na Primeira Guerra foi
antecedida de grandes discussfes publicas entre favoraveis e contrarios ao envolvimento

nos acontecimentos na Europa.

No ultimo paragrafo ndo comenta como a ac¢éo se deu no campo militar, ou como a
influéncia econémica foi decisiva para a vitéria dos aliados. N&o ha nenhum dado ou
exemplo. O que resta, em Schmidt, é a visdo de que alguns poucos agem como verdadeiros
manipuladores da realidade, controlando a teia dos acontecimentos, com poder quase

sobre-humano.

Ele insiste, no entanto, que os Estados Unidos lutaram a guerra para garantir

vantagens econémicas.

135 cf BRINKLEY, Alan. The Unfinished nation: a concise history of American nation. v. 2. 42 ed. New
York: McGraw-Hill, p. 605.
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Schmidt afirma que:

o grande vencedor foram os EUA. Seus soldados lutaram na Europa
para salvar os lucros dos grandes empresarios. Agora o pais era, disparado, 0
mais rico do mundo. Metade de todas as inddstrias da Terra estavam nos EUA.

Os europeus deviam fortunas aos americanos™.

No caso, a impressao que remanesce € que Schmidt estd mais interessado em
expressar uma opinido — os Estados Unidos sdo imperialistas — do que apresentar um
quadro de como se deu a participagdo americana no conflito. Em suma, a concepcdo de
histéria de Schmidt € intencionalista e reducionista na medida em que transforma a
participacdo americana na guerra em uma conspiracdo para a defesa dos interesses dos

grandes empresarios do pais na Europa.

O segundo ponto do qual se falou foi o das negocia¢Bes no imediato pds-guerra.
Como os Estados Unidos se comportaram?

Schmidt afirma que™”:

O presidente Wilson, dos EUA, era contra a cobrancga dessa indenizagéo
[pela culpa pela guerra] da Alemanha. Prop6s um plano de paz, os chamados
14 Pontos de Wilson. O governo americano avaliava que pisotear a Alemanha
sO serviria para desequilibrar a Europa. Os vencedores, porém, ndo lhe deram

ouvidos. Exigiram o pagamento da Alemanha.

Este é um ponto que vocé precisa destacar: naquela época, 0s EUA ndo
tinham o costume de intervir em outras areas do mundo. O governo dos EUA
havia sempre se conformado em influenciar seu quintal, isto é, 0 México e a
América Central. A ndo ser em casos raros, Como nessa participacédo na guerra
européia, eles permaneciam isolados. Pois foi isso que fizeram ap6s a Primeira
Guerra Mundial: aceitaram as decisfes européias. SO voltariam a participar

profundamente dos assuntos europeus durante a Segunda Guerra Mundial.

(.)

136 SCHMIDT, Mério. Nova Histdria Critica: 82 série. S&o Paulo: Nova Geragéo, 2001. p. 30.
537 1dem.
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Em 1919 foi criada a Liga das Nagles, uma assembléia de
representantes dos paises do mundo sediada em Genebra (Suica). Seu objetivo
era ajudar a resolver pacificamente todos os conflitos do planeta. No entanto, a
Liga das Nacdes fracassou. Para comecar, os EUA ndo participaram. A

Alemanha ficou de fora e a Russia acabou se retirando.

De um lado, o autor tende a homogeneizar o que foi a guerra para os Estados
Unidos e da forma como o tema foi discutido internamente. Nesse pais, os tratados
internacionais devem passar pela ratificacdo do Senado, o qual, dominado pelos
republicanos — adversarios de Wilson, democrata — opuseram-se fortemente a forma como
0 presidente havia negociado em Versalhes, apresentando mais de cinquenta emendas. O
préprio Wilson se mostrou incapaz de negociar internamente, de tal modo que ndo se
mostrou disposto a barganhar qualquer modificagcdo naquilo que acordara em Versalhes,

preferindo a recusa do tratado a sua aprovagdo com qualquer modificacéo.

Diante de um impasse politico interno, o tratado ndo foi sequer posto em votacao.
Além disso, € relevante observar que durante os Ultimos dezoito meses de seu mandato,

Wilson — em razdo de um derrame cerebral — esteve semi-incapacitado fisicamente.

Em suma, existe uma dificuldade para o autor compreender que, dentro de um
Estado, existem forcas divergentes a lutar por posi¢des ideoldgicas conflitantes. Na medida
em que essas posic¢Oes sdo entendidas como sendo homogéneas, hd um empobrecimento do

debate politico que se expde ao aluno.

Gilberto Cotrim, por sua vez, informa que os Estados Unidos entraram no conflito a

partir do ataque de submarinos aleméaes contra navios americanos:

a marinha alem3, utilizando-se de submarinos, afundou navios de paises
tidos como neutros, alegando que eles transportavam alimentos para os
inimigos. Foi o caso, por exemplo, do afundamento dos navios Lusitania e

Arabia, dos Estados Unidos...*®

138 COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histdria: histéria geral e do Brasil. 82 série. S&o Paulo: Saraiva. 2004. p.
20.
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Sobre o fim do conflito, conclui que “o apoio financeiro e material dado pelo
governo dos Estados Unidos ao entrar na guerra foi decisivo para a vitoria da Entente e de

seus aliados”.**®

A respeito do Tratado de Versalhes ndo diz como os trabalhos foram conduzidos,

apenas conclui que as consequéncias foram:

0 conjunto de decisbes impostas aos alem&es provocou, em pouco
tempo, uma intensa reagdo das forcas politicas que se organizavam naquele
pais. Os alemaes consideravam injustas, vingativas e humilhantes as condicGes
do Tratado de Versalhes. Anos mais tarde, o desejo de mudar essas condi¢des
motivou o ressurgimento do nacionalismo alemdo e uma intensa propaganda
politica, desempenhando importante papel entre as causas da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945).*°

Cotrim abre, ainda, um outro tépico para tratar sobre a Liga das Na¢des. Sobre a
ndo participagdo americana na entidade, afirma que “O senado americano vetou a
participacdo dos Estados Unidos na Liga das Nacdes, pois discordava da posicdo
fiscalizadora dessa entidade sobre a execucao dos tratados internacionais firmados no pos-

guerra”**!,

Assim, o0 autor deixa da auséncia americana na Liga das Nacgdes e dos problemas
com a ratificacdo do Tratado de Versalhes, ou seja, da incapacidade de um acordo politico

interno sobre as condi¢des de paz.

Nos livros mais antigos, o conteddo ndo é muito diferente. Silva observa que
“sentindo-se prejudicado com a guerra submarina e alegando que os alemdes haviam

afundado navios americanos, 0 governo dos Estados Unidos declarou guerra a

1142

Alemanha”*", mas chega a conclusao que:

...na realidade, os norte-americanos estavam mais interessados na

vitéria da Entente. Primeiro porque, se a Triplice Entente perdesse a guerra, 0s

39 Ipidem. p. 21.
10 Ipidem. p. 23.
YL hidem. p. 24.
Y2 SILVA, Francisco de Assis. Op cit. p. 141.
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paises que a compunham ficariam arruinados e ndo poderiam saldar suas
dividas provenientes dos empréstimos e das compras de armas, municdes,
matérias-primas e alimentos. O prejuizo seria enorme para os Estados

Unidos™®,

Sobre a paz, rapidamente observa que os 14 pontos de Wilson fracassaram porque
os aliados ndo o aceitaram. Nao observa o papel do Senado americano na rejeicdo do

tratado de paz.

Observa, por fim, que os Estados Unidos ascendem a condicdo de poténcia no

cenario mundial.

Em suma, a explicagdo ndo mudou muito em livros escritos com quatorze anos de

diferenca.

Os demais livros seguem essencialmente pela mesma linha, com explicacGes
superficiais, em que sdo deixadas de lado informacdes relevantes, como a discusséo interna
nos Estados Unidos sobre como os tratados de paz seriam negociados ou 0 porqué de os
Estados Unidos terem se envolvido no conflito, cuja razéo, resume-se para 0s autores, ao
medo de perda dos investimentos realizados em um dos lados do conflito, ou seja, na
Inglaterra e Franga. Nesse ponto, argumenta-se como se houvesse homogeneidade nos
Estados Unidos e deixa-se passar em branco que o envolvimento do pais nos assuntos

europeus foi muito debatido internamente.

2.7. A grande depressao e o entre-guerras

A Grande Depressdao de 1929 é outra oportunidade interessante para discutir a
existéncia de diferentes possibilidades de explicacdo para a Histéria. O que causou a crise
econbmica de 1929? A quebra da Bolsa de Valores é uma conseqiiéncia da crise
econdmica ou é um evento gerado pelas mesmas causas? Além disso, a crise de 1929 foi
resultado da superproducdo ou foi causada por causas monetarias? Enfim, quais foram os

resultados apresentados por programas de recuperacdo econémica ao longo dos anos 30?

143 1 dem.
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Ha uma série de questbes instigantes que podem ser trabalhadas pelo professor
junto aos seus alunos. Entretanto, na medida em que a maioria do professorado funda suas
aulas nos livros didaticos, em que grau é oferecido material relevante para despertar a

reflexdo dos alunos?

De forma geral, haveria dois pontos importantes a enfrentar: as causas da Grande

Depressdo e o New Deal.

As causas que levaram a Grande Depressao sao, ainda, motivo de controveérsia entre
historiadores e economistas. No entanto, vale a pena refletir sobre a observagéo de Richard

Marius e Melvin Page'*

. Ao tratar da relacdo entre causa e conseqiiéncia na historiografia,
observam que néo é porque dois fatos estdo relacionados que um é causado pelo outro, ou
seja, se a Bolsa de Nova York quebrou em 1929 néo foi isso que necessariamente causou a
Grande Depressao que aconteceu na década de 1930. Na verdade, observam eles, os dois

eventos parecem ter sido motivados pelas mesmas razoes.
E quais seriam tais causas?

Alan Brinkley'® arrola pelo menos seis fatores que teriam sido responsaveis néo
tanto pela Grande Depressdo, mas pela sua duracdo, superior a uma década. Elas sdo, a
saber:

A primeira seria a dependéncia econémica de alguns poucos produtos, como
automoveis e construcdo civil, que cairam de 11 para 9 bilhdes de ddlares entre 1926 e
1929. Além disso, a venda de automdveis caiu um terco nos primeiros nove meses de
1929. A par disso, inexistiriam industrias que poderiam substituir aquelas que estavam em

crise.

A segunda seria uma grande desigualdade econdmica. Em 1929, depois de uma
década de crescimento econdmico, mais da metade das familias americanas continuavam a

viver proximos ou abaixo da linha de pobreza.

A terceira causa seria um sistema de crédito inadequado, causado por dois motivos:
0 primeiro era o endividamento excessivo dos fazendeiros e a baixa capacidade — em razéo
do baixo preco dos produtos agricolas — de pagamento; a segunda era a concessdo de

empréstimos sem analise de risco, mesmo quando o dinheiro para empréstimos escasseou.

144 Cf. MARIUS, Richard; PAGE, Melvin. A short guide to writing about history. 52 ed. New York: Pearson
Longman, 2005, p. 40.
145 Cf.Brinkley, Alan. The unfinished nation. 4%d. New York: McGraw Hill. 2004. v. 2. p. 650-1.
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A quarta causa seria a crise no comércio internacional, em razdo da recuperacdo

européia com industria e agricultura mais produtiva.

A quinta causa seria causada pelo sistema de pagamento de reparacdes de débitos

da Primeira Guerra, que eram pagos com a tomada de novos empréstimos.

A sexta causa seria 0 sistema de tarifas de importagOes estabelecidos pelo
Congresso americano, que fechou o mercado estadunidense para os produtos europeus, e

estagnou o comércio internacional.

Em suma, esses seriam alguns dos consensos entre historiadores para a longa
duracdo da Grande Depressdo. Brinkley adverte, entretanto, que as causas ainda s&o
motivo de debates entre historiadores e economistas, com a existéncia de diversas teorias

concorrentes sobre o que teria causado a Grande Depressdo de 1929.

Entre as muitas teorias existentes, ele ressalta duas. A primeira seria causada pela
restricdo da oferta de moeda, 0 que levou uma recessdo a se tornar uma Depressdo. A
segunda seria resultado do baixo volume de gastos com investimento e consumo. Brinkley
adverte, no entanto, que ndo existe um Unico consenso em razao das proprias implicacdes

politicas de cada um dos modelos.

Como os livros didaticos abordam a questdo, tendo em vista a possibilidade de

varias interpretacdes divergentes?

Em Histéria e Vida Integrada'*®, Nelson e Claudino Piletti defendem que:

...n&o foi possivel manter a economia em crescimento [nos anos 20] por
muito tempo. Comecaram a se formar grandes estoques de mercadorias que
deixavam de ser comercializadas. A induUstria foi obrigada entdo a diminuir suas

atividades, provocando desemprego e baixa do poder aquisitivo da populacéo.

Mario Schmidt, em seu Nova Histdria Critica'®’, segue um caminho diferente. Para

ele:

Na quinta-feira negra, 24 de outubro de 1929, comegou a pior crise

econdmica da histéria do capitalismo. A bomba estourou na Bolsa de Valores de

YO PILETTI, Nelson; PILETTI, Claudino. Histéria e vida integrada: 82 série. Sdo Paulo: Atica, 2004. p. 39.
YT SCHMIDT, Mério. Nova Historia Critica: 82 série. Sdo Paulo: Editora Nova Geragao. 2004, p. 117.
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Nova York. De repente, o valor comegou a despencar. Os investidores correram
para vender as a¢des, mas ninguém queria comprar, s6 vender. E os valores
continuaram despencando. Um abismo que simplesmente levou a faléncia muitas

empresas.

Continua ele'*®:

O crack (quebra) da Bolsa de Nova York era apenas o comeco. (...)
Atengdo, para vocé ndo se enganar; a crise realmente comegou em 1929. Mas,
em 1930, ela estava pior ainda. E foi piorando a cada ano que passava. Em
1934, a economia dos EUA produzia menos da metade do que produzia em
1929. Essa terrivel crise atravessou a década inteira, periodo que ficou

conhecido como a Grande Depressao.

Schmidt, pois, acaba por confundir a quebra da bolsa com a crise dos anos 30.
Como advertem Marius e Page, a maioria dos historiadores e economistas, sejam quais
forem as suas interpretacdes, tendem a concordam que a quebra da bolsa foi mais um dos

sintomas da Grande Depressao.

Gilberto Cotrim'*®, o terceiro dos livros mais recentes, segue a teoria de que a
Grande Depressdo foi causada pela superproducdo, isto é, mais oferta do que compradores

disponiveis. Vejamos:

Até por volta de 1925, as sociedades européias lutavam com dificuldade
para reconstruir o que fora destruido na Primeira Guerra Mundial. Enquanto
isso, os Estados Unidos apresentavam notavel crescimento econdmico. Estavam
em condi¢des de continuar vendendo aos europeus tudo o que eles precisavam:

alimentos, maquinas, combustivel, armas etc.

A medida que a reconstrucdo da Europa se processava, a estrutura
produtiva dos paises europeus também foi se reorganizando. Os industriais da
Inglaterra, da Alemanha e da Franca procuraram modernizar rapidamente sua
producdo. Depois, tomaram uma série de medidas protecionistas para reduzir
as importacGes americanas.

%8 |dem.
9 COTRIM, Gilberto. Saber e Fazer Historia: 8 série. SAo Paulo: Saraiva, 2004. p. 68-9.
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Nos Estados Unidos, porém, o ritmo da produ¢do industrial e agricola
continuava a crescer, ultrapassando as necessidades de compra do mercado

interno e do mercado internacional.

Havia uma enorme quantidade de mercadorias para as quais ndo
existiam compradores — ou seja, houve uma superproducéo de mercadorias. Os
precos despencaram, mas mesmo assim os Estados Unidos ndo conquistaram

consumidores.

Os produtores agricolas e industriais foram obrigados, entéo, a reduzir o
ritmo de suas atividades e, com isso, demitiram milhdes de trabalhadores. No
decorrer da crise, 0 nimero de desempregados nos Estados Unidos chegou a

mais de 15 milhGes de pessoas.

Cotrim comete um erro de relagdo causa-efeito, a saber: ndo foram os europeus que
estabeleceram tarifas protecionistas de inicio, mas foram consequéncia das tarifas Smoot-

Hawley, assinadas pelo presidente Hoover em 1930

e cujo teor aumentava, em média
59% o imposto de importacdo de mais de 25 mil itens. Os europeus simplesmente

retaliaram o aumento realizado pelos americanos.
Cotrim adota, ainda, a superproducdo como a causa da Grande Depressao.

E importante observar que os livros mais recentes, ou seja, aqueles que, em tese,
estariam mais adequados pelas avaliacdes levadas a cabo pelo PNLD, acabam por oferecer
poucas novidades. Um deles confunde a quebra da Bolsa com a Grande Depressao, e
outros dois insistem na mesma causa — a superproducdo. N&o que essa ndo seja uma

possivel explicacdo, mas 0s autores a assumem como a unica.

Se os livros mais recentes abordam um tema t&o rico de forma tdo aligeirada, o que

esperar dos mais antigos?

Os demais livros analisados seguem a interpretacdo de que a superproducéo foi a

causa da Grande Depressdo. Silva, por exemplo, afirma que “...a falta de controle e
planejamento da producdo e a inexisténcia de uma analise mais aprofundada dos efeitos

que esse crescimento desordenado poderia provocar geraram uma crise de

150 cf. WOODS Jr., Thomas E. Op. cit. p. 143.
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superproducdo”™. E que essa teria levado a crise financeira de 1929 — o crack da Bolsa
de Nova York.

Uma excecao™®

é o livro Passaporte para a Histéria, de Renato Mocellin e
Rosiane de Camargo, que advoga que o colapso econdmico se deu em razao da quebra da

Bolsa de Valores de Nova York em 1929.

Em suma, os livros didaticos acusam, ou a superproducdo, ou a prépria crise da
Bolsa de Nova York como as causas da Grande Depressdo, deixando de lado que se trata

de tema controverso mesmo entre economistas e historiadores.

Logo no inicio deste topico, afirmamos que haveria dois pontos a serem
enfrentados. O primeiro era o das causas da Grande Depressdo, e 0 segundo era 0 New
Deal. Vamos, pois, a esse segundo quesito.

Existem alguns mitos a respeito do New Deal, tanto nos Estados Unidos, quanto no

153

Brasil. Um exemplo pode ser extraido do livro de Mocellin e Camargo—°. Afirmam eles:

Nos Estados Unidos, até 1929, existia um capitalismo liberal, em que o
Estado ndo intervinha na economia. Para contornar a crise, o presidente
Franklin Roosevelt estabeleceu uma nova diretriz econdmica que ficou
conhecida como New Deal (Novos Rumos), por meio do qual o Estado passou a
intervir na economia, sepultando o velho liberalismo. Pouco a pouco, a crise foi
sendo controlada.

Apesar de recente — editado em 2004 — o livro contém algumas sugestfes que
parecem ter se tornado lugar-comum. O primeiro é o significado do New Deal, que sugere
uma politica, ou um conjunto de politicas publicas coordenadas. O segundo é a idéia que 0
New Deal seria uma novidade na forma como as politicas publicas eram feitas nos Estados

Unidos. A terceira € que teria sido uma solucéo para a Grande Depresséo.

Como observa Alan Brinkey™*, o New Deal foi uma série de experimentos levados

a cabo pelo Governo Federal para aliviar o desemprego e a pobreza, evitar futuras crises e

1L SILVA, Francisco de Assis. Op. cit. p. 153.

12 MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Passaporte para a Histdria: 8% série. Sdo Paulo: Editora
do Brasil. 2004. p. 190-1.

153 MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Passaporte para a Historia: 82 série. Sdo Paulo: Editora
do Brasil. 2004. p. 191.
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encerrar a Grande Depressdo. Em todos esses objetivos, teve sucesso apenas parcial. Além
disso, a estrutura econdmica americana permaneceu, basicamente, a mesma de antes de
1933, apesar do surgimento de novas agéncias reguladoras, e, mais importante, nada do

que foi feito pelo New Deal levou a Grande Depressdao a um fim.

O fim da Depressdo, de fato, se deu apenas com a entrada dos Estados Unidos na
guerra quando praticamente um quarto da mdo-de-obra disponivel foi convocado para as
Forcas Armadas. Antes disso, em 1937, os indices de desemprego estavam quase tao altos

guanto no inicio do governo Roosevelt, em 1932.

Os livros didaticos analisados, sem exce¢éo, tendem a seguir o que é afirmado por
Mocellin e Camargo, ou seja, o0 New Deal foi um periodo de grande intervencionismo na
economia, com aumentos significativos de gastos governamentais e, consequentemente,
recuperacdo econdmica por meio dessa estratégia. Em suma, sejam os livros mais antigos
OU 0S Mais novos, existe um consenso sobre a questao que nem mesmo programas como 0
PNLD levaram os autores de livros didaticos a repensar a questdo e o impacto do New

Deal sobre a economia americana.

2.8. A Segunda guerra mundial

A Segunda Guerra Mundial foi um ponto de inflexdo no modo de os Estados
Unidos se relacionarem com o restante do mundo. Se até entdo, o isolacionismo fora uma
corrente politica forte dentro do pais, posteriormente, perdeu apoio e praticamente
desapareceu do cenario politico. Apesar de pouco abordado nos livros didaticos, esse ponto
é importante na medida em que alterou a forma como os Estados Unidos pautaram suas

politicas com o restante do mundo.

Importante, ainda, é que esse movimento se inicia antes mesmo da participacao

armada americana apés o ataque japonés a Pearl Harbor.

Francisco de Assis Silva™ percebe, mesmo que ndo explicite, esse movimento,
mesmo sem explicita-lo:

154 Cf. BRINKLEY, Alan. The unfinished nation: a concise history of the american people. 4% ed. New York:
McGraw-Hill. v. 2, p. 699.

15 SILVA, Francisco de Assis. Op. cit. p. 165.
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Em 1941, os Estados Unidos entraram na guerra, ap6s 0 ataque japonés a
base naval norte-americana de Pearl Harbor, no Havai, em dezembro daquele

ano.

Meses antes da entrada dos Estados Unidos na guerra, o presidente norte-
americano Roosevelt ja havia se encontrado com o primeiro-ministro inglés
Churchill e nesse encontro ficou combinado que, se os Estados Unidos entrassem
na guerra, despenderiam todos os seus esfor¢os para derrotar os alemées e seus

aliados.

Antes mesmo desse encontro, 0S norte-americanos procuraram
desenvolver sua producdo de armas e equipamentos bélicos, que eram enviados
a Inglaterra, além de fazer grandes empréstimos em dinheiro, que seriam pagos

apos a guerra.

Quanto ao ataque japonés a Pearl Harbor, este se explica pelos choques

imperialistas entre os Estados Unidos e o Japao na regido do Oceano Pacifico.

Os norte-americanos haviam iniciado um blogueio econdmico ao Japao,
além de congelar os saldos bancarios dos japoneses nos Estados Unidos, devido
ao fato de o Japao ter ocupado a China e regides do sudeste asiatico, que até

entdo pertenceram a Franga.

Outro autor que enfatiza o envolvimento cada vez maior na politica internacional,

antes mesmo da entrada oficial na Segunda Guerra, é José Jobson Arruda’*®:

...0s Estados Unidos também tinham interesses econémicos na China.
Por isso, 0 governo norte-americano protestou junto ao governo japonés pelas
suas ac¢des expansionistas e impds um blogueio econdmico ao Japao, cortando o
fornecimento de produtos estratégicos e congelando os saldos bancarios
japoneses nos Estados Unidos. No dia 7 de dezembro de 1941, forcas japonesas
reagiram ao bloqueio, bombardeando a base que os americanos tinham no
Havai. Esse fato precipitou a entrada dos Estados Unidos na guerra ao lado dos

aliados.

()

Havia algum tempo que o presidente Roosevelt tentava convencer 0s

norte-americanos de que os Estados Unidos ndo podiam permanecer neutros

1% ARRUDA, José Jobson. Historia Integrada: 8? série. 22 ed. S&o Paulo: Atica, 1996, p. 114.
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indefinidamente. Em novembro de 1941, passou a dirigir a economia para a
producdo de guerra: armas, avifes, navios, tanques, etc. Em outubro, Roosevelt
encontrara-se com Churchill, primeiro-ministro inglés, a bordo do navio
Augusta para combinarem a entrada dos Estados Unidos na guerra. Portanto, o
ataque japonés, dois meses depois, a base americana no Pacifico apenas
apressou a participagdo direta dos americanos na agdo contra os paises do

Eixo.

Os demais livros, no entanto, tendem a focalizar apenas a entrada dos Estados
Unidos, a partir de 1941, com o ataque japonés a base de Pearl Harbor, e a enfatizar o
conflito no cenério europeu. No caso do cenario do Pacifico, enfatiza-se o ataque nuclear

as cidades de Hiroxima e Nagasaqui.

Sobre esse ultimo ponto, dois livros — Nova Historia Critica, de Mario Schmidt e
Histdria e Vida Integrada, de Nelson Piletti e Claudino Piletti — insistem que a bomba
atdbmica foi lancada como demonstracdo de poder diante dos soviéticos, apesar de essa ser

uma questéo ainda controversa.

A respeito das conseqiiéncias do conflito, os livros enfatizam, de modo geral, o
declinio da Europa como centro de poder e o surgimento dos Estados Unidos e da Uniéo
Soviética como as duas novas grandes poténcias. Além disso, assinalam o inicio da era

nuclear e da Guerra Fria.

2.9 A guerra fria e os tempos modernos

O fim da Segunda Guerra Mundial representou um ponto de inflexdo na politica
externa americana em razdo do colapso econémico e politico das poténcias européias. Esse
novo arranjo deixou para tras o isolacionismo, que fora forte até o periodo anterior a

Segunda Guerra, e levou a divisdo do espaco internacional com a Unido Soviética.

Essa nova situagdo no sistema de poder internacional levou a ocupagdo do espago
vazio deixado pelos europeus por duas poténcias que criaram um novo conflito, que apesar

de nunca ter chegado ao enfrentamento direto, durou mais de quarenta anos.
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A par disso, as causas desse embate ainda sdo controversas, na medida em que 0s
historiadores divergem sobre quem seria o principal responsavel e as razGes porque o

conflito durou tanto sem um enfrentamento armado.

A Guerra Fria, é importante frisar, se inicia antes mesmo do final da Segunda
Guerra Mundial, no momento em que 0s objetivos buscados por Estados Unidos e Unido
Soviética vao se mostrando crescentemente conflituosos: os resultados das Conferéncias de
Paz se descolam do acordado nos tratados entre os vencedores e se vinculam, mais e mais,

a questdes que foram deixadas para discussao posterior.

A morte de Roosevelt, em abril de 1945, torna Harry Truman presidente americano
e, ao contrario da politica mais pragmatica do seu predecessor, parte para uma clara
politica de contencdo das acOes soviéeticas no mundo. Isso é revelado na iniciativa politica
de oferecer ajuda econdmica aos paises europeus, pela formagdo de uma alianga militar
com 0s paises europeus ocidentais e, principalmente, na decisdo de impedir a possivel
expansdo comunista em qualquer lugar onde ela pudesse ocorrer, mesmo que ndo houvesse

interesses estratégicos, militares ou econémicos diretamente envolvidos.

A primeira demonstracdo dessa opcdo de politica externa se deu na Guerra da

Coréia, territdrio antes japonés que fora dividido em zonas de ocupagdo americana e russa.

A politica externa americana em relacdo a Unido Soviética, fato importante para o
aluno, teve mudancas significativas ao longo da Guerra Fria, em especial a partir do
momento em que a bomba atdmica se tornou disponivel para ambos os lados. A partir dai
ambos transferiram as acdes para o Terceiro Mundo, o qual se tornou mais e mais instavel

politicamente.

Os atritos entre Estados Unidos e Unido Soviética — como os provocados pela
constru¢do do muro de Berlim, em 1961, e pela instalagdo de misseis em Cuba, em 1962 —
acabaram, ou com a aceitacdo da situacdo de facto, caso do muro, ou com o recuo de um

dos lados, como na crise cubana.

Os enfrentamentos, a partir de meados dos anos 50 se deram no Oriente Médio, no
Sudeste Asiatico e na América Latina. Nessa Ultima, a politica americana que era, até os
anos 30, de ndo interferéncia, passou a ser de intervencdo direta nos assuntos da regido,

apesar de tentativas de projetos de desenvolvimento pacifico durante o governo Kennedy.
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Os Estados Unidos partiram para acOes de intervencdo direta nos assuntos internos
dos paises latino-americano, fosse pelo financiamento de faccdes aliadas, fosse pela
intervencdo direta ou pelo fornecimento de apoio militar. S6 ndo intervieram em de Cuba,
onde um governo comunista se instalou ap6s a derrubada da ditadura de Fulgéncia Batista,
em 1959. A frase atribuida ao Secretario de Estado americano de 1933 a 1944, Cordell

Hull, ““He may be a son-of-a-bitch, but he is our son-of-a-bitch”**’

a respeito do ditador
dominicano Rafael Trujillo, se tornou um quase lema do realismo adotado pelos Estados

Unidos durante a Guerra Fria.

O conflito mais traumatico para os Estados Unidos se deu, no entanto, no Sudeste
Asiatico, onde a politica de contencdo a qualquer custo foi levada ao seu extremo e se

constituiu no maior desastre militar da historia americana.

De certa forma, o fim da Guerra do Vietnd, nos anos 70, esgotou 0 modelo de
contencdo a qualquer custo e levou ao estabelecimento da chamada “détente”, isto €, a
tentativa de politicas de limitacdo de determinados tipos de armamentos nucleares. Em

relacdo ao Terceiro Mundo, buscou-se evitar novos envolvimentos diretos.

Nos anos 80, durante o Governo Reagan, hd a retomada de politicas mais
agressivas, com o apoio a ditaduras ou grupos de direita na Ameérica Central e Caribe,
iniciativas em favor do programa antimissil conhecido como “Guerra nas Estrelas” ou a

denlincia do tratado SALT I, relativo ao controle de armas.

O fim da Guerra Fria, no entanto, ndo se deu pela vitéria de um lado sobre o outro,
mas pelo colapso econdmico sovietico e pelas decisbes do entdo secretario do partido
comunista, Mikhail Gorbatchev, em tentar reformar a economia e a politica soviética por

dentro, o que, em um periodo curto de tempo, levou a faléncia do préprio regime.

Em suma, em relacdo a Guerra Fria e & maneira como o0s Estados Unidos se
comportaram, ha uma histéria bastante complexa, com diversas reviravoltas que se ddo na

medida em que ha o sucesso ou o fracasso de determinadas politicas adotadas.

E qual a relacdo dos livros didaticos com esse breve quadro da Guerra Fria?
Francisco de Assis Silva, escrevendo em 1990, ou seja, nos momentos finais da
Guerra Fria, comete alguns exageros. Afirma que “o avango do socialismo [em 1945] foi

37 http://www.everything2.com/index.pl?node_id=1177143 acessado em 31 jan. de 2007.
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158 em razdo de os

inicialmente apoiado pelos Estados Unidos e pela Unido Soviética
soviéticos terem ocupado o leste europeu e algumas regides do extremo oriente, como 0
norte da Coréia. Ai, ha uma confusdo entre apoio (que ndo houve) com a negociacdo dos

espdlios de guerra e areas de influéncia.

Além disso, defini¢cdes sdo sempre problematicas. Segundo ele:

Entende-se por Guerra Fria a guerra ideoldgica entre a superpoténcia
capitalista (Estados Unidos) e a superpoténcia socialista (Unido Soviética),
cada qual procurando ampliar suas areas de influéncia no mundo, em defesa de

seus interesses ideolégicos, politicos e econdmicos™®.

Além da tautologia quando trata de ideologia, a definicdo € tdo imprecisa que serve

para qualquer conflito.

Também comete imprecisfes ao definir a Doutrina Truman, especialmente por ndo

tratar do seu essencial, ou seja, da politica de contengdo do avango soviético.

Apesar de fazer uma boa narrativa do que foi a Guerra Fria, em alguns momentos,
ha frases sem complemento. Exemplo: quando trata da Guerra do Vietna: “...a expansao

12160

socialista na Asia afetava interesses norte-americanos”**’. Quais interesses, especialmente

se 0 Vietnd ndo tinha, antes, nenhuma importancia estratégica para os Estados Unidos?

Em seu livro de 2001, Francisco de Assis Silva elabora um texto muito mais
enxuto, evitando detalhes ou definir o que foi a guerra fria, informando apenas que foi o

conflito entre o capitalismo e o socialismo.

Em outro livro recente, de Nelson e Claudino Piletti, hd énfase no aspecto

econbmico:

...0 bloco liderado pelos Estados Unidos compreendia os paises da
Europa ocidental, da América (com excecdo de Cuba), numerosos paises da
Africa, da Asia e da Oceania. Esses paises adotavam o sistema econdmico

capitalista ou de economia de mercado.

138 SILVA, Francisco de Assis. Op. cit. p. 170.
9 hidem. p. 170.
190 Ihidem. p. 176
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A Unido Soviética, por sua vez, reunia sob sua lideranga o conjunto de
paises chamados socialistas, que adotavam o sistema de economia planificada.
Pertenciam a esse bloco os paises da Europa do Leste, alguns paises da Africa e
da Asia, além de Cuba (a partir de 1961).*

Comparando-se com o livro que escreveram em 1990, também nos estertores da
Guerra Fria, os Piletti escreveram um texto muito mais elaborado. Na obra mais antiga,
sequer tratam especificamente da Guerra Fria; referem-se apenas a divisdo do mundo entre
capitalismo e socialismo e a alguns conflitos no Terceiro Mundo. Deixam de lado, todavia,

0 que teria causado esses conflitos, ou o que seria a Guerra Fria.

Outra obra recente, Saber e fazer Histdria, de Gilberto Cotrim, insere a Guerra Fria
como um dos fatos de um contexto maior, o Pés-Guerra. De um capitulo de oito paginas, o
tema fica com trés. Mas é um texto fragmentado, em que, por exemplo, um parégrafo fala
da fundacdo da OTAN e do Pacto de Varsdvia, e, o seguinte, de Perestroika e Glasnost.

O texto tende, assim, a ser enxuto. Um exemplo*®%:

Iniciada em 1946, a Guerra Fria caracterizou-se pela extrema rivalidade
entre os Estados Unidos e a Unido Soviética. Um acusava o outro de pretender
dominar o mundo e o proprio adversario. Prevendo um eventual confronto
militar direto, os blocos rivais trataram de aumentar suas forcas, com a

formacdo de aliangas supranacionais e a corrida nuclear armamentista.

Os textos, quao mais recentes sdo, diminuem o espaco dedicado a Guerra Fria. Uma
excecdo que merece ser citada é o livro de Renato Mocellin e Rosiane de Camargo,
Passaporte para a Historia, que faz uma boa sintese do periodo.

Por fim, se os livros editados no inicio dos anos 90 ddo grande énfase ao tema,
aqueles publicados mais de uma década depois, em geral, acabam por inserir a Guerra Fria
em um contexto de pds-Segunda Guerra, juntamente com outros temas que adquirem
relevancia para os autores no inicio do século XXI, como a desigualdade entre 0s paises, a

questéo ecolodgica, entre outras.

L pILETTI, Nelson; PILETTI, Claudino. Histéria e vida integrada: 82 série. Sdo Paulo: Atica, 2002. p. 96.
162 COTRIM, Gilberto. Saber e Fazer Historia: 72 série. Sdo Paulo: Saraiva, 2004, p. 100.
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3. COMO SE ESCREVE UM LIVRO DIDATICO: PNLD, BIBLIOGRAFIAS E
FONTES

Este terceiro capitulo da sequiéncia ao que foi tratado no segundo, ou seja, ao
contetdo dos livros didaticos.

Posto isso, vale observar o que Renilson Rosa Ribeiro, em artigo publicado em
nimero especial da revista Histéria Viva,'®® dedicado as exploracdes maritimas
portuguesas, aborda em relacdo ao ensino de histéria. Uma questdo que ele levanta é
relevante para este trabalho. E no momento em que Ribeiro recorda que:

“O historiador francés Marc Ferro, nas primeiras linhas de seu
conhecido livro a respeito da histdria ensinada as criancas em diferentes partes
do mundo, afirma que ‘a imagem que temos dos outros povos ou de ndés mesmos
¢ associada a histéria que nos contada quando éramos criangas’. Ele
argumenta que mesmo que a essas imagens outras venham se misturar ao longo
do tempo, sdo as primeiras que permanecem, constituindo tragos marcantes de

nossas primeiras curiosidades, desejos e emogdes™.

Essas observacOes servem para distinguir o que foi feito no primeiro capitulo do
que seré feito neste.

No primeiro capitulo foram enfatizadas as condi¢Ges externas do livro didatico. Em
outras palavras buscou-se compreender como o livro didatico é produzido dentro de uma
perspectiva em que suas caracteristicas de mercadoria, depositario de contetidos e suporte
para o professor, foram enfatizadas e de como tais elementos sdo fundamentais para a
compreensdo de como os livros didaticos sdo produzidos e para que servem.

E impossivel, como observa Ferro, esquecer que o livro didatico é um formador

sobre o que o aluno vira a entender por histéria ao longo da vida.

Neste capitulo, pretende-se analisar o livro didatico por meio de trés aspectos que

influenciam a sua escrita:

O primeiro deles é o proprio PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico —, para
livros escritos a partir de 1998. Na ultima década acentuou-se a preocupacao a respeito da

163 RIBEIRO, Renilson Rosa. Uma histéria mal contada. Histéria Viva Grandes Temas, S&o Paulo, n° 14, p.
55, s/d.
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producdo de um material com contetido de qualidade e no plano metodoldgico-didatico. E
0 gque veremos a seguir, ao tratar do PNLD e do caso de uma colecéo de livros que tenta se

ater aos principios desse programa.
O segundo ¢ a bibliografia utilizada pelos autores de livros didaticos.

O terceiro diz respeito aos recursos de linguagem (graficos, mapas, ilustracdes etc)

utilizados nos livros didaticos.

3.1 O Programa Nacional do Livro Didatico

Cidaddo parece ser uma palavra magica. Em artigo publicado na revista Nossa
Histdria, Jane Cristina da Silva, coordenadora-geral da Secretaria de Educacdo Bésica —

SEB - do Ministério da Educacdo — MEC — insiste que 0 processo de avaliacdo levado a

cabo pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)'*,

[comecou] com trés critérios basicos (...) para aprovar ou ndo um
material: auséncia de preconceito, erros conceituais ou inconsisténcia. Mas,
desde 2004, também estamos mais rigorosos com questdes éticas na avaliacdo
dos livros, como dar visibilidade as minorias e mostrar como elas sédo

fundamentais na construcao da cidadania e do espaco de poder.

E ela adiante continua:

Os critérios do MEC impedem isso [o dirigismo ideoldgico] ja que ndo
deixam o autor escrever 0 que quiser, como cometer o erro de, por exemplo,
contar a historia do ponto de vista apenas dos vencedores, dos herois. O que se
quer € evitar erros de conceito na atual tradicao historiogréafica. Nao queremos

contribuir para a formacéo de ndo-cidadaos.'®®

1 HAAG, Carlos. O negdcio do saber impresso. Nossa Histdria, Sdo Paulo, n° 29, p. 79-80. mar. 2006.
1% Ihidem. p. 80.
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A afirmacéo é contraditéria porque ao mesmo tempo em que afirma que o MEC
impede o dirigismo ideoldgico, os critérios do Ministério impedem o autor de escrever o
que quiser, ou seja, ha determinados parametros que sdo aceitaveis e outros que nao. Pode

parecer 6bvio, mas € importante ressaltar esse ponto.

Neste capitulo, buscamos olhar como sdo formados os conteddos dos livros
didaticos. Apesar da defesa do MEC, os livros didaticos correm sempre o risco de se
transformarem em auténticos manuais de doutrinacdo. Esse fato é mais relevante, ainda,
guando se leva em conta que, provavelmente, a obra didatica sera a Unica de Histdria que
boa parte dos alunos terdo acesso ao longo da vida. E esse conhecimento, mal ou bem
adquirido, que ajudara o aluno a formar opinides ao longo de sua vida pos-escolar. Para
utilizar as palavras da coordenadora do MEC, o objetivo do livro didatico é o de formar
cidaddos. Todavia, h4 uma diferenca fundamental entre aquilo como as coisas se

apresentam e como s&o.

No capitulo anterior, atravessamos 0s principais temas que sao tratados nos livros
didaticos de Histdria do ensino fundamental quando o objeto sdo os Estados Unidos.
Apesar de, em diversas ocasides, apontarmos equivocos, ndo buscamos realizar um
“tribunal das belas mentiras”, para se utilizar a imagem bastante popular nos anos 1970,
mas encontrar determinados temas que sdo recorrentes nos livros didaticos e perceber

como tal abordagem é realizada.

Agora, é 0 momento de buscar verificar até que ponto os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN —, estabelecidos em 1998, e o Programa Nacional do Livro Didatico —

PNLD, acabaram por transformar o livro didatico na parte final da década de 1990.

Ha contradicdo entre o que afirma a coordenadora do MEC e o0s préprios
Parametros Curriculares Nacionais. Os PCN, como eles se descrevem, ndo sdo impositivos,

mas recomendativos. VVejamos:

Os Parametros Curriculares Nacionais configuram uma proposta aberta
e flexivel, a ser concretizada nas decisfes regionais e locais sobre curriculos e
sobre programas de transformacdo da realidade educacional empreendidos

pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores.

N&o configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e

impositivo, que se sobreporia a competéncia dos estados e municipios, a
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diversidade politica e cultural das maltiplas regides do pais ou a autonomia de

professores e equipes pedagogicas™.

A coordenadora afirma que existe, na verdade, um determinado contetido que deve
vir a ser transmitido ao aluno para que se atinja o objetivo de transforméa-lo em cidadao.

Esse “cidadao”, no entanto, nem sempre é claramente definido.

De qualquer maneira, se, em tese, 0 PCN é flexivel, na prética, os livros didaticos,
buscam se adaptar, em maior ou menor grau a ele e ao Programa Nacional do Livro
Didatico. E claro que, de um modo ou de outro, os livros adotam o viés dos avaliadores,
ou, pelo menos, como em qualquer prova, buscam um resultado que seja satisfatério aos

olhos de quem avalia.

Isso, claro, é algo que ndo é explicito. Segundo Maria Encarnagdo Beltrdo Sposito e

Tania Regina de Luca'®":

...ndo ha nenhuma prescrigdo que cerceie as opgdes escolhidas pelos
responsaveis pela confeccdo dos livros didaticos. Pode-se afirmar que ha uma
perspectiva claramente definida quanto as necessidades de ofertar ao professor
e as escolas de todo o pais possibilidades maltiplas de escolha, para que se
possa optar pelo material que for mais adequado ao projeto politico-pedagégico

e a realidade escolar.

O mesmo tom prevalece quando se toca na questdo dos contelidos, que
sao referidos de modo genérico: ‘os conteddos historicos apresentados deverao
se somar as estratégias adequadas para criar as condicfes de aprendizagem
para o desenvolvimento da capacidade de compreender a trama social que
caracteriza a sociedade em que vivemos’ (Edital de convocacéo...., 2004).
Espera-se que o texto didatico, o material iconografico, as atividades propostas,
fontes e excertos escolhidos componham estratégias pedagdgicas que
contemplem a construcdo das nog¢des e conceitos fundamentais da disciplina,
tais como tempo, espaco, sujeito historico, cultura, natureza, sociedade,

relagdes sociais, trabalho e poder.

166 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: introducdo aos parametros curriculares nacionais. Secretaria de Educacdo
Fundamental. Brasilia; MEC/SEF, 1988, p. 50.

%7 SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo; LUCA, Tania Regina de. Avaliacdo de livros didéticos de geografia
e historia: relato de experiéncia In: BARBOSA, Raquel Lazzari Leite (org.). Trajetéria e perspectivas de
formacéo de educadores. Sdo Paulo: UNESP, 2004, p. 565.
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Se, em linhas gerais, as autoras defendem que ha um espaco bastante amplo de
criacdo para o autor do livro didatico, em outro ponto do mesmo artigo, no entanto, elas
esclarecem que o carater prescritivo surge em dois momentos. O primeiro quando da
exclusdio de uma obra; o segundo quando do estabelecimento de critérios

classificatorios'®:

O documento assume carater prescritivo ao explicitar os critérios de
exclusdo proprios da area. No ambito dos erros conceituais, sdo destacados: o
anacronismo, que consiste em interpretar o passado com base em valores,
crencgas e ideais que ndo sao os da época em estudo; o voluntarismo, ou seja,
aplicar uma teoria a priori sobre documentos e textos em funcao do que se quer
demonstrar; e o nominalismo, quando a andlise proposta se abstrai da realidade
vivida pelos sujeitos em nome de instituicbes ou categorias de anélise. Além do
tratamento conceitual correto, a colecdo devera oferecer oportunidades para o

desenvolvimento das no¢des e dos conceitos fundamentais da disciplina.

E, ainda,

O texto legal estipula, ainda, os critérios classificatérios segundo os
quais as colecdes ndo excluidas devem ser avaliadas: atualizacdo
historiografica e pedag6gico-metodoldgica; explicitacdo da opgdo
metodoldgica; apresentacdo dos conteldos a partir de um problema ou conjunto
de problemas articulados a realidade préxima dos alunos; auséncia de
esteredtipos, como a identificacdo da histéria a verdades absolutas, herdis,
datas e fatos, ou a utilizacdo de caricaturas de periodos ou personagens;
auséncia de simplificacfes explicativas de cunho valorativo, processual,
comparativo ou tedrico conceitual; presenca e efetiva utilizacdo de fontes
historicas, textos complementares de natureza variada, imagens e recursos
visuais adequados, problematizados e mobilizados para auxiliar na
compreensdo dos contetidos*®.

188 Ibidem, p. 566.
189 Ibidem, p. 566-7.
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Um paréntese € preciso aqui. A avaliacdo faz parte de qualquer politica publica e é
positiva na medida em que dinheiro do Estado e, portanto, de todos os cidaddos é gasto.
Evidencie-se, pois, que o processo de avaliacdo é salutar. A respeito, alias, vale observar as
palavras de Maria Encarnagdo Beltrdo Sposito'”, parecerista do PNLD entre 1997 e 2005,

que escreve:

Embora sejam os autores e editoras os agentes de producéo, divulgaco e
venda de livros didaticos, o que se avalia ndo sao suas praticas, seus indicadores
(de venda ou preferéncia pelos professores, por exemplo), mas sim as obras,
propriamente ditas, tomando-se como referéncia sua dimensdo cientifica e

pedagobgica.

()

Essa especificidade teve forga muito grande na condugdo dos debates
sobre a pertinéncia ou ndo de se avaliar livros didaticos, nos primeiros anos que
se seguiram a implementacdo desse programa, gerando a divulgacdo de

diferentes pontos de vista pela imprensa nacional.

Atualmente, esse aspecto continua a aparecer nos debates, ainda que com
menor forga, em encontros cientificos em que autores comparecem aos debates
ou em oficinas que sdo realizadas com professores da rede oficial de ensino
publico, para divulgar os resultados e os parédmetros das avaliacbes dos livros
didaticos.

Nossa posicdo em relagdo a este dilema é clara e ja assumida
publicamente: a avaliacdo deve ser feita porque o Estado, com recursos
publicos, estd adquirindo milhdes de livros didaticos para distribuicéo gratuita
na rede oficial de ensino basico e deve aferir a qualidade do produto que

compra.

E mais que razodvel que o Estado avalie aquilo que compra; adquirir livros
didaticos ndo é o mesmo que comprar material de escritorio. Ao se avaliar livros didaticos,
faz-se a selecdo do material mais aceitavel pelos avaliadores e os livros didaticos — se as
editoras pretendem continuar no ramo e vender para o Estado — devem seguir aquelas

propostas estabelecidas pelo Governo Federal.

170 SPOSITO, Maria Encarnacio Beltrdo. A avaliacdo de livros didaticos no Brasil — Por qué? In: SPOSITO,
Maria Encarnagdo Beltrdo (org.). Livros didaticos de Historia e Geografia: avaliagdo e pesquisa. S&o Paulo:
Cultura Académica, 2006, p. 22.
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Esse é um efeito colateral do processo de avaliacdo. Merece e deve ser explicitado
quando se trata de um trabalho que aborda o conteudo de livros didaticos. No entanto, esta
muito além do objetivo aqui pretendido sugerir ou propor mudancas no modelo de

avaliacdo de livros didaticos, mas este ponto deve ser explicitado.

E relevante, também, o fato de que o circuito de avaliagio faz o transito Estado-
editoras, deixando de lado os professores, mesmo que esses sejam, no final das contas,
juntamente com os alunos, os usuarios finais do livro didatico. Como observam Holien

Gongcalves Bezerra e Tania Regina de Luca'™:

Constata-se o distanciamento entre trés momentos cruciais da politica
sobre as questdes relacionadas aos materiais didaticos para o sistema
educacional: os processos de avaliacdo, de escolha, que é feita pelos
professores, dificilmente leva em consideracdo o longo processo de avaliagédo
que o precedeu e que resultou em um Guia do Livro Didatico, espelho do
trabalho de avaliagdo. O Guia em geral é desconhecido dos professores, ou
guando dele tem noticia, ndo é debatido para que se possam checar as opinides
dos avaliadores e dos usuarios. Em pesquisa exploratéria organizada pela
Coordenacao da avaliagdo de Geografia e Historia intitulada Os professores e
a escolha de livros didaticos de 1% a 42 séries, em diversas regides do pais,

constatou-se o distanciamento dos processos de avaliacao e de escolha.

Feitas essas observagdes, merece destaque a analise feita pelos mesmos autores,

que trabalharam no PNLD durante varios anos. Segundo eles'’?,

Para os livros destinados a alunos de 5% a 82 séries, a comparagao entre
os trés PNLDs realizados revela-se relativamente mais alentadora. Quando os
livros dessas séries foram submetidos & avaliagdo pela primeira vez, em 1997
(PNLD 1999), houve um nimero alto de excluidos (54,5%), e uma quantidade
inexpressiva (8,0%) para a categoria dos recomendados com distingdo ou
recomendados. Ja entre os 37,5% que foram recomendados com ressalvas,
notava-se uma distdncia qualitativa muito acentuada: alguns apresentavam

possibilidades concretas de aproveitamento pelos professores e alunos, outros,

171 BEZERRA, Holien Goncalves; LUCA, Ténia Regina de Em busca da qualidade — PNLD Histéria — 1996-
2004 In: SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo (org.). Livros didaticos de Histdria e Geografia: avaliagcdo e
pesquisa. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2006. p. 46.

172 Ibidem, p. 48-9.
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porém, apesar de ndo infringir os critérios do edital, apresentavam poucas

oportunidades para o trabalho didético.

No PNLD 2002, nota-se um notorio movimento na classificacdo dos
livros: na categoria que pode ser considerada de melhor qualidade (RD e
REC'™), 0 aumento nao foi significativo — de 8,0% para 10,0%. O niimero que
mais chama a atencdo recai sobre os livros que, embora recomendados,
mereceram ressalvas; os casos de exclusdo diminuiram para 15%. Segundo
analises da equipe avaliadora, a razéo desse resultado deveu-se ao expediente,
j& apontado, de somente aceitar a inscricdo dos livros que excluidos
anteriormente, tivessem passado por reformulagdes. (....) Esses resultados podem
ser considerados razoaveis, pois 75% dos livros foram recomendados com

ressalvas.

O impacto mais positivo pdde ser sentido no PNLD 2005,

Os autores observam que, nesse ultimo PNLD, os aprovados foram 75,9% e o0s
excluidos foram 24,1%. Sobre essa ultima avaliacdo, os autores tecem algumas

conclusdes*™:

Tomando-se o0 conjunto das avaliagfes e comparando-se a situacao das
colegdes, podem-se tecer consideracfes de ordem geral. Algumas cole¢des que
haviam sido excluidas foram reformuladas, tanto em relacdo aos conteldos
quanto em relacdo a editoragdo. Ha colecdes novas em que se percebe o padrao
nitidamente superior ao das fases anteriores da avaliacdo. A maioria das
colecBes que haviam sido recomendadas com ressalvas permaneceu no mesmo
patamar mediano, sem avangos efetivos. Ha outras que apresentaram
modificagdes muito mais de superficie e de aparéncia, ou seja, novo manual,
novos exercicios, novas introdugdes de unidades ou capitulos, mas com a
manutencdo do texto antigo, linear e cronolégico. O conjunto das inovacGes
encontradas, tanto nas cole¢des modificadas quanto nas novas, diz respeito
basicamente a metodologia da aprendizagem: ndo mais o estilo tradicional que
invariavelmente consistia na exposicdo de conteldos historicos e, ao final,
questionarios que visavam a verificar se aqueles contetdos foram apreendidos

pelo aluno. O estilo baseado na preponderancia de exercicios voltados para a

7 RD = recomendado com distin¢do; REC = recomendado.
174 A avaliagdo passou a ser apenas recomendado ou excluido.
1> BEZERRA, Holien Gongalves; LUCA, Tania Regina de. Op. cit. p. 50.
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memorizacgdo deu lugar a riqueza de atividades que levam ao desenvolvimento
de uma variedade maior de habilidades. Os contetdos historicos, por sua vez,
aproximam-se mais da renovacdo historiografica das Ultimas décadas. Sem
entrar no mérito quanto ao grau de exceléncia conseguido nestes dois setores,
metodologia da aprendizagem e contelidos, é fato constatado que o impacto em
algumas colecdes de Historia foi sensivel e promissor. Espera-se que o esforco
renovador continue e, em futuro proximo, professores e alunos do Ensino
Fundamental possam contar com uma gama mais variada de livros que

efetivamente poderao ser auxilio eficaz em seu afa pedagégico.

Enfim, apesar de limitacGes — em especial no que se refere a relagdo direta editoras-
Estado, sem passar pelos professores, e pelo enviesamento que o monopsonio do Estado
acaba por levar — é inegavel que o PNLD, no curto espaco de tempo de sua existéncia

trouxe diversas melhorias para os livros didaticos.

No entanto, no capitulo anterior, que dedicamos ao exame do contetddo dos livros
didaticos, podemos perceber que determinadas informacBes ou caracteristicas do livro
didatico teimam em permanecer, mesmo havendo um programa estatal destinado, em
ultima instancia, a melhorar a qualidade das obras didaticas. Em muitos casos, concepcdes
de historia, de educacao, de conteudo permaneceram as mesmas ao longo de mais de uma
década. Essas continuidades poderiam servir como um contra-argumento para um possivel
enviesamento gerado pela avaliagdo do livro didatico. Entretanto, essa parece ser, antes,
uma deficiéncia que permanece no processo de avaliacdo. Essa € explicita quando
percebemos que os autores de livros didaticos procuram modernizar os livros em termos de
linguagens, mas deixam, e muito, a desejar, quando tratam da elaboracéo do contetdo, em

que se repetem esteredtipos e valores ha décadas.

3.1.1. Histéria Tematica

No capitulo anterior, tratamos de diversas obras, entre as quais, aquelas que foram
as mais escolhidas pelos professores. O leitor atento, todavia, percebeu que deixamos de
lado uma das quatro colecBes, a saber: Historia Tematica, de autoria de Roberto Catelli
Junior, Concei¢do Aparecida Cabrini e Andréa Rodrigues Dias Montellato. Isso foi

intencional na medida em que essa colecdo adota uma perspectiva e uma organizacao
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metodologica completamente diferente das demais dezenove. Ao contrario das outras, que
preferem seguir um modelo cronoldgico, essa Histdria Tematica vai por caminho
completamente diferente ao dedicar cada um dos livros da colecdo a um tema, a saber: 5%
série, Tempos e Cultura; 6% série, Diversidade Cultural e Conflitos; 7 série, Terra e

Propriedade; 8% série, O Mundo dos cidadaos.
Ha ganhos e perdas nessa abordagem.

Como observa José Alberto Baldisseral’®:

A Histéria é, na verdade, muito mais complexa, desordenada e
imprevisivel do que se pensa. Ela ndo é apenas conhecimento. E também uma
tomada de consciéncia da prépria evolucdo do homem e de sua introdugédo nesse
processo. Assim sendo, a Historia também é, eminentemente, cultura.

()

Quando se estuda a Histdria, ha sempre uma tentagdo em se trazer o
passado para o presente e de sobrepor o presente sobre o passado. Enfim, é
muito facil escorregarmos nas conclusdes, principalmente por distor¢des de
conceituacdo. Muitas vezes, transportamos conceitos atuais para épocas que a

eles ndo se adaptam.

O risco apontado por Baldissera é uma constante na colecdo. Na busca de elaborar
ligacBGes do passado com o presente, corre-se no fio da navalha de anacronismo ou de um
presentismo, isto é, a tentativa de, a qualquer custo, relacionar o passado ao presente,

mesmo que haja uma distancia de espaco e de tempo abissais.

As perdas principais nesta obra, pelo menos no viés deste trabalho, que aborda os
Estados Unidos, diz respeito ao fato que os estadunidenses se fazem presentes apenas em
dois momentos. A primeira é relativa ao processo de independéncia, e a segunda, a Guerra

fria.

Quanto ao primeiro, adota uma perspectiva bastante convencional ao tratar a
independéncia a partir do estabelecimento das leis de taxacdo, a partir da década de 1760.

Afirma a existéncia de um mercado e de producgéo industrial, mas néo aborda o porqué

176 BALDISSERA, José Alberto. O livro didatico de Historia: uma visdo critica. 4% ed. Porto Alegre.
Evangraf, 1994. p. 145-6.
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disso. Da mesma forma, fala da Constituicdo aprovada em 1787 e da eleicdo de George

Washington como primeiro presidente, em 1789, mas sem entrar em detalhes.

Sobre a Guerra Fria, € também bastante sintético, com uma pagina dedicada ao
tema. Evita entrar em detalhes, e nédo se utiliza de muitos “comos”, “ondes”, “porqués”,
“quandos”, “quem” e tampouco oferece informacdo sobre, por exemplo, o impacto da

Guerra Fria para o Terceiro Mundo.

Em suma, ha, em toda a colecdo, um carater fragmentario, que pode causar ao
professor mais problemas do que solugdes. Ao realizar a opgédo de abandonar a cronologia,
faz determinadas ligacdes que, em alguns casos, exigem contorcionismos por parte do
professor. Um exemplo é a primeira parte do livro dedicado a 8% série, intitulada Os
cidadaos e os excluidos. Ha quatro capitulos, a saber: “Globalizacdo econdmica e exclusdo
social”’; “Direito a cidadania: a polis na Grécia Antiga e a Revolugdo Francesa”; “ldeais

iluministas e os ecos da Revolucdo Francesa na América”; “Principios do liberalismo”.

Na tentativa de estabelecer temas relacionados, acaba por realizar determinadas

conexdes que acabam por soar como exageradas.

O préprio PNLD*" observa sobre essa colecdo que:

Em algumas ocasides, no entanto, os grandes personagens assumem uma
posicdo de destaque no texto, ha auséncia de andlise dos micropoderes, a
categoria trabalho ndo recebe tratamento cuidadoso e as linhas do tempo nédo
fornecem escala. Além disso, alguns processos historicos sdo apresentados de
forma sucinta ou simplificada, o que por vezes dificulta o encadeamento entre 0s

assuntos e a compreenséo do conteudo.

Os ganhos, para citar o Guia de Livros Didaticos do MEC, sao:

A originalidade desta colecao esta em sua abordagem tematica associada
a uma grande preocupacdo com a aprendizagem efetiva e significativa dos
conceitos historicos. Tanto no texto quanto nas atividades, sdo estabelecidas

pontes com a realidade imediata e com situagdes cotidianas do aluno. Em

17 BRASIL. Programa Nacional do Livro Didatico. Guia de Livros Didéticos 2005 — 5 a 82 séries. Brasilia:
MEC/SEF, 2005, p. 111.
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virtude de seu recorte tematico, a obra apresenta alto grau de incorporagéo da

renovacdo historiografica derivada de pesquisas mais recentes'’®.

E, ainda,

Seu principal valor reside no aprofundamento da compreensdo do
procedimento histérico. Ha uma intima associagdo da Historia ensinada com a

pesquisa, com a problematizacdo das fontes e com a construgdo do

conhecimento®”.

Essa é a colecdo, dentre as que fazem parte das analisadas por este trabalho, que
mais se aproxima das inovacdes sugeridas pelo PCN e da concepcao de livro didatico
moderno para os avaliadores do PNLD*®. Ficam claras, no entanto, as limitagdes que a
abordagem dessa obra tem, especialmente na medida em que expdem os limites do livro
didatico e exigem do professor papel muito mais ativo do que um livro didatico, digamos,
mais conservador, demanda. Apesar de ser desejavel, é dificil imaginar como, no mundo
real, isso poderia acontecer.

O parecer do PNLD adverte que:

Esta colecéo exige papel ativo do professor na condugdo de sua préatica
pedagogica. Oferece oportunidades muito ricas de problematizacéo e pesquisa,
cujas respostas ndo aparecem prontas, visto que emanam de uma postura
construtiva quanto ao conhecimento.

Se, por um lado, a abordagem tematica pode propiciar pontes mais faceis
com a realidade cotidiana, apreensivel pelo aluno, por outro, os riscos de se
ficar perdido em funcdo da auséncia da cronologia sdo concretos. Nem sempre

os temas s&o articulados do ponto de vista de uma seqiiéncia temporal*®,

Mesmo as obras mais modernas tém pontos expostos, particularmente no que
condiz a dificuldade de estabelecer ligacdo adequada entre metodologia de aprendizagem

que busque a reflexdo e contetido, como se observa no caso da colecéo.

178 |bidem. p. 108.

7 Ibidem. p. 106

180 |ss0, é claro, a despeito das préprias limitacdes que a colecdo apresenta quando comparada com outras
obras avaliadas dentro do Programa.

181 Ipidem. p. 113
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3.2. A bibliografia dos livros didaticos

Em inimeros casos, autores de livros didaticos sdo também historiadores e
pesquisadores. Isso, no entanto, ndo significa, é obvio, que eles sejam auto-suficientes.
Carecem, como quaisquer outros autores de uma bibliografia e de apoio de material escrito

por outros historiadores.

Ou seja, conforme apontado na Introducédo, o autor de livro didatico — pela prépria
natureza desse tipo de obra — é mais um generalista do que um especialista, ou seja, mesmo
que tenha uma vida académica de relevo, acaba por ter de abordar uma série de temas com
0s quais nem sempre esta perfeitamente familiarizado e, para se resguardar, deve recorrer a

obras e interpretacdes de outros historiadores.

Dessa forma, vale examinar quais sdo os autores que séo utilizados por cada autor.
Serve como um metro para descobrir quais sdo as influéncias de cada autor antes de

escrever a sua obra didatica.

Antes, porém, de adentrarmos nesse ponto, vamos a um outro, prévio, qual seja,
observar o que existe no mercado editorial brasileiro a disposicdo de autor, no nosso

periodo, que compreende entre 1990 e 2004, sobre a histdria norte-americana.

Apesar do papel central dos Estados Unidos para a historia do século XX e,
consequentemente, para as relagcdes internacionais brasileiras do mesmo periodo, existe
pouco interesse sobre a histéria daquele pais. H& poucas publicacGes recentes e, como
observou Lucia Lippi Oliveira’®, existem poucos trabalhos académicos hoje levados a

cabo por brasileiros sobre os Estados Unidos.

Ademais, verificou-se, a existéncia de uma quantidade limitada de literatura voltada
ao estudo dos Estados Unidos. Neste item, observaremos duas coisas: em primeiro, quais
as obras disponiveis no mercado editorial ao longo do periodo que vai de 1990 a 2004, e
qual o seu perfil. Em segundo, quais as obras que sdo citadas ou utilizadas pelos livros

didaticos.

182 Cf. OLIVEIRA, Lucia Lippi. Op. cit. p. 31
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3.2.1. O mercado editorial

Foi realizada pesquisa sobre literatura existente, em livrarias ou bibliotecas sobre os
Estados Unidos, sua histéria e cultura. De forma geral, foram encontradas poucas obras

disponiveis®,

Além disso, verificou-se um limitado numero de obras recentes, isto €, dos ultimos
vinte anos. Dessas, boa parte encontrava-se esgotada ou encontravel, com certa
dificuldade, em sebos. Outra parte foi possivel de ser encontrada em bibliotecas como a do
Senado Federal, Cadmara dos Deputados ou da Universidade de Brasilia.

Ha&, hoje, entdo, poucas obras, em lingua portuguesa sobre os Estados Unidos.
Dessas, duas, Estados Unidos: a formacdo da nacdo, de Leandro Karnal, e Estados
Unidos: a consolidacdo da nacdo, de Mary Junqueira, foram editadas pela editora
Contexto dentro da colecdo Repensando a Historia, cujo viés é bastante introdutdrio.

Na bibliografia apresentada por Karnal, cujo livio mais o de Mary Junqueira se
propdem a ser uma espécie de sintese do que se conhece sobre os Estados Unidos, ha
algumas obras ja editados ha mais de quarenta anos, caso das obras de Herbert Aptheker,
Uma nova histdria dos Estados Unidos: a era colonial e A Revolugdo Americana, editados
no Brasil respectivamente em 1967 e 1969. Ha também o livro de Leo Huberman, Histdria
da riqueza dos Estados Unidos, cuja edicdo original € de 1932. Da mesma forma, Historia
dos Estados Unidos da América, de Samuel Eliot Morison e Henry Steele Commager, cuja
edicéo original data de 1930.

No caso de Junqueira, praticamente toda a bibliografia que ela apresenta € recente,

mas é de origem estrangeira, existindo pouco que esteja traduzido em lingua portuguesa.

Fora esses dois casos, um livro que pode ser encontrado com mais facilidade é
Perfil da Historia dos EUA, editado pelo Departamento de Estado dos Estados Unidos e
disponivel na Embaixada daquele pais. O livro tem virtudes e defeitos, desses ultimos o
pior é ser obra de cunho oficial e cujo propdsito é de divulgar os Estados Unidos para o

restante do mundo.

183 E verdade que pelo menos dez livros a respeito da Historia Americana foram publicados ao longo dos
anos 2005 e 2006. No entanto, fogem ao escopo deste trabalho e tendem a se concentrar excessivamente na
politica externa, especialmente a mais recente, dos Estados Unidos.
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Ha duas obras de cunho paradidatico, a saber: A independéncia dos Estados
Unidos, de Antonio Carlos Olivieri, editado pela Atica em 1992, e A Guerra da Secessdo

dos Estados Unidos, de Philip Clark, pela mesma editora em 1998.

Em bibliotecas, foram encontradas mais duas obras em portugués. A primeira é
Uma reavaliacao da historia dos Estados Unidos, de Charles Sellers, Henry May e Neil R.
McMillen, editada no Brasil em 1990, esgotada, mas encontrada em varias bibliotecas. A
outra é Ameérica: passado e presente, de Robert A. Divine, T. H. Breen, George M.
Fredrickson, R. Hal Williams e Randy Roberts, publicada em 1990 pela editora Nérdica e

também esgotada.

Ha mais algumas obras em lingua portuguesa em bibliotecas, mas, ou tém carater

muito introdutorio, ou sdo obras produzidas ha mais de vinte anos.

Assim, € bastante limitada a bibliografia disponivel sobre a Histéria dos Estados
Unidos. A histéria nos livros didaticos, portanto, esta longe de estar atualizada com a
principal producéo historiografica sobre o tema em seu pais de origem ou mesmo sobre 0
que € escrito na Europa sobre 0s americanos. Some-se a isso a pouca pesquisa realizada no

Brasil e temos nogéo da precariedade da bibliografia existente.

E mais facilmente encontrada uma outra série de obras que seguem um mesmo tipo
de linha de pensamento e que € mais facilmente encontrada em lingua portuguesa. Sem
serem necessariamente obras historicas, se pretendem, muitas vezes como meio de ataque
ou de defesa dos Estados Unidos, sendo mais comum as do primeiro tipo, caso, por
exemplo, de diversas obras traduzidas e que encontram uma receptividade bastante grande
em termos de vendagem. Podemos citar, os livros do jornalista Michael Moore, Stupid
White men: uma nacdo de idiotas ou Cara, cadé o meu pais? ou, do linglista Noam
Chomsky, autor de obras como O império americano: hegemonia ou sobrevivéncia. Ha,
também, outras obras facilmente encontradas, caso de O livro negro dos Estados Unidos,
de Peter Scowen, Ascensdo e Queda do Império Americano, de Nilson Aradjo de Souza, O
declinio do poder americano, de Immanuel Wallerstein, Formacéo do Império Americano,
de Luiz Alberto Moniz Bandeira, Estados Unidos: a supremacia contestada, organizada
por Ladislau Dowbor, Octavio lanni e Ricardo Mendes Antas Jr., dentre muitas outras.

E verdade que se trata de um conjunto heterogéneo de autores, mas todos
encontram um ponto de ligacdo na medida em que defendem posturas contestatdrias aos

Estados Unidos enquanto poder mundial.
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Existe, pois, uma determinada linha de publicacbes que tende a estereotipar 0s
papeis exercidos pelos Estados Unidos em relagdo ao mundo e, 0 que nos interessa, em
relacdo a América Latina e ao Brasil. Essa linha é absorvida por alguns autores de livros

escolares, como vimos no caso de Mario Schmidt:

Essa interpretacdo, da qual os livros escolares analisados sdo o fruto e
arvore, mostram o invasor, nocivo, ora europeu, ora norte-americano,
contrapondo-se ao dono da terra, ao estado indigena, abatido pelas doencas,

crendices e fraqueza de espirito (a que os mesticos, latino-americanos atuais,

herdaram)'®.

Como observa Leandro Karnal*®, “Na América Latina, ouvimos com freqtiéncia a
acusacao contra o pais rico do norte: sdo imperialistas, exploradores e os causadores de

nossa pobrezal”.

Em suma, existe ao longo do periodo das obras publicadas, uma quantidade
bastante limitada de obras historiograficas em lingua portuguesa para consulta e, salvo
excecOes, carregam trés vicios: introdutdrias demais, defasadas demais ou antiamericanas

demais.

3.2.2 Bibliografia utilizada pelos livros didaticos

Aqui, dividimos as obras em alguns grupos. O primeiro deles compreende os livros
editados até 1997. O segundo, os livros editados entre 2000 e 2004. O terceiro, por fim, séo

o0s quatro livros selecionados entre os mais comprados pelo Governo Federal.

3.2.2.1 Livros até 1997

1% FERNANDES, Luiz Estevam; MORAIS, Marcus Vinicius de. Op. cit. p. 154.
185 K ARNAL, Leandro. Estados Unidos... S&o Paulo: Contexto, 2001, p. 9.
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O primeiro livro é Historia Geral, de Francisco de Assis Silva. Editora Moderna.
1990. Silva, como boa parte dos livros didaticos mais antigos, ndo explicita quais sao suas
referéncias. Essas podem ser apenas inferidas pelas — poucas — leituras complementares
que insere ao final de cada capitulo. No seu caso, ha duas que se referem aos Estados
Unidos. A primeira é um trecho de Uma Nova Historia dos Estados Unidos: a revolucéo
americana, de Herbert Aptheker, publicado em 1969, cujo objeto € o processo de
independéncia e o papel de mulheres e escravos no processo. A segunda é Historia dos
Estados Unidos, de René Remond, publicado em 1961, e cujo texto selecionado trata do
periodo de Reconstrucdo Pos-Guerra Civil. O livro de Remond foi publicado originalmente

na colecdo Que sais-je?, dedicada a obras introdutdrias com pouco mais de cem paginas.

O segundo livro é Historia e Vida, de Nelson Piletti e Claudino Piletti. Atica, 1990.
Esses autores, na bibliografia ao final do livro, apresentam obras ou de cunho geral ou
outros livros didaticos. No capitulo em que trata da independéncia americana, sugere,
como leitura adicional, dois livros de ficcdo: A cabana do pai Tomas, de Harriet Beecher

Stowe e E o vento levou, de Margaret Mitchell.

O terceiro livro, Histdria Moderna e Contemporanea, de Maria Januaria Vilela
Santos. Atica, 1990, ndo oferece qualquer indicacdo de onde tirou as informagdes para
compor o seu livro. A excecdo € um texto para leitura, com trechos da Declaracdo de

Independéncia, extraido de Historia da América, de Francisco M. P. Teixeira.

O quarto livro é Histéria Memdria Viva: ldade Moderna e Contemporanea, de
Claudio Vicentino. Scipione. 82 série. 1994. A Unica indicacdo bibliografica que faz, em
um texto complementar, € Uma reavaliacdo da histdria dos Estados Unidos, de Charles

Sellers e outros, editado em 1990.

O quinto é Historia e Civilizagdo: O mundo moderno e contemporaneo, de Carlos
Guilherme Mota e Adriana Lopez. Atica, 1995. Apesar de alguns pequenos textos em
boxes, ndo ha nenhum que trate especificamente dos Estados Unidos, exceto alguns trechos

de A era das revolucgoes, de Eric Hobsbawn.

O sexto é Historia Integrada, de José Jobson Arruda. Atica. 72 e 82 séries. 1996. Ha
duas indicacGes de paradidaticos: A independéncia dos Estados Unidos, de Antonio Carlos
Olivieri e A Guerra de Independéncia dos Estados Unidos, de Philip Clark, ambos

paradidaticos da editora Atica, publicadora de Jobson.
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O sétimo e Historia, de José Roberto Martins Ferreira, FTD, 62, 72 e 82 séries. 1997,
que se utiliza de Uma reavaliacdo da historia dos Estados Unidos, de Charles Sellers,
Henry May e Neil R. McMillen, editada no Brasil em 1990

O oitavo é Para compreender a Historia, de Renato Mocellin, Editora do Brasil, 82
série, 1997. Mocellin é, dessa primeira leva, a obra que oferece, pela primeira vez uma
bibliografia mais completa e posta ao final de alguns capitulos que constituem uma
unidade maior chamada de tema. A sua lista, no entanto, ndo se difere muito daquela dos
autores anteriores, ou seja, Uma Nova Histdria dos Estados Unidos: a revolucéo
americana, de Herbert Aptheker; Historia dos Estados Unidos, de René Remond; Histéria
dos Estados Unidos da América, 1958, e Breve Historia dos Estados Unidos, 1986, o
primeiro de autoria de Samuel Morison e Henry Commager e o segundo de Allan Nevins e
Commager'®®; e Uma reavaliacdo da histéria dos Estados Unidos, de Charles Sellers,
Henry May e Neil R. McMillen, editada no Brasil em 1990.

3.2.2.2 Livros de 2000 a 2004

O primeiro livro é Historia das cavernas ao terceiro milénio, de Patricia Ramos
Braick e Myriam Becho Mota. 62, 72 e 82 séries, 2000, cujo livro indicado é o sempre
presente Uma Nova Histéria dos Estados Unidos: a revolucdo americana, de Herbert

Aptheker, além de outras obras de cunho geral.

O segundo é Histdria, de Francisco de Assis Silva. Moderna. 72 e 82 séries, 2001. O
autor é bastante prolifico e apresenta um livro bastante modificado em relacdo aquele de
1990. Apresenta ao final de cada um dos dois volumes, uma bibliografia citada. Apesar de
ndo constar nenhum livro especifico, ha um rol bastante atualizado de vérias obras de

cunho geral, mas,.

O terceiro é Historia em Documento: Imagem e Texto, de Joelza Ester Rodrigue.
FTD. 72 e 82 séries, 2001. Quando trata da colonizacdo, da independéncia até a Primeira
Guerra, trés sdo os livros citados: A independéncia dos Estados Unidos, de Antonio Carlos
Olivieri, A Guerra de Independéncia dos Estados Unidos, de Philip Clark; e A formacgéao

186 Mocellin, em sua bibliografia atribui os dois livros a Morison e Commager, mas conforme checado nas
edicBes publicadas, esses autores escrevem apenas o primeiro dos dois livros.
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dos Estados Unidos, de Nancy Naro. Quando aborda a crise de 1929, indica A outra
América. Apogeu, crise e decadéncia dos Estados Unidos, de José Arbex Jr. Além disso,

indica, mesmo que sem muito critério, alguns sites na Internet.

O quarto é Historia Total, de José Jobson Arruda. Atica. vol. 4. 2001. Essa obra é
bastante similar aquela escrita pelo mesmo autor em 1996 e publicada com o titulo de

Histdria Integrada, inclusive contando com as mesmas indicacdes que fizera antes.

O quinto é Descobrindo a Historia: ldade Moderna e Contemporanea, de Elio
Bonifazi e Umberto Dellamonica. Atica. 82 série, 2002. Seguindo a tendéncia ja vista no
livro de Mocellin, indica sites e videos para pesquisa. No que se refere a bibliografia, ha
maior quantidade de obras de cunho geral, atualizadas. As especificas sobre os Estados
Unidos sdo A formacao dos Estados Unidos, de Nancy Naro e Estados Unidos: a formacao

da nacéo, de Leandro Karnal.

O sexto é Viver a Histéria, de Claudio Vicentino. Scipione. 62 72 e 82 séries, 2003,
em cuja bibliografia s6 consta uma obra especifica, Uma reavaliagdo da historia dos
Estados Unidos, de Charles Sellers, Henry May e Neil R. McMillen. Além disso, apresenta

uma série de outras obras de caréater geral.

O sétimo é Passaporte para a Histéria, de Renato Mocellin e Rosiane de Camargo.
Editora do Brasil. 62, 72 e 82 séries, 2004. A principal obra presente ¢ Uma reavaliacdo da
historia dos Estados Unidos, de Charles Sellers, Henry May e Neil R. McMillen,

conjugada com uma série de livros de historia geral.

O oitavo € Historia, de Marlene Ordofiez e Lizete Mercadante Machado. IBEP. 82
série, 2004. Conta com Estados Unidos: a formacgdo da nagdo, de Leandro Karnal e os
dois livros paradidaticos de Philip Clark, editados pela Atica: A Guerra de Independéncia

dos Estados Unidos e A Guerra de Secessao dos Estados Unidos.

3.2.2.3. Livros de 2004

O primeiro livro é Saber e Fazer Historia: histéria Geral e do Brasil, de Gilberto
Cotrim. Saraiva, 7% e 8% séries, 2004. Cotrim se utiliza, basicamente, de livros

paradidaticos: A outra América. Apogeu, crise e decadéncia dos Estados Unidos, de José
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Arbex Jr.; os dois livros paradidaticos de Philip Clark, editados pela Atica: A Guerra de
Independéncia dos Estados Unidos e A Guerra de Secessdo dos Estados Unidos. Além
disso, faz uso de uma série de obras de cunho geral, abordando questBes especificas, em

que os Estados Unidos ndo comparecem necessariamente de maneira central.

O segundo é Historia Tematica, de Andréa Montellato, Conceicdo Cabrini e
Rodrigo Catelli Junior. Scipione, 82 série, 2004. O livro, dentre todos, a partir de sua
proposta de histdria por eixos tematicos, acaba por ndo incluir nenhum especifico sobre os
Estados Unidos em sua bibliografia. Alias, 0 espago reservado ao pais norte-americano na

obra é apenas marginal.

O terceiro livro é Nova Historia Critica, de Mario Schmidt, Editora Nova Geracéo,
7% e 82 séries, 2004. Schmidt, ao contrario da tendéncia surgida no final dos anos 1990, nédo
apresenta nenhuma bibliografia ou indicacdo de livros, nem sequer indicacdes de videos,
sites etc. Essa auséncia de uma bibliografia € mais reveladora do que parece, na medida em
que a colecdo, dentre todas aquelas examinadas neste trabalho, tem duas caracteristicas
bastante especificas. A primeira delas é a utilizacdo de uma linguagem que busca ser mais
informal do que a de outros livros. A segunda é um manigqueismo subjacente em toda a

obra, cujos protagonistas sdo divididos em bons e maus.

O quarto livro é Historia e vida integrada, de Nelson Piletti e Claudino Piletti.
Editora Atica, 72 e 82 séries, 2004. Entre os livros citados estdo os paradidaticos de Philip
Clark, editados pela Atica: A Guerra de Independéncia dos Estados Unidos e A Guerra de
Secessdo dos Estados Unidos. Ha também um livro da cole¢do Tudo é Histdria, Guerra

Civil Americana, de Peter Louis Eisenberg.

3.2.2.4. Bibliografia dos livros didatico: um balanco

Apesar de a bibliografia indicada por cada autor ter algumas limitacGes, ela pode
fornecer algumas indicacdes de como ele elaborou seu texto: boa parte dos livros que eles
afirmam utilizar, ou pelo menos sugerem utilizar, é basicamente a mesma, como uma

excecdo aqui e outra acola.

Assim, alguns pontos podem ser estabelecidos. O primeiro € que os livros mais

antigos, isto €, anteriores a 1997, com a excecdo de Para compreender a Histéria, de
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Renato Mocellin, apresentam indicacfes apenas vagas de onde retiraram o seu material.
Além disso, em alguns casos, como o de Francisco de Assis Silva, fazem uso de obras, ja

superadas pela producdo posterior.

Também, ndo é casual o fato de Mocellin ter sido o primeiro a apresentar uma
bibliografia mais moderna. Até entdo existia um modelo consolidado de livro didatico, ou
seja, capitulos de textos com algumas ilustragdes ou mapas, sinteses e pequenos textos
complementares ao final de cada capitulo e questionarios sobre o capitulo abordado.
Mocellin € o primeiro a apresentar outras novidades em termos de organizacdo do
contetdo e uso de ilustracdes, por exemplo.

Além disso, se em termos de bibliografia geral ou em relacdo a outros temas 0s

87 5 mesmo ndo acontece

livros didaticos vao se atualizando ao longo dos anos noventa
em relacdo a abordagem dos Estados Unidos. Em geral, ndo se vé& nada que néo seja escrito
em portugués e, dado a escassez do publicado no Brasil, muitos livros traduzidos
continuam a ser utilizados ano apds ano, mesmo que tenham sido ultrapassados em termos

de pesquisa original.

Uma Nova Histéria dos Estados Unidos: a revolugdo americana, de Herbert
Aptheker, por exemplo, é amplamente utilizado principalmente porque é um dos poucos
textos disponiveis, em portugués, sobre o processo de independéncia. No livro The
American Historical Association’s Guide to Historical Literature'®® — uma espécie de
balanco do que é produzido de significativo em termos de trabalhos historiograficos nos
Estados Unidos — trés obras de Aptheker sdo citadas, mas de alcance muito mais restrito

porque tratam da escravidao, especialidade do autor.

Outro livro utilizado é Histdria dos Estados Unidos, de René Remond, publicado
em 1961, como observado antes, foi originalmente publicado na colec¢do francesa Que sais-

je?, dedicada a obras introdutdrias com pouco mais de cem paginas.

Histdria dos Estados Unidos da América, 1958, de autoria de Samuel Morison e
Henry Commager, é obra de autores conceituados, mas escritos hd meio século. Breve

Historia dos Estados Unidos originalmente foi escrito em 1942 por Allan Nevins e

187 Como 0 nosso interesse aqui s&o os Estados Unidos ndo entraremos em detalhes sobre esses componentes
de Bibliografia que se encontraram nos livros didéaticos.

188 Cf. AMERICAN HISTORICAL ASSOCIATION. The American Historical Association’s guide to
historical literature. 32 ed. New York. Oxford University Press, 1995. 2 v.
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Commager. Com a morte do primeiro, em 1971, as edi¢des subseqiientes foram atualizadas
somente pelo ultimo.

Boa parte dos demais livros sdo paradidaticos escritos por brasileiros. Alguns sdo
de qualidade, como o de Leandro Karnal e Mary Junqueira. Todavia, em especial no caso
de Karnal, estd presente uma bibliografia desatualizada. Outros paradidaticos, como o0s
escritos por Philip Clark ou Antonio Carlos Olivieri sdo versdes romanceadas da Histéria

em um nivel muito elementar.

3.3. Recursos de linguagem utilizados pelos livros didaticos

Bibliografia, é claro, ndo é o nico meio de descobrir como os livros didaticos séo
elaborados. O livro didatico busca fazer uso de outras linguagens como ilustracdes, mapas,
gréficos, tabelas, fontes etc. Vejamos, pois, como alguns livros, que podem ser
considerados como representantes tipicos de cada momento fazem uso desses outros

elementos.

Francisco de Assis Silva, em seu livro de 1990, no capitulo dedicado a
Independéncia dos Estados Unidos, dedica cinco paginas ao tema. Ndo hd mapas e
somente quatro ilustrac@es, ou seja, 0,8 por pagina. Além disso, as ilustracfes contam com

legendas pouco informativas, como podemos ver nos exemplos abaixo™’:

189 SILVA, Francisco de Assis. Op. cit. p. 76 e ss.
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Além disso, o livro de Francisco de Assis Silva tem um caderno de questionario,

que era vendido a parte quando do seu langcamento.

Os demais livros desse primeiro periodo seguem na mesma linha com excecao,
como dito da obra de Mocellin. Langada em 1997, as vésperas do PCN (1998), j& apresenta
diversas das mudancas que se veriam nos livros editados mais tarde, mas ainda contém

caracteristicas das obras mais antigas, ou seja, € uma obra de transicao.

O que tem de velho e o que tem de novo? Vejamos um capitulo que trata da

Revolucdo Americana. Sdo oito paginas, com sete ilustracbes, ou 0,875 ilustracdo por
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pagina. Ha ilustracGes com legendas que pouco explicam, ou até mesmo sem uma, como se
vé abaixo™. No caso da segunda, uma reproducéo da Declaracéo de Independéncia, ndo se

percebe claramente o porqué de sua publicag&o:

N&o h& mapas. No final do capitulo existe um questionario com 10 perguntas e duas
atividades sugerindo algum tipo de pesquisa extra-livro. O texto tende a se organizar de

%0 MOCELLIN, Renato. Para compreender a Histdria: 82 série. Séo Paulo: Editora do Brasil, 1997. p. 107 e
108 respectivamente.
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forma diferente. Organizado em uma Unica coluna, mas com o aproveitamento das laterais
das paginas. No corpo do texto, o autor inclui a citacdo de um autor — o onipresente
Herbert Aptheker. Nas laterais, insere trechos de outros autores que trataram do tema.
Alguns comentérios paralelos, que ndo se inseririam bem no texto principal e, também,
uma fonte original, ou pelo menos um trecho de uma fonte, a saber, o inicio da Declaracéo
de Independéncia. Ao final do livro existe também um pequeno glossario com termos mais
essenciais. Em outras unidades ha textos complementares.

H4, em outra unidade'®*

, um deslize grosseiro em um dos mapas. Naquele dedicado
as 13 colbnias, se contarmos, encontraremos 14. Isso ocorre porque, na época da
independéncia (1776), o Maine era parte de Massachusetts. Além disso, esse mapa é mal
utilizado na medida em que no texto principal, o autor fala de col6nias do norte, do centro

e do sul, mas, nem no mapa, nem no texto, existe informagao de quais seriam quais.

19 |bidem. p. 88.



109

Nessas obras da primeira fase, mesmo se considerarmos o livro de Mocellin, existe
um uso bastante timido de outros recursos que ndo o texto e mesmo esse € utilizado de uma
forma bastante convencional, ou seja, poucos textos complementares, pouco uso de fontes
ou de textos de época. Além disso, had pequena utilizacdo de textos de historiadores

especialistas, quando fosse o caso.

Outros recursos, como ilustracdes sdo subutilizados, bem como mapas que, como
no caso observado, ndo sdo feitos com o devido cuidado. Também nédo se vé — ou se vé

raramente — 0 uso de recursos como gréficos, tabelas etc.

Da mesma forma, hd uma utilizacdo bastante modesta de exercicios, que, de forma

geral, se resumem a questionarios do capitulo ou unidade.

Vejamos agora duas obras escritas em periodo mais recente. A primeira é Histéria
em Documento: imagem e texto, de Joelza Ester Rodrigues, de 2001 e Histdria e Vida
Integrada, de Neélson Piletti e Claudino Piletti, de 2004.

Ambas as obras refletem um espirito de elaboracdo de texto que se percebe em
todos os livros'* lancados ap6s a implantacéo do PNLD. Apesar de todas as limitacdes, o
Programa alterou a maneira como os livros didaticos tém sido escritos, produzidos e
editados, especialmente no que tange a forma. Isso € perceptivel em autores que ha muito
estdo no mercado, caso dos Piletti, cuja obra mais antiga, vista neste trabalho, Histéria:
memdria e vida, tem relacdo bastante ténue com Histdria e Vida, escrito mais de uma

década depois.

Joelza dedica doze paginas ao tema da independéncia americana. As quatro
primeiras paginas sdo dedicadas a uma adaptacdo da estoria Rip Van Winkle, cujo
protagonista dorme sob o dominio britanico e acorda, vinte anos depois, com os Estados
Unidos independentes. Quatro paginas sdo dedicadas a independéncia em si. Outras duas
sdo fontes e as ultimas duas sdo um texto complementar, da prépria autora sobre o conceito

de revolucao.

As quatro paginas dedicadas a independéncia tém duas de texto. As péaginas de

texto sdo formatadas com o texto principal e, na lateral, algumas pequenas informacdes

192 A possivel excecdo é Historia, de Marlene Ordofiez e Lizete Mercadante Machado, de 2004, que se revela
como uma obra bastante convencional.
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adicionais ou perguntas direcionadas ao aluno, que remetem a algum ponto do texto. Nas
outras duas paginas, ha ilustracbes (com comentarios e perguntas), vocabulario com

palavras dificeis e atividades (basicamente perguntas).

Acima, um exemplo das ilustracdes utilizadas'*®, com mais informacdes e legenda
com pergunta sobre o seu significado, com palavras grifadas que sdo explicadas no
glossério. Considerando-se que sdo quatro paginas e cinco ilustragfes, ha 1,25 ilustragdo

por pagina.

Nas paginas dedicadas as fontes, ha trés textos documentais (trechos da Declaragédo
de Independéncia, da Declaragdo dos Direitos do Homem e Trecho da Constitui¢do
Americana) e uma ilustracdo (com a bandeira americana original e a versdo atual) e

perguntas e atividades para cada um dos documentos.

Mesmo que nesse capitulo ndo haja graficos, tabelas e mapas, grande quantidade

destes podem ser encontrada em outras partes do livro.
Em suma, uma colecdo muito diferente daquelas produzidas anteriormente.

O outro livro é Historia e Vida Integrada, de Nélson e Claudino Piletti, editado em
2004. No pendltimo PNLD (2002), quando as colecbes eram classificadas em

“recomendadas com distin¢do”, “recomendadas” ou “recomendadas com ressalvas”, essa

obra foi a Unica classificada na primeira categoria. No dltimo PNLD, tal tipo de

1% RODRIGUE, Joelza. Histéria em documento: imagem e texto. 72 série. S&o Paulo: FTD, 2004, p. 45.
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classificacdo caiu. No entanto, a colecdo foi muito bem vista, o que leva a crer que a

analise dos avaliadores ndo mudou.

De acordo com o PNLD 2002

A colecdo é recomendada com distincdo por trabalhar o conteldo
adequadamente e de forma inovadora. Registre-se a preocupacdo em discutir o
passado de forma articulada com o presente e de remeter o aluno a situacGes
vivenciadas cotidianamente na escola, em familia e nos espagos publicos.
Contém um conjunto variado de atividades, que propiciam o desenvolvimento
das habilidades cognitivas basicas, bem como contribuem para o dominio dos
conceitos fundamentais da Historia. Esta, por sua vez, é concebida como
interpretacdo, descartando-se a no¢éo de uma verdade Unica. As renovacgdes no
campo historiografico se fazem presentes por meio da incorporagdo de
importantes obras de autores que contribuiram para alargar o campo
historiografico. Em todos os volumes, apresenta-se e discute-se uma variada
gama de fontes documentas (mapas, ilustracBes, gravuras, fotografias,
manifestos, textos ficcionais, relatos de viajantes, panfletos, poemas e letras de
musica), assim como de textos que apontam para as multiplas possibilidades
interpretativas. O aprimoramento do conceito de cidadania ativa é reforgado
por meio da pratica participativa e da critica no ambiente escolar. O Manual do
Professor é muito bem elaborado, constituindo-se num importante instrumento
para o trabalho em sala de aula. A colec&o incorpora discussfes sobre temas

contemporéaneos e apresenta bibliografia atualizada.

Ou seja, pelos avaliadores do PNLD, a colecdo Historia e Vida Integrada seria o
estado da arte em termos de livros didaticos. Como feito com os outros trés livros,
escolhemos o capitulo sobre a independéncia americana, que, nessa obra se intitula A

independéncia dos Estados Unidos da América e é composto de nove paginas.

Dessas, seis sdo do texto principal. Em termos de contedo, pode ser dividido em
quatro partes. A primeira é dedicada a colonizacdo inglesa — que ndo é tratada em outra
parte da obra; a segunda, é sobre a independéncia em si; a terceira, trata da Guerra de

Secessdo; a quarta é um Box intitulado Hoje. Na medida em que os Estados Unidos nao

1% BRASIL. Programa Nacional do Livro Didatico. Guia de Livros Didéticos 2002 — 5 a 82 séries. Brasilia:
MEC/SEF, 2001, p. 297.
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sdo abordados ao longo do livro, esse Box acaba por fazer, em cinco paragrafos dispostos
em meia pagina, uma sintese da historia americana da independéncia até o ataque de 11 de
setembro de 2001.

Além disso, ha outros dois boxes com textos a respeito, respectivamente, de uma lei
que protegia chapéus ingleses e da situacdo das tropas de Washington. Enquanto o
primeiro pode ser visto como um bom exemplo da politica colonial inglesa a partir do
primeiro terco do século XVII, o dltimo, chamado de Falta uniforme para os soldados!
ndo faz muito sentido se olharmos o capitulo como um todo, ja que tem mais o caréater de

curiosidade do que de integracdo com o restante do texto.

Ha sete ilustracfes em seis paginas. A maioria das legendas das ilustracdes é
sintética, como no caso abaixo'*®. Poderia, é verdade, haver informagdes mais precisas: é
do momento da independéncia ou de uma época posterior? Era um quadro feito com algum
fim ou sob encomenda? E s6 detalhe do quadro? Os personagens retratados representam

alguém em particular? Qual o significado dos outros elementos do quadro?

j: 0 espirito de 1776, quadro do
B pintor Archibald M. Willard,
retrata a unido das geragoes
na luta pela independéncia
dos Fstados Unidos.

Além disso, ha um Unico mapa, a retratar as treze colénias. Apesar de o mapa, que
aparece a seguir, diferenciar as colonias do sul das do norte, no texto principal fala-se nas
quatro colbnias da Nova Inglaterra, mas sem especificar quais seriam ou localiza-las no
mapa. Também faltam informages sobre os vizinhos, como territorios espanhois ou outros

territdrios ingleses, ou, ainda, o territorio a oeste (conquistado da Franca pela Inglaterra)

195 pPILETTI, Nelson; PILETTI, Claudino. Histéria e vida integrada: 72 série. S&o Paulo: Atica, 2004. p. 77.
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que era objeto de desejo dos colonos norte-americanos. Como se vé abaixo a ilustracéo

deixa muita informacéo significativa de fora:

Como trata também da Guerra Civil, poderia haver um mapa do conflito, ja que no
Box dedicado ao tema fala que alguns estados do sul se separaram da Unido. Mas quais? E

quais do Sul, apesar de escravistas, ndo aderiram aos confederados?

Na medida em que o capitulo visa preencher a histéria americana até o presente,
caberia, também, um mapa com o processo de expansao territorial levado a termo, com a
conquista ou compra de territérios no continente norte-americano, motor da politica

externa dos Estados Unidos durante boa parte de sua historia.

As outras trés paginas sdo dedicadas a atividades e trabalhos com textos, em cinco
secBes: Discutindo o capitulo, Oficina da Historia, Nosso Mundo Hoje, Fazendo a sintese
e Textos e contextos. Na primeira secdo ha a sugestdo de atividades a partir do material
fornecido da parte principal do capitulo. Na segunda secdo, ha a reproducdo da 132, 142 e
152 emendas a Constituicdo americana, aprovadas no esteio da Guerra de Secessao e que
encerravam com a escraviddo e proibiam quaisquer formas de preconceito. Ha trés
atividades sobre o que é Constituicdo, sobre o contexto da guerra civil e sobre as novidades
trazidas pelas emendas. Na terceira secdo, Nosso mundo hoje, os autores buscam, com
trecho de uma reportagem da revista Veja, de 26 de setembro de 2001, abordar o que é
preconceito e racismo, inclusive contra arabes. Em Fazendo a sintese, ha atividades com o

mapa da primeira pagina do capitulo. Por fim, a Gltima secdo, Textos e contextos, traz um
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trecho do livro paradidatico A Independéncia dos Estados Unidos, de Antonio Carlos

Olivieri, com outras questdes a serem respondidas pelo aluno.

Nas atividades e, em todo o capitulo, fica clara a inten¢do dos autores de vincular
0s acontecimentos nesse periodo inicial da historia americana (da colonizacdo a guerra
civil) com o presente. Tanto é assim, que, logo no inicio do capitulo (como em todos os
outros do livro), ha um pequeno Box intitulado A Historia em Debate, em que € sugerida a

atividade de discussdo sobre a influéncia e a presenca dos Estados Unidos no mundo atual.

A colecdo, apesar de estar ligada as principais tendéncias em termos de
metodologia de aprendizagem, tende, em determinados momentos a ser bastante
superficial, deixando de lado informacdes importantes, ou como no caso da historia
americana, sintetizando-a em meia pagina, em cinco paragrafos. Isso € ainda mais
relevante na medida em que, apesar do papel de protagonista dos Estados Unidos na
historia global, inclusive na brasileira, hd pouco espaco dedicado ao pais do norte,
especialmente se observamos que o livro busca se diferenciar pela utilizacdo da histéria

integrada.
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4. CONCLUSAO

Ao longo da dissertagdo, procurei mostrar que, em razao de inimeras deficiéncias —
na escola, na formacdo do professor e na estrutura de ensino — o livro didatico tornou-se o
cerne do processo educacional. Assim sendo, seja por viabilizar contetdo, seja por
constituir suporte didatico para o professor, o livro didatico acabou por se tornar o
principal produto do mercado editorial, sendo responsavel, em média, por dois tercos do

faturamento do setor.

Isso ocorreu, em boa parte porque, em meados da década de 1990, o Governo
Federal adotou duas politicas publicas significativas. A primeira foi a elaboracdo dos PCN
— Parametros Curriculares Nacionais — e a segunda, a extensdo do PNLD - Programa
Nacional do Livro Didatico — da 5% a 82 série, com 0 objetivo de modernizar 0 ensino e 0s

livros didaticos utilizados no Brasil.

Conteudos foram revistos e, em alguns casos, reescritos. A linguagem se tornou
mais leve e com textos mais curtos. Também foi possivel perceber que se tornou muito

mais comum o uso de fotos, mapas, figuras, graficos e fontes.

Essa modernizacdo, todavia, nem sempre foi satisfatdria. Foi possivel perceber que
0s recortes tematicos continuaram a ser 0s mesmos de antes de 1998. Muito pouca atengédo
continuou a se dar aos Estados Unidos, apesar da importancia daquele pais para o Brasil
em termos culturais, econdmicos, politicos ou de relagdes internacionais. 1sso ndo seria
necessariamente um problema se alguns pontos frageis dos livros mais antigos nao

houvessem permanecido, como insisti em ressaltar ao longo do trabalho.

H& muitas similaridades entre as obras, pouca inovacdo ou apresentacdo de
explicagdes divergentes. No caso do periodo colonial da América inglesa, uma tentativa de
explicacdo alternativa que fuja do modelo de col6nia de exploragdo versus colbnia de
povoamento € visto com clareza apenas na obra de Mocellin e Camargo e na de Claudio
Vicentino, ou seja, somente em dois dos vinte livros analisados e, ndo por acaso, entre 0s

mais recentemente publicados.

Ha, da mesma forma, explicacdes esquematicas em excesso. O resultado é que
existe pouco espaco para interpretacdes alternativas ou que fujam do consenso. Além

disso, os proprios autores mostram um conhecimento superficial sobre determinados
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temas, evitando fugir de tradi¢bes consolidadas. Exemplo é a Guerra Civil Americana,
vista, quase sempre, pelo viés econémico em que ha o conflito de modos de producéo
competindo por espaco. Da mesma forma, conceitos como “destino manifesto” ou
“expansao para o oeste” sdo pouco explorados e, apesar de importantes, sdo vistos de
maneira estereotipada. Haveria, enfim, diversas questBes sobre a historia americana que
poderiam ser trabalhadas pelo professor junto aos seus alunos, mas isso ndo € estimulado

pelos livros didaticos.

Isso pode ser culpa do proprio formato do livro didatico, que limita em demasia o
nimero de péaginas, ou da percepcdo que o aluno é limitado para compreender
determinados fatos ou, ainda, da incapacidade de o autor do livro didatico se manter

atualizado em relacdo a pesquisa histérica.

Em relacdo ao uso de recursos pedagogicos ha pontos importantes. Os livros, quao
mais recentes sdo, mais tendem a incluir textos de apoio ou imagens. Para a maioria dos
autores, no entanto, ndo esta claro o que deve ser feito com esse material adicional. E
sugestivo que, em um numero consideravel de vezes, como exemplifiquei ao longo do
terceiro capitulo, estejam presentes apenas para preencher espacos vazios ou dar um ar de
modernidade pedagdgica aos livros. O caso do discurso do Chefe Seattle é, provavelmente,

o exemplo mais evidente de mau uso. Ha, portanto, de se ter cuidado e critério.

E visivel que o uso de fontes, fotos, mapas, muitas vezes, seja feito de maneira
inadequada. Nas obras mais antigas, mesmo se considerarmos o livro de Mocellin, de
1997, existe um uso timido de ilustragdes e mapas, e, quando aparecem, sdo utilizados de
forma convencional, ou seja, poucos textos complementares, pouco uso de fontes ou de

textos de época.

Ressalte-se, também, que muitas fotos carecem de legenda ou de informacBes mais
detalhadas; mapas sdo equivocados; textos sao utilizados sem que haja correlacdo com o
restante do contetdo. Em outras palavras, ndo basta estar 14, é preciso que faga sentido no

contexto em que ¢é utilizado.

Também ndo se pode deixar de frisar o fato que a bibliografia utilizada pelos
autores é desatualizada, com obras escritas hd mais de meio século. Da mesma forma, ha
uma utilizagdo modesta de exercicios, que, de forma geral, se resumem a questionarios do

capitulo ou unidade.
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E de se ressaltar, que, salvo na colecdo de Mario Schmidt, ndo existe um viés
antiamericano. Na maior parte dos casos, ha, tdo-somente, um desconhecimento sobre 0s
Estados Unidos. Os livros didaticos, mesmo 0s mais novos, pouco se interessam pelo pais

do norte e, quando o fazem, adotam interpretacdes tradicionais.

Isso € resultado de uma concepgdo de livro didatico cujas origens remontam ao
proprio nascimento da Historia no Brasil enquanto disciplina escolar, em que o centro das
atencdes se voltava para os paises europeus. Apesar da hegemonia americana em termos de
politica mundial h& pelo menos meio século, os livros didaticos ainda pouco dizem sobre
guem sdo 0s americanos, como pensam e qual é o motor de suas intengdes. Na medida em
que o Brasil, pais periférico, ndo conhece o pais hegemdnico, acaba por se encontrar, ainda
mais, em situacdo de desvantagem em relacao aos Estados Unidos, repetindo esteredtipos e

comportamentos que ndo ddo conta de um cenario internacional cada vez mais complexo.

Em suma, concluimos que, se os livros didaticos tém a funcdo de formar cidadaos
ou pelo menos cidaddos médios bem-informados, esta claro que existe um buraco quando o
tema sdo os Estados Unidos. Apesar da importancia que tém em nossa histéria, ainda néo
recebem a devida atencdo que merecem. Parece claro, portanto, pelo que analisei, que 0s
livros didaticos, apesar de terem se modificado em termos de formato, ainda precisam
voltar os olhos com atencdo para outros temas que adquirem cada vez mais importancia na
vida de criancas e adolescentes que, se transformardo em cidaddos. Caso contrario, o
ensino de Historia ficara em descompasso em relacdo as proprias necessidades do cidaddo

leigo que precisa saber 0 que acontece no mundo ao seu redor.
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APENDICE 1 - DA SELECAO DAS OBRAS

Sobre a selecdo das obras analisadas, deve-se esclarecer que foram escolhidos a
partir da participagdo que possuem no mercado ou se sdo editados pelas maiores editoras

do segmento de livros didaticos.

Pesquisas que fagam uso de livros escolares encontram algumas dificuldades. Uma
das principais, e que é objeto deste Apéndice, é determinar como realizar a sele¢do do

material.

A pergunta adquire importancia a partir do momento em que se observa que de
nada adianta uma selecdo de obras que tenha pouca ou nenhuma repercussdo entre 0S
professores e os alunos. De fato, pouco adiantaria escolher obras didaticas que ndo sdo

utilizadas no dia a dia escolar.

De um lado, existe o fato que ndo pode ser negligenciado de que o principal suporte
de conteudo para o professor € o livro didatico. De outro lado, uma selecéo inadequada do
material de pesquisa acabaria por ndo levar em conta a importancia que tem o livro
didatico na formacdo do publico ndo-especializado e que, ao longo da sua vida pds-escolar,

lerd poucos — ou as vezes nenhum — outro livro de historia.

Existem, todavia, algumas questdes de ordem pratica. A primeira delas é o
crescimento, dentro do mercado de obras didaticas, de um novo tipo de obra — as apostilas.
Originalmente criadas para atender as demandas de um publico frequentador de cursos pré-
vestibulares ou de escolas particulares, tém adquirido importancia na medida em que
grandes redes privadas de ensino, como Objetivo, Anglo, Positivo e COC, além de
preencherem seus nichos de mercado tipicos, invadem também espacos antes reservados as
editoras. Com a municipalizagdo do ensino publico, essas redes se tornaram, também,
grandes vendedoras de livros escolares para as prefeituras. A despeito disso, na
inexisténcia de dados sobre quantas cidades estdo adotando essa pratica e qual a
quantidade de alunos atendidos, ndo permite dizer qual é o percentual do mercado ocupado

por esses sistemas de ensino.

A preocupacao, portanto recai sobre o mercado editorial tradicional. Ha, ai, todavia,

algumas outras questdes relevantes.
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Deve-se observar, também, que ndo existem dados ou estatisticas sobre quais sao as
obras didaticas mais vendidas. Alias, as informac6es sobre vendas de livros sdo mantidas
em carater sigiloso pelas editoras e pela Camara Brasileira de Livros. Esta ultima, ao
publicar um relatério anual sobre o mercado livreiro — Producdo e Vendas do Setor
Editorial Brasileiro — apresenta apenas 0s nimeros agregados e assegura aos Seus

associados o sigilo das informacdes de cada empresa'®®.

Posto isso, aqueles que pesquisam o livro didatico se valem de aproximacdes, ou
melhor dizendo, escolhem determinadas amostras, que se pretendem mais representativas

da realidade. Como s&o aproximagdes, existem, limitagcdes nessas escolhas.
Vejamos alguns casos.

O primeiro € a dissertacdo O negro no ensino de histéria: temas e representacdes
(1978-1998), de autoria de Marco Antonio de Oliveira. Segundo ele,

“Optamos pela analise de uma amostragem de manuais de Historia
destinadas ao publico escolar de 5% a 8% séries, de algumas das principais
editoras e autores mais consumidos no periodo, de acordo com as informacGes
obtidas pelos relatérios do curso de Pratica de Ensino de Histéria da
usp...”",

O problema é que o autor considera que seja relevante o material de pratica de
estdgio de uma Unica universidade, que abarca um nudmero limitado de escolas.
Representariam os livros utilizados por essas escolas um universo de anélise significativo
do Brasil, do Estado de S&o Paulo ou mesmo do municipio de S&o Paulo? Seria esse

universo significativo das publicacGes de livros didaticos?

O segundo exemplo é encontrado na obra A escrita escolar da Histéria: livro
didatico e ensino no Brasil (1970-1990), de autoria de Décio Gatti Junior. O universo da
pesquisa foi formado por obras editadas no periodo. De acordo com o autor, foi acumulado
um total de 350 livros, que totalizavam 50 cole¢6es didaticas. Ainda segundo ele, “foram

escolhidos tanto livros didaticos quanto entrevistados que pudessem fornecer uma amostra

1% Camara Brasileira do Livro. Producéo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro. Sdo Paulo, 2003. p. 2.
17 OLIVEIRA, Marco Antonio de. O negro no ensino de historia: temas e representacdes (1978-1998).
2000. Séo Paulo: Dissertacdo de Mestrado apresentada na USP, p. 7
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significativa do que foi a producdo didatica no campo da Histéria e, em um periodo
especifico, nos Estudos Sociais, nas décadas de 1970 a 1990”*®. A duvida é, pois, qual o
critério que foi adotado? O autor ndo esclarece, mas aparentemente foi o de escolher tantos

livros quanto fosse possivel.

O terceiro caso diz respeito a obra de José Alberto Baldisseira, O livro didatico de
Histéria: uma visdo critica. Esse autor afirma que: *“Iniciando a nossa investigacao,
consultamos, entéo, as Livrarias e Editoras que mais publicam e veiculam livros didaticos
em Porto Alegre e no interior do Estado”'*°. Ou seja, existe, também ai, uma limitaco do
espaco investigado, que se resume ao Estado do Rio Grande do Sul.

Qual a nossa escolha? Livros publicados pelas maiores editoras do ramo no pais.
Como sdo identificadas tais editoras? Pela vendas para o governo e pelo faturamento.

De acordo com a Cadeia de Comercializacdo de Livros?®, “as principais editoras

brasileiras, segundo o segmento em se que destacam, sdo: livros didaticos — Editoras
Atica-Scipione, FTD, IBEP, Nacional, Saraiva-Atual, Editora do Brasil e Editora
Moderna™.

O mesmo estudo do BNDES estabelece, em razdo do faturamento, quais eram as
dez maiores editoras do Pais, em 1997. As quatro primeiras eram voltadas,

fundamentalmente, para o mercado didatico.

Editora Faturamento (US$) 1997

Atica/Scipione 242,0
FTD 129,0
Saraiva 81,8
Moderna 78,0
Record 29,0
Cia das Letras 21,5
Siciliano 13,0
Rocco 11,7
Nova Fronteira 10,0
Ediouro 9,4

1% GATTI JUNIOR, Décio. Op. cit., p. 20.

19 BALDISSERA, José Alberto. Op. cit. p. 21.

200 SAAB, William George Lopes; GIMENEZ, Luiz Carlos Peres; RIBEIRO, Rodrigo Ribeiro Martins. 1999.
Cadeia de Comercializagdo de livros. Geréncia setorial de comércio e servigos do BNDES. p. 14.
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Assim sendo, os livros didaticos escolhidos sdo das cinco principais editoras do
setor no pais no periodo entre 1990 e 2003, somados aos quatro livros mais vendidos ao
Governo no PNLD 2004.

Esses quatro ultimos séo, por ordem de compra pelo Governo Federal:
1. Histdria e Vida Integrada, de Nelson Piletti e Claudino Piletti. Editora Atica. 2004
2. Nova Historia Critica, de Mario Schmidt. Editora Nova Geracdo. 2004

3. Historia Tematica, de Andréa Montellato, Conceicdo Cabrini e Rodrigo Catelli Junior.
Scipione. 2004.

4. Saber e Fazer Histdria: histdria geral e do Brasil, de Gilberto Cotrim. Saraiva. 2004.
Das maiores editoras sao:
5. Histéria, de Marlene Ordofiez e Lizete Mercadante Machado. IBEP. 2004.

6. Passaporte para a Historia, de Renato Mocellin e Rosiane de Camargo. Editora do
Brasil. 2004.

7. Viver a Historia, de Claudio Vicentino. Scipione. 2003.

8. Descobrindo a Histdria: Idade Moderna e Contemporanea, de Elio Bonifazi e Umberto
Dellamonica. Atica. 2002.

9. Historia Total, de José Jobson Arruda. Atica. 2001.
10. Historia em Documento: Imagem e Texto, de Joelza Ester Rodrigue. FTD. 2001.
11. Historia, de Francisco de Assis Silva. Moderna. 2001.

12. Histdria das Cavernas ao Terceiro Milénio, de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho
Mota. 2000.

13. Historia, de José Roberto Martins Ferreira. FTD. 1997.
14. Para Compreender a Historia, de Renato Mocellin. Editora do Brasil. 1997.
15. Historia Integrada, de José Jobson Arruda. Atica. . 1996.

16. Historia e Civilizagdo: O mundo moderno e contemporéneo, de Carlos Guilherme Mota
e Adriana Lopez. Atica. 1995.
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17. Historia Memodria Viva: ldade Moderna e Contemporanea, de Claudio Vicentino.
Scipione. 1994,

18. Historia Moderna e Contemporanea, de Maria Januéria Vilela Santos. Atica. 1990.
19. Historia e Vida, de Nelson Piletti e Claudino Piletti. Atica. 1990.

20. Histéria Geral, de Francisco de Assis Silva. Editora Moderna. 1990.
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