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RESUMO

A presente pesquisa versa sobre a apropriacdo de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo por professores no contexto da educacdo do corpo
na escola. Objetivou-se compreender as apropriacoes de TIC realizadas por
professores no contexto da educacdo do corpo na escola; analisar as
apropriacdes e usos das TIC na pratica educativa de professores; identificar
concepcBes de corpo e educacdo do corpo presentes nas praticas educativas
permeadas por TIC. Para tanto, utilizou-se da pesquisa de campo com
abordagem qualitativa, a partir do curso de formacdo continuada para
professores Elaboracdo de Projetos: TIC e educacéo do corpo, parcialmente
integrante do programa Proinfo Integrado — MEC. Os registros de atividades e
féruns online somados as entrevistas com o0s professores participantes
compuseram os dados. Para os professores participantes, a apropriacdo das TIC
é tida como inevitavel, porém, se constitui em um desafio, permeado por
questionamentos, inquietacdes, e dificuldades. Nesse sentido, evidenciou-se que
0 curso de formacdo continuada realizado pelos professores contribuiu
diretamente no processo de apropriacdo, pois fomentou: (i) maior seguranca
para utilizar as TIC na pratica educativa, contribuindo para superar dificuldades
iniciais; (ii) contribuicdo dos estudos tedricos para o planejamento de uso das
TIC na pratica educativa; (iii) interesse do professor em investir nesse processo
de apropriacdo; (iv) perspectivas de uso futuro de tecnologias, novas acoes,
novos projetos; (v) visdo mais ampla da importancia da tecnologia somada a
possibilidade articulacdo entre TIC e Educacdo do corpo. Assim, os professores
evidenciaram em suas praticas educativas a utilizacdo de TIC relacionadas ao
corpo, em alguns casos proporcionando uma reelaboracédo da vivéncia corporal e
em outros ainda bem timidos, apenas reproduzindo o que ja se fazia sem as
tecnologias. Identificou-se, que as a¢bes desenvolvidas na pratica educativa por
meio dos projetos de TIC e educacdo do corpo, podem sinalizar avangos na
flexibilizacdo dos tempos e espacos escolares, possibilitando maior liberdade de
expressdo corporal e indicando um possivel caminho de superacdo das
limitacGes sobrepostas para a educacao do corpo na escola.

Palavras-chave: apropriacao, tecnologias, TIC, midia-educacéo, formacéo de

professores, educagéo do corpo, escola.



ABSTRACT

This research deals with the appropriation of information and communication
technologies by teachers in the context of body education at school. The general
objective was to understand the appropriations of these technologies on the part
of teachers in the context of body education at school. Specific objectives were
analyzing the appropriation and uses of information and communication
technologies in educational practice of teachers and identify body conception
and education present in educational practices permeated by the technologies
mentioned. To do so, we carried out a field research with qualitative approach
from the continuing training course 'Elaboration of Projects: Communication
and Information Technologies and Body Education' for teachers, which is an
integral part of Proinfo Integrated program - MEC. Recording of activities and
online forums, in addition to interviews with participating teachers composed
the data. Teachers regarded the appropriation of information and communication
technologies as inevitable; however, it constitutes a challenge permeated by
questions, concerns and difficulties. In this sense, we observed that the
continuing training course attended by teachers contributed directly in the
process of appropriation, because it fostered: (i) greater confidence to use
technology in educational practice, contributing to overcome initial difficulties;
(i) contribution of theoretical studies for use planning of technology in
educational practice; (iii) teachers' interest for investing in this appropriation
process; (iv) prospects for future use of technology, new actions and new
projects; (v) broader view of the importance of technology in addition to the
possibility of articulation between technology and body education. Thus, in
educational practices, teachers showed the use of technologies related to the
body; in some cases providing a reworking of the body experience and in others
only reproducing what was already being done without these technologies. We
identified that the actions developed in educational practice, by means of
information and communication technologies and body education projects, can
signal advances in flexibility of school time and space, allowing greater freedom
of expression and indicating a possible way of overcoming the limitations
regarding body education at school.

Keywords: appropriation, ICT, technology, media education, teacher training,

body education, school.
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INTRODUCAO

Com o acelerado avango tecnologico presente nos dias atuais,
evidenciam-se transformacbes nas diversas esferas da sociedade. Todas as
dimens6es fundamentais da organizacdo e da pratica social se constituem em um
conjunto de nos interconectados — a sociedade em rede (CASTELLS, 2011).
Significativas mudancas podem ser observadas nos habitos e formas de viver
das pessoas. As redes sociais e 0S processos comunicativos em ambientes
virtuais tem proporcionado novas formas de relagdes interpessoais e espacos de
construcdo de sentidos e significados de maneira particular, levando a pedagogia
novas demandas de atuacdo. A educacdo tem se apropriado das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo - TIC, porem, ainda encontra-se em um estagio de
apropriacéo e discussdo primario comparado a outros setores da sociedade.

Neste contexto, um campo considerado relativamente novo € o da Midia-
educacdo. Bévort e Belloni (2009) descrevem o conceito em evolugdo de Midia-
Educacdo ao fazerem uma detalhada contextualizacdo histérica chamando
atencdo para 0S avancos conceituais que este campo conquistou nos ultimos
anos, principalmente apds a Agenda de Paris (2007).* Segundo as autoras, as
definicdes mais atuais de midia-educacdo contemplam a inclusdo digital, as
dimensdes de objeto de estudo, e uso como ferramenta pedagdgica em situacoes
de aprendizagem.

No Brasil o MEC criou o Proinfo — Programa Nacional de Informatica na
Educacdo atraves da portaria n® 522/MEC, de 02 de abril de 1997 com o
objetivo de promover o uso pedagdgico de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo nas escolas publicas. O programa, que é desenvolvido em parceria
com as Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais, ganhou uma nova
versdo instituida pelo Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, passando a

se chamar Proinfo Integrado- Programa Nacional de Tecnologia Educacional.

1 Disponivel em <http://www.ifap.ru/pr/2007/070625ba.pdf > acesso em: 02/02/2011.
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O Proinfo Integrado postula a integracdo e articulacdo de trés
componentes: (i) instalacdo de ambientes tecnologicos nas escolas, (ii)
disponibilizacdo de contetidos e recursos educacionais multimidia e digitais, (iii)
formacdo continuada dos professores e outros agentes educacionais para uso
pedagogico das TIC.

Portanto, observa-se que as TIC ja estdo presentes nas escolas. Pesquisas’
recentes mostram que 100% das escolas brasileiras possui pelo menos um
computador e 97% possui acesso a Internet, além de outras tecnologias de audio,
video e imagem. Porém, apesar do cenario estatisticamente favoravel, um dos
maiores desafios para insercdo efetiva das TIC na educagdo, consiste na
apropriacao dessas tecnologias por professores.

Diversos autores, como Almeida e Bertoncello (2011), Borges (2009),
Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), tém discutido e pesquisado 0 Uuso e
apropriacdo de TIC por professores e seu processo de insercdo na pratica
educativa, relatando dificuldades, experiéncias inovadoras e casos de sucesso,
além de concordarem com a necessidade de formacao inicial e continuada de
professores.

Por outro lado, a literatura evidencia a explicita interferéncia das TIC no
corpo e na educacéo do corpo, tal como se pode verificar em Le Breton (2003),
Nobrega (2005), Vaz (2002). Desta forma, a convergéncia entre TIC e corpo se
acentua, reforcando os ideais modernos no que diz respeito a supremacia da
mente e negacdo do corpo. Outrossim, Inforsato (2006), Soares (2006), Taborda
de Oliveira (2006) e Wiggers (2003) alertam para a importancia de um olhar
voltado ao trato do corpo no contexto escolar.

Nesse sentido, a proposta desta investigacdo partiu da inquietacdo em
compreender que apropriacdes sdo realizadas por professores que utilizam

as TIC no contexto da educacdo do corpo na escola? Como objetivo geral

2TIC Educagdo 2012, realizada pelo CETIC - Centro de Estudos sobre as TIC. CGI - Comité Gestor da
Internet no Brasil. Disponivel em; <www.cetic.br> acesso em 14/05/2012.
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procurou-se compreender as apropriacdes de TIC realizadas por professores no
contexto da educagdo do corpo na escola. De forma especifica, objetivou-se
analisar as apropriacdes e usos das TIC na préatica educativa de professores e
identificar concepcbes de corpo e educacdo do corpo presentes nas praticas
educativas permeadas por TIC.

No primeiro capitulo, intitulado A sociedade em rede: As TIC e suas
apropriac0Oes, busca-se caracterizar as TIC na sociedade ocidental moderna e o
papel relevante assumido por elas nesse cenario. A discusséo tedrica apresentada
abrange também a midia-educacdo, o letramento digital e midiatico e as
apropriacdes de TIC por professores.

No segundo capitulo, Das redes e seus “nos” a educac¢do do corpo,
consiste em uma contextualizacdo do corpo na sociedade moderna, bem como
em discussdes sobre a educacdo do corpo na sociedade e na escola, em
convergéncias comas TIC.

O terceiro capitulo, destina-se a metodologia. S&o descritos 0s
pressupostos epistemoldgicos, metodolégicos e o delineamento da pesquisa de
campo a partir da opg¢ao por ministrar um dos cursos de formacao continuada de
professores proposto no Programa Proinfo Integrado.

O quarto capitulo traz a andlise dos dados em dialogo com a
fundamentacéo teorica, organizados em quatro categorias: Percepcdes iniciais
dos professores; Concepcdes pedagogicas: o projeto em acdo; As TIC na prética
educativa: professores e suas apropriacdes; Concepcdes de corpo e educacdo do
corpo.

Por fim, séo apresentadas as consideracdes finais sobre as apropriacOes de

TIC por professores no contexto da Educacdo do corpo na escola.
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1. A SOCIEDADE EM REDE: TIC E SUAS APROPRIACOES

1.1 Revolucgédo da Tecnologia da Informacéo

Nas ultimas décadas do século XX surgiu um novo paradigma
tecnoldgico, cujo cerne é a tecnologia da informacdo. Acelerados avancos
tecnoldgicos trouxeram varias transformacfes sociais, econdémicas e culturais
originando uma nova forma de sociedade. Trata-se da revolucdo da tecnologia
da informacéo, que para Castells (2011, p. 68), ¢ um “[...] evento historico da
mesma importéncia da Revolugdo Industrial do século XVIII”. Uma “[...] triade
revoluciondria — microeletronica, microbiologia e energia nuclear” que
possibilitou amplo desenvolvimento da humanidade (SCHAFF, 2007, p. 25).

Como tecnologia da informacéo, Castells (2011, p. 67) inclui “o conjunto
convergente de tecnologias em microeletronica, computacdo (software e
hardware), telecomunicagdes/radiodifusdo, e optoeletronica™ (transmissao por
fibra optica e laser). O autor (2011, p. 67), também considera como tecnologia
da informacdo a ‘“engenharia Qenética e sSeu crescente conjunto de
desenvolvimentos e aplicagdes”, sinalizando uma convergéncia entre a biologia
a eletronica e a informética nos anos 90.

Entretanto, a informagéo e o conhecimento néo sao considerados o centro
desta revolucéo, pois também foram fundamentais para revolucbes anteriores.
Castells (2011, p. 69) enfatiza como principal caracteristica da revolucdo da
tecnologia da informagdo a “[...] aplicacdo desses conhecimentos e dessas
informacbes para a geracdo de conhecimentos e de dispositivos de
processamento/comunicagdo da informagdo,” formando um “ciclo de
realimentacdo cumulativo entre a inovagao e seu uso” (CASTELLS, 2011, 69).
Na tentativa de representar esta caracterizacdo descrita por Castells, apresenta-se

a seguir um mapa conceitual:
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FIGURA 1 — Realimentacdo cumulativa entre a introducdo de uma nova tecnologia e seus
usos

Novas Tecnologias da Informagao

/ \ mtrodugao
controle /

controle

processo

|
amplifica apll(la(;ao
L o desenvolvimento
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da informacao

aplicagao imediata convergenua

Neste processo de desenvolvimento, a difusdo da tecnologia da
informacdo tem seu poder amplificado, pois 0s usuarios se apropriam e se
tornam criadores, redefinindo suas aplicagbes e usos de forma muito mais
rapida. As informacbes passam a permear toda estrutura social diminuindo a
disténcia entre os processos de criacdo e manipulacdo de simbolos e as forcas
produtivas. Assim, a mente humana passa a ser uma forca direta de producao
(CASTELLS, 2011).

Schaff (2007) nos anos 90, acreditava que as capacidades intelectuais do
homem seriam ampliadas e até mesmo substituidas na producdo e nos servicos,
por ‘“autdomatos”. Comparando ao que aconteceu na primeira revolucdo
industrial quando a forca fisica do homem deixou de ser utilizada na producdo e
foi substituida pelas maquinas a vapor e posteriormente pela eletricidade.

Porém, na revolucdo do século XX o acelerado avancgo tecnoldgico aumenta
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proporcionalmente o seu impacto social. Enquanto a revolucao industrial levou
cerca de dois séculos para se expandir pelo mundo, a revolucdo tecnologica se
estendeu pelo globo em cerca de duas décadas, considerando algumas areas de
exclusdo. A rapidez com que essas mudancas acontecem contribui para
aumentar sua dimensdo, ndo s na economia, mas em todas as esferas da
sociedade.

Forma-se entdo, um novo paradigma tecnoldgico, caracterizado em cinco
aspectos centrais, que para Castells (2011, p. 108) representam a base material
da sociedade da informacéo: (i) Tecnologias para agir sobre a informacgdo. A
matéria-prima € a informacdo; (ii) Penetrabilidade dos efeitos das novas
tecnologias. Os processos da existéncia individual e coletiva podem ser
moldados; (iii) Logica de redes. As tecnologias da informacdo possibilitam a
implementacdo da configuracdo topologica de rede em todos os tipos de
processos e organizacdes. Maior numero de conexdes, crescimento exponencial;
(iv) Flexibilidade. OrganizacOes e instituicdes podem ser modificadas, pela
reorganizacdo de seus componentes; (v) Convergéncia de tecnologias
especificas para um sistema altamente integrado. Microeletrbnica,
telecomunicac0es, optoeletronica e os computadores séo integrados nos sistemas
de informacéo.

Um marco histdrico se torna evidente, o comeco da era da informacéo na
qual a sociedade tem uma nova estrutura — a sociedade em rede, “por ser
constituida por redes em todas as dimensdes fundamentais da organizacéo e da
pratica social” (CASTELLS, 2011, p. Il). Partindo do conceito em que “redes ¢

um conjunto de nds interconectados” ele define:

Redes sdo estruturas abertas capazes de expandir de forma ilimitada,
integrando novos nos desde que consigam comunicar-se dentro da
rede, ou seja, desde que compartilhem os mesmos cddigos de

comunicacéo (por exemplo, valores ou objetos de desempenho). Uma
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estrutura social com base em redes é um sistema aberto altamente
dindmico suscetivel de inovagdo sem ameagas ao seu equilibrio.
(Castells, 2011, p. 566)

Entretanto, o autor enfatiza que o termo sociedade em rede ndo abrange
todo o sentido de sociedade informacional, pois ha outros componentes que
mostram caracteristicas que vao além da ldgica de redes, como movimentos
sociais ou o Estado intrinsecos na sociedade informacional. A preferéncia pelo
termo sociedade informacional a sociedade da informacdo se justifica por
indicar “o atributo de uma forma especifica de organizacdo social em que a
geracdo, 0 processamento e a transmissdo da informacdo tornam-se fontes
fundamentais de produtividade ¢ poder devido as novas condi¢des tecnologicas”
(CASTELLS, 2011, p. 65). Ao contrario, o termo sociedade da informacao,
apesar de enfatizar o papel da informacdo na sociedade, pode trazer uma
interpretacdo erronea de que a informacdo, em seu sentido mais amplo, por
exemplo, como comunicacdo e conhecimentos ndo teria sido fundamental
também em todas as sociedades (CASTELLS, 2011).

Na sociedade informacional, as tecnologias digitais de formacéao de redes
possibilitam uma nova forma de globalizacdo. Porém, Castells (2011, p. 188)
adverte que a economia global foi constituida politicamente por governos e
institui¢cdes ao redor do mundo e agora € uma “rede de segmentos econdmicos
interconectados, que, juntos, tem um papel decisivo na economia de cada pais —
e de muitas pessoas.” As transformag¢des vao muito além da politica, economia
e seus modos de producéo, extrapolam as relagfes sociais, abrangem o poder e a
cultura.

Para Schaff (2007, p. 49), esta “sociedade em que todas as esferas da vida
publica” estdo “cobertas por processos informatizados e por algum tipo de
inteligéncia artificial” ¢ também chamada de sociedade informatica. O homem,

liberto do enclausuramento de uma cultura nacional passa a ser um cidaddo do
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mundo, um “homem universal” (SCHAFF, 2007). Afinal, a sociedade ja tem a
sua disposi¢do novas formas de comunicagdo e “as redes ndo param nas

fronteiras do estado-nagao” (CASTELLS, 2011 p. ).

1.2 A Internet na sociedade em rede: convergéncia digital

A Internet é o tecido de nossas vidas. Se a
tecnologia da informagdo é hoje o que a
eletricidade foi na Era Industrial, em nossa
época a Internet poderia ser equiparada tanto
a uma rede elétrica quanto motor elétrico, em
razdo de sua capacidade de distribuir a for¢a
da informag¢do por todo o dominio da

atividade humana (CASTELLS, 2003, p. 7).

A popularizacdo da internet a partir da decada de 90 potencializou 0 uso
das tecnologias da informacdo e comunicacdo — TIC e provocou mudancgas nas
formas comunicacéo, producéo e difusdo de informacgdes. Recursos assincronos
como e-mails, blogs, foruns, ou sincronos como o Skype, MSN, Gtalk, surgem
a cada dia possibilitando comunicacdo por texto, voz, imagem e video com
baixos custos financeiros. A facilidade de produzir, publicar e acessar contetdos
digitalizados em péaginas web tem evidenciado a internet como uma rede de
comunicacdo fundamental em todas as areas da vida social.

As redes sociais fazem parte da vida das pessoas de todas as idades.
Comentar, curtir, compartilhar, seguir, “twittar”, sdo 0s verbos da vez. O
Facebook, Twitter, Tumblr e inimeras outras plataformas incluindo os softwares
sociais de jogos interativos, ampliam exponencialmente as possibilidades de
interacdo social. Sobre o rapido desenvolvimento dessas comunidades on-line,
Castells (2011, p. XIV) observa que o fato ndo se refere a um mundo virtual,
mas a “uma virtualidade real integrada a outras formas de interagdo em uma

vida cotidiana cada vez mais hibrida”. Entende-se que o termo “hibrida” foi
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utilizado pelo autor no sentido de vida cotidiana presente/ausente no “sistema
multimidia de comunicac¢ao” (CASTELLS, 2011).

Cabe aqui uma breve alusdo ao conceito de culturas hibridas, proposto por
Canclini (1997, p. 18) para falar de cruzamentos socioculturais entre o
tradicional e 0 moderno, o culto ¢ o popular. Neste contexto, as “tecnologias
comunicacionais” promoveriam uma hibridizagdo nas culturas. O autor
descreve, por exemplo, como 0s meios massivos de comunicacdo, TV e radio,
podem ampliar o poder da mobilizacdo social, “o massivo deixa de ser um
sistema vertical de difusdo para transformar-se em expressdo amplificada de
poderes locais” (CANCLINI, 1997, p. 288).

Nesse sentido, com a popularizacéo da internet, observam-se mudancas na
difusdo e recepcdo dos meios de comunicacdo de massa tradicionais -
entendidos até 0 momento como TV, radio, imprensa e cinema. Todos eles sdo
cada vez mais acessados via internet. A flexibilizacdo dos tempos e espagos
pode ser considerada um dos fatores dessa tendéncia, pois a dinamica da vida
cotidiana na sociedade em rede ja torna questionavel a necessidade de “estar em
casa” para saber dos acontecimentos no telejornal do meio dia.
Consequentemente, a recepcdo dos meios de comunicagdo de massa tem se
tornado individualizada.

A apropriacdo dos recursos disponiveis para comunicacdo na internet,
fomentam a autoria e exemplificam o ciclo de realimentacdo cumulativa entre a
introducdo de uma nova tecnologia e seus usos, descrito por Castells e citado no

inicio desse capitulo.

A medida que se apropriaram de novas formas de comunicacio, as
pessoas construiram seus proprios sistemas de comunicacdo em
massa, via SMS, blogs, vlogs, podcasts, wikis, e coisas do género. O
compartilhamento de arquivos e as redes peer-to-peer (p2p) tornam
possivel a circulagdo, mistura e reformatacdo de qualquer conteudo
digital (CASTELLS, 2011, p. XII).
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Verifica-se também uma convergéncia dos conteudos digitais para as
redes sociais. Atualmente os sites possuem “botdes” de compartilhamento do
seu conteudo diretamente para as redes sociais, como Facebook, google+,
Orkut, Blogger, Twitter entre outros (Figura 2). Assim, o caminho para
compartilhar a informagdo se torna mais “curto” e rapido. Ao invés de digitar,
copiar o texto ou fazer download do arquivo (texto, imagem, audio, video,
software) para enviar por e-mail, basta clicar no “botdo” ou icone da rede social
escolhida e confirmar o compartilhamento, sendo possivel ainda escolher qual

Ou quais pessoas da sua rede podem visualizar o contetdo.

FIGURA 2 — Barra com “botdes” de compartilhamento.

El Recomendar Compartihar

Fonte: www.revistapontocom.org.br

Outro recurso disponivel nos espacos virtuais € o “seguir” e/ou “curtir”.
Se ha interesse em “acompanhar” o contetido de uma determinada pagina web, é
SO “curtir”, “seguir”, “inscrever” e a informacéo sera enviada por e-mail ou para
rede social escolhida. Na sociedade em rede os individuos acessam os conteddos
em um processo dindmico; ou j& se pode dizer que os individuos ‘“‘sdo
acessados” pelos conteudos? A partir do momento que se opta por seguir
determinado espaco virtual, passa-se a ser “seguido por ele”, ou seja, a receber
as atualizacOes daquelas respectivas informacdes. Ha uma mudanca de fluxo: da
busca, para a recep¢do de conteddo e informagbes. Essas novas formas de
comunicacdo baseadas na internet sdo nomeadas por Castells (2011, p. XII) de
“auto-comunica¢do de massa” e contam com “contetido auto-gerado, emissao

auto-dirigida, e recepc¢édo auto-selecionada.”
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FIGURAS — “Botdes” ou icones para compartilhamento de video.

Incorporar |. I m K+

Menos =

Twitter @ reddit

Blogger f delicio.us
Myspace StumhIeUpﬂn

tumblr.

E-mail

~+lslole

Fonte: www.youtube.com.br

Essa comunicacdo interativa fomentada pelas TIC permite ter acesso a
conteudos e informacdes diretamente da sua fonte, de um modo geral
diminuindo os filtros e interpretagdes dos meios de comunicacdo de massa
tradicionais que, muitas vezes, t€ém “o acesso” simultaneamente com outros
usuarios da rede. Ha& um deslocamento de poder dos meios tradicionais de
comunicacdo de massa para o individuo (Figura 3).

Canclini (2008, p. 30) afirma que “a reorganizagdo em rede possibilita o
exercicio da cidadania para além do que a modernidade esclarecida e
audiovisual  fomentou”. Movimentos sociais, campanhas politicas,
manifestacdes populares, denuncias, sdo articuladas e difundidas por qualquer
cidaddo ou grupo a partir dos recursos da internet. As redes sociais tem sido
palco frequente para essas ac0es e mostrado o poder de mediacdo e tomada de
decisbes da auto-comunicagdo de massa.

Neste contexto, apreende-se que, a mobilidade tecnoldgica é uma
tendéncia (realidade?) que contribui diretamente para essa explicita

convergéncia digital da atualidade. E importante destacar alguns fatores que
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contribuem para essa questdo: (i) miniaturizacdo dos equipamentos, aumento da
capacidade de processamento e armazenamento de dados; (ii) Varias fungdes em
um unico equipamento; (iii) O barateamento do custo; (iv) flexibilizacdo do
acesso a internet, principalmente com as redes sem fio.

Portanto, um novo marco no uso das TIC se caracteriza pela mobilidade,
pois possibilita a cada individuo estar conectado ao mundo em tempo integral e
de certa forma, ser um “n6 da rede” portando, por exemplo, apenas um aparelho
celular com acesso a internet. Desta forma, se por um lado tem-se uma
ampliacdo na producéo, difuséo, e recepcdo das mensagens, por outro observa-
se um processo de “desprivatizagao da vida intima” (MARTIN-BARBERO,
2009, p. 47). Todos os dias sdo divulgados na internet milhares de videos e
imagens de cenas corriqueiras da vida pessoal, casos inusitados, flagrantes,
acidentes, com ou sem a autorizagdo de seus respectivos “atores”, sujeitando-os
a aclamacdo ou odio publicos. Essas situacdes servem como exemplo da
liberdade e autonomia que os individuos exercem dentro da sociedade em rede,
no sentido de decidir o que, quando, onde e para quem compartilhar.

Entretanto, ndo se pode esquecer que atualmente parte da populagédo do
mundo ainda ndo tem acesso as TIC, quer por questdes socioeconomicas, quer
por conviccgdes e opcdes pessoais. S&0 grupos sociais coexistindo em diferentes
temporalidades, que Martin-Barbero (2009, p. 42) chama de destempos. Para
Canclini (2005, p. 17), a sociedade, antes distinguida em estratos e nivelis,
identidades étnicas ou nacionais, agora, na metafora da rede € pensada em
incluidos e excluidos. Os individuos incluidos na realidade virtual e os
individuos desconectados.

As implicacbes politicas nesse processo sdo discutidas por Adam Schaff
(1997, p. 49) que aprofunda a discuss@o ao alertar sobre o perigo da diviséo
entre 0s que tem e 0s que ndo tém as informacgdes adequadas assumir um carater
de classe. O autor se refere ao poder de gerir o acimulo de informacdes

processadas na rede sobre diversas esferas da vida social.
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Castells, em uma entrevista concedida ao Jornal El Pais®, traz a Educacéo
ao debate: “Sem educagao a tecnologia ndo serve pra nada”, e conclui ao afirmar
que “o complicado ndo € saber navegar, mas saber onde ir, onde buscar, o que se
quer encontrar € o que fazer com o que se encontra. Isso requer educagdo.” Para

0 autor, a internet amplifica a exclusdo a educagéo.

1.3 Midia-Educacéo, novos letramentos, as TIC e suas apropriacoes

A integragdo das tecnologias da informagdo e
comunicagdo (TICs) aos  processos
educacionais ¢é uma das transformagoes
necessarias a escola para que esteja mais em
sintonia com as demandas geradas pelas
mudangas sociais tipicas da sociedade
contemporanea de economia globalizada e
cultura mundializada (BELLONI, 2008, p.
100).

As demandas oriundas da sociedade em rede, trouxeram varios desafios
para a educacdo. Como educar em um mundo globalizado? Qual o papel da
escola na sociedade em rede? Como lidar com o poder, autonomia e a liberdade
da internet? Ou ainda, segundo Belloni (2005), como inserir as TIC nos
processos educacionais de forma competente e criativa? A inser¢do das TIC na
educacdo tem sido tema de discussdo tanto em seus aspectos pedagogicos e
técnicos como em relacdo a politicas publicas que se impdem nesse contexto.
Argumentos favoraveis e contrarios, “apocalipticos e integrados” divergem em
suas opinides (ECO, 1993). Porém, observa-se um ponto de consenso: a
formacdao inicial e continuada de professores é fundamental.

Pesquisas (ALONSO, 2008; BELLONI, 2005; GOMES, 2008; BELLONI
e BEVORT, 2009) sdo unanimes ao demonstrar que apenas a disponibiliza¢io

de equipamentos nas escolas sem a integracdo destes dispositivos tecnoldgicos

® Disponivel em http://www.revistapontocom.org.br/entrevistas/o-poder-tem-medo-da-internet . Acesso em
02/05/2012.
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aos processos educacionais ndo tem contribuido para melhorar a aprendizagem
escolar. Para Alonso (2008, p. 750) o ponto central da questdo das TIC e escola
é 0 descompasso evidenciado entre a producdo das TIC e a producdo escolar,
pois as TIC vao aos poucos sendo moldadas, “convertendo-se na expressao de
sincronismo de tempos e espagos que ndo se coadunam aos tempos e espacos
escolares”.

Ao propor uma reflexdo sobre a maneira com o as TIC foram
consideradas no documento final da Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE), que serve de base para a elaboracédo de diretrizes e estratégias para o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2011 — 2010, Zuin (2010) observa que
mesmo constando em varios momentos do Documento-Referéncia o incentivo a
presenca de préticas educacionais® com o uso das TIC, os objetivos tendem a se
direcionar aos aspectos técnicos devido a “certa auséncia a respeito das
ressignificacbes que as inovagbes tecnoldgicas determinam na inféncia, na
inclusdo social e nos processos educacional/formativo.” Critica o fato da relagdo
entre a educacao e a tecnologia ser tratada de forma periférica, pois tal discussao
ndo adquiriu a condicdo de eixo tematico do Documento-Referéncia da
CONAE. Para o autor, as politicas publicas educacionais devem “incorporar a
necessidade de discussdo sobre 0 modo como tais recursos tecnologicos
ressignificam as caracteristicas das teorias e praticas pedagdgicas e dos
processos de construgdo das identidades dos agentes educacionais.” (ZUIN,
2010, p. 978).

A sintonia entre essas demandas depende em grande parte de politicas
determinantes no campo da Educacdo. Bevort e Belloni (2009, p. 1099) déo
énfase a discussdo defendendo a necessidade da midia-educacéo ser oficializada

nos sistemas de ensino, “uma mudanga de escala imprescindivel e que deve ser

4 “Tecnologias educacionais e recursos pedagdgicos apropriados de aprendizagem, laboratdrios de informatica,
pesquisa on-line e intercambio cientifico e tecnoldgica, nacional e internacional, entre instituicdes de ensino,
pesquisa e extensdo (CONAE, 2010, p. 32-33).
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acompanhada de mudancas culturais que, evidentemente, apenas a formacao de
professores ndo poderd assegurar”.

A midia-educacdo se constitui da interdisciplinaridade entre os campos de
Educacdo e Comunicagdo. As definicbes mais atuais comtemplam: (i) A
inclusdo digital, “possibilitando as pessoas se tornarem produtores de
mensagens midiaticas”, (i1) “as dimensdes de objeto de estudo, antiga ‘leitura
critica’ de mensagens agora ampliada”; e (iii) “ferramenta pedagodgica, que diz
respeito a seu uso em situagdes de aprendizagem” (BEVORT e BELLONI,
2009). As autoras fazem uma detalhada contextualizacdo histérica chamando
atencdo para 0S avangos conceituais que este campo conquistou nos ultimos
anos a partir da qual construiu-se o quadro apresentado logo abaixo, na intengéo

de sintetizar e facilitar a apreenséo da trajetéria da midia-educacéo.

TABELA 1 - Sintese: construgdo conceitual da midia-educacéo.

) Marcos historicos na trajetoria
Periodo Espaco o .
da Midia-Educagéo

Preocupacdo com o0s aspectos politicos e ideoldgicos da

1950 Europa . A . . .
P crescente importancia das midias na vida cotidiana.
a EUA Jornalistas e educadores se preocupam com a formacdo dos
1960 Canada jovens e com uma “leitura critica” dos meios de comunicacao de

massa.

Surge a expressao ‘“Midia-Educacdo” ou “Educacdo para as
Organismos  midias” em referéncia as (I) Virtudes educacionais das midias de
massa como meios de educagdo a distancia. (1) Preocupacéo
com a influéncia cultural, riscos de manipulagdo politica,

1960 Internacionais

UNESCO comercial e publicitaria e (Il1l) Necessidade de desenvolver
abordagens criticas.
EUA
1970 América Durante esta década a a_rea '[ecnologla Educam,on_al se
Lat desenvolve com enfoque na dimenséo ferramenta pedagogica.
atina

Aponta para o surgimento de um novo campo de acdo (Midia-
1973 UNESCO Educagdo) com énfase para a dimensao de “objeto de estudo” ou
formacdo para a leitura critica das mensagens midiaticas.
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1979

UNESCO

Nova definicdo busca abranger o conjunto do fenémeno e
melhorar a defini¢do do objetivo da Midia Educacao.

Destaca-se a inclusdo da criagdo, utilizacdo e avaliagdo das
midias, seu lugar na sociedade, impacto social, implicaces da
comunicacdo mediatizada, trabalho criativo e acesso as midias.

1982

UNESCO
Griunwald

Alemanha

Consagracdo do termo Midia-Educacdo na reunido com
representacdo de 19 paises. Adogdo da Declaragdo de Griinwald
sobre a importancia das midias e a obrigacdo do sistemas
educacionais de ajudarem os cidaddos a melhor compreenderem
estes fendmenos.

Avanco na nocdo de Midia-Educagdo caracterizando-a como
uma alfabetizacdo (literacy) alargada, abrangendo todas as
midias modernas.

Nova definicdo considera Midia-Educacdo como formacao para
a compreensdo critica das midias. Reconhece o potencial das
midias na promocdo da expressdo criativa e participagdo dos
cidaddos. Inicio da construcdo da nocdo de Midia-Educacdo
como formacdo para apropriacdo e uso das midias como
ferramenta pedagdgica para o professor e de criagdo, expressao
pessoal e participacdo politica para todos os cidadaos.

1990

UNESCO
Toulouse

Franca

Coléquio Internacional de Toulouse.

Novas defini¢bes de Midia-Educacdo tentam integrar os aspectos
criticos e técnicos e suas duas dimensbes (objeto de estudo e
ferramenta pedagdgica). Enfase nos aspectos ligados & producio
de mensagens midiaticas.

1999

UNESCO
Viena

Austria

Conferéncia Internacional de Viena.

Pela primeira vez sdo ressaltados como principios norteadores
consideracbes das criancas e adolescentes como parceiros
efetivos nas discussdes e propostas. Considerando o Estatuto da
Crianca e do Adolescente promulgado pela ONU em 1989.
Identifica-se diferencas de conceitos de Midia-Educacéo
conforme paises e regides do planeta. Paises ricos: Formacéo de
individuos criticos, independentes e participativos. Paises
pobres: Formacdo da cidadania em toda comunidade, para a
democratizacao e a justica social.

2005

UNESCO

Seminario Euro-mediterraneo sobre as novas implicacbes da
Midia-Educacgéo no contexto das sociedades do conhecimento.
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Encontro comemorativo dos 25 anos da Declaracdo de
Grinwald.

Elaboracdo da Agenda de Paris. Constituida de 4 eixos
tematicos, com base nas 4 grandes orientac6es da Declaracdo de

UNESCO Grunwald e 12 recomendagOes de acbes prioritarias para
2007 Paris promover a Midia-Educagcéo.
Franca Reafirma a necessidade da Midia-Educacdo face a onipresenca

das midias na vida social, como elementos importantes da
cultura contemporanea , como meios potenciais de participagao
ativa do cidaddo e como ferramentas de expressdo da
criatividade pessoal.

Fonte: construido com base em Bévort e Belloni (2009)

Na sociedade contemporanea as TIC se situam no contexto da midia-
educacdo. A sua integracdo aos processos educacionais é uma tematica ampla e
complexa, por isso sO faz sentido se for realizada em uma abordagem
integradora que considere sua dupla dimensdo: ferramentas pedagogicas e
objetos de estudo. Desta forma, sdo mantidas as discussdes presentes desde o
inicio da formacdo desse campo, de que a midia-educacdo € condicdo
indispensavel para a educacdo para a cidadania, possibilitando a diminuicdo das
desigualdades sociais ao democratizar as oportunidades educacionais e do saber
(BELLONI, 2005, p. 11 e 12).

Em sua tese de doutoramento, Fantin (2006, p. 92), traz a perspectiva do
pesquisador italiano Rivoltella sobre os trés contextos em que a midia-educacao
tem se manifestado: (i) contexto metodologico ou tecnologico: refere-se a
educacdo com 0s meios e se configura a partir de uma viséo instrumentalista das
midias no ambito da metodologia didatica; considera a midia-educacdo como
um recurso para a educacédo reinventar a didatica ensinando com outros meios,
podendo substituir o suporte do livro-texto através do uso do cinema, programas
de televisdo, entre outros; (ii) contexto critico: refere-se a educacdo sobre os
meios; significa a capacidade de transmitir mensagens a um publico
influenciando-o0 no seu modo de agir e pensar; as midias funcionam como

suporte e objeto de estudo, sendo essencial saber compreender, interpretar e
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avaliar seus conteudos; (iii) contexto produtivo: refere-se a educacao atraves dos
meios; significa utilizar as midias como linguagem, como forma de expresséo e
producao.

Fantin conclui considerando que a midia-educacéo se define como um:

campo aberto de pesquisa e acdo em relacdo as midias e a educacédo a
partir de um estatuto epistemoldgico situado na articulacdo da
interface da educacdo e comunicacéo (...) A midia-educacao se revela
numa teoria e préatica de fazer-refletir educacdo com os meios, através
dos meios e sobre os meios, e possui como enfoque principal a
construcdo do pensamento critico. Tal pensamento critico se traduz
em duas dimens6es: uma que significa a capacidade da metarreflexéo
(saber do saber, ter consciéncia da estratégia que utilizou e colocar
isso em jogo quando conhece) e a capacidade do guestionamento
(saber fazer perguntas pois quando se faz perguntas se compreende a
questdo); e outra que significa a capacidade de saber fazer analise de
textos (analisar, refletir, apreciar, comentar) e a producgdo (fazer
midias através de aprendizagem colaborativa, de resolucao de
problemas e de co-investigacdo) (FANTIN, 2006, p. 98).

Por outro lado, é importante acrescentar que segundo Girardello, (2011, p.
5), “a discussdo epistemoldgica sobre as diferentes formas de designar o que se
faz no campo da relacdo Educagdao e Comunicagdo” ainda esta presente, tanto no
cenario nacional quanto internacional. Isso se torna compreensivel porque trata-
se de um campo novo e em constante transformagao pelas “novidades culturais,
tecnologicas e subjetivas que marcam a contemporaneidade” (GIRARDELLO,
2011, p.5). A autora destaca alguns termos como “letramento digital” e
“alfabetizacdo para as midias” além das expressoes media literacy e media
literacy education, utilizadas nos Estados Unidos e traduzidas respectivamente
como letramento midiatico e educacgéo para letramento midiético.

Segundo a NAMLE - National Association for Media Literacy
Education®, entende-se por letramento midiatico, a capacidade de codificar e

5 Site oficial da NAMLE disponivel em: http://namle.net/ . Acesso em: 08/05/2012.
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decodificar os simbolos transmitidos por meio da midia °e a capacidade de
sintetizar, analisar e produzir mensagens midiaticas. J& o termo educacgéo para
letramento midiatico refere-se ao campo educacional dedicado a ensinar as
competéncias associadas ao letramento midiatico. Para Girardello (2011) a
diferenca estaria em mudar o foco da discussdo das midias em si (media
literacy) para a maneira como as pessoas aprendem a pensar criticamente, ou
seja, nNdo apenas 0 que se ensina, mas como se ensina (media literacy
education).

Sobre 0 uso do termo letramento como opcdo de traducdo para o termo
literacy a autora sugere o argumento de Soares (2004, p. 36) por designar “o
estado ou condicdo daquele que é literate, daquele que ndo s sabe escrever,
mas também faz uso competente e frequente da lingua escrita”, por conseguinte,
por letramento digital entende-se “um certo estado ou condi¢do que adquirem o0s
que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de
escrita na tela” (SOARES, 2002, p.151). Nesse contexto, Girardello (2011, p. 7)
acrescenta que novos letramentos “seriam fendmenos especificos, relacionados
ao surgimento das tecnologias digitais e a emergéncia de formas poés-
tipogréaficas de texto, sendo por isso significativamente diferentes dos
letramentos convencionais”.

Por sua vez, Renee Hobbs (2010, p. 16) entende que apesar do termo
letramento (literacy) geralmente trazer a mente “ler e escrever, falar e escutar”,
o seu conceito “estd comecando a ser definido como a habilidade para
compartilhar significados atraves de sistemas simbdlicos para uma plena

participacao na sociedade.” Similarmente,

0 termo texto (text) esta comecando a ser entendido como quaisquer
formas de expressdo ou comunicagdo em forma definida e concreta
que usa sistemas de simbolos, incluindo a linguagem, imagens fixas e

6 Para a NAMLE “midia” se refere a todos os recursos eletronicos ou digitais, impressos ou artisticos visuais
usados para transmitir mensagens (Traducdo nossa). Disponivel em: http://namle.net/publications/media-
literacy-definitions/ . Acesso em: 08/05/2012.
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em movimento, design grafico, som, mausica e interatividade
(HOOBS, 2010, p. 16, traducdo nossa).

A autora esclarece que ha mais de cinguenta anos, novos tipos de textos e
novos tipos de letramentos (literacies) tém surgido e por isso muitos termos
correlatos sdo usados para descrever as novas competéncias necessarias para ser
bem sucedido na sociedade contemporanea. Isso se justificaria pelo fato de cada
termo estar associado a diferentes bases de conhecimento, “refletindo tanto as
origens disciplinares dos intervenientes quanto a abrangéncia dos
conhecimentos e competéncias envolvidos™. Porém, esses termos nao devem ser
tidos como concorrentes, para ela, os diferentes tipos de letramento podem ser
considerados como sendo da mesma “familia” (HOBBS, 2010, p. 17).

Nesse sentido, Hobbs acrescenta o termo digital and media literacy ou em

portugués, letramento digital e midiatico,” para abranger:

(...) toda a gama de competéncias cognitivas, emocionais e sociais que
inclui a utilizacdo de textos, ferramentas e tecnologias; as habilidades
de reflexdo critica e andlise, a pratica da criacdo da mensagem e
criatividade, a capacidade de se envolver na reflexdo e pensamento
ético, assim como a participacdo ativa através de trabalho em equipe e
colaboragdo (HOBBS, 2010, p. 17, traducdo nossa).?

Para organizar os diferentes tipos de praticas educativas observadas em
suas pesquisas no contexto escolar, a autora apresenta as dimensdes essenciais
do letramento digital e midiatico que sdo fundamentais para o aprendizado e
comunicacdo na atualidade. S&o cinco competéncias que trabalham integradas
em todos os aspectos da vida cotidiana numa espiral de capacitagéo, de forma
interconectada, possibilitando a participacdo ativa dos individuos na

aprendizagem ao longo da vida através de processos de consumo e producao de

7 Tradugdo nossa.

8 Texto original em Inglés: “(...) the term digital and media literacy is used to encompass the full range of
cognitive, emotional and social competencies that includes the use of texts, tools and technologies; the skills of
critical thinking and analysis, the practice of message composition and creativity; the ability to engage in
reflection and ethical thinking; as well as active participation through teamwork and collaboration.”
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mensagens. Essa abordagem € relacionada por ela, a educacdo construtivista
descrita por Paulo Freire (HOBBS, 2010, p. 18, traducdo nossa).

As cinco competéncias do letramento digital e midiatico representam uma
sintese do conhecimento e pensamento sobre “novos letramentos” e tem sido
reconhecida pelos principais grupos e associacOes profissionais nos Estados
Unidos, como por exemplo a International Reading Association — IRA, o
National Council of Teacher of English — NCTE e o National Council for
Accreditation of Teacher Education — NCATE. Os programas de formacao de
professores também tém reconhecido a importancia de preparar futuros
professores para as competéncias do letramento digital e midiatico. (HOBBS,

2010, p.18, traducdo nossa).

Figura 4 — Competéncias Essenciais do Letramento Digital e Midiatico (HOBBS, 2010, p. 18,
traducdo nossa).

Acao Acesso
Letramento
Digital e Midiatico -
5 Analise
Reflexdo e
avaliacdo

Criacao

Os cinco elementos das dimensbes ou competéncias essenciais do
letramento digital e midiatico demonstradas na figura 4, sdo descritas por Hobbs
(2011, p. 12, tradugéo nossa) como:

1- A dimensédo do acesso: Usando, encontrando e compreendendo. E o

primeiro passo do letramento. Cada forma de midia/tecnologia exige
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diferentes tipos de conhecimentos para que seu uso possa fazer
sentido. Por exemplo, para participar de um wiki ou blog € necessario
saber trabalhar com arquivos, editar e usar ferramentas de edicdo. Para
encontrar informagGes online sdo necessarios outros tipos de
competéncias, como a escolha de palavras-chave e “motores” de busca
apropriados. Para participar de redes sociais online, € preciso
habilidade para interagir socialmente usando avatares (ou perfis) ou
habilidade para adaptar materiais de um contexto para outro (como a
conversdao de arquivos em formatos diferentes) além de fazer vérias
atividades ao mesmo tempo (multitarefa). Enquanto ndo se adquire
acesso a essas habilidades, existirA a dependéncia de alguém
disponivel para ajudar quando necessario.

Analise: a dimensdo do pensamento critico. E a capacidade de analisar
mensagens, considerando o autor, o objetivo, e 0 ponto de vista para
entender como elas sdo construidas e as premissas que as sustentam.
Quando se avalia, o valor e a importancia das ideias sdo considerados e
possibilitam reflexdes no contexto social, politico, historico,
econdmico e cultural. Boas questdes sdo “chave” para andlises e
avaliacbes competentes. Mas, o0 vocabulario e 0 conhecimento prévio
também sdo necessarios para situar o conhecimento e as ideias em
varios contextos. Por exemplo, um professor que esta explorando uma
questdo essencial: por que os humanos compartilnam estérias? Para
responder a questdo os estudantes podem analisar uma noticia recente
como a decisdo do google de digitalizar livros de bibliotecas com
edicdo esgotada, tornando-o0s acessiveis.

Criacdo (comunicar): a dimensdo expressiva. Hoje em dia, utiliza-se
computadores para produzir videos, sons e interatividade. A escrita
digital é cada vez mais colaborativa, como por exemplo, o trabalho

conjunto de conceber, ensaiar, exibir e editar elaboradas producdes de
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video que requer pessoas com habilidades diferentes. Cada professor
deve considerar como escrever/produzir e comunicar fardo parte dos
seus objetivos de ensino.

Reflex&do: a dimensédo da responsabilidade social. Toda comunicacgao
envolve valores éticos e sociais. Atualmente, a Internet cria maneiras
novas e complexas de interacdo social. Algumas caracteristicas da
midia digital — a instantaneidade, por exemplo — pode encorajar
comportamentos  impulsivos, como compartilhar fotos que
ridicularizam um colega de escola ou trabalho e compartilhar no
Facebook. Privacidade, direitos autorais, uso adequado, atribuicdes e
novas formas de compartilhar oferecem ricas oportunidades de
discussdo sobre questbes éticas. Questdes de representacdo entram em
jogo quando se usa imagens digitais de si mesmo e de seus pares para
representar as suas experiéncias pessoais e sociais. Ndo ha duvida, o
gue se faz online afeta a identidade, a autoestima, os relacionamentos e
o futuro dos individuos.

Acdo: fazendo a diferenca no mundo. H& um relacionamento entre
educacdo e cidadania — e é por isso que a educacdo para o letramento
midiatico (media literacy education) inclui o conceito de a¢do. Quando
tomar uma agéo ¢ valorizado como uma competéncia de comunicacéo,
estudantes e professores compartilham conhecimentos e resolvem
problemas na familia, no trabalho e na comunidade. Professores criam
ambientes de aprendizagem que sdo conectados a questfes locais,
regionais, nacionais e internacionais, ajudando o0s estudantes a se
verem como contribuintes para o seu proprio bem estar e para 0s

outros ao seu redor.
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TABELA 2 — Sintese das competéncias essenciais do letramento digital e midiatico (HOBBS,

2011, p. 12, traducdo nossa).

Competéncias Essenciais do
Letramento Digital e Midiatico

1. Acessar: encontrando e compartilhando informacgdes adequadas e relevantes; utilizando
bem textos midiaticos e ferramentas de tecnologia.

2. Analisar: compreendendo mensagens e usando o pensamento critico para analisar os
objetivo da mensagem, publico-alvo, qualidade, veracidade, credibilidade, ponto de
vista, e 0s efeitos potenciais ou consequéncias de mensagens.

3. Criar: Produzindo contetdos usando criatividade e confianca na expressdo pessoal, a
consciéncia do objetivo, publico alvo, e técnicas de producao.

4. Refletir: considerando o impacto das mensagens da midia e ferramentas de tecnologia
sobre 0 nosso pensamento e as acdes na vida cotidiana e aplicando responsabilidade

social e os principios éticos de nossa prépria identidade comportamento comunicacional,
e conduta.

5. Agir: trabalhando individualmente e colaborativamente para compartilhar conhecimento
e resolver problemas na familia, no local de trabalho, e na comunidade, participando
como um membro da comunidade em nivel local, regional e internacional.

Hobbs (2011, p. 9) ainda contribui para a construgcdo conceitual do
presente estudo com o conceito da palavra “midia” (media), que tem sido
utilizada para se referir a comunicacdo desde a década de 20, quando comecou a
ser usada no plural “midias” passando a significar “organismo interveniente,
meios, ou instrumento”. Primeiramente o termo midias foi aplicado a jornais,
radio e televisdo. Agora € utilizado abrangendo “muitos tipos de comunicagao
digital, incluindo websites, e-mail, e redes sociais. De uma forma geral, as
midias sdo categorizadas em quatro formatos: impressa, visual, som e midias

digitais, conforme a figura 5.
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FIGURA 5 — Tipos de Midias (HOBBS, 2011, p. 9)

Print Visual
Books, newspapers, Movias, lelevision,
magazines photegraphs, drawings
Madia
Sound Digital
Hadio, recondad music, Intermal, emal, widoo gamoes,
Che, MP3 files online social media

A convergéncia das TIC torna a divisdo entre essas categorias cada vez
menos distinta, como exemplifica Hobbs (2011, p. 10) os materiais impressos, 0
som, e 0s meios digitais convergiram para o audio book; as redes sociais online
unem elementos da comunicacdo de massa e da comunicacdo interpessoal.
Todos os dias surgem novos “produtos e servigos” midiaticos e muitos deles tem
um enorme potencial para a educacao.

Porém, existe uma relacdo de amor e 0dio da maioria das pessoas em
relacdo as midias e tecnologias. “Essas perspectivas vem dos papéis
desenvolvidos como individuos, pais, educadores e cidadios”, assim, atitudes
pessoais vao moldando as decisdes sobre 0 uso das midias e tecnologias na sala
de aula (HOBBS, 2011, p. 10). O professor que ainda ndo se apropriou das TIC

na sua vida cotidiana, provavelmente ndo o fara na sua pratica educativa.

1.4 TIC e suas apropriagdes por professores

Estudos no cenario nacional e internacional trazem importantes

contribuicbes sobre a apropriacdo das TIC por professores (ALMEIDA e
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BERTONCELLO, 2011; BORGES, 2009; SANDHOLTZ, RINGSTAFF e
DWYER, 1997; BARBOSA, 2010; UNESCO, 2009).

O CETIC - Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo tem se tornado referéncia em estudos sobre posse e uso das TIC
no Brasil. Uma de suas pesquisas recentemente divulgadas, TIC Educacéo
2010° foi realizada em 500 escolas publicas urbanas abrangendo todo territorio
nacional, com um total de 1541 professores entrevistados, além de alunos,
diretores e coordenadores pedag0gicos.

Sobre os professores, os dados revelam que 98% ja utilizaram o
computador e 97% a Internet alguma vez na vida; 90% tem computador em casa
e 81% tem conexao a Internet. Porém, no ambiente escolar apenas 54% utilizam
0 computador e Internet na escola “quase diariamente ou pelo menos uma vez
por semana” (BARBOSA, 2010 p.114). Outro dado importante para a esta
analise € que os professores tém em media 15 anos de docéncia, ou seja, quando
iniciaram a carreira em meados da década de 90, o acesso a computadores
pessoais e a internet comercial no Brasil estavam no inicio do seu processo de
popularizacdo e provavelmente ndo fizeram parte da formacédo inicial dos
docentes (BARBOSA, 2010 p.114).

A pesquisa também revelou que 100% das escolas possui pelo menos um
computador e 97% possui acesso a Internet. Outras tecnologias como televiséo,
camera digital e DVD também estdo presentes na grande maioria das escolas.

As estatisticas apresentadas refletem acbes de politicas publicas e de
outros setores da sociedade no sentido de inserir as TIC na Educacio. E evidente
que garantir o acesso € condi¢do indispensavel para a apropriacdo dessas
tecnologias, porém, ter acesso ndo implica em apropriacdo. Almeida e
Bertoncello (2011, p. 16033) afirmam que a apropriacdo tecnoldgica dos

professores se integra ao “desenvolvimento de competéncias pedagdgicas de uso

9 CGl.br — Comité Gestor da Internet no Brasil. NIC.br — Nucleo de Informacdo e Coordenacéo do Ponto BR.
CETIC.br — Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo. Disponivel em:
<www.cetic.br> acesso em 14/05/2012.
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das TIC em situagdes de ensino e aprendizagem”. Mais uma vez, destaca-se a
formacdo inicial e continuada de professores como fator primordial para
desenvolvimento destas competéncias.

Nesse sentido, uma pesquisa que se tornou referéncia foi realizada no
contexto do Projeto ACOT — Apple Classroom of Tomorrow. Desenvolvido
inicialmente em cinco escolas dos Estados Unidos, o projeto envolveu mais de
vinte universidades e instituicOes de pesquisa e durante dez anos coletou dados
sobre integracdo das TIC em sala de aula. Professores e alunos receberam
computadores, as salas de aula foram equipadas com diversas tecnologias, além
de formac&o continuada para os professores.

O processo de apropriacdo tecnoldgica dos professores que participaram
da pesquisa é descrito por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997) em cinco fases:

1-  Exposicao: Estagio inicial caracterizado por professores com pouca
ou nenhuma experiéncia com as TIC. As preocupacdes tem foco
nas questdes técnicas e basicas de utilizacdo dos equipamentos e no
gerenciamento da sala de aula.

2-  Adocao: os professores adquirem mais autonomia na utilizacéo dos
equipamentos, o foco se desloca das questdes técnicas de uso para a
maneira de integrar as TIC na pratica educativa. Procuram
softwares e recursos que possam ser adaptados a suas “preferéncias
curriculares e pedagdgicas estabelecidas”. Manutengdo da aula
expositiva e trabalhos individuais. Sem experiéncia com a
tecnologia'!, os professores “tentam mesclar seu uso na forma mais
familiar de pratica em sala de aula”, adotando-a para ‘“apoiar a
instrugcdo de exercicios de repeticdo e pratica apoiado no texto”.
Observa-se o inicio da mudanca na organizacdo fisica da sala de

aula e consequentemente uma preocupacdo dos professores: seria

10 O projeto ACOT trabalhou a partir da divisdo de pesquisa da Apple Computer, independente das divisdes de
produto, vendas e marketing da empresa (SANDHOLTZ, RINGSTAFF e DWYER, 1997, p.21).
1 No texto, a palavra tecnologia é utilizada como sinénimo de TIC.
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permitido “salas de aula mais desorganizadas e barulhentas, onde as
criangas ndo estariam, necessariamente, fazendo todas as mesmas
coisas, a0 mesmo tempo?” (SANDHOLTZ, 1997, p. 51).
Adaptacéo: os professores integram com frequéncia as tecnologias
a pratica tradicional em sala de aula. Porém, a “aula expositiva,
resposta oral e trabalho individual continuam sendo a forma
dominante de tarefas dos alunos”. Destaque para o aumento na
produtividade e aprendizagem, os alunos “produziam mais em um
ritmo mais acelerado” demonstrando confianga, curiosidade e
aceitando novos desafios” (SANDHOLTZ, 1997, p. 52) .
Apropriacdo: mais do que uma fase ou estagio, a apropriacdo € um
“marco”. Representa mudanca de atitude do professor em relagdo as
TIC que tem utilizado, ele passa a ter dominio pessoal sobre elas.
Na definicdo de Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997, p. 54)
apropriacdo € o ponto em que o individuo passa a entender a
tecnologia e a utiliza-la sem esforco como uma ferramenta para
realizar um trabalho de verdade. Para os autores, quando os
professores se apropriam, substituem habitos antigos por novos.
Mudam também as suas crengas sobre a utilidade da tecnologia, que
se torna indispensavel. Eles a utilizam no seu dia a dia e ja ndo se
imaginam vivendo sem ela. A apropriacdo leva os professores a
superar as praticas tradicionais.

Inovacdo: Novos e diferentes ambientes de aprendizagem sao
criados pelos professores com o wuso das TIC. Projetos
interdisciplinares, alunos trabalhando em grupo e a instrugdo com
ritmo individualizado também se evidencia. A forma do professor
se relacionar com os alunos e com o0s outros professores se
modificam. Novos padrées de ensino, o aluno mais ativo se

distancia do trabalho competitivo para um trabalho colaborativo.

39



E importante acrescentar que Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997, p. 58)
entendem esse processo como lento e gradual, onde os professores vdo mudando
suas “crencas” a respeito de suas praticas a medida que interagem com as TIC e
as utilizam com seus alunos, podendo impulsionar mudancas de uma
“abordagem instrucional tradicional” para uma abordagem com foco na
construcdo do conhecimento.

Os autores destacam também a importancia desse processo de apropriacao
ser permeado pela reflexdo sobre a prépria pratica, discussao ou
compartilhamento de experiéncias entre os “pares”’, com tempo para o

planejamento em equipe, além de ser fundamental o apoio institucional.

40



2. DAS REDES E SEUS “NOS” A EDUCACAO DO CORPO

2.1 O corpo na sociedade moderna

“Considerando a extensdo do conceito de corporeidade,
as diferentes disciplinas ou pedagogias, ao intervir sobre
0 corpo, precisam considerar que o corpo que tenho é
também o corpo que sou e que os padroes de ser e de
viver, colocados por nossa condi¢do corporea, sdo bem
mais flexiveis que os dispositivos normalizadores das
institui¢oes. Assim, quem sabe por meio dessas praticas
sociais possamos transgredir, impulsionados pela paixdo,
para compor uma nova perspectiva de vida, mais ética e
mais estética.” (NOBREGA, 2005, p. 612).

Ao longo da histéria da humanidade, o corpo tem sido foco de interesse
e intensos debates. O que é o corpo? A quem pertence? Para que serve?
Descobrir, desvendar, conhecer e conceituar o corpo tem movido varias areas do
conhecimento em busca de respostas. Neste capitulo pretende-se realizar uma
breve discussdo sobre o corpo no contexto da sociedade moderna ocidental,
objetivando principalmente discutir a educacao do corpo e suas relacbes com as
TIC — Tecnologias da Informacgéo e Comunicacao.

Os significados atribuidos ao corpo vao se alterando ao longo da historia.
Na idade média o corpo considerado depositorio da alma e portanto sacralizado,
ndo poderia ser tocado, estudado, dissecado. Segundo Mandressi (2005, p. 411)
por cerca de quinze séculos ndo ha registros de dissecac6es e foi mais ou menos
no fim da idade média que o estudo de anatomia em corpos humanos comecgou
na Europa.

No final do século XV, ainda no periodo da renascenca, a apropriacéo do
corpo humano se deu a partir do proprio corpo. “A vista e o tato sdo vias do
conhecimento [...] proclamadas pelos anatomistas, a maneira de Galeno, como
os fundamentos da nova ciéncia que eles pretendem edificar” (MANDRESSI,

2005, p. 420). Ver e tocar o corpo dissecado era preciso para manter maior
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fidelidade do conhecimento do que seria possivel apenas por descricdo. Para
esse fim, os teatros anatdmicos serviam de local para dissecacdo dos corpos
perante um publico numeroso e cuidadosamente selecionado.

Entretanto, na auséncia de cadaveres reais e a necessidade disponibilizar
0s conhecimentos anatdmicos, mesmo aos que ndo se dispunham a participar
dos momentos de observacdo visual, levou Vesalio (1514 — 1564) a inserir em
sua obra De humani corporis Fabrica *? imagens fiéis dos diversos 6rgdos
humanos. “A transformacao do leitor em espectador, o intuito pedagdgico no
uso das ilustracOes e seu desdobramento intensivo sdo novidades trazidas pelo
anatomico século XVI” (MANDRESSI, 2005, p. 424). O corpo profano e agora
dessacralizado é entendido como objeto, lugar de morada da alma pensante e
portanto, passivel de dominacéo.

Durante a revolucéo industrial, o éxodo do campo para o trabalho nas
fabricas e consequentemente o crescimento do meio urbano implica em
transformac0es radicais para 0 corpo. Submetido ao disciplinamento das horas
excessivas de trabalho, o corpo tem a responsabilidade da producédo. O seu ritmo
ndo é mais natural e passa a ter o relégio e as maquinas — as tecnologias — como
“ditadores”. Nas fabricas, 0 corpo trabalha no ritmo da maquina e ndo a
maquina no ritmo do corpo. O corpo inicia uma convergéncia para ‘“ser”
maquina - a postura, as acles repetitivas, 0s movimentos mecanizados e
sincronizados - forca produtiva.

O império da mente também se estabelece nesse periodo. Com o
processo de racionalizacdo — desenvolvimento da ciéncia e da razdo — advindo
do iluminismo, a mente assumiu a sua supremacia sobre o corpo. Para Inforsato
(2006, p. 98) a sociedade moderna separou a cabeca do corpo, privilegiando-a,
pois ela é o lugar onde o pensar acontece, 0 agir caberia ao corpo e viria em

segundo plano, subjugado a primeira.

12Em 1543.
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Para além de uma visdo biologista do corpo, Le Breton (2010), recusa a
dicotomia corpo-alma. Contrario a visdo de corpo objeto sustentada pela
modernidade, o autor defende o corpo sujeito — uma corporeidade socialmente
construida. Le Breton (2010, p. 7) traz a concepcao da sociologia do corpo, para
a “[...] compreensao da corporeidade humana como fendmeno social e cultural,
motivo simbdlico, objeto de representagdes e imaginarios”.

Partindo do entendimento que, antes de tudo, a existéncia é corporal e
todas as acdes da vida quotidiana envolvem a mediacdo da corporeidade, Le
Breton (2010, p. 7) compreende o corpo como eixo da relagdo com o mundo, o
lugar e o tempo que da forma a existéncia por sua fisionomia Unica, origem e
significagbes fundamentais da existéncia individual e coletiva. Pela
corporeidade o homem se relaciona com 0 mundo, se insere nos contextos
sociais e culturais e é por eles moldado.

Porém, uma visao dualista de corpo-alma ou corpo-mente demanda que
se facam reflexdes sobre novas corporeidades. Le Breton (2003), um dos
maiores estudiosos desta tematica, discute sob um olhar antropoldgico, como 0s
corpos se caracterizam ao longo dos anos. Para ele, o discurso cientifico
contemporaneo considera o corpo como uma matéria indiferente, um simples
suporte, tal qual uma matéria prima que serve de local para diluicdo da
identidade pessoal e ndo mais, uma raiz de identidade do homem. O corpo
entdo, é entendido como um objeto, separado, diferente, a disposi¢do do sujeito
(LE BRETON, 2003, p. 15).

Segundo Le Breton (2003, p. 16), esse corpo esvaziado de seu carater
simbolico e de qualquer valor, sujeito a morte, a dor, ao envelhecimento; corpo
fragmentado em pecas separadas submetido a intervencOes terapéuticas e
estéticas que ndo mais suscitam objecdes é considerado pela tecnologia como
um “corpo rascunho” a ser corrigido ou eliminado pela genética, a roboética ou a
informética. O autor ainda chama atencdo para a metafora mecénica oriunda do

discurso cientifico ou técnico que compara o corpo humano a “uma maquina
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maravilhosa”, destacando o fato de ndo ser a maquina comparada ao corpo, mas
o corpo comparado a maquina, ou seja, “se ndo ¢ subordinado ou acoplado a
maquina, o corpo nada ¢”, segundo Le Breton (2003, p. 19).

Nesse sentido, as tecnologias que ao longo da historia tem se prestado
como extensdes do corpo humano, passam a comp6é-lo. O desenvolvimento das
TIC aliado a neurociéncia sinaliza uma convergéncia para 0 corpo, um corpo
tecnologizado. Essa ideia, outrora considerada absurda e condenada por muitos,
tem a seu favor o proprio discurso da midia que se encarrega de propagar a
concepc¢do de um corpo humano precario que precisa de um upgrade para estar
compativel com a sociedade em rede.

A questdo se torna evidente nas producbes cinematograficas. Os super
herdis que em tempos anteriores tinham seus poderes oriundos de magia e
mitologia, a cada dia mais “cedem” lugar para os herois tecnologizados. Toma-
se como exemplo o personagem principal do filme “Homem de ferro”. O
cientista Toni Stark — um ser humano — tem o seu coracdo substituido por um
dispositivo tecnologico que lhe prové a energia necessaria para viver, além
disso, utiliza uma sofisticada armadura de ferro que reveste todo o corpo, dando-
Ihe poderes insuperaveis. Hibrido apds a implantacéo da tecnologia, ele se torna
super heroi em defesa da “fragil” humanidade.

Na metafora do Homem de ferro, pode-se depreender algumas
mensagens subliminares do discurso midiatico. Primeiramente, no filme é o
préprio Toni Stark que trabalha no desenvolvimento da tecnologia para superar
suas limitagdes humanas e se tornar um “super humano”. Na vida fora da ficg¢ao,
o homem ou os “novos engenheiros do biologico”, como se refere Le Breton
(2003, p. 16), se dedicam ao aperfeicoamento, reinvencdo e até mesmo a
eliminacdo do corpo humano. O homem trabalha para superar a si mesmo, ou na
Visdo contemporanea, para superar 0 proprio corpo, ja que o0 vé como uma
propriedade, objeto de habitacdo do sujeito — espirito, alma ou mente — fator de

limitagdo. Em segundo lugar, pode-se entender a sutil mensagem: mesmo que
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ndo se tenha nascido um super herdi, como o Thor ou 0 Superman, ainda existe
a oportunidade de “salvacdo” se a tecnologia for inserida ao corpo. Caso
contrério, o destino do ser humano podera ser como o de varios figurantes e
personagens humanos no filme: fragilidade, humilhacio e morte, provavelmente
em uma alusdo ao extremo contemporaneo * ou até mesmo ao pensamento
gnostico™ de forma lacaizada, que para Le Breton (2003, p. 14), é encontrado
atualmente em alguns elementos da tecnociéncia. Talvez a reflexdo do autor

sobre um corpo “cyborgizado” complete esta andlise:

Essas tecnologias destinadas nas origens a suprir ou a sustentar
funcbes organicas defeituosas tornam-se, no imaginario (e logo mais
no real), técnicas integradas ao corpo ndo mais para curar, mas para
“aprimorar” seus desempenhos. [...] Um corpo a altura dos desafios
contemporaneos s6 pode ser uma estrutura bidnica indiferente as
antigas formas humanas. A técnica torna-se uma religiosidade, um
tecnoprofetismo, um caminho de salvacdo para libertar o homem de
seus antigos limites, doravante sentidos como pesados fardos (LE
BRETON, 2012, p. 26).

A convergéncia entre as tecnologias e 0 corpo apresenta outros aspectos
importantes para a presente discussdo. Para Le Breton (2003), as marcas
corporais, 0s corpos esculpidos através da cirurgia estética ou em treinamentos
fisicos com suplemento da farmacologia, sdo apenas alguns exemplos de como
0s recursos de manipulacdo simbdlica e representacdo do corpo ampliaram-se
conferindo a plasticidade para modifica-lo conforme a ideia que se tem dele, ao
invés de aceitad-lo como realmente é. As diferentes significacdes de um corpo
que se torna um acessorio de si mesmo afasta o homem de uma unidade
fenomenoldgica, argumenta Le Breton (2003, p. 22), possibilitando uma

identidade manejavel.

13 “os empreendimentos [...] que ja tém um pé no futuro naquilo que se refere ao cotidiano ou a tecnociéncia
[...] e principalmente aqueles cujo projeto é eliminar ou corrigir o corpo humano.” (LE BRETON, 2003, p. 15).
1 Os gnosticos consideram “[...] o corpo como uma indignidade sem remédio. A alma caiu no corpo
(ensomatose) onde se perde. A carne do homem é maldita sujeita ao envelhecimento, a morte, a doenga.” (LE
BRETON, 2003, p.14).
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Le Breton (2012) aprofunda a reflexdo proposta ao afirmar que esse
poder de acdo simbolica sobre o préoprio corpo, dado pelas tecnologias
contemporaneas, leva o individuo a “personalizar-se”, destituindo-se de sentido
dos sistemas sociais. A culminancia se daria na individualizag&o do sentido e na
individualizacdo do corpo. Segundo o autor, o corpo passa entdo a ser uma
construcdo social personalizada e revogavel — um corpo ndmade. “Importa entao
ter um corpo para si. O sonho é inventar a propria singularidade pessoal. O
corpo ndo determina mais a identidade, ele esta a seu servigo”, nas palavras de
Le Breton (2012, p. 16).

A realidade virtual se estabelece como espago favorecedor na
constituicao de novas identidades. “Um mundo em que as fronteiras se misturam
e 0 COrpo se apaga, em que o outro existe na interface da comunicacao, mas sem
corpo, sem rosto, sem outro toque além do toque do teclado do computador, sem
outro olhar além do olhar da tela” (LE BRETON, 2003, p. 142). O corpo na
realidade virtual se liberta de suas limitacGes fisicas. Virtualizado, esse corpo €
mutavel, livre para se reconstruir. Transforma-se num espelho de si mesmo ou
recria identidades a seu bel prazer.

De tal modo, a mente amplia sua soberania sobre o corpo até a proporcao
de se tornar corpo virtualizado, desprezando o “corpo carne”. A este, contido
pelas barreiras de espaco e tempo, resta apenas a funcdo de manutencdo
bioldgica da vida. Assim, o individuo tem o poder de estar virtualmente presente
onde desejar, em contato com as pessoas que quiser, mesmo que Seu Ccorpo
esteja limitado a algum espaco fisico — escola, casa, hospital, presidio... — o
individuo ndo estaria privado do convivio social com outras pessoas em
qualquer lugar do mundo.

Sem a intencdo de buscar respostas nesse momento e sim de provocar a
reflexdo, uma inquietacdo se apresenta como questionamento: a realidade virtual
realmente liberta ou se trata de uma nova forma de aprisionamento e controle do

individuo num mundo sem corpo, dada a dependéncia das TIC? Livre de um
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corpo carne e dependente de um corpo tecnologizado. Na informatica, sabe-se
dos poderes totais do perfil de um administrador de rede. Quem se constitui

como “‘administrador’” em uma sociedade em rede?

2.2 Educacéao do Corpo

E no contexto da modernidade, tendo como pano de fundo a Revolugéo
industrial, que estudos ™ desenvolvidos pela Escola Socioldgica Francesa
contribuem para o estabelecimento de uma antropologia do corpo constituindo o
social como dominio autdénomo e legitimo de investigacdo cientifica, segundo
Rodrigues (2005, p. 157). Neste sentido, alguns conhecimentos relativos a
antropologia do corpo foram claramente estabelecidos por esta escola: o corpo
humano é muito menos bioldgico e individual do que se pensava, € socialmente
construido, apresenta caracteristicas dos fendmenos culturais e é construido
pelas sociedades (RODRIGUES, 2005, p. 171).

Destaca-se aqui o estudo de Mauss (1974, p. 211), que ao escrever as
técnicas corporais, questiona rigorosamente a falta de um dominio definido que
estude a corporeidade humana, levando os estudos a serem publicados sob a
rubrica “diversos”. A fim de colocar ordem nestas questdes, Mauss descreve as
técnicas corporais, que para ele sdo “as maneiras pelas quais os homens de
sociedade em sociedade, de uma forma tradicional, sabem servir-se de seus
corpos” (MAUSS, 2003, p. 401). O autor descreve entdo, como 0s habitos, os
modos de agir — gestos, movimentos — mudam em cada situacdo, em cada povo

ou cultura, caracterizando um corpo educavel.

Esses “habitos” variam nao simplesmente com os individuos e suas
imitacOes, mas, sobretudo, com as sociedades, as educacgdes, as
conveniéncias e as modas, com 0s prestigios. E preciso ver técnicas e

!> Destaque para Hertz (1980) que publicou em 1909 “A preeminéncia da mio direita”, Durkheim (2008) com o
trabalho “O suicidio” escrito em 1897 € Mauss (1974) com a publicacdo “Nogéo de técnica corporal” publicada
em 1936.
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a obra da razdo pratica coletiva e individual, ali onde de ordinarios
véem-se apenas a alma e suas faculdades de repeticdo (MAUSS, 1974,
p. 214).

E importante atentar que Mauss parte de um triplice ponto de vista do
corpo — bioldgico, psicoldgico, social — considerando o homem em sua
totalidade, nas palavras do Mauss (1974, p. 215), o “homem total”. Nesse
sentido, o autor considera 0 corpo como um meio técnico — o primeiro e mais
natural instrumento do homem.

Para Mauss (1974) ndo ha maneira natural no adulto e tudo no ser
humano, todas as relacdes entre o0 corpo e os simbolos morais e intelectuais, é
comandado, educado, considerando critérios de tradicdo e eficacia que tenham

significado no contexto do grupo e transmitidos entre as geracoes.

Uma adaptacdo constante a um fim fisico, quimico, mecénico (por
exemplo, quando bebemos) é perseguida em uma série de atos
montados, e montados no individuo ndo simplesmente por ele mesmo,
mas por toda a sua educacdo, por toda a sociedade da qual ele faz
parte, no lugar que ele nela ocupa (MAUSS, 1974, p. 218).

Em um dos varios exemplos utilizados por Mauss neste texto da década
de 1930, estd o das mogas francesas que tinham a mesma “moda” de caminhar
das americanas, gracas a influéncia do cinema. O exemplo evidencia uma
relacdo entre as TIC, no caso 0 cinema, e a educacgdo do corpo. A forma das
francesas caminharem néo era natural, mas aprendida, educada por meio dos
filmes com atrizes americanas.

Portanto, existe uma interferéncia explicita das TIC no corpo. Seja na
convergéncia “mecanica” — interventiva no corpo e para 0 COrpo — seja na
virtualizacéo do sujeito tornando-o “liberto” de um corpo tido como objeto, seja
no discurso midiatico, influenciando o comportamento dos individuos e o modo

de se constituirem a si mesmos.
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Sob outro ponto de vista, Bakhtin (1997) analisa a exterioridade,
considerando o aspecto fisico como conjunto dos componentes expressivos que
formam o corpo humano. O autor questiona “como vivemos 0 nosso proprio
aspecto fisico e como vivemos o aspecto fisico do outro?” Para ele, o aspecto
fisico e a expressividade do corpo sdo vividos pelo individuo internamente, pois
ndo é possivel encontrar-se a si mesmo “enquanto objeto entre outros objetos”,
enguanto a imagem corporal do outro, é captada de forma imediata. Eu vejo o
outro em sua exterioridade “completo, acabado”, mas ndo vejo a mim mesmo,
entdo na minha “incompletude” eu encontro no outro 0 meu acabamento, ou
seja, com o excedente da minha visdo eu completo o outro em suas
“necessidades”.

Na obra “Estética da Criagdo Verbal”, Bakhtin (1997) fala do excedente
da visdo estética como a visdo que “eu” tenho do outro a partir da posi¢ao unica
que eu, minha consciéncia, meu corpo ocupa no mundo. Trata-se de uma
consciéncia que ndo se pode ter de si mesmo, a ndo ser pela interagdo com o
outro, “isto ¢, um conjunto de atos internos ou externos que sO se pode pre-
formar a respeito desse outro e que o completam justamente onde ele ndo pode
completar-se” (BAKHTIN 1997, p.44). Estes atos podem ser infinitamente
diversificados de acordo com a variedade das situagdes que se experimenta.
Nesse sentido, surge uma inquietacdo: no plano estético e cognitivo da atividade
educacional, as TIC poderiam ser um “meio” fomentador ou veiculador desta
acdo? Pode-se abstrair o processo dialégico na relacdo TIC x corpo,
considerando as TIC como um “guia do processo de identificagdo”, a
convergéncia das Tecnologias para o corpo serviriam como um mediador do
processo de “acabamento” ao corpo, enfim, dos “processos que nos levam a

identificacdo com o outro, a completa-lo, a acaba-lo” (BAKHTIN, 1997, p. 47).
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2.3 Educacéao do Corpo na Educacéao e na Escola

Com o inicio da escolarizacdo no século XIX, a educacdo das criancas
que antes seria uma responsabilidade da familia e da igreja, passa a ser
institucionalizada. A escola sonhada pelos iluministas surge servindo a educacgao
de mentes e corpos, atendendo a demanda da sociedade industrial da época,
formando individuos submetidos a disciplina e ao trabalho, fiéis ao estado.

Consequentemente, o0 corpo na escola continua a ser entendido da mesma
forma que na sociedade, um objeto a servico da mente que precisa ser educado
para servir de forca produtiva. A propria constituicéo fisica da escola, as salas de
aula, cadeiras em fileiras, normas rigidas e castigos, contribuiam para a
sincronia com as ideias de racionalizacéo e controle do corpo vigentes na epoca.
Para Inforsato (2006, p. 101), “se o racionalismo cartesiano, um dos pilares da
modernidade, acarretou a supremacia da cabeca, lugar do cérebro, sobre o0s

outros orgaos, um dos agentes dessa ideologia foi claramente a escola.”

Na escola, o corpo se resumia aos olhos, para decodificar os sinais da
linguagem escrita impressa no quadro-negro e nos textos; as maos,
para reproduzir a leitura decodificada; e ao cérebro, para ordenar e
memorizar as etapas, 0S conceitos e as operacdes exigidos por essa
forma de socializacdo. Para isso o corpo deveria ficar por periodos
inteiros acondicionado em fileiras, sentado em carteiras [...] sequindo
0 comando de professores [...] (INFORSATO, 2006, p. 102).

O autor supracitado, ao caracterizar o corpo na escola do inicio do século
XIX, pode suscitar em seus leitores a desconfortante lembranca de terem
vivenciado semelhante escola no século XX e ndo raro, no seculo XXI. Assim
como a sociedade, a instituicdo escolar e suas praticas passaram por muitas
mudancas, mas ainda encontra-se na escola da atualidade ideais do pensamento

constitutivo da modernidade — negacdo do corpo e supremacia da mente.
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Taborda de Oliveira (2006, p. 7) explicita sua preocupacdo sobre as
mudancas que teriam sido impressas no corpo dos alunos na passagem de um
modelo doméstico de escola para um modelo graduado ou institucionalizado.
Para o autor, essas questdes raramente foram enfrentadas na historiografia
educacional ja que os estudos historicos privilegiaram grandes projetos e
reformas educacionais, porém, ndo abordaram o que ocorria no interior das
escolas, dificultando as pesquisas a esse respeito devido a escassez de fontes.
Nesse sentido, as transformacdes sociais do mundo contemporaneo que moldam
a passagem da sociedade da informacdo para a sociedade em rede também
suscitam a importancia de um olhar voltado ao trato do corpo no contexto
escolar.

Talvez aqui, Soares (2006, p. xxi) traga o foco necessario para a
aproximacdo da questdo ao afirmar que “as multiplas intervengdes dirigidas,
forjadas por inUmeras técnicas que séo aprimoradas para incidir sobre 0s corpos,
consolidam, na longa duracdo, praticas sociais desejadas, delineando o que se
poderia chamar de uma educacédo do corpo na escola”, para a autora um tema
especial e pouco frequente como objeto de estudo e problema de investigacao.

Nobrega (2005) alerta para a necessidade de avancar para além da
instrumentalidade. Para a autora, trata-se de um desafio, dada a suposta
dificuldade de considerar que o corpo nédo é instrumento para disciplinas como
Educacdo Fisica ou Artes, mas essas areas tém o corpo como referéncia
especifica de expressdo das praticas humanas as quais tematizam. Por isso, “a
gestualidade ou os cuidados com o corpo podem e devem ser tematizados nas
diferentes préaticas educativas propostas nos curriculos e viabilizados por
diferentes disciplinas” (NOBREGA, 2005, 610).

Outrossim, apesar de o corpo na escola ser considerado “objeto de
trabalho” da Educacdo Fisica, busca-se a compreensdo de que a educacdo do
corpo deve ser intermediada por diversas praticas e saberes, ndo se

caracterizando como atribuicdo exclusiva de uma disciplina. Assim,
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corroborando com Vaz (2002), entende-se que a educacdo do corpo na escola
configura-se em diversos momentos que envolvem desde habitos de higiene,
alimentacdo, boas maneiras, preconceitos, ideais de beleza, até processos de
disciplinamento e contencdo das criancas, como exemplifica “criangas que
ficam em suas cadeiras estdo tendo seus corpos educados; quando podem ou nao
andar/correr pelos corredores, ou mesmo entre as carteiras ¢ mesinhas, também”
(VAZ, 2002, p. 3).

Nesse processo, a medida que surgem novas tecnologias, novas relagdes
sdo estabelecidas. Se por um lado o corpo é objeto privilegiado do discurso
midiatico na formacdo da subjetividade, por outro, pesquisas de campo no
cenario local e nacional tem demonstrado que a escola pouco se utiliza de
tecnologias educacionais no seu fazer pedagogico de forma a contribuir para a
educacao do corpo de modo contextualizado.

Wiggers (2003) critica a pratica da educacdo fragmentada do sujeito,
refor¢ada nos dias de hoje pelo “culto ao corpo” propagado pela midia, o que
também seria uma forma de disciplinamento corporal, pois, “ao supervalorizar o
formato, substitui-se o contetdo, por uma retorica de exaltacdo de habilidades
artisticas e valores pessoais em um processo gque se concretiza pela apresentacédo

da imagem”, segundo Wiggers (2008, p. 76).

Mas é o caso de nos perguntarmos: como a escola vé seus alunos?
“Apenas do pescogo para cima”, poderiamos responder, num misto de
duvida e inquietacdo. O corpo, que em geral é compreendido como
sendo a parte que se estende do pescogo para baixo, é considerado
assunto exclusivo da Educacédo Fisica. Por que, em regra, o individuo
— 0 sujeito-corpo — ndo é tratado em sua totalidade nas diversas outras
areas educacionais? Afinal, é esse mesmo sujeito-corpo que constréi a
ciéncia, a politica e a cultura, que aprende artes, matematica, historia.
E esse mesmo sujeito-corpo que aprende a movimentar-se e, ao
mesmo tempo, conhece seus sentidos, emogdes, desejos e limites
(WIGGERS, 2008, p. 75).
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Nesse contexto, Wiggers (2003, p. 259), destaca duas vertentes de uma
mesma concepgdo de sujeito, a nocdo de “corpo espetacularizado” produzida
pela midia e a nogdo de “corpo disciplinado” forjada pela escola tradicional.
Para a autora (2003, p. 259), tanto uma quanto a outra se equivalem politica e
filosoficamente porque “[...] oferecem uma imagem corporal fragmentada,
desvinculada de outras dimensdes sociais, sobretudo neutralizando a critica e a
liberdade de expressao corporal como perspectiva”. Ambas submetem o corpo a
um processo de disciplinamento.

Por outro lado, se “as novas tecnologias reelaboram a convivéncia com o
corpo [...]” conforme afirma Nobrega (2005, p. 611), essas mesmas tecnologias
inseridas nas préaticas escolares podem prover o caminho contrario a
fragmentacéo, reelaborando o lugar do corpo na escola. Os usos e apropriagoes
das TIC por professores e sua abordagem contextualizada as dimensfes da

midia-educacdo podem moldar a convergéncia entre corpo e TIC na escola.
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3. METODOLOGIA

3.1 Pressupostos epistemoldgicos e metodologicos

No intuito de alcancar 0s objetivos propostos, realizou-se uma pesquisa de
campo com abordagem qualitativa, fazendo-se necessario situar e construir um
dinamismo de aproximacao entre pesquisador e professores para compreensao
da apropriacdo das TIC nas praticas educativas relacionadas a educacdo do
corpo. Segundo Minayo e Sanches (1993, p. 8):

[...] a abordagem qualitativa realiza uma aproximacao fundamental e
de intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo da
mesma natureza: ela se volta com empatia aos motivos, as intengoes,

aos projetos dos atores, a partir dos quais as acoes, as estruturas e as
relacBes tornam-se significativas.

Pautou-se na investigacdo sobre a propria pratica (PONTES, 2002),
partindo da atuacdo da pesquisadora como coordenadora e professora formadora
de NTE — Nucleo de Tecnologia Educacional e sua necessidade de compreender
as questdes advindas dessa pratica. Para Pontes (2002, p. 2), a investigacédo
sobre a propria pratica se faz importante pois contribui fortemente para o
desenvolvimento profissional dos professores e também para o desenvolvimento
de suas respectivas instituicdes. Para o autor, 0os conhecimentos gerados sobre 0s
processos educativos sdo Uteis para outros professores, educadores académicos e
comunidade em geral, pois, a partir do “lugar” em que estd, o professor teria
uma visdo privilegiada sobre realidades e problemas relacionados a escola.
Nesse sentido, a op¢do da pesquisadora por esse tipo de pesquisa vai de
encontro com os dois tipos principais de objetivos da investigacdo da propria
pratica apresentados por Pontes (2002, p. 3):

A investigacdo sobre a propria prética [...] por um lado pode visar
principalmente alterar algum aspecto da préatica, uma vez estabelecida

a necessidade dessa mudanca e, por outro lado, pode procurar
compreender a natureza dos problemas que afectam essa mesma
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pratica com vista a definicio, num momento posterior, de uma
estratégia de accéo.

Lidke (2011) relata os avancos na pesquisa educacional em busca de
novos paradigmas — procedimentos e abordagens — mais proximos do objeto de
estudo no campo da educagdo, os quais tem possibilitado esse tipo de pesquisa.

A abertura para novas visdes permitiu ao pesquisador em educacéo se
aproximar mais de seu objeto de investigacdo, escapando das
limitacBes impostas pelos pressupostos epistemoldgicos que regem a

construgdo do conhecimento nas areas tradicionalmente conhecidas
como cientificas (LUDKE, 2011, p.25).

Por outro lado, compreende-se a necessidade de alguns cuidados em
relacdo ao rigor metodoldgico, principalmente no que diz respeito a proximidade
entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa. O distanciamento ao objeto
de estudo, no sentido de buscar um outro ponto de vista — 0 de pesquisadora —
foi de certa forma possibilitado com o desligamento da funcdo de coordenadora
e de sua atuacdo no Nucleo de Tecnologia Educacional mediante pedido formal
a SEDF de afastamento para estudos. Portanto, no momento de execucédo do
Ccurso a pesquisadora ja ndo atuava no nucleo citado.

Cabe ainda registrar que todos os cuidados éticos em relacdo ao acesso e
permissdes para a pesquisa foram devidamente realizados, incluindo a obtencéo
de aprovacdo da pesquisa junto ao comité de ética da Faculdade de Saude da
UnB.

3.2 Contexto e participantes da investigacao
A pesquisa teve como contexto geral o Programa Nacional de Formagéo

Continuada em Tecnologia Educacional - Prolnfo Integrado, por meio da oferta

do curso “Elaboracdo de Projetos: TIC e Educagdao do Corpo” pela parceria

entre MEC e SEEDF/EAPE/GTEC/CIED/NTE, na modalidade semipresencial.
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Por meio da atuacdo da pesquisadora no NTE - Nucleo de Tecnologia
Educacional na funcdo de coordenadora e professora formadora, o curso
denominado inicialmente pelo MEC de “Elaboracao de Projetos” e com carga
horéria de 40 horas, teve sua proposta direcionada para a construcdo de projetos
com foco na educacgéo do corpo e sua carga horaria ampliada para 60 horas. Para
tal, elaborou-se no segundo semestre de 2010, um projeto em formulario
especifico intitulado Proposta de Curso — EAPE, que consta no APENDICE 1.

O projeto tramitou via NTE/CIED/EAPE e foi aprovado para execucao no
primeiro semestre de 2011, compondo assim o quadro oficial de cursos de
formacéo continuada da SEEDF/EAPE sendo divulgado por meio de documento
oficial para as escolas, bem como no site da Secretaria de Educacéo.

Conforme as diretrizes do Proinfo Integrado, o “Curso Elaboragdo de
Projetos: TIC e Educacdo do Corpo” manteve a concepgao de formagao original

proposta pelo MEC que se baseia na:

[...] intersubjetividade, no protagonismo do formador, do professor e do aluno, bem
como na epistemologia da praxis, que sdo os saberes mobilizados pelo professor em
sua préatica pedagdgica. [...] Desenvolve-se com base na articulagdo entre a pratica
pedagdgica com o uso de tecnologias, a realidade da escola, 0 contexto da sala de
aula, e a reflexdo sobre a prética com a interacdo das TIC no curriculo das distintas
areas do conhecimento (CAVELUCCI; PRADO; ALMEIDA, 2009, p.11)

Segundo as autoras supra citadas (2009, p. 14), trata-se de um processo de
formagdo na agdo, pois [...] “se desenvolve na articulacdo entre a experiéncia
pedagogica do professor, as teorias educacionais e o desenvolvimento de
projetos com o uso das midias e tecnologias” disponiveis na escola.

O curso estd estruturado em trés eixos conceituais: (i) Projeto, que
objetiva a elaboracdo de uma proposta de projeto a ser desenvolvido pelo
cursista em sua pratica educativa. O projeto devera contemplar a utilizacdo de
TIC integradas ao curriculo, com foco na educacdo do corpo; (ii) Curriculo,
neste eixo o cursista deverd desenvolver o projeto elaborado por ele no primeiro
eixo; (iii) Tecnologia, com foco na analise dos conceitos, procedimentos e

atitudes construidos no desenvolvimento do projeto e o papel das tecnologias
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utilizadas. Os trés eixos se articulam e sdo fundamentados com estudos tedéricos,

conforme ilustra a FIGURA 1 — Desenho metodoldgico do curso.

FIGURA 6 — Desenho metodolégico do curso
(CAVELUCCI; PRADO; ALMEIDA, 2009, p. 9).

Concepcoes educacionais de ensino s aprendizagem

Projeto Curriculo Tecnologia

Projeto Integrado de Tecnologia no Curriculo

As atividades se desenvolveram na modalidade semipresencial: com 18
horas presenciais — compostas de 6 encontros presenciais de 3 horas cada — e 42
horas a distancia, totalizando 60 horas de curso, com duragdo de 2 meses.

Os encontros presenciais foram realizados no NTE Taguatinga - DF. Os
Nucleos de Tecnologia Educacional séo estruturas descentralizadas de apoio ao
uso das tecnologias na educacgéo junto as escolas publicas de Educacao Infantil e
Educacéo Béasica. Oferecem formacdo continuada de professores para o uso das
TIC na educacdo bem como apoio pedagogico e suporte técnico para as escolas.
Na SEEDF s&o 14 NTE sendo um em cada Diretoria Regional de Ensino — DRE.
Para este estudo foi selecionado o NTE de Taguatinga por possuir uma estrutura
fisica adequada para o curso proposto e devido a proximidade da pesquisadora
com o campo, através de sua atuacdo no nucleo citado.

O NTE de Taguatinga foi criado em 2004 e esta situado no Centro
Educacional 4 de Taguatinga. Dispde de infraestrutura apropriada para
atendimento aos professores, com 2 salas amplas, sendo uma sala de
coordenacdo e um laboratorio de informatica. A sala de coordenacdo possui

espaco fisico para reunides de pequenos grupos, computadores individuais para
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a equipe pedagogica, administrativa e técnica, além de um “mini” laboratorio
com 5 computadores. O laboratdrio de informatica possui 26 computadores em
rede, todos oriundos do programas do Proinfo Integrado/MEC, TV 29 polegadas
e equipamento de reproducdo e gravacdo de DVD. Também disponibiliza
conexdo a internet sem fio possibilitando acesso por meio de equipamentos
pessoais dos professores como notebook, tablet e smartphone.

Para a parte a distancia foi utilizado o ambiente E-Prolnfo como um
espaco virtual para o registro e a organizagdo de informacdes e dos trabalhos dos
cursistas e sobretudo para a interacdo, o desenvolvimento de trabalhos em
colaboracéo e a devolutiva da professora formadora. O E-Prolnfo é um ambiente
colaborativo de aprendizagem disponibilizado pelo MEC por meio de parceria
com as Secretarias Estaduais de Educacdo e amplamente utilizado em nivel
nacional.

Foi utilizado material didatico disponibilizado pelo MEC, composto de
todo o contedo do curso — textos, videos, podcasts, atividades — disponivel na
biblioteca do ambiente E-Prolnfo. O mesmo material também foi entregue para
cada professor cursista em forma de livro impresso e em formato digital (CD-
ROM).

O projeto do curso aprovado pela EAPE indicava como publico alvo
professores efetivos e de contrato temporario atuantes nos anos iniciais no
Ensino Fundamental e professores de Educacdo Fisica lotados nas escolas da
SEEDF que possuissem laboratérios de informatica. Para participar do curso, o
professor realizou sua pré-inscricdo digitalmente pela internet no site da
SEEDF/EAPE e confirmou-a no primeiro dia de aula no NTE.

A realizacdo do curso de formacéo continuada se baseia na necessidade de
problematizacdo da relacéo entre TIC e corpo, ja que se trata de um a tematica
pouco habitual no contexto escolar. Vale ressaltar que o intuito ndo consiste na
avaliagdo do curso ou no “antes e depois”, pois entende-se que 0 processo de

apropriacdo das TIC é continuo e complexo (BELLONI, 2005), ndo sendo
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possivel demarcar seu inicio € fim, nem mesmo “isolar” esse processo a espagos
e tempos. Acrescenta-se ainda o fato de os professores estarem inseridos em
uma sociedade e rede onde todos o0s processos da vida cotidiana estdo
permeados pelas TIC; considerando também que os professores participaram de
outras formacdes continuadas envolvendo TIC.

Segundo Creswell (2010, p.), “a idéia por trds da pesquisa qualitativa ¢
selecionar propositalmente participantes ou locais mais indicados para ajudar o
pesquisador a entender o problema e a questdo de pesquisa”, desta forma os
participantes da pesquisa foram os professores que realizaram e concluiram o
curso, totalizando 11 professores. Para possibilitar uma aproximagdo ao
contexto dos participantes, faz-se necessario conhecer as suas areas de
formacdo, bem como os seus espacos de atuacdo. Porém, os nomes das escolas e
dos professores ndo foram citados em atendimento ao compromisso ético do
anonimato. Portanto, todos os nomes reais foram substituidos por nomes
ficticios, conforme detalhado na TABELA — 3.

TABELA 3 - Constituicdo dos sujeitos e seus contextos de docéncia

Professores | Area de formacao Atuacéo Escola
Amanda Pedagogia Sala de leitura EC
Elisa Educacao Fisica DMU/DI/TGD CEE
igor Matematica e Fisica Coord. pedagogico ET
Irene Pedagogia Sala de leitura EC
Lenir Artes Plasticas Lab. de informética CEF
Luciana Educacdo Fisica Educacéo precoce CEE
Natalia Educacdo Fisica e Fisioterapia DMU/DI/TGD CEE
Nubia Educacdo Fisica Educacéo precoce CEE
Raquel Educacao Fisica DMU/DI/TGD CEE
Rute Historia Lab. de informética CEF
Tadeu Educacao Fisica 6° ano CEF

Todos os participantes foram devidamente informados sobre a participacéo

na pesquisa, manifestando seu consentimento por meio da assinatura do TCLE —
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Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento. Conforme o projeto de

pesquisa aprovado pelo comité de ética da FS — Faculdade de Salde da UnB.

3.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Para a realizagdo da pesquisa de campo, foram utilizados como
instrumentos: (i) atividades e foruns online; (ii) entrevista semiestruturada.

As atividades e foruns online foram extraidas da plataforma E-proinfo
para compor o levantamento de dados. Estas atividades sdo compostas por
féruns, diario de bordo e producdes em texto incluindo o projeto de TIC e
educacdo do corpo, todos realizados pelos professores cursistas durante a
participacdo no curso ofertado. Todas as atividades propostas estdo relacionadas
no APENDICE Il — Cronograma de Atividades do Curso.

A entrevista semiestruturada foi realizada no final do segundo semestre
letivo, durante as visitas da pesquisadora nas escolas de origem dos
participantes, mediante agendamento. Todos professores participantes foram
convidados — por meio de contato telefdnico — a concederem entrevistas
individuais e prontamente aceitaram. Porém, por questdes pessoais dos
participantes, duas entrevistas ndo se efetivaram, totalizando 9 participantes
entrevistados.

Minayo (2004, p. 57) destaca a utilizacdo da entrevista na pesquisa
qualitativa como um importante componente, e no trabalho de campo, seria 0
procedimento mais usual, “[...] uma vez que se insere como meio de coleta dos
fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que
vivenciaram uma determinada realidade que esta sendo focalizada”.

Outrossim, a entrevista semiestruturada parte de certos questionamentos
basicos que interessam a pesquisa, mas também permite novas interrogativas a
medida que se recebe as respostas dos participantes (TRIVINOS, 1987). Nesse

sentido, as entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro que consta no
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APENDICE IlI. O registro foi realizado por meio de gravacdo de &udio e
posteriormente transcrito pela propria pesquisadora, totalizando 44 paginas.

Portanto, entende-se que os dados da pesquisa foram construidos em dois
momentos cronologicamente distintos. O primeiro, durante a realizagao do curso
de formacdo continuada no inicio do ano letivo. O segundo, no final do ano
letivo, por meio das entrevistas que buscaram evidenciar a pratica educativa dos
professores em relacdo ao desenvolvimento do projeto e de outras atividades
envolvendo TIC ao longo do ano.

Neste contexto, o projeto proposto pelos professores durante o curso
continuou a ser desenvolvido mesmo apds a sua conclusdo, podendo ser
considerado um eixo que permeou todo o recorte cronoldgico da pesquisa de
campo. Nesse sentido, ao observar a dimensdo pedagdgica entende-se tratar de
um unico processo de formacdo continuada que nao se encerrou na concluséo do
curso, mas, por meio do desenvolvimento do projeto se estendeu durante o ano

letivo.

3.4 Procedimentos de analise dos dados

A anédlise de dados ¢ caracterizada como um “processo de busca e de
organizacdo sistematico de transcricbes de entrevistas [...] com o objetivo de
aumentar a sua propria compreensao desses mesmos materiais e de Ihe permitir
apresentar aos outros aquilo que encontrou.” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.
205).

Para a andlise dos dados foram aplicados procedimentos baseados em
Bogdan e Biklen (1994):

Impressdo e organizagdo cronologicamente dos dados brutos em duas
partes: (i) féruns e atividades realizados durante o curso de formagéo
continuada, recuperados do ambiente virtual de aprendizagem. (ii) transcri¢do

das entrevistas.
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Leitura e releitura atenta de todos os dados, no intuito de obter a
percepgao da sua totalidade.

Durante a leitura, foi elaborada uma lista de categorias preliminares de
codificacdo e anotacOes sobre ideias das relacOes percebidas. Para cada
categoria preliminar foi atribuido um ndmero, inserido em anotacdes nas
margens do texto.

A partir da lista de categorias preliminares, foram reunidos os tépicos
similares, transformando-os em possiveis categorias. Esse processo foi
realizados algumas vezes, sempre voltando a nova leitura dos dados para o teste
da viabilidade das categorias criadas, até a definicdo das categorias definitivas.

Ao percorrer novamente os dados, apos a definicdo das categorias, foram
utilizados marcadores coloridos nos dados relativos a cada categoria,
possibilitando e facilitando uma nova organizacdo de todos os dados. Para

manter a identificacdo temporal dos dados, foram utilizados dois simbolos: O

primeiro, £, corresponde aos dados oriundos do curso de formacdo continuada
resgatados do ambiente E-proinfo. O Segundo, s, corresponde aos dados da
entrevista.

Desta forma, a formulacdo de categorias de analise ndo foram elaboradas
inicialmente, mas emergiram do préprio contetdo, dos dados levantados por
meio das diferentes fontes - atividades e foruns online e entrevista — e foram
interpretadas mediante o didlogo com as abordagens teoricas, buscando-se um

caminho para atender aos objetivos da investigacao.
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4. ANALISE DE DADOS

4.1 PercepcOes iniciais dos professores

A partir dos dados de dois foruns iniciais do curso de formacéo
continuada, foi possivel conhecer um pouco das histérias de vida dos
professores e seus projetos pessoais e profissionais. Nesse sentido, a anélise se
inicia com o entendimento de como os professores se relacionavam com as TIC,
quais as principais motivacdes que 0s levaram a se inscreverem em uma
formacéo continuada que propunha discutir TIC e educacdo do corpo na escola,
bem como as expectativas que eles alimentavam em relacéo a esse curso.

O relato dos professores retrata uma turma heterogénea. Os extremos
podem ser demarcados entre o professor que utiliza a informatica desde 1985 e
se auto denomina “excessivamente tecnologico” até a professora que declara
ndo se adaptar muito a “computador, essas coisas” € por isso nao ter “muita
nocao”. Apesar das divergéncias todos os sujeitos convivem em harmonia e
demonstram — praticamente em todas as falas — a expectativa de aprendizado em
pares contribuir para a apropriacdo das TIC — Tecnologias da informacao e

comunicacéo.

[...] Trabalho ha 12 anos na SEEDF, todos esses anos atuando dentro
do ensino especial como professora de Educacdo Fisica. Adoro
estudar e sou fascinada pelas tecnologias, ja trabalho como tutora em
EAD e estou aprendendo muito com essa nova experiéncia. [...] A
possibilidade de aprendizagem e troca que esse curso oferece foi 0 que
me instigou a participar dele (NUBIA, B).

Meu nome € Tadeu, professor de Educacdo Fisica [...].Adoro a

informaética [...]. Sou excessivamente tecnoldgico em meu dia a dia
(TADEU, B).

Em resposta a afirmacdo acima, a professora Nubia se manifesta deixando

uma defini¢do no minimo curiosa para as tecnologias — “E um bicho que gruda e
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ndo solta mais” — possivelmente se referindo a um processo irreversivel de
avanco tecnologico presente em todas as esferas da atual sociedade que
impulsiona os individuos a estarem “conectados” independente de sua vontade
(CASTELLS, 2011). Sob pena e risco de ndo conseguirem realizar tarefas
cotidianas, como realizar operagdes bancéarias ou até mesmo desempenhar seus

papéis profissionais.

Tadeu, também adoro a tecnologia. E um bicho que gruda e no solta
mais. E um prazer fazer este curso com vocé, tenho certeza que
aprenderei muito com a sua vasta experiéncia (NUBIA, E).

Gosto de midias, em todas facetas, as redes sociais ainda estou me
acostumando, mas por até ser uma imposicdo profissional estou me
adaptando ( IGOR, 2).

fgor justifica sua participagdo nas redes sociais como uma necessidade —

uma “imposigdo profissional” — como se ndo tivesse outra alternativa a ndo ser

se apropriar da “virtualidade real”, citada por Castells (2011). Essa vida cada
vez mais hibrida é evidenciada na declaracdo da professora Luciana:

Bom, nas minhas horas vagas, agora com acesso a internet na escola,

fico atualizando as minhas atividades no computador, sejam elas da

prépria escola, acompanhando curso online, participando de férum,
etc (LUCIANA, B).

A presenca das TIC e principalmente 0 acesso a Internet nas escolas
possibilita aos professores fazerem uso desses recursos nos momentos de
coordenacdo, para planejamento de atividades pedagogicas e estudos. Ao se
apropriarem das TIC na vida pessoal os professores avangam no processo de
apropriacdo das TIC para uso na sua pratica educativa também. Para Hobbs
(2011), as perspectivas em relacdo as midias e TIC oriundas no papel de
individuo influenciam seu uso na sala de aula.

O dialogo entre trés professoras citado abaixo, ilustra a consciéncia de que

existe um processo lento e gradual no caminho da apropriacéo das TIC, tal qual
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afirmam Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997). A professora Elisa declara sua
inexperiéncia com a ferramenta forum deixando transparecer um acanhamento e
certo temor de ndo agradar ou ndo conseguir participar do forum no ritmo dos
colegas de curso, os quais parece considerar mais “avancados” do que ela.
Porém, é prontamente acolhida por Nubia e Amanda, que testemunham suas

possiveis experiéncias pessoais com as TIC.

Ola! Meu nome ¢ Elisa... E meu primeiro forum tenham paciéncia sei
que vai ser muito legal!!! (ELISA, 2).

Elisa, no comego é assim mesmo, depois Vocé pega gosto e ai nao
consegue mais parar (NUBIA, 2).

Oi Elisa, é um prazer conhecer vocé, ndo se preocupe ndo, aos poucos
vc vai aprender e vai ficar craque. Nao desista e tenha paciéncia
contigo também... (AMANDA, E).

Avancando nesta direcdo e indo além de um simples acanhamento,

encontra-se a confissdo da professora Raquel:

Meu projeto de vida atualmente € obter conhecimento dentro da
informética. Tenho pouco conhecimento na area e com esse projeto
quero avangar para o futuro. Pois os conhecimentos dos alunos néo se
restringem em um meio é algo maior e mais amplo no qual quero ter
grande participacdo (RAQUEL, 2).

O desejo de apropriacdo das TIC se expandiu a ponto de se tornar o seu
projeto de vida atual. Ao afirmar “quero avancar para o futuro” a professora
revela o “lugar” de onde fala, ou o “lugar” onde acredita estar — 0 passado.
Talvez um sentido de inferioridade em relacdo as TIC e aos alunos esteja
implicito na afirmacdo “os conhecimentos dos alunos [...] € algo maior e mais
amplo”. A perspectiva da professora revela um distanciamento involuntario
entre ela e alunos provocado pela informatica. Os alunos estariam no futuro e
para estar incluida no mundo deles o seu projeto de vida — apropriacdo

tecnoldgica — provavelmente represente o seu presente.

65



A analise acima exemplifica 0 que Martin-Barbero (2009) nomeia de
destempos, nesse sentido, professores e alunos estariam vivendo temporalidades
diferentes. Entretanto, cientes de que ndo basta ter acesso as TIC para encurtar
tempos e distancias entre professores e alunos, os participantes da pesquisa
buscam na formagdo continuada o caminho para o “futuro”, como se pode
observar na fala da professora Luciana ao sintetizar um dialogo no férum:
“Entdao vamos fazer quantos cursos forem necessarios para estarmos ‘ligadinhas’
¢ conectadas...”.

O desejo de apropriacdo das TIC é eminente na fala dos professores. Ao
declarar que fardo tantos cursos quantos forem necessarios a professora
reconhece a dificuldade de estar “ligada”, “conectada” — talvez por este ndo ser
um processo natural para ela, como provavelmente o € para seus alunos. Pelo
contrério, ela reconhece a necessidade de realizar varios cursos para conseguir
se conectar — como um ponto da rede — ao um mundo globalizado da sociedade
informacional (Castells, 2011).

Esse desejo de apropriacdo se mostra comum a todos 0s sujeitos,
caracterizando uma das principais motivacdes para a participacdo no curso de
formacéo continuada. Como se pode observar nas declaragdes dos professores a

sequir:

Tenho muitos projetos em mente nesse ano e um deles é de me
apropriar mais e mais das tecnologias e me dedicar a aprender mais
sobre essa area que é muito gostosa e envolvente. Espero conseguir!!!
(AMANDA, B).

Oi Amanda é isso mesmo, sonhar € ter coragem e correr atras daquilo
que se acredita... Também quero me aprofundar mais na area
tecnoldgica, na profissdo iniciei com maquina de datilografia, depois
com o computador fui digitadora, agora com a internet novos rumos
surgem e temos que acompanhar... pois o tempo esta correndo rapido
e as tecnologias também... Vejo nessa area uma motivacdo para ndo
ficarmos inertes, entdo vamos fazer quantos cursos forem necessarios
para estarmos “ligadinhas” e conectadas rsrs... (LUCIANA, £).
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Estou buscando aprender tudo que for possivel sobre tecnologia na
area escolar com o intuito de promover ndo sé a qualidade de vida
mas, também, ampliar os recursos pelos quais as pessoas podem
apreender a ideia de saude, sendo este, 0 meu objetivo, estar alargando
0 meu conhecimento para ser Gtil através do meu trabalho
(NATALIA, 2).

Maquina de datilografia, computador, Internet. A professora Luciana
ilustra o processo de desenvolvimento das tecnologias mostrando que sempre
procurou utiliza-las. Porém, deixa sutilmente transparecer a sensacdo de estar
sempre “correndo atrds”, ou seja, as tecnologias avancam em ritmo mais
acelerado do que se possa acompanhar. O sentido de sucesso profissional — ser
atil ou inutil no trabalho — estd aliado a apropriacdo das tecnologias para a
professora Natalia. Ao deixar claro sua intengéo: “Estou buscando aprender tudo
que for possivel sobre tecnologia na &rea escolar” a professora deixa
transparecer o receio de comprometer suas funcbes pedagogicas caso néo
desenvolva competéncias para trabalhar com as TIC: “estar alargando o meu

conhecimento para ser util através do meu trabalho”. A forca produtiva nesse

caso dependeria de apropriar-se das TIC (CASTELLS, 2011).

Estou motivada para aprender mais, criar projetos e interagir com eles
no trabalho e principalmente projetar minha vida para o futuro
(LUCIANA, ).

O interesse direto na funcédo pedagogica exercida pelo professor na escola
também justifica a motivagdo para participar da formacdo continuada como

meio de apropriacdo das tecnologias, o didlogo abaixo evidencia essa questéo:

Estou no laboratério de informatica do CEF [...] pretendo adquirir
conhecimento tecnoldgico para trabalhar no laboratorio e desenvolver
projetos (LENIR, 2).

Atualmente meu projeto profissional é fazer funcionar, de fato, o
laboratorio de informética da escola onde estou trabalhando. Como
estou fazendo esse curso, penso que ja estou no caminho. Conto com a
ajuda e colaboracgéo de todos (RUTE, £).
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Rute, parceira rsrsrsrs, estamos comecando um projeto profissional e
sinto que podemos chegar perto do tamanho de nossas pretensoes,
fazer o laboratorio da nossa escola se tornar real, funcionar de fato
rsrsrsr. Acredito que estamos no caminho certo. Tenha fé! Vamos
conseguir conto com Vocé, espero nao te decepcionar, conte comigo
também. Muitas ideias surgirdo nesse curso (LENIR, E).

Oi Rute, todos no6s desejamos alcancar de fato o funcionamento dos
recursos que temos nas escolas. Esse espaco do NTE é para isso
mesmo, nos encorajar para realizarmos trabalhos, desenvolvermos
projetos, ousar em prol do ensino-aprendizagem para beneficiar os
alunos e alavancar a educacdo na nossa comunidade, cidade e pais
(IRENE, 2).

Ampliando o campo de acgéo, Irene traz a discussao sua crenca de que a
tecnologia pode melhorar o processo ensino-aprendizagem e consequentemente
a educacdo, reconhecendo o papel pedagdgico do NTE nesse processo. E
importante também observar que mesmo no inicio do curso, antes de estudos e
discussdes teoricas, os professores se reportam constantemente ao termo
“projeto”. Tanto para se referirem ao projeto de apropriagdo das TIC em suas
vidas pessoais e profissionais quanto para acdes especificas na sua pratica

educativa. Fatos também evidenciados nas falas a seguir:

Espero poder com este projeto compartilhar mais ganhos de
aprendizagem tentando por em préatica tudo que desenvolvi (ELISA,
2).

Estou na SEDF desde 1986 e ainda ndo pensei em aposentadoria
apesar das dificuldades em ser professor hoje em dia... Tenho muitos
projetos na area pedagodgica... Acho que ndo utilizamos 10% das
novas tecnologias em favor do processo ensino e aprendizagem... Um
dos meus sonhos € as novas tecnologias possam ajudar nossos alunos
que estdo em defasagem idade x série... A secretaria poderia utilizar
estes recursos para recuperar nossos alunos... quando puder tentarei
atuar nesta area (TADEU, E)).

A relagdo entre formacéo continuada e apropriagéo, projetos com TIC e

aprendizagem, emerge novamente nas intencdes da professora lIrene:
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Bem, aqui estou novamente para aprender mais e mais sobre projetos
e ampliar as possibilidades de aprendizagem com as tecnologias que
temos na escola para outras disciplinas. E cada vez mais, encantar 0s
professores para trabalhar o ensino-aprendizagem com os alunos
através das TIC’s (IRENE, 2).

A professora declara vivenciar um processo continuo de formacéo através
dos cursos ministrados no NTE. Readaptada em suas fungfes profissionais no
ano de 2009, desde entdo atua na sala de leitura de sua escola. No mesmo ano,
ela alega que buscou nas TIC uma contribuicdo para ressignificar sua préatica

educativa:

Desde 2009, procurei fazer cursos na area de TIC’s aqui no NTE, para
aprimorar meus conhecimentos e adquirir novos saberes que
alavanquem o fazer pedagdgico da minha escola, e contribuir
significativamente para o ensino-aprendizagem dos alunos. No
decorrer deste processo, desenvolvemos atividades das mais variadas
na area de tecnologia com eles, tais como, blog das turmas, projetos
de pesquisa direcionados na internet utilizando ferramentas, jogos
pedagogicos (IRENE, 2).

Em resposta, a professora Amanda também faz uma alusdo a outras
participacdes em cursos de formacdo continuada no NTE, porém, traz uma
questdo nova e Unica em relagdo a sua motivacao para participagdo no curso — a

preocupacdo com a educacgéo do proprio corpo:

E com muita alegria no coragio que volto a este ambiente de estudos.
Minhas espectativas para esse curso sdo 6timas uma vez que trabalho
na sala de leitura e na sala de video, ficando muito tempo sentada
envolvida com os meus afazeres e acabo ndo me axercitando, nao
fazendo alongamento e com isso o corpo fica parado (AMANDA, 2).

E um prazer ter vocé como colega de curso novamente, conto com
vocé nessa nova etapa das TIC’s que estamos entrando novamente...
Daqui a pouco as meninas™® vdo nos graduar nesse curso. Beijos
(AMANDA, £).

16 A professora se refere as professoras formadoras que atuam no NTE.
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A relacdo social e os lagos de amizade se evidenciam novamente na fala
da professora Amanda que deixa claro a parceria com a professora Irene, ambas
atuam na mesma escola em funcbes semelhantes. Percebe-se também uma
sensacdo agradavel e prazerosa relacionada a participacdo nos cursos de
formacdo continuada para uso das TIC. Para esses professores o NTE é
reconhecido com um ambiente de estudos e formacdo continuada para uso e

apropriacao das TIC.

4.2 Construces pedagogicas: o0 projeto em acao

Os projetos foram construidos durante o curso e perduraram apos a sua
conclusao sendo desenvolvidos nas escolas de atuacdo dos participantes. Desta
forma, podem ser considerados o eixo de ligacéo e continuidade entre o curso e
a pratica educativa do professor

Os professores participantes da pesquisa, que atuavam na mesma escola,
optaram por construir o projeto juntos. Formaram-se um trio, trés duplas e dois
professores fizeram projetos individuais, totalizando seis projetos, que serdo
apresentados em um quadro sintese para facilitar a visdo geral e logo em seguida

descritos resumidamente um a um.

TABELA 4 — Projetos: contextos e objetivos

Projeto Contexto Objetivos/sintese

Incentivar a aprendizagem motora dos alunos através
do uso das tecnologias;

Usar recursos tecnoldgicos durante as aulas de
Educacdo Fisica como ferramenta pedag6gica na
contribuicdo da aprendizagem motora dos alunos;

Centro de Ensino
Especial

Bons hébitos vém Alunos DM, Dmu e

de pequeno ~ Utilizar a ludicidade ofertadas pelos recursos
educacdo precoce. L X
tecnoldgicos como aspecto do Desenvolvimento e
conscientizacdo neuropsicomotra;
Estimular o conhecimento do proprio corpo, levando
a habitos saudaveis de vida.
De aluno e ator . Proporcionar ao aluno analisar, comparar e refletir
Centro de Ensino x - -
nossa escola tem sobre a execucdo dos fundamentos béasicos nas varias
Fundamental - .
um pouco modalidades desportivas.
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Utilizar os computadores com as maes para:
Orientar o uso dos equipamentos;

Educagdo glo €O™PO centro Ensino Especial Orientar pe_:squisa§ na internet;_

e tecnologia na x Promover interacdo do conhecimento dos

Maes dos alunos . L )

escola movimentos, partes do corpo e lazer ludico através de
pesquisa e material pré fabricado pelos professores
videos ,textos, imagens e etc...)
Propiciar um momento de relaxamento durante as
aulas da Escola [...], utilizando as técnicas de
Ginastica Laboral para evitar o desenvolvimento de
DORT e/ou LER em professores, estudantes e
funcionarios

Centro de Ensino Especificos:
Ginéstica laboral Profissional Promover uma melhora nas atividades profissionais
Professores e/ou estudantes.

Melhorar a condicdo de alguns grupos musculares
especificos mais requisitados nas atividades da
escola.

Incorporar habitos saudaveis no cotidiano dos
membros da escola.

Buscar a relacéo e uso ( positivo e ou negativo) das
tecnologias na guerra.

Identificar causas (conflitos)

Contextualizar a época

Julgamento ficticio Centro de Ensino

Fundamental Resgatar os resultados positivos e negativos dos
confrontos
Trazer o fato para 0 momento presente (mundo real)
e g Centro de Ensino O arquivo do projeto ndo constava depositado no
Cha4 literario -
Fundamental ambiente do curso.

Fonte: Projetos construidos pelos professores participantes

Projeto: Bons habitos vém de pequeno

O projeto Bons habitos vém de pequeno foi desenvolvido por duas
professoras de Educacdo Fisica com seus respectivos alunos de um Centro de
Ensino Especial, durante aproximadamente dois meses. Participaram alunos que
tinham diagndstico de DM — Deficiéncia Mental; DMU — Deficiéncia Multipla e
também alunos da educacdo precoce'’. Foram apresentados para os alunos
alguns videos/musicas do DVD da turma da Mdnica que tematizavam cuidados
com a saude, a partir do qual foram trabalhados conteudos das aulas de

Educacéo Fisica e construida uma coreografia.

17 Programa de atendimento a criangas entre zero e trés anos e 11 meses de idade com necessidades educacionais
especiais decorrentes de deficiéncia intelectual, visual, auditiva, fisica/motora e multipla; transtorno global do
desenvolvimento (TGD); superdotacéo e altas habilidades. Atende também criancas prematuras, consideradas de
risco por serem vulnerdveis e apresentarem atraso no seu desenvolvimento global. Fonte:
<http://www.se.df.gov.br/?page_id=204 > acesso em 15/05/2012
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Projeto: De aluno e ator nossa escola tem um pouco

Atuando como professor de Educacdo Fisica em um Centro de Ensino
Fundamental, o professor Tadeu propds o projeto De aluno e ator nossa escola
tem um pouco para a utilizagao das TIC que, segundo ele, “nds expulsamos da
escola”. O projeto comecou a ser desenvolvido no primeiro semestre letivo,
durante o curso, como um projeto piloto e posteriormente desenvolvido no
terceiro bimestre letivo.

Os alunos foram incentivados a trazerem para a escola seus aparelhos
celulares e filmarem livremente as aulas de Educacdo Fisica. O professor
também filmava com uma camera de video, fixada em um tripé em ponto
estratégico da quadra de esportes. Todos que desejassem, inclusive o professor,
poderiam filmar e também seriam filmados. O professor reunia todas as
filmagens e realizava a edicdo, alguns alunos também auxiliavam nesse
processo. O video produzido colaborativamente era exibido para a turma
objetivando, segundo o professor, realizar a “andlise e reflexdo sobre os gestos

motores basicos na pratica desportiva”.

Como professor de Educacdo Fisica de turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental venho trabalhando os principios do componente
utilizando as varias modalidades do desporto e também durante as
atividades coletivas realizadas em quadra. Em seguida, passo um jogo
“oficial” da modalidade e em seguida o filme deles. Peco para
fazerem as comparacOes e relatarem onde teremos que fazer as
corregdes... Nestes dias, durante atividades de futsal, pude observar
como eles procuram participar, independente do sexo (masculino ou
feminino) (TADEUE).

Acredita-se que além do contexto metodoldgico ou tecnoldgico —
utilizando o video como meio — as atividades desenvolvidas neste projeto, se
aproximem do contexto produtivo da midia-educacdo (FANTIN, 2006), por

possibilitarem a anélise e reflexdo dos videos de jogos exibidos pela midia
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televisiva, bem como a producéo coletiva de videos, tendo os alunos e o préprio

professor como “atores” em sua pratica educativa.

Projeto: Educacéo do corpo e tecnologia na escola

Realizado por trés professoras de Educacdo Fisica de um Centro de
Ensino Especial, o projeto Educacédo do corpo e tecnologia na escola envolvia
as mdes dos alunos que permaneciam na escola durante o periodo de aula de
seus filhos. Cada encontro do projeto consistia em dois momentos. No primeiro,
as mdes pesquisavam no computador questdes sobre saude, alimentacdo e
atividade fisica, logo ap0s eram orientadas a realizarem atividades de
alongamento sendo acompanhadas e orientadas pelas professoras de educacéo
fisica.

O projeto realizado no CEE [...] aborda a educacéo do corpo através

de pesquisas na internet sobre salde e atividade fisica, e apds
realizamos as atividades de alongamento (NATALIA, s).

Entende-se que durante o projeto as professoras trabalharam com as mées
no contexto metodoldgico ou tecnologico da midia-educacdo, utilizando a

pesquisa na Internet e o software Tux paint como meio para obter e discutir

conteudos relacionados com saude, alimentacéo e atividade fisica.

Projeto: Ginastica laboral na Escola Técnica

O projeto Ginéstica laboral na Escola Técnica consistia na realizacdo de
atividades de ginastica laboral com professores, funcionarios e estudantes de
uma Escola Técnica do Distrito Federal. Novamente o contexto metodoldgico
ou tecnoldgico da midia-educacdo (FANTIN, 2006) se faz presente no

planejamento do projeto, confirme a descricdo do professor igor:
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Se desenvolvera da seguinte forma, sera aplicado durante 0 més de
junho um questionario de anamnese para identificacdo de desconforto,
dores, habitos cotidianos, histérico de atividades fisicas, habitos
alimentares, histérico de doencas e o que mais for necessario. Com
base nas informacdes desse questionario anamnese sera produzido 12
(doze) animagBGes em flash de movimentos bésicos da ginastica
laboral, de forma que seja trabalhada regides musculares e articulares
ja citadas na anamnese. Estas animagfes serdo colocadas na tela do
computador de toda a escola, das maquinas que estiverem ligadas no
momento em toda rede da escola, serdo 2 (duas) intervengdes por
turno, neste momento o computador ficara bloqueado e sé se
desbloqueara depois do fim da animagéo (IGOR, £).

Durante a entrevista realizada no més de dezembro, o professor Igor
relatou que o projeto ndo foi desenvolvido em sua totalidade por questdes
administrativas advindas da troca de governo e consequentemente da troca de
direcdo da escola. Nesse contexto, o professor realizou na escola uma palestra

sobre o assunto e o desenvolvimento do projeto foi adiado para outro momento.

Projeto: Julgamento ficticio

O planejamento do projeto Julgamento ficticio tematizava o uso de
tecnologias na segunda guerra mundial. Foi proposto por duas professoras, uma
de Educacéo Artistica e outra de histéria — ambas atuando como professoras do
laboratdrio de informatica — prevendo diversas agdes que incluiam pesquisas na
internet, debates, dramatizacfes ou simulacdes de forum e visitas ao forum para
assistir a um julgamento real. Entende-se que a utilizagdo das TIC — por meio de
pesquisa na Internet — se apresenta principalmente no contexto metodolégico e
tecnologico da midia-educacdo (FANTIN, 2006). As falas abaixo representam

respectivamente 0 momento do curso e o da entrevista.

Oi pessoal! Eu sou a Rute e estou trabalhando no projeto em conjunto
com a Lenir. Ja realizamos algumas pesquisas com os alunos, estamos
fazendo alguns debates e depois iremos leva-los ao forum para assistir
a um julgamento real (RUTE, 2).
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Olha, n6s comegcamos a desenvolver esse projeto mas ele ndo foi de
todo concluido, porque a escola estava com outro projeto maior. E ai
nos tivemos algumas... comecou 0 movimento sindical naquele tempo,
as paralisac0es, isso atrapalhou (LENIR, ).

Projeto: Cha literario

O projeto Cha literario foi desenvolvido em um CEF conforme previsto
em seu planejamento. Tinha como principal objetivo estudar a vida e obra de
alguns escritores como Ziraldo, Monteiro Lobato, Cecilia Meirelles, Fernando
Pessoa, Carlos Drummond de Andrade, Manuel Bandeira. Foi proposto por duas
professoras que atuavam na sala de leitura e sala de video da escola e contou
com a participacdo e envolvimento de professores de geografia, portugués,
matematica, literatura, educacdo artistica, educacdo fisica, PD (parte
diversificada), laboratorio, sala de leitura. O projeto ja havia acontecido em anos

anteriores, porém, agora elas inseriram as TIC, conforme descrevem:

O desenvolvimento do projeto se da através de pesquisas na internet
das obras e vida dos escritores, de leituras das obras tanto em livros na
biblioteca como também na internet, [...]. Como foi discutido e
analisado com os colegas do curso, as tecnologias vao permear todo o
projeto, onde os alunos irdo filmar os ensaios, entrevistar os colegas e
professores, utilizar gravadores, filmadoras, maquinas fotogréaficas,
TV, DVD, som, computadores com internet, data show, microfones e
0 que mais for necessario para registrar todo o percurso até a
culminancia do projeto. A culminancia se dard com uma tarde de
apresentacdes diversas — coreografias, musicas pecas teatrais, jograis,
declamagéo de poesias e poemas (cerca de uma por turma) que vai
retratar obras dos escritores estudados, ressaltando e priorizando bem
a educacdo do corpo (AMANDA e IRENE, 2).

De uma forma geral, a insercdo das TIC no projeto Cha literario se
contextualiza como metodoldgica ou tecnologica ja que as tecnologias foram
utilizadas a partir de uma visao instrumentalista, como um meio para executar as

acOes didaticas.
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4.3 As TIC na pratica educativa: professores e suas apropriacoes

A andlise das apropriaces buscou convergéncias entre dois momentos
cronologicamente distintos — 0 momento do curso de formagao continuada e da
entrevista — porém, pertencentes a um mesmo processo de apropriacao de TIC.
Para tanto, foram consideradas as agdes evidenciadas na pratica educativa dos
professores durante e apds a execucdo do projeto. Esse recorte cronoldgico
corresponde ao periodo de abril a dezembro do ano letivo de 2011, totalizando
nove meses.

A prética educativa dos professores permeada por TIC indicou 0 uso
prioritariamente de: (a) recursos de exibicdo, reproducéo e producéo de video,
tais como TV, projetor multimidia, DVD players, filmadoras, cameras
fotogréaficas, celulares, softwares de edicdo de video, notebooks e computadores
desktop; (b) Recursos disponiveis na Internet, (c) Software educativo. A
seguir serdo compartilhadas e analisadas algumas falas dos professores que
evidenciam o uso e apropriacOes destas tecnologias em suas respectivas praticas
educativas. Primeiramente serdo analisadas as apropriacOes relacionadas ao uso
do video e posteriormente as apropriacoes relacionadas aos recursos da Internet
e software educativo.

Os videos, foram usados como motivacdo para a aprendizagem, como
“modelo” para préaticas corporais, como video-espelho para reflexdo e

conhecimento de si mesmo e como producéo colaborativa.

[...] Entdo a medida que o video ia passando e a musica, nés entao
famos desenvolvendo alguns gestos juntamente com essas criangas
para que elas pudessem repetir e a0 mesmo tempo fazer esse trabalho
conjunto, né? A visualizagdo do video com a imagem e a
movimentacdo e o professor, € como se diz... mediando para que a
crianca pudesse acompanhar (LUCIANA, ).

A gente trabalhou usando um video que fala exatamente da educacéo
do corpo, sobre higiene, sobre salde, os bons habitos de saude,
atividade fisica. [...] a gente apresentou o0 video, conversamos sobre o
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video com elas. E... fizemos o0 uso de atividades ligadas ao video,
sempre ligadas ao video e montamos também no final uma dancinha,
uma coreografia j& que era um video com musica também [...]
trabalhamos também o alongamento, a atividade fisica, tudo ligando a
tecnologia & educacdo (NUBIA, s).

O video foi utilizado como um meio para trabalhar contetdos curriculares
da Educacdo Fisica e a partir dele outras atividades foram desenvolvidas. O
pensamento critico se evidenciou quando as professoras demostraram a
capacidade de metarreflexdo (Fantin, 2006), deixando claro que tinham
consciéncia da estratégia que utilizaram. Segundo a professora Nubia, seus
alunos necessitam de atividades diferenciadas, que privilegiem o visual, o
concreto: “Usamos essa midia como uma fonte de referéncia para essas criancas,
que elas sdo criangcas que precisam do visual, do concreto pra compreender”.
Situagdo também descrita pela professora Luciana: “A visualizacdo do video
com a imagem e a movimentacdo e o professor, € como se diz... mediando para
que a crianca pudesse acompanhar”. Aqui € possivel identificar tambem a
concepgdo da professora que se “v€” como mediadora entre a tecnologia € os
alunos.

Desta forma, a professora acredita que o uso dos recursos tecnoldgicos
contribuiria para a aprendizagem dos alunos, pois estariam mais motivados pelas

aulas “interessantes ¢ prazerosas’:

[...] Quando unimos reflex&@o e agéo elas se tomam parte de um todo
indivisivel, como Dewey citou no livro: “que sé a inteligéncia da ao
homem a capacidade de modificar o ambiente a seu redor.” Quando
utilizamos os recursos tecnoldgicos aliados ao saber conduzimos as
nossas aulas de forma mais prazerosa e interessante que naturalmente
atrai os nosso alunos e os motivam a aprender... (LUCIANA, E)).

Baseada nos estudos tedricos propostos no curso, a professora reconhece a
importancia de utilizacdo das tecnologias de forma consciente e contextualizada

com o contetido, ou como afirma Fantin (2006, p. 98), “[...] numa teoria e
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pratica de fazer-refletir educagdo com os meios [...]”. No mesmo foérum, outra

participacdo da professora Luciana se destaca:

Bom, querendo ou ndo temos que estar preparados ou buscar maneiras
de se preparar, porque agora ndo tem como correr, as tecnologias
estdo ai, chegaram e hoje podemos dizer que respiramos tecnologia,
onde vamos, com quem falamos, é na rua, nas empresas, no pais. E
preciso integrar a escola na cultura digital, como diz Léa Fagundes,
pois € a tecnologia que estd mudando a cultura atual. E € possivel
fazer muito na escola quando se quer comegando com o aluno que é o
grande protagonista nesta nova mudanca. Ja percebemos a paixdo e o
desejo de aprender, de trabalhar e de construir; ja sabemos a facilidade
que a crianca, 0 jovem encontra para lidar com essa nova ferramenta,
basta aproveitarmos da melhor forma possivel (LUCIANA =)).

Ao dialogar com a autora Léa Fagundes, novamente a professora expressa
sua opinido relacionando-a com estudos realizados durante o curso de formagao
continuada. Entende-se que ao declarar “agora ndo tem como correr” a
professora possivelmente se refere a uma resisténcia ao uso das TIC tanto na
vida pessoal quanto profissional. Resisténcia essa, que ndo se sustentaria
atualmente, pois, “respirar tecnologia” significaria uma inevitavel apropriagdo
das TIC. Essa compreensdo pode ser reforcada pela ideia exposta de que a
facilidade com essa nova “ferramenta” pertenceria ao jovem e a crianga.

Nesse sentido, vale a pena resgatar a resposta da professora Luciana
durante a entrevista ao ser questionada se ja tinha desenvolvido algum projeto
ou atividade pedagdgica que envolvia tecnologia antes de participar do curso de
formacao continuada: “ndo, ndo... ndo tinha ainda utilizado. Foi a primeira
experiéncia”. A professora esclarece que ja tinha utilizado musica com as
criancas e afirma a influéncia do curso de formagdo continuada sobre a sua

pratica educativa:

Olha, foi muito importante fazer esse curso porque, teve assim uma
visdo mais ampla da importancia da tecnologia e a gente vé que
realmente da pra trabalhar as duas coisas juntas. [...] agora a gente
ficou assim mais é... segura nesse sentido de estar também utilizando
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a tecnologia, principalmente na minha area que é Educacdo Fisica,
né? Entdo sempre que possivel, quando eu posso, eu estou sempre
utilizando da tecnologia. [...] Porque nds ja trabalhamos com o corpo
aqui, né? Através da educacdo Fisica. Entdo, estamos sempre
desenvolvendo atividades com as criangas para desenvolvimento
motor, né? das habilidades, da coordenagdo motora, entdo por que ndo
utilizar a tecnologia? Ela sé vai somar, So vai ajudar (LUCIANA ).

Alguns aspectos se destacam na mudanca de atitude descrita pela
professora Luciana. A visdao mais ampla da importancia da tecnologia, somada a
compreensao da possibilidade de “trabalhar as duas coisas juntas”, ou seja, TIC
e educacéo do corpo, trouxe seguranca para continuar usando as tecnologias na
sua pratica educativa. Sobre as perspectivas de uso futuro das TIC a professora

enfatiza:

Com certeza e cada vez mais! Nossa, eu pretendo e até pro préximo
ano, se tudo der certo, a gente procurar investir mais nesse processo.
Porque a gente sente que a crianca de hoje, essa geragdo quer isso.
Nossa, eles ja tem assim, uma abertura, assim tdo... facil quando vocé
mostra o computador, mostra o celular, mostra... (LUCIANA, ).

Acredita-se, portanto, que os aspectos descritos sobre o processo de
apropriacdo das TIC pela professora Luciana possam ser comparados ao estagio
de adocdo, caracterizado por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997) como uma
fase em que os professores adquirem mais autonomia na utilizacdo das TIC,
desviando o foco das questdes técnicas para a maneira de integrar as tecnologias
na préatica educativa.

Por outro lado, a professora Nubia afirma que ja utilizava as TIC antes

mesmo de participar do curso de formacao continuada no NTE.

Sim, a gente estd sempre... a gente utiliza os meios de tecnologia em
nosso favor na educacdo, né? entdo a gente lanca méo deles. Sempre
um video, uma mdasica, pra gente poder estar trabalhando com as
nossas criancas alguma atividade que a gente propde. Mas, ndo tinha
sido muito especifico com todo esse planejamento que a gente fez
anterior, é... esse foi realmente todo planejado com objetivos mais

79



claros, mais centrados pra estar realizando. Os resultados sdo também
muito positivos, né? (NUBIA, ).

Durante toda a entrevista, a professora se mostrou muito a vontade para
falar sobre uso das tecnologias na sua pratica educativa. Para ela, o diferencial
que a formacdo continuada agregou foi a fundamentacdo tedrica para o
planejamento de uso das TIC — neste caso por projetos — melhorando 0s

resultados significativamente.

Durante nosso percurso percebi que é preciso, refletir sobre o projeto
pedagdgico e suas implicagbes na aprendizagem dos alunos, um
projeto precisa nascer da realidade do grupo e das suas necessidades.
Como definiu Ausubel, a aprendizagem tem que ser significativa,
construida por meio da interagdo com algum conhecimento prévio. As
TIC precisam integrar-se ao curriculo auxiliando nas solucdes dos
problemas da educacéo e em disciplinas ligadas a educacdo do corpo.
As TIC ndo podem ser mais um entrave, sub-utilizadas ou usadas
como forma de puni¢do como muitos outros “métodos” pedagodgicos
presentes em muitas escolas (NUBIA, E).

A exemplo da sua parceira de escola e de projeto, a professora Nubia também
faz referéncia a estudos teoricos realizados durante o curso e defende a integracao das
tecnologias integradas ao curriculo ndo s6 no contexto da educacdo do corpo na
escola, mas também como auxilio para solucionar os problemas da educacéo. A critica
sobre a forma como as TIC sdo — ou ndo — utilizadas em algumas escolas, vem seguida

de uma andlise especifica sobre sua area de atuacéo:

Como trabalho no Ensino Especial se torna mais dificil integrar na
escola a cultura digital, as atividades dos alunos ainda sdo muito
centradas em aspectos do curriculo tradicional, os professores
possuem uma visdo da dificuldade em trabalhar a tecnologia com o0s
alunos com deficiéncia. Acredito que a utilizagdo da tecnologia em
projetos e na propria sala de aula seria uma ferramenta de grande
auxilio no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, com ou sem
deficiéncia. Esta é uma realidade que esta ai e a escola erra em tentar
fugir dela (NUBIA, E).
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A professora acredita que a as tecnologias podem auxiliar o processo
ensino-aprendizagem independente de o aluno ter ou ndo deficiéncia e alerta
para a necessidade de superar o pré-conceito — conceito concebido
antecipadamente — sobre a utilizacdo das tecnologias no Ensino Especial. Em
seu diério de bordo, no ambiente virtual do curso, a professora Nubia aprofunda
suas concepcdes sobre projeto e tecnologias revelando o seu processo de

apropriacédo durante o curso, em um belo exercicio de reflexao:

Lembro-me da 1% aula em que escrevemos no quadro conceitos de
projeto e chegamos a conclusao que o projeto € um conjunto de agdes
com periodo determinado, com inicio e fim claros. Um projeto
pedagdgico precisa de objetivos, planejamento e envolvimento dos
alunos ou comunidade escolar. Desde entéo as leituras e discussoes
sobre 0 assunto me fizeram amadurecer sobre o conceito de projeto
pedagdgico e suas aplicacbes para aprendizagem, associar a
tecnologia como recurso rico e cheio de possibilidades abre um leque
de oportunidades para a aprendizagem e crescimento dos alunos. E
preciso buscar formas atrativas de usar toda a tecnologia de facil
alcance em prol da educacédo. Para isso precisamos estar preparados,
fazer uma reflexdo da aplicacdo de projetos e sua intencionalidade,
conhecer a realidade da escola e da sua comunidade, criar situagdes
problemas e instigar a curiosidade e solucGes de problemas para o
aprendizado. Sei que tenho muito a refletir e a aprender, mas a pratica
ird me ajudar entender melhor o conceito de projeto e suas aplicacdes
na escola (NUBIA, 2).

As reflexbes e questionamentos da professora Nubia, vdo além do
contexto metodoldgico e tecnoldgico da midia-educacéo, evidenciando também
um fazer-refletir nos contexto critico ao questionar, analisar, refletir, apreciar,
comentar (FANTIN, 2006). Fato que pode ser melhor observado no relato da
professora sobre sua pratica educativa apds a participacdo no curso de formacéo

continuada.

NoOs tivemos aqui dentro da escola um cha literario. Tem uma autora,
até professora do Centro de Ensino Especial 14 do Plano®®, ela tem
uns livros e um dos livros foi chamado “A Joaninha Diferente” [...].
Como que nés poderiamos estar trabalhando com as criancas

18 Plano Piloto — Brasilia - DF
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pequenas do Centro de ensino sobre o tema da joaninha que conta
a estoria de que ela ndo tinha bolinhas, mas ndo deixava de ser
uma joaninha e queria estar no grupo? Entao a gente trabalhou aqui
primeiro a parte de compreensdo do livro, da leitura [...] e a gente
trabalhou desenho, a estoria, tudo que envolvia. Entdo tivemos a ideia
de pegar uma masica chamada joaninha, muito bonita essa musica,
muito bonitinha! E trabalhamos com essas criancas usando a midia, o
videozinho pra gente montar uma pequena coreografia pra gente
trabalhar o conceito da joaninha e do diferente, e no dia a gente
apresentou também, né? Foi muito bonito! Foi muito interessante a
gente poder usar tudo isso a nosso favor pra transmitir tudo aquilo que
a autora queria fazer no livro, que era a estéria da joaninha diferente e
que... dentro da coreografia nds tinhamos varias criancas cadeirantes e
com andadores, né? Entdo a gente usou a tecnologia a nosso favor ali
com a musiquinha, passando a mensagem e pro aprendizado,
principalmente das criangas (NUBIA, s, grifo nosso).

Realizar a (re)leitura de um livro, analisando suas imagens e interpretando
suas mensagens, buscar elementos que o complementem por meio da masica e
do proprio corpo. Talvez o corpo aqui represente o proprio texto, ressignificado
em sua linguagem, em sua forma de comunicagdo e expressdo. Um corpo
contando sua propria estoria, construindo o conceito de ser diferente e ser
cidaddo na sociedade. De certa forma, ao tematizar o corpo mediando com uso
da tecnologia em sua pratica educativa, a professora possibilitou uma
reelaboracdo da convivéncia corporal (NOBREGA, 2005) contribuindo para

uma educacéo do corpo de modo contextualizado.

Todas essas filmagens, as filmagens que nos fizemos para o projeto,
depois as criangas se viram. Elas ficaram... “realmente sou eu?...” Isso
é importante! Porque estd falando do eu, do conhecimento de si
proprio. “Sou eu ali no video!” Isso é importante porque a gente
trabalha esse conceito, né? Do eu, do meu conhecimento de ser e
reflete isso positivamente também na crianga, quando agente usa tudo
isso. A crianga descobrir o uso do computador... de todas as
tecnologias, do som, da musica, do audio! Tudo isso é importante
(NUBIA, m).

O registro em video das criancas durante a pratica educativa, foi usado

posteriormente pela professora em suas aulas como recurso — um video-espelho
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— para trabalhar outros conceitos, como o exemplo citado por ela, para
conhecimento de si proprio.

Para o futuro as perspectivas da professora Nubia incluem novas acdes.
Entre elas, o uso do video para registrar o desenvolvimento do aluno® <[...]
filmar essa crianga quando chega, depois de um tempo de atendimento [...]
filmar de novo e fazer essa comparagao”. Outro exemplo, seria o uso da
tecnologia assistiva, reafirmando sua concepg¢do de uso das TIC — como
potencializadora da pratica educativa — em favor do professor e do

desenvolvimento da crianca.

De que forma? A gente tem vérias formas de usar a tecnologia,
principalmente o computador que as vezes a gente negligencia dentro
do ensino especial, né? Como a gente pode ter a tecnologia assistiva.
A tecnologia assistiva é importante para as criangcas que tém
dificuldade. Tém condi¢cbes de aprendizagem, mas tem limitacdes
fisico-motoras. E ela pode ser utilizada a nosso favor. [...] 0 uso do
computador e de varias outras tecnologias que a gente pode ter dentro
da educacédo que pode ajudar o desenvolvimento dessa crianga. Nao sé
ali o tradicional, mas ela é uma ferramenta a mais pra essas criangas
(NUBIA, s).

Nesse sentido, observa-se o dominio pessoal da professora sobre as
tecnologias que ela utiliza, — entendendo e utilizando-as sem esfor¢co —
naturalmente integrada a sua pratica educativa, superando praticas tradicionais.
Tais evidéncias sdo caracteristicas do estagio de apropriagdo descrito por
Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997). Porém, néo se pode deixar de reconhecer
que o relato da professora Nabia poderia representar também um exemplo de
letramento digital e midiatico, tal qual abordado por Hobbs (2010),
aproximando-se principalmente das dimensdes de analise e acéo.

O video também foi a principal tecnologia usada pelo professor Tadeu,
que durante as suas aulas articulou a producdo coletiva de videos, através do

registro da pratica educativa. Neste caso, 0 video produzido apds a compilacéo

19 Vale lembrar o contexto de atuacéo da professora no Ensino Especial. Entende-se que aqui especificamente
ela se refere a sua atuacdo na educacéo precoce.
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das filmagens de varios alunos e do professor, refletia os varios “olhares”
representados pelos alunos € ndo mais o registro em video apenas pelo “olhar”
do professor. Ao se assistirem no video — video-espelho — os alunos se veriam
sob o olhar do “outro” construindo a consciéncia que s6 pode ser formada de si
mesmo a partir da interagdo com o “outro”. Esse processo de identificagao pode
ser comparado ao que Bakhtin (1997) descreve como o excedente da viséo

estética — eu me vejo e me completo pelo olhar do outro.

[...] Os alunos gravaram sua atuacdo durante as aulas de Educacdo
Fisica e depois de uma edicdo eles puderam comparar a sua atuacao
com aquilo que o desporto em cada bimestre trabalhado oferecia.
Entdo, foi uma forma assim até de autocorre¢do. Eles, primeiro
acharam o maximo porque eles deixaram de ser coadjuvantes para
serem atores e alguns, produtores. Eu tive uma satisfacdo também, de
0 seguinte, alguns meninos que tinham... ¢, vamos dizer assim... ja a
facilidade de gravar, ndo tinham tido ainda a oportunidade. Eles
acharam o maximo, porque eles podiam utilizar esse instrumento rico
e que a gente corre com ele da escola. Entdo eles acharam o méaximo
(TADEU, m).

Desta forma, com o uso das TIC, a dinamica da aula foi alterada, bem
como os papéis do professor e dos alunos. Entende-se que ao afirmar que seus
alunos “deixaram de ser coadjuvantes para serem atores e alguns, produtores” 0
professor Tadeu se refere a modificacbes na sua propria pratica educativa,
possivelmente superando praticas tradicionais. Alunos mais ativos, produzindo
videos individualmente ou com seus pares — na verdade coletivamente — e se
aproximando de um trabalho colaborativo. Aspectos condizentes com a fase de
apropriacao tecnologica denominada por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997).

A maioria dos videos foi editada pelo professor, mas os alunos também
tiveram oportunidade de trabalhar na edi¢do dos videos utilizando o laboratorio
de informatica da escola. O professor demonstrou gostar da mudanca — “eu tive
uma satisfacdo também” — e segundo ele, “foi assim a perfeita aceitagdo por

parte dos alunos™.
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A maioria dos videos foram editados por mim [...] eu recolhia de cada
aluno e fazia essa edicdo. Inclusive no decorrer do curso eu levei
algumas imagens, né? que foram produzidas por eles, de jogos, tudo.
Era 0 que acontecia em sala. [...] Entdo por isso que a gente vé
diversas assim, durante as imagens, n6s podemos observar diversas
qualidades nas imagens. Mas, eu procurei respeitar e aqueles que
traziam eu tentava adicionar. Virou assim uma salada mista, porque
tinha assim, toda qualidade. Tentei ajustar tudo ai, fazer um video
Gnico pra mostrar. E depois eles acharam importante foi se ver!
Porque ao invés de ver os jogadores tudo I, eles viam aqui. Eu
mostrei, passei em sala, eu levava o projetor pra sala e eles
observavam, se assistiam. “O 14, 6 14, 6 14, aquilo 14!!” entendeu? E eu
também pude ver assim alguns erros, né? vamos ser bondoso, né?...
alguns enganos que a gente faz no dia a dia (TADEU, s).

A0 mesmo tempo em que o video era utilizado como um “espelho”, para
autocorrecdo dos movimentos dos alunos, 0 mesmo acontecia com o professor
Tadeu, que ao se assistir apos ser filmado por sua propria camera e também pelo

“olhar” do aluno se autoavaliava:

[...] pro professor € uma maneira de se autoavaliar. Por isso que eu
acho que a gente ndo gosta. E... a gente... opa! Cometi esse deslize!,
Opa!” [...] Eu filmava, eu filmava, mas também era filmado.
Entendeu? Entdo, é isso que eu acho que as vezes nos assusta. Essa
possibilidade de termos o registro de nossas a¢fes no dia a dia. E isso
ai incomoda (TADEU ).

E principalmente a questio da nossa autoavaliacio, da postura no dia
a dia. Isso é uma das coisas mais importantes, porque com o passar do
tempo, por mais experiéncia, por mais profissionais que n6s somos,
nos vamos deixando alguma coisa de lado. E quando a gente tem a
oportunidade de atraves da tecnologia registrar 0 que VoOcé esta
fazendo, vocé também pode se auto avaliar. E vocé pode fazer uma
correc@o no decorrer do bimestre. Foi 0 que eu achei mais importante
foi o seguinte, foram determinadas atitudes que eu tinha, a partir do
momento que eu Vi, que eu percebi, registrado aquela atitude ali eu
comecei a dar um outro destino pra ela. E acho que talvez seja isso
que nos assusta em sala de aula, a possibilidade de um dia termos
registrado a nossa atuacao, porque nem todos nos teremos forga pra
um recomeco. E podemos ser questionados também. Acho que isso é a
coisa mais... que mais complica, assim se a gente fosse fazer todos
esses registros. E... nos desnuda, nos revela porque ali estd vendo
verdadeiramente quem nos somos (TADEU s»).
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Analisar-se no video, encontrar-se a si mesmo “enquanto objeto entre
outros objetos” tornando-se o “outro” de si mesmo. Desta forma, talvez seria
possivel viver a sua propria exterioridade, pois o video-espelho possibilitaria
encontrar em si mesmo o excedente da visdo estética (BAKHTIN, 1997). Nesta
situacdo descrita, por meio da apropriacdo das TIC, professores e alunos
poderiam ser o “guia do processo de identificacdo” mediando entre si 0
“acabamento ou completude” conforme descrito por Bakhtin (1997). Além de
representar um processo de ensino-aprendizagem e de educacao do corpo, para o
professor, significa também reconstruir a propria pratica educativa.

Para compreender melhor essa mudanca na pratica educativa, €
importante atentar para outro aspecto destacado durante toda a participacdo do
professor no curso e também na entrevista. Trata-se do seu conhecimento
avancado sobre TIC, inclusive, j& tendo atuado profissionalmente em atividades

relacionadas a informatica.

E até suspeito deu falar porque eu adoro TIC. J& ndo mais relacionado
com a Educacdo Fisica. Eu comecei a fazer a relacdo de Educacdo
Fisica e TIC em 2009, t4&? Foi a partir dali. Mas, nesses anos
anteriores tudo, sempre tive oportunidade de ajudar em outras areas
(TADEU, m).

O fato de ter se apropriado das TIC na vida pessoal ndo implicou
simultaneamente no seu uso na pratica educativa. O professor passou a usar as
TIC em suas aulas em 2009. Porém, apenas projetando videos de jogos para

ensinar os seus respectivos fundamentos.

Por exemplo, eu sempre trouxe para o0s alunos videos dos jogos para
que eles analisassem. Qual tem sido 0 meu procedimento nos ultimos
dois anos principalmente? Antes de cada bimestre, eu apresento para
os alunos a modalidade a ser trabalhada, passo o video durante uma
semana, diversos videos, e mostro os principais fundamentos que nos
vamos trabalhar. [...] mas, filmar os alunos foi a partir de agora, a
partir do curso (TADEU s»).
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Senti a necessidade de interagir com o0s alunos assim, de eles
participarem. Até entdo, eu era 0 Unico produtor, eu que escolhia as
matérias, eu escolhia o que queria ser visto. A partir do curso, eu
passei a ter a necessidade de... que eles se colocassem, que eles se
sentissem como autores (TADEU ).

Participar do curso de formacédo continuada significou para o professor
uma mudanca na metodologia de trabalho docente. Os alunos entdo, passam a
produzir os videos. O professor ja possuia 0 dominio técnico da tecnologia, a
formacdo continuada trouxe embasamento teorico e fomentou a mudanca na
pratica educativa. Para Belloni (2005), trata-se de um processo lento e complexo
no qual a formacéo continuada é fundamental.

Ao ser questionado se pretende continuar utilizando TIC na sua pratica
docente o professor afirma com conviccdo: “Ahl... Ndo abro, ndo da pra abrir
méao mais ndo! né? A partir de agora, vai ser dia a dia [...]. porque eu senti 0
seguinte, € um recurso que nds nao podemos abrir mao!”. As apropriagcdes de
TIC evidenciadas na pratica educativa do professor Tadeu dialogam com a
dimensdo expressiva do letramento digital — criagdo (HOBBS, 2011).

Direcionando a andlise para as apropriacdes dos professores que usaram
recursos da Internet em sua pratica educativa, encontram-se as acOes das
professoras Amanda e Irene que reformularam um projeto interdisciplinar sobre
literatura ja existente na escola em que atuavam, atraves da insercdo das TIC. A
partir de entdo, a pratica educativa de varios professores foi permeada pelo uso
de diversas tecnologias. A pesquisa antes realizada pelos alunos na biblioteca da
escola foi ampliada para a Internet, disponivel no laboratorio de informatica. O
percurso das acdes — ensaios, confeccdo de materiais, entrevistas — foram
registrados por meio de imagem e video, pelos professores e também pelos
alunos. A utilizacdo do audiovisual na préatica educativa, contribui para a
socializagdo e veiculagdo de “conhecimentos, valores, técnicas e representacoes,
que provocam comportamentos e geram cultura” (WIGGERS, 2006).

Outrossim, as TIC serviram de instrumento auxiliando a producdo cultural —
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coreografias, masicas, pecas teatrais, jograis, declamacdo de poesias e poemas —
dos alunos de cada turma ao retratarem as obras dos escritores estudados. As
professoras consideram que essas acOes sdo motivadoras para 0s alunos,

resultando em melhoria no processo ensino-aprendizagem:

Acredito que ganhamos muito quando tracamos no projeto, objetivos
e propostas para trabalharmos de forma conjunta e de maneira
coerente, fazendo um elo que integre conhecimento, aprendizagem,
ludicidade e outros elementos que faca do processo ensino-
aprendizagem mais atraente para nossos alunos e consequentemente
mais proveitoso para nos professores (IRENE, £).

[...] percebemos o0 quanto a tecnologia esta avancando e quao grande é
nossa responsabilidade, a de estar antenada com elas e ainda a de
orientar nossos alunos nesse sentido. Hoje saber utilizar de maneira
adequada esses recursos € um modo de estar em contato com o0 mundo
dos nossos alunos e com a realidade em geral, continuar ignorando as
tecnologias ndo nos levara a lugar nenhum. Procurando unir
tecnologias com um curriculo atual e moderno, dentro do interesse de
cada aluno e potencializando os recursos dos projetos, acredito que
iremos avancar e muito (AMANDA, E)).

Defender o uso das TIC na educacdo por meio de projetos
contextualizados com o curriculo, talvez possa representar um avango na
superacdo de desafios enfrentados no processo de apropriacdo das tecnologias.

A fala a sequir pode ilustrar essa questéo:

[...] Eu acredito que h&d um paradoxo entre os educadores e 0s
educandos. A gente sempre tem muito medo da tecnologia, porque por
falta de informacGes a gente pensa que elas vdo acabar tomando o
nosso lugar como educador. SO que a jungdo desse conhecimento
tecnoldgico junto com tudo o que o aluno precisa, ela é fundamental
pra... pra um avancar na area da educagdo. E eu acredito que... que a
partir de agora a tecnologia ela ndo pode se afastar de sala de aula em
hipbtese alguma, tem que ta assim ... sabe? D& um conhecimento
muito mais amplo, abre o entendimento do aluno, sem dizer que é
muito mais prazeroso do que simplesmente o livro e 0 quadro de giz
como antigamente (IRENE, ).
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Nesse sentido, ao ser questionada se percebeu alguma mudanca na sua
pratica educativa por influéncia do curso de formagdo continuada a professora

afirma;

Percebi. Hoje a gente é mais centrado. Quando a gente vai trabalhar
com as tecnologias a gente tem um foco mais apurado naquela
tecnologia, a gente de cara j& seleciona os objetivos, ja... ja comunica,
ja comunga né os objetivos com as praticas tecnoldgicas. E a nossa
prépria postura, h&d um envolvimento muito maior, ndo é mais feito de
qualquer jeito... a gente simplesmente liga o computador de qualquer
jeito. Hoje a gente ja tem um foco, algo mais direcionado, e isso faz
toda diferenca na area da educacédo (IRENE, s).

A gente agora que conhece um pouco mais, a gente ndo pode de
maneira alguma ignorar esse tecnologia, essa ferramenta que é tdo (til
pra gente, né? A gente chega na sala de aula, é outro... outro espaco,
outra dire¢do, outra dimensdo quando a gente utiliza (IRENE, ).

O curso de formagédo continuada teria propiciado maior conhecimento e
seguranca no uso das TIC, contribuindo para superar resisténcias iniciais, rumo
ao estagio da apropriacdo, descrito por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997).

Semelhantemente, o relato do professor Igor também evidencia a
influéncia direta do curso na sua pratica educativa e também na sua formacéo
docente. Em fase final da sua graduacdo em Educacdo Fisica, o professor
mesmo tendo um conhecimento avancado de tecnologias e seus usos, afirma
nunca ter utilizado as TIC relacionadas a Educacao Fisica: “TIC sim, mas nao

com Educacao Fisica”.

Olha, eu trabalhei no Ndcleo de Tecnologia Educacional [...]. Entdo 1a
a gente fez uso pedagogico do Word, uso pedagogico do Excel, alguns
programas como o Logo... a programacgdo Logo, ne? A gente fez
alguns, é... Megalogo, Visual Class, a gente j& usou o chat pra aula de
Portugués, objetos de aprendizagem, Paint [...]. Entdo eu usei mas,
como eu agora estou fazendo Educacdo Fisica, eu estou querendo usar
as TIC na Educacdo Fisica. Meu projeto final foi até sobre isso. Mas,
TIC e Educagio Fisica eu ndo tinha usado até entfo (IGOR, ).
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Apesar de ndo ter sido possivel desenvolver o projeto elaborado durante o
curso, o professor relatou durante a entrevista o uso das TIC em suas atividades
de pesquisa realizada com alunos de um Centro Educacional do Distrito Federal.
As TIC citadas por ele sdo todas baseadas na Internet e foram objeto de
discussdo no curso de formacdo, principalmente o glogster © que era

desconhecido por todos os professores cursistas até entdo.

No meu TCC. O meu TCC se baseou em sete atividades. Eu dava sete
atividades e os alunos escolhiam uma pra poder fazer [...]. E uma das
atividades era o glogster. E alguns escolherem o glogster por que
ficaram... ferramenta nova... Porque tinha redes sociais, tinha video no
youtube, tinha slideshare, tinha wikipédia, tinha vérias atividades
usando as TIC. Sé que o glogster a maioria ndo conhecia, ai quem se
achou desafiado fez e sairam atividades bem interessantes (IGOR, ).

O glogster mesmo os meninos ficaram apaixonados pelo glogster!
(IGOR, ).

A experiéncia na utilizacdo das tecnologias que o professor ja tinha,
influenciou positivamente na apropriacdo de novas TIC. Hobbs (2011), afirma
que a perspectiva de uso das TIC em sala de aula vem dos papéis desenvolvidos
como individuos. Entretanto, a exemplo dos demais professores cursistas 0s
estudos teoricos propostos na formacdo continuada e a parceria estabelecida
entre os professores foram fatores fundamentais evidenciados no processo de

apropriacao.

Vocé... ter a pratica é importante, mas vocé saber pegar a... a teoria e
aplicar ela na pratica é importante. Nao sé a teoria, ndo sé a pratica...
casamento dos dois (IGOR, ).

Aquela apostila verde®*, muito boa! Porque ela... ela tem uma
sequéncia logica, entdo eu fui lendo aquele material, e fui separando
[...] E ai eu pude trocar muitas ideias porque tinha gente 1&4 da
Educacdo Fisica, da Pedagogia, de Artes, entdo as pessoas... a troca de
ideias as necessidades de cada... como cada um usou uma... a propria

20 http://www.glogster.com/
21 Referindo-se ao livro texto que é fornecido pelo MEC e contém os estudos tedricos do curso.
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ferramenta. Eu usei a ferramenta de um jeito o outro usou de outro, o
outro sou de outro. Eu gosto disso porque mostra a potencialidade das
ferramentas (IGOR, ).

N&o basta hoje conhecer a parte técnica de um recurso, ou as teorias
pedagdgicas de livros e sim entender como estes dois tipos de
conhecimentos podem se integrar de maneira satisfatoria e eficaz no
processo de ensino, de forma que o professor nem o estudante se torne
escravo destas ferramentas. As NTICEs devem ser um recurso dentro
do leque existente para a utilizacdo nas aulas, ndo ser totalmente
contra, nem também usar sem critério, planejamento e objetividade
(IGOR, B).

Ao descrever as fases de apropriacdo das TIC, Sandholtz, Ringstaff e
Dwyer (1997) confirmam a importancia desse processo ser permeado pela
reflexdo sobre a propria pratica e também pela parceria com outros professores.
De tal modo, as acbes desenvolvidas pelo professor igor sinalizam a apropriacio
das TIC com vistas a fase de inovacdo, pode-se também inclui-las nas
dimensoes de acesso, criacdo do letramento digital e midiatico (HOBBS, 2011).

Mantendo a discussdo ainda com foco nos recursos da Internet, buscam-se
os relatos sobre a pratica educativa das professoras Lenir e Rute, que
possibilitam uma analise sobre outro angulo — o laboratério de informética. O
projeto construido durante o curso de formacgéo continuada néo foi desenvolvido
“porque a escola estava com outro projeto maior. E ai nds tivemos algumas...
comecou o movimento sindical naquele tempo, as paralisagoes, isso atrapalhou”
(LENIR, s). As professoras atuam no laboratério de informética de um Centro
de Ensino Fundamental e a entrevista, realizada apenas com a professora Lenir,

traz aspectos importantes para esta analise.

Eles vem pra pesquisar conforme a necessidade deles de pesquisa, e
sob agendamento do professor, mas tem esse espaco pra ele fazer as
atividades dele, né? (LENIR, s).

E aqui n6s ja temos essa coisa de pesquisar. Os meninos tdo sempre
aqui no... no laboratorio, ora editando um video, ora um filme, ora
projetando. NGs estamos com um projetor aqui justamente porque
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estamos tendo é2... filmes e slides que eles estdo construindo, ent&o a
turma vem pra ca pra assistir aqui. Material deles. [...] o que ta no
momento é sobre a violéncia da mulher. E eles trabalharam em cima
da lei Maria da Penha, e pesquisaram na internet, pesquisaram com as
pessoas, com a comunidade. Sobre violéncia, relatos... tem outra
pesquisa também que usa tecnologia que é a polui¢do. Entdo foram
divididos grupos, o trabalho da professora de CN* (LENIR, s»).

D4 suporte, da suporte, entendeu? Eles tem o espaco pra editar, pra
configurar, imprimir né, organizar o trabalho. E ai ta a exposicao aqui,
no nosso mural sobre a pesquisa da poluicdo, que ai eles fotografaram
0s espacos poluidos da cidade, da escola... € bem movimento, é bem
TIC, usa camera pra registrar né, além de ter o texto redigido. Entdo, €
uma experiéncia pra eles desenvolverem a préatica critica né? a
percepcdo critica, eles aprenderem a fazer essa auto avaliacdo
(LENIR, ).

O relato da professora permite olhar para o que acontece dentro do
laboratorio de informatica. Os alunos se apropriaram do espaco e o frequentam
constantemente. A professora Lenir coordena as atividades, auxiliando na
mediacdo entre a tecnologia alunos e professores. Sobre a presenca dos
professores acompanhando suas turmas ao laboratorio, fica subentendido que
existem algumas resisténcias, principalmente no que diz respeito a
“indisciplina” dos alunos por causa da mudanga na “dindmica” da aula devido as
caracteristicas do espaco fisico peculiar ao laboratorio de informatica. O
“desarranjo” diferente da sala de aula tradicional — carteiras enfileiradas, corpo
disciplinado, quieto para a mente “aprender” — somado ao uso dos computadores
resultaria em uma “liberdade de movimento” que foge dos padrdes habituais de
uma sala de aula e seria um dos motivos que estaria inibindo os professores de

realizar aulas com seus alunos no laboratorio de informatica.

Eu tenho uma professora que tem pedido muito pesquisa pros
meninos. Ai eu falei professora, a senhora podia trazé-los pra fazer
um, uma coisa mais efetiva 1a dentro. “Eu ndo tenho condi¢des, eu ndo
tenho estrutura emocional , psicologica pra levar os alunos pro

22 pode-se observar pouco antes de iniciar a entrevista, que varios alunos estavam no laboratério trabalhando
com esses videos/filmes e pelo menos uma aluna DML inclusa.
23 Ciéncias naturais.
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laboratorio de informatica”. Concordo com ela. Porque eu também
aqui dentro estou a beira de um... Porque se vocé vai se comprometer
em nivel de responsavel pelo espacgo, vocé cobra de vocé (LENIR,
»).

Mas tudo é uma questdo... uma coisa € fazer isso ai com um, outra
coisa e fazer com quarenta alunos aqui dentro (LENIR, ).

Eu sO recebo aluno em horario contrario ou pra fazer pequenos
grupos, coisas pequenas, entendeu? O grupo... estamos tendo o
festival de danga, nos temos aqui na escola ha mais de seis anos.
Entdo eles vem pra ver coreografia, musica, fazer a pesquisa, mas nao
vem a turma inteira, vem de grupos em grupos (LENIR, s»).

E... 0 desafio era trazer o professor aqui pra dentro, ainda que no seja
com grande evolucdo, poderiamos dizer, trabalhando na mesmice,
deixando o outro falar por ele, mas ainda assim, entrar! E botar um pé
no portdo, do que ficar com o corpo todo do lado de fora do quintal e
nunca entrar na casa nem chegar na janela pra saber como funciona.
Entende? As coisas se transformam é a passos lentos, a passos lentos
(LENIR, s).

Apesar das dificuldades, a professora demonstra entusiasmo em sua
“missdo” — levar o professor para o laboratorio de informéatica — mesmo que aos
poucos. Demonstra também ter plena consciéncia que o0 uso e apropriacao das
TIC é um processo lento e complexo (BELLONI, 2005). Ela propria se vé nesse
processo e para superar o desafio, reconhece a influéncia da formacéao

continuada em sua pratica educativa:

Sim, com certeza, me deu uma nova dindmica de trabalho. Uma nova
forma de perceber a construgcdo do conhecimento, entendeu? E tem
sido muito util. Agora € uma coisa engragcada porque nao é um curso,
mas eu fiz varios cursos juntos, entdo isso soma e incorpora um no
outro (LENIR, s).

As tecnologias novas sempre batem em nossa porta, principalmente
quando somos auxiliares da constru¢cdo do conhecimento de nosso
aluno, a tecnologia seja ela atual ou ultrapassada sempre tera sua
serventia a grande descoberta € observar que ndo podemos parar de
evoluir, descobrir, ndo podemos saciar a fome de conhecimento,
nunca jamais. Todas as tecnologias em seu momento oportuno devem
fazer parte de nossa pratica laborativa. Sem jamais deixar de permitir
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a acdo criativa pois os métodos utilizados os conceitos também
precisam ser renovados (LENIR, ).

A acdo constante da professora Lenir no laboratorio de informatica,
somada as suas concepcdes sobre as TIC — as quais considera indispensaveis —
buscando superar praticas tradicionais, indica um estagio de apropriagdo rumo a
inovacdo (SANDHOLTZ, RINGSTAFF e DWYER, 1997).

Nesse percurso de préaticas educativas que circulam dinamicamente entre
0s videos e a Internet acrescentam-se as atividades desenvolvidas com software
educativo. Partindo de uma situacdo observada por trés professoras no Centro
de Ensino Especial em que atuam — mées levavam seus filhos e ficavam ociosas
aguardando o término das aulas — foi elaborado durante o curso de formacéo
continuada um projeto que propunha inicialmente atividades de pesquisa no
laboratorio de informatica e em seguida aulas de alongamento para as maes.

O uso do software educativo tux paint ** e a pesquisa de imagens surgiu
como solucéo para a resisténcia das mées ao uso do computador. As professoras
perceberam que a maioria das maes ndo eram alfabetizadas e ficavam
intimidadas ao serem expostas ao uso do computador para pesquisa na Internet.
As professoras haviam conhecido e utilizado o tux paint e o google imagens
durante a participacdo em outro curso intitulado “Linux Educacional e suas
aplicagdes pedagdgicas” tambem realizado no NTE e resolveram reproduzir a

atividade com as maes.

Elas comegaram a falar assim: “Ah ndo quero computador ndo, eu
quero so ficar é... 14 na atividade. Ai colocou elas naquele tux paint,
ah!... mais foi tudo pra elas! Ai elas comegaram a pintar e tal... ai
depois elas comegaram assim a se sentir melhor, mexer no
computador, ai a gente comegou a soletrar (NATALIA, ).

Ai a gente usou aquele recurso de sO aparecer fotos e imagens. Ai
quando comecou aparecer sO fotos e imagens elas empolgaram que ai

%4 Software de desenho para criangas. http:/tuxpaint.org/
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elas viam la o pessoal fazer atividade, via fazer exercicio. Ai elas
comecaram a querer realmente ir 14 pro laboratério (NATALIA, s).

A pesquisa na internet passou a ser realizada em forma de imagem atraves
do motor de busca do google, ressignificando a atividade para as mées e também
para as professoras. Wiggers (2006) destaca que tal como o texto escrito, a
imagem também emite conteudo e o trabalho com imagens possibilita
aprendizagens.

A partir do desenvolvimento dessas atividades, observa-se que as
apropriacdes das professoras se apresentam de forma diferenciada, conforme a
relacdo pessoal que cada uma possui com as TIC.

Apesar de declarar na entrevista que antes do curso de formacao
continuada nunca tinha usado as TIC em sua pratica educativa, depois de
desenvolver as atividades de pesquisa sobre saude, alimentacdo e atividade
fisica com as mées a professora Natalia fez a mesma coisa com seus alunos

usando seu notebook pessoal.

[...] e com os alunos especiais eu acabei levando também a ideia e foi
muito bacana. [...] Ai ndo s6 com o grupo no projeto ai eu trouxe pra
minha aula também que eu achei demais! (NATALIA, ).

Eu trouxe a questdo visual dos videos procurando com meus alunos e
ai com, assim... porque eu tenho alguns alunos que tem um
entendimento excelente e ai entdo eles gostaram demais (NATALIA,
»).

Porque assim... eu nunca ia imaginar que era possivel associar as duas
coisas. Porque assim... o fato de estar na Educagdo Fisica, assim...
pelo menos eu como pessoa isolei a parte de informatica assim... eu
ndo visualizei que podia se associar as duas coisas. E ai assim... com o
curso eu vi que as duas coisas elas podem ser associadas e bem
associadas, inclusive eu tive assim... depois eu trouxe 0 meu
computador e no meu computador assim com alunos de oficinas eu
consegui passar questdes de alimentagdo fazendo... através de
pesquisa e eles amaram assim... entdo assim... me deu uma ideia, que
eu ndo tinha tido a ideia antes. Porque eu pensei assim... mais na
questdo de Educacdo Fisica, traz os alunos faz atividade sistemética
especifica da Educacdo Fisica mas nada visual (NATALIA, s).
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Ele me assim... [...] que ele me ampliou uma questdo visual das
possibilidades do que eu posso fazer. Entdo assim... eu achei muito
bacana! Mas muito bacana mesmo porque assim abriu um leque é...
[...] vocé pode trazer assim questdes visuais, questdes de pesquisa
independente do fato de serem alunos especiais. Que eles gostam do
mesmo jeito (NATALIA, ).

A atividade do projeto, que foi realizado por ocasido do curso de
formacdo continuada, foi reproduzida na pratica educativa da professora Natalia,
posteriormente a professora inseriu em suas aulas do video, sinalizando um
processo inicial de apropriacdo com continuidade ao longo do ano letivo em um
movimento do estdgio de adaptacdo para a apropriacdo, propostos por
Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997).

Trabalhando em parceria com a professora Natalia, estavam as
professoras Elisa e Raquel as quais evidenciam estagio diferentes de apropriacéo
das TIC na pratica educativa. A professora Elisa demostra caracteristicas
situadas entre os estagios de adocdo, avancando para a adaptacdo, segundo
Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997).

Foi 6timo pra mim. J& me deu um kownhow pra eu trabalhar o video e
agora também como eu ja to mexendo com isso ai eu ja vou
providenciar coisas melhores né pra ter um... uma finalizacdo de video
ou de outra coisa que eu quero num nivel melhor (ELISA, ).

[...] a gente teve que fazer DVD pros meninos da parte de capoeira,
que eu tambem dou aula de capoeira. Entdo, ja foi desenvolvido em
cima do que eu aprendi, ja teve mais ganhos naquilo dali. Entéo, eu...
realmente nesse ponto ai ndo chegou a ser um projeto, mas foi uma
atividade relacionada, que foi a... que a gente sempre desenvolve,
video... fotos, alguma coisa assim. Eu trabalhei em cima do video com
0s meninos (ELISA, s).

[...] notei que realmente a tecnologia tem crescido de forma muito
rapida onde penso que temos acompanhado esse crescimento de forma
ndo adequada a ser utilizada. Enquanto a tecnologia avanga nos ainda
tomamos consciéncia de como utiliza-la de forma atualizada. As vezes
nossos conceitos antigos nao nos da respostas a altura do pretendido.
Ou seja, existem muitos recursos mas, o que adianta té-los se o
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usamos de forma antiquada e sem interesse. Eu penso que temos que
trabalhar ndo s6 com novas tecnologias e sim com novas mentalidades
nos atualizando. H& também projetos desenvolvidos atualmente e
neles podemos acrescentar mais conhecimentos (ELISA, ).

Por outro lado evidencia-se um processo inicial de apropriagdo das TIC
caracterizado por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997) como exposicao, a partir
dos relatos da professora Raquel. A professora afirma nao ter usado TIC na sua
pratica educativa nem antes nem ap0s a realizacdo do curso de formagéo
continuada “N&o... ndo. Nao utilizei ndo”. A Unica vivéncia com as tecnologias
na escola teria sido a parceria com as colegas no projeto realizado com as mées.

Mesmo assim ressalta sua participacao:

Através do... do projeto que a gente... Inclusive a Natélia falou
“Vamos la pro computador...”’porque eu nao tenho muita nogao, elas
tem muito mais nogdo que eu né¢? Ai “vamos l4 no computador...”, ai
fica mexendo engquanto as mées tdo fazendo eu vou junto, sabe? E fico
mexendo no computador, porque eu ndo tenho muita nogéo, tenho
muita ndo. Nao sou que nem vocés assim de abrir o virus... essas
coisas... Mas eu quero sim. Quero prosseguir, quero fazer outros
cursos... me aperfeicoar mais (RAQUEL s»).

Foi... sabe porque que foi? Porque quando eu fui fazer o curso foi
mais por curiosidade, porque eu num... ndo me adapto muito a
computador essas coisas, ndo tinha muita nocdo né? Ai eu fui porque
as colegas falaram “vamos!...” que isso que aquilo, ai eu acabei indo.
Ai nossal... adorei foi 6timo, maravilhoso! Foi assim que eu fiquei
muito interessada na... de prosseguir, de fazer outros cursos outras
coisas... porque menina fui s6 mais por curiosidade mesmo...rs
(RAQUEL ).

A busca de conhecimento na area de informatica e tecnologia tém sido
uma constante devido a necessidade que esta se apresenta atualmente.
Apesar da necessidade deste conhecimento ainda como profissional
estou aprimorando meus conhecimentos para me integrar neste
processo de informatizacdo escolar (RAQUEL, £, grifo nosso).

O trabalho em pares se destacou durante toda a andlise de dados e
novamente se evidencia como fator propicio a apropriacdo das Tecnologias.

Observa-se também, um afastamento pessoal em relacdo as TIC, e até mesmo
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um sentimento de excluséo, refletindo uma dificuldade de apropriacéo, tal qual
aprender um novo idioma, na verdade, um novo letramento. Mesmo assim, nédo
se caracteriza uma resisténcia, pois a professora sempre afirma o desejo de
apropriacdo, partindo da ideia de se “integrar nesse processo de informatizacao

escolar”.

4.4 ConcepcOes de corpo e educagdo do corpo

Para concluir a analise, discutem-se nesta categoria as concepc¢oes de
corpo e educacdo de corpo que se evidenciaram nos dados empiricos. Questdes
importantes emergiram da fala dos professores — do corpo maquina ao corpo
sujeito, da educacdo do corpo em uma pratica educativa fragmentada a uma
pratica educativa permeada por projetos.

A concepc¢édo de corpo constitutiva da modernidade — corpo maquina —
descrito por Le Breton (2003) ao se referir a assimilagdo mecénica do corpo

humano, se apresenta na citacdo a sequir:

Historicamente o corpo vem sendo negligenciado no ambito
educacional. No passado por “culpa do pecado”, nos dias atuais pela
falta de cultura e desconhecimento desta maquina perfeita que € o
corpo humano. “E uma engenhoca incrivel” (TADEU, E).

Apesar de Le Breton (2003) opor o “corpo maquina” a densidade do
homem, essa ndo parece ser a questdo intencionada pelo professor, pois, ao
mesmo tempo ele denuncia um corpo negligenciado no ambito educacional e em
outro momento define “o aluno ¢ um todo indivisivel”.

Porém, a fragmentacdo da préatica educativa na escola em atividades para
0 corpo e para a mente sutilmente transparece em algumas falas, revelando uma
concepcdo de educacdo do corpo na escola restrita a algumas disciplinas,
principalmente a Educacdo Fisica. Wiggers (2008), retrata a questdo ao
questionar se a escola veria 0 corpo apenas do pesco¢o para cima, cabendo a

Educacéo Fisica educar o corpo do pescoco para baixo.
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Um projeto na escola que contemple a educagdo do corpo na escola
tem que ser por meio de planejamento com outros componentes
curriculares e uma pré formacgéo dos professores envolvidos, ja que ao
meu ver apenas o componente curricular Educacdo Fisica tem o
movimento como meio no processo de ensino, a educacgdo infantil
também possui tal possibilidade, os outros professores ndo sdo
preparados para isto, pois suas turmas ficam paradas nas cadeiras e
muitas vezes numa disposicéo pré determinada (IGOR, 2).

Percebemos que a escola negligencia a Educagdo Fisica ao “ndo
dispor um local apropriados para a pratica e para as aulas tedricas que
devem permear o seu aprendizado”. Percebemos quando os alunos
“sem professor” sdo “mandados” para a area de Educacao Fisica;
percebemos a negligéncia quando ndo se cobra o “minimo de
uniforme” para a sua pratica... (TADEU, 2).

Desta forma, a escola nega o corpo ao entender que ele pertence a
Educacéo Fisica — e talvez, sO ele pertenca a ela - pois, nesta fragmentacdo a
“mente” seria responsabilidade de outras disciplinas. Se o corpo ndo ¢
valorizado na escola, a Educacéo Fisica também néo teria seu valor reconhecido.
A negligéncia ao corpo, reflete na negligéncia a Educacéo Fisica. As afirmacdes
de Vaz (2002) e Nobrega (2005), contribuem para esta analise, no entendimento
que a educacdo do corpo na escola ndo esta limitada a nenhuma area especifica
de conhecimento, pelo contrario, € permeada por diversas praticas em diversos
momentos no curriculo.

Algumas das possiveis “raizes” para a fragmentacdo em questdo seriam,
segundo os professores, o préprio processo de formacdo académica ao formar
“especialistas” desconsiderando o aluno como “um todo indivisivel” e também
as condic¢es efetivas da pratica educativa no que se refere a estrutura fisica das

escolas e quantidade de alunos nas turmas.

[...] Nossa formacédo académica (pelo menos a da minha época) nos
levou a uma fragmentacdo do conhecimento e criamos ao Nosso
redor uma “redoma defensiva”. Nos tornamos “especialistas” em
um campo que ndo deveria ter especialistas, mas sim generalista, uma
vez que a educacdo ndo é fragmentada, o aluno é um todo
indivisivel... (TADEU, 2).
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Associar 0 corpo com a pratica educativa no desenvolvimento do
curriculo e no aprendizado dos contetdos é um desafio para os
dias de hoje, [...] mas, minha reflexdo € no que diz respeito a toda a
estrutura que devemos ter para utilizarmos desses recursos, pois com
salas super lotadas, sem laboratorio de informatica e sem espaco
adequado para nossos alunos fica inviavel querer colocar em pratica
esse tecnologia, esse curriculo. A educacédo tem que ser melhor olhada
pelos nossos governantes temos que transformar a escola em um lugar
prazeroso e moderno, atual e acessivel para todos (AMANDA, E).

Diante disso podemos compreender que a maior dificuldade de
explorar mais o0 corpo e 0 espaco em sala se da pelo excesso de
aluno em sala, dito que nas séries iniciais 0 nimero de alunos por
sala é bem inferior ao de series mais avancadas, e as atividades ludicas
propiciam essa exploracdo corporal; acredito que enquanto ndo se
tiver uma legislacdo que possa favorecer as restri¢cdes citadas teremos
essa pratica nas escolas publicas onde as salas sdo superlotadas
impedindo que possamos aplicar nossa flexibilidade de exploragdo do
corpo nesse ambiente, de costume rigido e tradicional (LENIR, E).

Pode-se observar, o tom de desabafo dos professores ao se referirem a
escola como um lugar desatualizado e excludente, provavelmente refletindo um
outro tempo — passado, em desacordo com o século vigente, onde ndo seria
prazeiroso estar. Nesse sentido, a sala de aula dos séculos XI1X a XXI poderia
ser igualmente descrita, na maioria das vezes, como um ambiente preenchido
por cadeiras enfileiradas a frente de um quadro, planejado para aquietar um
corpo-objeto privilegiando uma mente suprema. Segundo Inforsato (2006),
tratam-se de ideais condizentes com o racionalismo cartesiano constituinte do
pensamento moderno.

Por outro lado, mesmo com as dificuldades relatadas, os professores
acreditam na viabilidade de uma pratica educativa que contemple um corpo-
sujeito, descrito por Le Breton (2010). Tal concepcéo foi evidenciada na fala

dos professores em diversos momentos:

Quanto a projetos que focam a educagdo do corpo, vemos que isso €
urgente e ndo ha como desvincular a educacéo intelectual da educacgéo
do corpo. E um conjunto! Um esta ligado ao outro, sem o corpo

100



ndo se pensa, ndo se enxerga, ndo se vive. O movimento €
imprescindivel para uma educacdo integral, que visa um ser completo
e atual (AMANDA, E).

[...] Eu vou ser bem honesto pra vocé, o que menos conta nas minhas
aulas de Educacdo Fisica, € a formacao do atleta. Eu trabalho mais
com a formacdo do homem. Eu trabalho com o carater, com a
postura, com o trabalho social ali. Eu utilizo o esporte, pra trabalhar
esse lado. E eu sempre brinco com eles o seguinte: aqui ndo é lugar de
formar atleta. NOs descobrimos atletas aqui e eu encaminho, mas,
aqui nés formamos pessoas! Nos trabalhamos com cidadaos, ta?
(TADEU, ).

Superando uma visdo dicotdbmica e mecanicista, 0 corpo como um so
constructo — um todo indivisivel, emerge como base conceitual para reflexdes e
novas acOes na pratica educativa. Neste contexto, o trabalho por meio de
projetos se mostrou como um “caminho” de superagdo das limitagdes
sobrepostas para a educagdo do corpo na escola. As acOes desenvolvidas nos
projetos sinalizaram avancgos na flexibilizacdo dos tempos e espacos escolares,

possibilitando maior liberdade de expressédo corporal.

Quanto ao objetivo de projetos que contemplem a educacdo do corpo,
na minha opinido, pode sim ser viabilizado, como diz a autora
“projeto € estar sempre comprometido com agdes”, e toda acdo
depende do corpo, desde o levantar da cadeira, confeccdo de um
cartaz, Criagdo de maquetes, etc. (RUTE, 2).

Quanto a contemplar a educacao do corpo na escola, compreendo que
se eu proponho aos alunos fazerem uma pesquisa sobre textura e
explorar toda area da escola, Estou a contemplar a educacao do corpo,
fazendo com que eles se movimentem livremente com objetividade
(LENIR, B).

Trabalhar a educagdo do corpo em projetos é totalmente viavel, visto
que projetos estimulam o interesse dos alunos, traz a tona a busca por
conceitos diferentes dos impressos pelo professor e refletem a
aprendizagem. Através de projetos multidisciplinares os alunos
podem descobrir que a educacao do corpo ndo esté so relacionada
a disciplinas especificas, como ciéncias ou Educacéo Fisica, e sim
ao meio escolar e como eles se apresentam na sociedade (NUBIA,
£).
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A educacdo do corpo na escola também passa a ser concebida, ndo como
atribui¢do de algumas disciplinas, mas presente no “meio escolar”, pelo fato da
existéncia estar condicionada ao corpo. Assim, nao tendo como dissociar o “ser”
do corpo, em todos 0s momentos esse corpo estaria sendo educado, quer como
sujeito, quer como objeto.

Igualmente, as falas dos professores revelam um estado de ciéncia, porém,
ndo de aceitagao do corpo controlado, ou como define Wiggers (2003), do corpo
disciplinado pela escola tradicional. Os estudos teoricos, as discussdes em
grupo, a parceira de ideias durante o curso, bem como a agédo-reflexao na pratica
educativa por meio dos projetos integrados com as TIC, permitiram aos

professores novos olhares sobre o corpo e sua educacdo na escola.

Também quero ressaltar a importancia de projetos voltados para a
educacdo do corpo [..]. Vivemos num mundo completamente
engessado para tudo que se trata de corpo, diz-se que qualquer
movimento do corpo ¢ “imoralidade”, “sensualidade”, “falta de
respeito”, “que ndo faz parte da escola”, “que a postura do corpo
precisa ser desconsiderada na escola porque ali apenas se trabalha
com o intelectual dos alunos”. Enfim, € necessario romper
paradigmas a esse respeito. Vimos que € possivel sim, trabalhar
projetos contemplando o corpo, movimento, ritmo, danca, coreografia
e teatro. Gostei muito de estudar essa tematica, as discussdes, as novas
ideias, os tedricos, foi bastante enriquecedor para minha pratica
pedagdgica (IRENE, ).

Vamos 14, bem, sobre os desafios enfrentados, e porque ndo, as
vantagens adquiridas pelos docentes da nova sociedade do
conhecimento e da comunicagdo sdo tantas que as vezes alguns
assuntos sdo muito bem tratados em qualidade e em quantidade, mas
outros sdo, por varios motivos, pouco estudados, e a interacdo de
educacdo do corpo e tecnologias € um bom exemplo. Ndo basta
dominar tecnicamente 0s recursos, pois entender como estes dois tipos
de conhecimentos podem se integrar de maneira satisfatoria e eficaz
no processo de ensino, de forma que o professor nem o estudante se
torne escravo destas ferramentas, e o desafio de integrar educagéo do
corpo e tecnologia estd esperando pesquisas, estudos, projetos e
trabalhos para servir de parametro e referéncias (IGOR, 2).

Independente da area de formacédo ou atuacdo, a maioria dos professores

demonstrou desejo de contemplarem a educacdo do corpo de forma

102



contextualizada em suas praticas educativas. Porém, a articulacdo da tematica
TIC e educacgédo do corpo foi considerada por eles como “novo desafio” pouco
abordado na area da educacdo e sobre o qual se faz necessario buscar maior
conhecimento através de estudos, projetos e pesquisas para nao se limitarem ao
uso das TIC apenas como ferramenta.

Nesse sentido, Belloni (2005) alerta para a necessidade de insercéo da
midia-educacdo aos processos educacionais em uma abordagem que integre
tanto a dimensédo de ferramenta pedagdgica, quanto de objeto de estudo. Para a
autora, uma condic¢do indispensavel para o “ser” cidaddo. Portanto, sendo a
existéncia corporal (LE BRETON, 2010), e o corpo objeto de interferéncia —
mecanica, virtualizada ou midiatica — explicita das TIC, urge a necessidade de
insercdo na formacdo inicial e continuada de professores de estudos
relacionados ao campo da midia-educacdo, contemplando o0s contextos

metodologico, critico e produtivo, trazidos por Fantin (2006).
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se prop6s a compreender as apropriacdes de TIC
realizadas por professores no contexto da educagao do corpo na escola, no
sentido de analisar seus usos e apropriaces na préatica educativa de professores
e também de identificar quais as concepc¢des de corpo e educacdo do corpo se
apresentam nessas préaticas permeadas por TIC.

A pesquisa de campo possibilitou a aproximacdo da pesquisadora e dos
professores participantes atraves da realizacdo do curso de formacgédo continuada
Elaboracdo de projetos: TIC e educacéo do corpo, proposto a partir do modulo
Elaboracdo de Projetos, parte integrante do Prolnfo Integrado — Programa
Nacional de Formacgdo Continuada em Tecnologia Educacional, do Ministério
da Educacao.

No inicio da pesquisa, os professores participantes ja apresentaram
caracteristicas diversas e heterogéneas no que diz respeito ao uso e apropriacao
das TIC. Os extremos partiam de “nunca usei” até “sou extremamente
tecnologico”. Porém, o desejo de uso e apropriagdo das TIC se mostrou comum
a todos os participantes, caracterizando uma das principais motivacdes para a
participacdo no curso de formacéo continuada.

Outros motivos que justificam a participagdo no curso se destacaram e
merecem ser descritos por revelarem os sentidos das TIC para os professores: (i)
Distanciamento involuntario entre professores e alunos provocado pela “nado
apropriacdo” das TIC, levando-os a viverem temporalidades diferentes, para
Martin-Barbero (2009), destempos; (ii) emergéncia das TIC como uma
“imposi¢ao profissional” e o receio de comprometer suas fungdes pedagdgicas,
caso ndo se aproprie delas; (iii) interesse direto na acdo pedagogica, buscando
conhecimento para fazer “funcionar de fato” o laboratério de informatica e
outros recursos tecnoldgicos da escola; (iv) crenca de que a tecnologia pode

melhorar o processo ensino-aprendizagem e consequentemente a educacéo; (v)
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busca de atualizagdo, devido ao sentimento de estar sempre “correndo atras” por
causa do rapido desenvolvimento tecnoldgico; (vi) percepcdo da
responsabilidade de estar “antenada” com as TIC para orientar os alunos nesse
sentido.

Desta forma, para os professores participantes, a apropriacdo das TIC €
tida como inevitavel. Porém, se constitui em um desafio, e a formacéo
continuada um caminho para sua superacdo. Os professores também
reconhecem o NTE — Nucleo de Tecnologia Educacional, como um ambiente de
estudos e formacéo continuada para o uso e apropriacédo das TIC.

Os projetos elaborados pelos participantes durante a formacgédo continuada
e desenvolvidos na pratica educativa ao longo do ano, consistiam em novas
propostas de utilizacdo das TIC no contexto da educac¢ao do corpo na escola ou
em propostas de reelaboracéo de projetos ja existentes na escola. Na maioria dos
casos, observou-se uma tendéncia de reproducdo na pratica educativa, do uso de
recursos e atividades abordadas durante o curso de formagdo continuada, as
quais os professores se sentiam seguros para utilizarem.

Desta forma, na pratica educativa dos professores foi evidenciado o uso
principalmente de video, Internet e software educativo. O video esteve presente
em todos os projetos que efetivamente foram desenvolvidos, sendo utilizado
para exibicdo — os alunos assistiam o conteudo exibido; para reproducdo — os
alunos tinham no video um “modelo” para reproducdo dos movimentos
corporais, por exemplo, videos de coreografias infantis; e para producdo — 0s
alunos ativos na producdo de conteudo, participando colaborativamente da
captacdo, edicdo e compartilhamento dos videos. A Internet teve seu uso
direcionado para realizacdo de pesquisas de contetdo em formato de texto,
imagem e video através do google e do youtube, além disso, apenas um
participante mencionou 0 uso de outros recursos web, tais como: redes sociais,
gloster, wikipédia, slideshare. O software educativo, também foi mencionado

em apenas um projeto desenvolvido.
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Nesse sentido, as atividades desenvolvidas na pratica educativa dos
professores participantes se inserem nos contextos da midia-educacao descritos
por Fantin (2006) como metodoldgico ou tecnoldgico, critico e produtivo.
Algumas atividades se contextualizaram apenas como tecnoldgica, sendo as TIC
usadas como ferramenta pedagodgica. Outras ja dialogaram com 0s contextos
critico e produtivo, de forma que, mesmo ndo sendo na mesma atividade, ou por
todos os participantes, os trés contextos da midia-educagdo foram contemplados.

Outrossim, foi possivel também buscar aproximagdes entre a prética
educativa dos professores, e 0s estagios ou fases do processo de apropriacdo
tecnoldgica caracterizados por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997). Entre 0s
onze participantes, oito demonstram caracteristicas das fases de adaptacdo e
apropriacdo sendo que trés entre estes ja sinalizaram possiveis mudancas rumo a
inovacdo. Entre as fases de adocdo e adaptacdo foram identificados dois
professores e apenas um professor demonstrou mais evidéncias da fase de
exposicdo. Assim, os dados analisados indicaram avancos entre as fases rumo a
apropriacao tecnologica.

Apreende-se entdo, que o curso de formacgdo continuada realizado pelos
professores contribuiu diretamente nesse processo, pois, importantes elementos
emergiram dos dados, significando a participacdo dos professores no curso e
revelando a relacéo entre a formacéo continuada e as apropriagdes de TIC. Em
sintese, pode-se elencar: (i) maior seguranca para utilizar as TIC na pratica
educativa, contribuindo para superar dificuldades iniciais; (ii) contribuicdo dos
estudos teoricos para o planejamento de uso das TIC na pratica educativa; (iii)
interesse do professor em investir nesse processo de apropriacdo; (iv)
perspectivas de uso futuro de tecnologias, novas agdes, novos projetos; (V) visao
mais ampla da importancia da tecnologia somada a possibilidade de se trabalhar
as duas coisas juntas — TIC e Educacao do corpo.

Os professores também reconheceram a importancia da utilizacdo das

tecnologias de forma consciente e contextualizada com o curriculo e da reflexdo
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sobre a propria pratica. O trabalho por meio de projetos disciplinares ou
interdisciplinares, as parcerias construidas com outros professores e a presenca
das TIC nas escolas (principalmente da Internet) disponiveis para utilizacdo nos
momentos de coordenacdo pedagdgica, sdo fatores que auxiliaram a apropriacdo
tecnoldgica.

Porém, a apropriacdo das TIC pelos professores ndo se apresentou como
um processo natural e prazeiroso, como talvez seja para os alunos. Pelo
contrario, a maioria dos participantes demonstrou esfor¢co para superar esse
desafio — imposto pela sociedade em rede — sempre permeado por indmeros
questionamentos, inquietagdes, e dificuldades. Afirmando-se como um processo
lento e complexo (BELONI, 2005) e lento e gradual, conforme Sandholtz,
Ringstaff e Dwyer (1997).

Neste contexto, observou-se que a apropriacdo das tecnologias primeiro
se efetivou no plano pessoal e depois foi ressignificada para a pratica educativa.
Porém, a apropriacdo na vida pessoal ndo representou necessariamente a
apropriacdo profissional, justificando a participacdo mesmo dos professores
considerados “avancados” em conhecimento tecnologico, em cursos de
formacdo continuada que abordem aspectos tedrico-metodoldgicos das
tecnologias na educacao.

Outra relacdo importante identificada foi entre os niveis de apropriacdo
tecnologica e os tipos de atividades desenvolvidas na pratica educativa.
Professores nas fases iniciais de apropriacdo optaram por pesquisas na Internet e
pelo software educativo (Tuxpaint), limitando-se ao contexto tecnoldgico da
midia-educacdo. A medida que avancaram em suas apropriacdes os professores
comecaram a utilizar em suas atividades videos para exibicdo de contedos e
como modelo para reproducdo de movimentos corporais, circulando entre os
contextos tecnologico e critico. Os professores que evidenciaram apropriacao
tecnoldgica, inclusive na vida pessoal, se sentiram seguros para trabalharem

com producéo de video, propondo atividades inovadoras — como, por exemplo,

107



0 projeto com uso dos celulares na aula — produzindo contetdo e contemplando
0s trés contextos da midia-educacéo tecnologico, critico e produtivo.

Por outro lado, considerou-se que entre os professores participantes néo
foram identificadas resisténcias ao uso das TIC, provavelmente pela limitacdo
do proprio estudo que foi realizado com professores que se inscreveram
voluntariamente em um curso de formacéo continuada sobre TIC, fato que pode
significar a superacao de resisténcias iniciais. Mesmo assim, algumas situacfes
foram identificadas como dificuldades para a insercdo das tecnologias na pratica
educativa. Tratam-se de questbes administrativas, como por exemplo, a falta de
um coordenador de tecnologias no laboratdrio de informatica; questdes técnicas,
como defeito nos equipamentos; medo de ndo ter conhecimento suficiente; e
principalmente a dificuldade de “controlar” a disciplina dos alunos no
laboratério de informatica, que € considerado na escola como o “centro de
tecnologias”.

Em meio a estas consideragdes, faz-se necessario acrescentar as questdes
que emergiram nesse processo de apropriacdo dos professores, no que diz
respeito as concepgdes de corpo e educacdo do corpo percebidas na pratica
educativa permeada por TIC, pois contribuiram diretamente para o atendimento
dos objetivos propostos.

As falas dos professores revelaram sutilmente a fragmentacdo existente na
escola, em atividades para a mente e para o corpo. O corpo estaria em segundo
plano e as atividades que possibilitam maior flexibilidade de movimentagéo
corporal seriam atribuidas a Educacdo Fisica. As maiores dificuldades ou
desafios para um “corpo sujeito” na escola seria 0 espaco fisico e o numero
elevado de alunos nas salas de aula.

Apesar de os professores demonstrarem ter consciéncia do corpo
tradicionalmente ser tratado como “objeto”— controlado, disciplinado — na

escola, a maioria também demonstrou, o desejo de contemplar a educacédo do
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corpo de forma contextualizada em suas praticas educativas, independente da
area de formacdo ou atuacao.

Nesse sentido, a articulacdo da temética TIC e educacdo do corpo foi
considerada por eles como “novo desafio” pouco abordado na area da educagao
e sobre o qual se faz necessario buscar maior conhecimento atraves de estudos,
projetos e pesquisas. Assim, os professores evidenciaram em suas praticas
educativas a utilizacdo de TIC relacionadas ao corpo, em alguns casos
proporcionando uma reelaboracédo da vivéncia corporal e em outros ainda bem
timidos, apenas reproduzindo o que ja se fazia sem as tecnologias.

Neste contexto, as acdes desenvolvidas na pratica educativa por meio dos
projetos de TIC e educacdo do corpo, podem sinalizar avangos na flexibilizacéo
dos tempos e espacos escolares, possibilitando maior liberdade de expressao
corporal e indicando um possivel caminho de superacdo das limitagdes
sobrepostas para a educacéo do corpo na escola.

Acredita-se que os estudos tedricos, as discussdes em grupo, a parceira de
ideias durante o curso, bem como a acéo-reflexdo na pratica educativa por meio
dos projetos integrados com as TIC, permitiram aos professores novos olhares
sobre o corpo e sua educagdo no contexto escolar.

Portanto, a convergéncia entre corpo e TIC tende a flexibilizar os tempos
e espacos escolares, dando lugar a novos espacos de aprendizagens, novas
dindmicas de organizacdo das atividades, novas formas de interacdo e
colaboracédo entre professores e alunos. N&o obstante, a tecnologia pode ser
utilizada também para controlar, ou disciplinar os corpos, reproduzindo
atividades tradicionais. O diferencial serd a concepcdo pedagogica do professor
como mediador nesse processo.

As consideracdes aqui apresentadas partem dos dados empiricos obtidos
durante a pesquisa e fundamentados no quadro teorico, portanto ndo se propdem

a generalizacOes. Pretende-se, em reposta aos objetivos, contribuir com
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elementos para futuras reflexdes sobre a inser¢do das TIC na escola, seus usos e

apropriagdes por professores, considerando a educacao de um corpo sujeito.
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PROPOSTA DE CURSO-EAPE

A - ASPECTOS ORGANIZACIONAIS
1. Denominac&o:

Elaboracéo de Projetos: TIC e Educagao do Corpo.

2. Solicitantes:

GTEC: Geréncia de Tecnologias Educacionais — CIED: Coordenacéo de

Informatica na Educacdo — NTE: Nucleo de Tecnologia Educacional de

Taguatinga

3. Responsavel

. Telefones
Nome E-mail T
Celular Trabalho |Residéncia
4.Coordenador(es) do curso:
Telefones
Instituicdo Nome E-mail Celular | Trabalho | Residéncia
arcera | L — L |
EAPE

5. Justificativa:

Em consonancia com o Programa de formacédo Proinfo Integrado, do

Ministério da Educacdo — MEC que tem como politica a inovagdo tecnoldgica

nos processos de ensino e aprendizagem, criou-se o curso Elaboracdo de

Projetos.
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Com foco no desenvolvimento de projetos com a integracdo de
tecnologias aplicadas a educacdo, o curso Elaboracdo de Projetos: TIC e
Educacdo do Corpo propicia aos professores de escolas publicas o
aprofundamento tedrico sobre o conceito de projeto e suas especificidades no
contexto escolar, bem como a articulacdo das praticas pedagogicas baseadas em
projetos de trabalho com aspectos relacionados ao curriculo com destaque para a
educacdo do corpo e a convergéncia de midias e tecnologias de educacéo

existentes na escola.

6. Objetivo do curso:

Capacitar professores da rede publica de ensino para a elaboracéo de
projetos para a utilizacé@o das tecnologias em sala de aula com foco na Educacéo

do Corpo.

7. Atribuicdes:

7.1 - EAPE: aprovacdo da proposta; certificacdo, coordenacéo e

avaliacédo do curso.

7.2 - MEC: Material didatico, ambiente E-Prolnfo e acompanhamento.
7.3 - GTEC: Coordenacao, validacao das inscricdes e acompanhamento.
7.4 - DRE/NMP: Divulgacao.

7.5 - NTE Taguatinga: Planejamento, execucéo e avalia¢do do projeto.

Docéncia, recursos humanos, materiais e espaco fisico.

8. Plano operativo

8.1 - Publico-alvo
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Professores efetivos e de contrato temporario que atuam nas
séries/anos iniciais no Ensino Fundamental e professores de Educacdo Fisica

lotados nas escolas que possuem laboratorios de informatica.

8.2 - Pré-requisito(s) para a pré-inscricéo
N&o ha preé-requsitos. Desejavel que tenha feito o curso de Introducéo

a Educacéo Digital.

8.3 — Divulgacao

DIVULGACAO
PERIODO RESPONSAVEL MEIOS DE DIVULGACAO
08/02/2011 ] _ )
Circular enviada para as escolas e e-mail
a
DRET/NMP/NTE Divulgacéo no site da SEEDF/EAPE
18/02/2011

8.4 - Pré-Inscricdo

PERIODO LOCAL HORARIO VAGAS DRE
. mat. vesp. not.
) On-line:
21/02/2011 Site da 24 h
oras :
SEEDF/EAPE Taguatinga
a DRET:
e DRE - 25 -
01/03/2011 _ 08:00 as
Taguatinga
18:00
TOTAL - 25 -
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8.5 — Critérios de Selecao:

eSerdo considerados os seguintes critérios de selecdo, na seguinte ordem:

1°) Tempo de exercicio na rede publica da Secretaria de Educacdo do

Distrito Federal; (vantagem para os que tém data de admissdo mais

antiga).

2°) Idade (vantagem para quem tem mais idade).
39 Sorteio .

¢Os selecionados serdo devidamente avisados pela EAPE e/ou DRE.

8.6 - Inscricao

e Sera efetivada no primeiro encontro/aula do curso com o professor-

formador responséavel.

e O ndo comparecimento no primeiro encontro/aula implicara na perda da

vaga, salvo em caso de doenca ou impedimento legal, sendo obrigatoria a

entrega do comprovante no prazo maximo de 48 horas na EAPE.

8.7 - Realizacédo

Dia(s) Datas de encontros
Turma PERIODO L(OS;SL HORARIO|  da Abril Maio Junho
semana
Inicio Término Quinta
NTE 14:00 as e 28 |5,12,19,26 02
T1 |28/04/2011|02/06/2011 Taguatinga|  17:00 feira

8.8 - Modalidade do curso:

() presencial

(x) semipresencial
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8.8.1 - Carga Horaria Direta: 18 horas ( sendo 6 encontros presenciais de
03 horas).

Carga Horaria Indireta: 42 horas

Carga Horaria Total: 60 horas

8.9 - Docentes

PROFESSORES-FORMADORES

Telefones . | Dia(s)
Pélo | Turma I\/II:E[)rrI'T(]:?J/Ia E-mail Celular | Escola Resi Hr?;a de
déncia encontro
28/04,
Geusiane 14-00 | 05, 12,
TA | ;, | Mirandade | geusi.nte@gmail.co . . . as | 19,
G. Oliveira m 17:00 | 26/05
Tocantins e
e 02/06

B — ASPECTOS PEDAGOGICOS
1. Objetivos de aprendizagem

- Identificar as contribui¢cdes das TIC ao desenvolvimento de projetos de

sala de aula;

- Abordar o conceito de projeto a partir do resgate histérico relacionado
com o contexto educacional e tecnoldgico (conceito histérico, projetos
em educacdo e integracdo de tecnologias ao desenvolvimento de

projetos);

- Analisar o conceito de curriculo na perspectiva da integracdo com as
TIC;
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- Planejar e desenvolver o Projeto Integrado no Curriculo com foco no

tema educacéo do corpo.
2. Procedimentos

Todo o contetdo do curso sera disponibilizado no ambiente colaborativo
de aprendizagem e-Proinfo. Porém, os participantes receberdo o0 mesmo

contedudo em CD-Rom.

Conforme as diretrizes do Proinfo integrado o curso elaboracdo de
Projetos, baseia-se na intersubjetividade, no protagonismo do formador, do
professor e do aluno, bem como na epistemologia da praxis, que séo os saberes
mobilizados pelo professor em sua pratica pedagdgica. Desenvolve-se com base
na articulacdo entre a pratica pedagogica com o uso de tecnologias, a realidade
da escola e o contexto da sala de aula, e a reflexdo sobre a pratica com a

interacdo das TIC no curriculo das distintas areas do conhecimento.
Para se alcancar esse intento, serdo utilizadas as seguintes técnicas:
- Definicdo dos objetivos a cada aula;
- Fundamentacdo teorica;
- Exposicéo dialogada nos encontros presenciais;
- Aplicacdo de documentos ou tarefas com recursos variados;

- Diagnostico de aspectos do ambiente da escola e avaliacdo das

possibilidades educacionais dos recursos disponiveis;

- Elaboracdo de projetos educacionais com suporte e apoio on-line do
instrutor utilizando as horas de estudo a distancia.

3. Conteudos do curso
- Projeto: visdo Historica

- Projetos e uso de tecnologias
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- Distintas instancias de projeto na escola

- Pedagogia de Projetos e suas implicagGes nos processos de ensino e

aprendizagem.
- Exemplos de projetos.
- Elaboracéo de projetos
- Curriculo por projetos
- Curriculo, concepgdes e tendéncias
- Integracdo de tecnologias ao curriculo
- Educacdo do corpo em ambientes educacionais
- Tecnologias e educacao do corpo
- O desenvolvimento do projeto na sala de aula
- Projetos e tecnologias: abrindo as fronteiras do curriculo
- Projetos desenvolvidos em outros contextos educativos
- Curriculo na acdo

- Cartografia cognitiva e mapas conceituais.

4. Conteudos para fins de certificacéo

Sumario do contetido do curso

- Projetos: Estudo e Pratica — 20 horas (03 horas presenciais e 17 horas

a distancia)

- Curriculo: Estudo e Pratica — 20 horas (03 horas presenciais e 17horas

a distancia)

- Tecnologias: Estudo e Pratica — 20 horas (12 horas presenciais e 08

horas a distancia).
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5. Recursos didatico-pedagdgicos

- TV/ Video; CD/DVD; apostila; microcomputadores; quadro branco;

camera digital.

- Ambiente colaborativo de aprendizagem e-Proinfo

6. Avaliacao

6.1 — Dos cursistas

A avaliacdo do curso sera feita de forma processual, com
acompanhamento das atividades desenvolvidas presencialmente, a distancia no
ambiente E-Proinfo e ainda, por um projeto de aplicacdo pedagogica utilizando
as tecnologias com foco na educacgdo do corpo a ser elaborado e desenvolvido

pelo cursista, e apresentado ao final do curso.

6.2 — Do curso por meio de relatérios

6.2.1 — Relatério Final do Curso

Deveré ser elaborado pelo coordenador da instituicdo que
prop0s o curso, com base nas avaliagdes processual e final,

conforme formuléario da EAPE.

7. Certificado

7.1 - Cursistas:
7.1.1 — Frequéncia

Sera exigido 100% de frequéncia, admitindo-se 20% de faltas

justificadas.
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7.1. 2 — Trabalhos

Projeto de aplicacdo utilizando as tecnologias na prética
pedagdgica com foco na Educagdo do Corpo apresentado pelo
cursista ao final do curso, bem como o registro do

aproveitamento na ata de frequéncia.

7.2 — Professor-formador
Cumprimento de carga horéria direta e indireta ministradas no
Curso:
- Carga Horéaria Direta: (18 horas diretas - 06 encontros
presenciais de 03 horas)
- Carga Horaria Indireta: 42 horas a distancia

- Carga Horaria Total: 60 horas

8. Referéncias
CAVELLUCCI, Lia; PRADO, Maria Elisabete; ALMEIDA, Maria
Elizabeth. Elaboracdo de Projetos. Seed-MEC: Brasilia. 1° Edicéo,
20009.

OLIVEIRA, Marcos Aurélio T. de. (Org.). Educacdo do Corpo na Escola
Brasileira. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

VAZ, A. F. Ensino e Formacdo de Professores e Professoras no campo
das Préticas Corporais. In: VAZ ET AL. (Org.). Educacdo do Corpo e
Formacdo de Professores: Reflexdes Sobre a Pratica de Ensino de
Educacao Fisica. Floriandpolis: USFC, 2002.
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9. Recursos financeiros
Sim [ Nao ( X)
9.1 — Oriundos da EAPE
Sim [ Nao (x)

9.2 — Proveniéncia dos recursos: Valor (R$)

APRECIADO
/ / .
GERENCIA DE FORMACAO

APROVADO /
/

DIRECAO DA EAPE
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APENDICE II

Curso Elaboracéo de Projetos:

TIC e educacao do corpo

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES DO CURSO

12 Encontro Presencial

Data: 28/04
E Apresentacgdo do curso
I Cadastramento no E-proinfo Atividades a Distancia
X 2° Encontro presencial Pe{*iodo: 05/.0.5/2011a25/05/2.011
0 Data: 05/05 Férum - Atividade 1.1 Meu projeto
1 Tema: Educaciio do corpo pessoal/profissional /Apresentacao
P Forum - Atividade 1.2 Didlogo teédrico
R Forum - Atividade 1.3 Projeto e suas
caracteristicas

0 Biblioteca/Material do Aluno -
J Atividade 1.4 Banco de projetos
E ) Biblioteca/Material do Aluno -
T 32 Encontro Presencial Atividade 1.5 Construcio de uma
0 Data: 19/05 _ proposta de projeto

Tema: Circuito de tecnologias Diario de Bordo - Atividade 1.6

Reflexdo sobre a aprendizagem
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4° Encontro Presencial
26/05
Painel -Atividade 2.1 Painel
das propostas do Projeto

52 Encontro Presencial
09/05
Video-entrevista - Analise
do projeto na agao

Atividades a Distiancia
26/05a15/05

Forum - Atividade 2.2 Compartilhamento do
projeto em acao.
Forum - Atividade 2.3 (Opcional) Curriculo e
suas caracteristicas
Forum - Atividade 2.4 Podcast com Léa
Fagundes
Diario de Bordo - Atividade 2.6 Reflexao
sobre a aprendizagem

> = OO ZAmM WO X =M OFECA=TCANQ M —Im

Oficina de Video

16/05
Oficina de edicdo de video

62 Encontro Presencial

30/06
Atividade 3.1 Socializacdo
do projeto

Atividades a Distiancia
16/05a30/06

Forum - Atividade 3.2 Refletindo no coletivo
Biblioteca - Atividade 3.3 Projeto final

Diario de Bordo - Atividade 3.4 Reflexdo
sobre a aprendizagem
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APENDICE 111

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1- Qual projeto foi elaborado durante o curso?

2- O projeto foi desenvolvido? Caso sim, por quanto tempo? Caso néo, quais 0s

motivos que impediram a implantacéo do projeto?

3- Antes de participar do curso de formacdo continuada vocé ja tinha

desenvolvido algum projeto envolvendo TIC (? (qual?)

4- Algum outro projeto envolvendo TIC foi desenvolvido por vocé apos

participar da formacéao continuada? (qual?)

5- Na sua opiniéo o curso influenciou a sua préatica educativa com o uso da TIC?

De que forma?

6- Vocé percebeu alguma mudanca de atitude/postura da sua parte em relacéo a

utilizacdo das TIC na escola por influéncia do curso? O que mudou?

7- Vocé pretende continuar utilizando TIC na sua prética educativa? Como?
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