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RESUMO: o Censo Escolar realizado no Brasil em 2006 localizou aproximadamente 29.000 alunos deficientes
fisicos matriculados em classes comuns. A escolarizacdo da crianca com comprometimento motor na escola
comum tem sido discutida juntamente com as possiveis estratégias que possam colaborar para a participacao
e aprendizagem desse aluno. Uma das estratégias indicadas tem sido o uso de recursos de tecnologia assistiva
para favorecer a execucdo das tarefas pedagogicas, porém pouco se sabe sobre a implementacao, a eficacia ou
as contribuicdes desses recursos no processo de escolarizacdo da crianca com deficiéncia fisica. O objetivo desta
pesquisa foi identificar, a partir do ponto de vista do aluno com paralisia cerebral, as contribuicdes, dificuldades
e o cotidiano implicado no uso de recursos de tecnologia assitiva no contexto da escolarizagdo no ensino regular.
Participaram deste estudo cinco alunos com diagndstico de paralisia cerebral nivel motor IV e V segundo o Sistema
de Classificacdo da Funcao Motora Grossa para paralisia cerebral - GMFCS. Foi utilizado um roteiro de entrevista
semiestruturado com as criancas e os dados obtidos foram transcritos e analisados na integra, optando-se em
realizar uma categorizacdo de acordo com os temas da entrevista. As percepc¢des das criancas foram relevantes e
elas mostraram-se capazes de apontar demandas e identificar quando e como os recursos podem ser limitantes
dentro do contexto. Assim, considerar as opinides e a participacdo da crianca na identificacdo de recursos de
tecnologia pode contribuir na compreensédo do impacto, das demandas e das possiveis contribui¢des no processo
de implementacao e utilizacdo do recurso de tecnologia assistiva.
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ABSTRACT: The Brazilian 2006 School Census identified about 29,000 students with physical disability
enrolled in regular classes. Schooling of children with motor impairments in regular schools has been under
discussion in order to uncover possible strategies that could contribute to student participation and learning.
One of the recommended strategies is the use of assistive technology resources to facilitate implementation of
pedagogical tasks, but little is known about implementation, effectiveness or contributions of these resources in
the educational process of children with disabilities. The aim of this study was to identify, from the cerebral palsy
students’ standpoint, the daily contributions and difficulties involved in using assistive technology resources
in the schooling context. The study included five students with cerebral palsy motor level IV and V according
to Gross Motor Function Classification System for Cerebral Palsy - GMFCS. An interview guide was used with
children and the data were transcribed and analyzed; the categorization was established according to themes that
emerged during the interviews. Children’s perceptions were relevant; they were able to identify requirements,
and when and how resources can be limiting in context. Thus, considering children’s opinions and participation
in technological resources identification can contribute to understanding the impact, demands and possible
contributions to implementation processes and use of assistive technology resources.
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1 INTRODUCAO

O periodo escolar é caracterizado como uma importante fase para o
desempenho ocupacional da crianga, pois o ingresso a escola faz com que esta seja
reconhecida pela sua capacidade de realizar tarefas valorizadas em seu meio.

Além disso, na fase escolar, ndo s6 o contexto fisico e social se alarga e
diferencia, mas também as expectativas do meio social se tornam mais exigentes,
a dependéncia é menos tolerada, as regras implicitas de convivéncia ficam mais
complexas e o suporte estd menos disponivel. A exposi¢do ao julgamento é mais
evidente e instiga a crianga a corresponder as expectativas da familia, do professor
e dos companheiros (MARTURANO, 2004).

O Censo Escolar realizado no Brasil no ano de 2010 localizou
aproximadamente 308.112 alunos com necessidades educacionais especiais
incluidos em classes comuns do ensino fundamental no Brasil (BRASIL, 2011). O
Censo escolar de 2006 mostrou que o nimero de deficientes fisicos matriculados
foi de aproximadamente 29.000 (BRASIL, 2006).

Segundo Browning (2002), a deficiéncia fisica mais comumente encontrada
¢é a paralisia cerebral e 50% das criangas que apresentam esse diagnéstico, com
inteligéncia média ou alta, vivenciavam dificuldades no processo de alfabetizacao.

A paralisia cerebral foi definida por Gianni (2003) como um grupo de
disttrbios motores nao progressivo secundério a lesao do cérebro em desenvolvimento
e, segundo Rotta (2002), surgem no Brasil 17.000 novos casos ao ano.

A paralisia cerebral pode ser classificada em cinco niveis motores
funcionais com base no movimento voluntério da crianca, especialmente andar e
sentar, segundo o Sistema de Classificacao da Fun¢do Motora Grossa para paralisia
cerebral - GMFCS (PALISANO et al., 1997) *.

A classificacdo depende da idade da crianca e a diferenga entre os niveis
de classificagdo proposta pelo GMFCS é permeada pelas limitacdes funcionais,
pela necessidade de Tecnologia Assistiva para mobilidade e, em uma extensao
menor, pela qualidade do movimento.

Os niveis diferenciam-se pelas limitagdes funcionais gradativas entre os
niveis I, II, III, IV e V. Assim, pode-se descrever que as criancas do nivel motor I, na
faixa etaria de 6 a 12 anos, sdo criangas que andam nos espagos internos e externos,
sobem escadas sem limitagdes e possuem habilidades motoras grossas, incluindo
correr e pular, mas a velocidade, o equilibrio e a coordenagado sao reduzidos. J&
no nivel V, todas as areas de funcdo motora estdo limitadas. A distin¢do entre os
niveis IV e V é que as criangas do nivel V nao tém independéncia nem mesmo
no controle de posturas antigravitacionais bésicas. A autolocomocao é alcancada

* Disponivel em: http:/ /motorgrowth.canchild.ca/en/GMFCS/resources/ GMFCS_portuguese.pdf. Acesso em:
jun. 2011.
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somente se a crianga puder aprender como operar uma cadeira de rodas motorizada
(PALISANO et al., 1997).

11A CRIANCA COM PARALISIA CEREBRAL E SEU DESEMPENHO NA ESCOLA

Beckung e Hagberg (2002) apresentaram um estudo sobre as limitagdes
funcionais de 176 criangas com paralisia cerebral em relacao a mobilidade, educagao
e relagdes sociais. No estudo, as criancas de nivel motor I e I segundo o GMFCS e
o Sistema de Graduacdo da Fungao Bimanual Fina -BFMF (KRAGELOH-MANN
et al. 1993) ndo apresentaram limitacdes ou apresentaram limitacdes leves para
frequentar a escola comum. J4 as criangas do nivel motor IIl apresentaram restri¢des
moderadas a severas, e as criancas do nivel IV e V tiveram limitacdo severa ou
completa nas relagdes sociais e necessitaram de suporte pessoal ou ajustes especiais
para frequentarem a escola comum (BECKUNG; HAGBERG, 2002).

Silva et al. (2004) avaliaram o tipo de comprometimento motor de 29
criancas com paralisia cerebral e o nivel de participagdo de atividades funcionais
em seis ambientes da escola regular (sala, banheiro, recreio, transporte, transigdes
e lanche). Os resultados apontaram que o desempenho funcional das criancas com
paralisia cerebral encontra-se bastante diferenciado em relagdo a turma em que
estavam inseridas, apresentando restricdes quanto ao uso dos materiais e dreas dos
ambientes pesquisados. Na andlise por nivel de comprometimento motor, o estudo
indicou que quanto maior a gravidade motora mais limitada é a participagdo, ou
seja, o grupo de criangas que faz uso de cadeiras de rodas alcancou no méximo a
metade da pontuagdo no School Function Assesment — SFA (COSTER et al., 1998).
Essas limitagdes foram justificadas por duas varidveis: a autonomia na locomogao
e a acessibilidade. As autoras discutem que apenas fazer o uso de cadeira de
rodas ndo garante autonomia na locomocao se o direito de acessibilidade nao
for efetivado. Foi observado heterogeneidade de condicdes fisicas das escolas,
onde umas incluem modificagdes ambientais e outras com completa auséncia
de modificagdes. O estudo concluiu que o grau de comprometimento motor
demonstrou ser um indicativo para o nivel de participagdo, embora nao seja
plenamente esclarecedor quanto a funcionalidade da crianga.

O estudo de Ostensjo, Carlberg e Vollestad (2005) descreveu a relagdo no
uso de dispositivos assistivos e seu impacto em atividades diarias e no cuidado
de criancas com paralisia cerebral. Foram estudadas 95 criangas classificadas em
diferentes niveis motores segundo o GMFCS. Foram encontradas 1497 modificagdes,
destas 80% pertenciam as criancas dos niveis motores IV e V. Os autores concluiram
que os diferentes tipos de modificacdes beneficiam frequentemente as demandas
funcionais de independéncia e de cuidado, principalmente das criancas de nivel
motor IV e V.

Estes estudos puderam mostrar que, embora haja maiores limitacoes
funcionais para as criancas com paralisia cerebral de nivel motor IV e V, o uso de
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recursos de Tecnologia Assistiva pode trazer beneficios em relagdo a diminuicao
da necessidade de auxilio e de cuidado.

1.2 A TECNOLOGIA ASSISTIVA NO CONTEXTO ESCOLAR

O conceito de Tecnologia Assistiva no Brasil, de acordo com o Comité
de Ajudas Técnicas - Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Reptblica, diz respeito a

[...] produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas

com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL, 2007).

No ambito internacional, as pesquisas envolvendo o tema Tecnologia
Assistiva tém permeado algumas linhas de investigagdo como: estudos sobre os
modelos tedricos para aimplementagdo dos recursos e sistematizagao de avaliagoes,
fatores que influenciam o uso bem sucedido dos recursos de Tecnologia Assistiva,
estudos sobre as causas de abandono dos recursos de Tecnologia Assistiva e
estudos de eficacia (SCHERER et al., 2005; COPLEY; ZIVIANI, 2004; LOVARINI;
MCCLUSKEY; CURTIN, 2006).

Scherer et al. (2005) propdem o modelo Matching Person and Technology (MPT),
o qual sugere que trés dreas devam ser dirigidas ao avaliar a predisposicdo de um
individuo ao uso da tecnologia: a) os fatores psicossociais do usuario como a motivagao,
a cooperagdo, o otimismo, a paciéncia, a autodisciplina, experiéncias positivas de vida,
habilidades para o uso e a percepgdo entre a situagao desejada e atual; b) os fatores do
ambiente em que o recurso de Tecnologia Assistiva serd utilizado, incluindo o apoio
da familia, dos pares, do empregador, o ajuste que recompense o uso do dispositivo e a
exigéncia externa e c) os fatores especificos do recurso de tecnologia como a habilidade
de ser usada sem desconforto ou stress, a compatibilidade com outras tecnologias, o
custo, a credibilidade do recurso, a facilidade de uso no periodo presente e futuro e a
portabilidade (SCHERER et al., 2005).

Em relagdo aos fatores que influenciam o uso bem sucedido de recursos
de tecnologia na escola, Copley e Ziviani (2004) buscaram identificar, por meio
de revisao de literatura, as barreiras encontradas para a integracdo da Tecnologia
Assistiva. As barreiras encontradas na escola foram: a falta do treinamento e apoio
apropriados da equipe de funcionarios, atitudes negativas desses profissionais,
processo inadequado de avaliacdo e do planejamento para o uso do recurso,
financiamento insuficiente e dificuldades de obtengao e controle do equipamento.

Em relagdo aos estudos de eficacia, Lovarini, McCluskey e Curtin (2006)
realizaram um estudo de revisdo referente ao periodo de 2000 a 2005 utilizando
os bancos de dados OTseeker, CINAHL, PubMed e Cochrane e apresentaram
19 estudos que abordavam a eficicia da Tecnologia Assistiva. Desses, foram
encontradas experimentacdes controladas randomizadas (n = 8), estudos
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qualitativos (n = 6), revisdes sistematicas (n = 2), estudos de pré e pos-teste (n=1)
e revisdes da literatura (n=2). Os autores concluiram que parece haver uma
falta geral dos estudos de alta qualidade que avaliem a eficdcia trazida pelos
equipamentos e dispositivos assistivos e indicaram que a falta da pesquisa por
terapeutas ocupacionais e por outros profissionais é surpreendente, dado o custo
e a frequéncia com que tal equipamento é prescrito.

Na literatura nacional encontram-se varias publicagdes sobre indicacdes de
recursos as criancas com paralisia cerebral que visam favorecer o desempenho escolar.

Em publicacées distribuidas pelo MEC, o uso de recursos de
Comunicagao Alternativa, de materiais e atividades adaptadas, de recursos de
adequagdo postural, computador e o planejamento arquitetonico sdo apontados
como facilitadores ao processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia fisica
e contribuintes ao profissional de educa¢do na busca de solu¢des para minimizar
limitacdes funcionais, motoras e sensoriais do aluno com deficiéncia fisica. (GODOI;
GALASSO; MIOSSO, 2002; SILVA; CASTRO; BRANCO, 2006; SCHINEMER et al.,
2007; BRASIL, 2002; MANZINIL; DELIBERATO, 2006; BERSCH; PELOSI, 2007).

Alpino (2003) em seu estudo sobre o processo de inclusao escolar discutiu
sobre a necessidade de recursos adaptados nas escolas e apontou o uso de recursos
de Tecnologia Assistiva como favoraveis ao processo de inclusdo da crianga com
deficiéncia fisica.

Pode-se observar através desses estudos que, ainda que estas publicacoes
apresentem sugestdes de recursos possiveis ao contexto da inclusao escolar,
poucos sdo os estudos encontrados quando utilizados os descritores equipamentos
de auto-ajuda e deficiéncia nas bases de dados Medline, Lilacs e Sciello no periodo de
2000 a 2010, sobre a implementacdo, a eficacia ou as contribuigdes desses recursos
no processo de escolarizagdo da crianga com deficiéncia fisica.

Os estudos aqui apresentados remetem a discussao sobre a escolarizagao
da crianga com maior comprometimento motor na escola comum, se a presenca
de recursos de Tecnologia Assistiva contribui realmente para a pratica da inclusao
escolar e a necessidade de se considerar o contexto e as percepgdes das pessoas que
participam desse processo.

Os estudos internacionais jd4 sugerem a importdncia da participagdo
ativa das criancas em pesquisas que investiguem a repercussao trazida pelos
recursos de Tecnologia Assistiva e mostram que, as percepgdes das criangas
podem ser diferentes dos adultos devido a diferente fase do desenvolvimento,
as suas experiéncias pessoais e ao que julgam prioridade (HUANG; SUGDEN;
BEVERIDGE, 2009; HEMMINGSSON; LIDSTROM; NYGARD, 2009).

Portanto, o objetivo desta pesquisa foi identificar, a partir do ponto de
vista do aluno com paralisia cerebral, as contribui¢des, dificuldades e o cotidiano
implicado no uso de recursos de Tecnologia Assistiva no contexto da escolarizacao
no ensino regular.
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Considera-se que a percepcao do proprio aluno a respeito do uso
do recurso de Tecnologia Assistiva pode trazer informacdes importantes e
complementares em relacdo a forma que os recursos de Tecnologia Assistiva estao
sendo implementados e utilizados no contexto escolar.

Este estudo faz parte da pesquisa intitulada: “A tecnologia assistiva
como recurso a inclusdo escolar de criangas com paralisia cerebral”, a qual buscou
investigar os efeitos do uso da Tecnologia Assistiva no contexto da escolarizagao
do aluno com paralisia cerebral a partir de sua prépria percepcao, da percepcao de
seu professor e de seu cuidador.

2 MEropo
2.1 PARTICIPANTES

Participaram deste estudo cinco alunos com diagnéstico de paralisia
cerebral. Destes, dois alunos foram classificados com o nivel motor IV (C1 e C2)
e trés com o nivel motor V (C3, C4 e C5), segundo o GMFCS. A idade dos alunos
variou de oito a 12 anos de idade e estes frequentavam do 3° ao 5° ano do ensino
fundamental regular.

Como critério de inclusao dos participantes, foram considerados alunos
matriculados na escola regular, com diagnéstico de paralisia cerebral que faziam
uso, ha pelo menos seis meses, de recurso de Tecnologia Assistiva na execucado de
tarefas de escrita e/ou comunicacao.

Outro critério de inclusdo dos participantes foi o nivel de cognicdo das
criancas avaliado pelos professores, a partir da necessidade de compreensao dos
itens abordados na entrevista. Para isso, foi apresentado aos professores o roteiro
de entrevista destinado as criangas para que os mesmos indicassem, segundo seu
julgamento, o potencial cognitivo do aluno em responder a entrevista.

Foram considerados todos os recursos de Tecnologia Assistiva
conceituados pelo Comité de Ajudas Técnicas (BRASIL, 2007) e pelo decreto n°
3.298 de 20 de dezembro de 1999°. Dentre esses, os recursos de Tecnologia Assistiva
utilizados pelas criancas foram: lapis engrossado, tarefas adaptadas, cadeiras de
rodas, mesa adaptada, tarefa xerocada, escriba, pulseira de chumbo, molde vazado,
tesoura adaptada, letras moéveis e tabuleiro e prancha de comunicacao. O tempo de
uso dos recursos de Tecnologia Assistiva variou de oito meses a trés anos.

2.2 LocaL

A pesquisa foi realizada em escolas municipais localizadas em duas cidades
do interior do Estado de Sao Paulo. A coleta de dados foi realizada na escola de
vinculo das criangas e/ou na residéncia das mesmas, conforme opg¢ao da familia.

5

Disponivel ~ em:  http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/ Viw_Identificacao/ DEC %20
3.298-1999?0OpenDocument. Acesso em: jun. 2011.
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2.3 INSTRUMENTOS

Foi utilizado para a selegao dos participantes o Sistema de Classificacao da
Fungao Motora Grossa - GMFCS, versao adaptada para o portugués por Hiratuka
e Matsukura (2007). O objetivo do uso do instrumento foi determinar o nivel de
habilidades motoras grossas presentes na crianca e as suas limita¢gdes de acordo
com sua faixa etéria.

Um roteiro de entrevista semiestruturado, elaborado pela pesquisadora,
foi utilizado para o aluno, que buscou focalizar a percepgao do aluno sobre o
recurso de Tecnologia Assistiva utilizado em sala de aula dividido em quatro
temas: a) Tecnologia Assistiva (investiga caracteristicas do recurso como facilidade
de uso, dificuldades, forma de prescricao, orientagdes recebidas, participacdo na
escolha e etc.); b) Tarefas de sala de aula (como é feita a tarefa, contribuigdes e
dificuldades que o recurso oferece e outros); c) Socializagdo (interacdo do aluno,
como se comunica, estratégias utilizadas para a comunicacao) e d) Inclusédo escolar
(contribuicdes e dificuldades trazidas pelo recursos de Tecnologia Assistiva para a
escolarizacdo da crianca na escola comum e como a inclusao escolar é percebida).

2.4 M ATERIAIS

Foi utilizado um gravador de &udio, uma filmadora, suporte para
filmadora, prancha de Comunicacdo Alternativa tematica, simbolos do Picture
Comunication Symbols - PCS*, alfabeto impresso, bloco de notas e caneta.

2.5 PROCEDIMENTOS

O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de Sao Carlos’. Também foi solicitada as
Secretarias de Educacao Especial de cada municipio, a autorizacdo para realizagao
da pesquisa nas escolas regulares. Ao ser aprovado, foram agendados encontros
com a equipe da Secretaria de Educagao Especial para o esclarecimento da proposta
de trabalho e levantamento dos possiveis participantes. Estabelecidas as criancas
alvo do estudo, os responséaveis pelos alunos, apds conhecerem os objetivos do
estudo, foram convidados a assinarem o termo de consentimento livre e esclarecido.
Em seguida, foram agendados os encontros para o inicio da coleta de dados.

Neste estudo, observou-se a necessidade de suporte escolar da equipe de
reabilitacdo a dois alunos. Realizou-se, portanto uma reunido com a equipe das
escolas e com as cuidadoras para a viabilizagdo dessa intervencao.

¢ Picture Comunication Symbols - PCS: sistema de comunicacdo criado em 1981 pela fonoaudiéloga americana
Roxanna Mayer Johnson. Foram originalmente desenhados para criar recursos pictograficos de comunicacao
consistentes, de forma rdpida e economicamente vidvel. Disponivel em http://www.clik.com.br/mj_01.
html#pcs. Acesso em: jul. 2010.

7 Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos CAAE 0094.0.135.000-
07 Parecer n°: 279/2007

Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.17, n.2, p.287-304, Mai.-Ago., 2011 293



ALVES, A. C. J.; MATSUKURA, T. S.

2.5.1 COLETA DE DADOS

Nas entrevistas com as criangas, o recurso do gravador de dudio foi
utilizado para duas delas que tinham maior inteligibilidade na fala. Para as outras
trés, que apresentaram um maior comprometimento da fala, foi utilizado o recurso
da filmagem visando maior facilidade do registro e compreensao dos dados devido
aos distarbios de linguagem, podendo-se assim considerar outras formas de
comunicacdo além da fala, como gestos, olhares, uso de sistemas de Comunicagao
Alternativa, entre outros. Para aquisicdo desse tipo de respostas, a pesquisadora
disponibilizou para a crianga, além dos recursos ja utilizados por ela, uma prancha
de comunicagdo tematica com simbolos do PCS (abordando situagdes possiveis de
respostas as perguntas da entrevista), um alfabeto e um bloco de notas, caso fosse
necessaria a criacdo de novos simbolos durante a entrevista.

Para facilitar a compreensao dos participantes em relacdo ao termo
Tecnologia Assistiva foi esclarecido, antes da entrevista, que o termo referia-se a
qualquer tipo de adaptagao ou modificagao do material, da tarefa ou do mobiliario
utilizados em sala de aula. Os cinco participantes responderam a todos os itens da
entrevista.

2.5.2 ANALISE DOS DADOS

As entrevistas com as criancas, trés filmagens e dois dudios foram
transcritas na integra. Posteriormente, as filmagens e audios foram enviados a
trés juizes, todos mestres em educacao especial com experiéncia profissional com
crian¢a com paralisia cerebral, ha pelo menos dois anos, juntamente com uma carta
de apresentacdo do trabalho e o roteiro de perguntas utilizado pela pesquisadora.
Os juizes foram convidados a transcrever a entrevista na integra, sendo esta
transcrigdo posteriormente comparada as transcricdes feitas pela pesquisadora.

Foi realizado o célculo de concordancia em registros de eventos e
duragdo, descrito por Fagundes (1985), utilizando-se os dados das transcri¢des
apresentados pelos juizes e pesquisadora. Segundo o autor, quando os indices de
concordancia mostram-se acima de 70% pode-se considerar que: os registros sao
confidveis, as categorias empregadas foram bem definidas, os comportamentos
estdo sendo identificados sem muita dificuldade e que os observadores encontram-
se suficientemente treinados. Neste estudo, foi utilizado o indice de concordancia
total da entrevista. Os indices obtidos nas cinco entrevistas variaram de 80 a 95%,
podendo ser considerados um indices de concordéncia elevado, sendo todas as
transcrigdes das entrevistas consideradas validas para a analise.

Os dados obtidos através das entrevistas com as criancas foram analisados
na integra, optando-se em realizar uma categorizagao de acordo com os temas da
entrevista. A seguir serdo apresentados os resultados e discussdao do estudo.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentam-se os resultados e discussdes de parte dos principais achados
doestudo queserdosistematizados de acordo com os temas abordados na entrevista:
a) Identificagdo dos recursos de Tecnologia Assistiva pelas criangas, b) A utilizagao
dos recursos de Tecnologia Assistiva para a realizagdo das tarefas, c) O processo de
implementagdo dos recursos de Tecnologia Assistiva, d) A Tecnologia Assistiva e a
comunicacao e e) A Tecnologia Assistiva e o processo de escolarizagdo.

3.1 IDENTIFICA(;AO DOS RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA UTILIZADOS PELAS CRIANCAS

Tem minha cadeira... caderno , o lapis que tem um coisa branca. (C1)
A adaptacao que eu uso é a adaptacdo de xérox. (C2)

A pulseira. (C3)

As letrinhas e a mesa... é muito importante para mim. (C4)

Tem uma professora que ajuda e faz um material diferente. (C5)

Considerando-se os relatos das criancas, pode-se notar que elas
descreveram como recursos de tecnologia assitiva os materiais adaptados, tarefas
adaptadas, recursos humanos e mobilidrio adaptado. Dessa forma, a tecnologia
pode ser vista como recursos amplos, assim como o descrito pelo Comité de
Ajudas Técnicas, que a define como um campo amplo de servigos, estratégias,
equipamentos e praticas que visam facilitar e ampliar melhorias para os problemas
apresentados por individuos com deficiéncias.

Alguns recursos, embora fossem utilizados pelas criancas, ndo foram
citados por elas, como é o exemplo da escriba feita pela mae em sala de aula, uso
de tesoura adaptada e molde vazado, as tarefas adaptadas e a escriba feita pelos
colegas, e a prancha de comunicagao. Pode-se hipotetizar que as criancas relataram
os recursos que consideraram recursos de Tecnologia Assistiva; ou descreveram
apenas 0s que usam usavam com maior frequéncia; ou os que eram sao mais
importantes para elas.

3.2 UTILIZACAO DOS RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA A REALIZACAO DE TAREFAS

Em relacdo ao auxilio trazido pelo recurso de Tecnologia Assistiva,
as criancas relacionaram esse auxilio a producado e a funcionalidade como, por
exemplo, escrever, fazer licdo, rabiscar.

Quatro alunos relataram que o recurso de Tecnologia Assistiva auxilia
a fazer a licdo, a escrever, a rabiscar, a fazer a tarefa sozinho, estar na escola e
aprender. Uma crianga referiu que ndo auxilia porque é dificil de usar.
Ajuda. De fazer ligao. (C1)
Olha para ser sincero, eu acho que assim, eu como meu caso eu precisaria de uma
escrita maior para que eu pudesse estudar. (...) Esses recursos me ajudam demais e

se nao fosse esses recursos eu estaria fora da escola. Eles me ajudam a aprender, me
ajuda tipo ser uma pessoa quase normal tirando minha deficiéncia. (C2)
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Ajuda a escrever. (C3)
Ajuda. Eu faco sozinho com o lapis. (C4)
Nao ajuda porque é dificil de usar. (C5)

Considerando-se que as criangas do nivel motor IV e V apresentam
maiores limitagdes a participacdo e a funcionalidade, como apontado pela literatura
(MANCINI et al., 2004; BECKUNG; HAGBERG, 2002; SILVA et al., 2004), pode-se
refletir sobre a importancia dada por esses alunos a execucdo das tarefas e sobre
0s pontos positivos que as mesmas trazem a eles. Nota-se também a necessidade
de criar estratégias que possibilitem a participacdo do aluno mais comprometido
motoramente nas atividades produtivas da escola.

Os alunos que referiram a necessidade de outros recursos de Tecnologia
Assistiva apontaram para os que auxiliam a escrita e ao uso do computador ou a
maquina copiadora dentro da sala de aula.

O que o eu mais necessitaria no momento é o computador ou ter uma maquina de

xérox dentro da classe porque eu tendo a maquina l4 eu copiaria a tarefa e digitaria
no computador. Eu precisaria mais disso. (C2)

Esse relato pode indicar demandas importantes que devem ser
consideradas na situagdo da escolarizacdo desses alunos, como por exemplo,
que os recursos devem estar disponiveis dentro de sala de aula para que o aluno
possa fazer uso dos mesmos de acordo com suas necessidades, para responder e
acompanbhar as diferentes dinamicas e atividades que ocorrem durante as aulas.

Browning (2002) destacou que a participacdo da crianca em atividades
de leitura e escrita desenvolve o pensamento e o aprendizado de forma geral.
Para que o mesmo ocorra com o aluno com deficiéncia fisica, a autora refere que
o aluno deve apropriar-se do meio em que esta inserido participando de um
ambiente que ofereca variabilidade no acesso aos materiais pedagogicos. Dessa
forma, serdo oferecidas maiores oportunidades de participagdo ativa ampliando
as possibilidades de execugao de tarefas com autonomia.

No presente estudo, nota-se a necessidade de disponibilizar ao aluno
um conjunto variado de recursos de Tecnologia Assistiva que possa auxilid-lo na
execucdo de diferentes atividades, tanto no ambiente de sala de aula como em
outros dos quais a crianga participa.

3.3 A IMPLEMENTACAO DOS RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

P

Outro aspecto importante trazido pela literatura é a participagdo do
usudrio de tecnologia no processo de escolha e implementacdo do recurso, a
realizagdo de treinamento para o bom desempenho do usuério e adesao ao recurso
(SCHERER et al., 2005; RIEMER-REISS; WACKER, 2000; COPLEY; ZIVIANI,
2004). Hipotetiza-se que esse fator possa influenciar negativamente na motivacao,
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empenho do usudrio e, consequentemente, fazer com que o recurso torne-se
descontextualizado e perca seu propésito.

Nenhuma crianga participou da escolha de seu recurso de Tecnologia
Assistiva. Trés alunos ndo realizaram treino com o recurso antes de usa-lo na escola
e duas criangas referiram ter treinado uma com o pai e a outra com a professora.

Nao (participou da escolha). (C1)

Nao (participou), o N. (terapeuta ocupacional) é quem ajudou. (C3)

Ja veio daquele jeito. (C4)

Nao (treinei) ja usei direto. A professora me deu o l4pis com o negdcio.
(€1)

A necessidade de manutencdo do recurso de Tecnologia Assistiva também
foi citada por um aluno como uma interferéncia negativa.

Olha, ajuda um pouco e atrapalha um pouco. Ajuda aprender e tal, mas
as vezes a maquina de xérox esta quebrada ai atrasa sabe é um pouquinho
embacado. (C2)

Segundo Scherer et al. (2005), a manutencao pode ser também um fator que
influencia no desejo ou habilidade de uma pessoa em usar recursos de Tecnologia
Assistiva. Por isso, deve-se pensar em outras estratégias ou disponibilizar
diferentes recursos ao aluno, para que durante o periodo de manuten¢do haja
outras possibilidades e ndo haja desmotivagdo e prejuizos a participagdo do aluno.

3.4 A TECNOLOGIA ASSISTIVA E A COMUNICACAO

Trés alunos referiram que o professor os compreende e dois relataram
que compreende parcialmente. Quando isso ocorre, os alunos procuram ajuda dos
colegas para auxiliar a professora na compreensao.

Tem coisa que ela (professora) entende e outra que ndo. Quando ela nao entende
eu chamo minha amiga. (C1)

Entende um pouco, quando a professora ndo entende eu falo para os meus amigos.
(C4)

Sim. (C5)

Quatro criangas referiram que os colegas as compreendem. Uma disse
que ndo ha compreensdo dos colegas nem com o uso da prancha de comunicacéo.

Entendem mas a professora ndo. (C1)
Nao. Eles ndo entendem o que eu falo nem com a prancha. (C5)

A partir dessas colocagdes é possivel discutir sobre as implicacdes
trazidas pela dificuldade de comunicagdo. Pelosi (2003) pontuou que o aluno
que possui habilidade de comunicacdo prejudicada também tem comprometida
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a expressao de seus sentimentos, de opinides e preocupacdes, podendo interferir
negativamente o seu desenvolvimento académico e social.

Wolff (2001) ao pesquisar o contato com o outro através da Comunicagao
Alternativa, constatou que quando as criangas perceberam que o uso de prancha
de Comunicacdo Alternativa gerava um efeito desejado, elas passavam a utiliza-la
para ampliar sua linguagem. Porém, a autora pontua que hda momentos em que
a prancha nao é necessdria, que ndo substitui o que ja funciona e ressalta que a
mesma serd utilizada quando a comunicacao ndo oral ndo for suficiente.

Von Tetzchner et al. (2005) apresentaram alguns estudos sobre as
atitudes de pares falantes com as criancas com dificuldades de comunicagao. Os
autores mostraram que criangas usudrias de Comunicacdo Alternativa raramente
utilizavam seus sistemas ao interagir com seus pares. Na maioria das ocasides,
os pares falantes iniciavam os topicos de conversacdo ou faziam as perguntas
para que os usudrios de sistemas de apoio respondessem. Sao raramente descritas
estratégias em que se promovam o uso de Comunicacdo Alternativa do préprio
colega no brincar e na conversacao.

Nesse estudo, pode-se notar que as criancas com dificuldade de
comunicacdo quando ndo compreendidas buscaram o auxilio dos colegas falantes
da sala para auxiliarem na comunicacdo com seu professor, mostrando terem
iniciativas comunicativas e perseverarem nas mesmas. A participacdo dos pares
como colaboradores pareceu ser favoravel ao contexto da comunicacao em sala de
aula, devendo-se considerar a importancia de se levar os preceitos de uma cultura
colaborativa ao cotidiano escolar.

Thomas, Korinek e McLaughlin (1999) abordaram a questdo do apoio
colaborativo nas escolas. Os autores referiram que estabelecer uma cultura
colaborativa representa uma importante mudanca no apoio a educacao inclusiva.
Quando desenvolvidas relagdes positivas e de atengao entre os alunos, aumenta-se
a possibilidade de aprendizado, as oportunidades de interagdo, o enriquecimento
de forcas e interesses e auxilia os participantes a desenvolverem novas habilidades
e aprimorarem as ja existentes. Se os estudantes sentem-se mal acolhidos ou
inseguros na escola, eles terdo mais dificuldades em mudar comportamentos ou
em beneficiarem-se da instrucio académica.

Na cultura colaborativa, todos os estudantes, mesmo aqueles com
significante necessidade de suporte, estdo envolvidos em algum tipo de assisténcia
ao outro como parte do desenvolvimento do senso de eficécia e responsabilidade.

3.5 A TECNOLOGIA ASSISTIVA E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

As cinco criangas deste estudo referiram participar de todas as tarefas de
sala de aula. Dentre elas sdo citadas matérias como matematica, trabalho coletivo,
copia e escrever. Quatro alunos descreveram-se com qualidades positivas como
bonito, quieto, legal, igual a todos, vou ser modelo. Uma mostra-se estar triste.
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Eu fago matéria, matemadtica que é continha, copio umas coisas assim que a tia da,
a tia d4 bastante licdo. (C1)

Faco trabalho coletivo, trabalho em grupo, assim esse tipo de coisa né. (C2)

Faco. (faz o gesto de escrever). (C3)

Assim, eu ah sou uma pessoa legal sabe, as vezes eu fico nervoso, eu sou igual a
todos sabe, e eu gostaria muito de poder ir mais longe, mais ndo tenho recurso
suficiente. (C2)

Eu acho eu bonito. (C3)

Quando eu crescer eu vou ser modelo. (C4)

Me sinto triste por causa da escola. Nao quis responder mais. (C5)

Pape, Kim e Weiner (2002) referiram que fatores sociais como o
estigma podem ser trazidos pelo recurso de Tecnologia Assistiva, impactando
negativamente o usudrio ao atrair uma aten¢do ndo desejada. As criancas desse
estudo referiram participar de todas as tarefas de sala de aula, mesmo que fossem
adaptadas ourealizadas com uso de algum recurso de Tecnologia Assistiva. Tem-se
como hipoétese, que elas ndo se viram diferenciadas em relagdo as tarefas realizadas
em sala de aula e pareceram ndo ver nos recursos de Tecnologia Assistiva uma
fonte de estigma.

Porém, os relatos também podem levar a reflexao sobre a utilizagdo de
recursos de tecnologia e as politicas de inclusao escolar. Como apontam Rocha,
Castiglioni e Vieira (2005), a utilizagdo dos recursos deve ser discutida em relagao
a qualidade de inclusao que promove e para isso deve estar contextualizada em
discussoes sobre as individualidades, cidadania, politicas e satisfacao do cliente.

Outro aspecto relacionado a Tecnologia Assistiva foi o relato sobre

a necessidade de adaptacdes ambientais. Um aluno desta pesquisa referiu a

necessidade de adaptagdes no banheiro, pois utiliza fraldas e ndo ha quem o auxilie
nessa tarefa.

Eu quero falar do banheiro que é um problema porque ndo tem nenhum voluntario

para me levar, eu tenho que vir de fralda para escola porque infelizmente ndo tem

pessoa para me levar e muitas vezes é ruim porque na frente dos meus amigos...é

muito ruim. Agora assim, eu queria fazer uma reivindicacao porque é o seguinte.

Eu acho que nés deficientes somos iguais a qualquer um, a qualquer um, qualquer
pessoa, nés s6 temos limitagoes. (C2)

O estudo realizado por Silva et al. (2004), juntamente com os achado do
presente estudo, reforcam a necessidade de estudos e praticas em relacdo aos
ambientes escolares. Os autores mostraram que o grau de comprometimento
motor é apresentado como indicativo para o nivel de participacao de atividades
funcionais em seis ambientes da escola regular (sala, banheiro, recreio, lanche,
transporte e transi¢des). Porém, fatores como autonomia e acessibilidade estdo
diretamente relacionados ja que apenas o uso de recurso adaptado nado garante a
autonomia se o direito de acessibilidade nao for efetivado.
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Para que haja eficacia no uso derecursos de Tecnologia Assistiva, o modelo
de Matching Person and Technology (MPT) trazido por Scherer et al. (2005) sugeriu
a avaliacao de trés dreas: os fatores psicossociais, ambientais e os associados ao
recurso. Neste estudo, pode-se observar a importancia da associacdo desses trés
fatores.

Muitos relatos mostraram a persisténcia das criangas em relacdo ao uso
dos recursos que disponibilizam, porém, muitas vezes, as caracteristicas do préprio
recurso ou do contexto podem levé-los a desmotivacao.

As vezes é 0 que eu falei eu ndo tenho um recurso suficiente para eu poder ir
até onde eu quiser, tem sempre uma barreira entendeu, nunca, nunca... dou dois
passinhos tem outra barreira dou outro passinho tem outra barreira. Assim, é

quando tem um recurso aparece uma barreira ai consigo outro recurso tem outra
barreira. (C2)

4 CONCLUSAO

O presente estudo apresentou a percepcao das criancas usudrias de
tecnologia no contexto da escola regular. Considerando que o mesmo da voz
as criancas com deficiéncia fisica, usuarias diretas dos recursos de Tecnologia
Assistiva, este pode ser considerado um dos estudos pioneiros no &mbito nacional
sob esta perspectiva.

Pode-se observar que as percepcdes das criangas foram relevantes e que
elas mostraram-se capazes de apontar demandas e identificar quando e como os
recursos podem ser limitantes dentro do contexto. Assim, aponta-se que a opinido
das criancas deve ser considerada para que haja maior qualidade na inclusao escolar
do aluno que necessita de recursos adaptados. Além disso, considerar as opinides e
a participacdo da crianca na identificacao de recursos de tecnologia contribuira na
compreensdo do impacto, das demandas e das possiveis contribuigdes no processo
de implementacao e utilizagdo do recurso de Tecnologia Assistiva

Pode-se perceber que embora a gravidade motora fosse um critério de
inclusdo deste estudo, todos os participantes foram capazes de expressar respostas
coerentes e esclarecedoras ao tema que foi investigado. Assim, observa-se que
os relatos trazidos pelas criancas devam ser valorizados ja que, neste estudo,
mostraram-se de grande relevancia a investigacdo sobre o uso dos recursos
assistivos. Mais pesquisas na area de tecnologia devem envolver a opinido
do usudrio e este estudo confirma que a opinido da crianga usudria deve ser
contemplada.

De maneira geral, as criancas do estudo descreveram como recursos de
Tecnologia Assistiva os materiais adaptados, tarefas adaptadas, recursos humanos
emobiliario adaptado. Elas consideraram que seus recursos de Tecnologia Assistiva
auxiliaram a execugdo de tarefas e a participagdo nas atividades em classe comum.
Em relagdo ao processo de implementacdo do recurso, as criancas relataram que
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ndo tiveram nenhuma participacdo no processo de escolha e que apenas algumas
delas receberam treinamento.

Através das entrevistas realizadas com os participantes, observou-se que
os recursos de Tecnologia Assistiva ja estdo inseridos na escola regular, porém
parecem estar sendo implementados sem sistematizacdo, acompanhamentos
sistematicos e/ ou parcerias.

Aponta-se que novos estudos sobre os efeitos da Tecnologia Assistiva
na escolarizacido da crianca com deficiéncia fisica devam ser realizados no Brasil.
Nao obstante, os resultados aqui apresentados evidenciam que os recursos de
Tecnologia Assistiva trouxeram contribuicdes ao processo de escolarizacdo da
crianga com paralisia cerebral em classe de ensino fundamental comum. Alguns
desafios ainda permeiam esse contexto como a auséncia do trabalho colaborativo,
a pratica das politicas de inclusdo e a falta de sistematizacdo na implementagao
dos recursos de Tecnologia Assistiva.

Este estudo realizou a investigacdo do cotidiano escolar do aluno com
paralisia cerebral usudrio de Tecnologia Assistiva, através da apresentacdo de
situagdes vivenciadas em sala de aula. Observa-se que a escolha pelas situacoes de
sala de aula foi enfatizada por considerar-se que o aluno despende a maior parte
do periodo escolar engajado em atividades produtivas e de comunicacdo.

Considera-se que o estudo respondeu aos objetivos propostos e pode
contribuir para o conhecimento que vem sendo produzido na area, destacando-se
arealidade brasileira. Além disso, o estudo pode fornecer elementos para reflexdes
acerca da inclusdo escolar do aluno com deficiéncia fisica mais comprometido
motoramente e sobre o papel da Tecnologia Assistiva na escola.
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