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RESUMO

Este trabalho investiga as relagdes estabelecidas entre os fundamentos das Ecologias Humana
e Profunda nas atividades desenvolvidas na Escola da Natureza situada na cidade de Brasilia.
Faz um levantamento das visfes que os professores e a direcdo da mesma tém quanto as
implicacdes dessas ecologias em suas praticas pedagogicas. Realiza também um analise
documental sobre elementos presentes nos dois Ultimos Projetos Politico Pedagdgicos da
Escola. A metodologia tem como procedimento um estudo de caso abordado a partir dos
referenciais da etnopesquisa. A observacdo participante teve como foco as atividades
pedagodgicas desenvolvidas pela Escola, nos atendimentos a estudantes e cursos de formacao
de professores da rede publica e reunides de coordenagéo e eventos pedagogicos realizados.
Durante a investigacdo percebemos que a educacdo ambiental € realizada na perspectiva da
ecopedagogia e a visdo tacita de ecologia humana aproxima-se dos principios da ecologia
profunda. Nas praticas educativas observou-se, ainda, a aproximacgéo dessas praticas com 0s
fundamentos de Educacdo Integral, que prop6em um visdo integrada dos aspectos fisicos,
vitais, mentais e psiquico-espirituais dos educandos e educadores. No programa Parque-
Escola, nota-se a referéncia a proposta educacional de Anisio Teixeira para uma formacéo
humana mais completa e as propostas discutidas no pais sobre o sentido mais abrangente e
complexo da Educacdo Integral. A analise dos dados mostrou o entrelacamemto de diversas
perspectivas da ecologia humana e a ligacdo com elementos teoricos e praticos da Educacao
Ambiental Critica em uma abordagem Ecopedagogica.

Palavras chave: Ecologia Humana, Ecologia Profunda, Educacdo Ambiental, Ecopedagogia,
Educacdo Integral
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RESUMEN

Este trabajo investiga las relaciones establecidas entre los fundamentos de las Ecologias
Humana y Profunda en las actividades desarrolladas en la Escuela de la Natureza situada en la
ciudad de Brasilia. Hace un levantamento de las visiones que los profesores y la direccion de
la misma en cuanto a las implicaciones de esas ecologias en sus practicas pedagogicas.
Realiza también un analisis documental sobre elementos presentes en los dos ultimos
Proyectos Politico Pedagdgicos de la Escuela. La metodologia tiene como procedimiento un
estudio de caso abordado a partir de los referenciales de la etnoinvestigacion. La observacion
participante tuvo como foco las actividades pedagogicas desarrolladas por la Escuela, en los
atendimientos a estudiantes y cursos de formacion de profesores de la red publica y
reuniones de coordinacion y eventos pedagogicos realizados. Durante la investigacion
percebimos que la educacion ambiental es realizada en la perspectiva de la ecopedagogia y la
vision tacita de ecologia humana se aproxima de los principios de la ecologia profunda.En las
practicas educativas se observé también la aproximacion de esas practicas con los
fundamentos de Educacion Integral que propome una visién integrada de los aspectos fisicos,
vitales, mentales y psiquico espirituales de los educandos y educadores. En el programa
Parque-Escuela se nota la referencia a la propuesta educacional de Anisio Teixeira para una
formacion humana mas completa y las propuestas discutidas en el pais sobre el sentido mas
amplio y complejo de la Educacion Integral. El anélisis de los datos mostré el
entrelazamiento de diversas perspectivas de la ecologia humana y la conexién con elementos
tedricos y practicos de la Educacion Ambiental Critica en un abordaje Ecopedagdgico.

Palabras clave: Ecologia Humana, Ecologia Profunda, Educacion Ambiental, Ecopedagogia,
Educacion Integral
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De modo suave, vocé pode sacudir o mundo.
Mahatma Gandhi

Somos o que fazemos, principalmente o que fazemos para mudar o que somos.
Eduardo Galeano
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INTRODUCAO

A educacdo faz parte da esséncia do ser humano e, portanto, pode se dizer que
ela surgiu com o desenvolvimento da prépria espécie humana. Neste inicio de século
XXI, nos encontramos dentro de um processo gradual de transicdo de paradigmas
cientificos e educacionais. No ocidente, o paradigma cartesiano-mecanicista iniciado
pela disjuncéo entre sujeito e objeto por Descartes € para Morin (2002, pag. 187) a base
do grande paradigma do ocidente, que ainda predomina, afirmando ele que “um grande
paradigma controla ndo so as teorias e 0s raciocinios, mas também o campo cognitivo,
intelectual e cultural; onde nascem as mesmas”. Os paradigmas predominantes sao
produtos do desenvolvimento dos anseios de evolucdo de paradigmas anteriores, 0
mesmo ocorre com a educagdo que sempre vem crescendo e buscando a sua

diferenciacdo com o periodo imediatamente anterior.

Sendo assim, ndo existe uma ciéncia social separada de uma ciéncia ecoldgica,
pois ndo é possivel estudar os sistemas e 0s processos humanos isolados dos sistemas
ambientais em que acontecem. As preocupacgdes com a ecologia e 0 meio ambiente séo
problemas sociais, e assim deve ser entendido todo trabalho voltado a tais areas. Porém,
ndo menos importante que isso, € se atentar que os fatores sociais estdo impregnados de

toda a complexidade que os geram.

Sendo assim, uma educacdo ambiental, devidamente contextualizada, carece
adentrar-se em todos os aspectos da vida essencialmente urbana, como a que se da nas
escolas, lembrando que os censos populacionais indicam cifras de que grande parte da
populacdo do Brasil e de muitos outros paises do mundo estd concentrada nos centros
urbanos, o que representa um desafio para os educadores ambientais e para as instancias

de formacéo que eles possuem.

Com este trabalho, pretende-se contribuir para o aprofundamento das analises
das implicacGes que os conceitos da Ecologia Humana (EH) e Ecologia Profunda (EP)
geram na Educacdo Ambiental (EA), mas, principalmente, ambiciona contribuir com a
Escola da Natureza para seu aperfeicoamento, a nivel da reflexdo sobre suas préticas e
seus fundamentos. Esta pesquisa foi produto de um processo reflexivo, oriundo de
conhecimentos e saberes adquiridos no trabalho final de graduagdo, bem como da
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participacdo em atividades e matérias, que suscitaram questionamentos e reflexdes

sobre a transcendéncia da problematica das Ecologias Humana e Profunda.

Este trabalho propde-se a fazer o necessario recorte, para entender o sentido das
Ecologias Humana e Profunda, sob a perspectiva da educacao e, mais especificamente,
a sua presenca na Educacdo Ambiental (EA). De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo no Brasil (LDB vigente, Lei n° 9.394/1996), o tema meio ambiente € um
dos temas transversais a seres trabalhados ao longo do Ensino Fundamental, e a

ferramenta da EA é indubitavelmente prioritéria para esse tratamento.

O meio ambiente, a sociedade, a cultura e a educacéo sdo sistemas interligados e
complexos, e suas dindmicas abarcam as diferentes areas do conhecimento, exigindo um
olhar diferenciado e abrangente para abordagens mais realistas de seus desafios e
limitagBes. O conceito de “meio ambiente” fica entendido como relativo ndo s6 aos
sistemas fisico-naturais ou biol6gicos, mas também aos sistemas humanos, gerados a

partir das agdes humanas — produtos das suas subjetividades individuais e sociais.

Atualmente, no estagio de complexidade em que se encontra a sociedade
planetaria, se assiste a uma profusdo de conceitos impulsionados pelo saber humano e
fomentados, talvez, direta e indiretamente, pela sociedade de consumo que estimula a
criacdo de produtos novos a todo 0 momento e que, também, se encontra na prépria
producdo do conhecimento. Nesse contexto, a ecologia deve ser abordada a partir de
diversos campos para ndo cair numa perspectiva generalizada, dai 0s sucessivos recortes

que, a nivel cientifico, sdo feitos sobre esta.

1. O Processo reflexivo para chegar aos temas

A natureza estd em tudo e todos. Os primeiros hominideos surgiram do mundo
natural, e 0 comeco da jornada de diferenciacdo do homem ao longo da sua evolucdo se
sustenta no fato do ser humano possuir a capacidade de pensar, tendo uma consciéncia
de si e do seu lugar no meio natural. Todo o0 universo é vida e todos 0s seres estdo
ligados ou conectados, tornando suas evolugbes intimamente ligadas. Essas
conceituac@es, tdo corriqueiras na atualidade, levaram milhares de anos para serem
assimiladas e reconhecidas pelo homem moderno ocidental, embora ja estivesse

presente desde comunidades a civilizagdes muito remotas ou esquecidas no tempo.
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As Ecologias Humana e Profunda propiciam o entendimento da relacdo entre o
interior da natureza do ser e a natureza encontrada em tudo aquilo que rodeia as pessoas
universo material e imaterial. De fato trata-se de um tema amplo, mas dentro do
contexto educacional, adquire uma dimensdo complexa ao nivel do que se entende por
EH e EP, pois ter consciéncia do que significam passara por entendé-las sob a
percepcdo ampla. Contribuir com o entendimento de como as Ecologias Humana e
Profunda s@o percebidas, trabalhadas e partilhadas pelas pessoas nos espacos de uma
instituicdo de referéncia em Educacdo Ambiental é a inspiracdo desta instigante

investigacao.

Para Morin (apud Moraes, 2008), a sociedade ¢ uma unidade complexa, aberta,
autoprodutora/reprodutora de seus elementos constituintes e de suas formas, como
também € auto-eco-organizada. Segundo Moraes (2008, pag. 242), essas Sao
caracteristicas apresentadas por um ecossistema complementando que “temos uma
realidade educacional gque é sistémica e, a0 mesmo tempo, verdadeiramente complexa, o
gue exige um tratamento compativel com a sua natureza”. A EH e a EP oferecem
subsidios filoséficos paras as praticas educativas da Educacdo Ambiental (EA), nas suas
diversas dimensdes psiquica, politica, social, cultural e espiritual dentre outras, que

serdo desenvolvidas mais adiante neste trabalho.

Atualmente, ao se falar em Educagdo Ambiental, ha& um universo conceitual
amplo, produto da complexidade do nosso mundo, sendo que os tipos de Educacgéo
Ambiental serdo determinados em funcdo dos referenciais, ndo somente tedricos, mas
também em funcdo do ambito em que ela é inserida: nas salas de aula, nas atividades de
educacdo ndo formal, nas atividades de conscientiza¢do e sensibilizagdo nos diversos
segmentos da sociedade e nas atividades de formacdo de educadores ambientais, dentre
outros. Na area educacional, a procura por uma defini¢cdo de EH e EP serd sempre uma
construcdo colaborativa ao longo dos desafios que cada processo demande do ser

humano.

E sabido que, em educacdo, teoria e pratica sdo aspectos indissociaveis e
necessarios. Atualmente, os novos paradigmas emergentes e referenciais praticos em
educacdo se encontram em constante investigacdo e aperfeicoamento. Dentro da EA
existem varias correntes que correspondem as diferentes visdes de como deve ser
abordada, estudada e praticada. Portanto, pode-se afirmar que hoje a EA é um éarea de
conhecimento transdisciplinar que tem passado por varias significagdes ao longo dos
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anos desde sua origem, como indica Sauvé (2005, pag. 17), ao dizer que “os diferentes
autores (pesquisadores, professores, pedagogos etc.), adotam diferentes discursos sobre
a EA e propdem diversas maneiras de conceber e praticar a acdo educativa”. Na hora de
escolher, de forma consciente, uma maneira de se implantar uma EA deve-se fazé-la de
forma que se entrelacem algumas correntes, a fim de dar conta da complexa realidade
que se apresenta, sendo a EA Critica e a Ecopedagdgica instrumentos fundamentais para

aplicacdo nas praticas do cotidiano escolar.

Este estudo se desenvolveu na Escola da Natureza, centro de referéncia em
Educacdo Ambiental dependente da Secretaria de Educacdo do GDF situada no Parque
da Cidade no Plano Piloto da cidade de Brasilia. A funcéo da escola é receber turmas de
ensino fundamental de algumas escolas do DF, oferecer cursos de formacdo para
educadores ambientais, além de outras tantas atividades promovidas como cursos e

eventos. A pesquisa se desenvolveu ao longo dos anos 2010, 2011 e comeco de 2012.

2. Questdo da pesquisa

Quais visdes e concepcdes de ecologia humana e ecologia profunda podem ser
identificadas no Projeto Politico Pedagdgico e nas atividades de formacao

desenvolvidas pela Escola da Natureza?

3. Objetivo geral

O presente projeto visa compreender as concepgdes de Ecologia Humana e
Ecologia Profunda presentes nos PPP (Projeto Politico Pedagdgico) e nas praticas

pedagodgicas da Escola da Natureza.

4. Objetivos especificos

X Investigar as relacBes que podem ser estabelecidas entre os fundamentos de
Ecologia Humana e Profunda e as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos

professores da Escola da Natureza;
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x Levantar as visdes que os professores e a direcdo da Escola da Natureza tém
quanto as implicagbes de Ecologia Humana e Ecologia Profunda em suas
praticas pedagogicas;

x Observar as atividades desenvolvidas pela Escola da Natureza nos cursos de
formacdo de professores da rede publica;

X Analisar os dois ultimos Projetos Politico Pedagdgicos da Escola da Natureza.
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CAPITULO | - ECOLOGIA HUMANA E ECOLOGIA PROFUNDA

Atualmente podem-se encontrar muitas leituras sobre a Ecologia Humana. Um
dos interesses deste estudo sobre a mesma reside no fato de apontar o processo das suas
conceituacdes iniciais e seus posteriores desdobramentos para se refletir sobre as
relacbes que estabeleceremos com a Ecologia Profunda como um conceito em

construcgéo.

Depois do surgimento do termo ecologia, criado em 1866 pelo bidlogo aleméo
Ernest Haeckel, que a definiu como a ciéncia das relagcdes dos organismos com 0 mundo
externo, se iniciou um processo no qual a ecologia, a sua conceitualizacdo e significacdo
ganharam novos horizontes. A ciéncia biologica foi avancando como campo de
conhecimento definido, contudo, as grandes producdes de novos conhecimentos em
outras ciéncias foram surgindo nas diversas lentes de observacdo da realidade da

natureza, do ser humano e do meio ambiente.

Esse periodo de surgimento de novas disciplinas que pretendiam, no seu
momento, alcangar um statusde ciéncia dentro dos moldes positivistas marca um tipo
de abordagem sobre os objetos de estudo que se alinhavam com o paradigma cientifico
daguele momento para serem validados. Assim, foram surgindo e evoluindo, em uma
efervescéncia acelerada durante a transi¢do do seculo XIX para o século XX, disciplinas
como a sociologia, antropologia e a psicologia, que ofereceram subsidios para 0

entendimento da crescente e complexa realidade humana.

Ao longo do século XX, a ecologia foi além dos limites da biologia, comegando
a transitar em varios outros campos e chegando ao campo das ciéncias sociais. A
ecologia e 0 movimento originado pelo aparecimento desta abriram novos caminhos no
campo socioldgico, de onde surge o termo Ecologia Humana (EH), que tem como
objeto o estudo da relacdo do ser humano com o seu ambiente natural. Dai infere-se que
ecologia humana é um ramo da ciéncia que estuda as relacOes e as interacdes entre 0s

seres humanos e 0 seu meio ambiente natural ou urbano.

No século XX, com o surgimento da ecologia humana, vérias ciéncias
reivindicaram certo paternalismo sobre ela: a biologia, com o estudo das cadeias troficas

e do ser humano; a geografia humana, com as dispersdes populacionais e 0s estudos
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migratérios; a sociologia, por meio da pesquisa social-metabolica das comunidades
humanas; a antropologia, com os estudos adaptativo-culturais da raca humana; e a
psicologia, por meio das pesquisas que relacionam o meio ambiente e 0 comportamento

humano.

Assim, a ecologia, como campo de estudo a partir da perspectiva bioldgica,
suscitou a reflexdo acerca dos ambientes formadores dentro da sociologia e de onde
surgiu a Ecologia Humana. Como uma ciéncia nova, a EH contribui com as bases
tedricas do desenvolvimento sustentavel atual e aponta limites e perspectivas que o ser
humano precisa ter no seu processo evolutivo no planeta Terra. Como sequéncia
historica dessas concepcdes surge, posteriormente, a Ecologia Profunda (EP), que
aponta para reflexdes de ordem politica, filosofica e espiritual. De fato, as Ecologias
Humana e Profunda vdo além do cruzamento entre varias disciplinas, tornando-se,

assim, conhecimentos inter e transdisciplinares.

Para aproximar-se dos questionamentos deste estudo, é relevante contextualizar
as visbes de Ecologia Humana dentro de uma evolugédo conceitual desta disciplina ao
longo das décadas. Para Theodorson (1974), trés fontes principais de desenvolvimento
fazem parte da ecologia humana: a ecologia vegetal e animal, a geografia humana e 0s
estudos de distribuicdo espacial dos fendmenos sociais. Segundo o autor, existiram
linhas da EH dentro da sociologia, como a classica e, posteriormente, outras
consideradas contemporaneas, como a neortodoxa, a de analise social e as de enfoque
sociocultural; posteriormente, se avancou para estudos culturais comparativos, os que

entendem a EH como geografia humana e, por altimo, uma ligada a estudos regionais.

A denominagdo de Ecologia Humana surge nos anos vinte do século passado,
na denominada Escola de Chicago, segundo Theodorson' (1974, pag. 17), o termo
ecologia humana foi esbocado pela 12 vez por Robert E. Park e Ernest W. Burguess em
1921 no livro “Introduction to the Science of Sociology” e respondia a pretensdo
sistematica de aplicar ao estudo de comunidades humanas o esquema tedrico basico das
ecologias vegetal e animal. Darwin, com sua teoria da evolucgéo, e os naturalistas do seu
tempo, entre eles Haekel, estavam interessados na observacdo dos exemplos de

adaptacdo mutua entre plantas e animais, pois dali se esclareceria, segundo eles, a

! Todas as referéncias bibliograficas de Theodorson (1974), que incluem varios textos e varios artigos
presentes nesta dissertacdo, foram traduzidas pelo proprio pesquisador, da versdo em lingua espanhola
para a lingua portuguesa.
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origem das espécies. Dentro de um habitat comum, as espécies e suas relagdes
geravam um principio de ordenacéo e regulacdo que Darwin entendia como “luta pela
existéncia”.

Pode-se mencionar que o conceito de ecologia humana foi produto de um
processo. Park, considerado autor da linha “classica” dentro da area, a percebe como
uma ponte entre a biologia e a sociologia, no sentido de interpretar a propria natureza
bioldgica do ser humano e as interagdes que geram entre seus integrantes e a natureza,
estudando os processos adaptativos dos coletivos humanos aos seus ambientes naturais.
Na analise feita por ele, aponta a aplicacdo do principio sociologico a vida organica e,
em especial, o principio da cooperacdo competitiva, 0 que proporcionou a Darwin, a

chave original para a formulacdo da Teoria da Evolucéo.

Nesse contexto, podemos ver que, ao analisar essa linha de pensamentos,
poderemos confirmar o0 quanto sdo atuais esses conceitos, observando como 0s
coletivos humanos se assentam e se integram aos meios naturais. Para Park (1936, apud
Theodorson, 1974), existe uma relacdo de equilibrio no reino da natureza, como
assinalado pelos bidlogos, existindo semelhancas extraordinarias entre as condicdes
gue a afetam e controlam as comunidades humanas, que, de fato, sdo mais complexas,
ainda apresentando semelhancas e diferengas das comunidades vegetais e animais. Esse
equilibrio se da em funcdo da pressdo exercida sobre 0s recursos naturais de um
determinado habitat e disso dependera a dispersdo e emigracdo para atenuar impactos

ou, eventualmente, gerar conflitos.

No processo que levou ao estudo do fenémeno dos coletivos humanos, comegou
a ser estudado a partir da dtica bioldgica, que aproxima e relaciona o ser humano aos
elementos mais elementares da vida como as células por exemplo, mas sabemos que
ndo podemos nos remeter a essa simples comparacdo, pois o ser humano é um
organismo e possui um grau de complexidade muito grande na sua estrutura fisica,
mental e emocional. Nessa percep¢do mais agucada, consideramos pertinente neste

trabalho cosiderar algumas percepcées sobre Ecologia Humana.

Chegar a definicGes especificas de EH foi um processo de construcéo do termo
que foi se dando ao longo dos seus primeiros anos, e, para isso, é importante ver as
consideragdes de Wirth (1945, apud Theodorson, 1974, pag. 130) sobre a EH:
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a ecologia humana tal como a Park a concebeu ndo era uma rama da
sociologia sendo uma  perspectiva, um método e um conjunto de
conhecimentos essenciais para o estudo cientifico da vida social como a
Psicologia Social, uma disciplina geral basica para todas as ciéncias sociais.

Para este autor, a aplicabilidade da EH tanto em comunidades rurais como
urbanas se extende a areas maiores e a fendmenos de escala mundial inferindo que

investigacOes locais de pequena escala poderiam ser aplicados ao mundo global.

Podemos ver que, desde seu inicio, existiu uma abrangéncia tematica que fez
com que a EH passasse por um processo de definicédo e redefinicao, entre aqueles que
queriam dar um enguadramento rigoroso para afianca-la como um campo da ciéncia
estritamente sociolégico e aqueles que a relacionavam transversalemtne com outras
areas. Um autor que se destacou no desenvolvimento dessa linha classica foi McKenzie
(1926 apud Theodorson, 1974, pag. 30), que definia a ecologia humana como o estudo
das relacdes espaciais e temporais dos seres humanos enquanto afetadas pelas forcas
seletivas, distributivas e adaptativas do meio. Ja na década dos anos 20, McKenzie
incluia, no ambito da ecologia humana, a relagdo com a geografia e a economia. Ele
associava a contribuicao da geografia ao espaco e a ecologia ao processo. Ele delimitou
parametros de estudo da ecologia humana, entre os quais destacamos: a) a distribuicao
ecoldgica, produto de uma acdo combinada entre 0s seres humanos e atividades; b)
unidade ecoldgica em que se destaca a distribuicdo de comércios, escritdrios ou plantas
industriais; ¢) mobilidade e fluidez que aponta os processos de mudanca constante
produto da dinamica cultural e técnica; d) distancia, entendida como o conceito de
tempo-custo; e) fatores ecoldgicos (entre os quais se destacam os geograficos,
econdmicos, culturais e os politico-administrativos); f) processos ecoldgicos; Q)

concentracdo regional; e h) segregacdo, invasdo e sucesao dentre outros.

Para Park (1936, apud Theodorson, 1974), existe um nicho de sobrevivéncia de
todo individuo e coletividade, que depende dos seus vizinhos, numa conceituagdao que
denominou de “economia biologica”. Por ser a economia a manifestacdo humana da
sobrevivéncia e sua relacdo com 0s meios materiais que provém da natureza, surgiu a
definicdo de ecologia humana de Park, que a concebeu sob as circunstancias que
tradicionalmente sdo descritas como econdmicas e concebendo-a como ciéncia restrita
aos assuntos humanos. Nesses aspectos, deve-se apontar a cultura que surge da e pela

modificacdo e interacdo da sociedade humana com a natureza que a rodeia, incidindo,
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assim, diretamente nas formas de percepcdo dos seres tanto coletiva como

individualmente.

O entendimento e significagdo da cultura possuem variadas ascepcoes
provenientes de varias disciplinas e épocas do saber humano. Se nos remetemos no
tempo veremos o termo cultura que denotava o processo de cultivo da terra ou de
criacdo de animais passando a séculos posteriores, como o século XVI, em que passou
a designar o cultivo da mente humana. No século XVIII, adquiriu o sentido de modo de
vida particular de um povo, para chegarmos ao século XIX, quando com o surgimento
da antropologia designou os modos de vida inerentes a cada povo e comunidade e a

forma como organizam e significam suas agoes.

Do ponto de vista conceitual, delimitar o termo cultura € um caminho que pode
ser intrincado, portanto preferimos aborda-lo desde uma perspectiva ampla e de
dominio comum em que possam ser entendidos os aspectos apontados neste estudo.
Nessa perspectiva, consideramos muito importante comecar aludindo as consideracgoes
de Dansereau (1999, pag. 192), que apresentou, de forma muito clara e simples, 0s
passos ou etapas do dominio do homem sobre seu ambiente e que determinam o0s
aspectos culturais a saber: terras virgens, coleta, caga e pesca, pastoreio, agricultura,
indUstria, urbanizacdo, controle climatico e fuga exobioldgica ou espacial (referente a

sair do planeta).

E importante sempre ver a perspectiva que contemple a forma mais simples de
entendimento da acdo humana no seu meio, porque € justamente a partir delas que se
pode entender as formas mais complexas que encontramos hoje, pois o fator do tempo
e histéria desempenham, também, um papel preponderante nesses processos. Como nos
diz Brand&o (1985, pag. 20):

A cultura inclui objetos, instrumentos, tecnicas e atividades humanas
socializadas e padronizadas de producao de bens, da ordem social, de
normas, palavras, idéias, valores , simbolos, preceitos, crengas e
sentimentos. Destarte,ela abrange o universo do mundo criado pelo trabalho
do homem sobre 0 mundo da natureza de que 0 homem & parte. Aquilo que
ele faz sobre o que lhe foi dado.

Esses elementos refletem o fator da cultura que Espinheira define

resumidamente como (2007, pag. 97): “A essas coisas todas que o homem fez ou de
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que se apropriou para construir seu sistema adaptativo, ele proprio deu o nome de

cultura, o que o diferencia da e na Natureza”.

Retomando Park (1936, apud Theodorson, 1974), a sociedade humana,
diferentemente das sociedades animais e vegetais, se organiza em dois niveis: o bidtico
e o cultural. A comunidade humana consiste em costumes e crencgas, assim como em
dispositivos tecnoldgicos e recursos naturais. As inter-relacdes entre os seres humanos
e as inter-relacbes do ser humano com seu habitat sdo compardveis, porém néo
idénticas as interrelacoes de outras formas de vida com seus meios ambientes. Para ele,
a ecologia humana é fundamentalmente um intento de investigar os procesos pelos
quais o equilibrio bidtico e social se mantém, e uma vez alcangcado os processos pelos
quais esses equilibrios se alteram, levam a uma transicdo de uma ordem estavel a
outra. Nesse sentido, podemos nos remeter a Maturana (2001, pag. 199), que na

concepcao da biologia do fendmeno social afirma que:

cada vez que 0os membros de um conjunto de seres vivos constituem com sua
conduta,uma rede de interagoes que opera para eles como um meio no qual
eles se realizam como seres vivos,e no qual eles,portanto,conservam sua
organizacao e adaptagao , e existem em uma co-deriva contingente com sua
participagao em tal rede de interagoes temos um sistema social.

Como vemos, organizacdo e adaptacdo sdo elementos fundamentais dentro
desse sistema. A organizacao aponta as formas em que nos estruturamos enquanto
seres dentro de um meio a que pertencemos ou chegamos, e a adaptacao se relaciona as
formas de sobrevivéncia e interacdo com o meio, seja humano ou natural. Nessa
concepgdo, temos a autopoiesis que, diferentemente da adaptacdo, € uma intersecdo
criativa do individuo com o meio, como apontam Maturana e Varela (1997), de que é
um padrdo de rede no qual a funcdo de cada componente consiste em participar da

producéo ou da trasnformacdo dos outros componentes da rede.

Na perpectiva de ocupacdo dos espagos é que observam-se os efeitos humanos
nos lugares em que este se assenta. Com o grande avanco e crecimento das cidades e
assentamentos humanos, a pressdo sobre os habitats humanos torna-se crescente e
obedece principlamente a logica de ocupacdo por razbes que, a principio, podemos
considerar como culturais e econdmicas. A questdo cultural é importante e nela reside
boa parte do que representa uma janela para a aberturas e desdobramentos de novas

abordagens conceituais da Ecologia Humana, lembramos a Morin (2005, pag. 53),
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quando diz: “O individuo humano, na sua autonomia mesma, € a0 mesmo tempo, 100%

biolégico e 100% cultural.”

Nesse sentido, podemos afirmar que a EH pode ser entendida de diversas
formas a partir da interpretacdo da grande capacidade adaptativa do ser humano.
Especificamente, Park foi chegando e conceituando a ecologia humana a partir dos
estudos da etnopesquisa critica nas cidades. Ele direcionou seus estudos ao
entendimento da natureza humana e a cidade, antevendo, naquele momento, o que hoje
é uma realidade: a populacdo mundial estd em sua grande maioria concentrada nos
centros urbanos. Para ele, a cidade deve ser entendida como o habitat natural do

homem civilizado, o lugar em que foi centralizando a sua dominacao civilizatoria.

Ele indica que a antiga ordem da civilizagdo, fundamentada nos costumes e
tradicdo era absoluta e sagrada, mas foi se transformando com o crecimento das
cidades, que passaram a exprimir mudangas complexas como centros da economia
mundial e civilizacao planetaria. Enquanto o homem vivia em tribos, os costumes e
tradicOes satisfaziam todas as exigéncias da vida e a autoridade dos lideres era
suficiente para contrapor as dificuldades e crises. Porém, com as cidades, as
possibilidades da vida humana sdo ampliadas com as liberdades individuais e produto
da divisdo do trabalho, em que é estabelecida uma nova ordem social apoiada na
engenhosidade de adaptacdo para viver e se sustentar, € ndo mais no seu instinto ou
tradicdo. Park (1929, apud Martinez, 1999) aponta que a cidade e o entorno urbano
representam para 0 homem a tentativa mais coerente e, em geral, a mais satisfatéria, de
recriar 0 mundo em que vive, de acordo a seu préoprio desejo, concebendo-a como um
grande laboratdrio social. Atualmente sabemos que pelos censos estatisticos a metade
da populacdo do mundo esta nas cidades e historicamente podemos mencionar que
Londres passou a ter 51% de populacdo concentrada em cidades em 1851, os Estados
Unidos em 1920, o Brasil em 1970 e a China chegou a essa porcentagem no comego de
2012,

Porem, € interessante retomar e apontar as contribuicbes na linha
contemporanea ou “neo-ortodoxa”, em que segundo Hawley (1950), entre autores da
biologia e da sociologia sempre existiu uma dificuldade, no sentido de encontrar pontos
em comum, mas, atualmente, é consenso que a ecologia humana € o unico locusde

articulacdo entre ambas. Nesse sentido, Amos H. Hawley deu continuidade tedrica aos
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trabalhos da Escola de Chicago principalmente a partir da segunda metade do século
XX e considerou a EH como uma ciéncia social basica. Afirmou Hawley (1962, pag.
85) que:

A ecologia humana, desde sua origem ,encontra-se ligada a sociologia.Trata
do problema central da sociologia, quer dizer, o desenvolvimento e
organizacao da comunidade. No entanto, ela ndo pretende esgotar esse
problema. A comunidade humana é algo mais que uma simples organizacao
de relagGes funcionais e, nesse sentido, o dominio da ecologia humana é
limitado. A vida coletiva do homem implica em maior ou menor grau, uma
integracdo psicoldgica e moral assim como uma integracao funcional [...]. As
atividades e relagBes de subsisténcia estdo entrelacadas com sentimentos,
sistemas de valores e outras construgdes ideais.

Posteriormente, este autor se debrucou no que foi a construcdo de uma teoria da
EH, sugerindo um paradigma baseado em trés preposi¢des: a adaptacdo por meio das
interdependéncias entre 0s membros de uma populagéo; o desenvolvimento do sistema,
até alcancar o tamanho e complexidade maximos permitido pelos meios materiais; e a
acumulacdo das informacdes, que aumenta a capacidade de mobilidade das pessoas.
Em outras palavras e resumidamente, seriam 0s conceitos de adaptacdo, crecimento e
evolucdo. Hawley (1986, pag. 33) apresenta uma hipotese para a EH, na qual um
ecosistema humano consiste em uma populacdo que responde as necessidades de
manter uma relacdo que funcione com o meio ambiente. Nesse sentido, aponta 0s
esforgos adaptativos das comunidades humanas enfatizando que a adaptacdo € um

processo coletivo e individual.

A Ecologia Humana deixou questionamentos importantes que, em certos
aspectos, ndo foram seguidos ao longo dos tempos, principalmente pelo esforgo dos
tedricos em solidificar as suas bases epistemoldgicas como ciéncia consolidada. Como
exemplo de elementos importantes deixados para posteriores reflexdes pode-se citar
novamente Park (1929), quando este enfatiza a importancia do individuo nos processos

humanos coletivos. Ele citava que:

Devido a natureza intrinseca da sociedade e das relagBes sociais, nossos
problemas sociais se encontram de ordinario encarnados em pessoas €
comportamentos individuais [...] as relacbes sociais sdo fundamentalmente
relagbes pessoais, a atitude e o comportamento dos individuos sdo o0s
principais recursos de nosso conhecimento a respeito da sociedade.

Nesse contexto, em que sdo apontados os elementos novos, observa-se a

projecdo dos aspectos psicolégicos que eram estudados e que, com muita forca,

penetravam nas esferas das ciéncias humanas, nao é possivel deixar de lado esse aspecto
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por ser intrinseco da natureza humana. Durante a primeira metade do século XX, a
psicologia foi marcada por uma representacdo individualista de seu objeto e suas
praticas; com as guerras mundiais e 0 avanco de outras ciéncias sociais produziu-se na
psicologia uma consideracdo crescente de vérias fontes. Nesse sentido, consideramos
importante apelar para as consideragdes de Gonzalez Rey (2003, pag. 104):
As sociedades humanas ndo podem ser explicadas apenas por suas condicdes
objetivas de existéncia. Tais condi¢cBes estdo presentes e sdo partes da
constituicdo de fendmenos subjetivos socialmente produzidos, mas sdo estes
altimos os responsaveis pelas formas que toma a organizagdo social, pelos
processos que se integram no imaginario social e terminam definindo um
conjunto de processos que passam a constituir a realidade social e que, com

frequéncia, sdo retificados pela popula¢do como essenciais da ordem do real,
pois terminam sendo naturalizados.

Os aspectos subjetivos sdo relevantes ndo somente a nivel individual como
também no coletivo, pois nods, seres humanos, antropologicamente somos gregarios,
biologicamente engendrados e culturalmente instituidos. Neste estudo, consideramos
importante lembrar que, na relacdo entre o coletivo e o individuo, existe uma inter-
relacdo determinada pelas intersubjetividades, portanto consideramos fundamental
definir a subjetividade segundo Gonzalez Rey (2003, pag. 241):

A subjetividade individual representa os processos e formas de organizacdo
subjetiva dos individuos concretos. Nela aparece constituida a historia Unica
de cada um dos individuos, a qual, dentro de uma cultura, se constitui em
suas relacBes pessoais. Um dos momentos essenciais de subjetividade
individual é representado pelo sujeito, que constitui 0 momento vivo da
organizacdo histérica da sua subjetividade, e que estd implicado de forma
constante nos diversos espacos sociais dentro dos quais organiza suas

diferentes préticas [...] ela mostra os processos de subjetivacdo associados a
experiéncia social do sujeito concreto.

A subjetividade e o sujeito, segundo Gonzalez Rey, ndo apareceram na
psicologia como resultado de seu transito pela modernidade, mas como resultado de sua
assimilacdo da dialética marxista. O marxismo representou no pensamento filoséfico o
carater histdrico e social do ser humano. Ele acrescenta que a relacdo entre o sujeito e 0
social é contraditoria por natureza e por isso podemos encontrar o desenvolvimento do
espaco social e o individual. O tratamento unilateral em cada um deles tem
caracterizado a histéria dos modelos politico e econémico do ocidente, o individualismo

competitivo consumista e o autoritarismo dos modelos socialistas.

Nesse contexto, este autor nos coloca que a subjetividade individual esta regida
pelo estudo das emocdes, das necessidades e dos motivos, que sdo formagdes de sentido

do individuo. A acdo do individuo num contexto social ndo deixa uma marca imediata
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nesse contexto, mas é correspondida por inimeras reacdes dos outros integrantes do
espaco social. O conceito de subjetividade social explica os processos de producéo e
organizacdo de significados e sentidos subjetivos no nivel social. Esse conceito foi
introduzido em um momento histérico da psicologia latino-americana, tentando
estabelecer uma psicologia propria, comprometida com o cotidiano e as praticas sociais

€M NOSS0S pal'ses.

Em pleno século XXI, produto da construcdo sucessiva das varias ciéncias,
outros conceitos de Park continuam vivos e ddo suporte para aprofundamento das
relacdes estudadas pela EH. Ele enfatizou os aspectos das atitudes individuais e a
relevancia das inter-relagdes humanas, como bases de estudo da sociedade nos

contextos tanto naturais como urbanos:

Quanto melhor compreendemos as atitudes e a historia pessoal dos
individuos, maior é a nossa capacidade para conhecer a comunidade em que
vivem. Por outro lado, quanto mais sabemos a respeito do meio em que
vivem ou em que tem vivido, mais inteligivel é o seu comportamento. Isso é
assim, na medida em que o temperamento € herdado, o carater e as costumes
se formam sob a influéncia do entorno (PARK, 1929 apud Martiniz, 1999,

pag. 21).

A contribuicdo desses elementos para uma maior compreensdo dos fendmenos
humanos na perspectiva ecologica é fundamental para nos aproximarmos das grandes
questdes que envolvem toda a complexidade humana, com tantas dimensdes e
realidades como nos campos social, cultural, econdmico, politico e ecoldgico. Mas para
realizarmos estudos temos que entender como efetivamos nossos processos evolutivos
no planeta, construidos por processos mentais e emocionais nas esferas da subjetividade

individual e social intermediadas pela comunicacéo.

Ao falarmos de comunicacdo nos referimos aquela que mais expressa N0sso ser
nas nossas interacdes, aquela que nos torna iguais e que expressa todas as nossas
realidades internas. Nesse sentido, podemos nos remeter a Maturana (2001), quando
este nos diz que o mecanismo fundamental de interacdo na operagdo dos sistemas
sociais humanos € a linguagem, e existimos como seres humanos em um mundo social
que é definido por nosso ser na linguagem, sdo 0 meio no qual nos realizamos como

seres vivos, e no qual conservamos nossa organizagédo e adaptacéo.

Na linguagem é que estabelecemos as nossas formas de conviver no cotidiano

com 0s nossos semelhantes, com nossa familia (social), como também a vemos entre
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comunidades e paises. De fato se estabelece em torno da linguagem a representacao dos
valores presentes em quem emite e estabelece as formas de organizacdo e adaptativas
tanto individual como grupal. Ndo pode ser negado que podem ser enxergadas uma
dimenséo do ser individual e outra do ser social como representativo de um conjunto de

seres e essa separacdo é tangivel e fisica, mas ndo contraditéria.

Como diz Maturana (2001, pag. 206), biologicamente falando, ndo existe
contradi¢do entre o social e o individual, ao contrario, sdo de fato inseparaveis, e a
contradicdao que a humanidade chega a viver nesse dominio € de carater cultural. Nessas
formas de organizacdo e adaptacdo, os socidlogos consideram que existe uma luta pela
sobrevivéncia e competéncia para poder sobreviver. Maturana contrapde a biologia do
amor ao primado da competicdo quando nos diz: “A conduta social esta fundada na
cooperacdo, ndo na competicdo. A competicdo é constitutivamente antissocial porque,

como fendmeno, consiste na nega¢do do outro”.

Fazer chegar esse pensamento ao entendimento da grande maioria dos seres
humanos, tornando-se um dos anseios de todos 0s que comungam estes elementos como
as bases solidas para uma evolugdo humana, mas o grande desafio passa por quais
seriam ou sdo os grandes mecanismos de disseminar essa percep¢do do sentido de

colaboracéo para construcdo do humano.

Sem duvida, seria possivel aprofundar os desdobramentos da EH ao longo das
décadas, mas é inegavel que o grau de complexidade com relacdo aos parametros e
campos de estudo é com o tempo cada vez mais desafiador. Desde uma perspectiva
atual, ela aponta a estudos de cunho interdisciplinar o que certamente véo lhe dar maior

legitimacéo no ambito cientifico.

Atualmente, com o advento da era da informacao, pode-se observar em qualquer
lugar do planeta o alto nivel de relacdes existentes entre todos o0s elementos que se
consegue enxergar, seja num ambiente natural ou urbano. O grau de complexidade
decorrente das relagdes entre os &mbitos da natureza ou aquele que se identifica numa
paisagem urbana fazem refletir sobre como essas relacbes se estabelecem, estando

implicito o risco de que nessa analise deixe de fora algum elemento significativo.

Observando nesse contexto adaptativo atualmente poderemos ver a incrivel

quantidade de desdobramentos das atividades humanas e seus tremendos impactos num
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periodo da histéria muito curto, passando pela conquista da extracdo de recursos para a
alimentacdo, a energia, e producdo; a criacdo de redomas tanto em areas inospitas
como nos polos, como nas alturas das montanhas, a incidéncia direta que tem
conseguido sobre aspectos climaticos, a velocidade de seus deslocamentos cada vez
mais rapidos. Por meio de sua engenhosidade, a humanidade passou a modificar 0s
processos naturais de desenvolvimento dos alimentos, e incidido na alteracdo dos seus
mecanismos de defesa e interacdo, como seus entornos naturais, por meio de elementos
quimicos conhecidos como agrotoxicos. Consequéncia desse crescimento, o ser
humano criou um caminho de sobrevivéncia nas cidades e estendido a todos os lados
em que ele esta presente, alterando aspectos da natureza externos a ele, mas também
aspectos da sua natureza bioldgica interna por meio dos elementos da quimica e 0s
farmacéuticos. Por meio de invengdes, recria ambientes urbanos artificiais, governados
pelas calefacgdes, ar-condicionado, e iluminacdo por onde transitam milhGes de pessoas,

tanto em transportes coletivos ou individuais (em que se destaca o carro).

A medida que as décadas foram se passando, o nivel de complexidade global
tem aumentado e um mesmo fendmeno deixou de ser analisado apenas por uma ciéncia
em especial, para ser abordado por outras, ainda que elas ndo dialogassem entre si.
Seria muito extenso e pretensioso para este estudo tocar em todos nesses assuntos, mas
a sua mencdo dos mais atuais se faz necesséria para entender a importancia do

desenvolvimento da EH.

Se pensarmos em como definir a EH no século XXI devemos pensar a mesma
como o estudo que integre as dimensdes individuais e coletivas dos seres humanos com
seus entornos tanto urbanos, rurais, nas suas formas intermediarias, como naturais.
Nessas bases, a ecologia humana encontra seu lugar como conhecimento pertinente para

uma melhor reflexdo e praxis da evolu¢do humana como um todo.

Como foi apontado na introducdo deste trabalho, a ecologia teve, tem e terad
muitas resignificacoes, dai as derivacGes observaveis pelas adjetivacfes ou adjetivos
colocados depois da palavra ecologia. Esses elementos estdo relacionados com a
denominada ecologia profunda, que pode ser considerada como uma continuidade
historica da questdo ecoldgica e que estabelece uma ligacéo relacional entre o interno e
0 externo do ser humano, gue tenta ir além da ecologia como ciéncia comum para abrir

caminho para questionamentos de ordem filosofica e espiritual. Também a ecologia da
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mente proposta por Bateson (1998), que desenvolveu intuitivamente seus critérios de
processo mental a partir das observa¢Ges do mundo natural nos quais discriminou um
conjunto de critérios para que os sistemas possibilitem o funcionamento da mente. Para
ele a mente possui um carater imanente no sistema biolégico, ndo somente no corpo é

imanente, mas também nas vias e mensagens que acontecem fora dele.

Em um entrelacamento entre as ecologias humana e profunda, entendemos a
primeira como uma ciéncia que foi se consolidando com altos e baixos, ligada
originalmente a biologia para sua afirmacdo, mas que, com o passar dos tempos, foi
ficando dentro dos parametros de uma ciéncia descritiva e explicativa, a diferenca da
EP é que dentro dos seus postulados remete aos avancos cientificos do século XX
como consequéncia do surgimento da teoria quantica, € a uma postura mais propositiva
com relagdo as realidades ambientais que os seres humanos enfrentam diante das

mudancas climaticas, ja em adiantado processo de manifestacao.

A EH cumpre um papel fundamental do ponto de vista da investigacao mais
descritiva de todos os fenébmenos que investiga e que sdo produto de novas abordagens,

mas consideramos importante lembrar nesse sentido a Maturana (2001, pag. 260):

Apesar da pratica cientifica implicar na aplicacdo do critério de validagdo de
explicacdes cientificas, a maioria dos cientistas ndo estdo alertas para as
implicacGes epistemoldgicas e ontoldgicas do que eles fazem porque, para
eles, a ciéncia € um dominio de pratica, ndo um dominio de reflexdes. Algo
semelhante acontece com muitos filésofos, que ndo entendem o que ocorre
em ciéncia porque, para eles, a ciéncia é um dominio de reflexdes, e ndo um
dominio de pratica. Em decorréncia disso, ambos habitualmente seguem a
tendéncia geral de nossa cultura ocidental.

Nesse sentido vemos que com o aprofundamento da reflexdo filosofica nas
ciéncias se acentua a criticidade com relacdo as formas com que a mesma é colocada em
pratica na vida e todas suas manifestacdes, lembrando que R. E. Park foi licenciado em
filosofia na Universidade de Michigan, sendo depois repdrter em vérias cidades, o que
dentre outros fatores agucou sua percepcao mais social. Interessante lembrar que para
Macedo (2006, pag. 62):

Park era um marginal em relacdo ao meio universitario, se destacava por seu
rechago a postura dos universitarios e suas pretensdes de compreender o
mundo social olhando-o do alto. Nesse sentido, constroi uma démarche

antipositivista e, a0 mesmo tempo, privilegia o conhecimento direto do
fendmeno social.
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Esse autor considera Park um “naturalista e politico” em que o conflito na
sociedade aparece como condicdo de emancipacdo, elevando-o a perspectiva de
realismo otimista e afirmando que as inspiracbes de Park ajudam a responder, nos
movimentos sociais, questdes sobre como seus integrantes interpretam as suas acoes,
via suas proprias vozes, e qual é a natureza das interacbes com outros ambitos

institucionais.

Nesse ponto podemos encontrar o elo de ligacdo para os estudos das ecologias
apresentadas nesta pesquisa, pois veremos que a Ecologia Profunda (EP) proposta pelo
filosofo noruegués Arne Naess (1912-2009) busca uma sabedoria ligada ao meio
ambiente. Formado em filosofia na Universidade de Oslo em 1939, sua atuagéo
alcancou relevancia internacional na década de 1970, depois de quase 30 anos de
trajetdria académica para empreender o desafio de conectar as tematicas filosoficas aos

problemas concretos oriundos da ecologia.

A intencionalidade com que Arne Naess comecou foi claramente mostrada pela
ideia de que ndo existiria diferenca entre o militante da ecologia e 0 académico, ou seja,
entre o ser humano de e na acdo, e aquele que se interessa em legitimar essas atitudes.
Ele se recusou a criar um sistema racionalmente coerente, um circuito fechado de ideias,
capaz de limitar o conceito de ecologia profunda. Para ele, esta ecologia surge do
reconhecimento interior da unidade das pessoas com a natureza, elementos que

podemos ver quando afirma (1999, pég. 1):

Vocé se identifica com sua mée, seu pai e com seus irmaos no sentido de que
0s ajudaria do mesmo modo como a si mesmo. Esta identificacdo pode-se
estender muito além de sua familia, por exemplo, seus amigos, seus vizinhos
e seu pais. Também pode se estender a totalidade da humanidade porém néo
se detém ali, vocé pode se identificar com animais, com plantas e com outras
formas naturais.

Essa identificacdo, apresentada de maneira tdo simples, € a finalidade e o
objetivo dltimo da acdo da ecologia profunda, e, para se chegar a esse patamar de
atitudes, deve estar respaldada por valores e recorrer a uma série de elementos
filosoficos e cientificos que lhe deem corpo, vislumbrando a aceitagdo por aqueles

circulos com um grau de ceticismo mais agucado.

Nesse contexto, € importante salientar aspectos que contribuiram e contribuem
para uma aproximacdo das ciéncias naturais e seus avangos nos ultimos séculos, no

intuito de se chegar a atual percepcdo sobre a conexd@o que existe entre todas as coisas.
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Séculos de conhecimento humano se acumulam para perceber isso, talvez um elemento
que faz entender de uma forma muito simples, mas atualmente efetiva, seja a da rede
mundial de computadores, que torna muito acessivel o entendimento dessa ideia

generalizada de que esta tudo ligado ou conectado.

Neste trabalho ndo se pretende reiterar o percurso principalmente feito no ultimo
século para se chegar as premissas cientificas que sdo as bases epistemoldgicas para 0
entendimento da ecologia profunda, mas se torna inevitavel citar as contribuicGes de
Capra ao longo das ultimas décadas para essa finalidade. Indicando uma sintese das
teorias a respeito dos sistemas vivos apontou mais recentemente um caminho para ser
entendido no campo social, desenvolvendo uma teoria sisttmica para a compreensao

que parte dos fenbmenos bioldgicos e chega aos sociais.

Consideramos importante resumir alguns aspectos fundamentais do que Capra
propds para compreendermos os postulados da EP. Segundo Capra (1997, pag. 46), por
volta dos anos 30 do século XX, a exploracdo dos sistemas vivos levou os cientistas a
uma nova maneira de pensar em termos de conexidade, relacGes e contexto, apoiada nas
descobertas da fisica quantica, nos dominios dos &tomos e particulas subatémicas.
Dentro dos critérios enumerados desse pensamento sistémico reafirmou que os sistemas
vivos sdo totalidades integradas cujas propriedades ndo podem ser reduzidas em partes
menores. Suas propriedades sistémicas sdo propriedades do todo que nenhuma das
partes possui, surgindo elas das “relacdes de organizacdo” das partes. Indica, assim, que
a ciéncia sistémica mostra que os sistemas vivos ndo podem ser compreendidos por
meio da analise, e que as propriedades das partes ndo sdo intrinsecas, mas podendo ser
entendidas dentro do contexto maior. Conclui que o pensamento sistémico é um
pensamento “contextual” e que ao explicar as coisas deve se considerar 0 seu meio

ambiente, afirmando que todo pensamento sistémico é pensamento ambientalista.

Uma das fundamentacGes de Naess para propor a EP era de que a ciéncia
ecologica estuda as relacGes das espécies com seu ambiente, porém nao apresenta
orientacdes sobre os comportamentos e atitudes que 0s seres humanos devem adotar
para enfrentar a crise ambiental. Por ser um filésofo, sua proposta partiu de um conjunto
de intuigdes ligadas a suas atividades, entendendo intuicdo como axioma no sentido
aristotélico, em que sempre se parte de algo que nédo pode ser provado. Embora muitos

dos apontamentos de Naess tenham sido expostos por outros pensadores, ele foi o
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primeiro filésofo académico a dar um novo marco referencial para uma corrente social
ou movimento que promovia pautas e praticas ecologicamente sustentaveis em oposicéo
aos critérios socioecondémicos imperantes. Ele agrupou esses apontamentos sobre o
nome de Ecologia Profunda (Deep Ecology), termo utilizado pela primeira vez num
artigo intitulado “The Shallow and the Deep, Long-Range Ecology Movement” (1973).

As bases em que o movimento de ecologia profunda se articula em oito pontos

que foram elaborados junto com George Sessions em 1984 e que dizem:

1) O bem-estar e florescimento da vida humana e ndo humana na Terra séo
valores em si mesmos. O valor das formas de vida ndo humanas é
independente da utilidade que as mesmas podem ter para 0S

propdsitos humanos.

2) A riqueza e a diversidade das formas de vida possuem um valor em si
mesmo e contribuem ao florescimento da vida humana e ndo humana

na terra.

3) Os seres humanos no tém nenhum direito de reduzir essa riqueza e essa

diversidade, exceto que seja para satisfazer necessidades vitais.

4) A atual intervengdo humana no mundo ndo humano é excessiva e essa

situacdo piora rapidamente.

5) O florescimento da vida e da cultura humana é compativel com a
reducdo da populacdo humana. O florescimento da vida ndo humana

requer uma reducao nesta indole.

6) As mudancas significativas para melhorar as condi¢des de vida
requerem mudancas politicas. Elas afetam as estruturas econdmicas,

tecnoldgicas e ideoldgicas.

7) A mudanga ideoldgica consiste principalmente em valorar a qualidade
de vida mais do que aderir a um alto nivel de vida. Ter& que produzir-
se uma tomada de consciéncia profunda da diferenca entre grande
(big) e grandioso (grea.

8) Aqueles gue subscrevem os pontos enunciados tem a obrigacéo direta e

indireta de tratar de implementar as mudancas necessarias.
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Esta plataforma plasma as ideias para aqueles que aderirem ao movimento,
porém é interessante destacar os diferentes niveis nos quais os partidarios da ecologia
profunda podem se movimentar segundo um esquema de quatro niveis: nivel |
nivel I, nivel 111 e nivel V. O nivel | est4 formado por concepcdes filosoficas ou por
doutrinas religiosas diferentes dos diferentes membros; o nivel 11 estd composto pelos
oito pontos da plataforma de ecologia profunda; o nivel Ill, constituido por normas e
hipbteses gerais relacionadas com estilos de vida e orientacdes politicas; e, por ultimo,

o nivel 1V, que trata das decisdes e aces concretas da vida cotidiana.

Nas formulacGes feitas por Naess diante dos graves problemas ambientais, ele
incentiva que as pessoas reflitam desde uma perspectiva filoséfica autbnoma
considerando que a filosofia pode ser entendida em dois sentidos: um para ser campo
de estudo a “ecofilosofia”, ou como uma visdo do mundo com cddigo de valores que
orientam e determinam as a¢des denominadas de “ecosofia”. Para Speranza (2006, pag.
37), uma ecosofia é um sistema elaborado pessoalmente, que contempla a realidade
geogréfica, historica, cultural e social de cada um, orienta as decisfes e a¢cdes com 0
meio ambiente [...]. Inclusive, podem estar conformada por conceitos de outros

pensadores.

Essas consideracOes levam a apontar a questdo ontoldgica presente na ecologia
profunda e, especificamente, na ecosofia, como uma dimenséo holistica ampla, na qual

o individuo pode ser considerado “um com o todo”. Desta forma,

é possivel conceber a natureza de duas maneiras: uma expansdao de nds
mesmos, de modo que defendé-la é em certo sentido, defender o préprio ser,
ou podemos entender a nGs Mesmos como uma expressao da natureza sendo
que os interesses desta sdo de alguma forma nossos proprios interesses
(Idem Ibidempag. 43).

Nessa visdo alargada, em que o ser expande a sua percepgcao e conexao com o
todo, é que encontramos 0s elementos mais importantes para entender um estado
subjetivo ligado ao emocional e racional com a concepcdo bioldgica, entendida como
ecologica que relaciona elementos internos de ser humano com as coisas que estdo fora
dele. Nesse sentido consideramos importante lembrar os elementos aludidos ao termo
pertencimento que indica melhor o sentido de profundidade nas percepgdes sobre

natureza e a prépria cultura.
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Nesse contexto, consideramos apontar algumas contribuicbes sobre o
pertencimento como nogdo muito ligada a EP e, inclusive, como advinda das reflexdes

dela. A respeito dessa noc¢do, Mourdo (2005, pag. 248) nos indica que:

A intencdo de qualificar o modo de relacdo entre 0s humanos e a natureza
passa por uma diversidade de sentidos que vai desde a suposi¢cdo de uma
identidade imediata do humano com o biolégico até as mais sofisticadas
posicBes humanistas sobre a autonomia e o poder de constru¢cdo de uma
nova natureza por parte da vontade humana.

Decorrente dessa analise, essa autora destaca o sentido de pertencimento dado
por Naess entendido como uma capacidade humana de empatia entre subjetividades,
desde que o humano reconheca a subjetividade como uma qualidade do mundo vivo e
entre em comunicacgdo intersubjetiva com ele trazendo uma abertura epistemoldgica

para a inclusdo da subjetividade como fonte de conhecimento.

A concepcdo filoséfica de Naess, exposta ao longo de muitos anos de
apresentacéo de trabalhos sobre a EP, se opOe a uma viséo dualista da natureza entre o
externo e interno, essa capacidade de identificacdo integral leva ao que ele considerou
uma autorrealizacdo que leva diretamente a uma expansdo do eu. A autorrealizacao
passa por uma capacidade de identificacdo acompanhada pela percepcdo de pertencer a
uma totalidade. Essa projecdo de pertencimento implica uma expansdo do ser e,
portanto, precisara da relagdo com o entorno, mais especificamente com 0s outros;

somente se avancga nesse processo, quando 0s outros seres também se realizam.

Esses elementos nos lembram as concepcdes que se pode encontrar dentro da
Ecologia Humana e que demonstram o grau de ligacdo com a Ecologia Profunda, como

exemplo podemos mencionar a Jaquard (2002, pag. 85), quando diz que:

Para pertencer a humanidade nao basta ter recebido dotacdo genética
caracteristica da espécie, é também necessario estar imerso numa
comunidade humana. H& que distinguir a definicdo do individuo da
definicdo de pessoa. O primeiro é feito de particulas associadas em células
reunidas em 06rgdos, a segunda € constituida por lagos. Trata-se de dois
universos do discurso diferentes; o primeiro é da ordem dos objetos, o
segundo da ordem dos valores. Os lagos que tecemos constituem a melhor
definigdo de n6s mesmos.

Esses elos de ligacdo seriam o que estabelecemos entre todos 0s seres e 0 que
de fato propiciaria uma materializacdo gradual do conceito de noosfera proposto por
Teilhard de Chardin (1970). Para ele, da mesma forma como ha a atmosfera, a geosfera
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e a biosfera, existe manifestada uma dimenséo ou esfera das ideias composta pela
cultura, pelo espirito, linguagens, teorias e conhecimentos. Nesse raciocinio, a noosfera
é alimentada quando se pensa se expressa por meio das formas de comunicagdo que

possuimos.

A formacéo académica de Naess, que, vale lembrar, foi introdutor das ciéncias
sociais em seu pais, se relaciona e nutre por meio da tradicao filosofica de Spinoza, que
formulou “Deus, isto é, a natureza”, ligada com outras formas que podemos apontar
como profundas como a ecologia de Krishnamurti, expressada por Aveline, que
indicava que a partir da percepcdo de unidade que existe na natureza observa-se a
sociedade humana. A EP desde a sua concepg¢do possui um Viés prepositivo nao
ficando restrito a aspectos contemplativos, mas na reflexdo de valores e adog¢éo, como

acrescenta:

E preciso silenciar as inutilidades cotidianas para fazer alguma coisa que
valha a pena, que torne a vida interiormente significativa. E a primeira
tarefa € a autocompreensdo, que sO existe quando hd o completo
esquecimento do eu, com seus pequenos objetos de conforto, seguranca,
dinheiro, poder pessoal e outros jogos que, do ponto de vista da alma
humana, sdo infantis. O desprezo pelos ambientes naturais € parte desta
ignorancia basica que gradualmente estamos superando (1999, pag. 104).

Nesse sentido, a EP, como vimos, propde uma plataforma para um acionar
participativo que parte da subjetividade, embora se projeta na convivéncia e no
cotidiano com os problemas comuns de todos os semelhantes e que impelem pela
adocdo de acBes conjuntas. Nestes ultimos dois séculos, ja temos visto as lutas politicas
e econdmicas que se enquadram de uma forma diferente por ser nao violentas, muitas
delas inspiradas e observadas nas contribui¢cbes de Gene Sharp (2011), o que de fato
cria uma verdadeira cisdo histérica com relagdo as formas de lidar com os conflitos e

enfrentamentos.

Por isso, inspirado em Ghandi, que liderou a independéncia da india do Império
Britanico por meio da luta pacifica, representando, assim, a unicidade do ser humano

na sua dimenséo espiritual e politica, Naess (1988, pag. 233) afirma:

Eu acredito na Advaita (a ndo dualidade), acredito na unidade essencial
entre o ser humano e todo o que vive. Portanto, acredito que se um ser
humano ganha em espiritualidade todo o mundo ganha com ele, e se perde
espiritualidade, entdo, por extensao, todo mundo perde também.
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A EP, numa concepgéo ampla e abrangente, vai de dentro da nossa esséncia ao
externo infinito, do micro ao macro, da matéria ao espirito, do material ao imaterial, do
unidimensional ao multidimensional, observa uma série de relacbes que perpassam
todos os elementos subjetivos, que vao desde as projecdes psiquicas conscientes,
consideradas como crengas, até a relagdo material do ser humano com todas as formas
vivas que o rodeiam. Nos aspectos de identificacdo e convivéncia cotidiana € que se
encontram os grandes pontos de contato com as bases da EH, resultado do que seriam
as necessidades gerais e especificas dos coletivos humanos que variam segundo o lugar

geografico e o contexto cultural.

Especificamente neste trabalho, deve-se lembrar que o objeto de estudo é um
coletivo humano de uma escola situada em um parque no meio de uma cidade e as
visdes advindas de reflexdes sobre propostas educativas ambientais voltadas para

ressignificar a relacdo entre a natureza, ambiente, individuos e comunidade.

Em um momento de tantos desafios e incertezas, o campo teérico da EH e EP
deve se ligar aos aspectos da educacdo para torna-los tangiveis, reais, praticos e
vivenciados por todos. Sendo assim, eis que a contribuicdo da Educacdo Ambiental nas
suas diversas formas se torna imprescindivel, se o ser humano quiser levar a frente
esses aspectos tedricos e conceituais tdo importantes para 0 homem, a sociedade e o

planeta.
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CAPITULO Il - AEDUCACAO PARA UM PLANETA EM
TRANSICAO

2.1 Da Educacao Ambiental Critica a Ecopedagogia

As reflexes sobre a educacdo e as formas como esta se d& encontram-se
manifestadas em todas as sociedades do mundo, pois ela representa a pratica essencial
da formacdo humana. Se pensarmos desde uma perspectiva antropoldgica, ela se
apresenta sob varias formas, como as destrezas e saberes que sdo passados de uma
geracao a outra, perpetuando, dessa forma, toda uma série de valores culturalmente
importantes de serem mantidos para a manutencdo e sobrevivéncia da propria espécie.
De forma simples, ela se manifesta no desenvolvimento humano na relacdo da crianca
inicialmente com os seres que acompanham 0s seus primeiros anos, como o nucleo
familiar, depois com o circulo social e a escola como primeira instancia educativa em
sociedade. Ndo podemos deixar de lado, nesse contexto educativo, os famosos trés
mestres de Rosseau expostos no Emilio “eu ,0s outros, e as coisasjustamente as
coisas a que se referia esse pensador sdo as que aumentam ao longo dos tempos,

tornando mais complexa a ideia do que se aprende ou se deve aprender.

Neste estudo foram trabalhados os aspectos educativos colocados em préatica na
Educacdo Ambiental a partir da analise e reflexdo advindas dos pressupostos
filoséficos que indissoluvelmente permeiam e atravessam as praticas educativas desse
campo. Existe um detalhe muito importante nessa relacdo que se estabeleceu entre a
EH, EP com a Educacdo e a Filosofia, um elemento curioso e instigante para este
estudo. Os propulsores da EH e EP, Park e Naess, eram professores de filosofia e,
portanto, toda as suas fundamentacdes eram reflexGes de cunho filosofico. Ao
repararmos na historia, verificamos que Park tinha uma estreita amizade com o fil6sofo
e educador John Dewey, sendo influenciado fortemente por este principamente na
importancia dos processos comunicativos quando o primeiro era reporter. Anos depois,
Dewey estabeleceu amizade com Anisio Teixeira, um dos pilares da Escola Nova no

Brasil na década dos anos 30 do século XX.
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A reflexdo sobre a educagdo esta sempre em permanente atividade e construcao.
Ela, enquanto pratica histérico-cultural, € fundamental para a sua existéncia e precisa
sempre ser pensada, refletida e aperfeicoada, pois manifesta a intencdo de aprimorar 0s
aspectos da vida humana. Nesse sentido, existe uma relagdo indissoltvel entre a préatica

educativa e a filosofia, como nos diz Soétard (2004, pag. 59):

A filosofia nasceu de um ato pedagogico: o ato socratico. No dialogo que
Sécrates estabelece com os jovens de Atenas, pelo menos nos dialogos ditos
socraticos, em que Platdo ndo toma o pretexto do personagem para
desenvolver seu sistema, ndo se trata de expor um tratado de filosfia: € uma
reflexdo essencialmente em agdo, que questiona mais do que prega e que,
como tal, ndo deu origem a nenhum escrito da parte do pedagogo de Atenas.

O ato educativo pode ser considerado vivenciado e depois refletido, ou, no
sentido contrario, assumir um viés mais pedagdgico quando se reflete primeiro para
depois realizar o mesmo. A educacgdo deve possuir esse forte componente cultural que
impregna e contextualiza os saberes daqueles que na pratica levardo adiante esse
conhecimento. Na escola, e especificamente no simples ato escolar, nessa relacdo
cotidiana de professor e aluno, achamos embutida uma quantidade impressionante de

significados, contextos e dimensdes.

Nesse sentido, consideramos importante remeter aos contextos recentes que
influenciam diretamente as praticas pedagdgicas atuais e aquelas que influenciam mais
dentro da EA. Na histéria da educacdo no Brasil ndo pode ser deixada de lado a marca
do movimento surgido da Escola Nova primeiro na Europa com o suico Adolphe
Ferriere. Este criticava a escola tradicional por ter sustituido a alegria de viver pela
inquietude, o regozijo pela gravidade, a espontaneidade pela imobilidade, e as risadas
pelo siléncio, o que representou, no seu momento, um movimento de renovacdo da
educacao depois da criacdo da escola publica burguesa segundo Gadotti (1999, pag.
142).

Esse contexto historico que influiu muito no movimento pedagogico brasileiro
se inseriu no contexto da realidade presente nas Américas, e principalmente na
América do Norte, em que, no comego do século XX, influenciou também a Amérca
Latina. Paralelamente ao surgimento da sociologia (e poucos anos depois a propria
EH), encontrava-se, também em processo de constru¢do, o pensamento da “Escola

Nova” nos Estados Unidos, cujo principal formulador foi John Dewey, que deixou
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contribuicbes muito valiosas nessa renovacdo educacional, movimento que continha

muitos aspectos filosoficos. Nesse sentido, Dewey (2007, pag. 82) apontou:

Se desejamos conceber a educagdo como processo de formar disposicoes
fundamentais, intelectuais e emocionais perante a natureza e nossos
semlhantes, a filosofia pode ser definida como teoria geral da educacéo.

Para Dewey (2007), o ensino era, sobretudo, acdo, numa concepg¢ao pragmatica,
instrumentalista e democratica, em que a experiéncia da vida apresentava as

complexidades que a educacdo deveria encarar.

Essa visdo foi a que influenciou aos pensadores brasileiros, precursores do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Newapecificamente a Anisio Teixeira (2000,

pag. 173) que sobre a relacdo entre filosofia e educacao diz:

De todos os lados as instituicdes humanas se abalam e se transformam.
Transforma-se a familia, transforma-se a vida econdmica, transforma-se a
vida industrial, transforma-se a igreja, transforma-se o estado, transformam-
se todas as instituicOes, as mais rigidas e as mais sélidas, e de todas essas
transformagdes chegam a escola um eco de exigéncia [...] A escola tem que
dar ouvidos a todos e a todos servir. Serd o teste de sua flexibilidade, da
inteligéncia de sua organizacdo e da inteligéncia dos seus servidores. Esses
tem de honrar as responsabilidades que as circusntancias lhes confiam, e sé
0 poderdo fazer, transformando-se a si mesmos e transformando a escola. O
professor de hoje tem que usar a legenda do fil6sofo: “Nada que é humano
me é estranho”. Tem de ser um estudioso dos mais embaragosos problemas
modernos, tem que ser estudioso da civilizacdo, tem que ser estudioso da
sociedade e tem que ser estudioso do homem; tem que ser, enfim, filésofo
[...] A simples indicacdo desses problemas demonstra que o educador néo
pode ser equiparado a nenhum técnico, no sentido usual restrito da palavra.
Ao lado da informago e da técnica, deve possuir uma clara filosofia da vida
humana, e uma viséo delicada e aguda da natureza do homem.

Essas palavras possuem valor atual para qualquer educador de hoje e refletem o
grau de comprometimento dos educadores em funcdo da grande responsabilidade e
demanda sobre o exercicio adequado da funcéo educacional. Devemos lembrar que este
pensador concebeu a proposta da “Escola Parque”, muito relacionada com a concepcao
de uma educacdo integral, implantada em parte na cidade de Brasilia, onde Anisio
Teixeira propunha criar vinte e oito “Escolas Parque”, sendo a primeira inaugurada no
mesmo dia de inauguracdo da cidade, ou seja, 21 de abril de 1960, nas entrequadra
307/308 Sul; atualmente existem cinco no Plano Piloto do Distrito Federal (DF). O
projeto educacional de Teixeira tinha comecado no estado da Bahia e, depois da
experiéncia em Brasilia, seu exemplo foi seguido nos Centros Integrados de Educacéo
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Publica, os Cieps, de Darcy Ribeiro na década de oitenta do século passado no Rio de

Janeiro.

Consideramos importante apontar essas historias dos contextos educacionais
como referéncias, pois séo eles os que ofereceram, e oferecem, subsidios e reflexdes
importantes quando queremos abordar a EA devidamente inserida na realidade e
demais desdobramentos que veremos neste estudo. As conquistas com o passar dos
tempos da Escola Nova no pais comecaram a ser revistas, pois, como dizia Florestan
Fernandes (1989, apud Gadotti 1999, pag. 118), somos um pais feito de elites e para
elas a educacao segue essa mesma logica. As criticas foram, também, e principalmente,
pelo fato de que essa visdo pedagdgica poderia servir tanto como pratica de opressao e

dominacdo, como para praticas de libertacao.

Nesse contexto, o ideario de Paulo Freire é tdo amplo que abrange quase todas
as categorias e dimensdes do pensamento pedagogico, ele é fundamental, pois é a base
para o desenvolvimento de uma EA que leve em conta as contradiges do sistema
capitalista. Consideramos que as maiores contribui¢cbes dadas pelo grande pensador
pernambucano passam pelos conceitos inseridos nas obras “Pedagogia do Oprimido” e

“Pedagogia da Autonomia”.

Para este estudo consideramos relevante levantar a concep¢éo de Freire (1987)
problematizadora e libertadora da educacdo em que “ninguém liberta ninguém”, em
gue os homens se libertam em comunhdo, educados entre si e mediados pelo mundo.
Nele podemos identificar a permanente procura do ser humano por ser mais edificante
uma educacao como ferramenta de pratica libertaria construida na dialogicidade. Como
ele nos diz (1987, pag. 84):

A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B,
mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e
desafia uns e outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele. Vis6es
impregnadas de anseios, de dlvidas, de esperangas e desesperangas que
implicitam temas significativos, a base dos quais se constituird o conteido
programatico da educacao.

Ao apontar 0s saberes importantes e nescessarios a pratica educativa
encontramos um grande nimero de indicacGes em que Freire nos aponta a tremenda
expressao de humanidade que se encontra no ato de educar. Para ele, ensinar era um

ato de amor e exigia pesquisa, método, criticidade, ética, corporificacdo das palavras
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pelo exemplo, aceitacdo do novo, reflexdo critica sobre a pratica, assumir uma
identidade cultural, humildade e tolerancia, curiosidade, escuta, apreensao da realidade,
esperanca, alegria e, ainda, muitos elementos que, ao longo de sua pedagogia para
autonomia, pode-se encontrar. Encontramos aqui elementos que se ligam com a
Ecologia Profunda sem especificamente falar dela, pois ela se liga, também, a esses
temas sO que de outra forma, sem adentrar nos elementos da propria pratica educativa,
mas postulando o valor dessas reflexdes para a formacao humana e para construcao de

uma sociedade mais justa e sustentavel.

Ao assumir para este trabalho uma postura dialégica entre saberes que
relacionam conhecimentos advindos da biologia, sociologia, geografia e histéria, com
0 pensamento pedagdgico, devemos levar em conta os aspectos reflexivos e criticos no
sentido de problematizacdo dos mesmos, além de mitigar os impactos da natureza
contraditéria que pode assumir a propria educacdo. Nesse sentido ao levar a uma sala
de aula esses aspectos de carater cultural devemos recorrer a Freire (2000, pag. 46)

quando afirma:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢es em que os educandos em suas relagdes uns com 0s outros e todos
com o professor ou com a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante e
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nés mesmos ndo significa a
exclusio dos outros. E a outredade do ndo eu ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade do meu eu.

Freire foi fundamental ao estabelecer também pontes entre 0s aspectos
antropolégicos da cultura com os da natureza deixando consideracGes muito valiosas.
O que consideramos fundamental aqui € ver os desdobramentos que a pedagogia

freiriana legou, e especificamente para uma visdo pedagdgica de EA.

Dentro da realidade educacional ndo podemos deixar de lado lembrar que dentre
0s contetidos curriculares propostos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), o
meio ambiente é considerado um tema transversal, junto com pluralidade cultural, ética
e salde, ou seja, porque perpassa transversalmente as outras areas de conhecimento
como Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacao

Fisica. Nos PCN’s, a ética é entendida como as reflexdes sobre as condutas humanas e
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encontra-se nos demais temas transversais, ja que, de uma forma ou de outra, tratam de

valores e normas como referéncias significativas de nossas escolhas.

Atualmente, existe um consenso de que a EA deve ser estudada criticamente em
toda sua multirreferencialidade, a partir das contribui¢cGes das diversas correntes em
EA, tanto aquelas que possuem uma longa tradicdo, como a naturalista, sistémica,
cientifica e humanista, como também aquelas que sdo mais recentes, como a holistica,
a critica, ecopedagogica, emancipatoria e da educacdo para sustentabilidade, dentre
outras. Neste estudo, em varios trechos se podem identificar caracteristicas de algumas
delas, porém ndo é o objetivo aprofundar-se nelas. Nos dltimos anos foi ganhando
forca a concepcdo de uma EA derivada do pensamento critico de Paulo Freire,

surgindo, assim, a corrente denominada de EA Critica.

A EA Critica tem surgido da necessidade de diferenciacdo critica de outras
correntes como forma de contribuir de modo mais apropriado para uma pratica
educativa que assuma e enfatize as realidades socioambientais. Essas consideracdes,
produto de um entrelagamento reflexivo e critico, remetem a escolha da EA critica

como proposta por Carvalho (2008, pag. 157):

Nesses contextos, a EA busca melhorar as condi¢c@es ambientais de existéncia
das comunidades e dos grupos, valorizando as préaticas culturais [...] o
ambiente apresenta-se como se da, na pratica cotidiana o encontro com a
natureza e a convivéncia dos grupos humanos.

Além de estar prevista sua presenca no ensino formal, a EA abrange um amplo
espectro de préaticas e saberes que se processam nao somente dentro das escolas, mas
também em indmeros locais fora delas, incluindo criangas, jovens e pessoas de todas as
idades em locais de trabalho, conjuntos habitacionais, comunidades e outros agregados

humanos. Carvalho (2008, pag. 156) aponta que:

A pratica educativa é processo que tem como horizonte formar o sujeito
humano enquanto ser social e historicamente situado. Segundo tal
perspectiva, a educacdo ndo se reduz a uma intervencdo centrada no
individuo sé faz sentido se pensada em relagdo com o mundo em que ele
vive e pelo qual é responsavel. Na EA esta tomada de responsabilidade pelo
mundo em que vivemos, inclui-se ai a responsabilidade com os outros e com
0 ambiente.

E importante salientar que uma EA Critica deve estar muito bem
contextualizada e melhor apresentada para poder exercer com eficacia seus objetivos,

ela ndo podera deixar de lado as grandes contradicdes que podemos encontrar nas
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sociedades e em que os fatores das subjetividades ndo podem ser deixados de lado,
como, por exemplo, as tendéncia de consumo desenfreado, produto do incentivo e da
criacdo de necessidades, a ocupacao do solo e territorios, o direito de acesso a terra,
mas que em outros aspectos obedece a especulagdes de interesses econdmicos, 0 USO

dos agrotoxicos nas lavouras etc.

Nesse contexto, torna-se relevante também apontar os subsidios oferecidos por

Guimaraes (2004, pag. 32), que indica que:

A Educacdo Ambiental Critica se propde a desvelar a realidade, para,
inserindo o processo educativo nela, contribuir na transformacdo da
sociedade atual, assumindo de forma inaliendvel a sua dimensdo politica.
Portanto, na educacdo formal, certamente esse processo educativo ndo se
basta dentro dos muros de uma escola, o que explicita a interface entre
Educacdo Ambiental e a Educacdo Popular. A proposta da acdo pedagdgica
da EA Criica vir a ser desenvolvida através de projetos que se voltem para
além das salas de aula pode ser metodologicamente viavel, desde que os
educadores que a realizam, conquistem em seu cotidiano a praxis de um
ambiente educativo de carater critico.

Essa préatica no cotidiano leva a ocorréncia da aprendizagem reflexiva como
entendida por Paulo Freire em que “a educacdo se refaz constantemente na préaxis”
(Freire, 1987, padg. 73). Essa préaxis também pode ser entendida de forma muito
simples, como indica Loureiro (2010, pag. 26) “é ato, acéo e interacdo”, e na definicdo

de Konder (apud Silva Quintas, 2009, pag. 61) como:

A atividade concreta, pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva, e, para altera-la, transformando-se a si
mesmos. E a acdo que para se aprofundar de maneira mais consequente,
precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; é a teoria que remete
a acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos
cotejando-os com a pratica.

A relacdo estabelecida pela praxis, em que teoria e pratica se fundem,
representa 0 grande desafio na hora de materializar e propor praticas. E uma tarefa
ardua, pois implica a arte de criar e recriar atividades adequadas para obter
determinados objetivos. Até certo ponto podemos afirmar que escrever sobre como as
atividades no campo educacional devem acontecer resulta mais simples de que o

proprio ato de fazer.
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A acdo de promover o ato educativo, seja numa escola ou atividade, implica por
parte do professor ou facilitador um grau de exigéncia alto, pois naquele momento se
produz o ato pedagdgico mais puro, que é aquele de conduzir, acompanhar, refletir,
orientar, encaminhar, fazer ver, despertar o que contribua ao aluno, a sociedade e ao

mundo.

Neste estudo consideramos como referente a influéncia da pedagogia freiriana,
gue tem como principios a reflexdo critica sobre a pratica, o respeito a autonomia da
pessoa, O respeito a autonomia do ser do educando, a apreensdo da realidade, o
reconhecimento da identidade cultural, bem como a estética e a ética. Indo ao encontro
dessas concepgbes da praxis educacional, deve-se avancar ao que se entende por
educar, que para Francisco Gutierrez (2008) é “impregnar de sentido” as praticas, 0s
atos cotidianos. Eis que surge dessa perspectiva freiriana o trabalho de Gutierrez e

Prado no Instituto Paulo Freire, na Costa Rica, definido como ecopedagogia.

O conceito de ecopedagogia é amplo, atribuindo a escola o papel de
articuladora da construcdo dessas novas concepcles pedagdgicas, ndo separando a
escola e as pedagogias atuais, mas impulsionando de dentro dela novos horizontes e
possibilidades a partir da acdo no mundo presente. Ela responde a uma época de

transicdo de paradigmas em que estdo incluidas a educacao formal e ndo formal.

Partindo da ideia de que “a Pedagogia & abrir caminhos novos, dindmicos,
inéditos, irrepetiveis, sentidos e espirituais” (Gutierrez & Cruz, 2008, pag. 62),
podemos entendé-la como uma promog¢do de aprendizagens por meio dos variados
recursos disponiveis no momento educativo. Segundo esses autores, para “ingressar na
nova era de um mundo solidario, sdo necessarias formas novas de estruturar a politica,
a economia, a ciéncia e a espiritualidade” (id ibidem 2008, pag. 40). A abrangéncia da
tematica socioambiental enfocada pela ecopedagogia é ampla, possui raizes que se
encontram na existéncia do préprio homem sobre a terra h4 milhares de anos e na

evolucdo do seu pensamento até hoje.

Esta nova proposta precisa ser pratica, real, tangivel, processual e holistica.
Promover esta pratica pressupde “facilitar, acompanhar, possibilitar, recuperar, dar

espaco, compartilhar, problematizar, relacionar, reconhecer, envolver, comunicar,
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expressar, comprometer, entusiasmar, apaixonar, amar [...], sendo estas as razdes pelas

quais se fala em ecopedagogia” (Gutierrez & Cruz. 2008, pag. 60).

Partindo do pressuposto de que a ecologia é a ciéncia das relacdes entre todos 0s
seres do universo, entdo o ser humano € parte fundamental do que seria uma interacao
harmonica a partir do cotidiano. A ecopedagogia inspirou-se nesse pertencimento do ser
humano com o lugar, o territério, a familia, a comunidade e o planeta. O tema da
consciéncia e a sua revalorizagdo como aspecto essencial das relagbes do homem
consigo mesmo, com 0S outros, com a terra e com o universo, pode ser vivenciado por
meio do cuidado com o proprio corpo, tanto mental como fisico, das relacbes com o0s
outros, com a propria escola ou centro de estudos, com o bairro ou lugar onde se mora,
entre outros. Dessa forma, para entender devidamente uma proposta ecopedagdgica
diferenciada, é preciso ir além de uma consciéncia ambiental ingénua,

descontextualizada e fragmentada:
Uma pedagogia critica e ambientalista deve saber relacionar os elementos
socio-histdricos e politicos aos conceitos e conteldos transmitidos e
construidos na relacdo educador-educando, de modo que evite um trabalho
educativo abstrato, pouco relacionado com o cotidiano dos sujeitos sociais e
com a pratica cidadd. Entendemos que um maior grau de conhecimento
formal instrumental ndo é garantia de maior qualificacdo para o exercicio da

cidadania ecoldgica quando se apresenta isolado da compreensdo global da
realidade (Loureiro, 2005, pag. 80).

Dentro da perspectiva ecopedagogica, a dimensdo sociopolitica & fundamental
em um projeto de sociedade que demanda a educacdo em contribuir para a construcéo
de um presente capaz de se projetar para um futuro melhor. A educacdo ambiental é
enraizada na vida concreta das pessoas “ao pensarmos na relacéo entre cidadania e meio
ambiente, faz-se necessario remeter ao conceito de ecocidadania, que se refere a uma
ética ecoldgica” (Baeta & Castro, 2005, pag. 103). Ensinar exige uma reflexdo
profunda e critica sobre a propria pratica educativa e um desenvolvimento gradual do
conceito de cidadania. Dentro da conceituacdo da cidadania, ela é entendida “como algo
que se constréi permanentemente, que ndo possui origem divina ou natural, nem €
fornecida pelos governantes, mas se constitui ao dar significado ao pertencimento do

individuo a uma sociedade, em cada fase historica (Loureiro, 2005, pag. 75).

Atualmente, o conceito de cidadania envolve também uma dimensdo complexa,

dai que seja abordada como uma ecocidadania, em que o papel da educacdo ambiental
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passa a ser um dos alicerces sobre 0s quais se construirdo os futuros mecanismos de

participacao popular.

O tratamento da questdo da cidadania leva a uma reflexdo e praxis
eminentemente politica, e, segundo Lima (2005), politizar a educacdo ambiental supde a
consideracdao do educando como portador de direitos e deveres, a abordagem do meio
ambiente como bem publico e o tratamento do acesso a um meio ambiente saudavel
como um direito de cidadania. Contudo, esse processo de conscientizagdo ficaria
incompleto se ndo se incorporasse e estimulasse a participacdo social como uma prética

objetiva, que transforma a consciéncia cidada em acéo social ou cidadania participante.

Segundo Loureiro (apud Lima, 2005), a ecocidadania/cidadania planetaria € um
conceito utilizado para expressar a inser¢do da ética ecologica e seus desdobramentos
no cotidiano, em um contexto que possibilita a tomada de consciéncia individual e
coletiva das responsabilidades tanto locais e comunitarias quanto globais, tendo como
eixo o respeito a vida e a defesa do direito a esta em um mundo sem fronteiras

geopoliticas.

Nesse contexto atual ndo podemos deixar de dar importancia as propostas
advindas da ecopedagogia para os problemas locais e globais, como diz Gadotti (2010,
pag. 44): “numa época de convergéncia de crises, com o advento do aquecimento global
e de profundas mudancas climaticas, a ecopedagogia tem tudo a ver com uma educacédo
para a sustentabilidade”. Ao olharmos para as grandes questdes ambientais do
momento, se apresentam as tematicas vinculadas na atualidade com o termo
sustentabilidadecujo nome originario em alemé&o esta relacionado com a preservagao
das florestas na Alemanha no seculo XVI. Recentemente tem sido usado com énfase
nos ultimos grandes eventos internacionais relacionados com o meio ambiente; primeiro
a partir da criacdo do Programa das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) na
“Primeira Conferéncia Mundial sobre 0 Homem e o0 Meio Ambiente”, em Estocolmo,
1972, e posteriormente na seguinte conferéncia em 1984, onde foi criada a Comissdo
Mundial do Meio Ambiente e Desenvolvimento em cujo relatério da primeira-ministra
da Noruega, denominado Relatério Brundland, aparece a expressao “desenvolvimento
sustentavel” definido como “aquele que atende as necessidades das geracdes atuais sem
comprometer a capacidade das geracOes futuras de atenderem a suas necessidades e

aspiracdes”, sendo esta a defini¢cdo mais difundida.



a7

O termo sustentabilidade tem dado motivo para muitas discussdes e reflexdes.
Dentro de uma visdo holistica e sisttmica podemos apontar para uma definicdo

plausivel de sustentabilidade como a sugerida por Boff (2012, pag. 107):

Sustentabilidade € toda acdo destinada a manter as condigdes energéticas,
informacionais, fisico-quimicas que sustentam todos os seres, especialmente
a Terra viva, a comunidade de vida e a vida humana, visando sua
continuidade e ainda atender as necessidades da geracdo presente e das
futuras, de tal forma que o capital natural seja mantido e enriquecido em sua
capacidade de regeneracédo, reproducdo e coevolugao.

Apontando a esse mundo sustentavel, a tarefa do pedagogo ou professor na
educacdo ambiental passa a ser uma pratica permanente que deve ser colocada em sala
de aula por meio das diferentes matérias do curriculo escolar, seja historia, geografia,
matematica, portugués, entre outras, refletida e proposta tanto em dialogos
interdisciplinares sobre um determinado ponto, sem uma necessidade prévia de
planejamento, como também em tarefas planejadas e dirigidas ao tema da ecologia. Essa
metodologia ndo pode esquecer em nenhum momento o dialogo e a escuta sensivel do
que os préprios alunos demandam, pois € isso 0 que eles sentem como importante e por
isso se fazem presentes, sendo nesse momento que deve entrar a intervencdo do

professor para tornar o conhecimento mobilizador e significativo.

Este processo educativo demanda a reconstrucdo de um presente (que é
inseguro, deteriorado e ameagante), renovado no dia a dia e que se projete ao futuro, no
qual os resultados sejam refletidos, permanentes e participativos. Demanda a construgéo
conceitual e atitudinal da consciéncia de cidadania, entendida como a forma
participativa de agir em sociedade na resolucdo dos problemas comuns. Esse processo
educativo pode ser entendido como um resgate pedagdgico permanente, devido ao
avango constante da probleméatica ambiental, que exige praticas sociais que se
complementem com os saberes ensinados, sendo justamente esse um dos grandes

desafios a serem enfrentados na escola. Tal processo decorre de que:

O grande desafio da educacdo ambiental &, pois, ir além da aprendizagem
comportamental, engajando-se na construgdo de uma cultura cidada e na
formacdo de atitudes ecoldgicas. Isso supde a formagdo de um sentido de
responsabilidade ética e social considerando a solidariedade e a justica
ambiental como faces de um mesmo ideal de sociedade justa e
ambientalmente orientada (Carvalho, 2004, pag. 181).

Na formacdo da consciéncia, 0 aspecto espiritual assume uma presenca maior,

por ser um elemento fundamental para a compreensdo da esséncia do que é humano. Ele

pode servir de alicerce e inspiracdo para mudancas em todos os d&mbitos de atuacdo
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humana, desde os aspectos politicos, passando pelos aspectos psicoldgicos, filoséficos
econbémicos e sociais. Neste trabalho, se entende espiritualidade como as formas
subjetivas de perceber a realidade tanto interna como externa do ser humano, que se
pode verificar e expressar numa construcéo gradual e evolutiva no cotidiano de todos os
seres humanos, independentemente do pertencimento a alguma instituicdo religiosa. A
questdo espiritual ndo deve ser entendida necessariamente a partir de um ponto de vista
religioso doutrinario; ela deve ser apreciada e entendida como um sentido de
pertencimento e comunhdo com o todo, uma conexao consigo mesmo, com 0s outros e

com 0 universo.

Com efeito, a “religido persiste, mas ndo consegue ser fonte de sentido
transcendente para o conjunto da sociedade” (Boff, 2008, pag. 20). Nesse sentido, Boff
complementa que as tradi¢Ges religiosas e espirituais se revitalizam em contato com 0s
desafios atuais. Tais consideracdes demonstram a importadncia do pensamento, da
afetividade e da acdo como formas de dar base a uma coeréncia no comportamento do
que se pretende como formacdo integral do aluno, consciente das questfes da sua
realidade e tempo no espaco de socializacdo da escola. Apontar para a espiritualidade
pode a principio parecer temerario, principalmente na delimitacdo do que representa
uma evolucéo de consciéncia. O espiritual revela-se no sentido que damos aos pequenos
gestos e ao lugar em que vivemos. Toda essa questdo nos leva a refletir sobre a ideia da

incerteza e intangibilidade do “real”, por isso

Importa ser realista no sentido complexo: compreender a incerteza do real,
saber que ha algo possivel ainda invisivel no real. Isto nos mostra que €
preciso saber interpretar a realidade antes de reconhecer onde esté o realismo
[...] é nas certezas doutrindrias, dogmaticas e intolerantes que se encontram
as piores ilusBes; ao contrario, a consciéncia do carater incerto do ato
cognitivo constitui a oportunidade de chegar ao conhecimento pertinente
(Morin, 2003, pag. 86).

Nesse contexto, assume relevante importancia a ecopedagogia como préatica que
liga varias dimensdes e saberes, como temos visto desde uma perspectiva que pode ser
entendida como o processo pedagdgico da caminhada, no qual dialogam com variadas
metodologias, que por sua vez ampliam horizontes e:

Inclui a vertente cientifica e a ética da transdisciplinaridade e do holismo
[...] se movimenta da necessidade real analisada, interpretada, refletida,

organizada, codificada e decodificada para a agdo coletiva e individual
transformadora, para o vivido na cotidianidade. Primeiro se vive, se
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experimenta, se elabora, e depois se dd o nome e se proclama Gadotti
(2000, p. 94).

Estes elementos, que sdo tdo importantes ao serem levados nas préaticas, sugerem
a importancia dos aspectos multirreferenciais, inter e transdisciplinares, que
representam ndo somente a articulacdo das contribuicdes disciplinares, mas que vai
além do encontro delas. A transdisciplinariedade mencionada pela primeira vez por
Piaget em 1970 no 1° Seminéario Internacional sobre a Pluridiscilinaridade e
Interdisciplinaridade realizado em Nice na Franga, passou a ser refletida com uma
alternativa transformadora para o avanc¢o cientifico e superacdo da fragmentacdo e

compartimentalizacdo do conhecimento.

No contexto educativo, a transdisiplinaridade vai além das disciplinas,
alcancando as artes, as tradigdes, a cultura, as relacées do ser humano com a natureza
interna e externa, propiciadas pelas ecologias humana e profunda. A
Transdisiplinaridade, como citado no art. 3° da Carta da Transdiciplinaridade resultado
do | Congresso Mundial em 1994: “é complementar & abordagem disciplinar, ela faz
emergir novos dados a partir da confrontacdo das disciplinas que os articulam entre si;
oferece-nos uma nova visao da natureza da realidade”, ou seja, diz respeito aquilo que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, por meio das mesmas e além de qualquer
disciplina. Segundo Nicolescu (1999), a transdisciplinariedade funda-se sobre trés
pilares: a) diferentes niveis de realidade, b) légica do terceiro incluido; e c) a

complexidade.

De fato, sem entrar nas consideragdes cientificas muito detalhadas, podemos
dizer que nivel de realidade é um conjunto de sistemas definidos por conceitos e regido
por algumas leis, os niveis de realidades sdo diferentes quando se passa para outra

realidade ativando uma ruptura do funcionamento dos conceitos fundamentais.

Na logica do terceiro incluido, questiona-se a ldgica identitaria classica e se
afirma o principio de terceiro incluido ao propor que um determinado objeto T pode ser
A e ndo A, ao mesmo tempo, confirmado a teoria quantica de que o elétron pode se

apresentar como partl’cula e onda ao mesmo tempo.

Na complexidade, encerra-se uma conceituacdo etimologica que significa
entrelacamento, abracamento ou emaranhamento, e € encontrada na natureza e nas

ciéncias, contudo ndo deve ser ligada ao conceito de dificil ou complicado, tdo usado
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cotidianamente. Para Morin (2007), a complexidade possui trés grandes principios: o
dialégico, que permite manter a dualidade no seio da unidade, associando dois
elementos complementares e antagbnicos ao mesmo tempo; o principio recursivo, em
que cada processo produz produtos e efeitos que sdo causadores a0 mesmo tempo
causas e produtores do que os produz; e, por ultimo, o principio holograméatico em que a
semelhanca de um holograma, um ponto do mesmo contém todas as informacdes ou
elementos constitutivos do objeto maior, levando a ideia de que o todo esta na parte que

esta no todo.

A Transdisciplinaridade ainda deve caminhar muito, fazendo reflexdo e
articulando com outros saberes, criando seu espaco, ndo tanto para convencer, mas
principalmente para experimentar e comprovar a sua eficAcia. Quanto maior a
apropriacdo da interdisciplinaridade entre os gestores e professores, que Sa0 0S que a
levam ao terreno pratico nos espacos educativos, maior sera a aproximacdo da
epistemologia da transdisciplinariedade que reclama um didlogo de saberes sem

dominacdo dos saberes académicos sobre 0s saberes humanos.

2.2 Educacdo Integral: um conceito em construgdo

Dentro da complexa realidade educacional atual, consideramos importante
abordar as formas como se da a educacdo integradora, 0 mais abrangente possivel na
realidade em constru¢cdo no cenario nacional, bem como uma contribuicdo a essa
proposta. Nesse sentido, podemos mencionar a Educacdo Integral (El), proposta pelo
Ministério da Educacdo — MEC (Brasil, 2009), que esta em processo de discussdo e

implantacdo no pais e de uma Educacdo Integral que foi concebida a partir do

pensamento filosofico-educacional de Sri Aurobindo e Mira Alfassa , e levada adiante

por meio da estratégia pedagogica propostas por Rolf Gelewski , que visa a ampliacao

2 Sri Aurobindo (1872-1950) foi filésofo, pensador, além de poeta indiano.

® Mira Alfassa (1878-1973) foi artista e educadora francesa, colaborou na obra de Sri Aurobindo, criou o
método Livre Progresso e também o Sri Aurobindo International Center of Education na india.

* Rolf Gelewski (1930-1988), nascido na Alemanha, viveu no Brasil até sua morte, foi dancarino,
educador e pesquisador na area da Educagdo Integral.
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de niveis de consciéncia, buscando estimular os potenciais latentes e 0

desenvolvimento integral do ser humano.

Atualmente, se falarmos de El na grande maioria dos &mbitos educativos no
Brasil se faré referéncia ao conceito que remete ao aprimoramento para uma educacao
publica de qualidade, tema que j& é discutido e implementando desde a época do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nalel1932, redigido por Fernando Azevedo
em que se defende a Educacdo Integral como um direito bioldgico de cada individuo

garantido pelo Estado:

[...] do direito de cada individuo a sua educacdo integral, decorre
logicamente para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de
considerar a educacdo, na variedade de seus graus e manifestacGes, como
uma func¢do social e eminentemente publica, que ele é chamado a realizar,
com a cooperacdo de todas as institui¢des sociais [...]. Assentando o
principio do direito biol6gico de cada individuo a sua educagdo integral,
cabe evidentemente ao Estado a organizacdo dos meios de o tornar efetivo
(Azavedo, 1932 apud Gadotti, 2009, pag. 22).

A concepcdo de EI nédo é considerada uma novidade, pois a integralidade da
educacdo como a dimensdo que abrange os varios sentidos e dimensdes educativas é
produto de uma reflexdo que remonta a varios séculos de reflexdo pedagdgica. Nos
ultimos anos tem emergido com forca na esfera da concepcéo de politicas publicas a
necessidade de uma educacgéo publica que seja inclusiva e de qualidade. Para a devida
contextualizacdo desta tematica, consideramos importante observar como ela esta
sendo tratada no documento Educacdo integral: texto referéncia para o debate

nacionaldo Brasil (2009, pag. 27):

Pode-se afirmar que a Educacdo Integral é fruto de debates entre o poder
publico, a comunidade escolar e a sociedade civil, de forma a assegurar o
compromisso coletivo com a constru¢do de um projeto de educagdo que
estimule o respeito aos direitos humanos e o exercicio da democracia. Esses
debates representam a valorizacdo da pluralidade de saberes e a cria¢do de
momentos privilegiados em que se possa compreender a importancia das
distintas formas de conhecimento e suas expressbes no mundo
contemporaneo. Desse modo, retomam-se questdes candentes como a
necessidade de ressignificacdo da relacdo com a natureza, na perspectiva da
sustentabilidade ambiental, na pauta da constru¢cdo de um projeto de
sociedade democratica em relagdo ao acesso, usufruto, producéo e difusao de
saberes, espagos, bens culturais e recursos em geral, numa interacdo em rede
com diferentes espac¢os sociais da cidade.

Como vemos, um dos aspectos mencionados no documento que se conectam

com este estudo diz respeito a ressignificacao da relacdo com a natureza, o que conecta
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com as tematicas deste estudo e nesse aspecto a perspectiva de que a educacdo deve
estar plenamente integrada com as variadas realidades das quais o sujeito faz parte,
qguando se aponta que “Vale destacar, nesse quadro, a influéncia dos processos de
globalizag&o, as mudancas no mundo do trabalho, as transformages técnico-cientificas

e as mudancas socioambientais globais” (ibidem, pag. 12).

Do ponto de vista conceitual, se uma escola oferece uma educacéo integral, ndo
somente deve tratar integralmente todas as suas atividades internas, como também deve
estar integrada a todo seu entorno fisico, social e natural, oferecendo, na medida do
possivel, variadas oportunidades de aprendizagem. Esses elementos se encontram
inseridos na ElI como mencionado por Gadotti (2009, pag. 40) dentro de uma
“pedagogia do lugar” ou pedagogia da cidade que era um sonho de Paulo Freire
manifestado no livro chamado “A educacdo na cidade” lancado em 1991 por ocasido de
sua passagem na prefeitura de Sao Paulo.

E importante ressaltar, aqui, aspectos sobre a educacdo na sua forma mais
abrangente, sem deixar de lado a forma com que a maioria dos alunos se encontra em
escolas dentro de centros urbanos. 1sso nos remete a questdes colocadas dentro da EH
como estudo dos coletivos humanos nos seus ambientes (que neste caso é urbano),
abordada na perspectiva de que “para uma educacdo integral precisamos de uma
pedagogia da cidade articulada com uma cidade como pedagogia”, para este autor a
cidade € o espaco da cultura e da educacdo (ibidem, pag. 45).

Nesse contexto, podemos dizer que no documento se apresentam dois aspectos
muito ligados as tematicas da EH, como sdo 0s espacos e 0s tempos escolares. No

documento do Brasil (2009, pag. 18) aponta que:

Falar sobre Educacdo Integral implica, entdo, considerar a questdo das
varidveis tempo, com referéncia a ampliacdo da jornada escolar, e espaco,
com referéncia aos territérios em que cada escola esta situada. Trata-se de
tempos e espacos escolares reconhecidos, gracas a vivéncia de novas
oportunidades de aprendizagem, para a reapropriacdo pedagégica de espagos
de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional e global.

Essa dialogicidade faz com que se apresentem aspectos importantes sobre a
discussdo da questdo do tempo integral, em que as criancas devem ficar numa escola ao
longo de toda uma jornada, elemento que pode chegar a ter relevancia como

compensagdo em contextos socioecondmicos de caréncia material. Mas a visdo
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Educacao Integral deve de ser mais abrangente e ampla, como indica Padilha (2007,

pag. 11):

[...] incorpora, mas ndo se confunde apenas com horario integral. Isso
significa associar o processo educacional a uma concepcao de conhecimento
e de formulagdo humana que garanta o acesso e a permanéncia da crianga na
escola com qualidade sociocultural e socioambiental.

Essa visdo contempla a concepcdo de EIl, advinda de Anisio Teixeira como
resposta as realidades educacionais, sociais e politicas da época e inclui as mais recentes
contribuicbes das visdes criticas como as de Paulo Freire. Nesse sentido se nos
remetermos a atualidade, para Gadotti (2009, pag. 97):

O principio geral da educacéo integral é, evidentemente, como vimos, o da
integralidade. O conceito de integralidade refere-se a base da educacéo, que
deve ser integral, unilateral e ndo parcial e fragmentada. Uma educacdo
integral é uma educacdo com educagdo com qualidade sociocultural. A

integracdo da cultura, da salde, do transporte, da assisténcia social etc., com
a educacdo.

As mudangas nos rumos educacionais por meio da EI, como vemos até aqui, séo
produto de uma visdo que responde institucionalmente a uma discussdo a partir de
pressupostos de diversos agentes sociais e suas articulacdes dialégicas como forma de
promover mudancas, mas que podem ser passiveis de ser revogadas na passagem de um
governo para outro. A historia nos ensina que as verdadeiras mudancas se dao
gradualmente, aproveitando os ganhos que se conseguem geracio apds geracgdo. E
preciso entender que as transformacdes levam seu tempo para realmente acontecer, e
que a educacdo também obedece a essa ldgica evolutiva da consciéncia coletiva

humana.

Nesse sentido, consideramos importante citar a proposta desenvolvida na Escola
da Natureza como e que nos introduz na El que segundo Mira Alfassa (apud Magalhées
2006, pag. 50), a Educacao Integral pode ser compreendia em quatro dimensdes:

— Vital: entendida como a energia da vida que move o corpo que todo
transporta e possibilita, impulsionadora da a¢do do entusiasmo, mobilizadora
da alegria de aprender, da vontade de construir, colaborar e criar;

— Fisica: Como um organismo vivo em funcionamento dindmico e em
constante mudancga, procurando um equilibrio flexivel e uma continua
reformulacdo de si mesmo; aponta a adocdo de praticas que enfoquem
diretamente o corpo e sua conscientizagdo como sede das interacGes fisicas e
sutis. Instrumento de apreensdo, comunicacdo e expressdo, dotada de
inteligéncia e memoria e capaz de articular as dimensdes biologica, mental e
psicolégica;
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— Mental: corresponde ao fortalecimento da mente para que o aprendizado
aconteca de modo efetivo, multidimensional e significativo, superando os
recursos limitados a memorizagdo e criando condi¢Bes para a compreensao e
para o conhecimento contextualizado;

— Psiquica-Espiritual: que indica o sentido consciente da evolugdo da
natureza no sentido de incorporar e vivencialmente ser a consciéncia e a
aspiracdo despertas da natureza e da terra na participagdo dos poderes da
mente humana nas transformacdes das condicdes fisico-vitais da existéncia.

E importante salientar que, segundo esta autora, a pratica desta concepgdo de

Educacdo Integral privilegia metodologicamente aspectos como:

— a observacdo da Natureza como fonte de aprendizado simbdlico e estratégia
de aproximacdo consciente visando uma relacdo mais profunda com o meio
natural o acesso a subjetividade de seus processos e aos tesouros que a
Natureza guarda;

— a percepgdo da unidade de tudo que existe manifestada na similaridade
entre 0s processos naturais e tudo que compfe a existéncia humana, €
perceber que as leis dindmicas de interdependéncia, flexibilidade,
regeneracdo, criatividade e coevolucdo na diversidade regem 0s processos
complexos, simultdneos e integrados, tanto do meio natural, quanto das
relagdes e organizagdes da sociedade;

— a Experienciacdo, recurso dindmico que mobiliza o ser humano por inteiro:
sentidos, intuicdo, cognicdo e imaginacdo. Ela se caracteriza pela criacdo de
espacos vivenciais pedagdgicos a partir de temas especificos e pela inclusdo
do uso do cotidiano como elemento permanente de exploragdo e
contextualizacdo;

— a arte em todas as suas manifestagdes mobilizando o ser humano em vérios
niveis sensibilizando e estimulando a liberdade e expressao da autonomia. O
uso do corpo, seus poderes de apreensdo, expressdo, comunicacdo de
movimentos, sentimentos e valores estabelecendo um transito entre os
mundos objetivo e subjetivo do individuo;

— 0 simbolo como abordagem direcionada a dimensdes interiores do ser
humano que propicia mais um elemento de enriquecimento entre a
objetividade e subjetividade.

Finalmente se apontam desdobramentos importantes dessas concepcdes como o
estudo de textos como estratégia de reconhecimento, valorizacdo e afirmacdo das bases
intelectuais do conhecimento, a incluséo da cultura local pelo reconhecimento de que a
natureza de um individuo é quase sempre produto de sua heranga fisica corpdrea e
ambiental, a valorizacao e respeito pelas pequenas coisas e a valorizacdo da paciéncia,
constancia e persisténcia.

Dentro desses aspectos observamos um trabalho pedagdgico interessante no qual
se abordam e tratam conceitos muito profundos, mas que sdo em definitivo, 0s que
impulsionam o planejamento da acdo educativa. Observamos que 0S espagos
pedagdgicos sdo tratados como ambientes em que se estabelecem mudltiplas relacdes

energéticas e experiéncias que passam por aspectos psicoldégicos em que
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permanentemente afloram tanto o consciente como o inconsciente como bases da

consciéncia. Segundo Jung (1958, pag. 86):
A consciéncia nasce de dois modos. Um produto de uma alta tensdo
emocional [..], o outro de um estado contemplativo, em que as
representagdes se movem como imagens oniricas. Entre duas representacdes
distantes entre si, entre as quais ndo existe nexo aparente algum, surge de
improviso, uma associacdo que libera uma tensdo latente. Tais momentos
surtem o efeito de uma revelacdo. Ao que parece, é sempre a descarga de

uma tensdo energética de natureza externa ou interna a que faz aflorar a
consciéncia.

E interessante colocar que, na El proposta por Magalhdes (2006), se insere o
simbolo como elemento pedagogico importante na conexao relacional entre aspectos
objetivos e subjetivos dentro do aprendizado. Nesse sentido podemos lembrar e apontar
novamente Jung (2008, pag. 54), quando aponta que “o mecanismo psicoldgico que
transforma a energia é o simbolo”. Observamos que 0s aspectos simbélicos sdo de
grande relevancia tanto para o individuo como para um conjunto de individuos,
principalmente se observarmos na atualidade em que figuras e fatos podem resumir
aspectos muito amplos e que representam todo um acumulo de informacdes,
conhecimentos e saberes sintetizados num unico elemento que podemos denominar de
simbolo.

Nesse sentido, encontramos contribuicbes importantes no pensamento
ecossistémico, como diz Moraes (2008, pag. 304), “se pensamos 0 ambiente
educacional como sendo um campo energético e vibracional, isto pressupde o
reconhecimento da existéncia de diferentes frequéncias no ambiente e que necessitam
ser mais bem compreendidas e trabalhadas pelos educadores”. Nesse contexto, o
pensamento ecossistémico sugere principios epistemologicos que devem estar presentes
nas praticas educativas, eles sdo: “a intersubjetividade, interatividade, complexidade,
emergéncia, auto-organizagdo, autonomia, mudancga, incerteza, causalidade circular,
inter e transdisciplinaridade” (Moraes, 2008, pag. 163). O conceito de intersubjetividade
¢ fundamental, pois o termo alude a relacdo entre sujeitos construtores de novas
realidades, aproximando de forma mais interativa o sujeito e o objeto, rompendo, assim,

a separatividade e a fragmentacao.

Essas interacOes presentes nos processos formativos e educativos, demanda
atencdo ao nivel psicoldgico presente no estudo da subjetividade que, segundo Gonzalez

Rey (2010, pag. 22), “é uma categoria tanto da psicologia, como também de todas as



56

ciéncias antropossociais, ela € uma dimensdo presente em todos os fendmenos da
cultura, da sociedade e do homem”. Para ele (Gonzalez Rey, 2003, pag. 238), “A
categoria de sujeito implica necessariamente a de participacdo, pois ele esta sempre
situado em uma regido da préatica social. Portanto, o reconhecimento dessa categoria é
um aspecto central no reconhecimento do carater social da subjetividade individual”.

Por serem as pessoas seres inacabados e em permanente processo de definicéo,
elas precisam uma das outras para saciar a eterna incompletude humana. Isso releva a
importancia dos processos de formacdo dos educadores. Nesse sentido é importante
apontar que para Pineau (apud Moraes, 2008), que indica que todo o processo de
formacgédo pressupBe em processos de autoformacgdo, em coexisténcia com 0 outro
(heteroformacdo) e com as circunstancias vividas (ecoformacdo). Nessa relacdo
complexa e mutante, chega-se ao reconhecimento da alteridade de que o ser é o que é
porque existe um outro e a sua existéncia se faz nescesséria.

A importancia que assume a funcdo do professor € fundamental nestes tempos
em que existem tantos desafios para o exercicio desta profissdo. Nesse sentido, adquire
cada vez mais importancia a formacdo em areas que sejam abrangentes e permitam
acessar as varias dimensfes do desafio educacional atual. Seria utopico pensar que
todos os professores possuem a mesma predisposicdo para mudar, desde sempre
existiram aqueles professores que reproduzem os padrdes dominantes, encarando a
profissdio como uma forma de emprego semelhante a tantas outras. Sobre a

instrumentalizagdo da educacéo, Freire (2007, pag. 61) reflete:

Se a vocagao ontoldgica do homem é de ser sujeito e ndo objeto, sé podera
desenvolvé-la na medida em que refletindo sobre suas condicdes espaco-
temporais, introduz-se nelas, de maneira critica. Quanto mais for levado a
refletir sobre sua intencionalidade, sobre seu enraizamento espago-temporal,
mais emergira dela conscientemente carregado de compromisso com sua
realidade, da qual, porque é sujeito, ndo deve ser simples espectador, mas
deve intervir cada vez mais.

Nesse contexto, uma visao transdisciplinar pode ser muito util e nada melhor do
que essas atitudes, de onde se pode tomar os principios para uma docéncia com Vvisao
transdisciplinar, como as propostas por Arnt (2010), reconhecer o mundo, reencontrar o
tempo de ser, acolher as partes, criar as circunstancias para a comunhao, e criar juntos
nossas proprias historias. Para ela a experiéncia educacional parte da necessidade de

caminhadas coletivas e colaborativas.
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Nessas experiéncias, em que todos aprendem com todos, se torna necessaria a
visdo de que a interacdo e aprendizagem é permanente e o aprender se realiza quando
assimilamos aquilo que possui sentido e significacdo para 0 nosso entendimento numa
determinada época da nossa vida e num determinado momento socio-histérico da
mesma. Assim, apontar o sentido do trabalho educativo na escola como um coletivo
organico organizado, que podemos representar como uma organizagdo aprendente,

entendendo ela como indica Assman (2007, pag. 86):

Aquela na qual os agentes envolvidos estdo habilitados para buscar, em todos
os niveis, individual e coletivamente, aumentar a sua capacidade de criar
resultados aos quais estdo orientados ou, no caso de sistemas humanos, pelos
quais estdo efetivamente interessados.

Acrescentando que (id ibidem, pag. 92):

As instituicBes e organizacfes empenhadas na educagdo devem se tornar
aprendentes enquanto complexos organizativos, e ndo apenas na significagdo
de uns quantos de seus agentes, porque é precisamente enquanto ambientago
coletiva de experiéncias de aprendizagem que elas devem merecer 0 nome de
sistemas complexos e adaptativos. [...] & preciso criar climas organizacionais
que funcionem como ecologias cognitivas. No plano da execu¢do, ndo
contam apenas as atuagdes individuais, mas o clima organizacional.

Sem duavida, a abordagem da educacdo e todas suas implicacbes nos leva a
deixar aspectos inconclusos, ou, involuntariamente, deixados de lado, mas o importante
é apontar sempre na direcdo de horizontes novos tanto nos aspectos inerentes ao aluno
em si como aos professores e educadores de uma forma geral. Todos precisamos
permanentemente aprender, pois biologica e culturalmente é imperativo para a
evolucdo coletiva e individual. Nesse sentido, podemos nos remeter a simplicidade da
experiéncia de aprender seja onde for, quando Alfassa (1977, pag. 51) nos diz:

A coisa importante é a experiéncia vivida; ela carrega sua realidade e sua
forca em si mesma, independente de qualquer teoria que possa precedé-la,
acompanhéa-la ou segui-la. Pois na maioria das vezes as teorias sdo apenas
explicagbes que se da a si mesmo para ter mais ou menos a ilusdo do
conhecimento. Segundo o0 meio no qual nasceu e a educacdo que recebeu, o
homem reveste de nomes diferentes o ideal ou o absoluto que ele se esforga
para atingir. A experiéncia, se for sincera, é essencialmente a mesma; sdo
apenas as palavras e as frases nas quais ela é formulada que diferem, segundo
a conviccdo e a educacdo mental daquele que tem a experiéncia.

Santos (2009, péag. 80), nos diz, também, que “todo o conhecimento é
autoconhecimento” e, nessa forma de se autoconhecer, se encontra as formas em como
se aprende. A realidade vivida, e a experiéncia de vida, sempre serd aprendida tanto na

observacdo como numa interacdo educativa. Conhecer-se, e conhecer o mundo, nesse
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conhecimento interagir com o universo, € um processo permanente na ecologia humana

de seres inseridos em um duplo pertencimento ao bioldgico e cultural.
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CAPITULO 11l - METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa aproxima-se das origens fenomenoldgicas dos
denominados etnométodos, termo criado por Garfinkel (1984) para designar 0s
processos que sdo utilizados no cotidiano. Inspirada nessa no¢do fenomenolégica de
Garfinkel, recomenda-se a reducdo fenomenoldgica apontada por Lapassade (2005, pag.
44), que € tornar familiar ou normal qualquer situacdo estudada, ndo aceitar como
evidente nenhuma situacéo, encarando como problematica cada uma que surja de forma

natural ou esponténea enfatizando também a analise da linguagem dos membros.

Considera-se relevante tecer uma conceituacdo inicial dos principios que
orientam as estratégias metodoldgicas adotadas neste trabalho. Para tanto, ndo se pode
deixar de lado a conceituacdo epistemoldgica da fenomenologia, advinda de Husserl, na
qual o objeto de conhecimento ndo é o sujeito nem o mundo, mas este enquanto é vivido

pelo sujeito.

Segundo Gil (2009), a regra fundamental do método fenomenoldgico é “avancar
para as proprias coisas”, acrescentando que a pesquisa fenomenoldgica parte do
cotidiano, da compreensdo do modo de viver das pessoas e ndo de definicdes e
conceitos, procurando resgatar os significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto que
estd sendo estudado. A Fenomenologia teve forte influéncia sobre os etnométodos que
pretendem se aproximar das realidades correntes da vida social.

Como diz Macedo (2006, pag. 10), “a etnopesquisa direciona seu interesse para
compreender as ordens socioculturais em organizacdo, constituidas por sujeitos
intersubjetivamente edificados e edificantes, em meio a uma bacia semantica
culturalmente mediada”, acrescentando que € um modo intercritico de se fazer pesquisa
antropossocial e educacional, cujos atores sociais ndo falam pela boca da teoria ou de
uma estrutura fatalistica; eles sdo percebidos como estruturantes, em meio as estruturas

que, em muitos momentos, reflexivamente os configuram.

Foi realizado um estudo de caso que, segundo Macedo (2006, pag. 90), tem por
preocupacao principal compreender uma instancia singular especial. O objeto estudado

é tratado como Unico, ideografico, mesmo quando compreendido como emergéncia
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relacional, isto &, consubstancia-se numa totalidade complexa que compde outros

ambitos ou realidades.

Nesse sentido, verificamos a influéncia da subjetividade nos processos de

analise e reflexdo, no sentido indicado por Gonzalez Rey (2003, pag. 241), em que:

A subjetividade individual representa os processos e formas de organizacdo
subjetiva dos individuos concretos. Nela aparece constituida a historia Gnica
de cada um dos individuos, a qual, dentro de uma cultura, se constitui em
suas relagBes pessoais. Um dos momentos essenciais de subjetividade
individual é representado pelo sujeito, que constitui 0 momento vivo da
organizacdo histérica da sua subjetividade, e que esta implicado de forma
constante nos diversos espacos sociais dentro dos quais organiza suas
diferentes praticas [...] ela mostra os processos de subjetivacdo associados a
experiéncia social do sujeito concreto.

Encontra-se, assim, 0 campo para as interacdes entre 0S sujeitos e seus
ambientes circundantes dentro da concepgéo proclamada por Barbier (2002, pag. 93), de
que “a Ecologia Humana interessa-se ndo sé pelo efeito de posicéo, pela localizacdo de
uma dada comunidade em relacéo a outras, mas, também, pelo lugar do individuo ou da

instituicdo no &mago da comunidade mesma”.

Este estudo investiga as visdes e reflexdes dos atores sobre as suas praticas nas
varias instancias de atuacdo, partindo das préaticas desenvolvidas na EN, seja na sua sede
como em outros espacos, bem como no atendimento aos alunos das escolas. A
delimitacdo do contexto e lugar sdo fundamentais para definir a metodologia adotada e
seus instrumentos, como alude Macedo (2006), os contextos ndo sdo meios fisicos, séo
construidos por pessoas cuja a intersubjetividade € condicdo incontornavel. Sendo
assim, a analise do lugar implica a ideia de uma construcéo tecida nas relacdes sociais
gue se manifestam no plano vivido, que garante uma rede de significados e sentidos
pela historia e pela cultura que produz a identidade do ser no lugar, que serdo
apreendidas por um olhar hermenéutico, que transforma um objeto imensuravel num

objeto proximo da andlise e interpretacéo.

Consideramos importante o entendimento prévio das teorias microsocioldgicas
que surgiram no comeco do século XX, como o interacionismo simbdlico, corrente
americana das ciéncias sociais e em cujo cerne se encontrava a ideia central, segundo a
qual as pessoas sdo produtoras de suas proprias acoes e significacdes e cuja identidade

emerge do meio das interacbes. No estudo delas, encontra-se a microssociologia
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definida por Moreno (apud Lapassade, 2005, pag. 28), como “0 estudo de um pequeno

grupo ou, no maximo, de um estabelecimento”.

O envolvimento deliberado do investigador na pesquisa nao é so desejavel, mas
essencial, por ser essa a forma mais congruente como 0s pressupostos da observagédo
participante. A subjetividade remete a questdo do envolvimento emocional do
pesquisador, que representa o interesse pelo tema nos processos de registro dos dados
coletados. Bruyn (apud Macedo, 2006) denomina de “adequacéo subjetiva” 0s avangos
do pesquisador na compreensao das suas anotagdes, que estdo ligadas ao tempo, ao
lugar, as circunstancias sociais, a linguagem e a intimidade. Por isso € importante
lembrar Lapassade (2005, pag. 81) quando diz que:

A observagdo participante toma a si, por conseguinte, a tarefa de descobrir, a
partir da participacdo do pesquisador na vida das pessoas que ele estuda, os
valores, as normas, as categorias que caracterizam essas pessoas e de
descobri-las desde dentro. E somente por esse procedimento, diz-se, que a
descricdo dos fenémenos sociais serd feita, a partir do ponto de vista dos
atores, acrescentando que (pag. 70): “quando se negocia 0 acesso ao campo,
ja se estd no campo”. Ao mesmo tempo, é preciso sempre renegociar tal

“acesso”, a relacdo com as pessoas deve ser constantemente negociada e
renegociada ao longo da pesquisa e ndo apenas uma vez.

Os levantamentos etnograficos foram feitos valendo-se de varios recursos e
formas da interacdo direta com as pessoas, participando das suas atividades, das
entrevistas narrativas, dos estudos dos documentos oficiais e pessoais. A implicagéo
ativa do pesquisador é um elemento fundamental num estudo deste tipo. A confianca
possui uma relevancia vital para realmente se chegar a resultados significativos,
fidedignos e benéficos para a instituicio e pessoas envolvidas. E certo que essa
implicagdo propositiva fara do pesquisador um parceiro do grupo, no nosso caso da
Escola da Natureza.

Num processo de pesquisa como este, a multirreferencialidade foi praticada
como forma efetiva de validar os discursos teoricos advindos de varias disciplinas e
saberes para melhor compreender o fendmeno estudado. Por isso, considera-se
importante a criatividade e a ousadia, como diz Macedo (2006, pag. 139): “defendemos
sempre a necessidade de ousar, de aventurar-se na constru¢cdo de conhecimentos
fecundos, até porque consideramos que ndo ha mais lugar na academia para

conhecimentos requentados assim como a resisténcias ao colonialismo intelectual”. Ele
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considera que o pesquisador deve estar aberto criticamente a todas as referéncias e

saberes para articula-los.

Nesse olhar mutirreferencial que desvenda uma complexidade permanente em
todos os ambitos da escola e do pesquisador, num contexto social e educacional, devera
ser apreendido por um olhar hermenéutico. A reflexdo hermenéutica torna-se necessaria
para transformar a ciéncia, de um objeto estranho num objeto familiar e proximo, que
falando a lingua de todos os dias comunica seus objetivos e o0 que realiza aquém e além
deles, um objeto que por falar serd concebido mais adequadamente numa relacéo eu/tu

do que numa relacédo eu/coisa (Macedo, op.cit.).

A hermenéutica critica é uma inspiracdo para a etnopesquisa critica. Ela fornece
0s subsidios para uma interpretacdo tensionada pelo campo transdisciplinar indo além
do senso comum e da ciéncia na producdo articulada de um novo conhecimento, em
funcdo de uma epistemologia que se afirma no didlogo de saberes e compreende o
conhecimento como processo de construcdo da realidade por meio das interacdes dos

seus atores sociais.

Essas reflexfes vao ao encontro da concepcdo de EH da Escola de Chicago que
privilegiava o conhecimento direto dos fendmenos sociais. Ezra Park (1929 apud
Martinez, 1999) colocava que, nos processos vitais das pessoas, a cidade era um
produto da natureza humana, sendo um tipo de sistema psicossocial e fisico, no qual
entram em conflito diversos interesses. Uma das perguntas que, sem davida, alimenta
essa concepcdo € como 0s atores sociais interpretam suas acGes a partir das suas

proprias vozes.

Para realizar este estudo foi necessaria uma aproximacdo prévia da Escola da
Natureza (EN), conhecer as pessoas, as formas de interacdo entre elas, as dinamicas do
cotidiano etc. Nesse sentido, apds os contatos iniciados em 2010, comecei a participar
de algumas atividades no curso de formagdo de professores e a observar algumas
atividades junto a estudantes de outras escolas publicas.

Passei a acompanhar o atendimento as escolas nas atividades do Parque Escola.
A EN atende criancas de todas as séries de quatro escolas da Rede Publica e Ensino, que
se transladam em dias agendados e participam, sendo uma serie por vez e por ano, ou

seja, uma série de uma escola vai até a EN uma vez ao ano. Foi possivel participar do
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atendimento feito a uma 22 Série e depois a uma 32 Série, com durac¢des aproximadas de

trés horas.

Nos meses que restaram até o fim do ano, ocorreu uma reunido com a
coordenadora pedagdgica e participacdo nos preparativos da organizacdo do VI
Encontro de Educadores Ambientais, que a Escola da Natureza organiza todos 0s anos.
Nessa ocasido, foi possivel conhecer outras professoras, participar da palestra inicial do
evento com Genebaldo Freire, um minicurso sobre agroecologia e a palestra de

encerramento do encontro com o fundador da “Escola da Ponte”, José Pacheco.

Ja em 2011, a observacédo participante se deu de forma mais sistematica, dentro
do més pedagdgico em fevereiro, no qual foi discutido o Projeto Politico Pedagdgico. A
observacdo do cotidiano da escola se realizou em diversas atividades, na participagéo e
colaboragdo de eventos, como o do Dia Internacional da Agua em marco, na
organizacdo do aniversario dos 15 anos da Escola e na oficina da “Linha do Tempo” no
més de junho e no VII Encontro de Educadores Ambientais no més de novembro. No
primeiro semestre deste ano, foram realizadas todas as entrevistas com os integrantes da
escola e, no final, foram feitas duas rodas de conversa nos meses de outubro e
novembro. A analise documental dos PPP e dos demais documentos foi feita ao longo

do ano.

3.1 Escola da Natureza: breve resumo histérico

Um ano antes dos PCN’s entrarem em vigor no Brasil, aqui em Brasilia era
fundada a Escola da Natureza (EN), Centro de Referéncia e Atividades de Educacdo
Ambiental do Parque da Cidade, cujo objetivo geral era envolver e mobilizar a
comunidade escolar da Rede Publica em atividades continuadas de Educacdo Ambiental
no Parque da Cidade, visando o compromisso das escolas com a conservacgdo do Parque

e, por extensdo, de todo o patrimonio natural constituido.

Neste trabalho, consideramos importante relatar o processo de fundagédo da EN,
assim como, também, as atividades que tém se dado até o momento com o intuito de
contextualizar, a partir de uma perspectiva ecopedagdgica, o trabalho desta instituicao.
Para isso, € importante detalhar o processo e contexto institucional em que a EN foi

fundada. Interessante destacar que o surgimento da mesma se da de forma quase que
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simultanea a grandes avancgos na educacéo e, especificamente, na Educacdo Ambiental

dentro do DF como veremos a seguir.

A Escola da Natureza (EN) é o Centro de Referéncia em Educacdo Ambiental
da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, vinculada a Diretoria Regional
de Ensino do Plano Piloto/Cruzeiro. Foi criada em 1996, com o objetivo de envolver e
mobilizar a comunidade escolar da Rede Publica de Ensino por meio de atividades
continuadas de Educacdo Ambiental (EA). Atende estudantes das escolas da rede
publica que realizam atividades vivenciais nas instalagdes da EN ou nas proprias
escolas. Também oferece cursos para os professores da rede publica, os quais
participam de atividades de sensibilizacdo, reflexdo, trocas de experiéncias e praticas.
Promove eventos formativos relacionados a diversos temas, assim como atividades

ligadas ao estudo no campo da Educacdo Ambiental e Ecologia Humana.

Durante os anos de efervescéncia da gestacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais em 1996, dimensdo ambiental era definida como tema transversal nos
curriculos de Ensino Fundamental, e tramitava, desde 1993, no Congresso Nacional, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), que s0 seria promulgada com a Lei
Federal n®9.795/19909.

J& no Distrito Federal, existia a Lei nimero n°® 41, de 13 de setembro de 1989,
que dispunha sobre a Politica Ambiental do DF e, em cujo art. 6° inciso XIII,
determinava a promocédo da Educacdo Ambiental; mais especificamente, a EA surge na
Lei Organica do Distrito Federal, de 8 de junho de 1993, no artigo 279, inciso XXII, no
qual se estabelece o compromisso de “promover a educacdo ambiental, objetivando a

conscientizagao para a preservacao e recupera¢ao do meio ambiente”.

Ressaltava-se que, ja naquele tempo, existia variada e abundante documentacéo
nacional e internacional decorrente de Conferéncias, Congressos e Encontros que
recomendavam a formagdo em educacdo ambiental como estratégia fundamental para a

construcdo do desenvolvimento sustentavel.

No ambito educacional do DF, na introducdo do documento “Programa de
Educacdo Ambiental para a Rede Publica de Ensino”, de 1998, se colocava que a EA
era interlocutora privilegiada do eixo ético-ecolégico norteador da Escola Candanga,
reiterando, assim, o carater interdisciplinar da tematica ambiental em que as diversas

areas do conhecimento, num processo de construcdo coletiva, apontavam que os limites,
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antes restritos ao ensino de ciéncias, da biologia e da geografia, deviam ser ampliados
numa discussdo que contempla todo o curriculo escolar, propiciando ao educando
expressar um comportamento social que integra a relagdo com o outro e com a natureza.
Nesse contexto pedagogico da “Escola Candanga: uma Licdo de Cidadania”, foi criada
a Escola da Natureza.

No projeto que tem como diretriz fundamental a instalagdo da Escola da
Natureza em 1996, se estabeleceram objetivos gerais e especificos, metodologia e
operacionalizacdo, proposta de atividades, recursos materiais para a implementagéo e
um cronograma. Nesse documento, a Divisdo de Educacdo Ambiental e Cultura do
Departamento de Pedagogia da Secretaria de Educagdo propde a criagdo da EN. Surge,
decorrente desse processo institucional, a Escola da Natureza — Centro de Referéncia e
Atividades em Educacdo Ambiental —, inaugurada em 4 de julho de 1996 e registrada no

Conselho de Educacdo do Distrito Federal em 8 de agosto de 1997.

A Escola da Natureza tem se convertido ao longo dos anos num centro de
referéncia em EA no Distrito Federal. Nascida como produto de uma demanda histérica
do seu tempo, materializada pela agdo concreta de um coletivo de professores, tem tido
uma funcdo importante na histéria contemporanea da Educacdo de Brasilia. Mas esse
processo ndo tem sido facil, vencer as resisténcias institucionais, politicas, sociais e
humanas com o surgimento de um centro tdo peculiar foi e continua sendo uma tarefa

bastante ardua.

Além de uma descricdo histérica da escola que poderia ser desenvolvida
cronologicamente, analisando-se os periodos pelos quais passaram diferentes diretores
(ao todo foram quatro direcGes diferentes), pode-se afirmar que a instituicdo vem se
afirmando num cenario que, por momentos, foi indiferente e/ou adverso. Uma vez
iniciadas as atividades da escola, entrou num periodo em que o reconhecimento por
parte das autoridades como a Secretaria de Educacdo foi variavel ao longo dos
governos do DF. No decorrer dos anos, vem tentando afirmar-se dentro do cenario
institucional e educativo tanto no ambito de formacédo de educadores ambientais como

também na ligagdo com escolas da rede publica que s&o atendidas por ela.
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3.2 Locusda Pesquisa

A Escola da Natureza ndo é uma escola como qualquer outra. Ao longo dos
anos, vem exercendo atividades que ndo seriam as de uma escola como as que temos em
Brasilia, seja uma escola classe ou escola parque, da mesma forma que ndo é um centro
de formacdo de professores convencional, como, por exemplo, a Eape (Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo da rede publica de ensino). O
interessante da EN é que realiza uma funcdo que, do ponto de vista simbdlico, é muito
importante, pois materializa e unifica um trabalho em Educacdo Ambiental dirigido
tanto diretamente aos alunos de escolas como aos professores da rede publica de

educacéo.

Ao comecarem as atividades da pesquisa, a EN celebrava seus 15 anos de
existéncia. Trata-se de um coletivo formado por aproximadamente quatorze professores,
duas coordenadoras, uma vice-diretora e uma diretora, assim como quatro pessoas de
servigos de limpeza e vigilancia. A formacao dos integrantes € bastante rica, podendo-se

encontrar professores de Biologia, Geografia, Artes, Histdria e outras disciplinas.

O funcionamento da EN esta pautado basicamente em varias atividades: a)
Parque Escola, em que sdo atendidas criancas de quatro escolas que visitam a EN,
realizando atividades corporais, agroecologia, reciclagem de papel, residuos sélidos,
astronomia e outras; b) Oficinas Ecopedagodgicas junto a professores, estudantes e
membros da comunidade para suas respectivos locais de convivéncia, onde se
desenvolvem atividades como reciclagem de papel, residuos soélidos, arte ecoldgica,
agroecologia etc.; c) cursos de formacdo de professores, nos quais sdo abordadas as
tematicas de formacdo sob a perspectiva holistica; f) organizacdo do Encontro de
Educadores Ambientais do DF; e) realizacdo de eventos como palestras, encontros,
vivéncias e celebracbes relacionadas com a temética ambiental; e f) parcerias em

projetos afins com instituicdes publicas e privadas.

No &mbito interno da EN, realiza-se também um trabalho autoformativo muito
profundo; além das coordenacBes que os professores fazem semanalmente, existem o
dia dedicado aos grupos de estudo em que sdo aprofundados os aspectos tedricos

relevantes para a pratica educativa. No dltimo ano no grupo de estudos, a equipe
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aprofundou sua praxis pedagoégica estudando e experienciando os principios da

Educacao Integral nas suas relacfes e no programa Parque-Escola.
3.3 Proscedimento da pesquisa

Alguns procedimentos de pesquisa foram utilizados de forma articulada com os
objetivos e questdes da pesquisa. Sabe-se que a observacdo participante é o
procedimento continuo e essencial de uma etnopesquisa e que os dados levantados
podem demandar complementacfes e, até mesmo, incluir outros dispositivos de
pesquisa. Para Lapassade (2008), a observacao participante revela o sujeito de pesquisa
a partir da implicacdo do pesquisador em interacdo; é uma forma privilegiada para
estudar os valores, as normas e as categorias que caracterizam a vida das pessoas
revelando-as desde dentro. Pretende-se descrever os fendmenos a partir dos pontos de
vista e visdes dos préprios atores.

Numa pesquisa deste tipo, na qual sdo seguidos principios epistemoldgicos
qualitativos, a observacdo participante se ocupa, como diz Lapassade (op.cit. pag. 83),
de “olhar, de escutar e de conversar com as pessoas”. Ele indica que o pesquisador “se
deixa envolver pela situacdo”, sendo que as construcdes tedricas sao o resultado da troca
com as pessoas. Lapassade (2008, pag. 44) aponta a importancia da observacdo para
compreensdo de como as pessoas usam as normas para interpretar o social nas suas

vidas.

Além da observacdo participante, utilizamos a analise documental, entrevistas
coletivas e individuais com professores e direcdo da EN. As conversacdes foram
pensadas como estratégias de aproximacdo para estabelecer confianca e canalizar lagos
para construcdo de didlogos futuros mais profundos.

A anélise documental dos PPP, além de outros registros, remete aos momentos
mais importantes da histéria da Escola da Natureza, assim como aqueles que descrevem
e avaliam atividades desenvolvidas. Macedo (2006) denomina esses documentos como

“fixadores de experiéncias”, além de registros da memaria do local e do coletivo.

Depois de ter feito a aproximacao da EN e negociada as formas como se daria a
inser¢do do pesquisador na vida cotidiana da Escola, foi elaborado um roteiro para as
observagdes. Como em toda escola da rede publica de ensino do DF, a semana

pedagdgica marca o inicio das atividades do ano letivo e define as estratégias de acdo da
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escola como um todo e também o trabalho individual dos professores nas suas

respectivas areas, comegando neste ponto a nossa observacgéo participante.

Como instrumento de registro, foi utilizado o diario de campo como guia de
observacao, servindo como orientacdo formal do que era observado, preservando, no
entanto, a flexibilidade da atencéo presente que deve sustentar o trabalho de observacao.
Esta atengdo voltou-se para as relagdes dialdgicas entre professores e dire¢do, assim
como todas as derivacgdes atitudinais que surgiram, tanto as verbalizadas como aquelas
simbolicas e ndo verbais. Como aponta Macedo (2006, pag. 91), “nos estudos de caso
de inspiracdo fenomenografica, a pertinéncia do detalhe que o edifica e da singularidade
gue o marca identifica e referencializa-o, sem cair nos regularismos e formismos das
perspectivas positivistas”. Para ele, ao construir seu diario de campo, o etnopesquisador
reafirma seu statusde ator/autor, o diario registra a temporalidade cotidiana de uma

investigacao que engloba o processo que muitas vezes lhe escapa.

Nessa primeira instancia de observacdo, foram levantadas informacdes tanto das
reunides da semana pedagdgica, como também reunides de planejamento das atividades.
Foram observadas como séo tomadas as decisdes, quais 0s conceitos mais citados, que
palavras estavam mais presente no discurso, que frases sao mais recorrentes, dentre
outros elementos que venham a surgir e sejam significativos. E importante ressaltar que
a OP se deu ao longo de todo o processo da pesquisa, por meio dela captamos aqueles
elementos presentes nos ambitos formais e informais como em aqueles que acontecem
nas conversacdes, vivéncias e demais momentos marcantes num processo intenso de
convivéncia. Essa observacdo foi materializada nos registros sobre os eventos na escola
como no Dia da Agua, as comemoragdes do 15° aniversario e a oficina da “Linha do
Tempo” no primeiro semestre. No segundo semestre, as observacdes se deram nos
eventos culturais no Espaco Cultural “Sarué” e no VII Encontro de Educadores
Ambientais do DF.

Na segunda fase da investigacdo, foram usados como instrumentos de pesquisa:
roteiro de entrevistas e roteiros de entrevistas coletivas e individuais. Nessa instancia,
foi a oportunidade de ter um contato direto com cada um dos sujeitos da pesquisa,
extraindo nessa oportunidade elementos diretos para a posterior elaboracdo dos eixos
analiticos a serem analisados. Foram entrevistados os 17 integrantes da escola entre

professores e direcdo. A equipe é composta de professores formados em diversas areas
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como: Biologia, Geografia, Ciéncias, Letras, Artes Plasticas, Politica E Gestdo

Ambiental, Agronomia, e Economia Doméstica.

Por ultimo, as rodas de conversas, que foram duas, propostas como espaco de
construcdo e interpretacdo coletiva. Na primeira roda de conversa, apresentamos 0s
temas comuns derivados das entrevistas, ou seja, aqueles temas que tinham sido
propostos dentro de um roteiro inicial e os que surgiram ao longo dos encontros com 0s
professores. A segunda roda de conversa se deu devido a importancia de dar
continuidade a reflexdo anterior e trabalhar com aqueles temas levantados pelo grupo,
que tinham ficados incompletos, afunilando, desta forma, conceitos e reflexdes sobre
tipo de acOes que se realizam na escola e as relacGes conceptuais que se estabeleciam

com os temas.
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CAPITULO IV -  APRESENTACAO E  ANALISE
INTERPRETATIVA DOS RESULTADOS

Na analise dos dados, entrelacamos as trés formas de coleta dos mesmos para
abordar os temas que foram levantados no contexto da questdo e objetivos deste
trabalho. Nas entrevistas, nas rodas de conversa e observacédo participante, optamos por
manter 0 anonimato dos depoimentos; os integrantes da escola foram caracterizados
como P1, P2, P3... até o P17, pois esse foi o nimero de pessoas entrevistadas. E
importante destacar que professores e integrantes da direcdo da escola foram indagados
basicamente sobre os mesmos temas, 0 que ndo impediu que surgissem, durante a OP,

outros tdpicos ou tematicas.

Parte das categorias apresentadas para analise foi proposta a priori e outras que
surgiram produto das reflexdes dos sujeitos investigados e da observacdo feita no
decorrer da investigacdo. Na analise, apresentamos as seguintes categorias: a) natureza
e cultura; b) da Ecologia as Ecologia Humana e Profunda; c) Rede ou teia de conceitos:
das préticas as teorias; c.1) Costurando implicacGes (da EH e EP identificadas nas
praticas de EA e Ecopedagogia); c.2) conexdes entre a Ecologia Profunda e a Educacéo
Integral; e d) a Escola da Natureza historias, visdes praxis e realidades.

4.1 Natureza e Cultura

Na reflexdo sobre temas a serem abordados nas entrevistas, considerou-se
importante atentar para a questdo de investigar o tema natureza, por ser justamente esse
termo, parte do proprio nome da escola. Ao se denominar Escola da Natureza, indica-se
que nela séo trabalhados os elementos que integram esse universo chamado natureza. O

termo natureza em si é de uma vastiddo quase infinita e as definicdes e recortes.

E certo que a definicdo de natureza tem mudado, e é diferente justamente em
funcdo da época e do lugar. Referir-se a ela remete, de certa maneira, sobre um estado
puro ou virginal, da mesma forma, aludir a algo como natural indica um estado genuino,

inato e que ainda nao foi alterado. Dentro da complexidade contemporanea, € comum se
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referir as “naturezas” de todas as coisas, ou seja, as caracteristicas originais, seja a nivel

comportamental, econdmico, social ou politico, dentre outros.

Numa escola téo especial como esta, a forma como séo apresentadas as diversas
tematicas ambientais passa pela concepcdo que se tem de natureza, pois essa pode-se
remeter a muitas dimens@es das realidades definidas como natureza. Para o professor
P11, por exemplo, falar sobre que concepgdo possui da natureza “é uma pergunta
dificil”. Entende-se, assim, que a resposta sempre vai deixar algo ndo dito, e nessas
palavras pode-se encontrar a amplitude de elementos para definir algo tdo essencial,

amplo, profundo e 6bvio.

Referir-se a natureza levara certamente a visdes diferentes e que serdo abordadas
de diversas formas podendo partir do plano fisico para o metafisico e vice-versa,
apontando para 0s aspectos culturais, econdmicos e sociais. No que remete ao
pensamento pedagdgico, € inevitavel mencionar Rousseau, que no século XVIII
valorizou a natureza e o homem natural em sua obra “Emilio”, na qual, entre muitas
coisas, conclui que a natureza constitui-se um elemento perfeito antes da propria
sociedade. Todas as culturas e tradi¢des tinham sua concepcéo de natureza, Moscovici
(2007, pag. 166) menciona:

Com toda certeza, todas as tradicbes conferem a ela uma conotacdo
intelectual e afetiva. NOs ndo devemos considera-la sem levar em conta esse
fato. Cada um desses aspectos deixou um traco visivel, uma influéncia
especifica sobre nossa cultura. Ao fazer uma reflexdo sobre as tradicGes,
percebemos que a questdo natural origina-se na crise de nosso lugar na
natureza. Isso se manifesta no &mago de nossas linguagens, de nossas
sensibilidades e de nossas representacdes do real, que se sucedem a toda
velocidade. A cada dia torna-se mais alta a torre de Babel, onde a nocéo de
nosso lugar na natureza se traduz e se compreende de maneira diversa a cada
patamar.

Certamente, ao se falar de um tema como este, toda a subjetividade surge e nela
sdo exprimidos aspectos que se complementam na visdo coletiva aqui investigada, por
iSsO esses aspectos retratam nas falas os seus aspectos diversos e complementares. A

professora P13 diz:

Podemos pensar na natureza interna de cada um de nds, os pensamentos em
formas de raciocinio, os sentimentos como a gente quer lidar com a emogdo a
razdo, a coeréncia entre 0 que a gente pensa e 0 que a gente pratica. Essa
visdo de natureza estabelece como vou me relacionar com o mundo e as
pessoas. Podemos considerar a natureza do ponto de vista primitivo com o0s
recursos naturais e a natureza modificada pelo homem, entdo sdo essas trés
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dimensdes vocé tem a natureza interna, vocé tem a natureza externa e vocé
tem o relacionamento entre essas naturezas que vdo depender de como
funciona a natureza interna.

Observando-se aspectos nos quais a natureza é percebida como intrinseca ao ser
humano pode-se ver que ela é situada também como algo que se encontra fora de nos e
que, portanto, obedece a dindmicas e interacdes proprias como nos diz a professora P6:

N&s somos natureza, eu costumo dizer que nés somos parte dela, ndo é ela
que faz parte da gente, porque ela sobrevive, ela se autorrecicla, nds somos
dependentes dela, [...] assim é a natureza sabe, n0s ndo somos ninguém sem

ela, porque precisamos dela até para respirar. Ela sobrevive sem mim sem
qualquer um de nos [...]

Nesse sentido pode-se observar vises que tem uma concepgao com sentido mais
amplo e materialmente abrangente como a P4:

E toda manifestacao, que tem no planeta, que de alguma maneira ou outra
ocupa espaco, tempo e que tem relacdo com 0 homem ou n&o.

Assim observa-se que, dentro dessas visdes, o0 ser humano é colocado ao mesmo
tempo como parte da natureza e separado dela. O importante ndo é salientar que
concepgdes sdo mais apropriadas aos tempos atuais, mas notar que sem duvida se
complementam. Como diz Leff (2007, pag. 23):

Na histéria humana, todo saber, todo conhecimento sobre 0 mundo e sobre as

coisas, tem estado condicionado pelo contexto geografico, ecolégico e
cultural em que produz e se reproduz uma formagdo social determinada.

Ao longo dos séculos de civilizagdo, o conhecimento do ser humano sobre seu
entorno foi mudando a visdo que tinha (e que ainda persiste), de que a natureza é um
reino selvagem fora do controle da vontade humana e que, portanto, deve ser dominado
e submetido, recriando nele um reino esteticamente belo e produtivo, para uma viséo
em que o respeito a suas caracteristicas é fundamental para a evolugdo do prdprio ser
humano e manutencdo dos ciclos da vida. Interessante é a percepcdo que é retirada da
afirmacdo do supracitado autor de que a natureza como uma extensdo da propria agédo
humana no depoimento da professora P7:

Natureza, hoje temos que pensar no ambiente natural e construido. Hoje pra
mim natureza é tudo, minha realidade de vida, minha iteragdo com o meio
natural e hoje em cima desse meio natural temos 0 meio urbano, o ambiente
construido, e sdo as relacdes que a gente tem com esse ambiente, num

sistema. Ela foi modificada pela acdo do homem, mas temos que pensar o
que vamos fazer com isso, bolar um sistema de sobrevivéncia.
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Essas palavras trazem a tona um elemento muito importante que esta inserido na
tematica da natureza, se refere ao que o ser humano fez desde seus primordios como
especie a fim de se adaptar a seu meio valendo-se das ferramentas, inicio do que hoje
convencionamos chamar de tecnologia. Toda essa parafernalia adaptativa desenvolvida
ao longo dos tempos para sobreviver e dominar, fez com que o ser humano inventasse,
criasse e fizesse a cultura que, segundo Espinheira (2007, pag. 98), € a “natureza
humana construida pelo proprio ser humano”. Surge entdo como elemento importante
de reflex&o a questdo da cultura como produto e consequéncia da acdo humana sobre o
meio natural seja intencional ou ndo. A professora P14 manifestou:

E um conjunto de seres vivos que habitam o planeta e nds fazemos parte desse
contexto, o clima, o sol, as estrelas, tudo o que existe pode considerar natureza.
Quando a gente interfere no meio ambiente urbano, quando estamos
interferindo nessa natureza, passa ser também integrante desse ambiente
urbano construido, e se ele é bem pensado ele fica integrado ele nédo interfere
tanto, se se considera assim ndo tem uma destrui¢do tdo grande; numa cidade
como SP de onde eu vim, eu vejo que a natureza I& tem uma relagdo muito
grande com a cultura da cidade. Entdo, natureza como as plantas as arvores, e
bichos quase ja ndo existem mais, existe uma natureza urbana muito forte que
foi construida pelo homem, que se pode considerar como um tipo de natureza.

Essa diferenciacdo entre uma concepcdo de natureza “externa” ao ser humano e
outra “interna” foi abordada também quando a professora P10 manifestou em principio
que natureza “é tudo que ndo tem a interferéncia do homem e que surge de forma

natural” para depois se retificar e dizer:

[...] Alias o que a gente constréi deve fazer parte da natureza, porque a casa
que o Jodo de barro constrdi é natureza, o cupinzeiro que o cupim constréi é
natureza, o formigueiro, a colmeia.Todas as formas de organizacéao social, 0s
ecossistemas , 0s habitats naturais que os animais constroem, sdo parte da
natureza, e a gente nao considera o que nds construimos na terra como
natureza, € uma interferéncia. Sendo que os outros habitats que os animais
constroem fazem parte da natureza. Tem uma dicotomia nessa visdo de
natureza, talvez porque a gente construa de uma forma muito maléfica, de
uma forma sem nenhuma preocupacgdo. O nosso ambiente construido deveria
ser natural, o produto da nossa organizagdo social; assim como 0S nossos
animais, a gente considera como se fosse dissociada da natureza.

Esses conceitos considerando a natureza como externa podem ser observados
também nas palavras do P11:

Basicamente a visdo que eu tenho de natureza e partir de um alo conceitual,
pra mim é tudo que existe e ndo é concebida, ndo é urgido, ndo é produzido
pelo homem, a partir dai vocé pode aprofundar esse conceito entendendo
como é que se ddo os processos, onde ocorrem fora de esse universo, que ndo
¢ urdido, produzido pelo homem entendendo como é que sdo os ciclos, as
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relagdes [..] as diversas facetas que formam o universo natural. E um
conceito dificil porque requer uma separacdo entre aquilo que é o “mundo
humano” e aquilo que ndo seria urdido pelo homem, [...]. Parece-me que 0
homem consegue se sentir melhor vivendo nesse universo que ele consegue
construir, talvez esse seja 0 grande problema conceitual, tanto de meio
ambiente como de natureza, me parece que a nossa civilizagcdo criou um
tamanho grau de sofisticacdo tecnoldgica e de controle de determinadas
variaveis que antes estava a mercé das mudancas da prépria natureza que
parece que a gente consegue viver melhor em universo humano, cidades,
carros, a gente perdeu a ligacdo com a natureza ou com elementos que nao
sdo criados por nés. E a questdo do céu noturno é uma delas, relacionado com
meu trabalho. Natureza é aquilo que nos envolve e que de algum modo néo é
concebido ou fabricado por nds.

Da mesma forma que se observa ndo somente nas entrevistas, Como em outros
ambitos de reflexdo, que a natureza tem uma vida propria independente da nossa, e que
pode assumir manifestagdes hostis as quais o ser humano deve enfrentar e se proteger.
Observa-se, também, uma concep¢do dela como um elemento sagrado, digno de
reveréncia devocional. Nessa visdo podem ser manifestados estagios de existéncia que
vao além do bem e do mal numa comunhdo perfeita. Nessa direcdo apontam as palavras
da professora P17:

E algo que ndo é so fisico e visivel, como 0s recursos naturais, as arvores, as
plantas, o ar, natureza é algo que pra mim € intrinseco aos seres que estdo
habitando este planeta. Entdo ¢ algo que esta dentro e esta fora, t6 falando do
planeta e do cosmos, entdo pra mim tem um sentido cosmico, espiritual um

sentido de interacdo, integracdo entre os seres, sejam eles animais, vegetais,
bidticos e abioticos. Para mim natureza é interacéo entre 0s seres.

A rigor, essa visdo da natureza como sagrada € justamente aquela que
encontramos nos primérdios de todas as culturas do planeta, independentemente dos
lugares e épocas. Como nos diz Unger (1991, pag. 90) a natureza serve e atende ao
homem, ndo por ser subalterna, mas por ser superior, porque tem para dar, e nesse dar
de si, a natureza revela o sagrado no seu aspecto maternal de nutrir e proporcionar vida,
sendo que esse reconhecimento do carater sagrado constitui o cerne da tarefa ecoldgica
estabelecendo uma via de conhecimento ontoldgico e permitindo 0 acesso a niveis mais
profundos da realidade. Nessa perspectiva apontam as palavras da professora P8:

Natureza é tudo que estd a nossa volta, sdo os seres vivos, todos em harmonia

e interdependentes, vivos, minerais, animais e vegetais, pra mim natureza é
harmonia, a beleza, equilibrio de todos os reinos.

Como vemos, esta categoria analisada deixa muitos pontos em aberto para uma

reflexdo maior, mas também a nivel educativo e filoséfico; como se vera, complementa
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o0s temas que se abordardo mais a frente, em que as tematicas estardo sempre dialogando

entre a percepcdo material e imaterial.

4.2 Da Ecologia as Ecologias Humana e Profunda

Nesta categoria chegamos a um ponto importante das reflexdes feitas para este
trabalho, pois as ecologias humana e profunda constituem o ponto central da
investigacdo proposta. Estes temas sdo de certa maneira novos, ou inclusive
desconhecidos para muita gente, inclusive para aqueles que trabalham com Educacéo
Ambiental. Existe na EN uma tradicdo de grande reflexdo tedrica sobre muitos temas
ligados a Educacdo Ambiental, portanto o grau de aprofundamento tedrico dos
entrevistados variou em funcdo de a quanto tempo integravam a equipe escola. Havia
um grupo recente que tinha chegado nesse ano, outros com pouco tempo na escola (um
ou dois anos no m&ximo), alguns com Vvarios anos e aqueles que participaram inclusive

do processo de fundagdo da mesma.

Como colocado dentro dos objetivos especificos desta dissertacdo, foram
levantadas as visdes que 0s protagonistas tém sobre as EH e EP e como elas podem se
relacionar com seu trabalho pedagdgico. No inicio do trabalho de campo feito na escola,
conversando com alguns professores, houve certa estranheza quanto a tematica deste
trabalho. Em funcdo dessa realidade, fez-se importante colocar nas entrevistas a
concepcao que eles tinham do termo ecologia.

Atualmente, o termo ecologia estd totalmente disseminado entre todos os
habitantes do planeta, e a definicdo mais bésica é feita em funcdo do significado grego
da palavra de “estudo da casa”, mas casa pode ser entendida como planeta, habitat,
lugar etc., e “estudo” poderia ser entendido como aproximacao, cuidado e outros termos
relacionados. E bem verdade que podemos encontrar muitas vertentes originadas do
termo ecologia, surgiram Ecologia de mente, Ecologia dos saberes, Ecologia Social,
Ecologia Ambiental, sem falar nas denominagdes que comecam com o prefixo “eco”.
Nas entrevistas, a indagacao sobre a concepcao de ecologia servia como introdugéo para
uma reflexdo sobre a Ecologia Humana e Ecologia Profunda, por isso consideramos

importante colocar algumas consideracdes sobre a visao deles sobre a mesma.
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Interessante foi o fato de que as concepgOes expressas se assemelham e se
alinham com os elementos expressos sobre Natureza. Um denominador comum foi que
poucos professores manifestaram uma “repeticdo” da definicdo tradicional de ecologia,

portanto é interessante ver algumas manifestagdes.

Nessa perspectiva observamos que a concepcdo de “casa” se expande e leva em

consideracdo a ecologia, como afirma a professora P4:

Ecologia é seu entendimento da relacdo entre todos os componentes dessa
casa, componentes fisicos dificeis de pegar e nao fisicos, como o vento, o
tempo, considero o tempo como um ingrediente, a ecologia é a relacdo de
todos esses elementos que tém essa composicao.

Refletir sobre a percepgdo que se tem de ecologia convida sempre a pensar sobre
s formas conceituais derivadas dessa “ecologia original” definida por Haeckel em 1866,
para as diversas formas de ecologia manifestadas no relacionamento de todos os seres,

como no caso que expde o professor P1:

Pra mim a natureza é o todo, e a ecologia sdo as partes desse todo, cada ser
deste planeta tem a sua ecologia, cada ser tem o seu ciclo. Ecologia do
homem, ecologia humana. Nasci de um casal, cresci, me desenvolvi, comecei
a formar a minha familia entdo a minha ecologia é essa, meu ciclo ecologico.
Entdo todos os elementos da natureza tém um ciclo e que todos esses ciclos
se intercalam, se ligam se engrenam. Cada ser tem a sua ecologia, temos a
ecologia do mosquito, ecologia da mutuca com seus ciclos de reproducgédo
etc., e a ecologia da planta. A ecologia e uma ciéncia que vai estudar o ciclo,
cada ser tem seu ciclo.

Ao se pensar a ecologia, como diz Moraes (2008), como uma “ciéncia das

relacdes”, € interessante ver a colocacdo da professora P2:

Olha tem aquela defini¢do académica, a interacdo entre seres vivos e entre
espécies, ou entdo o estudo do planeta ou da casa onde a gente vive, tem
todas essas concepcdes, muitas defini¢des sobre o que é a ecologia. Pra mim
a ecologia é a gente saber conversar, conversar saber lidar no dia a dia com
essa natureza com a qual a gente esta inserida e da qual a gente faz parte, pra
mim ecologia & isso.

Essa visdo indica uma perspectiva pessoal, subjetiva de relacionamento dentro
de um ecossistema no qual o ser humano esta plenamente inserido. Esse depoimento se
complementa com o da professora P12:

E integracdo entre as diversas espécies que vivem no planeta. Mas hoje eu
valorizo mais a ecologia interna ela é que da condi¢Bes para uma visdo mais

ampliada de respeito a todas as formas de vida, é buscar um equilibrio, se
sentir parte do meio sem interferir demais no meio sem desestabilizar os
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outros sistemas. Estando num sistema tenho que me integrar da forma menos
invasiva possivel, para que as plantas e animais tenham seus espagos
preservados para que veja o0 solo como um organismo vivo, a agua.

Fazendo uma anélise dessas falas, identifica-se a importancia que estes
educadores déo a percepcao de uma ecologia interna como requisito do entendimento do
significado de ecologia dentro de uma acepg¢do mais ampla, como diz a professora P6:

Eco vem de casa, sabe, seria esse mix toda essa composi¢do de: “o que tem
aqui, o que vocé faz por isso aqui”; para vocé ndo ter que pegar, 0 sentido
exato da palavra a fala de outras pessoas, as pessoas falam muito vamos fazer
ecologia, o eu interior [...] mas vocé também faz parte dessa casa. A gente faz

tudo isso, ndo adianta eu cuidar daquilo Ia fora se eu ndo cuido disso aqui de
dentro, preciso cuidar dessa casa desse templo aqui...eco néo é casa?

A questdo relacional que parte do interior e da subjetividade do ser humano para
se projetar e se conectar gera embrionariamente a noc¢ao unificadora de pertencer a “teia
da vida” que, como diz Capra (1997, pag. 44), é naturalmente uma ideia antiga que tem
sido usada para transmitir o sentido de entrelacamento e de interdependéncia de todos
os fenbmenos. Essa unidade ecoldgica viva na unidade do préprio individuo se liga a
essa rede “natural” de sistemas vivos, conectados um com outros, numa forma
denominada sistémica; essa € a maneira de perceber a que se remete Moraes (2008,
pag. 155) quando expressa que: “pensar de modo ecossistémico € pensar de maneira
complexa, dialdgica e transformadora”. Essa concep¢do € a que encontramos nas
palavras da professora P3:

Ecologia é quando eu me aproprio do meu ser e tenho condicbes de me
relacionar e me relaciono com toda essa interdependéncia, com toda essa
relacdo ecossistémica que existe em nosso planeta, entdo ecologia ela parte
do ser interno, o estudo da casa como morada interna primeiro uma relagéo

profunda que eu fago comigo mesma, com 0s outros e com 0 ambiente que
me cerca.

Nesta parte da analise encontramos um ponto de inflexdo que serve como ponte
demonstrativa para a percepcdo de entender a ecologia como forma de relacionar a
interacdo humana com seus meios naturais, relacdo essa que perfeitamente podemos

chamar de Ecologia Humana como indica a professora P13:

Além do que a gente usa para compreender e analisar essas relag@es, usa a
ecologia e se remete a ela para compreender essas relagdes tanto a natureza
modificada quanto a natureza considerada primitiva. A gente usa as
ferramentas da ecologia numa ecologia do ponto de vista natural como a
prépria ecologia humana.
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Como temos visto de forma geral, a EH sinteticamente, e em poucas palavras,
aponta ao estudo dos coletivos humanos dentro dos seus habitats naturais; a principio
essa concepcao é a que foi adotada como referéncia para este trabalho remetendo a ideia
basica desenvolvida pela sociologia. Mas, no que se refere a EH hoje, remete-se a todas
as vertentes de reflexdo desenvolvidas ao longo do século XX e inicio deste século XXI,
em que esses dois conceitos, “ecologia” e “humano”, foram adquirindo ressignificacdes
substanciais. Conforme o entendimento da professora P9:

Talvez na minha cabega quando penso em ecologia humana penso no ser
humano e sua interacdo com o meio e a interacdo do ser humano com os
outros seres humanos, entdo seria uma visdo influenciando sobre a terra , e

antropologicamente falando as relagbes mais dificeis de mesurar (e bem
vindas !!) que séo entre os proprios seres humanos.

Como coloca essa professora, o entendimento da EH pode assumir muitas
facetas, que podemos relacionar a partir da incidéncia que um entorno natural faz sobre
um coletivo humano ou ao contrario. Um dos elementos que mais se ressalta sobre 0s
processos ecoldgicos-humanos € justamente o impacto que o ser humano inflige no seu

ambiente gerando entre outras a seguinte indagacdo de Dansereau (1999, pag. 165):

Que processos tém sido colocados em agdo pelo homem para identificar os
recursos oferecidos pelo meio ambiente e que padrdes o homem vem criando
neste mesmo ambiente?

Esses padrdoes que o autor cita podem ser encontrados nas formas de
relacionamento dos mesmos baseados nos processos de educacdo, que toda sociedade

fomenta, como nos afirma a professora P2:

A Ecologia Humana é vocé partir dessa base da educacdo e do respeito, na
Ecologia Humana devem ser abordados temas que dizem respeito a relagdo
do homem com a natureza, com o ambiente no qual ele estd inserido,
imagino algo que seja em torno disso, 0 homem em relacdo no ambiente no
qual ele faz parte, estudo de Ecologia Humana, por exemplo de indios que
habitam a beira daquele rio ali, como que se da o dia a dia deles naquele
ambiente; isso do ponto de vista planetario na unidade, mas acho que essa
relagbes do homem e a natureza sdo diferentes conforme o local no qual
estdo inseridos.

Como sabemos, a EH comecou as ser fundamentada na sociologia a partir das
investigacOes feitas nas cidades, nos ambientes urbanos, com os coletivos humanos que
se agrupavam e coexistiam para sobreviver e evoluir. Os processos de surgimento das

cidades assim como sua expansao e crescimento, ligados ao fato atual de que a maioria
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da populagdo em quase todo o mundo esta concentrada nelas, vai certamente criando
padrdes de comportamento diferentes dependendo dos seus habitats ou meio ambientes.
Essa € uma preocupacdo que estard sempre presente na visdo de um educador como diz

a professora P14:

A Ecologia Humana, eu ndo sei, pra mim, e a gente perceber que 0 homem
faz parte disso tudo, que a gente tem que conviver pacificamente com os
outros seres, e falando desse crescimento das cidades, dessa ocupagdo, a
gente entendendo tudo isso, a gente vai conviver mais pacificamente com o
que restou de natureza verde, vamos dizer. O homem no centro do planeta
isso j& acabou, é uma visdo ultrapassada, as criancas que vém aqui ja tem
essa nogao, esse conceito, j& entendem isso [...] que elas s&o mais um ser
dentro de tudo isso, que existe e dentre outros seres vivos, e acho que eu
entendo, faz bastante tempo antes de trabalhar com Educacdo Ambiental, ja
tenho esse sentimento de pertencimento, de saber que tudo € uma coisas so,
que nds Somos mais um ser.

Se aprofundarmos 0s conceitos, veremos que muitos autores e pensadores
vinculam muitos outros elementos a EH, sem de fato se distanciar dela nem fazer que
ela perca a sua esséncia. Entretanto, dentro dos valores a serem trabalhados se deve ter
presente, como diz Guatari (2006, pag. 24), que seria um absurdo querer voltar atras
para tentar reconstruir as antigas maneiras de viver, jamais o trabalho humano ou o
habitat voltardo a ser como antes depois das revolucdes da informatica, robdtica, do
conjunto dos mercados e da interdependéncia dos centros urbanos. Nessa linha, ndo é
possivel voltar no tempo, porém restabelecer lagos originais como diz P7:

E restaurar o que foi perdido, a conexdo do homem com a natureza , mas
seria estudar como 0 homem vai interagir com esse meio, mas de forma que
tenha um sentido que isso traga uma transformacédo profunda...a interagdo do
homem com o meio natural e fazendo parte desse sistema, entdo a ecologia
ndo seria de tratar dos ecossistemas biolégicos, mas o humano fazendo parte
desse sistema e a gente procurando interagir de forma saudavel ,coerente com
0 meio natural .A Ecologia Humana tem muito caminho pela frente, estamos

bem no comego disso, primeiro devemos entender a nossa funcéo aqui nesse
sistema o que gente pode fazer para contribuir com a natureza [...]

Existe, sem duavida, uma justificativa muito forte para considerar a EH como
muito necessaria para investigar, entender e agir no campo da educacdo ambiental como

afirma o professor P1:

E uma area ainda insipiente de formagéo, que deveria ser um trabalho mais
de opinido publica, um trabalho de visualizagdo das pessoas, pois elas ndo
acreditam que quando falam de meio ambiente ou ecologia ou de natureza, as
pessoas gostam de se distanciar desse processo. Entdo quando se fala de
Ecologia Humana se aproxima o homem da natureza e dos processos
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ecolégicos. A Ecologia Humana é uma Ecologia Profunda bacana, pois o
homem deve estudar a ecologia dele, pois as sociedades sdo diferentes, na
minha familia somos 7 irmdos, e cada um tem a sua ecologia, jeitos e
trejeitos, seus instintos, entdo creio que a Ecologia Humana é uma ciéncia
que deveria ser mais trabalhada nas escolas com os professores etc., porque o
ser humano estd deixando de ser humano; a Ecologia Humana deveria ser
mais “profunda”, um médico, um advogado, ndo sabe o que é isso. Deveria
ser mais trabalhada dentro das escolas. Essas inter-relacfes sociais acabam
repercutindo na escola, professores doentes, alunos desinteressados, ninguém
que saber da ecologia de ninguém. Quando nos anos 1990 tive os primeiros
contatos com Ecologia Humana, achei aquilo valiosissimo, mas porque nao
vai pra frente? Por que 0 nosso sistema deixa para segundo plano, essa
questdo, sera que é para ter mercado competitivo? Ou serd que € um
problema dos gestores e visdo dos dirigentes publicos? Sociedades mais
fraternas se voltam para trabalhar a Ecologia Humana. A Ecologia Humana
deve estar mais no dia a dia, mais nos noticiarios, mais no nosso trabalho e
capacitar, pois se perguntarmos para um professor de matematica ele vai se
sentir fora disso, pois virou um ser cheio de compromissos e se esqueceu dele
préprio.

Um dos importantes conceitos elaborados no desenvolvimento teodrico da
Ecologia Humana foi o de economia bioldgica citado por Park (1929 apud Martinez,
1999), quando mencionava que certos economistas apontavam a ecologia como uma
extensdo da economia ao conjunto da vida, considerando que esta Ultima era uma
ciéncia da subsisténcia social das necessidades e satisfacdes do trabalho e da riqueza.
Outro pensador que se referia a natureza da ecologia humana, Quinn (1939),
mencionava que concordava com Park que a interacdo ecoldgica ndo € sinénimo de
competéncia. Por isso, ao se trabalhar a EH devem ser levados em consideracdo 0s
aspectos econémicos, pois é da propria natureza que Se extraem as riquezas que

usufruem e sustentam as sociedades humanas.

As palavras do professor que nos remetem a inclusdo deste tema diretamente nas
salas de aula provam uma instigante reflexdo sobre a aplicabilidade na educacdo da
relacdo original estabelecida entre a EH e o componente bioldgico, que lhe deu sem
duvida os subsidios para se construir como disciplina cientifica ancorada em sdlidas
bases; como menciona Maturana (2001, pag. 206) se referindo a biologia do fenémeno
social, pois ndo existe, biologicamente falando, contradicdo entre o social e o
individual, sendo, ao contrério, inseparaveis, afirmando ainda que a conduta social esta
fundada na cooperacdo, ndo na competicdo. Esse conceito se reafirma nas palavras da
professora P3: “Ainda se tem uma visdao muito bioldgica da ecologia, ndo prevendo a
relacdo humana ai, entdo acho que tem que ter esse termo (EH) para a melhor

compreenséo”.
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Nessa evolugdo de conceitos e reflexdes da EH ndo foram deixados de lado os
varios fatores que envolvem a complexa vida, e certamente isso foi captado pelos
professores, como no caso da professora P13:

A Ecologia Humana considera o ser humano como um todo, 0 mundo das
ideias, as necessidades fisioldgicas, bioldgicas, a estéria de cada um, a
Ecologia Humana tem esse olhar de considerar o individuo na sua
integralidade, de como se relaciona com o0 mundo e com as pessoas. Ela

procura resgatar também os aspectos humanos dessa relagdo homem-
natureza.

Uma observacdo importante ao longo das falas dos professores € que eles
analisaram e percorreram caminhos muito semelhantes aqueles que foram expostos
pelos pensadores e académicos que se debrugaram sobre o estudo e aprofundamento da
EH. Como menciona Hawley (1991, pag. 175), “A Ecologia Humana comeca seu andar

com os postulados expostos para definir o individuo humano”.

Como menciona Lessard (1972, pag. 150) “a ecologia humana deixa de ser uma
soma de problematicas mais ou menos autbnomas para se converter em uma
problemética global de acdo”. Nessas relacGes é que a EH comeca a ser entendida e
analisada como mais prepositiva gerando subsidios para adocao de posturas, pois nelas
€ que encontramos caracteristicas profundamente humanas. Como diz a professora P17:

Ecologia Humana vem a trabalhar os sentidos,os valores, do ser humano as
suas acgOes, dentro dessa situagdo que estamos vivendo. Ndo se cuida do
planeta sem ter uma ecologia humana, se cuida dessa situacdo
socioambiental que a gente criou, se existir a ecologia humana. Enxergo isso
como uma necessidade de trabalhar, seres humanos, seus valores, suas

atitudes, suas acOes e percepcdes para que as questdes de fato sociais e
ecoldgicas que estdo acontecendo sejam melhoradas.

A adocdo de atitudes e agdes como menciona essa professora é outra concepcéo
que a EH vem ganhando ao longo das décadas e que tem gerado consequentemente
reflexdes éticas mais aprofundadas que extrapolam os campos meramente visiveis e
tangiveis, como menciona, por exemplo, a professora P5:

A compreensdo de Ecologia Humana é justamente o homem nesse sistema, em
diversas dimensdes inclusive dimensdo biologica, dimensdo psicoldgica,

espiritual, social. [...] a visdo que eu tenho de Ecologia Humana € essa, do
homem compreendendo sua pertenca a esse sistema nessas dimensdes.

Chegamos assim, desta maneira, ao encontro e ao mesmo tempo a diferenciacéo

entre a Ecologia Humana e a Ecologia Profunda, pois, do ponto de vista mais
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conceitual, a primeira precisou (e tem) de um embasamento material e empirico
necessario na época para sua validacdo e permanéncia dentro do mundo cientifico,
enguanto que a segunda surgiu e se desenvolveu em ndo somente uma funcdo de
conhecer, mas também de entender, compreender, refletir e agir numa retomada mais

filosofica e ética do conhecimento.

No comecgo da investigagéo, especificamente quando comegamos a realizar as
entrevista, notou-se que quando se chegava a pergunta sobre a visdo de EP existia uma
dificuldade em refletir e conceitualizar sobre ela, principalmente pelo fato de que para
alguns era um tema do qual se tinha pouca ou nenhuma referéncia. Durante as semanas
em que foram feitas as entrevistas ndo houve muita indagacdo por parte dos professores
sobre 0 que era que, ou que se perguntava nas mesmas, favorecendo o fator surpresa, e

preservando a “pureza conceitual” desse dado a ser levantado.

Alguns professores fizeram colocagfes interessantes, diretas e sinceras a respeito
de seus entendimentos e concepcdes da EP que Capra (1997, pag. 23) predicou como
um “novo paradigma”. O tema gerou bastantes reflexdes principalmente nas rodas de
conversa em que foram reapresentados os temas das entrevistas, reformulados e
apresentados, outros que surgiram como demandas geradas pelo grupo. Vejamos essa

dificuldade inicial em conceituar a EP como manifesta o professor P11:

[...] eu tenho que criar um conceito a partir do significado do que a palavra
tem, fico pensando, seria algum tipo de treinamento de ordem espiritual ou
ambiental que faga com que me sinta mais integrado a natureza, o que é
isso? Existe algum conjunto de técnicas ou de aces que fagcam com que
levem a que essa pessoa tenha uma relacdo mais sadia com a natureza, seria
isso Ecologia Profunda? Seria usar arte mecanismos que nao sao passiveis de
serem direcionados de forma muito clara e direta na educagdo e que
produziriam esses efeitos nas pessoas, nos educando, entdo essa é a ideia?
(1% roda de Conversa)

Ao longo dos anos de existéncia da em, a equipe de educadores foi variando e as
atividades como eventos e grupos de estudo foram muitas, funcionando como indica,

por exemplo, a professora P17:

LA na Escola da Natureza, o trabalho de Ecologia Profunda foi realizado
numa época onde tinha outros atores, outros professores, inclusive eu ndo
estava la antes de 2000; naquela linha do tempo que fizemos h& pouco na
escola, teve um grupo muito interessante, que trabalhou com biodanca,
Ecologia Profunda, uma série de coisas dentro dessa linha. Esse grupo
permaneceu na escola, durante 2 ou 3 anos no maximo, e depois a escola
passou a trabalhar oficinas, cursos etc., com um viés mais académico,
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fundamentado em autores, como Morin, pouco se falou. Acho que algumas
dindmicas passaram pela Ecologia Profunda, mas sem alguns professores ter
a nogao de que isso era a Ecologia Profunda.

E interessante destacar e reafirmar que a EP ndo possui uma definicio
especifica, portanto elaborar uma concepcdo sobre ela requer um arranjo de varios
conceitos e ideias. Ainda assim, como diz Speranza (2006, pag. 32), “a ecologia
profunda sustenta uma concepcéo relacional que ndo concebe o homem separado do seu
meio, como se se tratasse de duas entidades diferentes, sendo que tudo mantém uma
profunda interacdo”. Talvez por isso os professores demonstraram alguma dificuldade
em circunscrevé-la adequadamente, como no caso da professora P8:

E quando o ser humano se torna a propria natureza, ele é a propria natureza,
€ uma ecologia que se criou, mas um nome também, mas € o que os indios
vivem, eles sdo a prdpria natureza. O mesmo respeito que tem por um ser
humano eles tém pela natureza. E saber escutar a 4gua, as arvores o que a
terra diz. E que o ser humano gosta de nomear as coisas, ele gosta de (risos)

de trabalhar com correntes, ele gosta de complicar, nunca vai a simplificar
Ecologia Profunda o préprio nome diz.

Ao longo do ano da investigagdo, foi a nivel pessoal, como depois das rodas de
entrevistas, que o conceito de EP comecou a tomar mais forma e significacdo, vejamos
que Capra (1997, pag. 26) afirma que a EP faz questionamentos profundos a respeito
dos préprios fundamentos da nossa vida e de nosso mundo questionando todos esse
paradigma vigente numa perspectiva ecoldgica a partir de nossos relacionamentos uns
com os outros, com as geracOes futuras e com a teia da vida da qual fazemos parte.
Essas palavras se alinham perfeitamente com as da professora P7, quando diz:

E de vocé aprofundar seu relacionamento com a natureza e com todos 0s
elementos que estdo nela, com seres humanos, respeito aos valores que o ser
humano perdeu o que talvez nunca tenha construido, isso essa reflexdo sobre
as nossas acgles e que passa pelos relacionamentos com o préximo, com o
outro e consequentemente com a natureza, nesse sistema de rela¢fes. Entdo a
Ecologia Profunda seria aprofundar essas relagdes com o outro e com a

natureza a fim de gerar mais respeito, muito mais coeréncia, afinidade, ndo
tem como cuidar de nosso meio natural se ndo tiver afinidade.

Esse sentimento de unidade do ser com o todo como caracteristica fundamental
da EP ndo é uma ideia ou uma concep¢do nova, pois de fato estd presente no legado de
muitos povos e civilizacBes. Essa caracteristica impele todo ser humano a expressar de
certa forma esse sentimento por meio da acdo, como nos diz a professora P3:

Entdo a Ecologia Profunda, a partir de que eu sinto que me sinto natureza e
ndo parte dela, mas me sinto natureza, estou praticando Ecologia Profunda,
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estou me relacionando a um nivel mais profundo, entdo pra mim é uma
conexdo tdo grande como 0 que existe que ndo ha separagdo. O que eu faco
aqui, no meu micro, se reflete no macro, no todo, nao fica sem consequéncia
a nivel mais abrangente, entdo néo existe uma acdo individual, por mais que
seja individual, reflete no todo, e isso pra mim tem a ver com Ecologia
Profunda.

Com esse perfil filoséfico que orienta a EP, e fazendo as indagacGes as que

Naess se referia sobre o “por que” e o “como” podemos perguntar, COmo nos sugere

Unger (1991, pag. 71), se a sociedade preenche as necessidades que todo ser humano

almeja ter como, por exemplo, 0 amor. Podemos ver esse sentimento vital refletido nas
palavras do professor P1:

Entdo uma pessoa como a irmd@ Dulce tinha um coracdo e visdo de ser

humano que ela botava tudo na vida para trabalhar para a pessoa, ela pra mim

trabalhava a EP, aquela que vem da alma, do coragdo, que € trabalhar todas
as nog¢des do ser humano.

Estes elementos sdo justamente os que abordaremos e aprofundaremos na

seguinte secdo de nosso trabalho.

4.3 Rede ou Teia de Conceitos: das Praticas até as Teorias

Atualmente independentemente do tema ou do objeto de estudo a abordagem
que se faca sempre vai requerer do pesquisando uma diversidade de olhares para
estudar, entender e refletir sobre 0os mesmos; nas ciéncias sociais é imperativo sempre
apontar aos enfoques multirreferenciais ou abordagens inter ou transdisciplinar para ir
chegando a resultados que nos deixem o mais proximo da realidade que por sua vez

sabemos que nunca sera inteiramente desvelada.

Neste estudo podemos observar que se encontram trés temas, as Ecologias
Humana e Profunda e a Educacdo Ambiental, que se entrelacam e que remetem a outros
tantos para criar um “tecido” conceitual de entendimento sobre este objeto de estudo
que é a Escola da Natureza. Mas a delimitacdo ou recorte mencionado ndo fica por ai.

Como vimos, o proprio objeto de estudo demandou também uma aproximacéo a outros
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temas que inicialmente ndo tinham sido considerados para este trabalho e que devido a

sua importancia nao podiam ser considerados de forma muito tangencial ou aleatoria.

Nessa caminhada em que “se faz caminho ao andar”, como dizia 0 poeta
espanhol Antonio Machado, chegamos a uma realidade dentro da EN, em que um grupo
de estudo sobre a Educacao Integral se encontrava em curso, e era inserido no préprio
Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP), o que demonstrava a adog¢ao dos preceitos
daquela nas préticas pedagogicas adotadas pelo corpo docente. Este tema comegou a
surgir na observacédo participante das atividades, no comeco da investigacdo quando se
reformulou o PPP 2011, nas conversas informais com os integrantes da escola e nas

proprias entrevistas. A El foi inserida no percurso por sugestao de alguns professores.

Na andlise e apresentacdo destes resultados podera ser observado que em uma
parte das categorias de analise se ligam a EH, EP e Educacdo Ambiental, e também as
relacbes que podem ser estabelecidas entre as dimensdes fisica, social, politica e
espiritual (que em outras palavras apontam a visdo da Educacdo Integral — El) e as
praticas pedagdgicas planejadas e desenvolvidas. Foi na observacdo das préticas do
Parque Escola e nas rodas de conversa que percebi a preponderancia do embasamento

da El no trabalho e realidade da escola.

O Parque Escola surge do interesse em articular a educacdo ambiental com a
proposta de educacdo integral da SEDF, de forma colaborativa com outras secretarias
do GDF, especialmente com o IBRAM. A proposta € bem ampla, mas s6 tem sido

desenvolvida com quatro escolas da DRE por iniciativa da Escola da Natureza.

Consideramos importante fazer uma descricdo de como se da o trabalho do
Parque Escola para poder apreciar os desdobramentos e significagcdes que ele possui,
para mais adiante analisar o Curso de Formacdo de Educadores Ambientais. Os
atendimentos, em 2011, foram para quatro instituicdbes de Ensino do Plano
Piloto/Cruzeiro a saber: a Escola Classe 5 do Cruzeiro, Escola Classe 415 Norte, Escola
Classe 314 Sul e Escola Classe 304 Norte, nas turmas do ensino fundamental de 12 a 42
séries ou ano. Elas se realizam tanto no horario matutino (das 8h30 as 11h40) como no
vespertino (das 14h00 as 17h10).

A atividade consta de algumas etapas como: acolhimento, corporeidade,

caminhada pelo espaco verde, visita a agrofloresta, ao jardim e ao pomar, passeio pelo
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viveiro e hortaliga, no qual posteriormente se plantava alguma muda ou semente, um
percurso por uma trilha perceptiva para observacdo (com lupas e binoculos) da
biodiversidade do local. Posteriormente se realiza um lanche e se conhece a composteira
e minhocario, se faz uma “contacdo de histdria”; uma pratica com arte, uma atividade
no planetario e uma roda de encerramento. Em funcdo da série, os tempos para cada
parte do atendimento poderiam ser diferentes em funcdo das especificidades do dia,

quantidade de alunos, nimero de professores para atender dentre outras causas.

Sem duavida, a atividade do Parque Escola € muito rica, o que de fato era uma
experiéncia Unica para as criancas que realizavam essa atividade, o acolhimento
programado para ser de 15 minutos se dava logo no inicio quando os alunos chegavam,
eram recebidos e convidados a passar pelo “Portal das Boas Vindas”, onde cada crianca
é convidada a pensar em positivo para a natureza e para os colegas. Na sequéncia, sao
conduzidos ao Espago Cultural Sarué, onde se faz uma roda de apresentacdo dos alunos,
professores e facilitadores da Escola da Natureza, por meio de uma atividade que
trabalha os sentidos e o cuidado. Em seguida, um dos facilitadores apresenta a Escola da
Natureza para os alunos e as atividades que serdo desenvolvidas ao longo da manha ou

da tarde.

Figura 1: Atividade no portal das boas vindas Figura 2: Roda inicial com corporeidade
Fonte: O préprio pesquisador Fonte: O préprio pesquisador

Numa segunda instancia se inicia a atividade da corporeidade, etapa que consiste na
realizacdo das atividades voltadas para a educagéo do fisico e da vitalidade dos alunos.
Uma das atividades observadas foi de massagem na cabeca, pescoco e rosto, maos e
coracgdo, bater nos rins, respirar e expirar. Esta atividade também poderia ser diferente
em funcdo de propostas apresentadas pela equipe de facilitadores. Depois disso 0 grupo

de criangas era dividido em dois ou trés, dependendo da quantidade de criangas da
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turma e cada um seguia um facilitador para iniciar a caminhada pela area verde da
escola, onde, feitas observacbes da natureza, se despertam o0s cinco sentidos,

observando animais, seus comportamentos e sons emitidos, em especial 0s passaros.

Na area verde se visitam os espacos pedagogicos, como agrofloresta, que é uma
combinagdo de plantas com multiplas finalidades em um ambiente que reproduz uma
pequena floresta cultivada; o viveiro, também chamado de bercério; a horta, em que séo
semeados e cultivados temperos e hortalicas, que os proprios alunos podem plantar, e
eventualmente colher. Com a divisdo da turma, os dois ou trés facilitadores da EN se
alternam nos lugares. Os alunos também tém a oportunidade de fazer uma trilha.
Caminham até o abacateiro onde fazem a atividade de observacdo com as lupas. Na
trilha se mostra, por exemplo, a erva de passarinho, a orquidea, o jatoba com alguns
frutos, observacdo de fungos e bichinhos com as lupas, e com os bindculos se observam
0s ninhos de graveteiros. No percurso passa-se pelo ninho das corujinhas buraqueiras,
se observam também os detalhes de plantas, pequenos insetos e composi¢do, depois
passando para uma extratificacdo vegetal (grama, capins, arbustos, arvores e seus

habitantes) observando as cores, as texturas, e os odores.

Figura 3: Atividade na hrta Figura 4 Atividade no Viveiro
Fonte: Escola da Natureza Fonte: Escola da Natureza
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Figura5 Atividade de reconhecimento de uma R e i e
agrofloresta Figura 6 Trilha Interpretativa
Fonte: Escola da Natureza Fonte: Escola da Natureza

A atividade seguinte € o lanche que se planeja por volta das 10h00 no matutino e as
16h00 no vespertino com uma duracdo de 30 minutos. A hora do lanche serve como
momento de reflexdo sobre a relevancia da alimentagdo saudavel, além da partilha de
habitos alimentares de vérias culturas do Brasil, especialmente a cultura do cerrado. O
lanche € servido por uma personagem interpretado por um professor da EN que pode ser
mineiro, carioca, sertanejo, sulista, que mantém uma conversa informal com os alunos
sobre esses assuntos. Também ao final se faz uma identificacdo dos tipos de residuos
gerados tanto os secos como organicos. Os secos se identificam e sdo levados a lixeiras

diferenciadas em funcéo do codigo de cores.

Uma vez finalizado o lanche as criangas sdo encaminhadas a composteira e ao
minhocéario. Os residuos organicos do lanche séo levados aos sistemas de reciclagem.
Os alunos sao distribuidos em dois grupos, um para visitar a composteira e outro para o
minhocéario. Nestes espacos, se mostra para as criangas como esses residuos séo

transformados em adubo, por meio de processos de decomposicao.

Depois vem uma atividade denominada de “contacdo de historia”, em que 0s
alunos séo reunidos no Espaco Cultural, onde Ihes é apresentada uma historia contada
sobre temas pertinentes as atividades desenvolvidas. E realizada uma atividade com
Arte, neste momento os alunos sdo convidados a expressar de maneira criativa por meio
de pinturas, colagens e desenhos, as experiéncias e 0s sentimentos despertados ao longo
do atendimento. Neste tempo também se ofereceu a atividade semelhante ao planetario,
sO que feita numa projecdo (usando Google Earth) em que se mostra a localizacdo dos

astros, planetas e constelacfes no céu de Brasilia.
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Por Gltimo se celebra a Roda de encerramento em que todos os alunos,
professores e facilitadores fazem uma roda no Espaco Cultural, onde sdo expostos 0s

trabalhos artisticos, seguida de falas espontaneas sobre as experiéncias desenvolvidas.

Nas criancas percebemos que existe um interesse grande por nunca terem visto
um espaco das caracteristicas como a EN, em que a disposicdo dos espagos pedagdgicos
permite uma aproximagdo maior com elementos naturais que muitas vezes ndo vém na
sua propria escola. Como diz Speranza (2006), ao encontrar essa identificacdo com a
natureza faz com que exista uma expansdo do nosso ser, 0 eu, numa experiéncia de

autorrealizacdo.

Para chegar a esse tipo de expansdo do ser que cria essa percepcao de unidade
com o todo, deve-se passar por vivéncias, mas, N0 nosso caso, passa pela experiéncia
educativa que se alimenta e retroalimenta com aqueles saberes com que estamos
trabalhando. Esses insights ndo podem ser exclusividade daquele que é aluno, mas
também do préprio facilitador, que por meio de determinada pratica pode ligar

conceitos e conhecimentos aprofundando e enriquecendo a sua bagagem.

Sabemos que para se chegar a uma EP € necessario muito aprendizado, pratica e
reflex&o e nesse ponto nos deparamos com a relagdo com a Educacéo Integral (El), que
pode nos dar instrumentos muito validos para contribuir com o entendimento das

tematicas deste trabalho, como conceituada por uma das educadoras, a professora P14

[...] eu acho que entendi Ecologia Profunda quando comecei a trabalhar com
Educacéo Integral. Quando a pessoa consegue levar isso esse conceito de
Ecologia Profunda, sem falar que € Ecologia Profunda, pra dentro do coracao
dela, sentindo o corpo dela, ela comeca a perceber, é uma questdo de
perceber, de pertencimento. [...] Quando a gente trabalha com Educacéo
Integral eu vejo o resultado, a gente percebe a transformacao das pessoas, as
mudancas de habitos, as coisas basicas do dia a dia, onde se trabalha o
respeito ao préximo, o conceito amplo do respeito. Com as atividades de
sensibilizacdo, trabalho de corpo, entendi qual era a necessidade de vocé
trabalhar o corpo, preparar para receber informagdes; a gente recebe criticas
como aquele pessoal que s fica abracando sé arvore, realmente se vocé s
abraca arvore, e ndo sabe porque esta fazendo isso, fica uma coisa perdida,
[...] quer dizer que se esta trabalhando o respeito, a colaboragéo, o cuidado.

Percebe-se que a professora reconhece em sua pratica o que é EP. Como vimos

anteriormente, a tarefa de colocar palavras e falas sobre conceitos € algo que
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dependendo do contexto pode se tornar dificil. Isso pode dever-se, primeiro, a que hoje
existem conceitos que estdo em constante reavaliacdo tedrica e metodoldgica, e,
segundo, pode acontecer que um educador ao ser perguntado sobre um conceito se sinta
desconfortavel ou se ache “testado” ao ter que manifestar o que ele sabe ou nao sobre

algum determinado tema.

Antes de analisar faz-se necessario comentar que nas entrevistas evidenciou-se
em alguns professores uma dificuldade em ter que se colocar sobre terminologias
especificas como as que tratamos neste estudo. Justamente pela grande quantidade de
terminologias que atualmente existem, a professora P10 nos diz:

Olha, eu sou contra essa terminologias, esses caixinhas que védo surgindo,
esses compartimentos dentro das andlises da questdo ambiental. Por que pra
mim se a gente quer tratar a questdo ambiental como forma global olhando
para todas as partes ndo da para ficar Ecologia Humana, ecologia isso[...]

entdo pra mim esses sdo guetos que vdo surgindo, novas terminologias para
as pessoas se tornarem especialistas em aquilo.

Como nos indica o professor P1 ao se referir as correntes da Educacao
Ambiental: “Essa correntes sdo pessoas académicas, querem ter um nicho de EA, entdo
vocé tem gente com livros que ndo levam a nada de tal autor que tem pos-doutorado

etc., outros de outra corrente...”.

Todavia, apesar desses olhares, ndo se pode negar a importancia e o valor que
outros professores colocaram justamente no ponto de conceitualizar e identificar as
terminologias que permeiam o mundo da educagdo ambiental. Nesse sentido, também a
professora P16 se manifesta: “é importante, sim, a gente trazer essas denominagdes
com relagéo as discussdes serem bem tratadas, tratar isso nas reunides (atividades), isso
é importante de perceber”. Isso, de fato, nos demonstra que além das consideracGes que
se fagam conceituar faz-se necessario para uma correta abordagem e adequada
sistematizacdo de metodologias e planejamentos.

Nesse contexto de identificacdo das diversas tematicas, podemos apontar a
importancia que assume o curso de “Projetos Coletivos em Educacdo Ambiental” com
turmas formadas por professores e servidores das escolas acima mencionadas e de
outros institutos. O curso possui uma carga horéaria de 90 horas e apresenta uma
metodologia vivencial, que se caracterizou com atividades como jogos, oficinas, saidas

de campo, videos, atividades musicais etc.
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Dentre seus objetivos estd em contribuir com a elaboragdo de projetos de
Educacdo Ambiental — contemplados no Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes
atendidas — fazendo a implementacdo e avaliacdo de algumas acdes pontuais, suas
referéncias principais sdo as orientacdes da Agenda 21 e os principios da Ecopedagogia.
A apropriacdo do PPP de cada escola, € um dos pontos de partida entre a elaboracédo e
execucdo dos projetos de EA. S&o propostas entre outras atividades a denominada
Oficina de Futuro metodologia para a formacdo de Com-Vida apresentada pelo
Ministério de Meio Ambiente (MMA) e pelo Ministério da Educagdo (MEC). A
Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-vida) é uma nova forma de
organizacdo na escola, em que se manifestam sonhos e dificuldades para alcancar a
construcdo da Agenda 21 na Escola e, neste caso, especificamente nas escolas dos
professores presentes. Podemos encontrar parte desse processo de construgdo nas
palavras da professora P13:

A gente tem um contato semanal e eles (0s cursistas) trazem o diagnéstico da
escola, e ai 0s projetos sdo desenvolvidos em cima dessas demandas, entdo
ficam bem mais proximos. As vezes quando a gente vai a escola faz uma
oficina do futuro com os professores e servidores daquela escola, 0 que
também ¢é uma forma de ter um diagnéstico mais proximo da realidade
porque se ouve professor, servidor, alunos e quando tem pai € muito bom. A
partir da oficina do futuro eles véo confirmar ou ndo as prioridades do PPP e

tracar as estratégias de acdo para alcangar 0s objetivos tragados a partir das
prioridades levantadas pelo grupo.

Do ponto de vista teorico, aborda-se Educacdo Ambiental: breve historico,
conceitos, objetivos e principios embasado na PNEA - Politica Nacional de EA, e 0
ProNEA - Programa Nacional de EA; se abordam também algumas correntes de EA
como a Tecnocratica a Progressista e Holistica a partir do contexto norte-americano e
canadense feito por Hutchison (2000). Numa segunda instancia se abordam os aspectos
de uma Educacdo Ambiental Tradicional e uma Educacdo Ambiental Critica para
posteriormente se chegar a Ecopedagogia. Se realizam atividades embasadas na
Alfabetizacdo Ecoldgica de Capra e se apresentam as tematicas da Pedagogia da Terra
dentre outros que podemos destacar. Nesse ponto pode-se notar a importancia da
aproximacdo tedrica dos assuntos ligados a EA. De fato, elas nos ddo alicerce para

poder fazer, refletir e avaliar as préaticas adotadas.

A Ecologia Humana, sob uma perspectiva mais socioldgica dos coletivos

humanos inseridos nos seus espacos naturais, pode ser identificada neste curso quando
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se estuda, por exemplo, a histéria do cerrado e os primeiros povoados, a historia de
Brasilia e sua ocupacao, a visita ao Museu Vivo da Memoria Candanga, elementos da
historia regional encontrados no Museu de Memorias e ldades do Brasil situado no
Lago Norte em Brasilia, e a participagdo no marco das atividades do aniversario da EN
na palestra “Histdria da Ocupacdo do DF e entorno: Veredas Interdisciplinares” (que

detalharemos mais adiante) dentre outras atividades.

Nesse contexto também sdo estudadas e vivenciadas atividades de agroecologia
passando pelo espaco verde da Escola da Natureza, como exemplo para a implantacdo
de horta e composteira nas escolas, ver como é a construcdo de um minhocario com
integrantes da EN; também estudando o cerrado e sua biodiversidade explorando as
fauna, flora e plantas medicinais e observando o estudo das Unidades de Conservacgdo
no DF. Realizou-se uma oficina de reaproveitamento de materiais e o curso foi

concluido com a confeccdo de um portfélio coletivo.

Como vemos, este curso representa um elemento importante de analise porque
deixa bem claro as pontes ou conexdes que se estabelecem entre a EN e as escolas que
sdo atendidas, numa relacdo onde podemos visualizar elementos marcantes de uma
ecologia humana em aspectos mais aprofundados relacionados a ambientes humanos

mediados pela préatica ecopedagdgica.

4.3.1 Costurando Implicagdes (da Ecologia Humana e Ecologia Profunda
identificadas nas Préticas de Educacdo Ambiental e Ecopedagogia)

Conceitos como 0s que estamos abordando neste trabalho sdo bastante amplos e
poderiamos nos aventurar a dizer que alguns (por exemplo, Ecologia Humana ou
Profunda) poderiam quase que abranger totalmente as necessidades de referéncias
tedricas sobre o tema aqui descrito. Se observarmos os temas que Capra analisou ao
longo de seus ultimos livros ao ponto de apresentar uma proposta como a de
“Alfabetizacdo Ecologica” para materializar conceitos tedricos como a EP, podemos
encontrar um processo semelhante no pensamento ecosistémico de Moraes em que se
apresenta a Ecopedagogia proposta por Gutierrez (1999) como uma pedagogia que
ajuda e contribui com sua proposta para um novo paradigma Educacional Eco-

Sistémico proposto por essa autora.
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E verdade também que para uma correta aproximagdo a um tema se requer um
entrelacamento entre os distintos saberes nomeados de diversas formas como nos diz
Layrargues (2004, pag. 8):

A diversidade de nomenclaturas, retrata um momento da Educacdo
ambiental que aponta para a necessidade de ressignificar os sentidos

identitarios e fundamentais do diferentes posicionamentos politicos-
pedagdgicos.

A Educacdo Ambiental, portanto, passa por significacfes e resignificacbes
ciclicas ou periodicas e isso se deve certamente a producgdo tedrica cada vez maior e
mais rica. Um dos elementos que foram colocados de forma exploratéria e que,
inclusive, surgiram nas falas das préprias entrevistas foi a identificagdo de correntes de

EA dentro das que os professores da EN fazem as suas praticas.

Podemos observar que até hoje existem certas polémicas e debates acerca de que
forma ou como se deve estabelecer uma EA. Sempre existiram criticas a certas correntes
por ndo tratar dos temas mais coletivos ou de cunho social, fazendo com que se tornasse
um tipo de educacdo ingénua onde o tratamento dos temas se d& na forma de um
“despertar da consciéncia” ou de um “reencantamento” em termos de uma relacéo
restrita entre o aluno e/ou professor com a natureza. Com o tratamento feito pela EA
Critica que possui uma fundamentacdo marxista, se contemplariam justamente esses

aspectos mais politicos e sociais.

Neste trabalho, como vimos, optamos como referéncia de EA aquela considerada
critica como proposta por Carvalho (2008), que diz possuir raizes nos ideais
emancipadores da educacdo popular, buscando melhorar as condi¢cbes ambientais de
existéncia das comunidades e dos grupos, valorizando as praticas culturais locais de
manejo do ambiente. Ao lermos a extensa literatura que se vem produzindo sobre EA
Critica ndo podemos deixar de mencionar que a mesma possui um viés extremadamente

teorico e oferece poucos subsidios para aplicacdo pratica de todo seu rico referencial.

Nesse contexto podemos mencionar um curso da EN que se alinha muito com a EA
Critica, um curso a distancia denominado “Educacdo Ambiental e Mobilizacdo Social:
uma préxis pedagdgica” cujo objetivo era contribuir com a formacgdo continuada dos
profissionais da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, subsidiando a
praxis pedagogica a partir dos pressupostos tedricos, filosoficos e historicos, conceitos e

principios da Educacdo Ambiental e da Mobilizacdo Social. O curso foi estruturado em
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trés moédulos: 0 Modulo I — Um modo de construir a democracia e a participagdo; no
Modulo Il — Abordagens Metodologicas e organizacdo do processo de mobilizacdo

social e no Modulo 111 - Integracdo de saberes e praxis pedagogica.

Como vimos, para a implementacdo pratica dessa EA Critica se indica a
Ecopedagogia, onde aparecem 0s elementos necessarios para fazé-la mais pratica e
tangivel. Por essa razdo é que a Ecopedagogia cobra uma importancia vital para a
unificacdo harménica desses aspectos das Educagfes Ambientais que a principio
aparecem como opostas e antagonicas. Isso faz com que, de certa forma, se use o termo
ecopedagogia tanto para um sentido mais politico como para o sentido mais holistico ou
espiritual devido a sua abrangéncia, como confirmado nas palavras da professora P12
que diz que:

A Ecopedagogia é uma visdo mais ampliada, ela te d& condicfes de fazer um

trabalho melhor vocé foca e chega a Educacdo Ambiental; a Educagdo
Ambiental deveria estar dentro da Ecopedagogia, e ndo ao contrario.

Essa visdo também se manifesta nas palavras da professora P17 de que: “a EA
necessita ter a visdo Ecopedagogica para ser trabalhada, perceber as condigdes do

cotidiano, o que esta acontecendo para se trabalhar a EA”.

Como vimos, a Ecopedagogia esta ligada ao pensamento freiriano e, de fato,
como nos diz Gadotti (2000, pag. 96), ela “ndo se opbe a EA, ao contrario para a
ecopedagogia a educacdo ambiental é um pressuposto. A ecopedagogia incorpora-a
oferece estratégias, propostas e meios para a sua realizacdo concreta”. Esses elementos

encontramos plasmados nas palavras da P3, quando nos diz:

A gente entende a Ecopedagogia como a pedagogia que privilegia o valor
cotidiano das acGes, que as atividades tenham sentido, acho que a gente tem
conseguido trabalhar dessa forma. Considero que temos conseguido trazer a
esséncia da Ecopedagogia no nosso trabalho tanto nos cursos, como no
trabalho com as criangas, a gente tem conseguido nos aproximar desse
conceito, devido que sempre procuramos dar um sentido naquilo que esta
propondo, tanto dos professores como dos alunos. Trazer esse encantamento
para que eles possam no seu dia a dia praticar cotidianamente. O alunos
saem com uma visdo bastante diferenciada de quando chegam, saem
sensibilizados, mais encantados [...], entdo a gente acredita que a gente atinge
essa proposta de trabalhar com a Ecopedagogia.
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O lugar de vanguarda em que situamos a ecopedagogia se deve a essa série de
relacdes e redes que estabelece entre a sociedade e seu entorno natural cujo lécus de
mediacdo se da no cotidiano, por isso como nos diz Avanzi (2004, pag. 45):

Se 0 que se busca é uma profunda mudanga de valores, relacGes,
significacBes, entende-se que o processo pedagogico deve desenvolver

atitudes de abertura, interacéo solidaria, subjetividade coletiva, sensibilidade,
efetividade e espiritualidade.

A procura pelo ideal de provocar mudancas de atitudes e valores nos alunos,
assim como na sociedade em geral € um processo gradativo e os resultados podem nédo
ser enxergados rapidamente justamente em funcdo da complexidade de variantes,
fatores e desdobramentos que se processam. A sempre renovada energia dos professores
pode se ver fortalecida se nos remetermos a uma das pedagogias que dao sustentacdo a
ecopedagogia: “a pedagogia da demanda”, que aponta cumprir as necessidades ou
demandas durante um processo educativo por seus atores. Ela possui, segundo Gutierrez
e Prado (2008), quatro aspectos muito presentes: a) a dimensdo sociopolitica marcada
por um ativismo ou militancia dentro de uma democracia participativa; b) a dimenséo
técnico-cientifica, que se refere a conhecer os instrumentos adequados para chegar as
metas desejadas; ¢) a dimensdo pedagogica que emerge do cotidiano; e d) o espago-
temporal que considera que a educacdo € um processo consumidor de tempo. Esse
processo pedagdgico da demanda e sua ligagdo com a EA o encontramos manifestado
nas palavras da professora P6:

Sempre, elas se complementam [...] porque se vocé pega a ecopedagogia,
pedagogia da demanda vocé comeca a puxar um fio, que na verdade estdo
entrelacados numa rede, isso é dificil de separar um do outro é por isso que
assim a gente ndo pode pegar e dizer assim vocé ndo pode trabalhar
Educacdo Ambiental nua e crua, ai nds vamos fazer uma coleta seletiva,
mas porque tem que fazer? O ter que fazer ndo justifica, se precisa dizer para
0 outro o porque, qual é a necessidade, isso vai contribuir com que, a partir
do momento que vocé consegue justificar aquele pedido daquela solicitagéo,
acaba que as pessoas entendem; agora se vocé for trabalhar as coisas
separadamente, ao final se comeca com Educagdo Ambiental se esbarra na
ecopedagogia; ai vocé comeca com a ecopedagogia querendo diferenciar um

pouco, pega pedagogia da demanda, ai como vocé vai desmembrar tudo? Néo
da pra desmembrar, acho que sdo complementares se entrelagam.

Dentro das atividades que se enquadram com um marcado Vviés eco pedagdgico
estd a de “Oficina Ecopedagogica: Reciclando Ideias e transformando fazeres”, cujo
objetivo era aliar a arte & preservacdo ambiental, na procura de uma melhor qualidade

de vida, incentivar a criatividade, desenvolver a sensibilidade e aumentar a autoestima
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através da capacidade criadora de cada educador cursista. A proposta foi trabalhar o
reaproveitamento dos alimentos fazendo com que esta pratica fosse inserida nas
escolas, através da merenda escolar. Uma outra atividade realizada na escola foi a
“Oficina Ecopedagdgica: Jardim das Expressdes”, curso voltado para o teatro que por
meio de uma apresentacao tinha por objetivo contribuir com a formacdo do educador
ambiental para que este possa construir novas possibilidades de intervengdo nas

questdes sociais e ambientais.

Figura 7: Oficinas Ecopedagdgicas Figura 8: Projetos Coletivos em Educacdo Ambiental
Fonte: Escola da Natureza Fonte: Escola da Natureza

Ao estabelecer essa teia conceitual que estamos fazendo vimos entrelagar tanto
atividades como falas entre a Ecologia Humana e a Ecopedagogia. Se observarmos o
livro de Sandin e Rodrigo “Madre tierra, hermano hombre Introduccién a la Ecologia
Humana” (1998), dirigido ao publico jovem, veremos que eles expdem ao longos dos
capitulos como o ser humano comegou sua evolucdo no planeta a partir dos povos
antigos até chegar a nossos dias por meio da ocupacdo dos espacos naturais. Esse
material sem fazer alusdes diretas se alinha com os estudos que muitos sociélogos da

Ecologia Humana considerada cléssica.

Foram muitas as atividades que podemos relacionar com a EH entendendo a
historicidade desta sobre o presente e 0 passado de como 0 homem foi ocupando seus
espacos nos diferentes contextos naturais ao longo da historia, a saber podemos
mencionar algumas atividades da escola que apontam a esse entendimento histérico da
EH. Foi realizada no més de abril no Espago Cultural Sarué na propria EN uma
atividade cujo tema foi “A questio Indigena do Cerrado, onde estdo os indios”
realizando-se um debate com participacdo da Universidade de Brasilia (Unb), CDS
(Centro de Desenvolvimento Sustentavel da Unb), Embrapa-Cernagem, e Funai. Depois

do debate participativo houve degustacéo de produtos e frutos do cerrado, acompanhado
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de uma apresentacdo musical de MPB e Bossa Nova. Em ocasido dos festejos de
aniversario dos 15 anos da escola foi realizado o Seminario — “Histdria da Ocupacéo do
DF e Entorno — Veredas da Interdisciplinaridade” com a organizacdo de entidades

parceirasda EN, como a Unb, Secretaria de Educacdo SEDF, Ibram e Arquivo Publico.

Figura 9: Danca Indigena no Aniversério da Escola

Fonte: Escola da Natureza

Esses elementos de conhecer pelo andar que nos remete aos povos indigenas,
compreendidos na pratica educativa, podemos ver manifestados nas palavras e

atividades propostas pelo professor P1:

Nesse trabalho que estou abrindo aqui, do “Pé na Trilha” na trilha
sociointerpretativa da biodiversidade é mostrar que nessa Ecologia Profunda
vocé tem grandes exemplos. Nos temos espécies que sdo usadas hoje na
medicina global que s6 eram usadas pelos povos do cerrado, entdo tinham
um conhecimento profundo eles sabiam os principios ativos sem nunca ter
estudado em universidade porque ja usavam isso, entdo quando falamos que
se usava a 11.000 anos o barbatimdo que é comprovado como o melhor
antibidtico, cicatrizante, e é um elemento da natureza [...] poxa esses caras
conheciam. Esses conhecimentos tradicionais dos ancestrais usavam tudo
isso, estdo interligados e ndo podemos desprezar, entdo que acredito trabalhar
essa ecologia humana hoje a todo o momento, ecologia do grilo, da
formiguinha etc. Todos somos um sistema.

Nesta primeira instdncia de analise observamos uma categoria formulada a
priori por elementos que possuem uma relacdo estreita. Como acabamos de ver nessa
relacdo observamos as conexdes que podemos estabelecer entre elementos mais tedricos
como a EH e EP e as formas com que os podemos levar ao terreno pratico da educagao
por meio de uma EA Critica e a ecopedagogia como instrumento de materializacdo de

todas elas.
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4.3.2 Conexoes entre a Ecologia Profunda — EP, e a Educacédo Integral -El

Uma pesquisa em epistemologia qualitativa deve estar aberta aquelas categorias
que surgem da propria realidade que é investigada. Nesse caso, a categoria acima
apresentada surgiu do aperfeicoamento tedrico e pratico que se encontrava em curso na
escola, reforcado nas entrevistas e rodas de conversa nos quais, como foi observado

anteriormente, se trataram temas que derivaram das entrevistas.

Na categoria que apresentamos aqui estabelecemos uma ponte entre elementos
que surgiram ao longo da investigacdo, indicando a unido entre um conhecimento mais
teorico e filosofico com componentes que reforcam as atitudes como é a EP, e outro
como a Educacdo Integral — El, que também possui elementos tedricos, mas contribui
com orientacOes e praticas de como abrir caminhos e espa¢os para chegar a novas
abordagens. Nesta analise, certamente a maior énfase se da em funcdo das falas e
intervencdes dos professores, mas é também importante contrapor alguns conceitos para

dar um corpo substancial aos temas e aspectos apresentados.

Essa conexdo entre EP e El nos remete a reformulacdo de novos valores que
devem ser considerados, como indica Capra (1997, pag. 27):

E interessante notar aqui a notavel conex&o nas mudangas entre pensamento e

valores. Ambas podem ser vistas como mudancas de autoafirmacdo para a

integracdo. Essas duas tendéncias, a autoafirmativa e a integrativa, sdo ambos
0s aspectos essenciais de todos 0s sistemas Vvivos.

Essas mudancas entre pensamento e valores podem perfeitamente comecar pelo
estabelecimento dos desafios de uma educacdo integral e ecoldgica apontados por
Magalhdes (2006 pag. 49) como: a) preparar a mente humana para uma Visdo
abrangente e ndo linear da realidade; b) criar condigdes para uma observacéo profunda e
simultanea, multidirecional e multidimensional das interacdes entre os sistemas vivos, 0
meio e 0s sistemas vivos, 0 meio e 0s sistemas sociais e assim abrir caminho para o
pensamento sistémico e para a pratica da transversalidade; c) privilegiar atitudes e
procedimentos que estimulem o potencial de sensibilidade e o sentido da unidade
presentes na alma humana, inspiradores ndao s6 de atitudes de inclusividade, mas
também de vivéncias de respeito, afetividade, cuidado, cooperacdo e coevolugdo na
diversidade; d) reconhecer no sentido de Pertencer o elemento regulador das maltiplas
relacdes do ser humano com tudo que o cerca; e €) buscar uma nova compreensdo do

mundo capaz de equilibrar as tendéncias de autoafirmacdo e integracdo, expansdo e
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conservacao, competicdo e cooperacdo, dominagdo e associagdo presentes no diversos

sistemas naturais e sociais.

Devemos lembrar que o coletivo de educadores e direcdo da EN tinha realizado
um curso de Educacdo Integral do Instituto Caliandra que marcou um inicio para a
insercdo dela nas abordagens metodoldgicas da escola. No ano da investigagdo realizou-
se uma visita com as professoras Yara Magalhdes e Joselita Santos para avaliagéo e
planejamento das acdes do Parque Escola para 2011.

No segundo semestre do ano, se fez novamente um curso quinzenal sobre EI no
qual se trataram diversas tematicas e praticas. Fez-se uma avaliagdo do que foi
trabalhado com os participantes no tocante a atencdo, concentracdo e organizacao, e
também avaliou-se a relevancia da definicdo da missdo da EN o que se pretendia e
como 0s integrantes se situavam na missao.

Num segundo encontro se fez uma roda de alongamento e posteriormente uma
roda em volta do abacateiro, aonde cada pessoa do grupo conduz um alongamento.
Abordou-se teoricamente como trabalhar com criancas da educacdo infantil: o
acolhimento, o gesto e a criacdo de vinculo. Dois encontros ocorreram apenas com
atividades para educagéo infantil com a visdo da Antroposofia e escola Waldorf, viséo
multidimensional do desenvolvimento infantil. Apresentaram-se resultados das
discussbes do grupo a respeito da missdo da escola sobre a pergunta “Qual é a
identidade da Escola da Natureza?”. Em outro momento, tratou-se sobre a Educacao
Vital e Educacéo do Fisico e se fez uma avaliagdo do atendimento do Parque Escola na
Semana dos Animais. A cada encontro os professores tinham que apresentar préaticas
relacionadas onde se trabalhassem com as tematicas do vital, mental, espiritual e o
fisico. Foi muito interessante que durante um encontro se fala do “casamento” entre
atividades curtas realizadas na EN e sua relagcdo com a El feita num cotidiano de vérias
horas todos os dias. Sem ddvida uma questdo interessante que de fato se corresponde no
sentido da propria proposta da EN. A dltima atividade do ano foi falar sobre a
importancia do sol e seu simbolismo e se fez uma mandala onde se escreviam

qualidades em volta destas atividades que facilitavam as mesmas.
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Figura 10: Mandala feita na atividade final do Curso de Educacéo Integral
Fonte: Escola da Natureza

Esse entrelacamento entre EI e a EA implica no desenvolvimento de trabalhos
sistematizados e executados em um ambiente educativo na perspectiva de uma
Educacdo Ambiental. Nada melhor que irmos aos depoimentos dos professores para ver
como se manifestam esses aspectos tedricos anteriormente assinalados, vejamos o que

diz a professora P13 sobre as atividades na EN:

Elas sdo desenvolvidas na perspectiva da Educacéo Integral desde a formacéo
la no Caliandra no ano passado. Entdo € uma Educacdo Ambiental que se
preocupa com as quatro educacdes mental, fisico, espiritual [...] como a
gente vé isso na pratica no atendimento do parque escola? No acolhimento
das criangas, no trabalho no corpo, na sensibilizacdo, trabalhando a
vitalidade. Depois a educagdo do fisico tem a do mental, tem as atividades
que as criangas fazem na area verde ligando com o cotidiano da escola numa
visita prévia que feita a escola, entdo se tem essa preocupagdo com o
contexto daquela crianga e vocé vai partir do proximo para o distante esse é
um principio da Educacdo Integral e depois essas criancas desenvolvem as
suas atividades. O préprio momento do lanche é um momento pedagdgico
que permite linkar (ligar) todas as atividades voltadas para a qualidade de
vida, alimenta¢do saudéavel, também a Ecologia Humana com a cultura com
0s costumes da crianga, pois tem criancas que vém do Sul, que vém do Norte
e ai esse trabalho na oficina da redacdo que é a hora do lanche. Vocé tem
uma contacao de histéria que se tenta ver o contexto cultural, vai trazendo
através da historia essa perspectiva ambiental, entdo vejo muito separado
como a gente definiria uma pratica de educacdo ambiental aqui na EN. Acho
que mantém uma perspectiva de Educacdo Integral que mantém as 4
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dimensBes onde é trabalhado a questdo da emogdo, do corpo, da vitalidade,
da cognicdo da crianga a dimensdo do sagrado, da consciéncia de si e do
outro (22 roda de conversa).

Fundamental é o reconhecimento que fez esta professora sobre o processo que
levou a EN a adocdo dos fundamentos da EI nas suas praticas. Isso pdde ser identificado

também nas palavras da professora P12:

Hoje vemos que estamos num momento maior, uma fortalecida no trabalho,
sentou, discutiu e puxou esticou, aqui tem diversidade, é um ambiente sadio
respeitoso onde as pessoas podem falar o que pensam inclusive para a
direcdo sem se constranger, bem democratico. Estive dos dois lados tanto na
condicdo de professora como de direcdo, todos trazem aportes das mais
diversas correntes. A gente sempre tenta de no que a gente tem de melhor
para agregar as melhores contribuicdes de tudo e todos, dentro dos caminhos
da Educacdo Integral e a Ecopedagogia que onde a gente se embasa e que
s80 as nossas fontes.

Essa construcdo também é reafirmada pelo professor P11:

Tenho uma visdo intuitiva de que sim, pelo viés da Educacdo Integral a
gente trabalha principios que tocam nisso que se colocam aqui como
Ecologia Humana e Ecologia Profunda, e com relacdo com a Educacdo
Ambiental com base na Educacdo Integral é um processo que ocorreu na
escola e que sé se consolidou mesmo agora nos Gltimos 3 ou 4 meses de
trabalho ndo significa que ndo se fazia antes, mas num processo de reflexdo
e direcionamento mais bem apurado bem dirigido como o que a gente fez
hoje de manha (o trabalho do sol), essa reflexdo se aprofundou mais, e é
engragado porque eu estou gostando disso , sempre fui pessimista ou critico
de essa perspectiva e assim modéstia a parte o fato de estar dando forma na
minha cabeca é um indicio de que também a escola t& dando uma forma
mais clara pra isso acontecer. Qual seria entdo essa perspectiva? A
perspectiva de integrar no atendimento varias dimensdes ¢ uma forma de
vocé ser atento, e vocé levar em conta no processo de educacdo e de contato
com o aluno, as dimensGes que foram colocadas no curso a questdo da
vitalidade, a mente do aluno, a concentracdo, entdo esse € um viés muito
legal, onde se cria essa situacdo, vocé ndo pode ficar desatento a essas
situagBes do processo educacional, passa por ai (22 Roda de Conversa).

Ao longo da investigacdo foi-se percebendo como uma categoria de analise, a
EP ligava-se teoricamente com os elementos que emergia da propria realidade da
escola como a El. Nesse contexto, podemos apreciar a interessante deducdo a que

chegou a professora P14:

Esse trabalho que a gente faz de Educacdo Integral, que a gente faz de inicio
e sensibilizacdo esse contato com a natureza que as criangas tém aqui, de
estar observando, de estar plantando, de estar cuidando, isso € Ecologia
Profunda. Eles se sentindo fazendo parte de da natureza e a natureza fazendo
parte deles, basicamente eu entendo assim como Ecologia Profunda, vejo
assim como todo um pertencimento. S6 que como se estd falando, é uma
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coisa muito dificil para vocé medir, até que ponto vocé conseguiu trabalhar
isso, na teoria de Capra € isso, agora como vocé sabe se a pessoa se sente
assim (integrada)? E uma questdo de mudanca de olhar de sentimento, é uma
coisa que é intima, estd dentro de vocé. O que eu penso que a gente pode
perceber uma mudanca é com relacdo ao cuidado, ao colega, ao seu
professor, a sua escola, em relacdo a uma planta que vocé ndo vai arrancar
ou chutar, cuidar de um animal, entdo quando a gente comega a observar
essas mudancas de comportamento se pode perceber que alguma coisa foi
plantada ali [...]. Quando uma crianga da um depoimento assim: “eu gosto de
vir a2 EN porque fico feliz” (t4 na TV Senado), essa alegria e felicidade
fazem parte disso também porque muita coisa pode fazer uma crianca feliz,
ela ir para um parque, ganhar um presente que ela queria, mas sdo coisas tdo
simples que a gente oferece pra ela e tdo assim basico o0 que a gente
oferece [...]. Se ela diz isso de que esta feliz, € porque estd movimentando
alguma coisa dentro dela, ndo é um parque de diversdes ou um brinquedo que
ela ganhou, ndo é um passeio num shopping, ndo € cinema, s6 ficou aqui fora
observando, entdo de alguma forma esse contato mais profundo com a
natureza despertou alguma coisa dentro dela, aquela saudade, a saudade
que a gente tem de estar mais perto da natureza, onde a crianga como é
pequena ainda ndo tem muitos anos de vida como a gente tem é mais facil
de se conectar do que n6és que estamos a muito tempo morando em cidade e
tudo mais [ ...] (22 roda de conversa).

Nas palavras desta professora, podemos apreciar tangivelmente como as quatro
dimensdes da El, a fisica, a vital, a mental e a psicoespiritual, se conectam com a EP.
Como vimos, a énfase sobre a El estava dada em fungcdo do Parque Escola, mas
elementos muito fortes de conexdo podem ser observados nas praticas de Agroecologia
desenvolvidas por uma equipe de trés professoras e denominada “equipe verde” na
escola. Ao se tentar criar lagos com a natureza por meio de uma préatica pedagdgica
usualmente se remete ao contato, e que maior contato que ter que lidar diretamente com
a terra em seu estado puro, aquela que se encontra na base dos pés de todo mundo, e

onde vivemos.

Se olharmos para a Agroecologia veremos um sem-nimero de atividades que
apontam a gerar lagos e conhecimento sobre como lidar com a natureza. Na escola, a
equipe verde cuida dos espacos pedagogicos preparando o solo para os diferentes planos
de manejo, para trabalhar as areas do pomar, minhocario, jardins das boas-vindas,
compostagem e viveiro, além da irrigacdo necessaria na época da seca na cidade. A
equipe também participa dos atendimentos do Parque-Escola, na area verde e organiza
uma oficina direcionada aos professores que cursavam o “Projetos Coletivos em
Educacdao Ambiental” onde se apresentou a implantacdo e manutencéo de minhocarios e

composteiras.



Figura 11: Oficina de Agroebologi 1 Figura 12: Oficina de Agroecologia 2
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Fonte: Escola da Natureza Fonte: Escola da Natureza

Nas indagacBes que nos levam a perguntar sobre as questdes profundas, estas

conduzem ao nivel do trabalho do proprio professor com as atitudes importantes,

impulsionadas pela EP, como o cuidado e o carinho, como nos diz Boff (2008, péag.

143) o “corpo € um ecossistema vivo que se articula com outros sistemas mais

abrangentes, 0 corpo vivo é subjetividade”. Esse € um elemento fundamental para um

referencial tdo importante e inovador como a Educacdo Integral, como nos diz a

professora P6:

Sempre que planejo uma aula, penso muito que eu preciso a comecgar de mim,
eu preciso estar bem, preciso que o outro se sinta bem, eu preciso planejar de
forma que as coisas acontecam numa sequéncia, que ndo seja uma coisa
rigida engessada, ja mudei planejamento no meio, ou até mudei a aula inteira,
porque vocé trabalha com a demanda, qual é a demanda da turma nesse
momento? Entdo meu planejamento é um, mas a turma ta precisando de
outro, entdo faco pensando sempre, como o cursista gostaria que fosse, ndo
como a facilitadora gostaria que fosse, me preocupo em como 0 outro
gostaria que atuasse, que atitude eu tivesse. Porque ai vocé trabalha a
sensibilizacdo, com carinho, com sorriso, com amor, traz o cursista pra vocé
e as coisas fluem com naturalidade. Por exemplo, hoje na turma cada colega
ia trazer uma caneca para doar para seu colega, fizemos a troca das canecas
para que ninguém fique usando copo descartavel nem usando os copos da
escola. No caso de uma peca de teatro trabalhar a respiragéo porque pensando
no desfecho final, porque como facilitadora penso que no final eles precisam
estar bem, entdo tenho a obrigacdo de que se chegaram bem tem que sair bem
ou melhor ainda. Planejo a aula tratando bem com carinho, professor acaba
sendo psicologo, porque lidamos com a vida, tento essa aproximagdo dos
cursistas, planejar, mas também ter consciéncia de que aquele planejamento
ndo cabe para aquele dia porque a demanda é outra contemplando o que a
turma pode precisar.

Levar adiante elementos educativos tdo inovadores requer que exista um grupo

de professores engajados, que saiba apresentar e contextualizar os saberes e
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conhecimentos que sdo apresentados porque afinal como nos diz Gelewski (apud
Magalhaes 2006, pag. 56), educar, significa ajudar a acordar e é basicamente ajudar a
assumir a vida. Vejamos como o professor P1 concebe a sua préatica para chegar por

meio da adaptacdo mais préximo dos alunos e dos objetivos que se quer alcancar:

Hoje tem me preocupado na preparacdo, me adaptando a faixa etéria;
posteriormente do espaco fisico onde elas moraram. Se a crianga s6 conhece
shopping, lago sul, condominio sudoeste, octogonal, € uma crianga limitada a
seu universo, e tento trabalhar o universo dele para sair e conhecer esse outro
universo total. Ja quando trabalho com a crianca do meio rural que tem um
conhecimento muito maior, aprendo, inclusive falo dos frutos do cerrado,
eles ja sabem os meses em que da tal o qual fruto, incrivel, me preocupo
onde que vou estar, [...]. Quando é para uma comunidade bésica é outra
coisa, tem que fazer essa adaptacdo, essa leitura do seus publicos, idade,
local, instituicdo, para poder atingir com mais valor o0s seus objetivos. Nao é
que sejamos camaledes, mas cidaddos que temos didatica, que temos que usar
as ferramentas ecopedagogicas, mas também o conhecimento desses povos e
trazendo exemplos que se adaptem a cada momento que se esta vivendo ali,
dentro de uma empresa vocé ndo vai falar do exemplo de um indio. O
educador quando comeca a ter mais “cancha” essa formagdo tem que criar o
material, pode-se improvisar coisas interessantes com materiais interessantes.
N&o podemos sé pensar na dificuldade, sempre vai aprender trabalhando em
funcdo da especificidade dos alunos, faz com que vocé ganhe cada vez mais
base para trabalhar com mais grupos. Deve-se estar o tempo todo mesclando,
para cada publico vocé entra no universo das pessoas O educador ambiental
deve ser uma pessoa sensivel a essas situacfes, grupos necessidades como
forma de ter uma proximidade maior.

Chegamos neste estudo a um ponto de muita importancia e de confluéncia entre
a EP e a El: o da espiritualidade, relacionada com um estado de espirito e pertencimento
a toda essa realidade natural muito especial e livre de dogma ou religido definida.
Trabalhar essa questdo por meio de praticas ligadas a ecopedagogia, Ecologia Profunda
ou Educacdo Integral requer um grau de flexibilidade muito grande e mais precisamente

quando se tratam grupos de criangas com diversidades de crencas e religides.

A sensibilidade do educador deve estar muito apurada para que a todo o
momento a sua palavra e atitude sejam dimensionadas no seu real valor, isso sem contar
que cada um transmite em aula a suas formas de conceber os conhecimentos. Portanto
ndo podemos pretender uniformizar os aspectos espirituais o que de fato seria utopico.
Mas se apontamos aos elementos que a propria natureza nos oferece talvez, ai sim,
possamos encontrar esse objetivo de sentir identificacdo com ela, o que de fato é o

objetivo da EP e da Educacédo Integral. Como nos diz Krishnamurti (1989, pag. 37), “a



105

Educagéo religiosa no seu verdadeiro sentido consiste em levar a crianga a compreender

suas relacbes com as pessoas, com as coisas € com a natureza”. Esses desafios e

aspectos Sa0 0S que encontramos nas palavras da professora P17:
[...] de um ano pra cé a escola tem se aprofundado na questdo de Educacédo
Integral, e isso tem ajudado a aprofundar conceitos principalmente dessa
questdo holistica. A dimensdo espiritual € muito dificil de ser trabalhada nas
escolas, e considerado nas escolas regulares porque as pessoas confundem
com religiosidade, e mesmo ndo confundindo, as pessoas acreditam que uma
escola deve ser um local aonde vai se trabalhar o mental, mais que o fisico,
que € o corporal e ainda assim este ndo envolve uma sabedoria, corporal de
“academia de ginastica” de criar musculo essas coisas. Em definitiva
considero que a EM, sim, esta trabalhando nessas dimensdes, € o0 caminho da
escola é esse, mas vai depender da entrada e saida de professores etc., mas

permanecendo esse grupo sem ddvida é um referencial na rede publica de
ensino.

Isso nos traz uma reflexdo final com base a afirmacdo do professor P11 de que
“as crencas ndo podem ser trazidas para explicar a realidade” (Diéario de campo), mas
nos podemos complementar que elas, de alguma forma, estimulam a avidez pelo
conhecer e encontrar formas de conhecimento direto identificados nas relacdes que

estabelecamos no universo natural do qual fazemos parte.

4.4 A Escola da Natureza: histérias, visdes, praxis e realidades

Toda escola representa um universo de ideias, situacOes, contextos e
subjetividades em constante transformacao, ela sempre terd sua vida interna e pulsante
em funcdo dos integrantes da prépria comunidade escolar como também na relacdo da
mesma com o seu entorno. Esse parece ser um principio basico da EH, que aplicamos a
EN considerando-a como um coletivo humano dentro de um habitat especifico. Se
olharmos desde um ponto de vista estritamente fisico e geografico poderemos
certamente encontrar elementos de anélise de como a escola como um todo se relaciona
com seu entorno natural e urbano, mas se olharmos desde um ponto de vista mais
profundo veremos como ela se relaciona em outros niveis com outros entornos como 0s

fisico, sociais, educacionais e institucionais e, inclusive, com ela mesma.

No desenvolvimento desta categoria consideramos importante ver as visdes que

os professores tém da propria escola, das relagcdes que eles estabelecem com os entornos
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fisicos, sociais e institucionais e continuar a analise das relacbes que podem ser

estabelecidas entre as atividades desenvolvidas e os referenciais teéricos.

Considerando esses entornos, podemos apontar o entorno fisico como as
caracteristicas do lugar onde se encontra a EN, o entorno social como aquele que
fisicamente se encontra mais proximo da escola, o educacional referido aos alunos,
professores, educadores, técnicos que frequentam a escola e o institucional se
apontamos as instituices que tem relacdo direta como no caso da Secretaria de
Educacdo do GDF e a administracdo do Parque da Cidade. Essa integralidade nos
remete as palavras da professora P13: “A escola é um ecossistema coletivo” (Diario de

campo).

Neste estudo consideramos importante num primeiro momento indagar sobre o
que os integrantes consideravam como mais relevante dentro das atividades e objetivos
da escola, mas com o transcurso das entrevistas foram naturalmente surgindo muitos
aspectos sobre a realidade interna e externa que ndo é vista nos proprios documentos ou
nas proprias atividades. Além desses aspectos foram surgindo elementos novos sobre
outros temas e que foram anotados no do diario de campo do pesquisador.

Como veremos, ao analisar as atividades da EN nos depararemos com uma gama
bastante variada o que demonstra que a escola se desenvolve e articula em diversos
ambitos que véo desde aqueles que foram definidos como “carros chefe” como o Parque
Escola, a formagdo de educadores ambientais, as oficinas Eco pedagogicas, as

atividades com Agroecologia, 0s cursos a distancia e organizagdo de eventos.
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Figura 13 Curso de construcéo permacultural Figura 14 Curso de Cosntru¢do com Bambu
Fonte: Escola da Natureza Fonte: Escola da Natureza
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Figural5: Encontro de Troca de Sementes Figura 16: Sementes
Fonte: Escola da Natureza Fonte: Escola da Natureza

Observamos dois grandes eventos que acontecem na escola todos os anos, um no
primeiro semestre, que € o aniversario da Escola, geralmente celebrado na primeira
semana de junho, junto & semana do meio Ambiente, e 0 Encontro de Educadores
Ambientais do DF, realizado geralmente no més de novembro, outro evento que
realizou-se especificamente este ano de um cunho muito significativo foi um seminario
da “Linha do tempo”, onde se retratou a histdria da Escola como veremos mais adiante.
Outras atividades foram especificas para o Dia da Agua e do Cerrado, cursos oferecidos
a empresas parceiras, como no caso de Votorantim, realizagdo de atividades culturais
pontuais de curta duracdao no seu espaco Sarué, sem deixar de mencionar a edi¢do de um

jornal denominado “Corredor Ecol6gico”.

No VII Encontro de Educadores Ambientais, se realizaram Oficina de Trocas de
Saberes com Temas como: Cerrado, Diversidade, Bioldgica e Cultural; Agua: Berco da
Vida; Hortas Orgéanicas, uma palestra “Educacdo para a Sustentabilidade e os Desafios
da CIEA” (Prof. Genebaldo Dias Freire — Universidade Catdlica de Brasilia (UCB), e
outra sobre a Carta da Terra e Ecopedagogia pela professora Vera Cataldo. O ponto alto
deste evento representa o fato de ser o um evento aglutinador Unico em Brasilia onde

interagem VArios atores preponderantes do &mbito da Educacdo Ambiental.
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Figura 17: Palestra do Professor Genebaldo Dias Freire no VII Encontro de Educadores Ambientais do
DF
Fonte: Blog Ecopedagogia.com.br

No aniversario dos 15 anos da Escola, especificamente no dia 3/6 houve uma
sessdo solene — de Homenagem da Cémara Legislativa aos quinze anos da Escola da
Natureza e a Semana do Meio Ambiente. O aniversario em si foi realizado no fim do
més de junho, pois no inicio do més a escola participou também de outro grande evento
promovido pelo Governo do Distrito Federal (GDF). As atividades se iniciaram com 0
Seminario “A Histdria da Ocupacdo do DF”, se fez Plantio de Mudas Frutiferas no
Pomar, Oficina de Pneuhorta, Roda Literaria-Sindescritores do DF, uma apresentacao
de Teatro: “Reciclar € Legal”, se instalou o Planetario itinerante da EN, para a visita¢ao
de criangas e publico em geral, teve Rodas de capoeira, Danga Calunga-Sussa (Marta
Calunga) e oficina de tambores, Grupo Choro Calango Alado, Banda Ressoar da Terra,
Zeé do Pife e Jovelinas, e Fogueira Cultural com caldo. O evento contou com estandes de
varias organizacdes que, durante os dois dias do evento, apresentaram propostas e
produtos advindos das suas atividades. O evento esteve muito bem estruturado, mas foi
prejudicado porque foi no final do més e todas as escolas convidadas se encontravam no

periodo de provas.

As relagdes com instituicdes publicas e privadas foram muitas e podemos
mencionar o Ibram, com o qual se realizava, em parceria, 0s encontros de Educadores
Ambientais até o ano anterior, a Emater, com apoio nas atividades ligadas a
Agroecologia, Furnas, WWF, Associacdo Amigos da Floresta, Escola de Paisagismo da
Unb, Sinpro-DF, Ong Funatura , ONG “M&o na Terra”, Central do Cerrado, Comissao

de Meio Ambiente da Camara Legislativa, Unb, Universidade Catolica de Brasilia,
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Ministério do Meio Ambiente (MMA), e a lista poderia continuar exaltando a

quantidade de instituicdes e érbitas em que a proposta da Escola da Natureza chega.

Figura 18 Festa do 15° aniversario da EN Figura 19 Planetario montado para no evento
Fonte: Escola da Natureza Fonte: Escola da Natureza

Figura 20 Apresentacdo de Zé Do Pife e Jovelinas no Espaco Cultural Sarue no encerramento cultural do
Aniversario
Fonte: Escola da Natureza

Diante essa quantidade de atividades encontramos olhares diversos sobre as
praticas e a visdo de como elas influenciam aqueles que as realizam tanto por parte do
educador como por parte aluno. A intencionalidade que é tdo importante para
desenvolver um trabalho como este pode ser notada na fala da professora P3:

Eu defino o trabalho essencialmente feito com paixdo e voltado para a
sensibilizacdo, de encantamento mais do que propriamente de informacéo,
entdo a gente busca mais para mudanca de posturas de paradigmas, do que

propriamente informacéo [...]. Queremos trazer sentido para esse momento
em que a pessoa estd aqui na escola.

Nas entrevistas varios educadores manifestaram que dentre as atividades mais
importantes estavam as de Parque Escola e a de educadores ambientais, 0 que pode
parecer uma resposta simples, mas que se pensarmos bem possuem uma significacéo de
relevancia para todos os atores envolvidos nessas praticas educativas. Especificamente

no atendimento denominado de Parque Escola, podemos apontar que de fato significa
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uma atividade que para a escola atendida e “externa” porque se realiza fora do ambiente
escolar cotidiano, e justamente nessa visita se realizam uma aproximacgdo ao ambiente
educativo preparado e existente na Escola da Natureza. De fato esse atendimento
representa uma relagdo ecopedagdgica que a EN estabelece diretamente com criangas
que sdo, definitivamente, aqueles que ddo sentido a esse imenso universo tedrico
conceitual que estamos estudando. Podemos observar parte desse universo também nas
palavras da professora P14:
De uma forma simples, a EN como uma escola publica, o objetivo maior
seria incentivar as escolas da rede publica a desenvolver projetos de
Educacdo Ambiental, acho que a gente estd conseguindo sensibilizar essa
comunidade escolar, da importancia desses projetos e ndo sé 0s projetos,
resolver essa questdo dos relacionamentos dentro da escola é muito dificil, e
muito grande, sinto muito a tristeza dos professores, essa falta de estimulo,
ndo é falta de vontade, apoio da prdpria secretaria de educacdo de estar
olhando o que estd acontecendo dentro das escolas. Entdo acho que a EN
tem o privilégio de estar interferindo nessas escolas, comeca a olhar as coisas
boas que existem, o lado bom da educacgdo, a importancia da educagdo como

um todo, acho que quando se valoriza a educac¢do de uma maneira geral a EA
caminha junto.

Como sabemos as atividades e tarefas requerem planejamento e preparagédo
adequados onde a relacdo tedrico pratica é essencial, como nos diz a P16: “O objetivo
maior da escola é aproximar a teoria da pratica, fazendo isso vamos dar um grande
passo, porque € muito dificil, mas quando conseguimos estamos mais perto do ideal”.
Esse desejo pode ser complementado pelas palavras de P3 ao dizer: “o0s sonhos podem

ir se concretizando com o tempo” (Diario de campo).

Logo depois do més pedagogico foi realizada uma oficina de futuro em que se
ressaltou a necessidade da organizacdo, registro e sistematizacdo das acGes realizadas,
como também visualizar estratégias e metas definidas no PPP para 2011, assim como
as dificuldades. Além disso foi ressaltada a necessidade de um compromisso ético com
a mudanca, necessidade de disciplina e perseveranca. Se propiciou um melhor
entendimento do que é uma Com-Vida e a direcdo se comprometeu em trazer as metas

do PPP para ver a coeréncia das mesmas com o que foi levantando na oficina.

Ao longo dos seus quinze anos é bom dizer que a escola passou por muitas
reformulacbes e momentos dificeis nos quais se viveram momentos de alegria e
felicidade e outros de dificuldades e tristezas. Foi realizada no més de junho uma

oficina denominada de “Linha do Tempo” como parte das comemoracgdes do aniversario
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da escola. A finalidade da mesma foi determinar datas e periodos numa ordem
cronoldgica e seguindo uma sequéncia Idgica. Foi pesquisada junto aos participantes a
historia institucional para compreender os processos de transformagdo que ocorreram ao
longo do tempo. Foram discutidos os projetos que ja foram realizados, os resultados e as
pessoas envolvidas, assim a memoria viva foi trazida a tona para reconstruir a historia e
aprender com a mesma. A oficina foi iniciada a partir de perguntas-chave sobre a
histéria da EN organizadas num quadro da linha do tempo. O grupo que reuniu
integrantes da equipe atual e de outros anos até a propria inauguracdo foi dividido em
trés grupos um de 1995 até 1998, o segundo entre 1999 e 2006 e o terceiro entre 2007 e
2011. Depois se colocou um quadro da Linha do Tempo apresentando o periodo e 0s

aspectos negativos e positivos do mesmo.

Nos grupos os participantes falavam sobre os projetos feitos em cada periodo, as
acbes implementadas, as lembrancas trazidas ao longo da conversa e que iam sendo
registradas num painel. Assim o historico da instituicdo foi organizado a partir da

memoria viva das pessoas que podiam levar fotos, imagens e documentos. Foram

confeccionados painéis que foram apresentados pelos integrantes da cada grupo.

Figura 21 Grupo de 1995- 1998 Figura 22 Grupo de 1998-2006
Fonte: Escola da Natureza Fonte: Escola da Natureza

Figura 23 Grupo 2006-2011 Fonte: Escola da Natureza
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Ao final desta parte do seminario a moderadora ressaltou junto com o grupo as
licbes apreendidas em cada trecho da historia discutindo 0s pontos positivos e negativos
de cada um. Como aspectos positivos do grupo mais antigo foram as boas parcerias, a
receptividade daquele momento, o preparo da equipe, 0s eventos dentre outros. Como
aspectos negativos foram colocados a inseguranca institucional, o pouco apoio
institucional do GDF e a inseguranca do prédio. Nesse contexto foram muito
interessantes as palavras da Prof®. Vera Cataldo que afirmou, a trés dias da inauguragdo
da escola, que ndo se sabia se de fato aconteceria a inauguracdo, e que foi possivel

gracas a uma articulacdo politica no momento.

No segundo grupo se resgataram como pontos positivos o inicio do
questionamento da identidade da escola, uma nova postura da Secretaria de Educacéo
para a funcdo da EN, valoracdo da diversidade de ideias e o testar novas metodologias
educativas, como pontos negativos surgiram que ainda ndo se tinha proposta
pedagodgica, um atendimento as criangas “muito em massa” e a reflexdo da figura do
“sabotador do grupo” ndo especificamente como uma pessoa, mas como uma atitude
pouco contriubutiva presente entre alguns integrantes da escola naqueles anos. Foi
muito marcante o depoimento da atual diretora que contou como conseguiu
praticamente evitar o fechamento da escola quando foi chamada por um subsecretario
do governo Arruda e que Ihe pediu que s6 em 20 minutos (e somente em 20 minutos) o
convencesse sobre o sentido de manter a EN funcionando, caso contrério seria fechada;
ela falou e no final o funcionario disse se sentir convencido; todos deram muitas

risadas de um momento t&o delicado em que a escola ficou literalmente “por um fio”.

O grupo mais recente colocou como aspectos positivos o fato de a escola ganhar
maior reconhecimento e visibilidade, novas perspectivas de atuacdo, canais mais amplos
de comunicacdo com a sociedade, o surgimento de novas parcerias surgindo e o retorno
do atendimento as criancas na escola; como pontos negativos foram mencionados o
aparecimento dos problemas histéricos da escola e a necessidade de sistematizar as

experiéncias metodoldgicas.

Ap0s a sistematizacdo da primeira etapa, todos os participantes deviam registrar
em folhas uma abstracdo entre o futuro desejavel e o provavel. Alguns dos relatos
foram: “Futuro provavel e possivel: influenciar positivamente a Educacdo no DF”;

“Definir e internalizar a missdo da escola”; “Uma escola instituida legalmente com
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recursos materiais e humanos capazes de influenciar mentes e coragdes para um mundo

novo”; e “Reconhecimento da escola como centro de referéncia para a Secretaria de

Educacao”, dentre outros. Como encerramento da oficina se fez uma grande roda em

volta do histérico abacateiro.

A questdo dos ideais e a forma com que a EN foi fundada e vem desenvolvendo

seu trabalho permitem que observemos a importancia das articulagdes internas e

externas e o0 que a EN promove nas suas realidades. Esse processo de fortalecimento

numa instituicdo se apresenta como necessario no trabalho interno cotidiano da escola

para poder manifestar tais ideais. Isso vai ao encontro do que foi manifestado pelo

professor P5:

Aqui na EN temos uma equipe que tem se empenhado em definirmos
objetivos que atendam a todos os sonhos, perspectivas abordagens, diversos
[...] porque o sistema ndo acabou com a diversidade isso representa uma
liberdade desconcertante com uma diversidade de ideias de abordagens de
crengas, esperancas de juntar tudo isso em objetivos comuns, se vocé pega
0s principios e objetivos da EA eles giram em torno disso, de reorganizar
essa nossa realidade em torno da cidadania em torno de pessoas que ndo se
preocupam s6 com seus direitos, e a nossa categoria ¢é terrivel nisso, mas que
ndo preocupa s6 com seus direitos, mas também com seus deveres com
relagdo as outras pessoas, espécies, meio ambiente, como um todo.[...] a
escola tem lutado nessa diregdo, trabalhamos fevereiro e margo em cima
disso na definicdo de objetivos encontrados na Carta de Principios, Acordo
de convivéncia e a nossa Proposta Politico Pedagogica, a ideia é que nossa
identidade venha a emergir dai, da adoc¢do e apropriacdo desses instrumentos
que nods estamos construindo, mas ndo adianta deixar na gaveta, a nossa ideia
¢ de que todos os conflitos, desafios, todas as questdes sejam resolvidas a
partir desses instrumentos nas questdes comuns.

Esse fortalecimento interno permite um acionamento que pode ser demonstrado

nas articulacbes emanadas a partir da praxis da EN, que apontam a objetivos nos

entornos maiores como nos diz a professora P17:

Os objetivos principais a meu ver sdo a formagéo de educadores ambientais,
e a organizacdo de uma rede de educacdo ambiental aqui no DF. As
atividades sdo a de formagdo de oficinas eco pedagogicas dentro dessa
formac&o, atendimento a criancas que foi deixado de lado um tempo mas que
tem se retomado, e a continuidade com os professores das escolas que estdo
levando esses alunos, também facam a formacdo e continuem o processo
educativo iniciado nas atividades quando levam as criangas para a Escola da
Natureza. Outra coisa é proporcionar essa linguagem inter institucional,
proporcionar  encontros como o Encontro de Educadores Ambientais,
proporcionar também uma interacdo entre as organizacdes que trabalham
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com a questdo ambiental. No encontro de educadores ambientais se propicia
que os atores interajam e trabalhem juntos, também fazer com que redes
funcionem, sejam realmente interativas, como grande desafio humano, que as
acOes sejam distribuidas realizadas, fomentando harmonia, solidariedade,
todos esses valores. As agdes da Escola da Natureza tém esse direcionamento
também de promover e proporcionar esse espago de interacao.

Nessas dimensfes em que a EN esta inserida se encontra 0 ambiente fisico.
Como vimos no capitulo especifico da escola ela se encontra num ponto privilegiado de
Brasilia, o Plano Piloto, e especificamente dentro do Parque da Cidade perto do portdo 5
que da acesso direto ao Eixo Monumental. Além disso, s6 a poucos quildmetros do
centro comercial e financeiro, da esplanada dos Ministérios e da Praca dos Trés
Poderes. O mais relevante neste caso é a sua localizacdo dentro do parque e as
especificidades desta localizagéo. Ao se observar a escola, podemos perceber que ela
ndo tem cerca nem muro que a limite, de fato ela se encontra entre um grande paredéo
de bambuzais que a delimita com os reservatérios da Companhia de Abastecimento de
Agua (Caesb), e a avenida que contorna o Parque. Essas caracteristicas levam-nos a
perguntar como diz a professora P9: “até onde vdo os limites da escola?, vdo até onde
chegam os olhos...”; uma reposta que poderia sem ddvida dar asas aos anseios daqueles

gue tanto a querem.

Esse ambiente fisico ao qual nos referimos se refere a localizacdo da EN dentro
do Parque da Cidade, e que incide dentre outras coisas, com a relacdo com a

Administracdo do Parque como nos indica a educadora P3:

A relagdo com o Parque anda muito precaria a gente ndo sente interesse das
administracbes do Parque desde que assumi a direcdo, em estabelecer
proximidades. Tentamos varias vezes, mas ainda ndo fizemos isso, a gente
foi cansando, a gente ndo pode ficar esperando que as pessoas nos procurem,
ou que nos aceitem, entdo a gente faz o que a gente acha que tem que fazer. A
gente acaba ndo se relacionando muito com o puablico do parque, teria que
passar por uma relacdo mais estreita com a administracdo para que eles
reconhecessem. Eles tém outra visdo desse parque, como lazer, como esporte,
e ndo veem a importancia da EA aqui dentro, fica uma questdo deles serem
os bonzinhos que nos cedem o espaco pra gente fazer o que tem que fazer,
ndo perturba-los muito, porque nao estdo afim de muito trabalho (risos)
projetos 0 que ndo impediria o trabalho com os usuarios etc.

A esse fato também se referiu a professora P14:

Nos aqui estamos no parque da cidade, nds ndo temos relagdo nenhuma com
as pessoas (as que circulam), as pessoas ndo sabem da existéncia da escola e
ndo tem acesso para os pedestres, entdo as pessoas passam soO de carro, ora,
ndo tem nenhum caminho que leve até a escola da natureza a pé. E um
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ponto que isola a gente do resto do parque, outra coisa, ja se tentaram
algumas coisas com os administradores que ndo deu muito certo, aqui no
parque tem alguns problemas, é um parque urbano muito grande, tem
problemas de cidade grande acontecendo. [...] a questdo de inseguranca,
violéncia, prostitui¢do, sdo problemas tdo graves que ficando nds neste canto
quietos pra eles esta 6timo. Numa reunido que participei, ele o administrador
falou “vocés ndo me dao trabalho”. [...] A gente se relaciona muito mais com
a comunidade que vem a procurar EA (1% Roda de Conversa).

E inegavel que a EM, ao ndo possuir uma delimitacéo especifica, pode gerar essa
sensacdo de certo isolamento, mas isso também faz com que esteja inserida
harmonicamente na paisagem do parque e que de fato com as caracteristicas naturais
como arvores, plantas, canteiros, viveiros e as casas de madeira conformem um
conjunto belo, aconchegante e atrativo para ser visitado. Esses depoimentos geram um
desafio que a EN devera ir enfrentando ao longo do tempo: a de se fazer mais conhecida
dentro do seu proprio entorno natural e social como forma de levar sua proposta

educacional adiante.

Outro aspecto dificil que a escola tem enfrentado desde a sua cria¢do tem sido o
seu relacionamento institucional com a Secretaria de Educacdo do GDF. Uma
instituicdo educacional com uma proposta tdo vanguardista, inovadora e critica nao
poderia deixar de ser um elemento que gera incompreensdes, receios e preconceitos. Se
olharmos para esses aspectos veremos que ndo sdo exclusivos da situagdo aqui
analisada, eles estdo inseridos em um contexto complexo muito maior onde a EA tem
passado por muitas resisténcias dentro dos ambitos educacionais mais tradicionais.

Como nos diz P3:

Infelizmente a maior dificuldade é com nosso proprio 6rgdo, com a
Secretaria, porque ha confusdo de entendimento e isso vai passando de
Governo para Governo. Falta de clareza da representatividade da Escola da
Natureza para a Secretaria, entdo assim temos apoio institucional no sentido
de que estamos aqui, os professores vém pra c4, a gente pode desenvolver o
que a gente quiser. Nossa proposta é super acolhida sempre em todos 0s
Governos, Cristovao, Roriz, Arruda, e agora no Agnelo, em todos a gente
recebe muita receptividade. Sempre tinha um fantasma de que a escola podia
acabar, as pessoas sentem que € importante, que tem seu papel, que até é uma
vitrine para o governo que esta né, mas assim, estao 4, estdo dando conta do
recado, ndo estdo enchendo o saco de ninguém (risos), ndo  estdo
incomodando, e também nem exigem dinheiro para trabalhar. O que a gente
percebe é que para a secretaria para o0 governo é 6timo assim, uma institui¢éo
que se mantém praticamente sozinha, porque qualquer outra instituicdo ja
tivesse fechado as portas, sem recursos, se fosse uma escola regular, eu acho
que direcdo nenhuma teria interesse em continuar uma escola com um
projeto se ndo tivesse recursos, tantas escolas que fecham e tantos projetos
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que fecham, acho que é em funcdo disso, que as pessoas ndo tem interesse
poxa vou ficar aqui mas sem recursos e ter que tirar do bolso? A gente
sempre contou com uma equipe que sempre se dispds a arcar com isso, € um
esforco tanto da diregdo como da equipe porque percebe a importancia do
trabalho. As pessoas que vém pra c4 normalmente sdo apaixonadas pelo que
estdo fazendo, porque a gente sente, porque se ndo fosse, ndo ficaria mesmo,
tanto € que quem sai normalmente ndo tem essa paixdo tdo assim profunda,
porque quem esta envolvido passa por cima de qualquer coisa, ndo deixa se
abater por nada, tiro por mim, ndo tem nada que me abale ao ponto de querer
sair, tem coragdo aqui, as pessoas ndo estdo sO pelo salario, so6 pela
comodidade, pelos privilégios que se tem, é diferente, uma sala de aula com
um monte de alunos, s6 pelo estar fora desse sistema massante e massivo ja é
um privilegio vir pra c4, mas eu sinto que nas pessoas tem muito mais do
que simplesmente a comodidade de estar aqui. Tem uma paixdo pelo que
faz.

Essas palavras se complementam com as palavras da professora P14:

Com a Secretaria a gente tem uma relacdo um pouco estranha porque até hoje
eles ndo entendem o que nés fazemos aqui. Ficou claro quando nés
participamos nas reunifes com os gestores, ndo entendem a que viemos, é
muito dificil na cabeca deles onde colocar a gente, estamos funcionando com
disposi¢des transitorias ha 15 anos, que € uma escola para atender a meninos
do parque ou de rua, [...] se a Educacdo Ambiental ja estd nos PCN'S as
escolas ja trabalham com o dia da agua, da arvore, pronto!! Ta contemplado,
todas as escolas tém projetos de EA, entdo para que a Escola da Natureza?
para nos esta claro o que nds fazemos aqui, mas para a Secretaria parece uma
coisa maluca, ela quer saber quem aprendeu a ler, aprendeu a escrever, fez
prova, passou de ano [...] (12 Roda de Conversa).

As dificuldades que podem ser de ordem educacional se refletem também no

ambito administrativo e financeiro, como nos diz P12:

Da propria Secretaria a gente ndo tem apoio que precisaria, toda escola
participa de um programa, “Programa de descentralizacdo administrativo
financeiro”, recebe um dinheiro e presta contas, a Escola da Natureza ndo
tem desde 2008, a gente s6 recebe material de limpeza, e minimamente
material de expediente de péssima qualidade. Como a escola funciona, quem
paga agua, luz, telefonia e internet € a Secretaria de Educacdo, as outras
coisas sao tiradas do proprio bolso dos professores, da dire¢cdo quando sdo
coisas maiores e das doagdes em contato com parceiros, se presta contas. A
gente tem um caixa escolar, temos uma Convida com caixa escolar para
decidir as prioridades do que se necessita.

Para finalizar este recorte sobre os recursos financeiros, sobre como a EN faz

para funcionar, vejamos 0 que nos conta a P6:

Porque ela (a Secretaria de Educagdo) ndo nos da o apoio que nos
deveriamos ter. Tudo isso que vocé vé como Escola da Natureza tem a mao
de todos 0s que passaram por aqui, todos 0s nossos amigos da escola,
maridos nossos. O primeiro computador da escola foi nds que compramos,
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agora a Secretaria mandou agUcar porque nunca recebemos, administrativo
tem que mandar, mas para ensinar o saber, para passar o saber transmitir nds
€ que vamos atras, fazemos festas, o curso de bambu (ganhamos essa
estrutura de bambu), aqui tudo praticamente é do nosso bolso. Os prdprios
cursistas ddo uma contribuicdo para as despesas do prdprio curso. Nos
facilitadores gastamos em cada curso R$ 300.00 em média, n&o somente pela
escola, é pelo meu nome, ela ndo fez porque tinha que pagar isso ou aquilo,
ndo basta 0 mais ou menos.

Ao olharmos todos essas falas, com as conquistas alcancadas e as
grandes dificuldades, percebemos a imensa dedicagdo que um grande ndmero de
professores atuais e de outros anos empregaram para que a EN continue viva como uma
referéncia dentro da EA na capital. Esse espirito vem passando ano apds ano de uma
direcdo a outra, e sobrevivendo as mudancas politicas numa preocupacdo por manter 0s
mais altos ideais pedagdgicos que sustentam a educacdo do amor pela natureza como
manifestado na missdo da escola que foi definida como:

Ser um centro de referéncia, com olhar ecossistémico, na experimentacéo de

metodologias em educacdo ambiental, bem como na socializacdo de
resultados e processos de construcdo, despertando o amor pela natureza.

A identidade da EN apresentou-se como um tema que fui bem
observando ao longo de todo o trabalho de investigacdo, assim como muito refletido
em reunides, falas e documentos, o que representou uma forma de dar um sentido de
existéncia a escola diante das incompreensdes, preconceitos e dificuldades que
enfrenta e enfrentou. Essa identidade tenta ser mantida pela autenticidade de conceitos e
manifestada nas praticas. Em funcdo disso, comecou a ser elaborada uma Carta de
Principios a fim de materializar essa identidade, o documento, porém, ndo ficou pronto
até o final desta investigacdo. Ainda assim podemos mencionar alguns aspectos
importantes manifestados nessa minuta, como a adoc¢do da abordagem transversal em
todas as ac¢des, considerando a historicidade do individuo e sua coletividade, buscando a
exceléncia nas acOes internas e externas, e assumindo o compromisso de registrar todas

as acOes da escola (Identidade, Memoria).

Ainda nessa minuta se estabelece de maneira muito clara uma segunda parte
bastante extensa, que estabelece que “Na busca da unificacdo de seus objetivos e
definicdo da identidade da instituicdo, a Equipe da Escola da Natureza adota os

seguintes principios nas a¢6es voltadas para a Educacdo Ambiental”:

o Enfoque humanista, holistico, democrético, participativo e emancipatorio a
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partir e para a realidade do publico alvo;

o Concepcdo de ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre 0 meio natural e construido, o socioeconémico e o cultural, o fisico e 0
espiritual, sob o enfoque da sustentabilidade;

o Posicionamento critico, responsavel e construtivo nas diferentes situacGes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisfes
coletivas;

0 Autopercepgdo como ser integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagOes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

o Conhecimento, cuidado e valorizacdo do proprio corpo, adoc¢do de habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e acédo
responsavel em relacdo a propria salde e a satde coletiva;

o Utilizacdo das diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, gréfica,
plastica e corporal — como meio para producéo, expressao e comunicacéo das
ideias;

o Permanente avaliacdo critica e construtiva do processo educativo;

o Compreensdo da cidadania como participacao social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais;

o Adocao do rigor, abertura e tolerancia como caracteristicas fundamentais da
visdo transdisciplinar, considerando o rigor da argumentacdo que leva em conta
todos os dados como agente protetor contra possiveis desvios, a abertura como a
aceitacdo do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel, e a tolerancia como

sendo o reconhecimento do direito as ideias e verdades diferentes das nossas

Ao realizarmos uma sintese interpretativa de todo o exposto neste capitulo,
observamos elementos muito interessantes. A reflexdo que os professores fizeram sobre
a natureza demonstrou as relagdes entre as naturezas interna e externa do ser humano,
numa relacdo de ligacdo entre todos os elementos subjetivos humanos e aqueles fisicos
e metafisicos que se percebem nela. Da mesma forma ficou distinguida a devida
diferenciacdo entre a natureza “pura” e aquela natureza construida pelo ser humano
produto da utilizacdo dos recursos na criacdo cultural de uma vida em nucleo ou

sociedade.
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Nas consideracOes ecoldgicas se verificaram aspectos sobre o carater relacional
que se estabelece entre diversos ambitos educativo, reflexivo e vivencial das praticas.
Nesse contexto, a confeccdo de um conceito ou definicdo pessoal para a EH nas
entrevistas foi relacionando dialeticamente os elementos que ligam biologia e ecologia
dentro de uma perspectiva humana que engloba as variadas dimensdes. Verificou-se
também as ligacdes que se estabelecem entre as EP e Educacédo Integral de uma forma
quase que natural e produto de reflexfes tanto nas entrevistas como nas rodas de
conversa. Pensamos que, talvez, essa percepgdo mais “fluida” e dialdgica entre a EP e
El tenha se dado em funcdo da verificacdo nas praticas e reflexdes sobre as atividades

realizadas cotidianamente na escola.

A tentativa de dar identidade institucional & escola parece ndao obedecer a um
apego de posicdes pessoais ou de projecdo individual, mas sim contribuir para
materializar uma forma de praticar a EA que abraca e contém uma grande quantidade de
contribuicBes tedricas e praticas de muitas fontes, com um perfil muito autbnomo e
especifico, produto de uma reflexdo e préaxis de mais de 15 anos; essa situacdo legitima
a presenca da EN em outros lugares do DF. Como ressalta a professora P4 “tanto que
estd se pleiteando o projeto que esta ha 3 anos na gaveta no Ibram, de ter Escola da

Natureza nos parques”.
4.5 Analise Documental dos Projetos Politico Pedagogicos 2010 e 2011

A instituicdo escolar representa o lugar em que se materializa o projeto da
educacdo com a qual a sociedade pretende trabalhar. Por principio sabemos que a
educacdo pode-se manifestar de diversas formas na interagdo com os semelhantes e
com o entorno, e que a conducdo da prépria educacdo formal ou informal implica em

uma pedagogia.

Nas ultimas décadas, o sistema educacional tem sido cobrado cada vez mais,
dando importancia crescente ao Projeto Politico Pedagdgico — PPP, que representa um
pilar fundamental para a validade do trabalho de uma escola. Ele foi introduzido pela
LDB n° 9.396, nos artigos 12 e 13, que estabelecem a obrigatoriedade da elaboracédo e

execucdo pelos docentes da proposta pedagdgica.

De fato, como nos diz Carvalho (apud Veiga 2009, pag. 49):
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A implementacdo do PPP é a condicdo para que se afirme (ou se construa
simultaneamente) a identidade da escola, como espago pedagdgico necessario
a construcdo do conhecimento e da cidadania.

Portanto, na analise que empreendemos enfocamos dois projetos da Escola da
Natureza para melhor entender uma identidade acumulada, produto de um processo de

anos de acumulacdo de teoria e pratica no campo da EA.

Considera-se importante analisar alguns aspectos dos dois projetos
separadamente e principalmente uma analise comparativa entre ambos como forma de
dar um corpushomogéneo ao trabalho. Ao se realizar uma investigacdo de conteudo
documental, como neste caso, é importante nos referirmos a Franco (2008, pag. 31)
quando diz que:

Produzir inferéncias em andlise de conteldo tem um significado bastante
explicito e pressupde a comparacdo de dados obtidos mediante discursos e
simbolos, como os pressupostos teoricos de diferentes concepgdes de mundo,
de individuo e de sociedade. Situagdo concreta que se expressa a partir das

condi¢Bes da préaxis de seus produtores e receptores acrescida do momento
histérico/social da producéo e /ou recepgéo.

Como investigador, estive presente por meio da observacdo participante na
elaboracdo do PPP 2011, que se deu foi no inicio do ano escolar. Foi possivel apreciar
o0 esforco tedrico e de comprometimento das pessoas para elaborar um documento que
projetasse as diretrizes principais para o restante do ano; ficou evidente o porqué dos
PPP nas escolas demorarem tanto tempo para ser finalizados. No caso da EM, ficou
pronto logo depois do més pedagdgico, ou seja, em fevereiro. Produzir um projeto é
uma exigéncia consideravel. Como nos indica Lacerda (2004, pag. 57), se deve estar
disposto a estudar e pesquisar, a compreender a sua importancia, vincular as praticas
educativas ao processo, gerar abertura para as discussdes respeitando as
individualidades. Para tanto, é necessario organizar o tempo, respeitar 0 processo —
tendo paciéncia para a construcdo coletiva, trabalhar o conflito, contemplando as
diferencas e diversidades do grupo —, e por ultimo romper com modelos determinados
por uma racionalidade instrumental, e operacional, contemplando os fundamentos

epistemoldgicos.

Os dois projetos analisados se estruturaram de formas quase semelhantes, em
que aparecem uma introdugdo apontando a origem historica, natureza e contexto, o0s

marcos legais onde se apontam 0s marcos institucionais vigentes, uma fundamentacao
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tedrico-filosofica, se delimitam objetivos, uma matriz curricular, uma organizacao
pedagdgica onde se apresentam aspectos de implementacdo e metodologia das linhas de

acao da escola, aspecto da gestdo e avaliacao.

Neste ponto da analise consideramos importante retomar alguns aspectos da
reflexdes sobre as varias finalidades que pode assumir um PPP. Algumas delas, de
acordo com Vasconcelos (apud Lacerda, 2004 pag. 57), sdo: ser elemento estruturante
da identidade da instituicdo, possibilitar a gestdo democratica da escola, mobilizar e
aglutinar pessoas em torno de uma causa comum gerando parcerias, ensejar referencial
de conjunto para a caminhada, resgatar a autoestima do grupo acreditando nas
possibilidades de intervencédo na realidade, possibilitar a delegacéo de responsabilidades
e colaborar com a formagéo de professores.

Somado a isso, se define que um PPP, como no caso da EN, insere-se num
processo continuo, que é produto de muito tempo de reflexdo, e que traz como
consequéncia, segundo Lacerda (2004, pag. 66), a explicitacdo dos “saberes”
denominados pedagdgicos que se apresentam na forma de concep¢des advindas das

reflexdes sobre a pratica educativa articulando as ciéncias da educagéo.

Os saberes sdo adquiridos e desenvolvidos, podendo-se toma-los como
indicadores por diferencas que podem pautar mudangas em certos aspectos tedricos e
praticos do PPP 2011 em comparacdo com o PPP 2010. Em funcdo disso,
consideramos apropriado para este estudo criar uma categoria analitica a partir da
propria estrutura de organizacdo dos PPP’s em que analisaremos: a fundamentacgéo
tedrico filosofica, os marcos legais, objetivos e matriz curricular, a metodologia, e a

gestao.

4.5.1 Fundamentos tedérico filosoficos dos PPP’s

Na analise destes dois documentos, que possuem um intervalo de tempo curto
nas suas elaboragdes, observamos uma maioria de elementos que ddo um continuidade
conceitual e teorica, e outros onde se observa uma mudanca na passagem de um para
outro. No PPP 2010, se inicia apontando que, segundo Morin (1998), vivemos do
“Grande Paradigma Ocidental” proposto por René Decartes, e as consequéncias dele
sobre o conhecimento fragmentado da natureza. Nesse sentido, se destaca a relevancia

da EA de poder transitar pelos multiplos saberes cientificos populares e tradicionais
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assumindo um papel de facilitadora da compreensdo critica formulada por Carvalho
(2004).

Na leitura sobre 0 PPP 2011, observa-se uma ampliacdo do entrelacamento de
conceitos e saberes educacionais com relagdo ao PPP 2010. Pode-se observar que se
continuou como a referéncia da EA Critica, que, como corrente de EA, tem suas origens
no pensamento e ideario de Paulo Freire. O ideéario freiriano serviu de base conceitual
para a elaboracdo de elementos para uma corrente de educacdo ambiental, como a
critica, desenvolvida por vérios autores, como Carvalho (2004), na construgdo do
sujeito ecoldgico e Guimaraes (2004, pag. 32), que indica que a EA critica se prople a
desvelar a realidade, para inserir o processo educativo nela e contribuir na
transformacdo da sociedade atual, assumindo de forma inaliendvel a sua dimensao

politica.

Essa EA critica, como sabemos, é materializada por meio da Ecopedagogia ou
Pedagogia da Terra, que oferecem os subsidios tangiveis para uma pratica na realidade
escolar de conceitos que podem ser encontrados nas variadas manifestacfes dos
proprios teéricos mencionados acima (Carvalho e Guimardes, dentre outros). A
ecopedagogia pode ser interpretada de muitas maneiras; para Gadotti (2004), ela se
insere num movimento recente de renovacdo educacional que inclui a vertente cientifica
e a ética da transdisciplinaridade e do holismo, podendo ser entendida como um

movimento social e politico.

Observa-se uma mudancga no PPP 2011, que foi produto de aproximacéo estudo
e aprofundamento sobre a Educagdo Integral (EI) e suas relacbes com a Educagéo
Ambiental no ano anterior na EN. No documento, para se chegar a adotar a El se
percorre um caminho que passa por outros referenciais que ndo diferem muito daqueles
do PPP 2010, mas que se acoplam com os novos do PPP 2011. Nesse sentido, é
interessante a articulacdo que se estabelece entre a Educagdo Ambiental Critica, a
Ecopedagogia ou Pedagogia da Terra e a El. Tendo em vista esses elementos,
consideramos importante colocar aqui o paragrafo inicial do PPP (2011, pag. 8), para

sinalizar as diferencgas que se manifestam entre ambos os PPP’s:

O trabalho desenvolvido pela equipe da Escola da Natureza, a partir da
abordagem ecopedagogica, utiliza algumas referéncias teéricas que se
orientam na perspectiva da Educacdo Ambiental e Integral, caracterizada pela
valorizacdo do cotidiano, da vivéncia, do sentido das pequenas coisas e da
formacdo continuada do professor como sujeito de suas praticas, portador de
autonomia e criatividade capaz de intervir no seu espacgo socioambiental.
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Dentre as referéncias adotadas, ressaltamos: “Educacdo Integral e Educacéo
Ambiental: contribuicdes da Escola da Natureza para a Educacéo Publica do
Distrito Federal”; Conceitos de Educagdo e de Educacdo Ambiental; os
principios da Alfabetizacdo Ecologica; Conceitos de Agroecologia, de
Transversalidade na Educagdo, de Interdisciplinaridade escolar e de
Educacdo Integral; Conceitos de Sociedade Sustentavel, Educacao
Sustentavel, Consciéncia Planetéria, Cidadania Planetéaria e Ecopedagogia.

Nessa caminhada, que propicia a descoberta de novos horizontes e saberes,
vemos que a EN vinha promovendo, tanto interna como externamente, atividades
relacionadas com a Educacdo Integral. O texto do PPP 2011 aponta que em 2008 a
Escola da Natureza, em parceria com o Ministério de Educacdo (MEC), o Ministério do
Meio Ambiente (MMA), a Unb (Faculdade de Educacdo e Decanato de Extensdo),
ofereceu para o seu corpo docente o Seminario “Educacdo Integral e Educacédo
Ambiental: contribui¢bes da Escola da Natureza para a Educacdo Publica do Distrito
Federal”. Deste seminério surgiu o Parque-Escola e a formacdo em Educacéo integral
realizada em 2012 pela professora Yara Magalhdes do Instituto Caliandra, tendo
desdobramentos muito significativos, como demonstra a inclusdo da mesma no PPP
(2011, pag. 10):

[...] a Escola da Natureza tem como referéncia a Proposta de Educacéo
Integral do Instituto Caliandra de Educacdo Integral e Ambiental Iceia, com
sede em Brasilia DF, que considera o desenvolvimento humano a partir das
dimensoes do corpo, da vida, da mente e do espirito. Neste sentido, adota
uma compreensdo da educacdo ambiental que vai além das dimensdes fisica
e intelectual, integrando em seus processos: a estimulacdo ao sentimento de
pertenca, a busca do enraizamento dos valores e a contemplacdo dos
aspectos subjetivos, culturais e socio-politicos do pensamento ecolégico.

No documento se detalham elementos que foram vistos no capitulo tedrico sobre
as quatro dimensoes a saber: a vital, a fisica, a mental e psiquico-espiritual. Acrescenta-
se que a préatica dessa concepgdo privilegia a arte, a observacdo da natureza, o uso do
simbolo, a experienciacdo, 0 uso do cotidiano, o uso do corpo e o potencial criativo.
Nesse ponto da reflexdo, percebe-se uma verdadeira rede de conceitos como
mencionamos na analise dos resultados deste estudo, na qual a EN aponta para
fundamentar sua praxis pedagogica. Nesse sentido, Cataldo (apud PPP 2011, pag. 12)

afirma:

Todas essas teorias e no¢Bes entrecruzadas por uma abordagem transversal e
interpretadas por uma sensibilidade desperta podem amparar um projeto de
educacdo ambiental que tenha como objetivo o desenvolvimento humano e a
sustentabilidade da vida. A transversalidade nesse caso re(ine os saberes
significativos para os membros de uma comunidade a pluralidade dos saberes
disciplinares e interculturais, buscando construir uma episteme inter e
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transdisciplinar, sem graus de hierarquia que impliquem no predominio de
uma linguagem ou tipo de conhecimento. A cogni¢do néo subjuga o afetivo,
mas com este se articula no ato de conhecer.

E interessante ressaltar que nas Ultimas observacdes feitas ja no ano de 2012 foi
introduzida a concepgdo mais conhecida de Educacéo Integral como estabelecida pelo
MEC, portanto foram feitas modificacGes desde o ponto de vista tedrico para serem
inseridas no PPP 2012.

4.5.2 Marcos Legais

Um capitulo dos PPP’s analisados se refere aos marcos legais, tornando evidente
a importancia que assume a legislacdo como referente e amparo legal para as praticas
de EA e reafirmando, assim, a importancia do trabalho da EN. A mencéo que se realiza
em ambos 0s documentos aponta, como indica Acselrad (2005, pdg. 223), a justica
ambiental “que integra o processo histérico de construcdo subjetiva da cultura dos
direitos no bojo de um movimento de expansdo semantica dos direitos humanos,

sociais, econdmicos, culturais e ambientais”.

Na parte onde se encontram os marcos legais acham-se referéncias a Resolucéo
n® 1/2005 do Conselho de Educacdo do Distrito Federal que estabelece a que as
instituicdes do DF devem ter as suas Propostas Pedagdgicas realizadas de modo a
definir sua identidade,de acordo com a natureza e tipo de educagéo oferecida. E citada a
importancia da Educacdo Ambiental na Constituicdo Federal de 1988, no Inciso VI do
artigo 225, no parecer do Conselho Federal de Educagdo n° 225, de 11/3/1987, que
sugere a formacdo de uma equipe interdisciplinar e de um centro de Educacéo
Ambiental em cada unidade da Federacdo e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Por ultimo, se menciona a Lei n® 9.795/1999, que traca a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental dos artigos 1° ao 12°.

Sabemos que o Brasil possui uma legislacdo ambiental avancada e as politicas
publicas em EA foram se dando ao longo dos anos, produto de uma ressignificacao da
questdo ambiental. Os problemas ambientais e a complexidade crescente do tema se
evidenciaram numa transformacdo gradativa dos olhares, em que se enxergavam as

tematicas originais, relacionando os temas com o0s aspectos mais descritivos, como 0s
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bioldgicos, geograficos, culturais e sociais para as questdes legais que regulassem as

formas com que a sociedade lida com toda a problematica socioambiental.

Nesse sentido, ndo €& demais dizer que as leis no pais ainda ndo séo
acompanhadas adequadamente por amplos setores da sociedade, sendo importante
ressaltar os aspectos legais como garantias do tratamento do bem comum que oferecem

a natureza ao ser humano.

Nesse contexto legal, como vimos na EN, se trabalha com conceitos, objetivos e
principios embasados na PNEA — Politica Nacional de EA, e o ProNEA — Programa
Nacional de EA. Muito importante ressaltar que nos dois PPP’s se coloca nas matrizes
curriculares que “A Escola da Natureza, em consonancia com a Lei n°® 9.795/1999,
artigo 10, paragrafo 1°, da Politica Nacional de Educacdo Ambiental entende que a
Educacdo Ambiental ndo deve ser integrada no curriculo de ensino como disciplina
especifica”, neste ponto devemos acrescentar que esse detalne complementa a visdo

transversal e interdisciplinar em que deve ser colocada a EA como sugerida na LDB.

4.5.3 Objetivos e matriz curricular

Ao chegarmos ao objetivo geral dos dois PPP’s também nos deparamos com
algumas diferencas que estdo inseridas dentro do contexto de mudangas como apontado
mais acima e que consideramos oportuno coloca-los na sua integra. No PPP 2010, se
coloca que é: “Promover a Educacdo Ambiental no DF, em carater formal e ndo formal,
com base nos principios da Ecopedagogia, de forma articulada com Instituicbes
Publicas de Ensino, Instituicdes Governamentais, Ndo Governamentais e iniciativa
privada, com vistas a contribuir com a implementacéo de politicas pablicas e programas
educacionais”. No PPP 2011, se indica que é: “Contribuir com a formacdo de
educadores ambientais e com o enraizamento da Educagcdo Ambiental na Secretaria de
Educacao do Distrito Federal, tendo por base os principios e objetivos previstos na

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, na perspectiva da Educacéo Integral”.

Ao compararmos podemos inferir que no tocante a questdo da EA
especificamente ndo se oferecem variantes, ja que no objetivo de 2010 “promover a
EA” pode ser entendido como um antecedente e como complemento de “enraizar a EA”

no PPP 2011, talvez com a ressalva de que no ultimo se dé uma énfase maior a questéo
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da formacdo de educadores. A questdo do carater formal e ndo formal inserido no
objetivo de 2010 alude a uma amplitude de contextos educacionais dentro de 6rgéos
publicos e privados, no de 2011 se aponta mais diretamente a uma ligacdo da EA dentro
do contexto da Secretaria de Educacdo — SEDF e na base de uma politica pablica a nivel
federal. Como fica claro, neste caso, se introduz também, no objetivo, a perspectiva da

educacéo integral.

Ja a diferenca entre 0s objetivos dos PPP’s de 2011 e de 2010 é que no primeiro
colocam-se objetivos especificos com metas e estratégias de acdo e no segundo se
apresentam de uma forma mais teorizada. Considera-se importante resumir os objetivos
em ambos 0s casos porque dessa forma se observa a magnitude do trabalho realizado
pela EN, embora alguns dos objetivos ou metas de 2011 ndo tenham sido alcancados o

gue ndo diminui 0 enorme mérito que representa uma proposta como esta.

No PPP 2011, os objetivos especificos se encontram detalhados com metas e
estratégias de acdo encontrando os cursos de EA em parceria com o Eape, cuja meta é
realizar 3 cursos de 90 horas, oferecer o Programa Parque Escola, contribuir com a
construcdo do PPP de escolas participantes do curso de Projeto Coletivos, organizar
espacos pedagdgicos que sirvam como referéncia para a¢des de EA. Dentro das metas
estabelecidas foram expostas dentre outras as Oficinas Ecopedagdgicas, a realizacdo de
um curso de Agroecologia, oficina de Futuro nas quatro escolas atendidas, implantagédo

de hortas organicas em dez instituicdes de ensino.

No PPP de 2010, os objetivos foram colocados de outra forma sob a
apresentacdo de uma organizacgdo pedagdgica em trés linhas de acdo com objetivos por
separado. A 12 linha de acdo se denomina Rede de Educacdo Ambiental (REA-DF) “A
teia da vida” definindo alguns objetivos especificos: a) mobilizar professores alunos e
sociedade civil por meio da organizagdo de eventos; b) atualizar o Catdlogo da REA-
DF, com publicagdo digital anual e impressa bienal, contendo o inventério das acdes,
atitudes e projetos voltados para o enraizamento da educagdo ambiental; ¢) Incrementar
a publicacdo de trés edicdes do Jornal “Corredor Ecoldgico”; e d) Promover o
marketing institucional do Governo do Distrito Federal, da Secretaria de Educacgéo e da
Escola da Natureza por meio de materiais didatico-pedagdgicos.

E interessante apontar que no documento da apresentacdo da 12 linha de ag&o
a mesma se denomina como uma rede e, no PPP, se apresenta uma introducdo em que a

fundamentacdo tedrica é baseada nas contribui¢es que Fritjof Capra faz em sua obra
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“A teia da vida”. Nesse ponto, vemos um elo com a Ecologia Profunda, pois nessa obra
ela é relancada sob a oOtica de um novo paradigma e sdo introduzidas novas

contribuicdes sobre o pensamento sistémico.

A 2% linha de agdo, denominada de “Cooperacéo articulada — Acéo Beija Flor”,
consiste em desenvolver, entre as instituicOes atendidas, o processo de implementagéo
da Agenda 21 por meio da participacdo nos cursos oferecidos pela Escola da Natureza,
onde se sugere a formacdo da Com-Vida (Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de

Vida) em cada instituicdo participante.

A 3% linha de acdo refere-se a “Formagdo Continuada de Educadores
Ambientais — Praxis Pedagdgica”, em que entre seus objetivos sugere-se: oferecer
cursos que contemplem os principios e objetivos da Educacdo Ambiental, da
sustentabilidade e da organizagdo em redes, com oficinas ecopedagogicas que facilitem
a insercdo da transversalidade ambiental nas atividades cotidianas: organizar grupos de
estudos e oferecer cursos para a construgdo e implementacdo da Agenda 21 nas escolas

participantes do programa Parque Escola.

No aspecto que se refere a Matriz Curricular, ndo existe diferenca nenhuma entre
os dois PPP’s. Neste sentido, assume o papel de promotora de processos, por meio dos
quais os individuos e a coletividade sdo motivados a construir valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente. Destes processos, tém emergido 6 (seis) eixos tematicos basicos que,
pela sua transversalidade, facilitam a inter e transdisciplinaridade e serdo considerados

no planejamento de todas as linhas de acdo da Escola. Sdo exemplos:

x Educacdo Ambiental e Agenda 21: histérico, conceito, principios e objetivos;

x Ecopedagogia e o pensamento complexo: uma visdo sistémica da vida;

X Biodiversidade e espécies ameacadas: 0 bioma cerrado;

x Diversidade Cultural: patriménio material e imaterial;

x Sustentabilidade ambiental: utilizacdo dos recursos naturais, producdo e
consumo conscientes; e

x Etica e Cidadania: a formagao do sujeito ecoldgico.
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Estes eixos tematicos ndo deixam davidas de que a préxis da EN se dissemina
por variados saberes e ciéncias oferecendo um leque impar de elementos a serem
trabalhados. Nessa gama tdo ampla de elementos é que reside a especificidade da EM e
seu valor como espaco educativo em que muitas escolas podem achar uma alternativa
para potenciar a EA. A esse respeito, podemos mencionar Guimaraes (2004, pag. 194),
guando aponta a uma intervencéo educacional critica e emancipatodria:

E uma EA comprometida com a transformacdo da realidade rumo a
sustentabilidade socioambiental e percebe o ambiente educativo como
movimento, mas um movimento aderido ao da realidade socioambiental onde
se contextualiza. Essa adesdo é que possibilita a intervencdo educacional
transformar a realidade socioambiental e isso se d& por uma praxis educativa
(reflexdo-acdo) que potencializa a acdo cidadd de sujeitos individuais e

coletivos que resistem ao caminho Unico imposto pela racionalidade
dominante.

4.5.4 Metodologia

Ao observar a metodologia vemos que, no PPP de 2010, observa-se que néo foi
contemplado como item especifico, sendo desenvolvido ao longo dos objetivos
especificos como vimos acima. Neste aspectos, vemos uma diferenca de apresentacao,
pois no PPP 2011 se coloca um elemento especifico sob 0 nome de organizacdo
pedagdgica e metodologia. Nele se reafirma que a metodologia adotada em todos os
niveis de acdo € a Ecopedagogia e que nessa perspectiva foi abordada
metodologicamente a educacdo integral. No Programa Parque Escola, se faz uma
descricdo sobre o tipo de atividades desenvolvidos como: corporeidade, trilhas
perceptivas, alimentacdo ecoldgica, agrofloresta e permacultura possibilitam uma nova
significacdo dos conteudos trabalhados em sala de aula. Esse processo aponta para as

dimens0es ecossistémicas, que interagem com a proposta politico-pedagogica.

Também na metodologia aparecem as Oficinas EcopedagoOgicas que
oportunizam uma troca de saberes e fazeres relacionados a reflexdo com relacdo a
qualidade de vida e ao ambiente, ligando o tipo de convivéncia que mantemos com ndés
mesmos, com 0S outros e com o consumo sustentavel. Por ultimo, podemos mencionar
as praticas agroecoldgicas que proporcionam as instituicbes de ensino atendidas a
oportunidade de transformarem certos espacos em ambientes ecopedagdgicos
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produtivos, contribuindo com ac@es interdisciplinares e com a prépria merenda

escolar.

Como observamos, as distintas atividades estdo voltadas também para o
desenvolvimento dos aspectos espirituais que sdo indissociaveis de todos os aspectos da
existéncia natural do ser humano. Independente de um professor crer ou ndo nas
questdes do espirito estes devem ser desenvolvidos de uma maneira muito sutil pois
ndo se trata de uma doutrinacdo de uma religido especifica, nem da exaltacdo de
nenhum tipo de crenga, mas sim de uma percepcao sensorial em que a natureza interna
e a externa se entrelacam. Apontando aspectos sobre a importancia de um bom PPP para
trabalhar a espiritualidade, Gadotti (2000, pag. 196) afirma:

A ternura, a alegria, o afeto, o abraco, a meditag&o, o siléncio, a beleza séo
valores essenciais da escola do futuro que queira ser transformadora. Mas
nada disso pode ser levado em conta se se constituir apenas como uma
fruicdo pessoal da vida, sem outricidade, sem alteridade, sem solidariedade,
sem engajamento, sem compromisso. loga, meditacdo, mandalas, artes,
jogos, danca, respiracdo adequada, ecologia podem ajudar, mas ndo
substituem o projeto politico-pedagdgico.

455 Gestao

A construgdo de um projeto politico pedagdgico, segundo Veiga (2009, pag. 33),
requer continuidade de agOes e deve ser entendida como uma reflexdo de seu cotidiano,
requerendo um tempo razoavel de reflex@o e acdo para consolidar sua proposta. Nesse
histérico da introducdo dos PPP’s se observa o valor da EN como instituicdo que
relaciona e articula realmente os saberes de Educacdo Ambiental a todo um segmento
institucional da cidade e também com alunos e professores da rede publica; nesse
aspecto as relacdes de Ecologia Humana sdo mediadas por um ideario ecopedagogico
claramente manifestado quando se menciona a Ecopedagogia ou Pedagogia da Terra,

como principal referéncia de atuacéo.

A gestdo desses processos na introducao do PPP 2011 colocou-se que “desde sua
criacdo, a Escola da Natureza vem repensando sua pratica, no sentido da efetivagdo da
Educagdo Ambiental nas escolas e suas comunidades, contribuindo para a constante
reflexdo sobre sua identidade diante do processo histérico”. Esse trecho do documento

materializa uma vocacdo firme a que pode ser notada nas atividades da escola onde o
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aprimoramento tedrico e pratico sempre esteve presente. Como manifestado pelo
professor P5, “dou um voto de confianca a direcdo, pois ndo existe um espaco de

reflexdo e aprofundamento como na Escola da Natureza” (Diario de Campo).

A primeira parte do documento ressalta, da mesma forma que no PPP de 2010,
que a tarefa da EN de articulacdo interinstitucional visa horizontalizar a relacdo com a
hierarquia e os parceiros. Esse detalhamento é subsidiado pelo relato do processo
historico da escola que comega com o periodos de 1996 a 2006 em que a vinculagdo da
EN se submetia diretamente a Subsecretaria de Educacdo Basica (Subeb). Se retoma a
questdo de que a Subeb tinha o entendimento (que ainda permanece) de que a Escola da
Natureza representava a Secretaria de Estado de Educacdo do DF (SEDF), nas questfes
relacionadas a educacdo ambiental e, em consequéncia, delegava esta representatividade
na forma de execucdo de convénios e participacdo em conselhos e comissfes, como no
Conselho de Meio Ambiente (Conam) e na Comissdo Interinstitucional de Educacéo
Ambiental (Ciea), que séo instancias deliberativas, formulam a execucéo e fiscalizagdo
de politicas e programas ambientais para o Distrito Federal.

Se aponta, também, ao fato de que a partir de 2007 com a nova estruturacdo da
SEDF, a Escola da Natureza passa a ser vinculada ao Diretorio Regional de Ensino —
(DRE) do Plano Piloto/Cruzeiro, dando continuidade a suas funcdes de enraizamento
nos diversos segmentos institucionais do DF. Por meio de parcerias com institui¢cdes do
governo, sdo levadas adiante propostas como 0s Programas “Parque-Escola”, em
parceria com o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental e Integral; “Agrinho”, em
parceria com o Senar-DF; “Patrulha da Energia”, com a Eletrobras/Furnas, “Cultivando
0 Aprender”, com o Grupo de Projetos e Aliancas para a Agroecologia, ou seja, séo
implementadas se oferecem acbes de educagdo ambiental em instituicdes do DF.

Numa segunda instancia (presente s6 no PPP 2011) menciona-se a parceria com
a Eape, onde se oferece formagéo para educadores ambientais. Esta formagao consiste
em cursos de educacdo ambiental para educadores de todo o DF e atendimentos em
oficinas ecopedagogicas para alunos das escolas do DRE Plano Piloto/Cruzeiro, é bom
esclarecer que, na realidade, escolas de outros pontos da cidade também foram e séo
atendidas.

Quanto a gestdo descreve-se como estd formado o Conselho Escolar: pela

Diretora da Escola, 2 representantes dos docentes, 1 representante dos especialistas em
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educacéo e 1 representante dos auxiliares de educacédo. Se aclara que esse tipo de gestéo
se deve a inexisténcia dos demais segmentos, e em funcdo da caracteristica das
atividades, em que ndo existem alunos regularmente matriculados, mas, sim, o
atendimento especializado aos alunos que provém de outras instituicdes publicas de
ensino. Se detalha a formacdo do Com-Vida composto da seguinte maneira: Vice-
Diretora da Escola, 2 representantes dos docentes, 1 representante dos especialistas em
educacdo, 1 representante dos servidores de apoio, 1 representante dos cursistas e 1
representante dos parceiros da Escola. Finaliza-se apontando que as reunides, tanto do
Conselho Escolar quanto da Com-Vida, sdo mensais, exceto quando nao houver pauta.

4.5.6 Consideracoes

Se realizarmos uma sintese interpretativa das analises dos PPP’s verificamos um
cuidado nas elaboragdes que, como pudemos observar, respeitavam 0s momentos e
realidades da Praxis em que foram feitos. Esse zelo na elaboracdo dos documentos,
aponta, ndo somente a uma diretriz legal, mas, também, e, principalmente, ao exemplo a
ser dado para as escolas atendidas, onde se da énfase e relevancia sobre a elaboracéo,

conhecimento e aplica¢do de um Projeto Politico Pedagdgico.

Os aspectos dos referenciais tedricos deste estudo se encontram inseridos de uma
forma muito explicita nos dois PPP’s analisados, o que ndo deixa duvidas sobre a
conexdo deles. Inclusive podemos acrescentar que os referentes tedricos dos PPP’s véo
muito além dos expostos como referenciais neste trabalho, demonstrando, dessa forma,
a vastiddo de conexdes e redes que poderiam ser feitas com as praticas e atividades
promovidas na Escola da Natureza.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para podermos relacionar os aspectos tedricos as praticas, foi importante tecer
uma rede como forma de criar uma amplitude conceitual relacionando as ecologias
apresentadas com as formas de educacdo ambiental praticadas na EN. Uma das
primeiras impressdes foi de que os temas referentes como a EH e EP s@o temas que,
embora se possam relacionar diretamente com as experiéncias de educacdo ambiental,
devem ser abordados indiretamente no contexto das praticas ecopedagdgicas em uma
perspectiva de educagdo integral que buscam ressignificar a vida cotidiana de
professores e estudantes da Escola. O esquema abaixo intenciona representar essas

interacdes:

Figura 24: Rede de relacfes conceituais
Fonte: Escola da Natureza

Em linhas gerais, conseguimos estabelecer relagdes muito claras entre 0s
postulados da Ecologia Humana e Ecologia Profunda nas praticas pedagogicas da
Escola. Observamos que a EN pauta sua praxis numa reflexdo processual e os conceitos

pedagdgicos e didaticos sdo colocados em pratica na medida em que o corpo docente se
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apropria da teoria para depois leva-la a prética, numa dindmica recursiva em que a
pratica € novamente refletida e uma nova compreenséo tedrica emerge. Nas praticas das
escolas que foram observadas, percebe-se o entrelacamento de concepgdes diferenciadas
de Ecologia Humana como um conhecimento tacito que emerge das praticas desta

Escola.

As visdes sobre a natureza foram diversas e ricas, pois a conceituacdo da mesma
foi feita por meio de percep¢des tanto objetivas, quando se relacionou com proprios
elementos do meio ambiente, como aqueles construidos pelo ser humano, como
subjetivas, situando a natureza desde uma percepcdo subjetiva que gradativamente
apontava a elementos filosoficos e espirituais. Em funcdo dessa tematica, surgiu um
elemento de reflexdo muito importante, que é como abordar e apresentar a natureza
para alunos que moram em contextos urbanos nos quais 0 contato com a natureza,

concebida como ambientes naturais livre de interferéncia humana, é bastante raro.

Nesse contexto, apresentar a natureza como fonte de tudo o que rodeia o ser
humano, em que todos 0s seus ambitos, seja vegetal, animal e mineral, brindam a raga
humana, as suas riquezas passa ser a tematica inicial que remete as matérias prima de
tudo aquilo que se consome, presente nos alimentos, roupas, produtos tecnoldgicos
dentre outros. Esse entendimento relacional como fundamento da ecologia é sem duvida
0 que proporciona uma Vvisdo muito clara da presenca da natureza no cotidiano de

qualquer ser humano.

Uma vez estabelecida essa sequéncia estabelece-se as relagdes que existem entre
uma ecologia interna e os aspectos mais simples da corporeidade como aqueles ligados
a alimentacdo, higiene e cuidados com o corpo. Essa relacdo foi observada nas
atividades principalmente do Parque Escola, em que, a partir da visdo da Ecopedagogia,
se aponta a uma educacdo tanto do mental, do emocional e do fisico em uma perspectiva

de Educacéo Integral.

Os cuidados do corpo, como forma de criar consciéncia sobre a primeira
ecologia a ser percebida pelos alunos, nos remetem a EP como compreensdao de a
qualidade de vida centrar-se na qualidade das relacdes de vida. Na valoracdo da
simplicidade das coisas estabelece-se um valor muito importante e que se contrapde
com os Vvalores dominantes, valores estes que sdo alimentados pelo aumento do

conhecimento para alcancar uma vida profissional sélida para comprar todos os bens de
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consumo disponiveis numa roda de consumo renovada quase diariamente e que faz com
que as pessoas figuem estressadas e doentes por alcancar os objetivos de ganhar mais

para consumir mais.

Esse progresso linear é justamente a que leva ao ser humano explorar quase sem
limites os recursos do planeta. Trabalhar esse tipo de questdes dentro de uma proposta
de EA Critica é hoje extremamente necessario, apesar de ser um tema que pode
representar um verdadeiro “choque de realidade”. Cabe justamente ao educador inserir
esses elementos de forma a propor atividades adequadas a cada turma e que permitam
reflexdes para uma melhor leitura de mundo como prop6s Paulo Freire, mantendo o
otimismo e a alegria que sdo necessarias para poder solucionar os problemas na

realidade cotidiana de cada um de nos.

Devemos lembrar que o educador ambiental ou professor deve superar as visdes
ingénuas sobre as realidades vividas por ele, os alunos, a escola, a sociedade e o planeta.
Nesse sentido deve ser o suficientemente engajado para refletir sobre esse aspectos
naqueles grupos onde participa, mas também deve possuir uma sensibilidade para
poder captar, apreciar e partilhar aqueles elementos que aproximam mais as pessoas as
suas ecologias internas e externas. A0 mesmo tempo, esta visao critica precisa levar em
conta 0s aspectos mentais e emocionais na praxis educativa, para isso € importante
lembrar a Krishnamurti (1989, pag. 63):

A educagdo moderna, desenvolvendo o intelecto, ministra teorias e mais
teorias, fatos e mais fatos, mas ndo faz compreender o proceso total da
existencia humana. Somos altamente intelectuais, desenvolvemos mentes
astuciosas, e vivemos num emaranhado de explicacfes. O intelecto se satisfaz
com teorias e explicacBes, a inteligéncia ndo; e para a compreensdao do

processo total da existéncia, € necessaria uma integracdo da mente e do
coragao no agir. A inteligéncia ndo esta separada do amor.

Nas relagdes que estabelecemos para este estudo observamos que o
entendimento do grupo pesquisado sobre a EH passou num primeiro momento por uma
conceituacao direta mais racional sobre a ideia da ecologia, por ser um termo muito
usado e possuir um histérico enraizado nos aspectos da ciéncia bioldgica mais
tradicional, e uma concepc¢do técita da ecologia humana que compreende a relagao
humanidade/natureza de forma dialdgica em funcdo da complexidade dos aspectos da

realidade objetiva e subjetiva do ser humano.
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A percepcédo da EP no grupo se deu mais em funcéo de acessar outras fontes de
saber pessoal no momento de conceitua-la, passando em principio pelo adjetivo de
profundo, que do ponto de vista simbélico aponta a uma maior reflexdo sobre todas as
teméticas ambientais que passam pela subjetividade, as emogdes e aspectos intuitivos.
Nesses aspectos percebemos que, ao se referir a EH, muitas vezes ndo se apontou aos
aspectos mais ideoldgicos e socioambientais que observamos nos seus postulados
iniciais. Provavelmente aquelas concepcbes de profundidade reflexiva e de comunhéao
com a natureza sejam consideradas mais relevantes por estarem alinhadas com

determinadas visdes mais espiritualistas em detrimento de aspectos mais ideoldgicos.

Também observamos que a ecopedagogia possui um viés muito amplo nas suas
concepcdes iniciais e que sdo abordadas em funcdo dos entendimentos que 0s
facilitadores fazem dela, priorizando alguns aspectos mais politicos ou ideoldgicos em
detrimento de outros como aqueles mais relacionados com a impregnacdo de sentidos a

partir do cotidiano numa perspectiva mais holistica dos contextos estudados.

Percebemos neste estudo que a EN tem passado por processos em que foi
necessaria uma constante readequacdo diante de contextos institucionais que mudaram
em funcdo de conjunturas politicas e educacionais diversas. Sempre foi uma constante
0 anseio por parte de seus fundadores e integrantes de que a escola tivesse uma
identidade institucional que pudesse ser sedimentada ao longo do tempo. O constante
didlogo que a Escola estabelece com seus parceiros constituem uma identidade aberta
que n3o se limita aos ditames institucionais do sistema publico de Educacio. E possivel
que o sentido instituinte que caracteriza a abordagem pedagogica da EN funcione como

contraponto a identidade institucional desejada.

A visdo de Educacdo Integral praticada na EN aproxima-se da discusséao tedrica
atual sobre a tematica, mas a0 mesmo tempo ultrapassa o que se propde como educagao
integral de qualidade, na medida em que incorpora elementos de uma Educacao
Integral que enfoca a dimenséo espiritual em uma perspectiva de Ecologia Profunda e
inspira-se em autores como Sri Aurobindo, Mira Alfassa e Rolf Geleswki que propdem
que as futuras geragdes devem ser educadas para uma evolugdo em termos de

cooperacao, solidariedade e ndo competicéo.

A universalizacdo no &mbito educativo de aspectos tdo importantes levara tempo

para ser assimilada, como no caso da incorporacdo das dimensdes espirituais do
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humano. Devemos lembrar que transformacgdes na educacdo sempre levam tempo.
Mesmo a visdo transdisciplinar e a Educacdo Ambiental, com perspectivas mais
holisticas, encontram resisténcias. Como nos diz Aurobindo (1974, pag. 24), “A
natureza do proximo passo € indicado pelas profundas aspira¢cdes que estdo despertando
na raca humana”. Temos assim a esperanca de que essas ideias se plasmem como
imaginario criativo de mudanca e que as comunidades escolares possam perceber de
uma forma integrada as infinitas ligacdes que se estabelecem entre os seres humanos,
seus ambientes formadores e sua diversidade cultural, em uma relagdo de respeito e

cuidado com outros seres vivos e 0s ciclos da natureza.

Neste estudo entendemos a complementaridade da Ecologia Humana-EH com a
Ecologia Profunda-EP e a abordagem ecopedagdgica da educacdo ambiental.
Entendemos que a EH engloba perceber, entender e compreender como 0s grupos
humanos nos seus diversos ambitos de existéncia, sejam urbanos, rurais, naturais ou
construidos, atuam sobre os seus habitats por meio de relagdes culturais que afetam
diretamente as formas de subsisténcia e desenvolvimento material. Também esse
entendimento de EH passa por como 0s integrantes desses grupos interagem entre si na

producdo de suas subjetividades.

Nessa perspectiva de complementaridade, a EP surgiu como uma necessidade
historica no contexto da crise da modernidade no sentido de refletir nossas atitudes em
relacdo aos problemas ambientais a partir de uma discussdo ética e ontoldgica. As
reflexdes, valores e atitudes que se materializam na nossa acdo concreta com e sobre 0
mundo sdo os alicerces para compreender os vinculos entre as dimensdes internas e
externas do ser humano de modo a evocar os sentidos de pertencimento e uma
percep¢do holistica de uma individualidade plenamente inserida no seu mundo de

forma integral e harmonica.

As préticas ecopedagogicas observadas na Escola da Natureza retinem, do ponto
de vista educacional, os elementos para um novo entendimento e ressignificacdo da
qualidade das relacdes existentes entre 0s seres humano entre si, entre seres humanos e

0s outros seres da natureza e com o inteiro ambiente em que vivem e interagem.

Neste estudo, concluimos que a Escola da Natureza pode ser considerada como
um ecossistema coletivo, como um contexto ecopedagdgico de formacdo humana

voltado para ressignificacdo das praticas cotidianas tendo como horizonte uma relacéo
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de pertencimento e cuidado para com a vida em seus aspectos naturais e culturais. Nesse
sentido, a divulgacdo do trabalho dedicado e criativo desse coletivo de professores
podera inspirar outros grupos de educadores e, oxala, possa contribuir na reflexdo da

EN para aprimorar as suas préaticas e reafirmar seus ideais.
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