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Dedico esta tese aos Seres de caminhada,

gue buscam um caminho ecologico numa perspectiva diferenciada,
mais digna e cuidadosa com a natureza externa e interna desse
todo a que chamamos vida.
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EPIGRAFES

“Nunca o homem inventara nada mais simples nem mais belo do que uma
manifestagéo da natureza. Dada a causa, a natureza produz o efeito no modo mais

breve em que pode ser produzido”. (Leonardo da Vinci)

“Hoje nos encontramos numa fase nova na humanidade. Todos estamos
regressando a Casa Comum, a Terra: 0s povos, as sociedades, as culturas e as
religides. Todos trocamos experiéncias e valores. Todos nos enriquecemos e nos
completamos mutuamente”. ( Leonardo Boff)



RESUMO

Esta pesquisa tem como proposta primordial verificar as diversas concepcdes éticas
gue envolvem a Ecologia Humana. Para tanto, focalizamos os aspectos histéricos e
epistemoldgicos que envolvem o conceito trazendo as diferentes abordagens de
autores sobre essa tematica. Além da abordagem teérica, também analisamos
quatro instituicbes que trabalham com Ecologia Humana e Ecologia Profunda: a
Unipaz, o Instituto Calliandra, a Universidade de Brasilia e a Universidade Nova de
Lisboa. Como aporte tedrico, trouxemos algumas reflexdes sobre o paradigma da
razdo classica como forma de entender melhor as bases do pensamento classico
que tem influenciado o pensamento moderno e contemporaneo. Também
apontamos outras possiveis racionalidades que privilegiam novos paradigmas
apoiados na complexidade e na transdisciplinaridade como forma de refletir sobre
outras posturas possiveis. Trabalhamos a ética como um dos pontos principais da
pesquisa, apontando suas bases conceituais do Ethos e ethos, de morada e
costumes. Apresentamos um breve panorama dos ideais éticos que permearam e
permeiam nossa histéria e também trouxemos algumas reflexdes sobre concepcdes
da ética ecoldgica que permitem verificar desde a visdo antropocéntrica, do
conservacionismo, do biocentrismo, a visao holistica e complexa da relacdo ser
humano-natureza. Essas concepc¢fes ecolégicas nos auxiliaram na andlise e
reflexdo sobre os fundamentos éticos que envolvem as instituicdes pesquisadas.
Sobre Ecologia Humana, apontamos a trajetéria histdrica do conceito, bem como
apontamos as praticas desenvolvidas pelas instituicbes, as concepcdes ético-
ecolégicas que norteiam essas praticas e o0s instrumentos pedagoégicos e
epistemoldgicos que séo utilizados pelas instituicbes. O estudo apresentou uma
diversidade de abordagens, préaticas e reflexdes em Ecologia Humana, apontou
varias correntes e escolas que abordam o conceito, privilegiando as diferentes
dimensdes do ambiente, da acdo e formagdo humana. A pesquisa demonstrou que
as instituicbes ndo-académicas apontam para uma Ecologia Humana profunda
segundo a qual privilegiam o desenvolvimento do ser humano, tendo possibilidade
de vivenciar as formacdes numa perspectiva mais complexa e transdisciplinar. As
instituicbes académicas buscam, pela pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade,
superar em suas atividades o paradigma positivista, ainda esbarrando nas
dificuldades ora das instituicbes a que estdo vinculadas, ora do préprio modelo
classico ainda tdo arraigado. Pode-se verificar que todas as instituicbes estdo num
movimento aberto de transformac&o permanente, o que demonstra um movimento
de superacao do modelo linear mecanicista.

Palavras-Chave: Ecologia Humana, Ecologia Profunda, Etica, Complexidade,
Razéo, Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

This research aims primarily at identifying the various ethical concepts surrounding
Human Ecology. To accomplish that goal, it focuses on the historical and
epistemological aspects of that concept put forth by different authors. Besides the
theoretical approach, four institutions working with Human and Deep Ecology were
analyzed: Unipaz, Instituto Calliandra, Universidade de Brasilia and Universidade
Nova de Lisboa. As theoretical backup we have brought up some reflections on the
paradigms of classic reason as a way to better understand the bases of classic
thought that have influenced modern and contemporary thought. We also pointed out
to other possible rationalities that favor new paradigms built upon complexity and
transdisciplinarity as a way of reflecting on other possible standpoints. We put ethics
in the center of the research, pointing to its conceptual bases of Ethos and ethos,
that is, home and customs. We presented a brief panorama of the ethical ideals that
permeated and are still embedded in our history, as well as some reflections on the
concepts of ecological ethics that allow us to take a look at the anthropocentric
standpoint, conservationism and biocentrism up to the holistic, complex standpoint of
the relationship between human and nature. Those ecological concepts aided the
analysis and reflection on the ethical foundations surrounding the institutions that
were looked upon. Regarding Human Ecology, we have pointed out the historical
trajectory of the concept as well as the practices employed at thise institutions, the
ethical-ecological concepts that guide those practices and their pedagogical and
epistemological instruments. The study presented a variety of approaches, practices
and reflections on Human Ecology and pointed out to many schools and tendencies
that deal with the concept, favoring the different aspects of environment, action and
human formation. The research has demonstrated that non-academic institutions aim
at a Human Ecology that favors the development of the human being making it
possible to embody its formation in a complex and transdisciplinary perspective. The
academic institutions seek to overcome the positivist paradigm through
pluridisciplinarity and transdisciplinarity, but are still limited by their own
administrative systems or even the classic model itself that is still so resilient. It is
noticeable, though, that all institutions are moving towards permanent transformation,
which shows a motion to overcome the linear mechanistic model.

Keywords: Human Ecology, Deep Ecology, Ethics, Complexity, Reason,
Transdisciplinarity.



LISTA DE SIGLAS

FCSH - Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
FHB - Formacao Holistica de Base

ONG - Organizagao nao Governamental

UnB — Universidade de Brasilia

UNIPAZ — Universidade Internacional da Paz

UNL — Universidade Nova de Lisboa



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Dimenséao Ontoldgica da Perspectiva Positivista e Eco-sistémica............ 54
Tabela 2: Dimenséao Epistemolégica da Perspectiva Positivista e Eco-

RS S (] 1o TSRS 54
Tabela 3: Dimenséo Metodoldgica da Perspectiva Positivista e Eco-

RS S (] 1o TSRS 55
Tabela 4: CategorizagGes Sobre Graus ou Tipos de Interdisciplinaridade e
TranSAISCIPIHNAITAAUE. .......uueiiee et e e e e e e eeaes 61
Tabela 5: Evolugéo Transdisciplinar Para a Universidade, Visao Disciplinar e
Transdisciplinar da EQUCAGAD. .........uuuiiiiiiiiiieeiie et 63
Tabela 6: Categorias e Indicadores Numa Viséo Transdisciplinar.............cccceuvvunees 65
Tabela 7: Diferencas entre as concepc¢des de ecologia superficial e ecologia

0] (0 {1 T - SRR 88
Tabela 8: Singularidades da Ecologia Humana..............ccceevvvviiiiiiiiiiiieeee e 110

Tabela 9: Identificac@o das Entrevistadas..........cccoeeeeeeiieiiieiceieiien e 120



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:
Figura 6:

Figura 7:

LISTA DE FIGURAS

DIMENSEO0 DISCIPIINGAT......ceeiiiiiiiiiiiiiie e eeeeeeeaaeees 57
DImensao PIUMdISCIPIINGT..........oeuiiiiiiiiiie e 57
DImensao INterdiSCIPIINGT...........uuiuiiiiiiiee e 60
DImensao TranSAiSCIPIINGA..........uuuiuiiiiiieeee e 60
Trajetos da ECOlOQIa. ... .coouii i 97
Ecologia Humana — Uma Rede de Complexas Conexdes....................... 109
ROAA A PAZ......eiiiiie e 133



SUMARIO

CAMINHOS ECOLOGICOS.......o ottt et ee et ee st ne e eaeeneas 16
F o ST = N 7YY@ TSRO 19
1 METODOLOGIA DA PESQUISA. ... s ettt e e e e eees 25
1.1 Participantes da PeSQUISA..........cceeiiiiiiiiiiiiiiiaie e e e 26
1.2 Pesquisa Bibliografica € de CampoO............ccovvvivviiiiiiiiiiiiiiiiie e eeeeeeee 27
1.3 Entrevista QualitatiVa..............cuiieiiiiiiiiiie e 27
1.4 ANAlise das ENtreViStas......cccuuuiiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 28
2 DAS BASES DA RAZAO CLASSICA. .....ooieeeeeeeees et 30
2.1 Pressupostos da Razao e Ciéncia ClasSiCa..............cuvvveviiiiiiiiiieeeieeeeneen, 32
3 DA RAZAO EMERGENTE OU DA EMERGENCIA DE UMA NOVA
RAZAO. ..ottt sttt ettt ettt ettt r ettt a et ee e 40
3.1 RAZA0O COMPIEXA.....cciiiiiiiiiiiitiiie ettt e e e e e e e e e e e eeaeeenes 44
3.2 Do Positivismo ao Pensamento ECO-SIStEMICO...........evvvviiiiiieeeiiiiiiiiiiiins 49

3.3 Transdisciplinaridade como Instrumento na Construcédo de Novos

ParadigMas. ... 56
3.3.1 Da Educacéo Disciplinar a Transdisciplinar.........cccccccvveeeeeniiinnnns 63
4 FUNDAMENTOS ETICOS — DA MORAL AS ETICAS ECOLOGICAS................. 68
4.1 Valores e Virtudes: 1deais ELiCOS............cveeeveeeieeeeeeieeeeeeeeee e 69
4.2 Concepcoes Sobre Eticas ECOIOQICAS. .........cviveveeevreeeieeeeeeeeesesie e 74
4.3 Do Ecocentrismo a Ecologia Profunda...........cccccooeiiiiiiiiiiiiiiiiinecceee 83
4.3.1 Ecologia Profunda............oooiiiiiiiiiiiii e 85
4.3.2 Etica Planetaria: A Etica Como Morada............ccccceeveveeeurevennnne, 90
5 ECOLOGIA HUMANA: UMA VISAO COMPLEXA.......ccoe ceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeas 93
5.1 Caminhos da ECOIOQIa. ........oiiiiiiiieeiiiiieeeeee s 94
5.2 Trajetos da Ecologia HuMaNa..............euuuiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeii e 98

6 PRAXIS EM ECOLOGIA HUMANA: REFLEXOES COMPARTILHADAS

.................................................................................................................................. 113
G0 R 11 o T- V4TSRS 113
6.2 INSHItUtO Calliandra.........cooiieiieieeeie e 115
6.3 Universidade de Brasilia — UNB.........ccccccoiiiiiiiiiiiiiiieee e 116

6.4 Universidade Nova de Lishoa — UNL.......coooviiii e 118



6.5 Entrevistas: uma boa prosa sobre Ecologia Humana, ética e

(<T0 U Tor=Tox- Lo NPT PPPPPPPPPPPPPPPRN 119
TCONSIDERAGOES. ... .ottt ettt sttt ea e aeeaee s 150
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........coovoiieiieiet eeteeeeeeee et 155
APENDICES. ..ottt sttt ettt ee st s et es s e e s s eb e s 163
Apéndice A — Termo de Consentimento de Entrevista Brasil........................ 164
Apéndice B — Termo de Consentimento de Entrevista Portugal................... 165
Apéndice C — Roteiro de ENtreVvista............oovvvvevviiiiiiiiiiiiiee e eeeeeeeeeeee e 166
e N L 1 T PPN 167
Anexo | — Documento Referéncia da Universidade de Brasilia..................... 168
Anexo Il — Documento Referéncia da Universidade Nova de Lisboa............ 186
Anexo Ill — Documento Referéncia do Instituto Calliandra...............ccccevveeeee. 196

Anexo IV — Documento Referéncia da Unipaz...........ccceeeeeeevvieeiiiiiiiiiiinnnnnnnn. 201



16

CAMINHOS ECOLOGICOS

A mata € minha casa. O cheiro que nutre a alma,
a agua mais limpida. Os passaros
cantand o,
filhotes nos ninhos. A bela paineira, linda e forte,
os raios de sol, reflexos de Deus. Corre menina , moleca,
com os pés no chéao, brinca de viver com os seres,
numa imensidéo tao familiar...

A mata, a mata é minha casa *

Que delicia lembrar os invernos, longos e rigorosos, onde toda manha
acordava bem cedo e ia sentar a beira de um velho fogéo a lenha, esperando o café
delicioso da minha avé. Essa moradia era privilegiada; a cem metros dali estava o
complemento da minha casa, a Serra de S&do Domingos, localizada na minha linda
cidade de Pocos de Caldas em Minas Gerais. Era uma mata linda que servia como
quintal onde eu, meus irmaos, primos e amigos desfrutavamos desse pequeno
paraiso, onde tive o presente mais valioso da minha vida, conviver com aquela
natureza maravilhosa, com aquela beleza, com toda a magia que impregnou meu

Ser para sempre.

De um oasis impregnado de magia e beleza,
Vislumbro outras realidades, de mundos  mecanicistas.
Novas percepcdes vao se constituindo,
pela filosofia, ética e ecolog ia
Num mundo complexo construo  aos poucos minha

colcha, na racionalidade, emocéo, magia e espiritua  lidade.

! Os textos s&o de minha autoria
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Com esse espirito de aguia, com esse desejo de voar além dos limites das
montanhas (minha cidade estd estruturada sobre a cratera de um vulcéo; isto é,
montanhas por todo lado), de buscar conhecimentos e experiéncias, parto para meu
primeiro voo. A filosofia foi um caminho maravilhoso que encontrei, uma boa
companheira que despertou ainda mais meu ser, me auxiliando na busca de
respostas e abrindo tantos outros questionamentos. Hoje compreendo mais do que
nunca a fala de Socrates, dizendo que nada sabia, pois o caminho da sabedoria &
infinito. Foi pela filosofia que também me apaixonei pela ética, uma disciplina que
mais tarde intuitivamente me levaria a desenvolver o mestrado, onde integrei a

paixao pela natureza e pela filosofia.

Segue enigmas que tantos filosofos cogitaram e cogi tardo
Da vida resposta certa € viver
Dor, desespero do mistéri o sem velar,
Sensacfes maravilhosas de sentir

O sensivel a vida vibrar.

O propésito académico é meu primeiro impulso; contudo, sinto que minha vida
sempre esteve permeada pelo autoconhecimento, pela busca da maturidade
espiritual, entre outras vertentes que me constituem. Tenho tido encontros
maravilhosos em Brasilia: Leonardo Boff, Pierre Weil, Capra, Brandao, e tantos
outros encontros académicos, fotograficos, teatrais e espirituais que vao aos poucos
nutrindo a alma, compondo a colcha, a teia da experiéncia de vida. Ser ecologico,
gue fundamenta na academia as dimensdes da filosofia, da fotografia, da ética, da
espiritualidade, da sensibilidade, da poesia, do amor, da busca por uma dimensao
evolutiva, onde possamos vislumbrar um caminho digno para que sejamos
considerados cada vez mais seres sapiens e sobretudo guiados pela amorosidade

pelo todo.
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Brasilia intensidade:
a seca é seca, as chuvas tormentas,
o calor € d emais, as cores das flores absurdas,
se esta no céu anjos, caso contrar io ruinas,
poder é ter e pronto
...mas no d esvelar do Ser um nutrir num todo,

espiritualidade é magia, € real, n 4o mais coisa de conto.

Sigo, enfim, nessa experiéncia rica, que as vezes me encanta e outras vezes
me decepciona, mas que, acima de tudo, me faz eterna aprendiz da vida, do viver.
Os ciclos sdo imprescindiveis e a cada um deles sinto a maturidade flertando
comigo, pois quero o caminho da Filo-sofia, desse caminho na sabedoria que
intrinsecamente desagua no infinito.

Também quero a poesia e a leveza, para que possa caminhar animada pela
felicidade, brindar e acima de tudo brincar na vida. Dessa apreensédo vem a busca
pela extensdo no coletivo, num caminhar juntos, em busca, sobretudo, de vislumbrar

uma realidade mais digna, numa evolugcéao, num rico aprendizado.



19

APRESENTACAO

A questdo ambiental tem sido refletida por véarios setores da sociedade,
incorporando a busca de solucfes para diversos problemas, envolvendo instituicbes
diversas como: organizacfes governamentais, ONGs, instituicbes privadas, atores
de diferentes situacbes no mundo todo. E uma questio que culminou numa crise de
identidade planetaria, uma degradacdo socioambiental sem limites, onde varios
esforcos estdo sendo somados na busca por respostas que possam ao Menos
minimizar nossa conduta diante da vida. Estamos diante, sobretudo, de um grande
desafio ético, onde diversas criticas apontam para um descontentamento com 0s
limites impostos e assimilados pelo paradigma positivista, capitalista. Limites que
apresentam em suas esséncias a compartimentagdo, a exacerbacdo do consumo
exagerado, pelo antropocentrismo, pela auséncia da subjetividade, dos aspectos
sensiveis do Ser, pela negacéo das dimensdes qualitativas.

Esse contexto acaba culminando principalmente na esfera ambientalista,
reflexdes imprescindiveis; afinal, enquanto seres sapiens, estamos direcionando
nossas atitudes a partir de que racionalidade? Ou poderiamos pensar que estamos
sendo guiados por uma racionalizacao abusiva?

A possivel racionalizacdo, essa visdo fragmentada que o modelo cartesiano
inspirou, provocou inevitavelmente o debate inter, multi e transdisciplinar, pois antes
analisdvamos a questdo socioambiental privilegiando os aspectos naturais de forma
compartimentada. Contemporaneamente, essa analise € expandida, sendo o grande
desafio a integracdo de diversas areas como a ecologia, a biologia, a antropologia, a
filosofia e a pedagogia, entre outras, numa possibilidade de dialogo em torno das
complexas relacbes dos Seres com o ambiente. Nesse sentido, a discussdo em
torno da complexa relacdo entre ser humano e natureza e uma possivel reflexdo a
respeito dos valores que permeiam essa relacdo vem ganhando forca com os
crescentes movimentos ambientalistas ao longo da trajetéria historica.

Diversos sdo os movimentos em busca de uma nova postura diante do meio
ambiente, tais movimentos buscam uma convergéncia para o estabelecimento de
ndcleos que possam redefinir crencas e valores, apontando para novas maneiras de
ser e viver 0 processo ecoldgico, novos estilos de vidas que culminam em uma

redefinicdo de um novo sujeito. Isabel Carvalho descreve alguns pressupostos que
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podem redefinir nossa postura diante do meio ambiente; ela sugere bases na
constituicdo de um novo ser ecoldgico onde a ética desse sujeito vai-se constituindo
a partir de novas atitudes, saindo do campo tedrico e vivendo esse processo
ecologico no dia-a-dia. Na descricdo da autora (2004, p.65), esse sujeito € assim

definido:

O sujeito ecologico é um ideal de ser que condensa a utopia de uma
existéncia ecoldgica plena, o que também implica uma sociedade
plenamente ecoldgica. O ideal de ser e de viver em um mundo ecolégico se
vai constituindo como um parametro orientador das decisdes e escolhas de
vida que os ecologistas, os educadores ambientais e as pessoas que
aderem a esses ideais vao assumindo e incorporando, buscando
experimentar em suas vidas cotidianas essas atitudes e comportamentos

ecologicamente orientados.

Essa busca por uma redefinicdo do modo como o sujeito se orienta e atua no
ambiente pode ser vivenciada de varias formas garantindo a pluralidade das
expressbes e das culturas humanas. E uma busca que visa reorientar nossa vis&o
diante do meio ambiente, redefinindo o lugar desse sujeito, numa postura mais
integrada e ndo tdo desconectada e antropocéntrica como propde o racionalismo
cartesiano.

Diante desse contexto, dessa problematica, buscamos com nossa pesquisa a
possibilidade de uma reflexdo ético-filosofica em torno das questbes
socioambientais. Nossa pesquisa focaliza a critica ao racionalismo cartesiano, que
instituiu processos de fragmentacdo de uma racionalizacdo ndo sé ambiental, mas
humana; as bases éticas, no sentido do ethos e Ethos, como conduta, valores e
também como morada, que tém direcionado nossas acdes e percepcoes diante da
realidade; a analise da Ecologia Humana e Profunda como instrumentos de uma
nova abordagem na relacdo sociedade-natureza. Além da critica ao paradigma
racionalista, das propostas éticas e da Ecologia Humana e Profunda como
instrumento de um novo paradigma, também focalizamos a complexidade e a
transdisciplinaridade como fundamentos imprescindiveis na construcdo epistémica
dessas relagfes. Além da abordagem tedrica, buscamos refletir como as instituicdes
pesquisadas estdo fundamentando suas praticas e reflexdes em torno dessas

discussoes.
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Nesse sentido, a pesquisa se apoia em alguns referenciais tedricos e também
analisara quatro instituicdes: Universidade de Brasilia — UnB, Universidade Nova de
Lisboa — UNL, Universidade Internacional da Paz — Unipaz e Instituto Calliandra, que
tém como propostas a pesquisa e formacdo com base na Ecologia Humana e
Profunda.

Esse cenério nos impulsionou aos seguintes questionamentos e objetivos:

Que concepcdes éticas norteiam as atividades em Ecologia Humana nas
instituicées?

Em que escolas, autores e referéncias as instituicbes fundamentam suas
teorias e praticas em Ecologia Humana?

A partir de que propostas pedagogicas sdo fundamentadas as praticas em
Ecologia Humana e Ecologia Profunda nessas instituicdes?

Qual o papel da Ecologia Humana para a educacéo integral do Ser humano
na visdo das instituicbes pesquisadas?

Acreditando na relevancia da discussao ética, tendo como foco as propostas
conceituais baseadas numa nova postura, na formacdo dos individuos,
pretendemos, com nossa pesquisa, fazer uma andlise dos diversos autores e
filbsofos que descrevem a Ecologia Humana, inclusive na perspectiva da Ecologia
Profunda, como um instrumento na busca de reflexdes em torno da complexa

relacdo do ser humano com o meio em que vive.

Objetivo Geral

Investigar as experiéncias das instituicdes pesquisadas que privilegiam a
Ecologia Humana como um instrumento na busca pelo desenvolvimento humano e
pela sustentabilidade socioambiental e, a partir dessas referéncias, identificar e
discutir a multiplicidade de sentidos da Ecologia Humana e das experiéncias
formativas que abordam a ecologia integral do Ser.

Objetivos Especificos
Pesquisar em que concepcdes éticas sdo fundamentadas as atividades das

instituicdes pesquisadas.
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Identificar que perspectiva, entre disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar ou
transdiciplinar, norteia as diferentes abordagens em torno da Ecologia Humana e
suas diferentes visoes.

Analisar as propostas pedagodgicas e formativas das instituicbes na
perspectiva da Ecologia Humana e Ecologia Profunda.

Realizar levantamento bibliografico dos principais autores que fazem parte do
campo de discusséo da Ecologia Humana.

E em torno dessas questdes e objetivos que visam uma integracdo entre o
sujeito e a natureza que buscamos, por meio da Ecologia Humana e Profunda,
analisar os pressupostos tedrico-epistemoldgicos que tém estruturado as acdes das
instituicbes que buscam reflexdo e pratica da sustentabilidade ndo s6 ambiental
como humana. Para tanto, descrevemos as sequéncias dos capitulos que seréo
desenvolvidos na pesquisa.

No primeiro capitulo, destacamos a metodologia utilizada para alcancar esses
propoésitos, tendo a pesquisa qualitativa como base. Utilizamos as pesquisas de
campo e bibliografica como estratégias metodoldgicas e, como instrumentos
metodoldgicos, utilizamos a entrevista semi-estruturada. Utilizamos a andlise de
conteudo para as entrevistas.

Apresentamos no nosso segundo capitulo as bases filoséficas da razéo
classica, numa reflexdo que propde acima de tudo refletir sobre os fundamentos
epistemologicos e filosoficos que constituem essa vertente da razdo classica.
Buscamos fazer uma reflexdo critica sobre a razdo, mas sem desqualifcar os
momentos histéricos que tiveram sua importancia. Refletimos sobre a critica a razéo
mecanicista, sobre os aspectos qualitativos desqualificados nessa concepcao.

Corroborando com essa perspectiva Matos (1993), defende que uma das
criticas que tém sido feitas nessa reflexdo sobre a crise planetaria é a limitacao
epistemoldgica, que apontou e aponta o paradigma racionalista cartesiano como um
paradigma dominante, que nega a complexidade inerente dos fenbmenos da vida,
que privilegia as relacbes de forma compartimentada e sobretudo alimenta o
antropocentrismo exacerbado, marginalizando as possibilidades de uma relacéo
mais ampla e integrada.

Acreditamos que esse capitulo € fundamental para que possamos entender

um pouco mais das raizes que tém fundamentado a ética antropocéntrica,
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fragmentadora e mecanicista que impulsionou e impulsiona autores diversos na
busca por um paradigma que possa redefinir o papel da razdo na relacdo Ser
humano-natureza.

No terceiro capitulo, abordamos a razdo baseada em novas propostas
paradigmaticas e também quais outros paradigmas sao propostos no sentido de
uma relagdo Ser humano-natureza que seja mais critica, mais integrada. Como
proposta de reflexdo embasada numa perspectiva mais ampla, abordamos a
complexidade, a dimensdo eco-sistémica e a transdisciplinaridade, que foram
descritas como outra racionalidade possivel. A palavra eco-sistémica foi escrita pela
autora de forma proposital, com a intencéo de destacar o eco e 0 sistémico nessa
relacéo.

No quarto capitulo, descrevemos as bases conceituais da ética: afinal, que
valores e ou costumes tém-nos influenciado? Essa crise ambiental e humana pode
ser baseada em alguma ética especifica? Até que ponto nossa inteligéncia ou
deméncia tem-nos guiado? Para Boff (2000), a ética, a conduta que tem refletido a
acdo humana diante da vida, é baseada muito mais na dimensédo demens do que na
dimensao sapiens. Destaca, ainda, a importancia do cuidado com a nossa morada,
com 0 nosso planeta, destacando a importadncia de uma ética que privilegia um
vinculo mais profundo do Ser consigo mesmo e com o planeta.

Diante dessa constatacéo, refletimos sobre o ethos e Ethos, vertentes de uma
mesma raiz que define nossos costumes e o sentido de morada no planeta. Além da
conceituacdo dos principios ético-filosoficos, destacamos também as diferentes
concepcdes em torno da ética ecoldgica, que nos deu mais embasamento para
verificar os caminhos em que as instituicdbes tém fundamentado suas praticas e
teorias.

Tendo em vista essas reflexdes sobre a razdo classica limitadora, as novas
concepgOes baseadas em outras propostas em torno da racionalidade, juntamente
com as diferentes vertentes éticas, buscamos, por meio da Ecologia Humana e
Profunda refletir como esses conceitos podem ou ndo abrir caminhos para uma
melhor compreenséo e pratica em torno da relacdo sociedade-natureza. No quinto
capitulo, abordamos esses contextos, buscando demonstrar as diferentes reflexdes
em torno da Ecologia Humana, como foi essa trajetéria e quais autores descreveram

e descrevem essa tematica.
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No sexto capitulo, refletimos as praticas em Ecologia Humana desenvolvidas
pelas instituicbes. Descrevemos novamente as bases da analise das entrevistas
seguindo uma apresentacao sucinta das instituicbes e, por fim, fizemos a analise e
interpretacdo dos relatos das entrevistadas, a saber: a vice-diretora da Unipaz
Regina Fitipaldi, Yara Magalhdes uma das diretoras do Instituto Calliandra, a profa.
Dra. Lais Mour&o docente da area de educacgéo e Ecologia Humana da Universidade
de Brasilia e a profa. Dra. lva Pires coordenadora do programa de mestrado e
doutorado em Ecologia Humana da Universidade Nova de Lisboa. Nesse capitulo,
amparamos nossa reflexdo em quatro categorias: a primeira € Caminhos Percorridos
— Escolas e Autores, onde apresentamos as escolas e autores que fundamentam as
abordagens da Ecologia Humana e Profunda das instituicbes; a segunda é
Estratégias do Caminho — Instrumentos Pedagdgicos Utilizados Nas Instituicdes;
utilizamos como subcategoria Fundamentos — Da Disciplinaridade A
Transdisciplinaridade; a terceira intitulamos Ecologia Humana e a Formacao do
Sujeito e a Ultima Etica e Ecologia — Dos Valores e Costumes.

Finalizamos nossa pesquisa apresentando as consideracoes finais, refletindo
sobre alguns caminhos encontrados diante desta vasta reflexdo sobre as
concepgOes de Ecologia Humana presentes nesta breve pesquisa.
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1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nosso trabalho foi estruturado a partir da perspectiva qualitativa; a definicao
desse caminho significa uma escolha que descreve o significado de uma postura
cientifica. Essa postura € de extrema relevancia, pois define as bases, os
fundamentos, a escolha dos caminhos percorridos na tese durante 0 seu
desenvolvimento. Afinal, quando escolhemos um tema, uma investigacdo que nos
inquieta, quais caminhos, quais perspectivas epistemoldgicas estruturardo nosso
trabalho?

O trabalho cientifico tem sido desenvolvido a partir de diversas possibilidades
epistemoldgicas. Nosso legado filos6fico tem permeado reflexdes por meio de
diversas teorias; entre outras, as principais perspectivas tedérico-epistemoldgicas que
tém estruturado as atividades académicas e mesmo definido algumas de nossas
praxis diante da vida s&o: a positivista, a interpretativa, a sociocritica e complexa ou
eco-sistémica. (MORAES, 2008)

A tese foi desenvolvida a partir do processo dialdégico, onde houve uma
interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, onde 0s sujeitos foram
parte integrante e participante do processo como um todo. Nessa perspectiva, 0
processo de interacéo e reciprocidade foi de extrema relevancia no desenvolvimento
da pesquisa. Para Rey (2005), a importancia desse processo, da abordagem
qualitativa, propicia o rompimento com a logica instrumentalista/objetificante do
projeto positivista.

Para Rey (2005), a pesquisa € um processo irregular e em constantes
modificagcdes, em que cabe ao pesquisador vislumbrar a inerente dimensdo da
complexidade do fenbmeno a ser pesquisado. Ha, tanto no pesquisador quanto no
sujeito pesquisado, um carater ativo que pressupde uma visdo mais aberta, mais
ampla e complexa, onde ndo cabem os pressupostos limitantes e simplificadores
utilizados pela ciéncia positivista. Para o autor, ha necessidade de um constante
exercicio de reflexdo do pesquisador ao longo do processo da pesquisa, pois 0S

fendmenos pesquisados ndo devem ser tidos como regras fechadas e definidas.
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1.1 Participantes da Pesquisa

Fundamentando o trabalho nas etapas apresentadas, teremos, inicialmente,
como instituicdo participante do trabalho a propria Area de Educagdo e Ecologia
Humana do Programa de Pos Graduacao da Universidade de Brasilia. A opcéo pela
UnB deve-se ao tema escolhido e pelo interesse em conhecer melhor as teorias e
praticas que estdo sendo desenvolvidas pela instituicao.

Com esse mesmo propdsito e huma tentativa de analisar outros cursos que
desenvolvem a Ecologia Humana, escolhemos a Universidade de Lisboa, que
desenvolve mestrado e doutorado na area pela Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas (FCSH). Propusemos inserir a UNL para verificar quais as diferentes
abordagens, autores e escolas que tém sido utilizados nas reflexdes e praticas sobre
Ecologia Humana. Sentimos que a insercdo de outra universidade que também
trabalha com a Ecologia Humana enrigueceria nossa pesquisa, pois teriamos outros
dados para uma analise mais ampla do tema pesquisado.

Além das instituices académicas, também escolhemos duas instituicbes ndo
governamentais, a Unipaz e o Instituto Calliandra, que trabalham a formacéao integral
do ser humano numa perspectiva que envolve a Ecologia Profunda, a ecologia do
ser. A escolha foi pela tematica que envolve a Ecologia Profunda, a formacéao do
sujeito na perspectiva da ecologia integral do ser.

Desse modo, escolhemos duas instituicbes universitarias que trabalham
especificamente com a Ecologia Humana e duas instituicbes ndo universitarias, com
a intencdo de analisar como estdo sendo desenvolvidas as reflexdes e praticas
sobre Ecologia Humana.

Para tanto, nosso trabalho foi desenvolvido por meio da pesquisa bibliogréafica
e de campo, tendo um instrumento metodoldgico preponderante: a entrevista semi-
estruturada, que foi realizada com alguns sujeitos das instituicdes, buscando
verificar as propostas, principios e fundamentos das instituicbes pesquisadas. A
analise interpretativa dos dados foi baseada na analise de contetdo, de acordo com

as etapas previstas na pesquisa.
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1.2 Pesquisa Bibliografica e de Campo

De acordo com Salvador (1986), a pesquisa bibliografica fornece um conjunto
ordenado de procedimentos que visa respostas, solucdes, ndo perdendo de vista o
tema a ser pesquisado para que ndo possa ser explorado de forma aleatéria; ela
pretende uma construgdo concisa e coerente.

Escolhemos a pesquisa bibliografica porque ela possibilita um amplo alcance
de informacgfes, além de permitir a utilizacdo de varios dados que se encontram em
diversas publicacbes. E um instrumento que possibilita uma melhor construgdo ou
melhor definicdo do quadro conceitual que envolve o tema.

Utilizamos a pesquisa bibliografica como estratégia metodolégica no
desenvolvimento da pesquisa para descrever autores e praticas que privilegiam uma
nova ética, que buscam, por meio da Ecologia Humana e Profunda, uma reflexao
critica sobre a relacdo sociedade/natureza. Fizemos leituras de varios autores sobre
as diversas concepc¢des em torno da Ecologia Humana e Profunda.

A pesquisa de campo foi uma estratégia importante em nosso trabalho, pois
utilizamos alguns instrumentos que complementaram a pesquisa como um todo.
Nesse sentido, utilizamos a entrevista como principal instrumento metodolégico de
campo. No desenvolvimento do trabalho, como ja dito anteriormente, utilizamos
como instrumento a entrevista semi-estruturada e apoiamos nossa analise também

nos documentos-referéncias das instituicbes pesquisadas.

1.3 Entrevista Qualitativa

Varios trabalhos académicos sdo estruturados tendo como instrumento
metodoldgico a entrevista convencional, que geralmente é desenvolvida de forma
muito objetiva e fechada; ela € um encontro de pessoas que buscam informacbes
sobre um tema definido. Contudo, nossa pesquisa foi subsidiada pela entrevista
qualitativa, que se assemelha mais a uma conversa, um didlogo entre os sujeitos,
onde os sujeitos da pesquisa (entrevistador e entrevistado) participaram de forma

conjunta.
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Véarios autores descrevem que, independentemente do tipo de entrevista
escolhido pelo pesquisador, é inevitavel que haja certo grau de intencionalidade e
interacdo entre 0s sujeitos envolvidos; tanto o pesquisador, como 0s entrevistados
fardo parte dessa construcéo coletiva do conhecimento. (ALVES, 1991)

Reforcando essa perspectiva da entrevista, Szymanski (2001, p.122)

descreve:

(...) a entrevista face a face é fundamentalmente uma situacéo de interacao
humana, na qual estdo em jogo as percepcbes do outro e de si,
expectativas, sentimentos, preconceitos, interpretacfes e constituicado de

sentido para os protagonistas — entrevistador/es e entrevistado/s.

Partindo das consideracbes da pesquisa qualitativa, onde o sujeito
pesquisador interage constantemente com o sujeito pesquisado, utilizamos esse tipo

de entrevista como um dos instrumentos metodologicos da pesquisa.

1.4 Analise das Entrevistas

Em relagdo as analises das entrevistas, tivemos como foco o conteudo,
fazendo uma analise interpretativa dos dados. Nesse sentido, como descreve Bardin
(1995), a analise de conteudo é o conjunto de técnicas de verificacdo que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
das entrevistas. Sao procedimentos criteriosos com varios aspectos observaveis e
que colaboram muito no desvendar dos conteudos dos documentos e das
entrevistas analisadas. Nessa etapa, todas as entrevistas foram gravadas por uma
camara; foram criados varios videos e, posteriormente, transcrevemos as entrevistas
na integra. Para o tratamento dos dados, foi utlizada a técnica de analise tematica
ou categorial, que, conforme Bardin (1995), baseia-se em operacfes de
desmembramento do texto em unidades, isto é, buscar identificar os diferentes
ndcleos de sentido que constituiram as comunicagdes, as entrevistas.

Posteriormente, foram realizados os reagrupamentos em classes ou categorias a
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partir das quais fizemos uma analise e interpretacdo dos dados por meio de exame
atento e detalhado das informacgdes coletadas.

As informacdes foram reagrupadas em categorias analiticas que finalmente
informaram o corpus analitico, buscando ndo fragmentar as informacdes pelo
processo de analise. Para finalizar, foi feita a elaboragdo das consideragfes, onde
estabelecemos as relagbes entre as categorias e seus elementos, momento em que
descrevemos respostas para nossas questdes e objetivos da pesquisa.

Nesta pesquisa, a entrevista foi considerada como um dos procedimentos
mais relevantes, pois, além de verificar a forma como as instituicbes desenvolvem

suas acdes, complementou a pesquisa bibliografica.
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2 DAS BASES DA RAZAO CLASSICA

“A expansédo da economia destréi a beleza das paisagens com edificios

medonhos, polui o ar, envenena os rios e os lagos. Mediante um condicionamento
implacavel, ela rouba das pessoas 0 seu senso de beleza, enquanto gradualmente destroi
aquilo que ha de belo em seu meio ambiente.”

E. F. Schumacher

A razao ocidental configurou-se pela dominagao e controle tanto da natureza
externa como da natureza interna do Ser humano, culminando numa substancial
rendncia aos aspectos qualitativos das coisas, das relacdes sujeito-sujeito e sujeito-
objeto. Contudo, essa dimensao renunciada, sufocada, € bastante criticada devido
as supostas incoeréncias e limites descritos pelo pensamento classico moderno.

Segundo Morin (1995), vivemos sob a égide de uma falsa racionalidade, pois,
durante centenas de anos, muitas solu¢cdes tidas como racionais foram
apresentadas por “especialistas” que acreditavam agir em nome de uma razao e do
progresso, que, paradoxalmente, empobreceram ao enriquecer e destruiram ao
criar. Baseados na crenca de que poderiam modificar o ambiente sem critério,
autorizou-se o desvio de rios, a construcdo de barragens definindo novos cursos
dagua, o aterro de lagos e nascentes. Utilizavam sim, a racionalizacao
unidimensional, que visa apenas a mercantilizacdo do ambiente, da vida, nao
levando em consideragdo as necessidades subjetivas e coletivas, tendo como
resultado as catastrofes naturais e humanas, cujas vitimas e consequéncias quase
sempre ndo séo contabilizadas. A descricao de Morin (2008a) sobre racionalidade e
racionalizacéo é bem pertinente, pois, ndo s6 em nossos discursos Como em nossas
praticas, somos impulsionados mais por uma racionalizacdo do que propriamente
por uma racionalidade.

Na racionalidade, h4d um estabelecimento entre o racional (coeréncia) e a
realidade do universo, excluindo do real o irracional e o n&o irracional. E uma
definicdo ainda fechada, pois, a partir da proposta da racionalidade complexa, ha
uma abertura maior para a racionalidade: “a tarefa € ampliar nossa razao para torna-
la capaz de compreender aquilo que, em ndés e nos outros, precede e excede a
razdo”. Além da citacdo de Merleau-Ponty, Morin (2008a, p.169), continua

destacando a importancia da razdo complexa, descrevendo que a transformacéo da
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sociedade que nosso tempo exige revela-se inseparavel da autossuperacdo da
razao.

Além da visdo da racionalidade, temos a racionalizacdo, que, de certa forma,
conduz muito das nossas acdes em relacédo a realidade. Na visdo de Morin (2008a),
a racionalizacdo € ainda mais parcial e fragmentadora do que a racionalidade
fechada, pois est4 baseada na constru¢cdo de uma visdo coerente, mas a partir de
dados parciais, de uma visdo parcial da realidade ou de um principio Gnico. E a
explicacdo em funcdo de um fator unico (0 econdmico, politico ou outros), onde a
racionalizacdo pode, a partir dessa visdo Unica, verdadeira ou ndo, propor uma
construcdo logica e dela deduzir todas as consequéncias praticas. E uma
subjugacao do sujeito, das coisas, a uma logica que pode interessar a alguns e néo
€ necessariamente voltada para uma analise da racionalidade critica e coerente em
prol de um coletivo.

Esse contexto nos remete ao movimento cartesiano, pois essa razao fechada
tem sido criticada por alguns autores, entre outros Morin (1995), principalmente no
que se refere a nossa relacdo com a natureza, onde natureza e ser humano néo
dialogam, mas sdo marcados por uma grande ruptura. No periodo contemporaneo, a
racionalidade cartesiana fragmentadora é repensada, criticada, tornando a busca da
superacdo das dicotomias entre sujeito/objeto, natureza/cultura, corpo/alma, um
grande desafio. Na visdo de Horkheimer (1983), o projeto cartesiano restringiu uma
possivel concepcdo de equilibrio do homem com a natureza, derrubando toda
possibilidade de uma relagcdo de afinidade, fazendo perdurar o desconforto e a
dicotomia entre eles. Esses aspectos caminham para uma realidade onde entre o eu
e a natureza nao ha possibilidade de interacdo, mas tenséo e luta.

O paradigma cartesiano desencadeou uma racionaliza¢cdo do conhecimento e
praxis humana, tendo como consequéncia a subjugacdo do sujeito a esfera de
dominio e controle, impossibilitando uma compreensao da realidade envolvida num
universo complexo, que constitui a vida em suas diferentes esferas de
possibilidades. Complementando essa reflexdo sobre a estrutura instrumental de

pensamento, Hoesle apud Veiga-Neto (1994, p.145/6) afirma:

(...) a dissolucdo dos valores pela absolutizacdo da racionalidade

instrumental é certamente uma das causas da crise ecoldgica
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contemporénea que entrementes, ameaca nao sO a natureza exterior, mas

também a propria natureza interior do Homem.

Esse cenario influenciou as discussdes socioambientais, destacando o0s
guestionamentos acerca da influéncia do racionalismo-utilitarista antropocéntrico
(onde a razdo, os aspectos de utilidade, as propostas quantitativas sao
preponderantes, manipulando e mecanizando as relacbes do ser humano com a
natureza e com outros humanos). Nessa estrutura, além do aspecto mecanicista
atribuido a natureza, o proprio homem ficou envolvido nessa trama. O projeto
moderno de dominacdo da natureza instituido pela modernidade escamoteava
também o dominio do proprio homem. Na perspectiva da razdo instrumental,
utilitarista, a natureza se tornou unicamente objeto de utilidade, tendo seu aspecto
metafisico, simbdlico, qualitativo, sido deixado totalmente de lado. (LENOBLE, 1969)

Essas concepcdes de natureza configuradas na base epistemoldgica da
razao utilitarista tém conduzido tanto a natureza como o proprio homem a uma
objetificacdo massificante. Essa estrutura se firmou na modernidade e apresentou
no periodo contemporaneo suas diretrizes, mas também recebeu muitas criticas.
Varios autores afirmam que um dos motivos da crise ecologica esta no fato de
sermos guiados por uma ética que se baseia no utilitarismo, segundo a qual o
humano € o referencial central e absoluto, buscando formas diversas e
irresponsaveis na satisfacdo de suas necessidades, sendo frequentes o abuso, o

controle e a exploracéo abusiva da natureza e dos seres humanos.

2.1 Pressupostos da Razéao e Ciéncia Classica

“A incerteza do conhecimento transforma-se na chave do entendimento de
um mundo que mais do que controlado tem de ser contemplado.”
Boaventura S. Santos

O paradigma cientifico estruturado pela racionalizacdo perdeu, ao longo da
trajetoria histérica, sua destinagdo ética coletiva em prol de uma camada infima da
sociedade, fato que sera colocado no patamar das grandes discussfes acerca dos

alicerces que constituiram esse paradigma.
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De acordo com Nisbet, apud Diegues (1992), o paradigma cientifico
estruturado pela razdo classica nos revela uma nocdo equivocada de progresso;
destaca ainda o quanto o dominio sobre a natureza tem guiado nossa cultura. Para
0 autor, o conceito de progresso essencial para se entender os modelos classicos de
desenvolvimento tem como base a crenga na raz&o, no conhecimento técnico-
cientifico como instrumento essencial para se conhecer a natureza e coloca-la a
servico do Ser humano. Essa concepc¢ao parte do pressuposto de que a civilizacéo
ocidental € superior as demais; entre outras razdes, devido ao dominio que
exercemos sobre a natureza, a aceitacdo do valor de crescimento econdmico a
qualquer custo e ao avanco tecnoldgico assimilado de forma exacerbada.

No mundo cientifico, observamos que as ideologias advindas da ciéncia
classica e da tecnologia tém sido consideradas uma “verdade incondicional” que
permeia a teoria do conhecimento da civilizagéo ocidental.

Ora, sabemos, hoje, que essa premissa que aponta a ciéncia classica e a
tecnologia como pilares inquestionaveis da verdade nao se sustenta; pelo contrario,
a cada dia que passa assistimos debates substanciais que colocam limites nessa
ciéncia, demonstrando os bastidores questionaveis do progresso técnico-cientifico.

Também Maturana (1999), ao abordar a ciéncia do mundo moderno, analisa a
validade das explicacfes cientificas, apontando que a ciéncia ndo se constitui nem
se funda na referéncia a uma realidade independente que se possa controlar, mas
na construcdo de um mundo de acdes comensuraveis com nosso viver. Vivemos
numa cultura que valoriza a ciéncia e a tecnologia, mas o autor ndo vé racionalidade
no mundo e nem finalidade baseadas numa racionalizagdo, numa razao apenas
instrumental, mas um conjunto de interacbes em que todo processo natural € ciclico
e, se for interrompido, acaba.

Para Kesselring (1992) e Leff (1996), uma das causas da crise ambiental é o
fato de estarmos estruturados por essas duas vertentes, a ciéncia e a tecnologia, de
modo a privilegiar os aspectos quantitativos dos fendmenos. Ndo ha como negar
que a ciéncia moderna € fruto do capitalismo, com sua visdo de mundo do humano
baseada no acumulo de riquezas, em que a competicdo ndo da voz ao aspecto
solidario e cooperativo.

Dessa forma, as concepcdes que embasaram essas duas estruturas e o

modelo de desenvolvimento empregado e assimilado desencadearam criticas e
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reflexdes substanciais quanto ao modo e valores com que vivenciamos NOSso
processo civilizacional. Esse modelo ditou e dita muitas de nossas acoes,
interferindo inclusive na nossa relagdo com a natureza, incidindo muitas criticas a
essa relacdo, a essa forma de desenvolvimento, tornando a busca de novos
paradigmas ecoldgicos o grande desafio contemporaneo. Nesse sentido, Kesselring
(1992, p.19) sintetiza:

A hostilidade contra a ciéncia e a técnica, tdo divulgada na atualidade, tem a
ver, por certo, com o fato preocupante de que a natureza estd sendo
destruida ha décadas. E ndo sao poucos 0s que atribuem estes
acontecimentos a tecnologia e as ciéncias naturais. Contudo, pode se
extrair deste contexto algumas indicacdes fundamentais, entre elas a de
gue ndo ha como voltar a uma visdo do mundo definitivamente superada e
de que é preciso descobrir outras concepcfes de natureza que inspirem a

busca de alternativas compativeis com a contemporaneidade.

O que podemos perceber é que a humanidade atribui a essas duas
estruturas, ciéncia e tecnologia, valores varidveis de acordo com as suas
necessidades e interesses pautados, na maioria das vezes, por uma ética
extremamente capitalista. E uma concepcéo baseada no individualismo, no elitismo
e, por que néao dizer, no pragmatismo absurdo elaborado pelo pensamento burgués
e instituido pelo movimento cientifico.

N&o ha como deixar de verificar as bases utilitarista/capitalista sobre as quais
a ciéncia foi-se desenvolvendo; bases essas muitas vezes estruturadas pela
mercantilizacdo da ciéncia, sendo a pesquisa cientifica tida como investimento
empresarial. Entdo perguntamos a quem a ciéncia serve, afinal; ou melhor, a partir
de que valores a ciéncia é construida e praticada? Seria 0 cientista considerado
mero objeto a mercé dos interesses mercantis?

Alguns autores apontam a ciéncia como instrumento em favor de alguns
interesses especificos e ndo como algo em busca de propostas para um bem
coletivo, ou a partir de uma demanda da sociedade. H& na ciéncia uma proposta de
quantificacdo do trabalho cientifico segundo a qual o cientista é muitas vezes
considerado mera méao-de-obra de um sistema muito bem definido pelo capitalismo
em que tanto o Ser humano como a natureza sdo destituidos de seus aspectos

gualitativos.
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Contudo, ndo podemos deixar de verificar que essa ciéncia € estruturada a
partir de uma base matematica, da fisica classica, e seus maiores expoentes sao
Descartes, Bacon e Galileu. Sendo assim, houve uma desconsideracdo quanto aos
aspectos qualitativos dos fendbmenos, também uma intensa desconsideracdo da
verificacdo da realidade a partir de suas diversas relacdes; uma certa negligéncia da
observacdo dos fendmenos quanto aos aspectos sistémicos, complexos. Nesse
contexto, a ideologia da nova ciéncia, especialmente a partir das formulacdes
baconianas, serviu e serve de base para os planos epistemoldgicos e tecnoldgicos,
desencadeando o assalto que esse capitalismo fez a nossa realidade. Ha um duplo
processo de exploracdo: homens que exploram a natureza e homens que exploram
0S proprios homens.

Essa estrutura marcada pela fragmentacdo da ciéncia classica, com sua
intensa busca de dominar e controlar a natureza, também se estendeu para a
psicologia positivista, cujo foco € penetrar a consciéncia humana com 0s mesmos
pressupostos de dominio e sujeicdo. Qualquer angustia suscitada pelo humano era
rejeitada pelo paradigma positivista, segundo o qual, muitas vezes, essas
contradicbes eram declaradas pejorativamente problemas metafisicos (MATOS,
1993).

Temos notado na histdria, principalmente ocidental, que, durante o século XX,
h& um exaltar exacerbado ao avanco cientifico. A ciéncia tornou-se o grande pilar do
conhecimento; ha certo endeusamento referente aos conhecimentos estabelecidos
por ela, um paradigma que foi considerado incontestavel e posteriormente permeou
diversos campos do conhecimento. (FREITAG, 1986)

Entretanto, essas noc¢des fundamentadas pelo paradigma tecno-cientifico
serdo refletivas, ressignificadas no periodo contemporaneo, onde havera diversas
reflexdes apontando os limites dessa ciéncia classica, limites do modelo cartesiano,
do modelo que pregou a fragmentacéo, a compartimentagcao, a separagédo do todo
sem considerar suas interagoes.

Nossa nocdo de progresso, de evolugcdo, tem-se perdido diante dessas
concepcgdes tecno-cientificas. As concep¢des advindas do pensamento moderno
tém-nos conduzido através de iniUmeras contradicdes ao chamado “progresso”; um
progresso que se instituiu a partir dos valores imbuidos por essa dimenséo, de uma

total sujeicéo do sujeito, sendo esse sujeito considerado o préprio resultado de uma
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objetificagdo absurda. Nesse sentido, para D’Ambrosio (1991), a no¢éo de progresso
gue nos tem guiado € um grande equivoco civilizacional, pois, a0 mesmo tempo em
que criamos maravilhas tecnoldgicas e cientificas, pautamos nossa conduta pela
destruicdo, pelo desequilibrio, pela opressédo dos individuos e das coisas como um
todo.

Um dos grandes legados do paradigma racional classico est4 na crencga de
gue a ciéncia e a técnica moderna e contemporanea se constituem na figura maxima
do progresso. Essa racionalidade técnica, ou melhor, essa racionalizacdo, firmou-se
a partir de um projeto particularmente burgués que promove uma dissociacdo dos
interesses coletivos em nome da adoracgéo fetichista de seus proprios meios e fins.

Corroborando com essa nocao equivocada de progresso, Unger (1992) afirma
gue nossa postura diante da realidade como forma de progresso ou mesmo
evolucdo humana é, no minimo, discutivel, uma grande incerteza, pois pautamos
nossa conduta pela degradacdo exagerada, pela opressdo dos individuos e das
coisas como um todo. A exacerbada vontade de poder sobre os seres humanos,
sobre os recursos naturais, resulta no isolamento, na soliddo do ser humano e
assim, aos poucos, vamos perdendo nossa relacao de integracao planetaria.

N&o d& para questionar a importancia da ciéncia, suas virtudes de verificacao
e de descobertas, sobretudo o fabuloso progresso que propiciou ao nosso saber.
Para Morin (2008), ela tem seu valor intrinseco, ela é elucidativa, enriquecedora,
conquistadora e triunfante, mas ela também nos traz respostas problematicas e
graves, sobretudo possibilidades horriveis de subjugacao.

Na visdo de Morin (1995), a racionalizacdo, dentre outros fatores, serviu para
estruturar o projeto burgués, tanto como justificativa (apropriacdo, controle,
subjugacao) como expansao (transformacédo e acumulacao de recursos e riquezas),
tornando-se de forma nitida a base do capitalismo e, consequentemente,
estendendo essa exploragdo para o humano e natureza. Nesse sentido,
necessitamos de uma revisdo do espaco democratico, de uma ética que possa
privilegiar outras dimensdes renegadas pelo positivismo, pela relacdo de poder e
subjugacao das coisas.

Para Maturana (1999), ha possibilidade de uma ética segundo a qual a
democracia possa ser privilegiada de forma menos despotica, pois 0 regime

democratico estabelece uma relacdo onde ninguém é dono de ninguém. E um
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espaco de cooperacdo na criagdo de um mundo de convivéncia onde a pobreza, o
abuso e a tirania ndo sdo modos legitimos de vida, que condena também a luta
ideologica, econdémica e religiosa.

Viver em harmonia, querer que todos sejam legitimos, viver numa democracia
e ver o progresso implica numa compreensdao do mundo natural que permite
recuperar a harmonia e a beleza. Esse olhar exige ética com fundamento emocional
e nao apenas racional, pois a ética, consequéncia das nossas acdes sobre o outro,
esta relacionada com a aceitacdo do outro e seus principios podem ser diferentes
para cada povo, de acordo com a sua cultura.

Maturana (p. 26, 1999) afirma que, se queremos viver numa democracia que
se estenda por todo pais, temos de fazer dele uma unidade com um fundamento
ético-moral comum, na qual todos sejamos legitimos. Segundo ele, se viver numa
democracia exige um espaco de cooperacdo, nosso viver deve estar fundado no
amor, em relagcdes de agcbes que séo de colaboragao, que implicam a aceitagdo do
outro como legitimo outro na convivéncia.

Outro aspecto de extrema relevancia nessa logica da razdo classica é a
tendéncia do capitalismo a promover sujeicdo do humano e da natureza. Em nome
de uma racionalizacdo crescente, 0s processos sociais foram absorvidos por uma
dindmica de dominacao, ficando a mercé do projeto técnico-cientifico, que teve suas
bases no capitalismo. O método cientifico foi considerado universalizador, sujeitando
tanto a natureza como o proprio Ser humano aos seus valores.

Para Pinto (2001), essas criticas a ciéncia e a tecnologia sdo resultados
também do projeto industrial, que, de certa forma, desencadeou boa parte das
perdas dos recursos naturais, afetando diretamente a qualidade de vida de todos.
Esse projeto civilizacional, associado ao capitalismo do século XX, ao progresso
técnico-cientifico e ao aumento exagerado de bens de consumo industrializados,
expandiu-se, desencadeando graves atentados socioambientais.

Cardoso (1998, p.4) descreve como esses pressupostos da modernidade, da
razao instrumental, nortearam o paradigma cientifico capitalista em relacdo a

natureza e o Ser humano:

Na medida que a razdo se torna instrumental, a ciéncia vai deixando de ser
uma forma de acesso aos conhecimentos verdadeiros para tornar-se um

instrumento de dominacéo, poder e exploracdo da natureza e dos seres
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humanos. A dominacdo da natureza, de si mesmo e do outro sdo aspectos
de um projeto. Neste sentido, a ciéncia sofre um processo de ideologizacao

a servi¢co da sociedade capitalista.

De acordo com Matos (1993), os filésofos da escola de Frankfurt discutem
bem as bases da ciéncia capitalista e o distanciamento dos propésitos de uma
ciéncia mais coletiva, mais verdadeira. Os frankfurtianos se distanciaram do
cientificismo materialista, da crenca na teoria cientifica e tecnolégica como
pressupostos da emancipacéo social. Para eles, o conhecimento cientifico baseado
no projeto capitalista destinou o Ser humano a uma completa nulidade, perdendo,
assim, o compromisso, que deveria ser primeiro, com a qualidade de vida tanto dos
humanos quanto da propria natureza.

Varios autores criticam as bases dessa ciéncia classica, objetificadora,
positivista, pois o valor supremo da verdade instituido por ela aos poucos cai por
terra, numa avalanche de descrenca. Veiga-Neto (1994, p.149) contesta esse valor
supremo atribuido a ciéncia ao afirmar “perdemos a inocéncia e o otimismo de
pensar a ciéncia como capaz de dar conta dos problemas que nos afligem, muitos
dos quais ela mesmo criou.”

De acordo com Leff (1996), esse desenvolvimento ocorreu muito em fungao
do recuo, da impossibilidade de uma vivéncia a partir da dimensao qualitativa,
prevalecendo sempre 0s aspectos quantitativos. Nessa relacédo, ndo sO a natureza
como o proprio Ser humano estdo condicionados a dominacao, a manipulacdo e ao
controle.

Para Lima (2002) a crise ambiental cresce principalmente com o0 movimento
do capitalismo, por estar enraizada numa cultura de mercado, interferindo em nossa
visdo de mundo, que poderia ser mais qualitativa, também por estar diretamente
ligada a politica neoliberal, que direciona nossa conduta consumista, provocando o
que o autor descreve como alienacdo do homem de si mesmao.

A relacdo humana com os produtos advindos do capitalismo € uma relacéo de
intensa dependéncia e alienacdo, que resultou num controle e sujeicdo ndo sé da
natureza como do proprio Ser humano. Essa relagdo conturbada entre Ser humano
e mercadoria, da perda da esséncia e identidade humana, é descrita por Matos

(1993, p.31) da seguinte forma:
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N&o sdo os homens ativos e conscientes que comandam o mundo das
mercadorias, mas ao contrario, sdo as mercadorias que determinam as
relacdes entre os homens. O mercado mundial € a forma moderna do
destino. O universo da reificacdo impossibilita que o homem, que transforma
a natureza e cria produtos, se reconheca em seus objetos, em suas

criacdes.

A supervalorizacdo do dinheiro remete 0s agentes sociais a uma passividade
em detrimento do poder de circulacdo das mercadorias e do acumulo do capital,
cabendo ao Ser humano tornar-se um mero agente determinado pela lei do valor.
Essa dinamica entre mercadoria e Seres humanos vai alienar as relacgoes,
reduzindo-os ao estatuto de coisa, destinando o Ser humano a um vazio absurdo.

Para Morin, (2008a), é urgente a necessidade de repensar a racionalidade, a
racionalizacdo que tem permeado nossa conduta diante da realidade, pois o
pensamento mutilado e a inteligéncia cega tém-se pautado por uma certa “razao” no
minimo suspeita, que visa apenas o lucro. Entretanto, essa falsa razdo obedece ao
modelo capitalista, excluindo toda contradicao existente, toda complexidade inerente
dos fendbmenos, esse modelo ndo é racional, mas sim racionalizador. A
racionalidade verdadeira, a plena racionalidade, rompe com a ideia racionalizadora
de progresso garantido, trazendo a possibilidade de outra racionalidade, que leva

em consideracao a identidade do Ser humano, sua autonomia e liberdade.
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3 DA RAZAO EMERGENTE OU DA EMERGENCIA DE UMA NOVA
RAZAO

A antiga racionalidade procurava apenas pescar a ordem na natureza.
Pescavam-se nado os peixes, mas as espinhas. A nova racionalidade, permitindo
conceber a organizacao e a existéncia, permitiria ver os peixes e também o mar, ou
seja, também o que ndo pode ser pescado.

Edgar Morin

A ciéncia pautada pela racionalidade instrumental, pela racionalizacdo, a
mercé do capitalismo, do projeto burgués, ndo considerou a racionalidade em suas
dimensdes qualitativas, mas sim usou e abusou da racionalidade a partir da
objetificacdo e controle da natureza e do proprio Ser humano.

Sabemos que a ciéncia classica estruturada por essas dimensdes nos levou a
uma realidade nada promissora; muitos autores afirmam que, contemporaneamente,
o desafio sera buscar outras atitudes que possam, no minimo, ampliar a visao
comum a respeito da racionalidade que tem impulsionado nossas acdes no decorrer
de nossa trajetoria histérica. Nao podemos mais negligenciar a possibilidade de uma
certa irracionalidade, de outras vertentes que a racionalizacao descartou ao longo de
nossa trajetoria historica.

Na proposicdo de Heidegger (1969), essa irracionalidade, os aspectos
qualitativos relegados pelo paradigma racionalizador, a dimensao qualitativa, deve
ser inserida nas discussdes a respeito de uma nova racionalidade. Ele nao
considera a racionalidade somente a partir da forma analitica e simplificadora.

Reforcando a negacédo dos aspectos qualitativos da realidade, Weber apud
Matos (1993) vé na perda das relagdes tradicionais na sociedade o inicio da
racionalizacdo e da formalizacdo dos lagos pessoais em um mundo que o autor
considera desencantado. Para ele, o “desencantamento do mundo e a formalizacao
da razdo caminham juntos”; afirma que o mundo € despojado de seus aspectos
misticos, miticos e sagrados para dar lugar ao mecanico, repetitivo e causal. Finaliza
descrevendo que o mundo assim percebido mecanicamente deixa um imenso vazio
na alma.

Ainda a respeito da discussao sobre a racionalidade classica e a importancia
da “irracionalidade”, a afirmacdo de Hoesle, apud Veiga-Neto (1994, p.145) é bem

pertinente:
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A crise do mundo contemporaneo esta ligada ao fato de que a racionalidade
cientifica, que ficou autdnoma, se julga a prépria razdo e considera qualquer
outra forma de racionalidade como uma forma deficiente do conhecimento.
(...) Quem nao leva em conta a finitude e a irracionalidade do Homem, ou
seja, seu lado irracional, ndo esta argumentando de forma racional; muito
pelo contrério, é irracional negar a irracionalidade parcial do comportamento
humano.

Para Morin (2008a), uma das saidas é uma praxis que possa assimilar e
reconhecer o irracional do humano a partir de uma razéo aberta, segundo a qual o
irracional (acaso, desordens, brechas logicas) possa ser considerado como parte
integrante da racionalidade, estando o foco principal ndo na rejeicdo dessas
dimensdes, mas no dialogo com o “irracional”.

Nessa razao aberta, além do irracional, o autor propde a dimenséo arracional;
segundo Pierre Auger, ndo podemos limitar nossas ac¢des as dimensdes racional-
irracional, acrescenta, afirmando: “o ser e a existéncia ndo sdo nem absurdos, nem
racionais; eles sdo.” Para Morin (2008a), essa razdo aberta pode e deve tambéem
reconhecer o sobrerracional, aquilo que a racionalidade pode compreender depois
da criacdo, mas nunca antes. Para o autor, a realidade comporta fendmenos
simultaneamente irracionais, racionais, arracionais, sobrerracionais, finaliza,
apontando como exemplo 0 amor como objeto dessas possibilidades simultaneas.

Nesse sentido, a razdo ndo € mais fechada, simplificadora e determinista,
mas complexa, reconhece em si mesma uma zona obscura, irracionalizavel e
incerta. A tarefa primordial da razdo complexa é ampliar nossa razao para torna-la
capaz de compreender aquilo que em nos e nos outros a precede e excede. E a
busca por uma racionalidade critica e autocritica, tendo em vista o reconhecimento
dos limites da logica.

A razao fechada rejeitou a relacdo sujeito/objeto de forma interativa assim
como também rejeitou a desordem, o acaso, o0 singular, o individual, a existéncia
complexa, o proprio ser. A poesia e a arte, que sao rejeitadas pela racionalizacéo e
tidas apenas como divertimento, ndo sao dimensdes que tém em si valor de
conhecimento e de verdade, tal como tudo aquilo que denominamos tragico,
sublime, irrisério, tudo o que € amor, dor, humor, entre outras dimensdes inerentes a

esséncia humana.
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Morin (1995, p.166) descreve que é urgente a necessidade de repensar a
racionalidade, essa racionalidade fechada que exclui toda contradicdo existente,
tornando-a, de certa forma, um modelo n&o racional, mas sim racionalizador. Para o
autor, a racionalidade verdadeira, a plena racionalidade, ndo € simplificadora, ela
aceita a complexidade, a irracionalidade, conclui, descrevendo que a verdadeira

racionalidade:

(...) opera uma ligacdo incessante entre a l6gica e o empirico; ela é o fruto
de um debate argumentado de idéias, e ndo a propriedade de um sistema
de idéias. A razdo que ignora os seres, a subjetividade, a afetividade, a
vida, é irracional. E preciso levar em conta o mito, o afeto, o amor, a magoa,
gue devem ser considerados racionalmente. A verdadeira racionalidade
conhece os limites da légica, do determinismo, do mecanicismo; sabe que o
espirito humano ndo poderia ser onisciente, que a realidade comporta
mistérios. (...) deve lutar contra a racionalizacdo que bebe nas mesmas
fontes que ela e no entanto contém apenas, em seu sistema coerente que
se quer exaustivo, fragmentos de realidade. Ela ndo € critica, mas

autocritica.

Também Prigogine e Stengers (1987) sugerem outra racionalidade, uma nova
racionalidade que desfaz essa simplificacdo da ciéncia, retirando essa postura
classica de certeza absoluta. Prope uma nova aliangca do Ser humano com a
natureza que busca compartilhar uma visdo da ciéncia positivista, em lugar de uma
ciéncia que, possa reconhecer a arte e a filosofia como conhecimentos e admitir a
experimentacao criadora de questdes e de significados.

Corroborando com essa perspectiva, que oferece um interagir entre as
diversas formas de se conhecer a realidade, Leff (2009) aponta o saber ambiental
como uma possivel resposta a visdo positivista, ao racionalismo cartesiano. Para o
autor, o saber ambiental unifica o conhecimento racional e o conhecimento sensivel,
€ 0 que ele define como os saberes e os sabores da vida.

Ja ndo ha aqui um privilegiar daquele conhecimento determinista, totalmente
matematico que exclui de certa forma a dimensao qualitativa das coisas; Leff (2009,
p.18) propde uma insercdo maior do sensivel, das relagbes humanas como parte
integrante desse todo.

Afirma essa perspectiva ao defender que:
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O saber ambiental integra o conhecimento racional e o conhecimento
sensivel, os saberes e o0s sabores da vida. O saber ambiental prova a
realidade com saberes sabios que sdo saboreados, no sentido da locugéo
italiana asaggiare, que pde a prova a realidade degustando-a, pois se prova
para saber 0 que se pensa, e, se a prova da vida comprova o0 que se pensa,

aquele que prova se torna sabio.

Para o autor, o saber ambiental faz ressurgir o pensamento utépico e a
vontade de liberdade em uma nova racionalidade, permitindo uma interacao entre o
desejo e o rigor da razao, entre a ética e o conhecimento, o pensamento racional e a
sensualidade da vida.

Essa proposta de dar vida, de resgatar a dimensao perdida excluida pela
racionalidade classica é também apontada por outros pensadores; entre eles,
Heidegger (1969, p.36) faz uma bela consideracdo sobre a possibilidade de uma

nova racionalidade, mais poética, uma percepcao do mundo de forma diferenciada:

Apreendé-la supde a recusa do pensamento analitico, que procede por
decomposicdo, enumeracdo, categorizacdo dos objetos. (...) propde uma

linguagem ndo cientifica, mas poética.

Para ele, a razdo deve ser estética, numa busca que possa privilegiar as
dimensdes da sensacgéo, da sensibilidade e da sensualidade, devendo as leis da
razdo estar conciliadas com os sentidos e ndo mais excluidas, como se nao
fizessem parte do humano, parte da forma como percebemos e vivenciamos a
realidade.

Nesse sentido, Leff (2009) propde o saber ambiental como aquele que muda
o olhar do conhecimento e estabelece o ser com o pensar e 0 saber, numa proposta
gue aponta para um conhecer e atuar no mundo de forma diferenciada, objetivando
a dimensao qualitativa dessas relacdes. Para ele, € uma ética para acarinhar a vida
impulsionada pelo desejo de vida, pela pulsdo epistemofilica que erotiza o saber na
existéncia humana, € um saber que busca o conhecimento que emerge do que
ainda nao &, construindo novas realidades.

Diante dessas reflexdes, dessas constatacdes da importancia de rever as

bases da razéo, verifica-se que ha uma intensa reflexdo que aponta a racionalidade
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classica como limitadora de nossa percepcdo e praxis e que a interpretacdo da
natureza, das relagbes humanas, deve, no minimo, apontar para uma visdo mais
ampla da realidade, que possamos no minimo compreender a totalidade e suas

respectivas partes desse processo complexo tdo dinamico e téo incerto.

3.1 Razao Complexa

E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor
por um pensamento complexo, no sentido

originario do termo complexus: o que € tecido junto.
Edgar Morin

Sem duavida, a critica ao modelo classico de razdo também impulsionou a
ciéncia para uma revisdo desse paradigma, surgindo varios modelos que permitem
uma visdo mais ampla das relacdes humanas com a realidade. Entre outros
paradigmas, a complexidade vem se destacando pois permite um debate, uma
pratica mais aberta sem o reducionismo determinista.

Para Capra (1996), temos de pensar uma forma de estabelecer uma nova
visdo em relacdo ao pensamento, a busca por uma razdo mais ampla numa
articulacdo organizadora de ordem complexa e contextual. H4 necessidade de um
pensamento que possa unir, integrar o que esta separado, compartimentado, que
respeite o diverso a0 mesmo tempo em que reconhece 0 unNO e que possa,
sobretudo, discernir as interdependéncias.

Nessa busca por um olhar mais complexo, um dos grandes nomes €&, sem
duvida, Edgar Morin; para ele, a etimologia de complexus é tudo aquilo que é tecido
junto, numa teia heterogénea e inseparavelmente associada, € uma interacdo entre
0 uno e o multiplo. O pensamento complexo, a partir da razdo aberta, ampla, articula
as polaridades e as dimensdes contraditorias, concorrentes e antagdnicas desse
tecido. (MORIN, 2001)

Moraes (2008, p.21) corrobora com essa Visao ao apontar a emergéncia de
um novo paradigma, tendo como base o pensamento complexo de Morin, entre

outros grandes nomes que seguem nessa perspectiva. Para ela, a complexidade é:
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(...) compreendida como um principio articulador do pensamento, como um
pensamento integrador que une diferentes modos de pensar, que permite a
tessitura comum entre sujeito e objeto, ordem e desordem, estabilidade e
movimento, professor e aluno e todos os tecidos que regem o0s

acontecimentos, as acdes e interacdes que tecem a realidade da vida.

Complementa sua reflexdo ao descrever que a complexidade incorpora em si
as dimensfes da ordem, desordem e organizacdo presentes em todos os sistemas.
Para a autora a ordem-desordem faz parte de uma mesma relagcdo, uma relagao
inseparavel que tende estabelecer a organizacdo. Nesse sentido, aponta essa
estrutura como um processo critico ao pensamento classico e um avanco no sentido
complexo, € uma estrutura que avanca na relacao dialégica e ao mesmo tempo una,
complementar, concorrente e antagonica.

Também Leff (2009, p. 22) apresenta sua reflexdo sobre o complexo a partir
da complexidade ambiental, afirmando que a complexidade do mundo, dos seres, da
realidade ndo se restringe a complexidade do real, mas, sobretudo, a conexao entre
o real e o simbdlico. Essa relacdo permite as relacdes onticas (que se referem ao
ente), ontoldgicas (ao Ser elucidado, ao Ser em geral) e epistemoldgicas. Segue

descrevendo que:

(...) ndo é simplesmente um pensamento complexo mais bem unido a
complexidade de seu objeto de estudo, mas um pensamento que ultrapassa
a relacao de conhecimento, que vai além de uma ontologia do ser e de uma

epistemologia, e se abre para um saber da vida e uma ética da outredade.

Para ele, a complexidade ambiental é, sobretudo, a urgéncia de um
pensamento mais amplo que apreende o real, a esséncia em si do ser, do ente, e se
torna complexo pela intervencao do conhecimento em sua diversidade.

Morin (2008, p.6) reforca essa visdo ao apontar que 0 pensamento, a
complexidade, surgem para reavaliar a razado simplificadora, que é falha e

fragmentadora. Nesse sentido, descreve que:

(...) ela integra em si tudo o que p8e ordem, clareza, distingéo, precisdo no
conhecimento. Enquanto o pensamento simplificador desintegra a

complexidade do real, o pensamento complexo integra o mais possivel os
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modos simplificadores de pensar, mas recusa as conseqiéncias
mutiladoras, redutoras, unidimensionais e finalmente ofuscantes de uma

simplificacdo que se considera reflexo do que ha de real na realidade.

A complexidade € definitivamente o tecido de acontecimentos, atos,
interagOes, retroacdes, determinacdes, acasos, que fazem parte do nosso mundo,
dos fenbmenos imprescindiveis da vida. Diferentemente da razdo classica que
fragmenta, define a realidade de forma mais matematica e quantitativa, a
complexidade se apresenta com uma abordagem mais inquietante de um
emaranhado enorme; assume o inexplicavel, a desordem, a ambiguidade, a
incerteza, entre outras vertentes tao renegadas pelo pensamento positivista.

Para Morin (2003), sete principios sdo fundamentais para uma melhor
compreensao do pensamento complexo: o sistémico, o hologramatico, retroativo, o
recursivo, a auto-eco-organizacgao, o dialégico e a reintroducéo.

O sistémico € o principio que define que as partes estdo ligadas ao todo e
vive-versa, sdo indissociaveis num processo constante de interacdes e vinculagcao
permanente. Ja o hologramatico, apresenta o paradoxo da totalidade e de suas
partes, segundo o qual o todo esta na parte tal como a parte esta no todo. E como o
holograma, que projeta as partes, mas também nos da a imagem do todo. Outro
exemplo dessa concepcao de todo e parte pode ser visto na relacédo sistema-ser; tal
como os sistemas abrigam o ser, o ser faz parte desse todo no sistema. No que se
refere ao retroativo, € uma interacdo permanente entre causas e efeitos, ndo sao
fixos, nem estétivos. Ha possibilidade de troca de posicbes o tempo todo. Em
relacdo ao principio da recursdo, ha uma imprescindivel dinamica entre o sujeito e o
objeto. E um principio que abarca e também transcende o processo linear,
simplificador, promovendo novos sistemas em circuitos, de forma que os efeitos
retroagem sobre as causas por ele produzidas. A auto-eco-organizacgao privilegia as
possibiliades dialégicas entre a autonomia e a dependéncia. A autonomia é aquilo
que esta internalizado na organizacdo, dando identidade a mesma, sendo que a
auto-eco-organizacdo se define através da reorganizagcdo natural das
interdependéncias dos fendmenos organizacionais. O dialégico, em oposi¢cdo ao
principio da n&o-contradicdo, refere-se a unidade complexa de duas ldgicas
complementares, concorrentes e antagonicas que se alimentam uma da outra.

Contudo, se completam, se opdem e combatem; é compreender a realidade com
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suas modificacbes e regeneracdes a partir de principios contrarios. O principio da
reintroducédo insere o conhecimento como algo ndo simplificado, restrito a dimensao
linear, sendo o contrario disso, existe uma pluralidade imprescindivel. Todo
conhecimento € uma reconstrucdo operacionalizada por um sujeito numa certa
cultura, num determinado tempo.

Outro principio de extrema importancia na construgdo do pensamento
complexo é o principio da incerteza, com o qual € possivel rever a relacao sujeito-
objeto, pois ndo ha mais a certeza de que 0 sujeito e 0 objeto ndo se relacionam,
mas sim a intervencédo, interacdo direta do sujeito em relagdo ao objeto. Para
Moraes (2008, p.125):

A partir desse principio foi possivel compreender o quanto um observador
intervém na estrutura do objeto observado, indicando que todo pesquisador
perturba aquilo que pretende conhecer, destacando, assim, a

impossibilidade da objetividade plena.

Essas vertentes todas que compdem a estrutura do pensamento complexo
nao podem se deixar cair no absolutismo, num dogmatismo epistemologico, no
sentido de que a complexidade veio como resposta pronta e verdadeira de um
paradigma.

Pelo contrario, tal como o conhecimento cientifico classico, positivista, que
durante muito tempo teve como missdo dissipar a complexidade dos fenémenos,
reduzindo e fragmentando o real a fim de estabelecer uma ordem simples, quase
matematica, também a complexidade podera cair no mesmo erro se houver uma
pretensédo de resultar numa forma simplificadora do pensamento.

Essa possivel mutilacdo do conhecimento ao tentar simplificar demais os
fenbmenos, mesmo a partir da complexidade, tem sido muito discutida, pois a
funcdo do conhecimento é revelar o que ha em si, com toda as suas incertezas e
davidas. N&o ha mais como determinar o indeterminavel, mas sim conviver com as
diversas possibilidades dos fendmenos da realidade.

Morin (2006, p. 5/6) questiona a complexidade em sua funcdo nao

simplificadora, refletindo sobre esse problema ao afirmar:
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(...) deve provar sua legitimidade, porque a palavra complexidade ndo tem
por tras de si uma nobre heranca filosdfica, cientifica ou epistemoldégica. Ela
suporta, ao contrario, uma pesada carga semantica, pois que traz em seu
seio confusdo, incerteza, desordem. Sua primeira definicdo ndo pode
fornecer nenhuma elucidacao: é complexo o que ndo pode se resumir numa
palavra-chave, o que ndo pode ser reduzido a uma lei nem a uma idéia
simples. Em outros termos, o complexo ndo pode se resumir a palavra
complexidade, referir-se a uma lei da complexidade, reduzir-se a idéia de

complexidade.

Para ele, a complexidade ndo poderia ocupar o lugar da simplicidade, ndo ha
como defini-la de modo simples, determinista e até mesmo mecanizado, finaliza, ao
descrever que a complexidade é uma palavra-problema e ndo uma palavra-solucéo.

Morin aponta, ainda, a necessidade de intensa reflexdo sobre os limites e
desafios da complexidade, perguntando se ha possibilidade de complexidades
diferentes umas das outras e se elas podem ser unificadas num complexo dos
complexos. Coloca como grande desafio a busca por um modo de pensar ou metodo
capaz de responder ao debate do paradigma complexo.

A reflexdo de Sommerman (2005) é bem pertinente ao dialogar com a
disciplinaridade, a interdisicplinaridade e a transdiciplinaridade tendo em vista a
complexidade. Para o autor, dependendo da amplitude da razdo complexa, ha
possibilidade de se estabelecer niveis ou tipos de complexidade e/ou
transdisciplinaridade, isto €, a complexidade e a transdisciplinaridade ndo sdo vistas
de forma definida em apenas uma dimenséao especifica. Ele define a complexidade
em trés niveis: restrita, ampliada e plena.

Na complexidade restrita, os limites do disciplinar sdo mantidos, fazendo uma
relacédo entre as disciplinas, culminando, assim, na proposta interdisciplinar.

Ja a complexidade ampliada da um salto indo além das disciplinas, incluindo
nas relacdes todas as dimensdes da subjetividade humana: a razdo, a emocéo, a
pulsdo; incluindo o ludico, o irracional e a poesia no que se refere as dimensdes
emocionais, sentimentos e intuicdes humanas. Aponta a importancia da incluséo
forte do sujeito e do surgimento dos modelos multidimensionais nesse processo.

O terceiro e ultimo nivel de complexidade € definido pelo autor como
complexidade plena, também de uma natureza transdisciplinar plena, integra em sua

tessitura ndo soO as disciplinas cientificas, mas também as artes, a filosofia, e outros
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saberes das tradi¢cdes sapienciais, isto é, todo conhecimento acumulado ao longo da
histéria humana. Finaliza descrevendo que a complexidade plena inclui ndo s6 as
diferentes dimensfes do humano, mas também suas questbes ontologicas nos
diferentes niveis de realidade.

Ampliando a forma de verificar o conhecimento, privilegiando ndo sé o
conhecimento cientifico, mas a complexidade inerente dos fenémenos do
conhecimento, Leff (2009, p.23) descreve o0s pressupostos da complexidade
ambiental como uma visdo mais ampla e integradora do conhecer, ao descrever

que:

A complexidade ambiental se constréi e se aprende através de um processo
dialégico de saberes, na hibridacdo da ciéncia, da tecnologia e dos saberes
populares. E o reconhecimento de significados culturais diferenciados, ndo
apenas como uma ética da outredade, mas como uma ontologia do ser,

plural e diverso.

A razdo complexa tem sido considerada por muitos autores como um macro
conceito que instiga, critica, de certa forma, o0 modo como estamos guiando nossas
acOes, sobretudo propde uma visdo mais integradora da realidade, sem que haja
tanta fragmentacdo, tanto dualismo e antropocentrismo, estruturas que sempre
desqualificaram os diversos saberes, as incertezas e a auto-organizacdo defendida
pelo pensamento complexo. Por meio da razdo complexa, busca-se uma construcao
de sentidos coletivos e identidades que possam ser compartilhadas numa formacéao
de significados culturais diversos. E uma possibilidade de revisdo da raz&o classica
fragmentadora em prol de uma razdo aberta as incertezas inerentes do real, de uma
abertura a verificacdo dos fenbmenos a partir do complexus que ha nesse todo-

partes.

3.2 Do Positivismo ao Pensamento Eco-sistémico

A questao do conhecimento € em si uma grande polémica, uma vasta reflexao
ndo sO epistemoldgica, mas também de cunho ontolégico e metodoldgico.

Baseamos, ha muito tempo, nossa forma de conhecer na perspectiva disciplinar,



50

segundo a qual a vertente positivista serve de estrutura para essa proposta,;
podemos, assim, verificar uma forma de conhecer os fendbmenos numa Vvisdo no
minimo especializada.

Podemos verificar que o0 positivismo mecaniza 0 sujeito, elimina suas
dimensdes afetiva e emocional, seus desejos, ou seja, sua perspectiva qualitativa. O
sujeito € ignorado em suas proprias acgles, ele é submetido a uma esfera de
abstracdo dentro do processo de constru¢cdo do conhecimento, ndo s6 no aspecto
emocional que o compde, mas também nas possiveis influéncias imprevisiveis que
mantém com o seu meio.

Morin (1998, p.103) destaca que a inteligéncia, compartimentada, mecanica,
reducionista, quebra o complexo do mundo, produzindo fragmentos da realidade;
fraciona os problemas, separando o que esta ligado, € uma forma de unidimensionar

0 que é multidimensional:

A reducdo e a simplificagdo foram métodos heuristicos. Assim, por
exemplo, foi preciso simplificar, ou seja, por entre parénteses o problema
do sujeito para ver apenas o objeto; foi preciso isolar o objeto estudado

tanto do sujeito que o concebe quanto do seu ambiente.

Ele destaca, ainda, que esse método reducionista, simplificador, conduziu a
progressos fabulosos tais como as descobertas de Newton e Einstein.

Como percebemos, existe uma imensa reflexdo sobre os pressupostos da
razao que nos tem impulsionado em nossa trajetoria civilizacional. Por muito tempo,
somos guiados por uma ética baseada na razdo positivista, instrumental, razdo que
ainda influencia nossa conduta diante da realidade. Contudo, essa ética, a reflexdo
sobre nossos valores e conduta diante da vida estd em constante mutacdo; desse
modo, a perspectiva epistemoldgica que adotamos tem uma forte influéncia em
nossas atitudes e reflexées, pois ndo sé aponta a forma como compreendemos, mas
também como explicamos o que conhecemos, 0 que sabemos, enfim, como se
constréi um determinado conhecimento da realidade.

Diante desse contexto, Morin (2008) e Capra (1996), entre outros autores,
reconhecem a limitacdo dessa perspectiva e apontam o problema do conhecimento
como um desafio que sé podera ser enfrentado numa perspectiva mais ampla, mais

complexa. Capra reforca ao dizer que o conhecimento sé pode ser verdadeiramente
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verificado se houver uma interagdo entre as partes e o todo: “s6 podemos conhecer
as partes se conhecermos o todo em que se situam, e sé podemos conhecer o todo
se conhecermos as partes que o compdem.”

Como método, ainda, utilizamos o isolamento como forma de conhecer o
objeto; situacdo vélida,contudo limitante também do ponto de vista de conhecer o
objeto em suas interacdes inevitaveis. Nesse sentido, deveriamos ser estimulados
por um principio de pensamento que permitisse ligar as coisas que nos parecem
separadas. Infelizmente, nosso sistema educativo privilegia a compartimentacéo e
ndo a interacdo, a possibilidade de fazer a conexdo necessaria entre as areas e
assim poder analisar os fenbmenos de forma mais abrangente e complexa.

Sobre o isolamento do objeto e a possibilidade de uma visdo mais complexa,
Morin (2008, p. 103) afirma:

(...) podemos, por método e provisoriamente, isolar um objeto do seu
ambiente; mas ndo é menos importante, por método também, considerar
objetos e, sobretudo, seres vivos sistemas abertos que s6 podem ser
definidos ecologicamente, ou seja, em suas intera¢cdes com o ambiente, que

faz parte deles tanto quanto eles fazem parte do ambiente.

Para o autor, o paradigma denominado por ele de simplificador (reducao-
separacao) é insuficiente e limitante. Reflete sobre a importancia, a necessidade de
um paradigma complexo, que a0 mesmo tempo separa e associa, que aceita 0s
niveis de emergéncia da realidade sem os reduzir as unidades elementares e as leis
gerais.

Capra corrobora com essa perspectiva ao afirmar a importancia da visao
sistémica do mundo. Descreve que, quanto mais estudamos 0s principais problemas
de nossa época, mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser
entendidos isoladamente. Afirma, ainda, que sdo problemas sistémicos, estdo

interligados e sdo interdependentes. Na sua fala, observa:

Acredito que a visdao de mundo sugerida pela fisica moderna seja
incompativel com a nossa sociedade atual, a qual nao reflete 0 harmonioso
estado de inter-relacionamento que observamos na natureza. (CAPRA,
2002 p.15)
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E preciso confirmar o complexus essencial da vida, é compreender que nessa
visdo as relacdes sao tecidas juntas, o pensamento complexo busca distinguir e ligar
(n&o separar), sem desconsiderar as incertezas inerentes da realidade.

Essa perspectiva em favor de um paradigma diferenciado é citada por Santos
(2006, p.141) ao descrever que as novas ciéncias a partir do século XX buscam a
complexidade inerente da realidade, sdo acima de tudo antirreducionistas:

Em vez do simples, o complexo; em vez da reversibilidade, a
irreversibilidade; em vez do tempo linear, os tempos nédo lineares; em vez
da continuidade, a descontinuidade; em vez da realidade construida ou
criada, os processos de criacdo e as qualidades emergentes; em vez da
ordem, a desordem; em vez da certeza, a incerteza; em vez do equilibrio, a
instabilidade e ramificacfes; em vez do determinismo e dos sistemas
lineares, o0 caos e 0 caos determinista e a teoria das catastrofes; em vez da
prioridade da investigacdo da relacdo causa-efeito, a prioridade da
investigacao dos meios para atingir os objectivos; em vez da separacao
entre sujeito e objecto, o objecto que é sujeito; em vez da separacéo entre
observador e observado, o observador na observacdo; em vez da
separacdo entre o pensar e 0 agir, a interacctividade entre ambos no

processo de investigacao.

Para o autor, essas perspectivas visam, sobretudo, uma enorme variedade
interna, uma redefinicdo de conduta e percepcéo diante da realidade. A proposta do
antirreducionismo e do antideterminismo € a aspiracdo de uma unidade cientifica, da
aceitacdo da complexidade tdo negada pela ciéncia classica. E também a
possibilidade de investigar a matéria, a vida e a sociedade como instrumentos
analiticos e tedricos comuns.

Nesse sentido, podemos questionar, afinal, quais as bases em que a ciéncia
tem se apoiado para definir os paradigmas que nos guiam? Além do determinismo,
das propostas contrarias, que cenario podemos ter dessa ciéncia classica e da
ciéncia contemporanea?

Para Moraes & Valente (2008), nosso legado filosofico, nossas bases
epistemologicas, aquilo que governa nossas atitudes, tem sido identificado por
quatro grandes paradigmas preponderantes: positivista, interpretativo, sociocritico e
o paradigma emergente eco-sistémico e complexo. Cada paradigma representa

seus fundamentos e suas explicacdes a respeito da dindmica do real. E a partir
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desse paradigma emergente eco-sistémico que varias propostas, entre outras, a
transdisciplinaridade, irdo constituir-se.

Como dito anteriormente, fomos e ainda somos influenciados pelas bases do
paradigma cartesiano, pelas bases do positivismo. No entanto, também resgatamos
valores que antes foram e ainda sao, de certa forma, subjugados a uma esfera de
nao-validade cientifica. Entre outros paradigmas importantes, destacamos o eco-
sistémico como um dos paradigmas que abarcam essa complexidade inerente da
realidade.

E uma visdo que demonstra o quanto nosso olhar tem sido limitado e
limitante, uma busca por uma visdo mais ampla da realidade, mantendo a
singularidade dos fenébmenos, bem como apontando a complexidade inerente dos
Seres humanos e ndo humanos. A perspectiva eco-sistémica privielegia uma
dimensdo metodoldgica que se apoia em métodos qualitativos, mas sem negar o
dialogo quantitativo, numa busca por interacdo entre os dois a partir de uma
compatibilidade tedrica e metodolégica. Essa perspectiva metodologica privilegia
estratégias de acdo aberta, adaptativa e evolutiva do conhecimento. (MORAES,
1997)

Para uma melhor compreensdo dos pressupostos que direcionam esses
paradigmas, destacaremos apenas 0 positivista e 0 eco-sistémico, com o proposito
de comparar os valores, a ética que determinam cada paradigma. Nas tabelas 1, 2 e
3, apresentamos um resumo das perspectivas ontologicas, epistemologicas e
metodoldgicas desses dois paradigmas tao relevantes nas nossas atitudes diante da
realidade.
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Tabela 1 — Dimensao Ontoldgica da Perspectiva Positivista e Eco-sistémica.
Fonte: Moraes e Valente (2008

Perspectivas

Dimensoes

Ontologica

(conhecimento do ser, é a
parte da filosofia que trata
da natureza do ser, da
realidade, da existéncia dos

Positivista

(empirica,
racionalista e
classica)

Realidade objetiva, estavel,
uniforme, homogénea,
dada, fragmentada e
previsivel.

Explicagao cientifica de
natureza causal,

determinista e reducionista.

Eco-sistémica

(construtivista,
interacionista,
sociocultural, afetiva
e transcendente)

Realidade dindmica, difusa
relacional, indeterminada e
nao linear,
continua/descontinua;
imprevisivel. Realidade
construida pela relagao
sujeito e objeto.

Diferentes niveis de

entes)

Perspectivas

Dimensoes

Epistemologica

(estuda a origem, a

estrutura, os métodos e a
validade do conhecimento )

Positivista

(empirica,
racionalista e
classica)

Base Epistemolégica:
Empirismo de natureza
dualista e objetivista.
Conhecimento objetivo,
quantitativo, mensuravel
e incontestavel. Separagao
sujeito e objeto. Sujeito
passivel, neutralidade do
sujeito. Processo
Epistemolégico: regular,
ordenado, progressivo,
determinado pela ordem.

realidade (emerge como
totalidade integrada).
Complexidade constitutiva
da realidade, do
pensamento e da acéo.

Tabela 2 — Dimenséo Epistemoldgica da Perspectiva Positivista e Eco-sistémica.
Fonte: Moraes e Valente (2008)

Eco-sistémica

(construtivista,
interacionista,
sociocultural, afetiva e
transcendente)

Sujeito e objeto
ecologicamente indissocidveis
e interdependentes. Somente
existe objeto em relacao ao
sujeito que o observa, que
pensa; co-criagdo de
significados.

Destacam-se 0s mecanismos
de inter-relacdo, de auto-
organizagao, de emergéncia,
entre outros. Resgata a
biopsicossociogénese do
conhecimento humano.
Conhecimento inscrito na
corporeidade humana.
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Tabela 3 — Dimenséo Metodoldgica da Perspectiva Positivista e Eco-sistémica.
Fonte: Moraes e Valente (2008)

Perspectivas

Dimensoes

Metodolégica

(Explicagao minuciosa,
detalhada, e rigorosa de
toda acdo desenvolvida no
método (caminho) do
trabalho de pesquisa.
Explicagdo do tipo de
Ppesquisa, do instrumental
utilizado, do tempo, da
equipe e da divisdo do
trabalho, das formas de
tabulagao e tratamento dos
dados. Tudo que se utilizou

Positivista

(empirica,
racionalista e
classica)

Métodos quantitativos.
Método tnico para ciéncias
naturais e sociais:
hipotético/ dedutivo.
Procedimentos
Metodologicos bésicos:
controle experimental;
observagao sistemética;
correlagao de variaveis;
generalizagao de resultados.
Método apoiado na:
causalidade linear;
determinismo, relacdes
diretas, mecanicas e lineares
Confiabilidade,
generalizagdo, objetividade.

Eco-sistémica

(construtivista,
interacionista,
sociocultural, afetiva
e transcendente)

Predominancia dos métodos
qualitativos, mas sem negar
o didlogo com o
quantitativo, desde que haja
compatibilidade teérica e
metodologica.

Método como estratégia de
acdo aberta, adaptativa e
evolutiva do conhecimento;
como caminho que descobre
ao caminhar, construido
Ppasso a passo e sujeito a
bifurcagdes, retroagdes,
desvios e recursdes.
Procedimentos abertos,
flexiveis, dinAmicos e

no trabalho de pesquisa. it
revisaveis.

Incerteza como caréter
permanente na busca
cientifica. Método
transdisciplinar.

O pensamento eco-sistémico como proposta da transdisciplinaridade é, sem
davida, um grande desafio, uma busca imprescindivel por uma atitude que
reconhece as dimensfes qualitativas tdo renegadas ao longo de nossa histéria
(MORAES & VALENTE, 2008).

Corroborando com essa visdo complexa e eco-sistémica, Sommerman (2005)
afirma que, na razdo complexa, ha uma determinagéo da forma como as dimensdes
desde a disciplinar até a transdisciplinar irdo se revelar diante do conhecimento,
visando, sobretudo, uma interacdo e integracdo diante das relagcdes do Ser com a
realidade.

Vérias reflexdes apontam que o surgimento das discussfées em torno da
complexidade, do pensamento eco-sistémico foi concomitante ao surgimento das
abordagens e sugestbes metodolégicas das perspectivas pluri, inter e
transdisiciplinares. Perspectivas que privilegiam, sobretudo, uma abertura mais
ampla, refletindo como podemos observar e interagir com a realidade de forma

menos fragmentadora, mas de forma a privilegiar a realidade em suas nuances.
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3.3 Transdisciplinaridade como Instrumento na Const rucdo de Novos
Paradigmas

Como ja descrito anteriormente, o conhecimento cientifico ndo € melhor do
gue outros, ele é complementar a outros saberes. O conhecimento cientifico classico
é limitante, reducionista, ndo admite o conhecimento de forma mais ampla, com
suas conexdes fundamentais, ndo admite a complexidade das coisas. Essa forma
como a ciéncia classica tem apresentado suas bases epistemoldgicas deve-se muito
a logica da proposta disciplinar que trabalha com fragmentos da realidade num nivel
linear e limitado.

Para Morin (2008a, p.136), a matematizacdo e a formalizacdo foram os
principais principios trazidos pela ciéncia que culminou no projeto disciplinar. Ele

resume essa constatacao afirmando:

(...) a unidade foi sempre hiperabstrata, hiperformalizada, e s6 pode fazer
comunicarem-se as diferentes dimensdes do real abolindo essas

dimensdes, isto é, unidimensionalizando o real.

Também Leff (1996) aborda essa perspectiva disciplinar ao descrever que ha
uma intencdo de desconstruir o conhecimento disciplinar, simplificador, unitario por
meio do saber ambiental. Para ele, o debate tem de ser permanente diante das
categorias conceituais e formas de entender o mundo que, de certa forma, tém
consolidado um pensamento unidimensional que reduz a complexidade para ajusta-
la a uma racionalidade da modernidade, imbuida por uma unidade, uma
homogeneidade.

Morin (2008, p.10) reforca tais ideias sobre a fragmentacdo, sobre a

simplificacédo da realidade, ao afirmar que:

(...) os efeitos conjugados da super especializacdo, da reducdo e da
simplificagdo, que trouxeram progressos cientificos incontestaveis, hoje
levam ao desmembramento do conhecimento cientifico em impérios
isolados entre si (Fisica, Biologia, Antropologia), que s6 podem ser

conectados de forma mutiladora, pela reducdo do mais complexo ao mais
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simples, e conduzem a incomunicabilidade uma disciplina com outra, que os

poucos esforcos interdisciplinares ndo conseguem superar.

Contrario a essa logica da fragmentacdo, da desqualificacdo do complexo,
podemos constatar outras formas mais abrangentes de verificar a realidade, como a
cultura, a visdo bioldgica, a visdo da fisica, da moral, da ética. Nicolescu (2000a)
aponta que, na metade do século XX, comeca uma grande discussao a respeito da
necessidade de pontes, de interligagbes entre as diferentes disciplinas na qual
primeiro surgiu o conceito de pluri e interdisciplinaridade.

De acordo com o autor, na pluridisciplinaridade, o objeto é estudado por
varias disciplinas ao mesmo tempo, mas a partir de uma unica disciplina. Nao deixa
de ser um avanco em relacdo a proposta disciplinar; essa proposta pluri traz algo a
mais a disciplina em questdo, mas esse algo a mais ainda se inscreve na proposta
disciplinar.

Nas figuras 1 e 2 abaixo, descritas por Silva apud Moraes (2008b), podemos
verificar as diversas possibilidades de andlise e pesquisa sobre o objeto pesquisado,
as diferencas ocorridas em torno da disciplinaridade e da pluridisciplinaridade.

Pluridisciplinar

Reunido multidisciplinaridade
de pessoas

p ~ resultado e N resultado
{ objeto( ) - | objeto| 3d/3dl
J

Unidisciplinar

\__ . \e

N N
- ub2 ub3 -
UD: universo disciplinario Texto Unico 03 Textos

1d/1dl: una dimensién de realidad y B U disciplinar (D1,D2,D3)
un dominio lingiiistico 3d/3dl: 3 dimensdes de realidade y

Daniel Silva respectivos dominios lingtiisticos

[ Daniel siva |

Figura 1: Dimensao Disciplinar. Fonte: Silva Figura 2: Dimensao Pluridisciplinar. Fonte:
apud Moraes, 2008b Silva apud Moraes, 2008b

As figuras acima mostram como a disciplinaridade e a pluridisciplinaridade
sao estruturadas de forma compartimentada. Sao estruturas que analisam o0 objeto
de forma ainda isolada, resultando na disciplinaridade um texto Unico e na
pluridisciplinaridade de trés textos, mas mantém o isolamento das disciplinas.

Sommerman (2006) descreve que as dimensdes pluri, inter ou transdisciplinar

serdo desenvolvidas dependendo das teorias e saberes que determinam o



58

pensamento complexo, sendo que havera uma restrita ou ampla articulacdo dessas
dimensdes conforme cada proposta. Argumenta que, diversas vezes, 0 pensamento
complexo tal como mostra a figura acima manifesta-se como uma transferéncia de
modelos e conceitos, restringindo, de certa forma, a transferéncia de modelos de
uma disciplina para outras.

Para o autor, na dimenséo pluridisciplinar, ainda ndo ha existéncia de um
verdadeiro didlogo entre os saberes ou os atores envolvidos, ndao havendo
modificacdo substancial e profunda entre essas disciplinas.

J& a proposta interdisciplinar avangca um pouco mais, tendo outras ambicdes
além das apresentadas pela pluridisciplinaridade. Ela ja faz uma interagdo com
outras disciplinas no sentido de transferir métodos de uma para outra; além das
dimensdes de realidades, ha uma interacdo entre os diferentes dominios linguisticos
de cada disciplina. Nicolescu (2000a) cita trés graus de interdisciplinaridade: o grau
de aplicacédo, o grau epistemoldgico e o grau de geracdo de novas disciplinas. Assim
como a pluridiscipliraridade, também a proposta interdisciplinar busca ultrapassar a
visdo reducionista da disciplinaridade, mas sua finalidade ainda permanece inscrita
na esséncia da pesquisa disciplinar.

Podemos verificar um avanco significativo nessas propostas em relagdo a
abordagem disciplinar, pois ha uma intencéo de ir além do que € proposto de forma
compartimentada, fragmentada. Pode-se dizer que essas duas propostas tenham
sido um caminhar na extensao do conhecimento, ampliando a compreenséo sobre a
dimensao transdisciplinar segundo a qual a realidade € percebida de forma mais
ampla, privilegiando a complexidade inerente do fen6meno humano.

Numa busca de relacionar as disciplinas e trazer, de certa forma, outras
possibilidades de pensar o conhecimento, surge a transdisciplinaridade, uma
dimensado que, para muitos, sera preponderante no surgimento de uma nova postura
diante da realidade, ndo sé pedagdgica, mas da vida como um todo.

Na visao de Nicolescu (2000a, p.8), a transdisciplinaridade € definida a partir
do seu prefixo trans como “aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas,
através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”. O autor continua
sua interpretacdo sobre a transdisciplinaridade afirmando que o objetivo primordial
dessa proposta € a compreensdo do mundo presente cujo ponto preponderante é a

aceitacado da diversidade que envolve o conhecimento, a realidade como um todo.
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Para o autor, a transdisciplinaridade apoia-se na relagao entre trés pilares
imprescindiveis: complexidade, o terceiro incluido e os niveis de realidade. A
complexidade, ja descrita, ndo leva em consideracdo um sistema baseado na l6gica
do reducionismo nem do holismo que negligencia as partes para compreender o
todo, mas busca reconhecer os limites da I6gica nos sistemas complexos, acolhendo
as nocdes complementares, concorrentes e antagoOnicas, buscando um pensar
dialégico e por macroconceitos, fazendo uma ligacdo de modo complementar com
as nocdes que possam ser antagonicas.

O segundo pilar, que é o terceiro incluido, emerge das ciéncias, da fisica,
afirmando que ndo existe um termo que € apenas A e nao-A, mas uma
complementaridade ao inserir o elemento T, reformulando, assim, a nocdo da
ciéncia classica a partir de uma visdo quantica da realidade, trazida por Lupasco.

Nesse sentido, Nicolescu (2000a, p. 23) aponta que:

O mérito de Lupasco foi mostrar que a logica do terceiro incluido é uma
verdadeira logica, formalizavel e formalizada, multivalente (com trés valores:
A, ndo-A e T) e ndo contraditdria. Existe um terceiro termo que é T que é ao

mesmo tempo A e ndo-A.

Dessa forma, compreensdo do axioma do terceiro incluido fica mais clara
quando é introduzida a nocao de niveis de realidade. Nicolescu (1999) define como
nivel de realidade um grupo de sistemas que permanece invariavel sob a acédo de
certas leis. Toda vez que houver uma ruptura das leis gerais, ha uma abertura para
0 emergir de um outro nivel de realidade.

Numa forma de visualizar melhor alguns niveis de realidade, Sommerman
(1999), descreve quatro niveis do sujeito como exemplo. O primeiro, definido como
corporal, tendo o desejo como principio basico, esta assentado pelos cinco sentidos.
No segundo nivel, destaca o psiquico, regido pelas emocdes e pelos pensamentos,
sendo seu aparato constituido pela razdo e pelas representacdes e formulacdes
mentais. O animico seria o terceiro nivel; tendo os sentimentos e formas imaginarias
como sustentacdo, seu aparato privilegia a inteligéncia e a intuicdo. O ultimo nivel
seria o espiritual, regido pelo amor e pela compaixao.

Essas percepcgbes definidas pela transdisicplinaridade apontam para uma

possibilidade de verificar os fendbmenos humanos com sua integralidade respeitada.
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Na transdisciplinaridade, a realidade € vista de forma indissociavel, onde tudo esta
conectado, onde o sujeito é parte integrante dessa realidade.

Para Nicolescu (1999), € imprescindivel a existéncia de algo entre e atraves
das disciplinas e além de toda e qualquer disciplina. Afirma que, do ponto de vista do
pensamento classico, ndo existe nada, ha sim um espaco vazio, assim como sugere
também o vacuo na fisica classica. Contudo, diante da possibilidade dos varios
niveis de realidade, o espaco entre e além das disciplinas esta cheio, tal como o
vacuo quantico esta cheio de possibilidades. Essa é uma nova concepcéo que ira
modificar nossa visado diante da compartimentacéo e trazer para ciéncia a reflexao
sobre o pensamento complexo.

As figuras 4 e 5 abaixo demonstram que, tanto na inter como nha
transdisciplinaridade, ha uma maior integracdo e interacao entre as disciplinas, que
a possibilidade de dialogo e busca por um resultado comum mantém a esséncia de
cada disciplina e se torna o ponto central dessas propostas (SILVA apud MORAES,
2008b).

Transdisciplinar
Daniel Silva

resultado

_ E

bord e coop.

01DL entre disciplic

Interdisciplinar
Daniel Silva

3d/1dl

_ resultado
A ) 3d/3dl
| objeto[ | 1t
Necessario
Coordenagdo e ) .
Cooperagdo “ .
entre as :

disciplinas o 01 Texto (D1,D2,D3,
capaz de refletir a
multidimensionalidade

UD: universo disciplinar 03 Textos :
da realidade)

3d/3dI: 3 dimensdes da realidade e (D1,D2,D3,
respectivos dominios lingtisticos,mas ocorre cada um refletindo
dos dominios lingtiisticos de cada parte da realidade)

3d/1dl: 3 dimensdes de realidade e um Unico
dominio lingtiistico, a partir do foco da tematica,
com a qual se faz a observagdo do objeto.

Disciplina.
Figura 4: Dimensao Interdisciplinar. Fonte: Figura 5: Dimensao Transdisciplinar. Fonte:
Silva apud Moraes, 2008b Silva apud Moraes, 2008b

Em busca de relacionar as disciplinas e trazer, de certa forma, outras
possibilidades de pensar o conhecimento, a proposta transdisciplinar tem sido
considerada uma dimensao preponderante no surgimento de uma nova postura
diante da realidade ndo s6 pedagdgica, ambiental, mas numa visdo mais ampla do
todo. E uma busca que reflete sobretudo, sobre a rica abertura para os diversos
conhecimentos, para os diversos saberes.

Nessa busca por uma metodologia diferenciada, podemos verificar, entre

bY

outras perspectivas, a participacdo do sujeito em relagdo a construcdo do
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conhecimento. Na descricdo de Moraes (2008, p.41), observamos como essa nova

proposta insere o0 sujeito de forma mais abrangente, considerando sua

complexidade:

Um outro aspecto importante a ser considerado e que influencia as nossas

praticas pedagogicas € o0 reconhecimento de que o sujeito aprendiz

participa do seu processo de construcdo do conhecimento com toda sua

inteireza, com toda sua multidimensionalidade, ou seja, com todo os seus

sentimentos, afetos e emocgdes. (...) com toda sua histéria de vida

impregnada em sua corporeidade, em sua memoria, € sem separar 0

mental do fisico, o fato da fantasia, a razdo da emocao, o passado do

presente e do futuro.

Essa proposta que a autora descreve tem permeado o pensamento complexo

e também tem sido considerada uma das bases da proposta transdisciplinar. Se, por

um lado, temos a proposta disciplinar, segundo a qual os fenbmenos sao vistos de

forma linear e local, na visao transdisciplinar temos uma proposta de verificar os

fendmenos de forma mais ampla, mais complexa.

Para Sommerman (2005, p.6/7), tanto a inter como a transdiciplinaridade séao

dimensdes mais polissémicas, que permitem categoriza¢des, articulacdes de formas

diferenciadas, que possam contribuir tanto para pesquisas, como para solucdo e

problemas complexos. Nesse sentido, 0 autor destaca trés tipos ou graus para

consolidagéo das diferentes definicdes de inter e transdisciplinaridade.

A tabela 4 que elaborei descreve bem essas definicbes de Sommerman.

Tabela 4 — Categorizacdes Sobre Graus ou Tipos de Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade.
Fonte: Sommerman (2005). Sistematizacdo da tabela por Pinto, M. P. (2012)

Categorizac des

Definicdes quanto ao grau ou tipo

Interdisciplinaridade de tipo pluridisciplinar

Também poderia ser chamada de
interdisciplinaridade  centrifuga fraca. Ocorre
guando ha nas equipes uma transferéncia simples
de métodos de uma disciplina para a outra ou uma
série de mondlogos justapostos que da pouca

énfase ao sujeito.

Interdisciplinaridade forte

Também descrita como centripeta, ocorre quando
ndo ha apenas transferéncia de métodos, mas

também de conceitos. Quando a equipe recebe e
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da instrugées, ndo sdo mondlogos justapostos,
mas verdadeiros didlogos. E uma troca que
reconhece 0s saberes tedricos, praticos e
existenciais de cada um da equipe, com énfase no

sujeito e nas trocas intersubjetivas.

Interdisciplinaridade de tipo transdisciplinar

Ocorre quando surge uma modelizacdo
epistemolégica nova para a compreensao de
fenbmenos e/ou o didlogo com os conhecimentos
considerados nao cientificos (artes, filosofia, atores
sociais, tradicbes de sabedoria etc.) e com

diferentes niveis do sujeito e da realidade.

Transdisciplinaridade de tipo pluridisciplinar

Tem aproximagdo com a interdisciplinaridade de
tipo transdisciplinar, mas dialoga com os saberes
ndo disciplinares de diversos atores sociais

(empresas, 6rgaos publicos, OnGs)

Transdisciplinaridade de tipo interdisciplinar

Aproxima-se da interdisciplinaridade forte, tendo
as trocas intersubjetivas dos diferentes
especialistas, mas se abre também para o diadlogo
com os saberes dos diversos atores sociais e
explicita a pertinéncia dos saberes tedricos,

praticos, existenciais ou vivenciais.

Transdisciplinaridade forte

Tem conexdo com a interdisciplinaridade de tipo
transdisciplinar, apoiando-se, sobretudo, nos trés
pilares da transdisciplinaridade (a complexidade,
os niveis de realidade e a légica do terceiro

incluido).

Para o autor, os diferentes tipos ou graus descritos ndo sdo definidos como

fronteiras entre um e outro, mas propostas de interacdo e integracdao das diversas

possibilidades existentes e novas que podem emergir. As possibilidades surgirdo de

acordo com a complexidade menor ou maior do problema a ser resolvido e dos

sujeitos que estiverem envolvidos no grupo de pesquisa e de acao.

A proposta transdisciplinar, que privilegia nocdes éticas diferenciadas do

positivismo, leva-nos a repensar 0S pressupostos que temos utilizado para

integracdo da razdo e do pensamento ao lado da intuicdo, do imaginario, da

sensibilidade, da emocédo e da criatividade. Moraes & Valente (2008, p.62), ao

descrever as possibilidades da transdisciplinaridade, apontam:
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teremos maiores chances de conhecer o universo afetivo do outro, o seu
imaginario, a sua sensibilidade, os seus sistemas de valores, os seus
simbolos e mitos, bem como alguns comportamentos e atitudes mais

sensiveis.

Estamos diante de um grande desafio pedagdgico sob o qual é imprescindivel
a construcdo de novos caminhos, caminhos criativos em prol dessa mudanca do

disciplinar, do inter e suas aberturas para o transdisciplinar.

3.3.1 — Da Educacao Disciplinar a Transdisciplinar

N&o podemos mais fundamentar nossa construgcdo do conhecimento, da
educacdo, a partir da pesquisa disciplinar que diz respeito a um unico nivel de
realidade, geralmente determinada por uma realidade fragmentada e linear. Temos
de ser capazes de anunciar outras propostas viaveis que possam considerar a
riqueza absoluta do Ser humano em seus intricados fendmenos diante da vida.

Numa proposta comparativa entre 0 modelo classico linear e a esséncia da
transdisciplinaridade, Nicolescu apud Venturela (2004) descreve uma nova
compreensao da educacdo em que o autor intitula educacédo in vivo a proposta
transdisciplinar e in vitro a perspectiva disciplinar, apresentando essas propostas em
1997 na Suica no Congresso sobre transdisciplinaridade e Universidade. Para uma

melhor compreensado dessas duas propostas, a tabela abaixo é bem explicativa.

Tabela 5. Evolucdo Transdisciplinar Para a Universidade, Visdo Disciplinar e Transdisciplinar da
Educacao. Fonte: Nicolescu apud Venturela (2004)

Educacéo disciplinar Educacdo transdisciplinar
in vitro in vivo
Aceitagcdo de apenas uma instancia de Aceitagcdo de multiplas instancias de
realidade, de uma viséo simplificadora dessa| realidade, de uma visdo complexa dessa
realidade e da légica do terceiro excluido realidade e da légica do terceiro incluido

Separacao entre o mundo externo (objeto do | Integracdo entre 0 mundo externo (objeto de
conhecimento) e o mundo interno (sujeito que| compreenséo) e o0 mundo interno (sujeito que
se dispbe a conhecer) tenta compreender)

Foco no conhecimento Foco na compreenséo
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Envolvimento da inteligéncia racional Envolvimento do individuo integral: uma
relacdo dialdgica entre a mente, o corpo, 0s
sentimentos, o espirito, a intuicdo e a

imaginacdo
Orientacdo para disputas de poder Orientacdo para o permanente encantamento,
e para 0 consumo 0 encontro do proprio lugar no mundo e a
partilha
Desconsideracao de valores Consciéncia e prética dos valores

transdisciplinares

Contrariamente a postura classica do positivismo, a transdisciplinaridade
privilegia uma dinamica gerada pela acdo de varios niveis de realidade ao mesmo
tempo e é movida, sobretudo, pela aceitacdo de outros conhecimentos e percepcdes
gue vao além do conhecimento cientifico estabelecido pela ciéncia classica, sendo
as ciéncias exatas, humanas e outras experiéncias valorizadas numa abertura de
interacao entre os diversos saberes e conhecimentos.

Reforcando essa visédo, a carta da transdisciplinaridade traz no artigo 5 uma

interessante reflexdo sobre essa discussao:

A visdo transdisciplinar esta resolutamente aberta na medida em que ela
ultrapassa o dominio das ciéncias exatas por seu dialogo e sua
reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas também com a

arte, literatura, a poesia e a experiéncia espiritual (NICOLESCU 1999, p.2)

7

Para Santos (2006) a ecologia de saberes é uma reflexdo que busca
possibilitar a aceitacado da existéncia de conhecimentos plurais, a existéncia de uma
troca, uma interacdo de conhecimentos cientificos e néo cientificos. E a busca pela
promocdo de didlogos entre o saber cientifico produzido pelas universidades e os
saberes leigos, populares, tradicionais, urbanos, camponeses advindos de diversas
culturas, inclusive ndo ocidentais.

E uma proposta que procura dar consisténcia epistemoldgica ao saber
propositivo, numa possibilidade de privilegiar a pluralidade. Santos (2006, p.157)

descreve esse contexto ao afirmar que a ecologia assenta-se:

(...) no reconhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos, da
autonomia de cada um deles e da articulagdo sistémica, dindmica e
horizontal entre eles. A ecologia de saberes assenta na independéncia

complexa entre os diferentes saberes que constituem o sistema aberto do
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conhecimento em processo constante da criacdo e renovacdo. O

conhecimento é interconhecimento, é reconhecimento, é autoconhecimento.

Essa é uma forma de rever o conhecimento cientifico tido como superior e
definido em si numa superioridade inabalada, ndo contestada. A ecologia dos
saberes proposta por Boaventura (2006) € uma tentativa de revisdo das bases
cientificas num dialogo criativo e mais integrado que possa confrontar-se com outros
conhecimentos e, rever o que, de certa forma, foi desequilibrado no periodo da
modernidade, a relagcéo entre ciéncia e os diversos saberes.

A forma disciplinar tdo arraigada do conhecimento teria de dialogar com
outras formas de conhecimento, ampliando e aceitando a complexidade inerente da
realidade, do conhecimento como um todo.

Para tanto, podemos incluir outras formas de linguagens que possam
viabilizar o aprendizado; por exemplo, a existéncia poética como um rico instrumento
da relacdo do sujeito com o todo, com a vida. O pensamento complexo admite e
estimula a importancia da dimensao poética, uma dimensao que propde o contato do
sujeito com a emocgéo, a afetividade, lancando-o em um universo de aprendizagem e
também de prazer. E uma ressignificacdo da tdo negada qualidade das coisas.
(MORIN, 2008)

Diante desse cenario transdisciplinar, uma questdao vem a tona: afinal como
podemos identificar uma instituicdo ou uma aula em que a proposta transdiciplinar é
desenvolvida?

Moraes (2009) descreve esse cenario a partir de algumas categorias e
indicadores que possam ser privilegiados no desenvolvimento de propostas que
envolvem a transdisciplinaridade. A tabela que elaborei mostra bem essas
perspectivas descritas pela autora.

Tabela 6 - Categorias e Indicadores Numa Visdo Transdisciplinar. Fonte: Moraes (2009).
Sistematiza¢&o da tabela por Pinto, M. P. (2012)

Categorias e Indicadores Numa Viséo Transdisciplina r

Ambiente de Aprendizagem Prazeroso, agradavel, interativo, criativo, relacional, que
incentiva a reflexdo, a participacéo, o dialogo, a liberdade com
responsabilidade, que privilegia a autonomia relativa, aberto as

emergéncias e que seja emocionalmente saudavel.

Papel Docente Mediador dos processos de ensino e aprendizagem, capaz de
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relacionar conhecimentos cientificos com humanisticos e a
I6gica ternaria, discurso integrador e escuta sensivel,atento ao
gue acontece no ambiente, incentivador da livre expressao, da
criatividade e ético em suas atitudes, capaz de trabalhar o
disciplinar com o inter e transdisciplinar, cultivar os diferentes

talentos de seus alunos.

Papel Discente

Grande protagonista de seu préprio processo de
aprendizagem,aprende por meio de de vivéncias e praticas
significativas, capaz de trabalhar em grupo, de dialogar e
compartilhar, um sujeito singular e Unico em suas

potencialidades e que aprende fazendo, realizando.

Curriculo

Voltado para o desenvolvimento humano numa perspectiva
complexa e multirreferencial, onde 0s sujeitos aprendentes
reconhecem as relacgbes de interdependéncia entre ambiente,
ser humano e sociedade, bem como a tessitura comum entre
os diferentes dominios da natureza e da vida, integrando a
trama cognitiva com a emocional, com a volitiva, com a
atitudinal, assim como o papel do imaginario e da intuicéo.
Percebe como estdo organizados os conteldos disciplinares e
ndo-disciplinares e se existe espaco para o reconhecimento
das emergéncias culturais, sociais, individuais e coletivas e se
facilita e incentiva uma consciéncia integradora em relagcédo aos
conteldos, processos e fendmenos relacionados ao triangulo
da vida. Que perceba que o que nos circunda esta também
dentro de nés, que o ambiente ndo esta separado do sujeito,
gue ha possibilidade de intercambios, trocas, dialogos e
transformacdes. E um curriculo estruturados por projetos,
temas, questes ou macroconceitos estruturantes, com
objetivos e metas mais amplos e integradores, favorecendo a
l6gica ternaria. Privilegia a criatividade, a reflexdo e

autonomia,é aberto a diversidade, a interculturalidade, a
espiritualidade, a incerteza da realidade e do processo de
construcdo do conhecimento e da aprendizagem. Que trabalhe
valores como: sustentabilidade, respeito, conservacao,
amorosidade, integridade, numa consciéncia ecologica mais
ampla. Capaz de ecologizar o pensamento para poder
ecologizar os diferentes saberes, ecologizador das disciplinas,
integrador, contextualizador, e, sobretudo, sensivel as

guestdes sociais.
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Avaliacao

Sistema de avaliacdo polivalente que privilegie as diferentes
dimensdes da avaliacdo, enfatizando também a hetero e auto-
avaliacdo. Avaliacdo capaz de conectar diferentes linguagens,
relacdes, vivéncias, experiéncias, valores, espacos e tempos.
Rica em multiplicidade de técnicas e capaz de reconhecer o
grau de desenvolvimento das diferentes dimensées humanas
envolvidas. Avaliacdo dos métodos didaticos e ndo apenas dos
alunos, também dos professores, do clima, do ambiente criado,
das condicdes de ensino, e de aprendizagem. Avaliagdo nédo s6
de conteuddos, mas também dos processos, das atitudes, das
estratégias didaticas, dos recursos e materiais utilizados, da
gestdo e dos demais fatores intervenientes nos processos

educacionais.

Espacos e

Organizacionais

Recursos

Espacos e recursos mobiliarios devem ser adequados aos
propésitos e finalidades dos processos educacionais
pretendidos, facilitadores dos dialogos, da participacdo e dos
processos cooperativos. Gestdo do tempo adequado aos

processos e atividades desenvolvidas.

Poesia, ética, psicologia, histéria de vida, corpo, mente entre outras tantas

dimensdes maravilhosas, sdo dimensdes que ndo podemos mais calar, que nao

podemos mais negar, nessa complexidade maravilhosa que é o Ser humano. O

pensamento complexo, a proposta da transdisciplinaridade, é algo que nos convida

a ir além dos limites desse positivismo tdo arraigado de intengdes no minimo de

subjugacéao, de sujeicdo do Ser, da natureza, das coisas como um todo. Quem sabe

um dia possamos dar o salto tdo esperado do demens para o verdadeiro sapiens, da

possivel articulacdo sadia com as varias dimensdes que compdem o Ser.
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4 FUNDAMENTOS ETICOS — DA MORAL AS ETICAS ECOLOGICAS

Em vérias obras, os conceitos de moral e ética, ainda que diferentes, sdo com
frequéncia usados como sinbnimos. Para Chaui (2003), a etimologia dos termos é
semelhante: moral vem do latim mos, moris, que significa costume, maneira de se
comportar regulada pelo uso, e de moralis, morale, adjetivo referente ao que €&
“relativo aos costumes”. Para a autora, os costumes estdo sempre ligados a habitos,
valores e opcOes estabelecidos por uma determinada cultura e pelos grupos que se
constituem no seu interior, prevalecendo interesses especificos, conflitos e
privilégios historicos.

Dessa forma, com o objetivo de melhor descricdo sobre os conceitos, a moral
é tida como o conjunto de regras de conduta admitidas em determinada época ou
por um grupo de pessoas. Nesse sentido, pode-se dizer que o sujeito moral é aquele
gue age bem ou mal na medida em que acata ou transgride as regras morais.

Ja a ética vai além da moral; na etimologia da palavra, ética vem do grego
ethos, que tem o mesmo significado de costume. Contudo, por meio dela
expressamos 0 comportamento justo e 0 modo correto do Ser humano se relacionar,
o imprescindivel na ética ndo é 0 que gqueremos que Seja ou O que conseguimos
estabelecer pelo poder (por isso temos as varias morais), mas o0 que a realidade
mesma diz e exige de cada pessoa que se coloca em sua escuta e em
compatibilidade com ela.

Corroborando com essa definicdo, Morin (2007, p.15) afirma:

Usemos “ética” para designar um ponto de vista supra ou meta-individual;
“moral” para situar-nos no nivel da deciséo e da acdo dos individuos. Mas a

moral individual depende implicita ou explicitamente de uma ética.

Defende, ainda, que a ética ndo pode fugir das reflexdes referentes a
complexidade, ela deve estar relacionada com o conhecimento, com a ciéncia, com
a politica e com a economia. Concebe a ética complexa como um metaponto de
vista que abarca uma visdo sobre 0s pressupostos e principios da moral; ela se
manifesta para 0s sujeitos de maneira imperativa, como exigéncia moral. Para o
autor (2007, p. 29), “o ato moral € um ato de religagdo: com o outro, com a

comunidade, com a comunidade e, no limite, religagcdo com a espécie humana”.



69

Ainda a respeito dos pressupostos da ética ou filosofia moral, para Chaui
(2003), é a parte da filosofia que se ocupa com a reflexdo a respeito das nocgdes e
principios que fundamentam a vida moral. Para a autora, € uma reflexdo que pode
seguir as mais diferentes direcbes, dependendo da concepcdo de ser humano
tomada como ponto de partida.

Corroborando com essas definicbes sobre a ética e a moral, Boff (2000, p. 34)

afirma:

Todas as morais, por mais diversas, nascem de um transfundo comum, que
é a ética. Etica somente existe no singular, pois pertence a natureza
humana, presente em cada pessoa, enquanto moral estd sempre no plural,

porgue sdo as distintas formas de expresséao cultural e histdrica da ética.

Nesse sentido, uma questdo € preponderante: afinal, em que pressupostos
estdo calcados os valores éticos? Existe alguma hierarquia de valores? E o bem o
valor maior, a felicidade, o dever, a justica? Esses valores séo validos em qualquer
tempo ou, pelo contrario, séo relativos?

Afinal, que ideais éticos podemos verificar na trajetoria histérico-filosofica, que
interferem ou n&o nas nossas atitudes diante ndo so da natureza, mas da vida como
um todo?

Para Aranha & Martins (2003), a histéria do pensamento filoséfico tem
relevado constantes mudancas dos ideais éticos, sendo que a reflexdo em torno
desses ideais, dessas concepcodes, tem sido considerada uma das questdes mais

relevantes da filosofia.

4.1 Valores e Virtudes: Ideais Eticos

Na filosofia, observamos as diferentes concepc¢des éticas; desde o periodo
mitico até o periodo contemporaneo ha uma imensa diversidade em relacdo aos
valores, aos costumes que orientam as vontades e condutas do sujeito diante da

realidade. Para uma melhor visualizagcdo, descrevemos algumas concepgdes
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relevantes que exprimem bem esse panorama ético-filosofico representado pelos
filosofos e pelos periodos mais marcantes da historia.

Para Chaui (1994), é pelo mito que se da umas das primeiras concepc¢oes,
aguela segundo a qual as acBes humanas séo definidas pelos deuses, néo
podendo, assim, ser definido um comportamento ético, visto que, para isso, haveria
a necessidade da dimenséo subjetiva que caracteriza a acéo livre e autonoma. Do
mito a razdo grega antiga, da-se o desenvolvimento da consciéncia critica, sendo
que, ainda nesse periodo, ha uma influéncia da consciéncia tragica que representa a
passagem do mito & razdo. E o nascimento do logos; ha um esforco da razdo em
compreender o mundo e orientar a agao.

No periodo grego antigo, os sofistas rejeitam a tradicdo mitica e privilegiam as
convencOes humanas. Essas convencdes serdo criticadas por Sécrates ao admitir
como principio a natureza humana, numa busca por compreender e vivenciar a

virtude do bem, justica e saber. Para Socrates:

E sujeito ético ou moral somente aquele que sabe o que faz, conhece as
causas e os fins de sua acéo, o significado de suas intencdes e de suas
atitudes e esséncia dos valores morais. SOcrates afirma que apenas o
ignorante é vicioso ou incapaz de virtude, pois quem sabe 0 que é bem nao
podera deixar de agir virtuosamente. (CHAUI, 2003, p.311)

Aristoteles busca aprofundar a discussdo em torno da questdo ética ao
apontar a felicidade como principio. Sobre a felicidade, dizia que consiste ndo nos
prazeres nem nas riquezas, e sim na vida tedrica e contemplativa, que ira resultar no
desenvolvimento da racionalidade.

A autora ainda descreve que, para os filosofos gregos antigos, a questao ética
esta intimamente ligada ao individuo cidaddo, aos membros integrantes de uma
comunidade onde a politica tem um valor imprescindivel.

Kury (2001, p.11,) aborda essa perspectica da ética Aristotélica descrevendo
nao sé o valor ético, o0 bem supremo para Aristoteles, mas também como o Ser

humano deve vivenciar esse bem supremo, apontando que:

O objetivo da ética seria entdo determinar qual € o bem supremo para as
criaturas humanas (a felicidade) e qual é a finalidade da vida humana (fruir

esta felicidade da maneira mais elevada — a contemplagdo). J4 que o
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homem, como diz Aristételes, € um animal social, e a felicidade de cada
criatura humana pressupde por isto a felicidade de sua familia, de seus
amigos e de seus concidaddos, a maneira de assegurar a felicidade das
criaturas humanas é proporcionar um bom governo a sua cidade (no sentido

grego de cidade-estado).

Para um melhor entendimento dessa forma como concebia a ética, a partir da
busca da felicidade por meio da vivéncia politica, Chaui (1994) elucida que a forma
como a Grécia antiga era governada se diferenciava de um pais e se constituia em
varias cidades-estado autogovernadas por meio da polis, politica, representada aqui
pelas cidades-estado que os cidadaos irdo governar, numa vivéncia intensa da
cidadania. Todos os homens cidadaos, independente de serem ricos ou pobres,
tinham direitos politicos “(politikdés: o cidaddo, o que concerne ao cidadado, os
negdécios publicos, a administragdo publica)”.

Diferente da visao Aristotélica, segundo Aranha & Martins (2003), no periodo
helenistico, as teorias éticas sdo marcadas pelo individualismo, limitando-se, em
geral, a apresentar um conjunto de recomendacdes que privilegiam o viver bem. A
relacdo do sujeito com a cidade € substituida pela relagdo com o cosmos; viver em
harmonia com o cosmo é a suprema sabedoria. Nesse periodo, duas tendéncias se
destacam o hedonismo e estoicismo.

O hedonismo (hedoné, prazer) é a doutrina segundo a qual Epicuro se atém
aos prazeres espirituais, sobretudo os que dizem respeito a amizade, pois 0s
prazeres do corpo sao causas de ansiedade e sofrimento. Ja os estoicos desprezam
0S prazeres como um todo, por considera-los fontes de muitos males; acreditam que
a virtude do sabio, que vive de acordo com a natureza e a razao, seria aceitar com
passividade o destino e a dor.

Essas teorias estoicas serdo aceitas pelo cristianismo na época do Império
Romano e marcardo as ideias ascéticas® do periodo medieval. A Idade Média é
marcada pelo teocentrismo, tendo o0s valores religiosos sido impregnados as
concepcdes éticas, com o bem e mal vinculados a fé. Os valores sdo considerados
transcendentes porque resultam de doacao divina, identificando o sujeito moral com

0 ser temente a Deus.

2 Rendncia dos prazeres do mundo, das paixdes humanas,
em favorecimento a dimensao espiritual, intelectual.
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Chaui (2003) afirma que, na Idade Média, por meio do cristianismo, os ideais
éticos se identificam com os religiosos. O homem viveria para conhecer, amar e
servir a Deus. Um dos nomes relevantes desse periodo é, sem duavida, Santo
Agostinho, que fundou a moral cristd tendo como pressupostos elementos da
filosofia classica. Dizia que o objetivo da moral era ajudar os seres humanos a ser
felizes, mas essa felicidade esta baseada na relacdo amorosa que resulta do
encontro do Ser humano com Deus. A maxima dita por Socrates “conhece-te a ti
mesmo” é retomada em Santo Agostinho, mas estimula uma outra visdo segundo a
gual Deus nos é mais intimo que o nosso proprio intimo, um ideal ético marcado
pela vida espiritual, de acordo com uma vida de amor e fraternidade.

Ja o Renascimento e Illuminismo, movimentos dos séculos XV e XVIII, sado
marcados pela burguesia que busca hegemonia, acentuando outros aspectos da
ética. Esse periodo € marcado pelo ideal ético de viver de acordo com a propria
liberdade pessoal, em termos sociais um dos grandes marcos foi o lema francés:
liberdade, igualdade e fraternidade.

Na idade moderna, o grande nome, entre outros, sera de Kant, que elabora
uma ética buscando sobretudo a autonomia individual, mostrando a importancia da
interiorizacdo e da valorizagdo da subjetividade. Outro preponderante aspecto das
suas teorias é a busca por uma validade ética universal, propondo uma igualdade
fundamental entre os homens.

Se Kant e a Revolucao Francesa privilegiaram uma exacerbada liberdade, ja
para Hegel o ideal ético se estruturava numa vida livre, onde os direitos dos homens
fossem preservados, sendo que a consciéncia moral e as leis do direito nao
pudessem estar nem separadas, nem em contradicdo. Hegel, de certa forma, traz a
profunda perspectiva politica de Platdo e Aristoteles e acredita que o ideal ético
estava numa vida livre dentro de um Estado livre (HEGEL, 1996).

Para Hargrove (1994), a ética da modernidade aproxima-se, de certa forma,
da busca grega pelo prazer, contudo sem a sua moderacdo. O prazer,
posteriormente ao Século XIX vem a partir da intensa acumulagéo capitalista, ja que
0 sujeito se rende a posse material e a propriedade privada passa a ser seu maior
objetivo. A exacerbada motivacdo proposta pelo capitalismo, apontando a ética do
consumismo, do acumulo como bem maior, vai definir o século XX com uma

constatacdo fundamental: a massificacdo determina que o Ser humano néo viva
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mais eticamente, sendo que a maioria dos sujeitos talvez ja ndo se comporte mais
eticamente, pois ndo vive imoral, mas amoralmente.

Diversos filosofos, entre outros, Habermas (1975) e Marcuse (1978),
criticaram de forma relevante o paradigma instituido pela modernidade, mostrando,
entre outros fatores, que o problema da despolitizacdo das massas, do
desaparecimento ou dominagdo do espaco publico, colaborou para o mal estar
daquele periodo. A instrumentalizacdo da natureza, do Ser humano e a negacao da
sujetividade foram aspectos relevantes que contribuiram, de certa forma, com a
conduta amoral (que ndo tem senso do que seja moral, ético) do Ser humano.

Sobre essa postura de instrumentalizacdo ndo sé da natureza mas do proprio
Ser humano, da negacdo da subjetividade, de uma relagcdo mecanizada, Lenoble
(1969, p. 316) descreve:

Que é ela em si? N&o se faz caso. De onde vem para onde vai, ninguém se
ocupa de tal coisa. Problemas de outros tempos! O homem encontra-se,
pois s6 perante uma Natureza mecanizada, debaixo de um céu
relativamente ao qual ninguém quer saber se contém uma presenca. Este
homem, alias, considera um imenso progresso a extensdo das leis na
Natureza a sua consciéncia, segundo a filosofia de Locke e Hume;
vangloria-se de se ver maquina, sem prever 0s amargos amanhas. Também

ele se tornou objeto de ciéncia, de técnica.

O fundamento primordial da modernidade consiste numa razdo autdbnoma,
que sera criticada por abafar as emocfes, 0os sentimentos, a instintividade, os
valores da vida e também por servir como instrumento politico de opressao,
mascarando, em certo momentos, a ideologia.

Aranha e Martins (2003) indicam que uma das caracteristicas da vida moral
contemporanea € a existéncia de inumeros particularismos, uma tendéncia que
contrapde o antigo ideal de universalidade da moral. E o que as autoras definem
como atomizacao de diversas morais, como, por exemplo: de religides, dos negros,
de pacifistas, das feministas, dos movimentos ecolbgicos e tantos outros que séo
movimentos genuinos, que representam o posicionamento de grupos minoritarios,
em prol do respeito e aceitacdo de grupos que os excluem e discriminam. Contudo,

nao ha como negar o risco da perda de sentido de totalidade da acdo humana.
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Essa reflexdo sobre as diversas formas de entender e fundamentar a ética
proporcionou a Karl-Otto Apel (1994), filbsofo amigo de Habermas, um
representante da ética do discurso, uma outra abordagem da reflexdo moral. O autor
distingue na reflexdo moral a microesfera, que tem como foco as acbes da esfera
intima como familia, matriménio, vizinhanca etc, a mesoesfera, que tem como objeto
de reflexdo a politica nacional, e a macroesfera, que, de forma mais abrangente,
aborda o destino da humanidade. A macroesfera abarca, portanto, problemas como
o risco destruidor das acOes bélicas, a degradacdo ambiental em larga escala, entre
outras acoes, sendo esses problemas um grande desafio contemporaneo.

E em torno dessa macroesfera, da questdo ecoldgica, que pretendemos
abordar alguns fundamentos éticos e ecolégicos no sentido de um olhar panoramico
historico e as diversas reflexbes em torno da possibilidade de uma acdo mais

responsavel e digna, ndo s6 em relacdo a natureza, mas ao proprio Ser humano.

4.2 Concepcobes Sobre Eticas Ecolégicas

A reflexdo sobre os ideais éticos estabelecidos ao longo da nossa trajetéria
historica determinou um vacuo ético que potencializou o risco de autodestruicdo do
humano e de seu vinculo de pertenca consigo mesmo e com a natureza. Contudo,
também verificamos vérias possibilidades de uma nova construgdo epistemoldgica
no sentido de reavaliar os pressupostos de um novo pensamento, de uma nova
racionalidade baseada em uma ética diferenciada.

Ha, sem duavida, um constante didlogo entre os pressupostos estabelecidos
pelos paradigmas historicos e as novas propostas paradigmaticas, numa revisdo dos
fundamentos éticos que sao estabelecidos ao longo da nossa trajetoria humana na
Terra.

Quando falamos de valores e atitudes em relacdo a vida, vida aqui nos
referimos a nossa relagdo com a natureza interna e externa, nossa relacdo com
todos os seres, animados e inanimados, falamos necessariamente de ética. Sera
gue podemos indicar novas possibilidades no sentido de novas condutas, no sentido

de morada do Ser humano no planeta? Que visdes em torno da relagcédo sociedade-
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natureza podemos vislumbrar? Como a ética pode contribuir nas reflexdes sobre a
relacdo ser humano-natureza?

Para uma melhor compreenséo dessas visdes diferenciadas em torno da ética
ecologica, ambiental, apontamos alguns conceitos-chave, autores e visdes sobre
essas concepgdes como forma de elucidar um pouco mais as diferentes formas e
reflexdes diante da relacdo sociedade-natureza, os valores éticos que permeiam
essas relacdes, os valores diante da natureza, do Ser humano, da vida como um
todo.

Nesse sentido, no periodo contemporaneo, podemos identificar, entre outras
concepgoes, trés vertentes que tém sido muito discutidas no debate sobre as
questdes ecoldgicas: a corrente antropocéntrica, caracterizada pela énfase na razéo
e instrumentalizacdo das coisas; a senciocéntrica, que da énfase na senciéncia
como parametro para ingresso na comunidade dos seres dignos de consideracéo
moral, e a biocéntrica, que nao privilegia demasiadamente nem a racionalidade, nem
a sensibilidade mental como definicdo dos sujeitos morais, mas sim o bem proéprio
considerado o valor inerente a vida (Felipe, 2009).

Vérios autores, entre eles Boff (1996), descrevem que uma das visdes que
tém prevalecido nas relacdes sociedade-natureza e que também tem sido muito
criticada € o antropocentrismo. Para o autor, a ética que prevalece nos dias de hoje
€ ndo sO antropocéntrica como também racionalista-utilitarista, € uma visdo segundo
a qual para o Ser humano tudo deve estar a mercé das suas necessidades,
vontades e desejos.

Essa nogédo ética de que o humano é demasiadamente privilegiado tem suas
raizes no cartesianismo. A visdo cartesiana vai influenciar diversas areas ao longo
da historia civilizacional, pois seus pressupostos distanciam o Ser humano da
natureza, criando uma relacao de fragmentacao e separatividade.

Contrario a visdo antropocéntrica, Heidegger (1969) dizia que devemos
respeitar todos os seres nao porque se assemelham a humanos ou porgue sao
valorizados ou Uteis para 0s humanos, mas porque sdo aquilo que sao.

Nesse pequeno paragrafo, podemos identificar alguns valores que
determinam nossa postura diante da vida. Quando Heidegger (1969) descreve: néo
porque se assemelham a humanos ou porque sdo valorizados ou Uteis para 0S

humanos, essa fala nos remete imediatamente aos pressupostos do paradigma
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cartesiano. Abordo, aqui, trés pressupostos da visdo cartesiana que subsidiam a fala
de Heidegger em relacdo ao cartesianismo: o dualismo (que concebe
separadamente sociedade e natureza), o antropocentrismo (que defende a
superioridade do ser humano em relacédo as demais espécies vivas) e a objetificacédo
(segundo a qual a natureza é vista apenas como um objeto inanimado; ela é vista
apenas como um instrumento a mercé das necessidades humanas). Nessa
perspectiva, a realidade é tida como algo matematico, linear, ndo ha o favorecimento
de uma otica complexa, multidimensional. Infelizmente, esses valores também seréo
estendidos aos proprios humanos, esses pressupostos irdo permear muitas areas;
inclusive, serdo a base da ciéncia positivista, um paradigma que movera o projeto
moderno de civilizagéo.

Reforcando essa reflexdo sobre a instrumentalizacdo das relacdes, da
objetificacdo e fragmentacdo instituida por essas visdes, Gongalves (1990, p. 138)

descreve:

Sabemos que o imaginario racionalista separou a relagdo homem-natureza-
lugar da relacdo sujeito (homem) — objeto (natureza), da relacdo homem-
homem (sujeito-sujeito) e, o pior, tornou-as equivalentes. Em outras
palavras, deu a relagdo homem-homem o mesmo carater atribuido a
relacio homem-natureza (sujeito-objeto), instrumentalizando assim, as

relacdes sociais.

Contudo, Descartes (1973) tera grande influéncia tanto na estruturacdo da
ciéncia, que se torna mais pratica, instrumentalizada, como na forma do
pensamento, que sera caracterizado pelas diversas dicotomias: homem-natureza,
espirito-matéria, sujeito-objeto. Essa cisdo entre homem-natureza € nitida ao dividir
o mundo em duas partes: a res extensa (representando o mundo material) e a res
cogitans (representando o mundo do pensamento). Nesse sentido, a natureza
participa do mundo da res extensa, engquanto o pensamento, 0 sujeito, participa da
res cogitans, havendo, assim, uma importante cisdo: pensamento e natureza nao
compartilham da mesma realidade, vivem em si de forma compartimentada.

Desse modo, a natureza passa a ser objeto de manipulagédo, criando uma
teoria de dominio da natureza, colocando o0 homem no centro dessa relagéo.

Descartes dizia que as atitudes humanas haveriam de se tornar inteiramente
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racionais, afirmava que a filosofia especulativa ensinada nas escolas devia ser

substituida por uma outra mais pratica:

(...) pela qual, conhecendo a forga e as agfes do fogo, da agua, do ar, dos
astros, dos céus e de todos o0s outros corpos que nos cercam, tao
distintamente como conhecemos os diversos misteres de nossos artifices,
poderiamos emprega-los da mesma maneira em todos 0s usos para 0s
guais sao proprios, € assim nos tornar como que senhores e possuidores da
natureza. (DESCARTES, 1973, p. 71)

Essa ruptura do humano com a natureza ficou mais presente no discurso dos
pensadores da modernidade. Para Bacon (1997), “saber é poder” e, mais ainda, 0
homem deve ser autbnomo, senhor do seu destino, mestre e senhor de todas as
coisas do mundo. Concebe a natureza como corpusculo em movimento num espaco
e tempo absolutos, sendo esta sujeita as leis da matematica. Essa visdo baconiana
ficou caracterizada pelo antropocentrismo radical.

Para Boff (1996), essa postura leva a violéncia e & dominagdo dos sujeitos
bem como da natureza, pois nega em si a subjetividade dos outros e o valor
intrinseco dos demais seres da natureza. Ha uma preponderante negacdo dos
direitos dos outros seres que nao sejam os humanos.

Tendo como base de suas reflexdes a biologia do conhecimento, Maturana
(1999, p.92) busca explicacbes sobre esse paradigma racionalizador; descrevendo
também como o0s aspectos sensiveis foram negados nessas concepc¢des, em sua

fala:

Vivemos uma cultura que desvaloriza as emoc¢fes em funcdo de uma
supervalorizagdo da razdo, num desejo de dizer que nés, os humanos, nos
distinguimos dos outros animais por sermos seres racionais. Mas acontece

gue somos mamiferos e, como tais, Ssomos animais que vivem na emocao.

No que se refere as reflexdes sobre a relacdo Ser humano-natureza, essa
visdo antropocéntrica, racionalizadora diversas vezes é citada e criticada, pois ndo
h& mais como conceber a fragmentagdo imposta por esse pensamento. Varias
outras concepcdes foram e s&do descritas como forma de superacdo do

antropocentrismo, desse paradigma fragmentador.



78

Podemos verificar outros autores que privilegiam a ética estruturada em
valores diferentes do antropocentrismo, valores que privilegiam um novo paradigma
segundo o qual sera preponderante a revisdo de nossa postura diante da natureza,
da vida como um todo.

Na visado de Costa (2009) dois autores séo de extrema relevancia, Thoreau e
Leopold. Para o autor, a principal caracteristica desses autores € buscar uma
revisdo da forma de pensar e agir que o0 antropocentrismo trouxe e inserir uma Visao
mais ampla, em que deva ser considerado que ndo s6 os humanos merecem
consideracdo moral, ética, mas todos os seres vivos, 0 planeta como um todo.

Thoreau apud Costa (2009) propde uma revisdo do antropocentrismo que
sugere que o homem deva ver a natureza como fonte de auto-identidade, vivendo de
forma que haja um contato continuo com a natureza, melhorando a prépria vida. Ja
Leopold sugere uma ética da Terra, substituindo o papel de homem conquistador
pelo de cidaddo da Terra. Propde mudar o valor da Terra, do econdmico para a
preservacao da integridade, estabilidade e beleza da comunidade biotica. Leopold é
considerado um dos primeiros autores a falar de uma Ecologia Profunda segundo a
qual a comunidade bidtica, o humano e todos os seres, buscam uma interacdo sem
subjugacao das partes e nem do todo.

Para Felipe (2009), com o conceito de comunidade bibtica estabelecido por
Leopold, ele propde a Etica da Terra; descreveu que, quando se destroi uma
espécie de vida, destroi-se também um elo da cadeia vital. Sobre essa integracdo do
todo, descreve que a violéncia contra uma espécie viva € violéncia contra todas as
espécies vivas. Singer (2002, p. 133) afirma que Leopold propde uma nova ética que

seria estabelecida da seguinte forma:

(...) uma “ética para lidar com a relagcdo do homem com a Terra e com 0s
animais e plantas que nela crescem”. Sua proposta de “"ética da Terra” iria
“os limites da comunidade para incluir o solo, a agua, as plantas e os

animais, ou, coletivamente, a Terra”.

Ainda sobre a superacédo do antropocentrismo, avancando no sentido de dar
valor moral, de instituir uma relacdo diferenciada com a natureza, valorizando outros
seres que nao sejam s6 0os humanos, surge a ética animal, a reflexdo sobre o valor

intrinseco dos seres sencientes, isto é, seres dotados de 6rgdos sensoriais.
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Entre outros nomes, Peter Singer e Tom Regan destacam-se como autores
engajados na defesa dos direitos da vida ndo consciente e ndo racional, da vida dos
seres que merecem consideracdo moral. Contudo, as visdes desses dois autores
sdo distintas: Regan reporta-se a teoria dos direitos, concebendo os animais
superiores como sujeitos de vida, sendo préprias desses animais a autonomia e a
identidade. Ja Singer tem uma visdo sobre os animais diferenciada, vendo-os como
seres providos de sensacdes de prazer e dor. (COSTA, 2009)

Para Reagan apud Felipe (2009, p. 14), A ética animal prevé que tanto a
liberdade como o bem estar fisico sdo préprios de cada espécie animal senciente
(sensibilidade e consciéncia). Nesse sentido, o confinamento, a prisdo ou qualquer
forma de agressao e tortura representam para qualquer animal senciente o fim da
liberdade e qualidade de vida que todo animal senciente necessita e merece ter.
Para ele, cada espécie, num tempo abreviado ou prolongado, passa pela mesma
agregacdo de valor, tornando, assim, o espécime sujeito de sua vida. Com essa

expresséo 0 autor desceve:

(...) distingue as coisas que sdo apenas vivas, dos seres para 0S quais 0
estar vivo e bem, a seu proprio modo, importa para eles, ainda que nao
reconhe¢camos em sua forma de vida nada de maravilhoso. Ser sujeito de
sua vida é conduzir seu viver orientando-se para evitar o que causa mal e
buscar o que fomenta o bem préprio de sua natureza. A vida, para esses
seres, no entender de Regan, tem valor inerente. Por isso, tais seres devem
ser incluidos na comunidade moral, ainda que na condicdo de pacientes

morais.

Essa consideracédo de pacientes morais € apresentada por Singer (1994), ao
distinguir o0s agentes e pacientes morais. Os agentes morais (seres humanos) séo
aqueles que sao dotados de liberdade, razdo e linguagem; sendo assim, podem
assumir deveres e responsabilidades. Singer afirma que a liberdade, a razdo e a
linguagem sdo critérios usados pelos defensores da moral tradicional para
determinar quem é moralmente consideravel, isto €, apto ou digno de consideracdo
moral. JA 0s pacientes morais, por ndo possuir liberdade, razao e linguagem, pelo
que pressupdem os humanos, podem ser afetados pelas a¢bes dos agentes morais.

Sendo assim 0s pacientes morais sao, portanto, vulneraveis aos agentes morais.
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Nesse sentido, Felipe (2009) descreve que se 0 animal possui um sistema
Nnervoso e isso 0 torna capaz de sentir dor; esse deve ser o parametro pelo qual os
seres humanos devem inclui-los ha comunidade moral.

Para Singer (2002, p. 130), o valor moral para os seres vivos individuais esta
na capacidade de sentir dor, reconhecendo, assim, os direitos dos animais com base
no fato de que os interesses dos animais sao pertinentes pela sua condicdo de seres
sencientes. Refere-se ao principio de igualdade como forma de justificar a néo
agressao,ou mesmo minimizar os danos aos seres sencientes, isto €, 0s animais.
Afirma: “a imposicdo de sofrimento a outras criaturas sencientes deveria ser
atribuido peso idéntico ao atribuido a imposicdo de sofrimento a seres humanos”.
Considera que o principio ético atribuido ao humano deve ser estendido aos nao-
humanos com a igual consideracdo de interesse aos que possuem senciéncia.

Outra tendéncia muito aceita e refletida na reavaliacdo de nossa relagcdo com
a natureza de forma diferenciada, atribuindo valores que n&o apenas
antropocéntricos, é o biocentrismo. A visdo biocéntrica privilegia o bem préprio dos
pacientes morais, considerando o valor mais elevado a ser preservado as atitudes
que tém intencdo de uma conduta ética. Amplia a visdo da ética animal ao
considerar que o bem proprio de um individuo ndo pode ser medido, resumido
apenas ao bem estar fisico ou a um estado mental correspondente de néo
sofrimento, isto €, esse bem proprio, no que se refere a qualidade do valor moral
mais elevado, deve ser considerado e compreendido como a totalidade da vida
animal e organica, mesmo que o individuo ndo possua nem razdo nem
sensibilidade. (FELIPE, 2009)

Essa perspectiva biocéntrica tem sido muito discutida e aceita por diversos
autores; Costa (2009) indica, entre outros autores, Bloch, Schweitzer e Taylor.
Tendo como ponto de partida a busca por uma troca de visdo do antropocentrismo
para o biocentrismo, de uma integracdo desses dois paradigmas, Bloch propde a
humanizacédo da natureza e a naturalizacdo do homem como ponto fundamental do
reencantamento do mundo. Propde a busca por uma possivel alianca entre homem
e natureza, numa relagéo dialética de matua dependéncia entre eles.

J& Schweitzer demonstra uma ética de reveréncia diante da natureza;
considerando o valor absoluto da vida e das relacbes do homem com os seres

viventes, utiliza o principio: "yo soy vida que quiere vivir en medio de vida que quiere
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vivir' en oposicion al "pienso luego existo" de Descartes. Afirma, ainda, que soé
diante da reveréncia pela vida podemos manter uma relagéo espiritual e plenamente
humana ndo s6 com os proprios seres humanos, mas com todas as criaturas vivas.
(COSTA, 2009)

Outro grande nome citado como referéncia nesse paradigma biocéntrico é
Taylor, que propde uma ética de respeito diante da vida, considerando que o valor
moral deve ser intrinseco a todos 0s seres vivos. Apresenta uma ética centrada na
vida como um todo como alternativa em substituicdo as éticas voltadas somente
para o humano. Aponta, ainda, que todas as coisas vivas merecem consideragao de
todos os agentes morais pelo fato de serem membros da comunidade de vida no
planeta, sendo que seu valor intrinseco deve ser considerado assim como €
considerado o do Ser humano. Taylor apud Costa (2009), em um dos seus maiores
trabalhos, Respect for Nature (Respeito pela Natureza), apresenta diversos
questionamentos sobre a ética e a justica escravizadoras de animais ndo humanos e
de ecossistemas naturais.

Sobre essa visdo de Taylor, do respeito pela natureza, Singer (2002, p. 132)

afirma que, para o autor:

(...) toda coisa viva esta “em busca de seu proprio bem, de uma maneira
exclusiva a ela”. Uma vez que percebamos isso, podemos ver todas as
coisas “como vemos a nés mesmos” e portanto, “estamos prontos a atribuir
as existéncias delas o mesmo valor que conferimos a nossa propria

existéncia”

Acrescenta, ainda, que o modelo, a concepcao trazida por Taylor amplia a
consideracao moral ao incluir os seres biologicamente organizados e nédo apenas 0s
gue tém sensacdes e preferéncias de bem estar. Faz uma referéncia a organismos
individuais viventes que apresentam algumas caracteristicas como: células,
funcionamento, relagbes com outros organismos e também apresentam ritmos
préprios de crescimento e desenvolvimento.

Taylor amplia, com suas afirmag¢des o0 sentido de sujeito moral, sujeito que
merece ser considerado ndo apenas pelo fato de sentir dor, tal como prevé a
concepc¢ao animal, mas promove consideracdo a todos os seres, valorizando o ser

em si, seu valor inerente. Para Taylor, a visdo biocéntrica de natureza é composta
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por quatro principios fundamentais: igualdade entre todos os membros da
comunidade biética, incluindo o homem; interconexdo entre todos os ecossistemas;
consideracao de cada ser vivo como um centro teolégico que tem um bem proéprio a
ser realizado; rejeicao de todas as visdes antropocéntricas. (BECKERT, 2003)

Para Junges (2001), a posicdo de Taylor é radicalmente biocéntrica, pois
tutela todo organismo vivente ndo apenas enquanto centro biolégico de vida, mas
como ser particular em sua individualidade. Ele propbe dar igual consideracdo a
todos os viventes como forma de expressar a insubstituibilidade e unicidade de cada
ser, isto é, considerar o valor em si, tutelar cada ser vivo como fim em si mesmo e
nao como meio.

Outro grande autor que defende o valor em si da natureza € Serres (1991,
p.24), que reflete sobre a possibilidade de uma relacdo com a natureza de forma

diferenciada do antropocentrismo e faz uma dura critica a esse paradigma ao citar:

(...) ndo é mais o homem, considerado o centro do mundo, que cumpre, em
primeiro lugar, proteger de si mesmo, mas € o cosmo que, como tal, deve
ser defendido contra os homens. O ecossistema — a biosfera — é investido,
portanto, de um valor intrinseco muito superior ao dessa espécie, afinal de

contas muito mais nociva, que é a espécie humana.

Para Serres, ha uma importante reavaliacdo do contrato social que temos
estabelecido diante da natureza; afirma que os contratos instituidos na regulacéo
das relagbes sociais, de certa forma, tém ignorado a natureza. Propde um novo
pacto entre 0 humano e a natureza que substitui 0 o contrato social pelo contrato
natural.

Em seu contrato natural, determina que todos os seres, 0 universo inteiro,
torne-se sujeito de direito, propondo que a natureza possa ser tratada como algo
vivo. Para ele, € urgente a reflexdo sobre a reducdo dos seres ndo humanos e
mesmo alguns seres humanos considerados mais fracos ao estatuto de objetos
passiveis de apropriacdo. Para o autor, trata-se da ideia de rever a nossa relacao
com a natureza, substituindo a relacdo de propriedade, posse e dominacao pela de
simbiose e reciprocidade, numa escuta e acao admirativa, contemplativa e de
respeito (SERRES,1991).
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Essas diversas concepcdes reforcam, acima de tudo, a critica ao
antropocentrismo, reavaliando o valor em si da natureza. E, sobretudo, uma reflex&o
gue determina o valor dos seres, sua valorizagao intrinseca; ndo sé o humano, mas
também os animais séo valorizados.

Ampliando ainda mais essa reflexdo sobre os direitos e o valor em si da
natureza, também o ecocentrismo se destaca nessa busca de uma resposta e critica
ao antropocentrismo; varios autores defendem que o0s seres vivos devem ser
percebidos como totalidade em interacdo, pois vivem fundamentalmente em uma
interdependéncia participativa e integradora com o todo. E uma busca por uma nova
forma de se relacionar com a natureza em que o0 mundo natural e a subjetividade
humana sé&o dimensbdes entrelacadas no contexto da vida em uma mesma biosfera.
Abrem mais essa visdo ao estabelecer que os direitos humanos devam ser

estendidos aos ndo humanos.

4.3 Do Ecocentrismo a Ecologia Profunda

Essa concepcao ética ecoldgica, que busca estender o valor intrinseco das
coisas, 0 que antes era um privilégio dos humanos, depois é estendido aos animais,
€ denominada ecocentrismo.

Para Beckert (2003), a corrente ecocéntrica tem por caracteristica propria
defender a consideracdo moral por entidades holisticas e ndo apenas 0s organismos
individuais. O ecocentrismo propde uma revisao da ética, ampliando os direitos e o
valor moral aos seres abidticos como a terra e a agua por um lado e aos seres
coletivos por outro, como as espécieis ou 0s ecossistemas.

Também Boff (1996) aponta para a possibilidade e emergéncia de uma nova
ordem ética que prioriza outra centralidade. Para o autor, essa nova ética deve ser
ecocéntrica, visando o equilibrio da comunidade terrestre, refazendo a alianca
destruida entre o ser humano e a natureza. Afirma, também, que deve incluir a
alianca entre as pessoas e 0S povos para que sejam cumplices uns dos outros em

fraternidade, justica e solidariedade.
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Considerado um dos primeiros na abordagem da visdo ecocéntrica, também
da Ecologia Profunda, ndo s6 em resposta ao antropocentrismo como ja descrito
anteriormente, Leopold € um dos autores que abordam a ecologia da Terra como
resposta a visao utilitarista do Ser humano em relacdo a natureza. A descricdo da
ética da Terra proposta por Aldo Leopold apud Goldim (1999, p.204), demonstra
bem essa postura mais ecocéntrica, segundo a qual a Terra tem seu valor

intrinseco:

A ética da Terra simplesmente amplia as fronteiras da comunidade para
incluir o solo, a agua, as plantas e os animais, ou coletivamente: a terra. Isto
parece simples: nés jA ndo cantamos nosso amor e nossa obrigacdo para
com a terra da liberdade e lar dos corajosos? Sim, mas quem e o que
propriamente amamos? Certamente ndo o solo, o qual nés mandamos
desordenadamente rio abaixo. Certamente ndo as aguas, que assumimos
gue ndo tem funcéo exceto para fazer funcionar turbinas, flutuar barcacas e
limpar os esgotos. Certamente ndo as plantas, as quais exterminamos,
comunidades inteiras, num piscar de olhos. Certamente ndo os animais, dos
guais ja extirpamos muitas da mais bonitas e maiores espécies. A ética da
Terra ndo pode, é claro, prevenir a alteracdo, o manejo e 0 uso destes
'recursos’, mas afirma os seus direitos de continuarem existindo e, pelo

menos em reservas, de permanecerem em seu estado natural.

Também Capra (1996) reflete sobre a concepcao ecocéntrica ao situar esse
confronto de ideias entre o antigo paradigma fundamentado no antropocentrismo e
um novo paradigma, baseado nas ciéncias da vida, que traz a tona o ecocentrismo,
em que a Terra é o centro das reflexdes e acdes. Para o autor, a relacdo
contemplada nesse novo paradigma ndo é de dominacdo e subjugacdo de uma
relacdo verticalizada, mas uma relacdo em rede, sistémica, que privilegia a paridade,
a relacdo horizontal, a responsabilidade comum pela preservagéo da vida, onde o
sentido maior é viver integrado em uma ampla e Unica rede sistémica da vida.

Entre outros autores, Dumont apud Costa (2009) afirma que o valor da
natureza tem de ser repensado, que a relacdo humana com a natureza também tem
de ser repensada. Nesse sentido, Dumont propde trés ideias basicas: a associacdo
com a natureza, ao invés de dominacao; a impossibilidade de prever o futuro, mas a
conveniéncia e necessidade de configurar o que queremos; a preocupacao por ser

mais e ndo somente ter.
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Trata-se, porém, de uma importante revisdo em relacdo ao valor da natureza
em si, da revisdo utilitarista antropocéntrica em relacdo a natureza e a busca por

estabelecer uma nova conduta humana com a natureza.

4.3.1 Ecologia Profunda

Para Capra (1996), com a critica ao paradigma cartesiano, fragmentador,
surge a possibilidade de um novo paradigma que o autor descreve como holistico,
concebendo o mundo como um todo integrado e ndo como uma colecdo de partes
dissociadas, separadas. Também descreve essa perspectiva como visdo ecoldgica,
utilizando o termo ecologica num sentido mais amplo e profundo de que o usual.

Para o autor, a viséo holistica e ecoldgica diferem ligeiramente; afirma que o
termo ecologico € mais apropriado para descrever o novo paradigma. Sobre as

diferencas entre esses dois termos, o autor elucida:

Uma viséo holistica, digamos, de uma bicicleta significa ver a bicicleta como
um todo funcional e compreender, em conformidade com isso, as
interdependéncias das suas partes. Uma visdo ecoldgica da bicicleta inclui
isso, mas acrescenta-lhe a percep¢do de como a bicicleta esta encaixada
no seu ambiente natural e social - de onde vém as matérias-primas que
entram nela, como foi fabricada, como seu uso afeta o meio ambiente
natural e a comunidade pela qual ela é usada, e assim por diante. Essa
distingdo entre "holistico" e "ecoldgico" é ainda mais importante quando
falamos sobre sistemas vivos, para 0s quais as conexfes com 0 meio
ambiente sdo muito mais vitais (CAPRA, 1996, p.25).

Corroborando com essa reflexdo sobre a visdo ecoldgica, mas dando énfase
as perspectivas superficial e profunda, Beckert (2003), destaca o surgimento, nos
anos setenta, de um artigo do noruegués Arne Naess, no qual ele usou os termos
shallow e deep, ou seja, superficial e profundo. Foi a partir dessa distingao feita por
Naess que o termo Ecologia Profunda passou a ser adotado.

Para o autor, a ecologia superficial inscreve-se a partir das preocupacoes

ambientais centradas em preservar 0S recursos naturais para utilizacdo e bem estar
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7

do ser humano. O interesse preponderante é a preservacdo e desenvolvimento
humano e néo a valorizagédo da natureza em si.

Para Capra (2002), a ecologia superficial, rasa, € centralizada no ser humano;
ela vé os seres humanos como situados acima ou fora da natureza, como a fonte de
todos os valores, e atribui apenas um valor instrumental, de "uso"”, da natureza.

No entanto, o autor amplia essa perspectiva apenas antropocéntrica,
adotando o termo Ecologia Profunda, que representa nossa relacdo com a natureza
ndo como meramente superficial ou, de certa forma, apenas instrumental em
detrimento do interesse humano, mas reforca que deve haver uma reavaliagao do
valor em si que a natureza deve ter.

Uma das perspectivas da Ecologia Profunda tem sido rever a forma como
temos pensado e vivenciado nosso processo diante da vida; ela debruca-se sobre a
trama de relacdes do ser humano com outros seres e seu ambiente, urdindo o tecido
complexo desse novo olhar, desse novo paradigma. Ela propde uma percepcao da
realidade de forma mais ampla e profunda, sendo o mundo visto de forma mais
integrada e ndo como uma reunido de partes desconectadas, sem interacdo. E uma
tentativa de desconstruir o determinismo humano, que comporta o antropocentrismo
por exceléncia: “aquele que nos leva a tomar o universo por teatro de nossas
operacdes, simples periferia de um centro instaurado em sujeito Unico de valor e de
direito”. Contrariamente a essa perspectiva, a corrente da Ecologia Profunda € a
base para uma nova perspectiva ecologica, € uma forma de levar a sério a natureza,
considerando seu valor em si e como sujeito de direito. (FERRY, 1994, p. 96/97)

Sobre as consideragfes relacionadas a Ecologia Profunda, também Costa
(2009) menciona o artigo de 1973 The Shallow and Deep. Long-range ecological
movement (O Superficial e o Profundo. Movimento Ecoldgico de Longo Alcance), no
gual Naess, por meio da reflexdo sobre a Ecologia Profunda, fundamenta oito
principios:

» Tanto a vida humana como a ndo humana tem valor intrinseco.

* A riqueza e diversidade das formas de vida tém um valor em si e
contribuem com o florescimento da vida humana e ndo humana.

* Os humanos nédo tém o direito de reduzir a riqueza e a diversidade das

formas de vida, salvo por necessidades vitais.
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* A intervencdo dos humanos na natureza ja é excessiva, e, 0 que € pior,
esta crescendo.

* O florescimento da vida humana e das culturas é compativel com uma
substancial dimimuicdo na populacdo humana. O florescimento da vida
nao-humana exige essa diminuicao.

» Para melhorar as condicbes de vida, ha que se mudar as politicas que
afetam as estruturas econdémicas, tecnologicas e ideoldgicas basicas.

* As mudancas ideologicas afetam muito mais a qualidade de vida, do que o
nivel de vida.

* Aqueles que subscrevem o0s pontos anteriores tém a obrigacdo de
participar direta ou indiretamente por estas mudancas.

O autor também afirma que, para Naess, a esséncia da Ecologia Profunda
consiste em formular questdes também profundas, que possam, acima de tudo,
rever os paradigmas que ja nao tém sentido; é estar preparado para questionar cada
aspecto isolado do velho paradigma. Os fundamentos propostos pela Ecologia
Profunda abrem a possibilidade de questionamentos a respeito dos proprios
fundamentos da nossa visdo de mundo, do nosso modo de vida moderno, cientifico,
industrial, orientado pelo crescimento sem critérios, apenas pela via do consumismo
exagerado.

Também Camargo (1999) critica essa perspectiva da ecologia rasa ao
descrever que o0s ecologistas considerados superficiais aceitam a estrutura
intelectual da sociedade industrializada, e € nesse contexto que tentam resolver, na
medida em que surgem, os problemas ambientais. Por outro lado, a l6gica que
permeia a conduta dos ecologistas profundos néo aceita esses pressupostos
advindos dessa sociedade, ndo acredita na possibilidade de resolver qualquer
problema se o sistema de valores ndo mudar. Essa vertente filoséfica descrita pelo
autor, segundo a qual o pensamento ecolégico apresenta a distincdo entre os
ecologistas superficiais e os ecologistas em profundidade, é descrita por Naess de
maneira bem elucidativa.

A tabela abaixo mostra as diferengas entre a ecologia superficial e a Ecologia
Profunda.



88

Tabela 7 — Diferencas entre as concepcdes de ecologia superficial e ecologia profunda. Fonte: Naess
apud Carvalho Junior (1999)

ECOLOGIA SUPERFICIAL

ECOLOGIA PROFUNDA

A diversidade natural tem valor

como recurso que utilizamos.

A diversidade natural tem valor

intrinseco.

N&o faz sentido falar em valor, a
ndo ser que o valor seja
proveitoso para a espécie

humana.

Equiparar “valor” a “valor para os seres

humanos” denota preconceito social.

As espécies vegetais devem ser
salvas por seu valor de reservas
genéticas para a agricultura e a

medicina.

As espécies vegetais devem ser salvas

por seu valor intrinseco.

Deve-se baixar 0s niveis de
poluicdo caso eles ameacem o

crescimento econémico.

A reducdo da poluicdo tem prioridade

sobre o crescimento econdmico.

O crescimento populacional do
Terceiro Mundo ameaga o0
equilibrio ecologico.

Os niveis populacionais do mundo
ameagam O0S ecossistemas, mas a
populagdo e o comportamento dos
paises industrializados ameagam ainda

mais. A populacao atual é excessiva.

“‘Recursos” sdo 0s que se

destinam aos seres humanos.

“Recursos” sdo os que se destinam a

SEeres Vivos.

As pessoas nao aceitardo que
seu padréo de vida abaixe muito.

As pessoas nao aceitardo que a
qualidade de vida abaixe muito, mas
aceitardo que abaixe muito o padrédo de
vida dos paises altamente

desenvolvidos.

A natureza € necessariamente

cruel.

O homem ¢é cruel, mas nao

necessariamente.

Essa distingéo foi bem aceita e assimilada como terminologia util para referir-

se a um marco da divisdo dentro do pensamento ecolégico contemporaneo. A base

do pensamento do ambientalismo superficial pressupde uma visao antropocéntrica,
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gue enxerga o0 homem acima ou nao pertencente a natureza; o valor supremo dessa
relacdo é de utilidade e controle, em funcéo das realiza¢cdes humanas.

A Ecologia Profunda ndo separa, ndo compartimenta nenhum ser do
ambiente, mas procura integrar todos os seres numa mesma realidade. Nao percebe
o mundo como um grande aglomerado de objetos isolados, sem conexao, interacéo,
e sim como uma teia de fendmenos intrinsecamente inter-relacionados. A Ecologia
Profunda admite o valor intrinseco de todos os seres vivos e estabelece que o ser
humano € parte integrante dessa totalidade, sem valoriza-lo parcialmente; ele € um
fio que compde essa teia que Capra (1996) define como teia da vida.

A Ecologia Profunda tem sido considerada uma vertente que busca uma nova
compreensdo e praxis em relacdo a natureza, ao outro, & vida como um todo. E uma
forma de interconexdo com a natureza externa e interna, social, biologica, cultural e
espiritual.

Nesse sentido, Capra (1996, p.26) afirma que, em dltima andlise, a
perspectiva da Ecologia Profunda traz instrinsecamente uma percepcao espiritual ou

religiosa, quando:

[...] a concepgdo de espirito humano é entendida como o modo de
consciéncia no qual o individuo tem uma sensagdo de pertinéncia, de
conexidade, com o0 cosmos como um todo, torna-se claro que a percepgao

ecolégica é espiritual na sua esséncia mais profunda.

De acordo com Unger (1992), essa perspectiva reconhece que o equilibrio
ecoldgico sO sera auténtico ao se abrir para mudancas de fundo com implicacdes
sociais, culturais, espirituais, entre outras. Para a autora, uma ética ecoldgica efetiva
pressupde uma cosmologia, uma ontologia que nos devolva a experiéncia de um
universo pleno de sentido, isto é, uma reespiritualizacdo e um reencantamento de
nossa visdo de mundo, em busca de uma concepgéo de vida mais qualitativa.

O debate sobre a crise ambiental, social e humana remete a diferentes
fatores, entre outros, o reflexo de uma condicdo interna do ser humano.Trata-se,
entre outros fatores, de um fendmeno psicologico, psicossocial, profundamente
enraizado no comportamento humano. Essa abordagem sobre a condigdo humana
sera referida ao longo do processo histérico por diversas areas como a filosofia, a

antropologia, a sociologia, entre outras. E, sobretudo, uma redefinicdo da nossa
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conduta, da nossa ética em relacdo a natureza, em relacdo ao outro, em relacdo a
nés mesmos, em relacdo a vida como um todo. E a possibilidade de uma
redescoberta da nossa atitude diante do planeta, de rever essa relacdo planetaria de
forma diferenciada, ter a Terra, como sempre sabiamente diz Leonardo Boff (1996),

COmMo nosso abrigo e morada.

4.3.2 Etica Planetaria: A Etica Como Morada

De acordo com Marcondes (2006), foi Aristételes em Etica a Nicomaco que
trouxe para o pensamento ocidental a nocdo de ética, sendo que essa nocao é
utilizada por noés até os dias de hoje. De acordo com o autor, a ética é um estudo
sistematico sobre os valores e principios que regem a a¢cdo humana e essa agao €,
a todo momento, avaliada em relacdo aos seus fins. Mas também podemos
entender a ética no sentido de morada, abrigo, onde Boff (2000) traduz a ética de
um jeito muito especial.

Na visdo de Boff (2000), a palavra ética vem do grego (ethos) e é uma palavra
que expressa dois sentidos, conforme a utilizacdo do E (maiusculo), Ethos ou e
(minudsculo), ethos. Nesse sentido, Ethos é o estudo sistematico sobre os valores e
principios que regem a acado humana e ethos tem o sentido de morada, abrigo (de
todos os seres). A morada enraiza o Ser na realidade, dando seguranca e bem-estar
diante do mundo, da vida. Nesse propdésito de morada, o trecho da carta do indigena
Chefe Seattle (1855) é bem elucidativo:

Essa agua brilhante que escorre nos riachos e rios ndo é apenas agua, mas
0 sangue de nossos antepassados. Se lhes vendermos a terra, vocés
devem lembrar-se de que ela é sagrada, e devem ensinar as suas crian¢as
gue ela é sagrada e que cada reflexo nas aguas limpidas dos lagos fala de
acontecimentos e lembrancas da vida do meu povo. O murmurio das aguas

€ a voz de meus ancestrais.

Reforcando esse duplo sentido da palavra ética, Taylor (2000) destaca a

dupla grafia: ethos e éthos, traduzindo ética como morada, abrigo (de todos os
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seres). O autor explica da seguinte forma: “éthos como feminino como uma morada
interior, em que o tempo € vivido de dentro para fora e ethos como o “habitat
coletivo, os costumes , regulamentos e valores que prescrevem maneiras de viver no
gue chamamos de sociedade”.

Ainda nesse contexto de morada, podemos citar o significado de ecologia;
eco do grego (oikos), que significa casa. A ecologia, portanto, é o estudo da casa, da
moradia, das relacdes de todos o0s seres viventes no planeta Terra, e a ética segue
esses passos no sentido de refletir e definir nossa atitude diante de nossa casa,
interna e externa.

Corroborando com a ética como morada, Unger (2006, p.27), traz outro olhar

significativo da visdo pré-sdcratica, ao afirma:

Outro conceito importante para compreender o pensamento pré-socratico é
ethos, de onde provém ética, e que significa originariamente morada. Esta
morada se refere a ambiéncia que € prépria ao ser humano, ao modo em
que este ser realiza sua humanidade. Nesta acepgdo, a ética ndo € a
convencao; é uma forca de realizagdo, um modo de ser e de habitar. Como
todo ser humano precisa realizar aquilo que lhe é constitutivo. Neste
empenho de realizacdo, ele estabelece uma tessitura de relacdes nos
multiplos niveis de sua existéncia: com o tempo, com a vida, com o
movimento, com a morte, com a natureza, com 0sS outros seres humanos,

consigo mesmo.

Na visdo de Boff (1999), a ética é uma filosofia para vida, para o bem viver, é
a arte da vida, da boa vida, da busca pela sua qualidade e sentido. A ética da vida
pressupde o desejo pela vida, ndo como simples reafirmacao do instinto vital e além
daquilo que anima o animal que se agarra a vida, mas como a possibilidade de
poder viver com graca, com gosto, desfrutando com paixao e com amor a vida neste
planeta Terra.

A ética se ocupa da dificil tarefa de recriar sentidos na vida, renomear as
coisas, mobilizar as vontades de reanimar os caminhos de desejo de vida, da boa
vida para uma existéncia humana melhor, mais inteligente e harménica. Segundo
Leff (1996), a ética deve ser uma dimensdo que privilegia 0 Ser e promove um
retorno a ele, que aninha os sentidos da existéncia, para pensar a sustentabilidade

como um devir conduzido pelo carater do Ser.
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Essas concepcdes éticas puderam nortear a pesquisa, dando mais elementos
para reflexdo sobre a Ecologia Humana. Afinal, como a Ecologia Humana se
sustenta? Como foi a trajetoria desse conceito ao longo da historia? Que caminhos

essa vertente percorre nos dias atuais?
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5 ECOLOGIA HUMANA: UMA VISAO COMPLEXA

Diante das diversas propostas de reflexdo de novos paradigmas ambientais,
de novas epistemologias, a Ecologia Humana tem sido considerada uma area que
também pode trazer novas possibilidades de repensar nossa conduta diante da
natureza.

Para Pires & Craveiro (2011, p. 1), a Ecologia Humana € definida como:

Uma ciéncia social pluridisciplinar para a abordagem privilegiada sobre as
mutuas dependéncias entre 0s sistemas sociais e naturais, enfatizando os
aspectos culturais e tecnolégicos de uma gestdo dos impactos ambientais

suscitados pela civilizagdo humana.

Os autores destacam que a Ecologia Humana requer o estudo da relacao
muito proxima entre as condi¢cdes sociais e ambientais, sendo imprescindivel a
verificacdo da intrinseca relagdo que existe entre a disponibilidade de recursos
naturais e a percepc¢ao dos riscos. Indicam, ainda, a importancia dessa verificacao,
que podera ser responsavel por uma estratificacdo de populacdes e grupos sociais.

A Ecologia Humana é uma dimensao que, se hoje tem seu lugar privilegiado
diante das reflexdes nas ciéncias humanas e naturais, no passado nao foi bem
assim. Como parte evolutiva inerente de todo conceito e pratica, a Ecologia Humana
também teve sua trajetoria inscrita em diferentes contextos.

A ecologia é uma dimensdo da vida que esta presente desde o inicio da
humanidade em formas conceituais diversas, porém nao esteve o tempo todo
interagindo com a dimensao humana.

Cardeira (1996, p.252) aponta que essa perspectiva € bem focalizada:

O paradigma da Ecologia Humana, com origem nas ciéncias naturais,
assentava na ecologia vegetal e animal, no estudo das espécies vivendo
no seu meio e em interaccdo com 0 seu meio. Estes principios sdo
transpostos para o estudo dos factos sociais, surgindo dessa forma, a

Ecologia Humana.
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Entretanto, se antes a ecologia, tal como outras areas das ciéncias naturais,
analisava os ecossistemas de forma mais desintegrada, dando mais énfase a
dimenséo vegetal e animal, com a insercédo da Ecologia Humana, ja hos meados da
década de 20, essa dinamica comeca a ser revista. Essa intensa busca por uma
integracdo mais eficiente entre ser humano e natureza faz surgir a insercdo do
humano nas reflexdes ecoldgicas.

Essas definices e redefinicbes irdo marcar a trajetdria ndo s6 da ecologia
geral, mas também da Ecologia Humana. Essas areas sofreram varias modificacoes,
possibilitando varias formas de pensa-las, de verificar o fenbmeno ecolbgico e
humano. Tal como a ecologia geral, a Ecologia Humana atravessou varios
caminhos, até mesmo pela sua polissemia, pela complexidade inerente dessa nova
area. Ela é definida a partir de varias correntes, areas e escolas e € a partir dessa
visdo ampla, dessa diversidade toda, que pretendemos descrever esse rico e
diversificado caminho da Ecologia Humana.

5.1 Caminhos da Ecologia

O termo eco vem do grego oikos, que significa lugar onde se vive, a casa, a
morada, o ambiente de todos os seres. Ja o termo logos deriva da palavra estudo.
Ecologia € o estudo dos seres vivos em sua casa, ho seu ambiente, no seu habitat
ou, ainda, a ciéncia que estuda as relagcdes dos seres vivos com 0 seu ambiente.

Desde o inicio das reflexdes sobre ecologia, ela tem sido definida de diversas
maneiras; para Phillipson (1969), trata-se do estudo das inter-relacdes entre as
coisas vivas e seu ambiente fisico, juntamente com todos 0s outros organismos que
vivem nesse ambiente. Numa outra defini¢cdo, proposta por Odum (2004), é descrita
como a ciéncia que estuda a estrutura e funcionamento da Natureza, considerando
gue a humanidade é uma parte dela.

Vérios autores como Carvalho (2007), Pires (2011), Acot (1990) e Cardeira
(1996), entre outros, descrevem que 0 termo ecologia comecou a ser utilizado pelo
zoblogo alemao Haeckel em 1866, que observou que o conhecimento biolégico

nunca é completo quando os organismos sao estudados separadamente. Foi a partir
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dai que ele deu um novo rumo a Historia Natural, criando uma nova ciéncia, a
ecologia, definindo-a como o estudo das relagcbes entre os seres vivos e 0 ambiente
onde vivem.

Corroborando com essa definicdo Carvalho (2007, p. 127), afirma que, para

Haeckel, o termo foi utilizado em sua morfologia geral do individuo, explicando que:

A oekologie tinha por objetivo descrever a teia de relacdes complexas que
ligam os seres vivos ao ambiente que os rodeia,compreendendo em sentido

lato o que Darwin chamara todas as “condic8es de existéncia”.

Posteriormente, em 1868, Haeckel traz outras definicbes para o termo
ecologia, ao ligar a tradicdo da biogeografia a economia da natureza. Nessa nova
abordagem, conceitua a oekologie, ou distribuicdo geografica dos individuos, como a
“ciéncia do conjunto das rela¢des dos individuos com o mundo ambiente exterior,
com as condi¢des organicas e inorganicas da existéncia”. Definiu essa terminologia,
essa definicdo, como economia da natureza, denotando uma intensa relacdo muatua
de todos os individuos vivos num unico e mesmo lugar. Outro grande nome que
antecede Haeckel e que contribui com as reflexdes naturais € Charles Darwin, que,
em 1859, enunciou a ideia basica sobre as inter-relacdes dos organismos, apesar de
nao possuir uma concepgao ecoldgica da ciéncia.

Para Acot (1990), na perspectiva de Haeckel, a ecologia se constitui no
quadro cientifico e ideologico da economia da natureza, envolvendo os equilibrios
naturais e a adaptacao dos seres vivos as suas condi¢cdes de existéncia.

Outro grande nome da ecologia foi Stephen Forbes, naturalista do século XIX
que teve uma grande contribuicdo na sua difusdo como ciéncia. Na segunda metade
do séc. XIX, os estudos propostos por Forbes em ecologia sdo subdivididos em:
Ecologia Animal e Ecologia Vegetal, estudando a ligacdo funcional entre plantas e
animais.

Em um de seus artigos, Forbes ressalta a importancia de n&do estudar a
espécie de forma isolada, ou seja, deve-se levar em conta as varias condi¢des de
gque essa espécie depende. Ele defendia que os estudos devem privilegiar o sistema
inteiro e as condi¢des que afetam a prosperidade das espécies.

Na historia, outro nome que é ressaltado € o do britAnico Charles Elton, que
propés em 1920 o conceito de comunidade ecoldgica, pois observara que existe
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uma relacdo de alimentacdo que liga os organismos em uma entidade funcional
Gnica. Contudo, essa perspectiva também foi apontada por Forbes 33 anos antes,
guando, em seus estudos, notara a ligacdo entre as espécies, ao afirmar que as
formas viventes de um lago estdo unidas. Para o autor, essa perspectiva sistémica
de interacdo entre os fenébmenos ja era vislumbrada em seus estudos e reflexdes,
nos quais ele também destaca a importancia do humano nessas rela¢gbes. Os
estudos ecologicos ainda foram subdivididos por Schwerdtfeger em 1978 segundo
diferentes abordagens: o individuo em si e 0 ambiente que o cerca, chamando essa
concepgao de auto-ecologia; a populacdo e o ambiente que a cerca de demecologia
e a comunidade e o0 ambiente que a cerca de sinecologia (NABOUT, 2008).

Além das diversas vertentes descritas, que apresentam varias interpretacdes
sobre o papel e a abrangéncia da ecologia, outro periodo que sera marcado pelas
reflexdes ecoldgicas sera o periodo da era industrial. Sobre isso, Deléage (1993) faz
uma boa sintese, ao descrever que as Ciéncias da Natureza desenvolveram-se
abarcando diversos povos no planeta, acumulando ao longo dos séculos saberes
diversos, tendo como finalidade desvendar os mistérios do mundo. Contudo, de
acordo com o autor, em menos de dois séculos, as Ciéncias Naturais, primeiro na
Europa Ocidental e em seguida na América do Norte, transformaram-se em
servidoras do poderio técnico.

Deléage Considera esse evento industrial um dos maiores acontecimentos —
uma verdadeira revolucéo historica — da humanidade e da historia natural da Terra,
na medida em que instaura definitivamente a separagéo entre a civilizagéo industrial
e todas as outras; para ele, € um marco civilizacional.

Afirma, que:

A ecologia nasceu desta revolugcdo, na metade do século XIX, e
evidentemente, tal como o conjunto das ciéncias modernas, ela mergulha as
raizes numa tradicdo milenar de grandes observadores e de espiritos
perspicazes que durante varios séculos contribuiram o seu advento. Sabios
gue meditaram sobre a marcha global da natureza. Buffon e Lineu, sobre os
seus admiraveis equilibrios; Humboldt, sobre a distribuicdo geogréfica dos
seres vivos; Darwin sobre a sua historia evolutiva; Lavoisier e Dumas, sobre
o seu papel no turbilhdo cdsmico dos atomos. Nas suas representacfes da

natureza, todos consignam, também, um lugar especifico ao homem, ou
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seja, 0 lugar das relacdes entre o homem e a natureza que os sabios
detinham sob o seu olhar. (DELEAGE 1993, p.245)

Diferentemente da perspectiva histérica marcada pela revolugdo industrial da
época, ainda marcada pelas diferentes fragmentacdes e sem desqualificar as
consequéncias dessa revolucdao, nos dias de hoje, a ecologia é tida como uma
ciéncia que procura explicar fendbmenos complexos e, para isso, apoia-se em muitas
outras ciéncias como a Fisica, a Quimica, a Geografia, a Climatologia, a Geologia, a
Oceanografia, a Economia, a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia e,
principalmente, em outros ramos da Biologia como Botanica, Zoologia, Fisiologia,
etc. A grande complexidade dos sistemas ecoldgicos exige cuidados extremos no
desenho dos métodos, na coleta de dados e em sua interpretacao teorica, e faz com
gue a Ecologia utilize-se quase tanto da Matematica e da Estatistica quanto da
Biologia.

De acordo com o texto, para uma melhor visualizacdo dessa trajetdria da
ecologia, a figura 5 abaixo que elaborei demonstra bem algumas passagens

relevantes.

Comunidade
Ecoldgica(Charles Elton
1920) Perspectiva

Historia Natural -

Ecologia Animal e
Ecologia Vegetal (Forbes e
Séc.XIX)

Ecologia (Haeckel em

1866) Sistémica (Forbes )

Ecologia Integracdo de
Era Industrial - Ciéncias Varias Areas -
Naturais Globalizada Eeerdl Complexidade (Biologia,
(Poderio Técnico) Geografia,

Oceanografia, Fisica etc)

Figura 5 - Trajetos da Ecologia. Fonte: Pinto, M. P (2012)

Além da complexidade inerente dos estudos em ecologia, das diversas
formas de conceitua-la, as dindmicas também foram sendo revistas ao longo da
histéria. Se antes eram estudadas apenas pela via botanica ou animal, hoje os
estudos privilegiam as condi¢cdes de existéncia dos seres vivos e as interacdes de
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toda e qualquer natureza entre 0s seus ambientes, isto €, uma abordagem sistémica
(CARVALHO, 2007).

Assim, a ecologia conheceu significativas mudancas, passando a ser mais
descritiva do que analitica. Também é considerada espacialmente localizada,
primeiro na Europa, depois no mundo novo e, finalmente, hoje em dia, cada vez
mais globalizada.

Essa perspectiva sistémica, complexa, também trouxe algumas reflexdes
imprescindiveis; entre outras, que ndo dava mais para ignorar o ser humano nessas
relacbes, ou seja, a ecologia amplia seus estudos, abrindo um importante caminho

para a Ecologia Humana.

5.2 Trajetos da Ecologia Humana

Odum (2004) afirma que socidlogos, antropélogos, gedgrafos e ecologos
foram os primeiros a demonstrar interesse pelo enfoque ecolégico dos estudos da
sociedade humana. O autor relata que sempre houve o interesse das ciéncias na
influéncia do Ser humano sobre o meio ambiente; destaca que foi Marsh que
escreveu um tratado classico em 1864 sobre esse tema, Man and Nature: or
Physical Geography as Modified by Human Action. E um tratado que discute,
sobretudo, os pontos de vista encontrados acerca da relacéo sociedade e natureza.

Contudo, com a nomenclatura de Ecologia Humana, um dos primeiros relatos
foi de 1911, por de Thomson, quando considerou as semelhangcas entre os
processos bioldgicos e os fenbmenos sociais, verificando-as entre os problemas
estudados pelos bidlogos e os problemas estudados pelos cientistas. Mesmo ainda
de maneira informal, comegou a germinar a preocupac¢ao com a Ecologia Humana.
De forma mais explicita e se conectando com a area de geografia humana, também
Barrows, em 1923, coloca a Ecologia Humana num circuito mais amplo. (COUTO,
2007)

Corroborando com essa perspectiva, Nazareth (1993) menciona que Barrows,
em 1921, no seu livro Geography as Human Ecology, identifica a Ecologia Humana

como um componente de reflexdo da area de geografia. Explica que a diversidade
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dos comportamentos humanos no espaco e de resposta sociais e culturais ao meio
ird impulsionar os primeiros ecélogos humanos.

Ainda nessa perspectiva histérica da trajetoria da Ecologia Humana, em 1925,
por meio do artigo intitulado Human Ecology, Bernard também tem uma contribui¢éo
relevante ao apresentar uma classificacdo de ecossistemas na qual ele faz uma
distincdo entre fatores biossociais e psicossociais, dando inicio a uma visdo
moderna da Ecologia Humana.

De acordo com Carvalho (2007), € na década de 20 que aparece pela
primeira vez um estudo especifico de Ecologia Humana, em que sdo pesquisados 0s
esquimos polares do Noroeste da Gronelandia. Esse estudo é publicado em 1921
por Ekblaw, gedlogo e botanico que analisa, a partir de uma perspectiva global, as
relacbes entre uma antropocenose e 0s ambientes bidtico e abidtico. Tambéem
Forbes, jé citado anteriormente, tem uma importante contribuicdo no que se refere a
Ecologia Humana, ao publicar um artigo intitulado A humanizacédo da ecologia em
1922, ao descrever a importancia da interacdo de todas as formas de vida com o
ambiente. Embora houvesse uma certa ambiguidade, pois poderia ser considerada
como ecologia aplicada, o autor dedica-se a destacar a preocupacdo dessas
relagbes Homem-Ambiente de forma indissociavel da Ecologia, isto &, considerar o
humano como parte integrante do ambiente como um todo. Tendo uma Visao

antropocéntrica, mas também holistica, a visdo de Forbes € assim descrita:

O sistema ecologico mundial devia compreender a espécie humana
enquanto espécie dominante, o que para a época constituia um avanco e
um apelo a uma abordagem holistica, embora embrionaria, a despeito do
contexto cientifico de referéncia ainda nao ser propicio (CARVALHO 2007,
p. 129)

Tanto para ecologia geral, como para a Ecologia Humana, as reflexdes de
Forbes séo tidas como avancadas para sua época, pois esse periodo é marcado
pela expansdo da Ecologia Vegetal, que excluia provisoriamente o humano como
objeto de estudo. Também os estudos de Biologia da época tardavam a transmisséo
de conhecimento que tivesse maior aproximagao entre as ciéncias da natureza e as

ciéncias sociais.



100

Contudo, essa aproximacgdo soO foi acontecer nos meados da década de 30
por meio de Adams, um estudioso de Chicago que privilegiou a Ecologia Dinamica e
impulsionou também a Ecologia Animal. Em 1935, apresenta em um dos seus
artigos a relacéo entre a Ecologia Geral e a Ecologia Humana.

Para Nazareth (1993), somente na década de 30 os cientistas sociais
comecaram a perceber o apelo descrito por varios autores, entre outros, Tomson, e,
consequentemente, valorizar as reflexdes desse autor ao fazer uma conexao entre
0s aspectos bioldgicos e sociais. A década de 30 também é marcada pelas reflexdes
advindas da escola de Chicago, em que o trabalho intitulado Ecologia humana, de
Ezra Park, em 1936, teve grande impacto na comunidade académica, trazendo
grande entusiasmo pela nova area.

Esse periodo serd marcado pela reflexdo advinda da Sociologia Urbana,
segundo a qual varios autores, entre outros, Park, Burgues e McKenzie, indicam,

sobretudo, a importancia dos aspectos sociais e culturais. No entanto:

A partir dai a Ecologia Humana chega a ser circunscrita a condigdo de
componente da Sociologia, havendo autores que a consideravam
“umbilicalmente ligada a sociologia” ou mesmo como “uma das sociologias.
(CARVALHO 2007, p.129)

Entretanto, apesar da quantidade de trabalhos produzidos pela escola de
Chicago e de ter tido grande destague, essa escola também recebeu algumas
criticas, entre outras, a de subestimar a importancia do meio fisico, dando maior
énfase aos aspectos social e cultural, pois acreditavam que o campo proprio da
Ecologia era o bidtico e o da Ecologia Humana ou Social, o campo cultural.

Outra reflexdo a respeito da trajetéria da Ecologia Humana, sobre a
maturacdo dessa area, concerne o surgimento da Ecologia Cultural, aparecendo nos
Estados Unidos em meados da década de 30, tendo como autor-referéncia o
antropodlogo e zoolégo Steward, que foi posteriormente considerado promotor de
uma etnologia segundo a qual ambiente e cultura estdo em causalidade reciproca.
Também foi considerado o pioneiro nessa reflexdo da Ecologia Cultural, sendo suas
reflexdes tidas como importantes na mudanca da face da antropologia.

Como a Ecologia Geral estava em expansdo no cenario cientifico da época,

era inconsequente integrar nas Ciéncias Socias qualquer método ou conceito
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advindo da Ecologia Cultural ou mesmo as teorias surgidas na Escola de Chicago.
N&o era possivel inserir, transferir outras reflexdes para Ecologia Geral; buscava-se
uma forma de analisar tanto a Ecologia Cultural quanto as novas reflexdes de
Chicago de forma diferenciada, pois os métodos utilizados na Ecologia Geral néo
poderiam simplesmente ser transferidos para as outras areas. (CARVALHO, 2007)

As décadas de 40 e 60 sdo marcadas por outra reflexdo a respeito da
ecologia caracterizada por uma variagao entre o0 antropocentrismo exagerado e uma
visdo redutora da ecologia. Essas visbes sdo amparadas, sobretudo, em
concepgdes deterministas da influéncia do Homem sobre o ambiente e vice-versa, o
que suscitou reacdes diversas, incluindo indiferenca e, as vezes, também
condescendéncia no campo das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Sociais.

Essas reacOes diferenciadas sdo percebidas, por um lado, ao verificar-se 0
crescente interesse dos cientistas sociais pelo estudo das relacbes Homem-
Ambiente, provocando reservas entre 0s bidlogos e ecologistas. Esse grande
entusiasmo permitiu a exclusdo da relacdo de integracdo entre os ambientes
abidticos e bidticos, perdendo, de certa forma, a perspectiva holistica, complexa, que
caracteriza a Ecologia Humana nos dias de hoje. Contudo, por outro lado, entre os
cientistas sociais, surgiram reacdes importantes ao perceberem que o interesse da
investigagdo cientifica pelas relagbes Homem-Ambiente permitiu retirar a Ecologia
do dominio quase exclusivo da Biologia e da Geografia. (NAZARETH, 1993)

Essa perspectiva tornou-se bem nitida quando Bews preconizou que a
Ecologia Humana deveria funcionar como sintese de todas as ciéncias sociais,
embora lhe seja reconhecida uma preocupacdo em observar o ambiente-fungao-
individuo como um todo integrado?®.

Ainda sobre a perspectiva de identificar o objeto, os caminhos, enfim, da
Ecologia Humana, Young apud Carvalho (2007) defende que o objeto da ecologia
seja centrado no estudo de areas marginais adjacentes de varias disciplinas como
forma de contrariar a tentativa de expansionismo que parecia subjacente em Bews.
Essa foi uma entre tantas outras propostas apresentadas no termo da Il Guerra por

Wirth, autor que também frequentou o grupo de Chicago.

® “O meio, a funcdo e o individuo constituem juntos o que pode ser chamado a triade bioldgica
fundamental. Essa triade tem que ser estudada como um todo completo, e este estudo é o que se
quer dizer essencialmente com a palavra ecologia” (Hawley apud Carvalho (2007).
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Muitas reflexdes sobre os objetivos da Ecologia Humana foram debatidas.
Entre outros tedricos, a autora Alihan defende que a perspectiva de diluir a Ecologia
Humana em diversas areas marginais redundaria numa abordagem impraticavel,
visto que atingiria a integridade de cada disciplina e, sobretudo, prejudicaria a visao
de integralidade, de globalidade, a que se propunha a Ecologia Humana.

O reflexo dessa discusséo foi a procura de uma redefinicdo da abordagem
ecologica pelas Ciéncias Sociais, particularmente pela Sociologia, ao debater a
utilizacdo de conceitos e métodos da Ecologia Animal e Vegetal como eram
praticados pelo grupo de Chicago. (PIRES & CRAVEIRO, 2011)

Para Hawley apud Carvalho (2007, p.130), a autora, em sua visdo, nao

buscou rejeitar a Ecologia Humana, mas sim reconceitualiza-la:

O seu clamor foi sobretudo contra os ecologos da época, pelo grande apego
manifestado relativamente a Sociologia tradicional, bem como pela
inconsisténcia e faléncia em compreenderem o verdadeiro e real significado
dos seus préprios postulados, incluindo a distingdo comum entre
comunidade como nivel bidtico e sociedade como nivel cultural da
organizacdo humana. Para ela os socidlogos da Ecologia aderiram na
época demasiado ao determinismo ambiental e paradoxalmente negaram-
no outras tantas vezes o que, no seu entender, era revelador da pouca
conviccdo que 0s animava. Parecia ter uma mesma posicdo de certos
ecllogos biologistas ao aprovar também a falta de consideracdo pelos
fatores volitivos da espécie humana, sublinhando a diferenca entre os seres
humanos e os demais seres vivos, ndo apenas no controle que tém do

ambiente como na vontade de o fazer.

Essa perspectiva que a autora apresenta insere a Ecologia Humana
demasiadamente ligada a Sociologia num momento em que esta permanecia
impregnada pelo paradigma antropocéntrico e também pelo ceticismo face ao
biologismo.

Outra grande evento que influenciou na definicdo dos caminhos da Ecologia
Humana, foi a explosdo, em 1945, da primeira bomba atémica e as consequéncias
desse desastre ecologico. Nao s6 essa catastrofe planetaria, mas diversos eventos
culminaram para uma grande discussdo em torno dos estudos das relacdes
humanas, das relacbes do Homem com o Ambiente. Ndo s6 na ecologia, mas

profissionais de diversas areas se interessaram pela discussdo, entre outros:
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socibélogos, antropdélogos, gedgrafos, demografos, sobretudo os bidlogos, que se
propunham sublinhar a importancia da interdisciplinaridade.

Nos anos 60, a Sociologia Ambiental surge com a meta de superacdo do
antropocentrismo, mostrando a dependéncia das sociedades humanas em relacéo
aos ecossistemas naturais. Posteriormente, ainda na perspectiva da Sociologia de
Risco em relagdo ao tratamento referido as questdes ambientais, Beck e Giddens
marcam outra perspectiva em relacdo a reflexdo sobre Ecologia Humana ao
preconizarem uma articulacdo entre as dimensdes sociais e naturais perante 0s
problemas de risco ecoldgico, situacdo em que se encontravam as sociedades
humanas daquela época. (CARDEIRA, 1996)

Para Carvalho (2007), nessa perspectiva da Sociologia de Risco e
relacionado com o grande desastre mundial da bomba atémica, Ehrlich, em 1971,
aponta para outra vertente de grande impacto planetario; lanca um alerta sobre os
efeitos acumulados da explosdo demografica na biosfera, langcando o livro bomba P
(p de populacdo). Essa vertente entrard na pauta de diversas discussoes, entre
outras, a do Clube de Roma em 1972, quando destacam a importancia dos limites
do crescimento.

De acordo com Nazareth (1993), a autonomia cientifica da Ecologia Humana
foi reconhecida a partir da década de 70, quando comecam a questionar: Se ha uma
ecologia animal e vegetal, porque ndo uma ecologia do humano? A base desse
qguestionamento € que nela também intervém fatores bidticos e abidticos, tanto na
ecologia das plantas como dos animais.

Embora haja a busca pela interacdo entre 0 humano e a natureza, para Odum
(2004, p.812), essa perspectiva ndo pode negar as particularidades inerentes do

humano. Para o autor:

Qualquer que seja o prisma por que se pretenda considerar a interac¢ao
entre os atributos “naturais e culturais” do ser humano, a ecologia humana
tem de ir mais além dos principios da ecologia geral, uma vez que a
flexibilidade do homem em matéria de conduta, a sua capacidade para
controlar as vizinhancas imediatas e a tendéncia para desenvolver cultura
independentemente do ambiente sdo maiores do que as dos outros

organismos.
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Nazareth (1993) faz uma reflexdo sobre as peculiaridades do humano,
afirmando que o humano tem particularidades diferentes dos outros seres vivos; ele
€ capaz de modificar o ambiente natural e criar um ambiente construido. Esse
ambiente construido é de grande complexidade, pois abarca uma imensa
diversidade, tal como: habitagao, transportes, trabalho, organizagéo social, religides,
valores.

Dessa forma, ndo haveria possibilidade de considerar o ser humano em
igualdade, numa sinecologia (todas tém os mesmos interesses). A Ecologia Humana
converte-se, assim, num grupo de interesse; pelas suas especificidades e também
pela sua mobilidade, é considerada uma auto-ecologia ou uma ecologia
antropocéntrica. E uma caracteristica que a distingue da ecologia geral; também o
aspecto da espiritualidade e da cultura a diferencia das outras espécies. O homem
€, por natureza, um ser de cultura; nesse sentido, essa visdo antropoldgica, cultural,
do humano ira fundamentar a Ecologia Humana. Para Nazareth (1993, p. 11), a

Ecologia Humana:

(...) tornou-se num dos principais ramos da Antropologia Biologica, aquela
que descura as nossas origens para se voltar para o nosso futuro. E a
ciéncia mais interdisciplinar que existe, o que Ihe confere individualidade e

originalidade.

Mesmo diante de uma visdo antropocéntrica, Acot (1990, p.115) busca
conceituar a Ecologia Humana, retirando-a da ecologia geral de sistemas e inserindo

o0 humano nessa dinamica. Para o autor, o objeto da Ecologia Humana situa-se:

Na interface da natureza e da sociedade: por um lado, os homens
constituem uma espécie biol6gica cuja natureza € ser marcada por culturas
e, por outro, eles transformam a natureza que os cerca a fim de

satisfazerem suas necessidades bioldgicas e sociais.

Na visdo de Carvalho (2007), outra grande contribuicdo sera a de Konig e
Wallner, ambos da década de 70, ao abordarem essa rela¢cdo mais do ponto de vista
da subsisténcia e da evolucdo das populagdes humanas no meio, o que foi definido

como relacéo dependente (Socio-economia, Antropo-ecologia).
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Para Pires & Craveiro (2011) e Carvalho (2007), a década de 70 também é
marcada pela interacdo, pela abertura de didlogo entre as Ciéncias da Natureza e as
Ciéncias Sociais no que se refere as discussdes sobre a Ecologia Humana. Essa
concepcao de Ecologia Humana considera tanto o humano como o ambiente de
forma integrada, privilegiando uma relacgéo sistémica, suas mutuas dependéncias. E
uma relacdo que busca conciliar a sociosfera com a biosfera. Essa interagao entre a
socioesfera e a biosfera insere a Ecologia Humana como o estudo da acdo humana
sobre a natureza e da acao da natureza sobre o ser humano.

Reforcando essa reflexdo abrangente, ampla e sistémica que envolve a
Ecologia Humana, Nazareth (1993, p. 882) afirma:

A ecologia humana deixa, assim, de ser um capitulo de uma ciéncia ou a
sitese de todas as ciéncias, mas o estudo interdisciplinar das interaccdes
entre o homem e o ambiente, estudo esse que é realizado através de uma

metodologia sistémica.

Ainda numa visao antropoldgica descrita por alguns autores, Pires & Craveiro
(2011) destacam que a Ecologia Humana surge da necessidade de produzir
conhecimento para compreender a relacdo do homem com o seu ambiente, para
responder a interrogacdo de qual € o seu lugar na natureza. Esse questionamento
cria um desafio incontestavel em relagdo a ética que subsidiara a relacdo ser
humano/natureza, tendo como objetivo um compromisso ecolégico e sustentavel
entre a espécie humana e as outras espécies, 0s recursos naturais e as formas de
ocupacao do territorio.

Para Odum (1988) as diversas abordagens sobre o papel da Ecologia
Humana, da insercdo do humano na relacdo com os ecossistemas, da importancia
da ponte entre as Ciéncias Naturais e Sociais levardo também a uma abertura
importante quanto ao papel académico dessa nova area. Também Acot (1990)
indica a importancia e emergéncia da Ecologia como nova disciplina cientifica que
comporta o todo, a integracdo do Ambiente e do humano nesse processo. Young
apud Carvalho (2007) defende que uma nova sintese da informagédo existente &
necessaria na integracdo dos conceitos de Ecologia Humana.

O autor ainda aponta a importancia da Ecologia Humana nesse processo de

interacdo entre as Ciéncias e as disciplinas ao afirmar que quase todas as



106

disciplinas e profissdes, tanto no campo das ciéncias como no das humanidades,
estdo avidas por encontrar na area da Ecologia Humana um campo comum de
encontro. (ODUM, 2004)

Foi a partir das reflexdes desse periodo que a Ecologia Humana teve um
alcance maior, até que, em 1972, na assembleia das Na¢bes Unidas em Estocolmo,
considerou-se objetivamente a necessidade de definir a Ecologia Humana como
uma nova disciplina. A frente de novas possibilidades nesse campo da Ecologia
Humana, trés grandes universidades europeias, Universidade René Descartes de
Paris, Universidade de Genebra e Universidade de Toulouse iniciaram o Centro
Europeu de Ecologia Humana. Nesse centro, que tem como proposta O curso
interdisciplinar, lancaram o Certificado Internacional em Ecologia Humana, sob a
égide da Organizacdo Mundial de Saude. Em 1977, reuniu-se em Copenhague o
grupo de coordenadores em Ecologia Humana e, apdés diversos estudos e
pesquisas, o comité define, entéo, o significado de Ecologia Humana como o estudo
do homem na sua circunstancia. (MACHADO, s/d)

Nesse contexto, Lessa apud Carvalho (2007, p. 10/11) também defende a

importancia da Assembleia das Na¢des Unidas ocorrida em 1972, ao descrever:

Uma assembleia Geral das Nacdes Unidas vinha de insistir que a Terra era
uma so [...] e que a coexisténcia harménica do Homem com a natureza era
a questdo fundamental deste fim de século [...] Mas sentira-se surpreendida
por ndo haver em nenhum pais uma escola superior que preparasse
guadros adequados [...] Faltava uma pedagogia. Paris, Geneve e Toulouse
encarregaram-se entdo de elaborar sobre um tronco comum de
conhecimentos, um programa piloto pluridisciplinar. Criou-se um Centro
Europeu de Ecologia Humana. Outras universidades [...] vieram juntar-se. A
Organizagdo Mundial de Salde chamou a si a condugdo final de um
certificado internacional de Estudos e cinco anos depois [...] fez reunir uma
duzia de peritos para instalar um Grupo de Coordenador de Ecologia
Humana. SO0 que ao procurar enquadra-lo [...] houve primeiro que a
reclassificar, a redefinir [...] Concordariamos que o fim da Ecologia Humana
era “o estudo do homem na sua Circunstancia” — entendo por nés por
“Circunstancia” a adicdo da Natureza com a sociedade; e que 0 seu estudo
requeria um dominio muito grande de Biologia, de Antropologia, de
Sociologia e de Histdria das Civilizagbes diferentes [...] € com essas chaves

se abririam depois horizontes tdo vastos.
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A Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), juntamente com a Organizagéo
Mundial da Saude (OMS), consideraram essa definicdo oficial. De acordo com o
autor, a definicdo foi considerada, por muitos, vaga e sob risco de induzir a
equivocos. Foi, entdo, que ampliaram a definicdo, sendo reformulada como o estudo
interdisciplinar, sistémico e prospectivo das interacbes substantivas entre 0 homem
e 0 meio ambiente. (MACHADO s/d)

Além dessa reflexdo sobre a Ecologia Humana ser considerada uma nova
disciplina, sobre a importancia dessa &rea nas reflexdes sobre a relagdo Ser
humano-natureza, a questdo metodolégica também é um ponto importante nesse
debate, afinal, a Ecologia Humana €& um campo infinitamente complexo,
representante de variedade, complementariedade, concorréncia, incerteza.

Para uma melhor compreensdo dessa complexidade e da dificuldade de
estabelecer uma metodologia para essa area, Carvalho (2007) afirma que uma das
abordagens da metodologia em Ecologia Humana foi definida a partir de outras
disciplinas, em particular a ecologia geral. Contudo, a vocac¢ao interdisciplinar e
transdisciplinar confere a abordagem ampla e complexa inerente a area.

Reafirmando essa direcéo interdisciplinar da Ecologia Humana, Murrieta
(2007, p.1) defende:

(...) nem sempre as ferramentas tedrico-metodoldgicas disponiveis a cada
disciplina s&@o suficientes para abarcar as indmeras dimensfes das
interacdes entre sociedades humanas e o meio. A Ecologia Humana é uma
das poucas areas do conhecimento académico que desenvolveu ao longo
dos ultimos quarenta anos um arsenal verdadeiramente interdisciplinar, —
gue se estende de questdes contemporaneas de teoria social até modelos
darwinistas do comportamento humano. Embora extremamente fértil,
tamanho leque de possibilidades também criou polémicas e criticas
acirradas entre vérias linhas tedricas interessadas nos dominios do
comportamento humano. Mesmo assim, os resultados dessa discussao vém
refinando cada vez mais as perguntas e respostas sobre nossas relaces
com a natureza, bem como nosso instrumental metodolégico para formula-

las.

N&o é mais vista apenas como sintese de todas as ciéncias, como ja descrito

anteriormente, tampouco como estudo de areas marginais de varias disciplinas, ou
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mesmo como somatério de determinadas areas de diferentes ciéncias, e, muito
menos, como um movimento de opinido. A ecologiala deixa de assumir esses varios
papeéis anteriormente arraigados para ter um caminho préprio, ainda em definicéo.
Pires & Craveiro (2011, p.6) descrevem bem essa perspectiva de integracao,
de complexidade, inerente a Ecologia Humana, indicando as varias conexdes dessa
area com outras da Ciéncias Sociais, bem com seu aspecto pluridisciplinar, ao

afirmar que:

(...) tendo reunido diversos contributos de outras ciéncias sociais,
desenvolveu de forma mais intensa e proficua, devido a sua pluralidade
epistemoldégica de raiz, uma relacédo especial com a Biologia e, nas Ultimas
décadas do século passado, com as andlises sobre o desenvolvimento
sustentavel, os riscos ambientais e a governanca dos territérios e recursos
naturais. E pertinente, contudo, considerar que as relacdes privilegiadas
entre a Ecologia Humana e as ciéncias sociais da Geografia, Antropologia,
Psicologia e Sociologia, que se desenvolveram ainda bem dentro do século
XX reforcaram o seu caracter pluridisciplinar, atendendo ainda ao facto de a
emergéncia das questdes ambientais, no percurso dos riscos globais,

predispor as ciéncias sociais a uma mudanca de paradigma.

Mesmo ndo assumindo mais os caminhos fragmentados e segmentados, que
foram a ela decretados, pode-se dizer que é uma area ainda em desenvolvimento e,
por isso, traz a possibilidade de abertura para uma visdo mais ampla e complexa
que € propria da Ecologia Humana.

Nesse sentido, Jaguard apud Carvalho (2007, p.132) descreve as bases da

Ecologia Humana afirmando que:

Trata-se de uma ciéncia de base humana, aberta a transversalidade e a
complexidade das problematicas que estuda, interdisicplinar, na confluéncia
entre as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias Sociais, ligando o
particularmente natural e o particularmente social, que rejeita predicdes
deterministas. Ela introduz uma nova dimensdo da conceptualizacdo da
Ecologia, qual é a humanizacédo dos comportamentos do Homem, enquanto
resultantes da dindmica das interac¢des entre si, com os ambientes com

gue se relaciona e destes relativamente ao ser humano.
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Com o proposito de visualizar melhor essa dimenséo interdisciplinar, essa
complexidade inerente a Ecologia Humana, a figura 6 abaixo que elaborei
demonstra bem as diversas areas envolvidas na reflexdo sobre a Ecologia humana,
nao mais de forma fragmentada, como ja verificado ao longo da trajetéria histérica,

mas de forma ampla e conectada.

Ecologia

\ Geral
Educacgdo

Biologia

Ecologia
Humana

Ecologia
Cultural

Psicologia

Figura 6 - Ecologia Humana — Uma Rede de Complexas Conexdes.
Fonte: Pinto, M. P, (2012)

Nos dias de hoje, a Ecologia Humana é retomada na perspectiva global, que
foi, de certa forma, ensaiada e desejada no século XX. Contudo, conforme expressa
Nazareth (1993), h4 uma intencdo metodoldgica e, por que nao dizer, também
epistemoldgica e ontolégica de conceber Ecologia Humana. E uma busca
incontestavel pela totalidade, pela visdo mais ampla e sistémica da realidade e da
relacdo Ser humano-natureza.

Para Carvalho (2007, p.132), essa totalidade humana, essa complexidade

inerente do ser, do processo ecoldgico, é assim vista:

O Homem é definitivamente encarado na sua totalidade compdsita, ou seja,
enquanto sistema de orgaos e fungdes, dotado de instintos e de inteligéncia,
possuidor de um patrimonio genético e cultural, inserido num meio formado
por elementos biéticos, abidticos e sociais. Quer dizer, a totalidade humana
€ simultaneamente totalidade bioldégica e totalidade cultural, totalidade
complexa.
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Essa definicho da Ecologia Humana como uma dimensdo mais ampla,
complexa, € defendida por véarios autores como Morin (2001), Capra (1996) e Boff
(1996), entre outros, segundo os quais deixa de ser representada como extensao da
ecologia geral ou de outra ciéncia.

Ndo d& para negar que, diante desse contexto polissémico, dessa
complexidade inerente que comporta a Ecologia Humana, ela também possua objeto
de estudo, bem como metodologia e objetivos. Para Carvalho (2007) o objeto de
estudo é constituido pelas interagdes permanentes e reciprocas entre o Ser humano
e 0 Ambiente, sendo ambiente aqui tanto natural quanto construido.

Contudo, essa definicdo ndo esgota a pluralidade de conceitos em torno
dessa area tdo ampla; dessa forma, vale apresentar algumas definicées, conceitos e
autores que explicam a Ecologia Humana. Na tabela 8, pode-se verificar um pouco

mais essa diversidade de conceitos e defini¢des.

Tabela 8 - Singularidades da Ecologia Humana. Fonte: Carvalho (2007). Tabela sistematizada por
Pinto, M. P. (2012)

Ecologia Humana e Seu Vasto Campo de Defini¢des e

Conceitos

Definicdes e Conceitos Autores e Suas Obras *

Ecologia de forma integrada Ser Humano-
Ser Humano e Ser Humano-Natureza.
Ciéncia da Natureza e do Ser Humano,
ndo de uma natureza que exclua o
humano e nem da uma humanidade

desligada da natureza.

Di Castri, F. afirma: “Ciéncia, seguramente,
mas sO podera afirmar-se na medida em que
aqueles que a praticam se sintam
profundamente responséaveis pelo futuro da

humanidade”.

O objetivo primordial € conciliar os
comportamentos da sociosfera com os da
biosfera.

Interroga se havera uma ou varias
ecologias humanas, pela
multidimensionalidade do seu campo de
correntes de

interesse, pensamento,

7

Crognier, E.: “ & melhor conhecer os seres
humanos para melhor os servir”.

“Uma ecologia que atribui uma importancia
determinante aos contextos culturais e
sociais e que em razdo disso cobre um

dominio hibrido”

‘DI CASTRI, F. Prefacio In: Ecologie Humaine ou La Fin Des Diatomées. Paris: Privat, 1984.

CROGNIER, E. L’Ecologie Humaine. Paris: Puf, 1994,

NAZARETH, M. Aspectos Demograficos e de Ecologia Humana. In: Bioética. Lisboa: Verbo, 1996.
LAMY, M. As Camadas Ecoldgicas do Homem. Lisboa: Instituto Piaget, 1995.

CAMPBELL, B. Ecologia Humana. Lisboa: Edi¢c6es, 1988.

OLIVIER, G. La Ecologia Humana. Barcelona: Oikus-Tau, 1981.
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diversidade de abordagens.

A Ecologia Humana estuda cada vez
mais, numa perspectiva global, as
diferentes dimensfes do humano:fisica,
guimica, bioldgica, sociologica,

econdmica, técnica, cultural, espiritual”.

Nazareth, M.: “A Ecologia Humana procura,

sobretudo, uma dindmica de interaccdes”.

A Ecologia nao poderia ser senao
humana, até porque o homem é parte
integrante do sistema biosférico total,
simultaneamente  seu  habitante e

manipulador.

Lamy, M.: Considerou a Ecologia Humana

como um pleonasmo

Cultural: como a cultura de um grupo
humano se adapta aos recursos naturais e
como convivem com oOutros grupos
humanos.

Social: investiga o0os motivos que
conduzem a estrutura social de um grupo
humano a ser o resultado do ambiente

global do grupo.

Campbell, B.: Descreve as perspectivas da
Ecologia Humana sobre o plano pratico da
relacdo humana, apontando duas correntes:

cultural e social..

Curto Prazo: Esta relacionada as nossas
condicdes de vida, saude e equilibrio,
dando énfase aos desastres naturais, as
degradacbes ambientais e a interferéncia
na vida humana.

Longo Prazo: N&o se trata apenas dos
efeitos causados pelas acdes de curto
prazo, mas a influéncia dessas
degradacbes sobre 0s NOSSOS

descendentes.

Olivier, G. Descreve a Ecologia apontando
duas possibilidades: de curto e longo prazo.

Diante desse cenério e das diversas possibilidades de definicdes sobre a

Ecologia Humana, uma das formulacées contemporaneas tem sido a percepcao da

Ecologia Humana de forma mais holistica, mais complexa, sustentando uma acéo de

interacdo que néo visualiza a natureza e o ser humano como partes desconectadas,

mas que intensifica essa relacao de forma mais integrada.
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Corroborando com essa perspectiva, Carvalho (2007, p. 133) sintetiza:

A Ecologia Humana preocupa-se cada vez mais com a observacdo e a
andlise da teia de relagbes extremamente complexas — a “imperceptivel
rede de relacdes hiper-complexas”, (...) que ligam o Homem ao Homem e o
Homem ao Ambiente plural (fisico, quimico ou biolégico, social e cultural),

apoiando-se no método sistémico.

Diante dessas reflexfes da trajetoria da Ecologia Humana, algumas questdes
sao pertinentes: como as instituicdes que dizem trabalhar com a Ecologia Humana
estdo direcionando suas atividades; a partir de que autores, conceitos e
fundamentos essas construcdes estdo sendo realizadas?

E em torno dessas e de outras questdes que pretendemos elaborar, como
dito no inicio desse trabalho, sobre como as instituicbes aqui pesquisadas estao
desenvolvendo a Ecologia Humana. Nossa intencao é deixar bem claro que se trata
apenas de um recorte, de uma breve descricdo de quatro instituicdes, e que
pesquisas poderdo e deverdo complementar e dar uma visdo mais ampla desse
estudo sobre a Ecologia Humana e também Profunda, visto que o estudo destacou
duas instituicbes académicas com areas dedicadas especificamente a Ecologia
Humana (UNB e UNL) e duas insitituicbes ndao académicas (Unipaz e Instituto

Calliandra) com foco mais no desenvolvimentos integral do Ser humano.
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6 PRAXIS EM ECOLOGIA HUMANA: REFLEXOES
COMPARTILHADAS

Para uma melhor compreensdo sobre as instituicdes pesquisadas, seus
objetivos e os fundamentos que norteiam as atividades desenvolvidas por elas,
apresentamos, por meio dos relatos das entrevistadas e de alguns documentos
anexos que definimos como documento-referéncia, as quatro instituicdes: Unipaz,
Instituto Calliandra, Universidade de Brasilia — UnB e Universidade Nova de Lisboa —
UNL. A pesquisa foi focalizada em duas instituicbes ndo académicas, que sao a
Unipaz e Instituto Calliandra e duas académicas, que sdo a Universidade de Brasilia,
onde destacamos a area de Educacdo e Ecologia Humana do curso de pos-
graduacdo em Educacdo e a Universidade Nova de Lisboa, onde apoiamos a
pesquisa nha estrutura do mestrado e doutorado desenvolvido na Faculdade de

Ciéncias Sociais e Humanas.

6.1 Unipaz

A Unipaz iniciou suas atividades em Brasilia-DF, quando o Governador José
Aparecido de Oliveira, em 1987, convidou o professor Pierre Weil para integrar uma
comissdo do Governo do Distrito Federal e, posteriormente, para assumir a
responsabilidade de presidir e estruturar a Fundacgéao Cidade da Paz.

Criada por um movimento mundial de pessoas e intituicbes afins, a
Universidade da Paz — Unipaz trouxe a ideia de semear uma cultura de paz entre os
varios segmentos sociais, além de tornar ampla a consciéncia e promover a
integridade do ser, divulgando, dessa maneira, 0 movimento holistico.

A Unipaz é um movimento sem fins lucrativos cujo objetivo maior é a
introducdo de uma nova consciéncia. Esse proposito esta em consonancia com a
Declaracdo de Veneza da Unesco (1986) e a Carta de Brasilia. Hoje a Unipaz vem
atuando em diversos paises. Cada unidade tem uma programacdo bem

diversificada.
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Na Fala de Regina Fittipaldi, podemos vislumbrar um pouco mais desse

processo de iniciagdo da Unipaz; seu relato mostra as coincidéncias no caminho:

[...] fomos para a Granja do Ipé, onde havia um movimento anterior que se
chamava: Alvorada Cidade da Paz, dai esse nome inclusive, porque ja
havia um movimento que tinha uma outra perspectiva. Uma coincidéncia
extraordinaria com o nome, uma sincronicidade na verdade, desde entdo
estamos nesse caminho, nesse movimento. E nisso que a Universidade da
Paz se reconhece, como um movimento na dire¢cdo da constru¢do de uma

cultura de paz e néo violéncia.

Logo depois da inauguracdo da Universidade Holistica Internacional de
Brasilia, na Granja do Ipé, em 14 de abril de 1989, definiu-se, sob o impulso de
Roberto Crema, com base numa forma aperfeicoada daquele trabalho pratico, a
estrutura da Formacao Holistica de Base, e iniciou-se a primeira turma com mais de
oitenta inscritos em 1989.

Criou-se o0 colegiado da Formagdo Holistica, que continua se reunindo
periodicamente, aperfeicoando o processo de maneira constante, fazendo revisbes
para adequar o curso a estrutura geral do programa "A Arte de Viver em Paz", que
foi reconhecido pela 262 Assembleia Geral da Unesco como um novo método
holistico de Educacéo para a Paz.

Um dos objetivos primordiais da Unipaz € atuar na area do desenvolvimento
pleno do ser humano, no seu relacionamento consigo mesmo e com O meio
ambiente natural e social visando a busca de novas percepc¢fes para a prevencao,
preservacdo e recuperacdo de sua saude fisica, emocional, mental e espiritual.
Esses objetivos concretizam-se por meio do estabelecimento de canais de
comunicacdo com a populacéo, de atividades de conscientizacdo e educacao e da
promocdo de pesquisas e trabalhos de campo que fagam com que a populacdo

evolua na sua consciéncia individual e coletiva.
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6.2 Instituto Calliandra

O historico baseado nos relatos de Yara Magalhaes, a fundadora do Instituto,
demonstra um pouco de como o instituto se organizou e também quais 0s

fundamentos que permeiam suas atividades:

Entdo, um pequeno histérico, é que formou-se uma biblioteca a partir do
meu encontro com o0 pensamento de Sri Aurobindo. Eu fiquei muito
encantada e me dediquei nessa época a estudar o pensamento de Sri
Aurobindo. E fui agregando materiais e fiz a formacdo com Rolf Gelewski e
ele me dava muita coisa e eu ia agregando, colecionando e juntando e isso,
com o passar do tempo, foi-se transformando numa biblioteca tematica.
Nessa época, eu também fazia parte do partido verde, quando o partido
verde ainda ndo era politico, era um movimento, s6 tinha o nome de partido.
Entdo, a gente também tinha atividades ecoldgicas e muitas atividades de
protestos também, entdo eu fui fazendo essa sintese que nunca foi feita, na
casa Sri Aurobindo, onde eu fiz a formacdo com Rolf Gelewski e eu ainda
também néo tinha visto dentro do partido verde. Eu fui juntando as duas
coisas, eu fui vendo que as coisas tinham a ver até porque na formacgéo que
o Rolf disponibilizou para mais ou menos cem pessoas no Brasil, ele usava
constantemente a natureza num espirito ecoldgico, ele nunca quis ser um
ecologista, ndo discorreu sobre isso, mas ele fazia.

Entéo eu achei que aquilo estava faltando no partido verde, que nés éramos
muito combatidos. E eu fui fazendo essa sintese e juntando material,
educacéo integral e ecologia humana, assim nasceu essa biblioteca. Com
uns bons anos que essa biblioteca existiu eu me mudei para Brasilia e,
chegando aqui, esse material comecou a atrair pessoas. E as pessoas
comecaram a frequentar a casa e eu tive que tornar essa casa, uma casa
aberta, e o material ia atraindo as pessoas.

E a partir desse material, surgiu a rede de educacdo integral. Nés
qgueriamos mesmo ser rede, absolutamente livres, abertos e sem
responsabilidades maiores, que ndo fossem estar sempre estudando e
trocando. Contudo, por uma necessidade, instituimos o Instituto Calliandra

como face juridica.

De acordo com Magalhdes (2006), o desenvolvimento do Instituto esta focado
na educacéo integral trazida por Sri Aurobindo, que privilegia um olhar mais holistico
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ao compreender o mundo e vivenciar a realidade de forma mais integrada. A base é
a busca por uma realizagdo humana de forma mais inteira, nao privilegiando apenas
a dimensédo intelectual, mas outras dimensdes que foram compartimentadas ao
longo do nosso processo civilizacional.

Nessa busca por uma realizagcdo humana de forma mais inteira, a educagao
integral tem sido considerada um dos instrumentos de conexao entre o Ser e o todo.
O conceito de educacédo integral que norteia o Instituto parte do pressuposto do
exercicio permanente da vivéncia de forma integral, no qual ha constante busca do
conhecimento a partir de uma visdo mais complexa do ser humano, ndo renegando
seus aspectos qualitativos, subjetivos. A educagéo integral em uma perspectiva
holistica preocupa-se em captar a integralidade do ser nas suas multiplas
dimensdes.

Reafirmando essa perspectiva, Magalhdes (2006) descreve a educacgao
integral como uma proposta educacional que, necessariamente, deve buscar atingir
o Ser humano em sua integralidade. Para ela, a educacédo que temos vivenciado na
nossa trajetoria histérica busca, sobretudo, atingir uma das dimensbes do Ser
humano, que é a dimenséo intelectual, sendo considerada pela autora uma
educacao parcial. Entretanto, a educacéo integral proposta pelo Instituto Calliandra,
baseada nas concepc¢des de Sri Aurobindo, busca atingir a evolugdo humana a partir
do desenvolvimento de quatro dimensdes preponderantes: a dimensao do corpo, da

vida, da mente e do espirito.

6.3 Universidade de Brasilia— UnB

A é&rea de Ecologia Humana da Universidade de Brasilia data de 2006,
quando um grupo de professores interessados por uma reflexdo mais complexa e
mais ampla uniram-se para concretizar a area. A sua criacao teve como antecedente
a criagcdo da area de Educacdo Ambiental e Ecologia Humana na graduacdo da
Faculdade de Educacdo em 1998.De acordo com o documento-referéncia da UnB,
“a proposta de criacdo desta nova area na PoOs-graduacdo da Faculdade de

Educacdo surge da confluéncia de interesses de professores-pesquisadores da
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Faculdade de Educacédo que desenvolvem projetos de pesquisa, ensino e extensao
sobre praxis pedagodgica, ecologia humana e subjetividade a partir de uma
epistemologia transdisciplinar e uma abordagem transversal dos processos
educativos.”

A fala de Lais Mourdo descreve bem esse processo:

Quando a gente fala da histéria da area de Educacao e Ecologia Humana, a
primeira coisa que me vem a mente é a nossa. O processo pelo qual nos
fomos abrindo um espaco, dentro na universidade, dentro da Faculdade de
Educagdo e dentro do programa de poOs-graduacdo, para caber alguma
coisa nova ali. Toda a concepcdo dessa area, ela tem a ver com uma
disputa por um espaco institucional dentro da instituicdo, um espaco por

uma coisa nova. (L.M.)

De acordo com o documento-referéncia, a area de concentracdo Educacao e
Ecologia Humana articula-se em torno de um duplo objetivo:

Congregar professores-pesquisadores que, em suas atividades de docéncia,
extensdo e pesquisa, reconhecem a Ecologia Humana como dimenséao ontoldgica
complexa da pratica pedagodgica; tematizam a epistemologia transdisciplinar
pesquisando as possibilidades tedrico-meotodoldgicas de ressignificacdo das formas
plurais de producdo do conhecimento e experimentam o trabalho pedagogico como
espaco de transversalidade que integra e retro-alimenta individuos, instituicbes e
comunidades de aprendizagem.

Desenvolver pesquisa em educacdo com foco na vida cotidiana e no fazer
pedagdgico enquanto pratica social realizada com e por individuos (subjetividades)
pertencentes a uma espécie e a uma cultura e em relacao sinérgica com seu meio
ambiente.

Na proposta do programa atual, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
da Universidade de Brasilia é articulado em torno de seis areas de concentragao:
Escola, Aprendizagem e Trabalho Pedagdgico; Educacdo e Comunicacao; Politicas
Pulblicas e Gestado da Educacao; Desenvolvimento Profissional Docente; Educacéo e
Ecologia Humana e Educacdo em Ciéncias e Matematica.

A nossa pesquisa foi realizada tendo como base a area de Educacdo e
Ecologia Humana, dentro da qual privilegiamos a linha de pesquisa Ecologia

Humana e Préxis Pedagdgica.
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O documento-referéncia indica as bases e fundamentos que estruturam essa
area desde 2006. Nele, pode-se ter uma ideia melhor das formulagbes que foram
idealizadas para a area de Educacao e Ecologia Humana, e serviu de base para as
estruturas atuais da area de Educacédo e Ecologia Humana do programa de pos-

graducdo em Educacédo da Universidade de Brasilia.

6.4 Universidade Nova de Lishoa— UNL

A pesquisa em Ecologia Humana na Universidade Nova de Lisboa foi
primeiramente apoiada nas estruturas do curso de mestrado em Ecologia Humana e
Problemas Sociais Contemporaneos, estrutura essa que foi ampliada e aprofundada
para o doutorado em Ecologia Humana. A entrevistada foi realizada com a
coordenadora do mestrado e doutorado em Ecologia Humana, mediante coleta de
dados para comprovar as bases dos dois cursos.

Tendo como apoio o documento-referéncia, o doutorado em Ecologia
Humana tem como objetivo a formacédo avancada de licenciados e mestres das
areas das Ciéncias Sociais e Humanas e de licenciados e mestres de outras areas
de formacdo que pretendam adquirir ou aprofundar conhecimentos nessa area
seguindo uma perspectiva pluridisciplinar. Oferece uma continuidade de formacéao e
de aprofundamento de conhecimentos para todos aqueles que concluiram o
mestrado em Ecologia Humana e Problemas Sociais Contemporaneos da FCSH, ou
em areas afins, e que queiram prosseguir para o 3° ciclo, o doutorado.

O curso esta estruturado com o objetivo de preparar os alunos para a
obtencdo de um diploma de doutorado adquirindo as competéncias necessarias quer
para desenvolver projetos de investigacdo no ramo cientifico da Ecologia Humana,
guer para um contexto empresarial, isto €, contribuir, em sua area de trabalho, para
a tomada de decisdes mais informadas.

O plano de estudo foi pensado para ter uma duracdo de quatro anos letivos,
sendo um primeiro ano letivo destinado ao aprofundamento da formacédo nessa area
e preparacéo do plano de trabalho para a realizacdo da pesquisa, e trés anos letivos

para a escrita da tese.
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No documento-referéncia, foi disponibilizado o programa geral do doutorado
em Ecologia Humana, no qual se pode verificar de forma mais detalhada a estrutura
curricular e uma breve descricdo dos conteludos de cada unidade curricular, das

disciplinas que comp&em o curso.

6.5 Entrevistas: Uma Boa Prosa Sobre Ecologia Huma na, Etica e Educacéo

Na analise e estruturacdo dos dados, nossa pesquisa foi desenvolvida tendo
como instrumento a analise de contetudo, como descrito anteriormente. Fizemos a
analise das entrevistas seguindo as etapas propostas por esse método. Para tanto,
fizemos os seguintes percursos:

Para o tratamento dos dados, foi utlizada a técnica de andlise temética ou
categorial;

Posteriormente, fizemos os reagrupamentos em classes ou categorias;

Andlise e interpretacdo dos dados;

Reagrupamento das informacdes em categorias analiticas;

Analise do corpus analitico;

Elaboracdo das consideracOes, estabelecendo as relacbes entre as
categorias e seus elementos, buscando respostas para nossas questdes e objetivos
da pesquisa.

Destacamos, além das falas das entrevistadas, autores relevantes na
abordagem referente a pesquisa e nos apoiamos nos documentos referéncias que
se encontram anexos. A partir da analise das entrevistas e dos documentos
referéncias, tendo como base as etapas expostas, chegamos as seguintes

categorias e subcategorias que organizaram 0 processo interpretativo da pesquisa:

1 — Caminhos Percorridos — Escolas e Autores

2 — Estratégias do Caminho — Abordagens Pedagogicas utilizadas pelas
Instituicbes

2.1 — Fundamentos — Da Disciplinaridade a Transdisciplinaridade

3 — Ecologia Humana e a Formacéo do Sujeito
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4 — Etica e Ecologia — Dos Valores e Costumes

Algumas categorias foram criadas previamente, tendo como proposta dialogar
diretamente com algumas questbes e objetivos da pesquisa. Segundo Franco
(2007), sédo categorias e indicadores pré-determinados que tém como objetivo
responder algumas questbes especificas do pesquisador. Contudo, também
surgiram algumas categorias posteriores que emergiram das falas dos entrevistados
e dos conteudos das respostas durante as diversas leituras das entrevistas.

Optamos, para citacdo das entrevistadas, utilizar suas iniciais. Dessa forma,

na tabela 9 abaixo, identificamos a instituicdo, 0 nome e as iniciais correspondentes.

Tabela 9 - Identificacdo das entrevistadas

Instituicbes Entrevistadas Identificacdo pelas Iniciais
Unipaz Regina Fitipaldi R.F.

Instituto Calliandra Yara Magalhdes Y.M.

Universidade de Brasilia Lais Mouréo L.M.

Universidade Nova de Lisboa | Iva Pires I.P.

1 — Caminhos Percorridos — Escolas e Autores

Caminhos Percorridos é uma categoria que demonstra um pouco a
diversidade do conceito de Ecologia Humana, além dos possiveis caminhos
epistemoldgicos e pedagdgicos estabelecidos pelas instituicdes pesquisadas.

Além da diversidade de possibilidades na reflexdo sobre a Ecologia Humana,
essa categoria também possibilitou verificar os diversos autores e escolas que
fundamentam as teorias e praticas das institui¢cdes.

A Unipaz tem como proposito fundamental o desenvolvimento do ser humano.
Para isso, baseia suas propostas em trés documentos fundamentais: a Declaracéo
de Veneza de 1986, a Declaracdo de Brasilia de 1987 e a Declaracao de Canela de
1992. Sdo documentos que alertam para uma nova conscientizacdo planetaria e
para a educacdo para a paz, que possam incluir o ser humano, a natureza e o

encontro da ciéncia, arte, filosofia e das tradi¢cdoes espirituais.
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Além dos documentos ja citados, alguns autores sdo fundamentais nas
discussdes que envolvem a Unipaz. Na fala de R. F., em que ela chama
carinhosamente os autores de prata da casa, fica clara a importancia deles para a

instituicao:

[...] nés temos as pratas da casa, como a gente diz, que sao o prof. Pierre
Weil, Roberto Crema e Jean Yves Leloup. Eu considero prata da casa, na
verdade, € uma pessoa que caminha com a gente ha tanto tempo e a gente
vé 0 ser luminoso que ele é, ele é tdo incorporado. Também pessoas da
prépria Unipaz que estdo gerando conhecimento. No universo do que
existe, nés temos o Leonardo Boff, Basarab Nicolescu, Ervin Laszlo, Ken
Wilber, Edgar Morin. Eu fico receosa de anunciar e ndo conseguindo
traduzir de uma forma fidedigna os nossos referenciais. Tem também Paulo
Freire e a gente busca integrar reflexdes de pessoas que estdo trazendo o

novo, como o préprio prof. Cristovam Buarque. (R.F.)

Também mantendo a abordagem a partir do desenvolvimento humano, mas
numa perspectiva da educacédo integral, o Instituto Calliandra traz alguns autores
que fundamentam as teorias e praticas, mas também n&o limita-se a eles; as
propostas sdo abertas sempre numa perspectiva de integragdo com outros autores e
escolas. A educacdo integral foi definida a partir do pensamento filosofico-
educacional de Sri Aurobindo e Mira Alfassa e teve como divulgador e didatizador no
Brasil Rolf Gelewski.

Na fala de Y.M., fica claro que, além desses trés autores primordiais, outros

complementam as bases epistemoldgicas do Instituto.

[...] a gente estd sempre procurando 0s consoantes, a gente encontra
Merleau Ponty, Teilhard de Chardin, Bachelard, Jung, Rudolf Steiner,
Montessori, Paulo Freire. A gente sente que é um grupo de pessoas de
mentes iluminadas, que veio trazendo essas ideias, essas percepc¢oes.
Ampliando, a gente chega em Platdo, porque muito do que Sri Aurobindo
trouxe veio do pensamento grego, tem muito a ver com Platdo. Vocé pode
verificar que € uma educacdo que vai de Platdo a Paulo Freire; € um arco-

iris, um entrelacar de muitas mentes brilhantes. (Y.M.)

Na UnB, os autores, de certa forma, estabelecem os fundamentos

epistemoldgicos para se pensar as metodologias, visto que séo elaboradas de forma
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diferenciada por cada professor. Na linha de pesquisa Ecologia Humana e Praxis
Pedagdgica, a escola francesa tem grande destaque, tal como o0s autores que

transitam na transdisciplinaridade. S&o nomes como:

[...] entdo a gente pode citar Jacques Ardoino, Edgar Morin, Basarab
Nicolescu, Maffesoli, Humberto Maturana, llya Prigogine, René Barbier,
Pascal Galvani, Edgar Carvalho, Candida Moraes, Pedro Jacobi. Quando a
gente construiu a proposta da area, trouxemos um conjunto de autores.
(L.M.)

Na Universidade Nova de Lisboa — UNL, a Escola de Chicago tem grande
influéncia nas propostas desenvolvidas pelo curso.

A Escola de Chicago teve grande destaque na décadas de 20 e 30 ao levar
em consideracdo aspectos biolégicos e sociais, pois, antes, apenas 0s aspectos
ecolégicos eram tidos como importantes numa analise ambiental. Ela traz a
integracdo do humano a essa reflexdo por meio da sociologia urbana. (NAZARETH,
1993)

Na fala de I.P., houve destague para outras vertentes que fundamentam as
reflexdes sobre Ecologia Humana e também para alguns autores que

complementam as discussoes.

Na cadeira de E. H, utilizamos a Escola de Chicago como ponto de partida,
pois ela apresenta a origem da E.H. A escola de Chicago é uma escola de
socidlogos, foi muito importante porque quando eles comecaram a explicar
0 porqué do crescimento espetacular da cidade de Chicago na década de
vinte, ao invés de procurar explicar o crescimento somente pela via da
sociologia, eles vao também procurar nas ciéncias naturais. Trabalhamos
com as bases dessa escola pela importancia de fazer ponto com outras
ciéncias. Entre outros autores, trabalhamos com Robert McKenzie, Robert

Park, Ernest Burguess e algumas obras de Amos Hawley. (I.P.)

No relato, também foi descrito outro conceito trabalhado pela UNL, que é o
conceito de sociedade de risco, cujo foco principal € compreender os problemas

ambientais que estao interligados diretamente com a sociedade contemporéanea.



123

[...] na sociologia, o Ulrich Beck é um sociolégo muito importante, traz um
contributo importante para noés da sociedade de risco. Trabalhamos com
esse conceito a partir da visdo de Beck, ou de Anthony Giddens, também
socidlogo, definindo esse conceito de sociedade de risco e incluindo outras

vis@es de outras areas cientificas ndo so6 da sociologia. (I. P.)

Nesse conceito de sociedade de risco, em Beck, o risco € definido ndo por
causa dos perigos naturais, mas sim de situacbes desencadeadas pelo
desenvolvimento social e tecnolégico advindas principalmente do periodo industrial.
(PIRES & CRAVEIRO, 2011)

Os relatos da Unipaz sdo apoiados em varios documentos e autores que
compdem o universo epistemoldgico da instituicdo; nessa reflexdo, especificamente,
o relato aponta para os quatro pilares fundamentais de aprendizagem estabelecidos
pelo relatorio da Unesco sobre educacdo para o século XXI: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. (DELORS, 2006)

No relato da entrevistada, fica explicita a importancia de transpor a educacao
formal que privilegia apenas o fazer e o conhecer; ela traz um posicionamento critico
a essa maneira de educacéo formal, bem como destaca como a Unipaz procede em
sua busca de interacdo da ecologia do humano com os diferentes seres que

compdem esse todo dinamico.

Entéo, vocé veja bem, o formato da educacgdo, os pardmetros da educacao
formal s&o: educar para conhecer e fazer, eu aprendo e eu me apropio do
gue eu aprendo para agir no mundo, para ser uma profissional, para ir para
uma acao e o conviver vem na decorréncia da minha atividade ou néo, s6
gue os 4 pilares colocam como pressuposto de equivalente no grau de
importéncia entre essas 4 fun¢des da educacdo. Entdo vocé aprende para
conhecer, para fazer, ou seja, como ser social, vocé tem que derramar ao
mundo seu aprendizado, para sobreviver, para agir, para se conhecer
melhor, mas vocé tem também, num grau de equivaléncia, o educar para
conviver, perceber-se como um ser social e é esse conviver, ele contempla
a partir das 3 ecologias ndo s6 um aspecto antropocéntrico, ndo se trata
apenas aprender a conviver com o humano, com o semelhante, mas
aprender a conviver com as aguas, com as montanhas, as plantas, com os
outros animais, com as florestas, num grau de reveréncia, reconhecendo
gue tudo o que existe, que tudo que manifesta hoje na teia da vida por uma

visdo do todo e das partes. Na visao holistica é: tudo muda, tudo afeta tudo,
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tudo é um todo. Entdo, se tudo muda, tudo afeta tudo e tudo é um todo,
entdo o conviver pressupde o respeito e o cuidado com a convivialidade
desses diferentes seres, filhos e filhas da terra, que nesse momento
percebemos no mesmo espacgo-tempo e também para as geracdes futuras,
claro. (R.F.)

O Instituto Calliandra traz outra perspectiva que, de certa forma, também
critica 0 modelo classico de educacdo. Abordam outras dimensfes que nao apenas

a intelectual ao destacar a experiéncia do aluno:

Porque quando o aluno enraiza é quando ele vai além do intelecto, tem que
ser gravado noutras instancias. Tem que ser gravado no fisico, na mente,
na vida e no espirito. Tendo como base também os quatro pilares: a arte, a
cultura, o cotidiano e a apreciacdo da natureza, € o que chamamos de

pedagogia simbdlica. (Y.M.)

A trajetéria da é&rea de Ecologia Humana na UnB de insercdo da
transdisciplinaridade foi uma luta pelo novo. No relato, fica claro que havia uma
estranheza geral entre os outros professores, entre as outras areas. Assim como as
outras instituicdbes pesquisadas, também na UnB ha uma busca de inserir novas

propostas, numa intencdo de estabelecer outros paradigmas.

[...] era uma percepcdo nova que ndo se enquadrava no imaginario dos
professores. [...] estranhavam a presenca de um grupo de pessoas que
tinha uma articulacdo da educacdo com a religiosidade, com a questéo
ambiental, com a questédo da natureza, com a questdo da forma¢do humana
com outros valores, valores contra-hegeménicos, vamos dizer assim. Havia
o reconhecimento positivo ou negativo na faculade de educacao, de um

grupo de professores que traziam uma outra proposta. (L. M.)

Essa perspectiva da Unipaz, do Instituto Calliandra e da UnB reflete muito o
que € proposto pela carta da transdisciplinaridade (1994) no artigo 1, que diz:
“qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma mera definicdo e de dissolvé-lo
nas estrutura formais, sejam elas quais forem, é incompativel com a visao

transdisciplinar”.
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Essa categoria revelou que h&d uma diversidade incrivel de autores que
abordam a tematica da Ecologia Humana e que, além da diversidade bibliografica,
também ha propostas diversas que o proprio tema comporta. A Ecologia Humana
nao € um conceito acabado em si, mas uma proposta de construcdo de uma riqueza
imensa que dialoga imprescindivelmente com a complexidade.

Pelos relatos e documentos referéncias fica claro que todas as instituicoes

buscam, a sua maneira, transpor a educacéao classica positivista.

2 — Estratégias do Caminho — Abordagens Pedagogicas utilizadas pelas

Instituicbes

De acordo com a diversidade de objetivos propostos, devido as
singularidades de cada instituicdo, essa categoria também revelou alguns
instrumentos pegagdgicos especificos.

As falas apresentandas pela Unipaz e pelo Instituto Calliandra mostram que
ambas trabalham numa perspectiva de integrar as diferentes dimensfes do ser
humano, ndo s6 no que concerne a sua intelectualidade, mas também o corpo, a
natureza, a arte, entre outras.

Buscam trabalhar numa perspectiva eco-sistémica, como descrevem Moraes
& Valente (2008). Na perspectiva eco-sistémica, a realidade é complexa, dinamica,
relacional, indeterminada, néo-linear, difusa, mutavel e imprevisivel. A realidade é
constituida de processos globais, integradores, nao lineares e auto-eco-
organizadores. E uma realidade multidimensional que se constitui a partir de
diferentes niveis: macrofisico, microfisico e virtual, onde ha uma intensa relacéo de
realidades complexas.

Fica claro nas falas que se seguem da Unipaz e do Instituto Calliandra, que
tanto as estratégias que sdo desenvolvidas como as atividades que apresentam séo

amparadas pelas dimensdes transdisciplinar e complexa.

Entdo, € preciso, por exemplo, cuidar do corpo, porque nds temos a

tendéncia, depois da nossa crise racionalista, civilizatéria, de achar que tudo
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se resolve na mente, que a mente é um grande laboratorio de experiéncia,
mas ndo é assim, sabemos que o corpo € o grande sacrario de experiéncia
da vida. A gente sempre associa nas nossas aulas praticas que despertem
o aprendiz para contatos de abertura através do tai-chi, da yoga, da
biodanca, contatos com a natureza, enfim, sdo portais disponiveis, através
das tradi¢gOes, da propria jornada humana sobre o mundo, que a gente sabe
gue séo portais de conexdo para outras percepcfes de si, do outro e do
mundo. NOs procuramos esse equilibrio que os taoistas chamavam da
danca da vida, do yin e yang, da fala e do siléncio, da escuta e da fala, a

gente busca viver isso numa troca. (R.F.)

Corroborando com essa visdo mais ampla de vivenciar 0 processo
transdisciplinar, o artigo 5 da carta da transdisciplinaridade (1994) é esclarecedor: “a
visdo transdisciplinar é resolutamente aberta na medida em que ela ultrapassa o
campo das ciéncias exatas devido ao seu dialogo e sua reconciliagdo ndo somente
com as ciéncias humanas, mas também com a arte, a literatura, a poesia e a
experiéncia espiritual”. Essa percepcdo mais ampla, de forma mais integral, também

foi descrita pelo Instituto Calliandra.

Trabalhamos com leituras e também vivéncias, tendo como foco o fisico, a
vida, a mente e o espirito. A gente trabalha a arte como lastro, passando
pela cultura e pelo cotidiano. Trabalhamos a pedagogia simbodlica,
trabalhando com a arte, na medida que vocé insere o simbolo o nivel de
apreensdo € muito mais profundo, sdo estratégias de enraizamento.
Também trabalhamos com o cotidiano e com as apreciagdes e
aproximacfes com a natureza, com isso vocé consegue que os valores,
sejam percebidos além do intelecto. Através de leituras do trabalho
simbolico e artisitico e muitas apreciacbes a natureza, buscamos que os

valores sejam apreendidos em outros niveis. (Y. M.)

Pelos relatos das entrevistadas, tanto a Unipaz como o Instituto Calliandra
trabalham na perspectiva de formacdo do sujeito e, para tanto, estabelecem
algumas etapas que possam facilitar essas formacdes. A Unipaz estabeleceu a
formacao holistica de base, que é desenvolvida em trés fases: o despertar, que € a
fase da ecologia pessoal que integra o pensamento-sentimento-sensacao-intuicao; o
caminhar, que é a fase da ecologia social e ambiental, € o conhecimento adquirido
na fase anterior e direcionado para a sociedade e natureza; e a obra-prima, etapa
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final desencadeada pela formacdo do sujeito aprendiz que tera maiores
possibilidades de desenvolver seu processo de interiorizagédo e integracdo da visao
holistica, complexa.

De acordo com o documento-referéncia da Unipaz, a Formacao Holistica de
Base (FHB) tem a duracdo de dois anos e visa habilitar pessoas a uma nova
cosmovisdo sustentada no paradigma holistico por meio de um modelo de educacéao
para a inteireza. E um tipo de aprendizado novo, sem precedentes com relacdo a
universidades convencionais onde o ensino, embora eficiente e necessario, €
fragmentado, com objetivo Unico de uma especializagdo profissional.

O Instituto Calliandra, por meio da educagéo integral, busca trabalhar as
quatro dimensdes: fisica, vital, mental e psiquico-espiritual, buscando, assim, uma
conexdo com as varias dimensdes do humano. De acordo com documentos, buscam
contribuir com a conquista de condicbes adequadas a uma manifestacéo
progressiva dos potenciais humanos nas diversas circunstancias da vida presente e
futura.

Essa perspectiva da transdiciplinaridade, dos niveis de realidade, descrita por
Nicolescu (1999) e também por Sommerman (1999), entre outros autores, reforca a
percepcdo das varias dimensdes que envolvem o sujeito, como descreve
Sommerman ao demonstrar 0s quatro niveis de realidade: o corporal, o psiquico, o
animico e o espiritual. E uma forma de estabelecer o fendmeno humano de forma
mais integral, complexa.

Os relatos apresentados pela UnB discorrem que, inicialmente, na graduacéao,
traziam algumas praticas pedagogicas que visavam novas formas de vivenciar o
aprendizado pela transformacéo do sujeito, tendo como base os niveis de realidade

transdisciplinares descritos por Nicolescu.

[...] a gente concebia as oficinas em trés grandes momentos: momento de
sensibilizagdo inicial, onde trabalhdvamos o imaginario, o simbélico. Depois
a gente entrava a fundo na tematica, indo a fundo nas raizes das questdes
e depois a gente fazia um Ultimo momento que era retornar ao estado
inicial. Era trabalhar com os diversos niveis de realidade com o grupo. (L.
M.)
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Pelo relato, era uma dindmica que extrapolava as atividades propostas pelo
modelo classico que outros professores utilizavam. Era uma proposta ousada que

abarcava outras dimensdes do sujeito além da intelectual.

O ensino era uma coisa de sair de um nivel de consciéncia de realidade
surperficial e entrar numa dimenséo coletiva, criava-se um ambiente, onde
aquele grupo fazia um mergulho numa outra dimensdo de realidade.
Usavamos todos os recursos possiveis, som, poesia, inter-relacdo entre as
pessoas, tudo que a gente tivesse de conhecimento ampliado, para fazer
aquela experiéncia ser significativa e realmente tocar fundo nas pessoas. A
gente fazia na natureza, a gente fazia caminhadas, as oficinas aconteciam
assim, margeando o rio, mas estava tudo programado, a oficina ia

acontecendo. (L. M.)

Essa perspectiva de sensibilizacdo do grupo foi uma experiéncia que
aconteceu na graduacdo e que ndo acompanhou as atividades na pés-graduacao,
salvo algumas dinamicas que sao inseridas como exercicios corporais e poesias
esporadicamente.

Diferentemente das outras instituicbes que trabalham buscando uma
dimensao transdisciplinar, na UNL, essa perspectiva ndo foi encontrada; no maximo,
a pluridisciplinaridade. Contudo, o proprio curso de Ecologia Humana possibilita uma
abertura maior pelas relacbes complexas, diminuindo, assim, o aspecto linear e
fragmentador que encontramos em muitos cursos.

Um aspecto importante que foi destacado pela UNL, no que se refere a

Ecologia Humana, é a possibilidade de utilizacdo de varias metodologias.

N&o ha uma metodologia especifica da Ecologia Humana, o que utilizamos
como metodologia sdo as metodologias das ciéncias sociais. A vantagem é
gue temos um campo de possibilidade muito maior, com possibilidade de
fazer investigacdes muito mais ricas, porque ndo estamos ligados a uma
Unica metodologia especifica. Procuramos a metodologia ideal, mais
adaptada, de acordo com o estudo que estamos fazendo em cada
momento. Isso implica buscar nas ciéncias sociais, naturais, exatas.
Utilizamos varias propostas metodolégicas, desde que elas estejam
adequadas ao problema que pretendemos estudar. Utilizamos varias
ferramentas metodoldgicas, quantitativo, qualitativo, que estejam ao nosso

alcance, hoje nao se justifica estarem compartimentadas em blocos (o que é
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da geografia, ndo transita na sociologia, etc), o objetivo é aprendermos uns
com os outros, com os diversos projetos. O importante para nés é ter essa
perspectiva transversal, de transitar um pouco em cada area. A
desvantagem é que, por ndo ser uma ciéncia e ndo tendo uma metodologia
definida por vezes resulta uma grande fragmentacdo de temas de estudo e
de metodologias que dificulta perceber qual € o objecto de estudo da

Ecologia Humana. (1.P.)

Foram identificados, também, nessa categoria, alguns instrumentos
pedagogicos que sado utilizados pelas instituicbes. De acordo com o documento-
referéncia da Unipaz, as etapas de formacdo sao vinte e quatro seminarios teorico-
vivenciais que buscam integrar as diferentes ecologias e consciéncias que possam

interagir num processo holistico.

Esses seminarios, as estruturas deles buscam trazer a questédo da ecologia
individual, social e ambiental ou planetéaria, tendo como foco de abordagem

a ciéncia, a arte, a filosofia e as tradi¢cdes, no campo tedrico. (R. F.)

De acordo com a proposta da Unipaz, a formacao holistica de base tem como
objetivo facilitar a integracdo das quatro funcdes psiquicas, razao-sensibilidade-
sensacao-intuicdo, com os quatro estados de consciéncia, vigilia, sonho, sonho profundo e
transpessoal, por meio do intercadmbio dindmico entre ciéncia, arte, filosofia e tradigbes. Foi
inspirada na abordagem transdisciplinar recomendada pela Declaracdo de Veneza da
Unesco (1986).

Além dos seminarios, algumas praticas sdo desenvolvidas como extensao

das propostas da Unipaz:

[...] a mUsica, a meditacdo, e praticas: jardinagem, horta, plantar, caminhar
descalco, tomar banho de cachoeira, ir para o mato, sair dessa loucura
urbana, cuidar do corpo, fazer outras conexdes, ver estrelas, ver o luar, é
preciso ver o pér do sol, ver o sol nascer, ver o sol raiar e desligar. Esse

desligar é esse siléncio criativo, para que o0 novo possa aparecer. (R. F.)

Ficou claro na entrevista, nos documentos, que também o Instituto Calliandra,
além de privilegiar as quatro dimensdes, fisica, vital, mental e psiquico-espiritual,

procura uma formacdo diferenciada que privilegia o sujeito além da dimenséo
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intelectual. As atividades sdo estruturadas nas artes, no uso simbdlico, na
observacdo da natureza, na experienciagcdo, no cotidiano, no movimento amplo ou
reduzido do corpo, nas atividades simples, na valorizacédo da paciéncia, nos estudos
de textos, na inclusdo de elementos da cultura local, na estimulacdo do potencial
criativo. Essas vertentes todas sdo desenvolvidas tendo como suporte uma didatica

aberta, sem amarras, num ato criativo e livre.

[...] ndo existe uma didatica do Instituto Calliandra, dependendo de quem vai
trabalhar, a pessoa pode reger, compor o que um faz, o que o outro faz,
fazer uma sintese, ela mesma criar. Porque o importante nao € como é
feito, € a coeréncia com os principios, porque, as vezes, vocé pode até ter
um plano de aula, mas, quando vocé chega no lugar, vocé sente que ndo é
aquilo que cai bem na hora. Entdo se vocé tem isso internalizado e se isso
faz parte da sua vida, ali no ato vocé cria uma estratégia. As vezes, com
relacdo ao menino, o olho dele vai me guiar. Fazemos viagens com o0s
formandos para que eles comecem a entender que o engessamento das
apostilas e das técnicas, ndo vai leva-los a nada, pelo contrario, vai cair
naquilo que Aurobindo diz: na mecanica artificial, portanto, é inutil. Entao
nds temos que ter essa base de criatividade, a gente passa essencialmente
pelos valores, e depois a gente exercita o corpo, havendo uma interacdo

entre os valores e a circunstancia. (Y. M.)

Os relatos da Unipaz e do Instituto Calliandra mostram uma perspectiva mais
ampla e néo linear, trabalham com uma possibilidade de abertura e criatividade tanto
na formacao do sujeito, como na formacao do formador, trazendo a possibilidade de
uma formac&o mais complexa e transdisciplinar.

Na UnB e na UNL, as formas de trabalhar os conteudos séo diversificadas,
pois estabelecem metodologias abertas, dependendo da criatividade e abertura de
cada professor nesse sentido. Nao ha homogeneidade, vistas as diversas

possibilidades que a area de Ecologia Humana traz no que se refere a metodologia.

[...] outra discussdo é a metodologia, na verdade ela ndo entrou em
discussao pela area, o que entrou em discussao foram os fundamentos
epistemolégicos, que tem implicacdes metodolégicas, mas ndo o como

trabalhar.
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Enfim, cada um foi desenvolvendo suas proprias formas de fazer isso e nédo
existiu nunca e nem até hoje existe uma unanimidade em torno disso. (L.
M.)

A UNL trabalha numa perspectiva metodolégica que busca ampliar as
andlises entre a acdo humana e o ambiente, numa busca de integrar os conteudos

tedricos com outras dimensdes, econdmicas, culturais, ambientais.

Pois ha, aqui trés situacbes muito distintas, isso € que importante, em
termos pedagdgicos, é o que procuro passar para 0s meus alunos. Primeiro
contextualizar, depois analisar pelas varias perspectivas; do ponto de vista
econdémico, do ponto de vista cultural e do ponto de vista ambiental e essa
metodologia serve para qualquer problema social.

Os instrumentos sdo geralmente aulas expositivas, onde apresento o
problema, depois tenho um conjunto de textos que seleciono, procuro dar
uma perspectiva alargada sobre esse tema, que os alunos tém que ler e
fazemos a discussdo numa aula seguinte. E normalmente, como trabalho
final, eles fazem mesmo esse exercicio, pegam um problema, geralmente
eles vao pegar algo relacionado com a sua formacéo de base, pode ser a
psicologia, a biologia, seja 0 que for, pegam o problema e depois tentam
olhar para ele desta forma. Tentamos ensinar os alunos a aprender como se
olha para um problema qualquer na perspectiva da Ecologia Humana. Uma
perspectiva sistémica, holistica, que procura ter uma visdo mais abrangente
possivel do problema. Depois as solu¢des sao tanto mais informadas e tao
mais eficientes, quanto melhor fizermos essa andlise do problema, visando
essa perspectiva mais abrangente. Utilizamos instrumentos como:
entrevistas, inquéritos, relatdrios, sistema de informacédo geogréfica-SIG,

entre outros. (I. P.)

Nessa categoria, ficou claro que as instituicbes UnB, Unipaz e Instituto
Calliandra, além de trazer essa perspectiva mais ampla no que se refere a formacéo
do sujeito, mais integral, mais holistica, também utilizam instrumentos pedagdgicos
diferenciados que buscam ampliar e sair das propostas lineares que as vezes
restringem-se aos instrumentos pedagogicos classicos, que privilegiam muitas vezes
apenas o aspecto intelectual.

Contudo, essa perspectiva de formacéo mais integral do sujeito, que traz as
diversas dimensdes que o compdem, ndo foi verificada na UNL, cuja perspectiva
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denota uma formagdo mais classica, utilizando metodologias mais comuns do

ambito académico.

2.1 — Fundamentos — Da Disciplinaridade a Transdisc iplinaridade

A perspectiva transdisciplinar j& ndo é apenas uma teorizacdo; algumas
instituicbes buscam, em suas praticas e teorias, uma abordagem que possa
privilegiar essa perspectiva.

A sub-categoria Fundamentos: da Disciplinaridade a Transdiciplinaridade
pode demonstrar um pouco mais como as instituicbes estdo desenvolvendo suas
atividades, transitando nas vertentes disciplinares e também buscando outras como
a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

De acordo com a Declaracédo de Veneza (1986), 0 conhecimento cientifico, devido
a seu préprio movimento interno, tem apresentado abertura para o dialogo com
outras formas de conhecimento. Nesse sentido, reconhece as diferencas
fundamentais entre a ciéncia e a tradicdo, constata ndo sua oposi¢cdo, mas sua
complementaridade. Reconhece, a0 mesmo tempo, a urgéncia de uma busca
verdadeiramente transdisciplinar, de uma troca dinamica entre as ciéncias "exatas”,
as ciéncias "humanas", a arte e a tradicdo. O documento aponta que esse enfoque
transdisciplinar esta inscrito em nosso proprio cérebro, pela interacdo dinamica entre
seus dois hemisférios.

Na figura abaixo, Weil (2001) reflete sobre a importancia ndo s6 das 3
ecologias (individuo, sociedade e natureza), mas também outras vertentes
imprescindiveis na roda da paz. Para o autor, essa roda mostra a interdependéncia
das ecologias, dos tipos de consciéncia, nhuma sinergia com a vivéncia da paz

proposta pela Unipaz.
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Figura 7: Roda da Paz

As falas, bem como os documentos e a reflexdo de autores envolvidos pela

Unipaz, demonstram que ela tem wuma abordagem que privilegia a

transdisciplinaridade, na qual o didlogo e a pratica sdo definidos de forma mais
ampla e abrangente. Percebe-se que a instituicao procura privilegiar uma concepc¢éao

ecologica abrangente e ndo segmentada, com integracdo das diversas dimensdes.
Na fala da entrevistada, essa perspectiva € muito presente:

[...] a gente foca essa abordagem em trés niveis: do individuo, da sociedade
e da natureza, do meio ambiente. Entdo a gente trabalha essa trés
ecologias e dentro de uma abordagem transdisciplinar. Nés temos uma
teoria fundamental na Unipaz, que se baseia nessa abordagem das trés
ecologias, nos fazemos uma sintese, a nossa proposta € integrar o que esta
sendo pensado, o que estd sendo orientado, fazendo uma ponte entre a
experiéncia, a geracdo de um novo conhecimento e o que esta surgindo
como reflexdo de varios

lugares, como, por exemplo, a carta da

transdisciplinaridade. (R. F.)

Nesse trecho, fica explicita a importadncia que a Unipaz demonstra dar a

perspectiva transdisciplinar, a complexidade e as diversas fontes que possam
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integrar um novo pensamento e uma nova pratica em prol da conscientizagdo
planetéaria.

Os relatos do Instituto Calliandra também indicam uma abordagem néo linear,
mas que faz uma critica a educacdo mecanica, convencional. Na fala da
entrevistada, fica claro que a proposta do Instituto é bem diferente da forma classica
de ensino; pode-se verificar que ha no Instituto uma busca pelo encantamento, pela

liberdade e formacédo do sujeito de forma mais integral.

A gente trabalha com algumas estratégias, uma delas é que nés precisamos
colocar na nossa didatica o elemento do encantamento. Se a gente nao
trabalhar o encantamento, nds teremos pouco sucesso. Porque o ser
humano, como ele vem dotado de programa de crescimento fisico, ele vem
também dotado de programa de crescimento psicolégico, espiritual. [...] € o
principio espiral, que parte de um ponto de influéncia central e vai
circulando e ampliando, circulando e ampliando. Esse principio espiral, que
€ um principio do cosmos, esta dentro do ser humano e se a gente nao
coloca nas estratégias, instrumentos que facilitem esse desdobramento a
gente vai matar essa pessoa internamente. Aurobindo diz que nada que é
artificial ou mecanico tem qualquer significacdo em educacdo, €
definitivamente indtil em educacéo. Entdo, nés ndo podemos trabalhar com
nada artificial, com a crianca, ndo podemos trabalhar com educacéo
mecéanica, com educacdo sem sentido, ele tem que perceber o sentido, ele
tem que ter liberdade de escolher o que ele quer aprender e para isso ele
tem que se encantar. Se ndo houver o encantamento, ele vai ter que ser
arrastado, e isso é a morte. Entdo a gente trabalha essencialmente com o
elemento de encantamento, sempre.

(Y. M)

A Unipaz e o Instituto Calliandra baseiam suas propostas na educacao
transdisciplinar, numa intengéo de transpor os aspectos lineares e fragmentadores
gue geralmente sdo favorecidos pelo paradigma educacional classico.

Em Nicolescu (2000a), a transdisciplinaridade é reconhecida pelo que esta
entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina.
E a conjuncéo dos diversos universos que podem contribuir de forma complexa ao

fendbmeno humano, o que comporta a sua diversidade inerente.
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Nesse sentido, o relato da UnB perpassa a perspectiva transdisciplinar. De
acordo com o relato da entrevistada, foi uma concepgdo muito utlizada na

graduacdo sem ter, ainda, um embasamento tedrico-epistemoldgico.

A gente ainda ndo usava esse termo, mas usavamos no sentido que eu
entendo a transdisciplinaridade, muito no sentido do Nicolescu. No sentido
gue a transdisciplinaridade ela é um espaco entre todas as formas, que
atravessa todas as formas de conhecimento e de percepcao de mundo.
Entéo trabalhavamos com todas as dimens&es do ser humano. Na proposta
educativa, isso faz diferenca, ndo excluiamos nenhuma das dimensdes.
Vocé trabalha no sentido académico todas as possibilidades de disciplina e
de conhecimento, quer dizer, isso num grupo € ndo uma pessoa Unica
dominando tudo, uma equipe. Quanto mais diversidade de conhecimentos
académicos, melhor, e também quanto mais diversidade de conhecimentos
de uma forma geral, da diversidade de conhecimentos que existem na
sociedade, melhor. Entdo se vocé trabalha com um grupo de meninos de
rua, é fundamental vocé saber como sdo os conhecimento deles, como é
gue eles lidam com a percepcédo e com o conhecimento que eles geram a
partir da visdo de mundo deles. E uma proposta do didlogo entre a
formacdo e o conhecimento que o ser traz de sua vivéncia. Entdo, a isso a

gente chamava de Ecologia Humana. (L. M.)

Essa perspectiva transdisciplinar foi desenvolvida primeiramente na
graduacdo e, posteriormente, por alguns professores da area de Ecologia Humana e
Praxis Pedagogica na pos-graduacdo. Nao tinham as mesmas propostas
metodoldgicas de oficinas, trabalhos coletivos com alunos, mas apoiavam-se nos
pressupostos tedrico-epistemoldgicos da complexidade e da transdisciplinaridade.
Também na fala da entrevistada, fica claro que ndo ha uma homogeneidade na
adesdo a essa perspectiva; pelo contrario, € uma proposta, um conceito em

construcao.

[...] tem professores, os estudantes devem perceber isso, de pds, que dao
aula aqui e ali, que tem visGes de pesquisa, visbes de metodologias, visbes
tedricas, bem diferentes, principalmente pessoas que se formaram na
psicologia aqui na UnB, que tem uma visdo bem positivista de pesquisa, de

ciéncia, mas que estao nessa area.



136

[...] mas eu também ndo acho que todos que trabalham na pés tem o
mesmo nivel de compreensao do que seja a transdisciplinaridade. Entao, eu
acho que isso é uma coisa que estd em construcdo, como a prépria
Ecologia Humana , é algo que estd em construcdo, com varias pessoas e

cada uma caminhando com seus autores, com seu caminho préprio. (L. M.)

Entre outras disciplinas desenvolvidas na UnB, o relato sobre a disciplina

Educacdo do Campo demonstra uma perspectiva que transversaliza o sentido da

Ecologia Humana e algumas dimensdes da busca pela complexidade, pela visdo

eco-sistémica.

[...] a educacdo do campo traz uma linha marxista contemporanea muito
forte, que faz essa articulacao entre, as condi¢cBes de vida, e as condicdes
de reproducéo do imaginario, da possibilidade de vocé transformar a visao
de mundo e ver a educacdo como transformacédo simultanea das condi¢cdes
materiais de vida e das condi¢cbes de criacdo de um novo mundo, de uma
nova visao de mundo, passando por varias dimensdes da subjetividade.

[...] @ educagdo do campo trouxe o que eu acho que falta nessa visdo de
Ecologia Humana, que é vocé articular isso com o conceito de praxis, que €
0 conceito marxista, que vocé ndo separa 0 pensar, do transformar o
mundo. Transformar o mundo é pensar, pensar é transformar o mundo.

[...] a gente ndo deixa de trabalhar as referéncias, os autores, mas ha uma
discussao politica mais forte, socio-econémica mais forte, filosofica mais
forte. (L.M.)

Esse relato demonstra que ha um esforco no sentido de integrar as

experiéncias de vida do sujeito, os conteudos tedrico-epistemoldgicos da disciplina

Educacdo do Campo e a atividade local que permeia a vida dos sujeitos envolvidos,

isto é, a vida no campo.

No entanto, essa perspectiva ndo é um padrdo para todas as disciplinas da

pos-graduacédo; de acordo com o relato, a diversidade de linhas e propostas faz com

que cada professor tenha liberdade de conduzir suas disciplinas. De qualquer forma,

a perspectiva transdisciplinar, complexa, € uma referéncia da maioria dos docentes.

Os relatos da UNL demonstram uma busca pela perspectiva pluridisciplinar no

curso de Ecologia Humana. No entanto, outros cursos oferecidos pela Faculdade

sao desenvolvidos a partir da perspectiva disciplinar.
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Na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humana — FCSH existem dois tipos de
ofertas formativas: a formacdo em fileira, que é ofertada aos alunos que
guerem aprofundar uma formacdo baseada apenas numa éarea cientifica,
por exemplo em Sociologia, em Geografia ou em Antropologia. Formacao
em fileira porque o aluno entra no primeiro ciclo, na licenciatura e pode sair
no terceiro ciclo com uma formacao basica sé em sociologia, s6 em
geografia ou, sé6 em histéria. Para além disso, a faculdade criou ja alguns

anos uma oferta pluridisciplinar. (1. P.)

Embora o curso de Ecologia Humana esteja vinculado a FCSH, onde ainda
alguns cursos sdo baseados numa perspectiva disciplinar, os relatos da
coordenadora do doutorado em Ecologia Humana demonstram que ha uma proposta
de desenvolvimento a partir da viséo pluridisciplinar.

Sommerman (2006),discute  que, na pratica pedagdgica, a
pluridisciplinaridade estabelece relacbes entre as disciplinas que apresentam
afinidades, mas mantém seus respectivos dominios linguisticos. O objeto
pesquisado é, de certa forma, enriquecido, diferente do que acontece na dimensao
disciplinar, pois essas relagdes entre as diversas disciplinas podem levar a criacdo
de novas disciplinas.

Pelo relato, fica claro que o curso propfe uma visdo mais abrangente numa
busca pela perspectiva sistémica. Mesmo trabalhando a partir da dimenséao
pluridisciplinar, verifica-se que h& uma busca por um maior didlogo entre as

disciplinas.

E o caso do mestrado e doutorado em Ecologia Humana, como outros
cursos oferecidos pela UNL, que ndo estdo ligados apenas a um
departamento. O curso tem uma proposta pluridisciplinar, envolvendo varias
areas como a geografia, a sociologia, a demografia, etc. Nessa perspectiva
pluridisciplinar os alunos sao confrontados com varias ciéncias, varias
linguagens, podendo assim aprofundar, enriquecer e ampliar a visédo nessa

proposta pluridisciplinar. (1. P.)

Em relagéo a essa proposta pluridisciplinar, foi mencionada a importancia de

selecionar docentes que compartilham dessa perspectiva. Também foi relatado que
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h& profissionais que atuam de forma disciplinar, mas com abertura de dialogo com

outras disciplinas.

Sao pessoas que tém sua formacdo de base (geografia, sociologia, etc),
mas ndo é qualquer docente que vem para o mestrado ou doutorado em
Ecologia Humana. Sao pessoas que ja estdo predispostas a fazer a ponte
com outras ciéncias.

Como coordenadora do curso em Ecologia Humana, procuro selecionar
pessoas que tém abertura para fazer essa ponte entre as varias ciéncias.
(I.LP.)

Foram feitas perguntas sobre o diadlogo entre as areas, entre os docentes.
Ficou claro que ha uma busca por esse didlogo, pela integracdo das areas e dos
professores em torno da pluridisciplinaridade, buscando, talvez, uma possivel
interdisciplinaridade. Na interdisciplinaridade, como descreve Silva apud Moraes
(2008b), h&d uma interacdo entre as disciplinas no sentido de transferir métodos de
uma para outra, ha um maior didlogo e busca de resultado comum. Para a

coordenadora da UNL:

O ideal é que houvesse um dialogo, isso poderia acontecer por exemplo se
comecassemos a fazer trabalhos em conjunto. No inicio cada area trazia a
sua visdo, com o passar do tempo comecamos fazer esse dialogo, a
participar em projetos conjuntos. Também trabalhamos em conjunto a partir
do plano de cada uma das cadeiras, em que o conteudo curricular é
discutido em conjunto, propondo uma analise interativa das diversas areas
envolvidas. A busca é por um dialogo pluridisciplinar onde cada area possa
dar seu contributo nas reflexdes em torno da Ecologia Humana.

Essa formacdo pluridisciplinar nasce desses encontros que fazemos,
guando estamos a discutir os contetidos de cada cadeira, o conteido de
cada unidade curricular.

Contudo, ha na faculdade pessoas que tém uma visdo ainda disciplinar,

apontando as reflex6es apenas a partir da sua formacao de base. (I.P.)

Pode-se verificar que tanto a Unipaz, quanto o Instituto Calliandra, norteiam
suas atividades baseados na dimenséo transdisciplinar. A transdiciplinaridade, entre

outros aspectos, privilegia o envolvimento do individuo integral, numa relacdo
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dialégica entre a mente, o corpo, 0S sentimentos, o espirito, a intuicdo e a
imaginacdo. (NICOLESCU apud VENTURELA, 2004)

Reforcando essa reflexdo, o artigo 11 da carta da transdisciplinaridade (1994)
considera: “(...) uma educacdo auténtica ndo pode privilegiar a abstracdo no
conhecimento. Deve ensinar a contextualizar, concretizar e globalizar. A educacéo
transdisciplinar reavalia o papel da intuicdo, da imaginacéo, da sensibilidade e do
corpo na transmissao dos conhecimentos”.

Diferentemente da Unipaz e do Instituto Calliandra, que ja fundamentam suas
reflexbes e praticas na visdo transdiciplinar, na UnB houve nos grupos de
professores da graduacdo e, posteriormente, na pdés-graduacdo, a intencdo de
implementar uma proposta de se trabalhar a partir dessa dimenséo transdisciplinar.
Os relatos mostram que é uma dimensdo que busca ser consolidada na pos-
graduacdo, mas ndo ha uma adesdo homogénea por todos os docentes do
programa, e sim uma construcdo coletiva e soma de esfor¢cos dos professores da
area de Ecologia Humana.

Pelos relatos e documentos da UNL, € nitido que o curso privilegia uma
dimensdo pluridisciplinar, = caminhando, de ~certa forma, para uma
interdisciplinaridade. HA uma busca pelo dialogo entre as diferentes areas e
docentes e também uma preocupac¢do de que os professores tenham abertura para
uma visdo mais abrangente e sistémica.

Pela complexidade da tematica, das diversas dimensdes envolvidas, desde a
disciplinaridade a transdiciplinaridade, o estudo demonstrou que ndao ha uma
exatidao no desenvolvimento dessas dimensdes, mas sim uma busca de transpor a
perspectiva linear que norteia o positivismo e uma tentativa de assimilacdo e

proposicao a partir das dimensdes inter, pluri e transdisciplinar.

3 — Ecologia Humana e a Formagéo do Sujeito

A categoria Ecologia Humana e a Formacédo do Sujeito surgiu na analise das
entrevistas, quando as entrevistadas mencionaram dois aspectos importantes na
formacdo do sujeito. Primeiro, a critica ao paradigma classico moderno de

educacado, que privilegia a segmentacdo, a fragmentacdo do ensino (linearidade,
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disciplinaridade) e, segundo, o aspecto do ser humano, n&do valorizando as diversas
dimensdes como: intelectual, emocional, cultural, espiritual, entre outras.

Varios autores como Morin (1995), Prigogine e Stengers (1987) e Heidegger
(1969), corraboram com essa perspectiva mais abrangente, da importancia da
consideracdo de integracdo das diversas dimensdes do ser humano. Para
Heidegger (1969), a razdo deve ser estética, no sentido de estimular e privilegiar a
sensacao, a sensibilidade, a sensualidade; € o retorno a qualificacdo dos aspectos
qualitativos das relacdes, das dimensfes humanas.

No depoimento de R.F., esse privilegiar das diversas dimensdes fica bem
claro ao destacar, também, a dindmica complexa dos seres aprendizes nesse
processo, numa ldgica extremamente diferenciada das propostas racionalistas

classicas.

E muito interessante e muito complexo, vou tentar traduzir. Nos de fato
respeitamos e cuidamos das quatro fungbes psiquicas que o Jung traz,
como componentes da estrutura humana, que o ser humano é um ser de
razdo, sensacao, sensibilidade e intuicdo. Entdo nés consideramos que
cada aprendiz, € assim que nés nos tratamos, como aprendizes, somos
todos aprendizes, os focalizadores sao aprendizes, os alunos séo
aprendizes, todos nos somos aprendizes. Entdo, nos aprendizes nos
reconhecemos como esse quaterno, de um ser de razdo, sensacdao,
sensibilidade e intuicdo, isso ja nos remete a uma percepgao de nés diante
da gente mesmo, diante da vida, diante do instante, numa perspectiva
diferente de se perceber. E de se perceber ndo apenas do ponto de vista
existencial, mas do ponto de vista do compromisso, do ponto de vista da
teia, do campo onde se insere esse ser quaterno, que para nés é um
desafio enquanto corpo docente também. Porque nds viemos também de
uma formacéo académica, onde fomos criados para sermos seres de razdo
e sensacdo. Toda nossa formacdo de mundo, nossa forma de compreender
era a partir de nos percebermos e perceber o outro como ser de razédo e

sensacao. (R.F.)

O depoimento, tal como os documentos, reforcam a busca por uma
racionalidade mais ampla e complexa. Nesse sentido, autores como Morin (1995) e
Leff (2009) sdo unanimes ao descrever sobre as criticas ao racionalismo classico:

Leff defende que uma possivel resposta a viséo classica positivista é a unificacdo do
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conhecimento racional e do conhecimento sensivel, uma ligagdo das diferentes
dimensfes que compdem o humano. Finaliza de maneira poética: a juncéo entre 0s
saberes e 0s sabores.

Fica claro, pelo depoimento, a busca pela insercao de outras dimensdes do
humano que nao privilegiam apenas a razdao-sensacao, mas sim integram outras
dimensdes como a sensibilidade-intuicdo. E uma proposta que visa maior integragéo
do ser em sua complexidade inerente, tdo negada pelo paradigma positivista-
cartesiano.

Também, no relato de Y.M., é nitido o compromisso de estabelecer uma
conexdao mais ampla e integrada das diversas dimensdes que compdem o ser

humano, numa educacao mais integral do ser humano.

Poderia dizer que nenhuma pratica educacional pode ser efetiva, se ela ndo
atingir o ser humano nos seus quatro estratos basicos e esse é o eixo da
educacdo integral. N&s precisamos para dizer no nosso conceito que
fazemos uma educacdo integral, nds teriamos que ter estratégias que
contemplem o fisico, a vida, a mente e o espirito. Se nés fazemos foco na
vida, n0s transversalizamos o fisico, a mente e o espirito. Se nés fazemos
foco na mente nds transversalizamos, o espirito, a vida e o fisico, mas
sempre estamos atuando nos quatro. Educacao integral é esse lastro que
permite que a certificacdo seja forte e que ela ndo caia com 0s primeiros
ventos. (Y.M.)

Reforcando essa visdo mais integradora da conexao das diversas dimensodes
gue compdem o humano, e trazendo a dimensdo corporal como um dos

instrumentos dessa educacéao integral do Ser, Gelewski (1974, p.15) afirma:

O que queremos €&, primeiro, a fusdo do elemento cerebral evoluido com a
atividade fisico-vital para, deste modo, despertar uma consciéncia no corpo
qgue lhe é verdadeiramente prépria e que, no fim, conseguira existir e se

efetuar sem mais precisar do sustento da mente.

No documento-referéncia, também é mencionada a importancia dessa visao
mais ampla ao apontar a compreensdo da educacéo integral como sendo aquela
que integra, em suas propostas e ac¢des, 0 corpo, a energia de vida, as emocgdes, 0

sentimento, a mente e o espirito (subjetividade humana).
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Essa ecologia do ser integral é descrita por Aurobindo (1974, p.11) ao afirmar

a importancia do desenvolvimento interior em consonancia com o exterior.

Sem uma mudanca interior, o homem ndo pode mais fazer face ao
gigantesco desenvolvimento davida exterior. Para que a humanidade

sobreviva, é indispensavel uma transformacao radical da natureza humana.

As falas tanto do Instituto Calliandra como da Unipaz revelam uma critica ao
racionalismo cartesiano, segundo o qual a fragmentacdo do ser e a razdo sao
privilegiadas em funcdo das outras dimensfes. Também infere-se das falas que h&a
um privilegiar das diversas dimensdes do humano, destacando outras formas de
construir o conhecimento de forma mais ampla e complexa.

Essa categoria também trouxe algumas propostas de formacdo humana
vinculadas a uma atividade préatica. E a proposta de uma Ecologia Humana que se
apoia na experiéncia do aluno, na qual a realidade é construida pela relagdo sujeito
e objeto. Fica claro pelos relatos da UnB que se trata de uma perspectiva apoiada
na visdo ecossistémica que privilegia diferentes niveis de realidade, buscando uma
totalidade integrada onde h& uma complexidade constitutiva da realidade, do
pensamento e da agao.

Partindo da experiéncia da disciplina Educacédo do Campo e da possibilidade

de a Ecologia Humana exercer algum papel na formacao do sujeito, L. M. relata:

[...] essa ideia da Ecologia Humana, a ideia de vocé ter um ser humano, de
vocé articular ecologicamente o humano, ndo s6 entre os humanos, mas
com seu meio, com seu modo de estar entre as outras espécies do planeta,
isso é fundamental para o processo da educacdo, isso atravessa todas as
relacdes humanas, desde vocé lidar com a formacé&o de uma crianca, de um
bebé, de sua alimentacéo, até ao afeto. A concepc¢éo de Ecologia Humana,
ela afeta por completo toda a vida humana, no sentido de vocé saber quem
€ esse humano, de onde ele vem, de que espécie humana é essa, quem é
vocé individuo, que é dessa espécie, que espécie € essa, que histdria ela
tem nesse planeta, onde ela esta nesse momento, nessa historia dela.
Entdo essa visdo, ela € uma visdo que transforma muito as pessoas que

passam por esse processo formativo. (L. M.)
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Essa forma de dialogar com o sujeito, de trazer sua histéria como um dos
elementos formativos, € uma percepc¢do que traz em si a critica ao positivismo. Na
descricdo de Moraes (2008, p.23), fica evidente o propdsito desse paradigma, que,
por meio da visdo disciplinar, da compartimentacdo, da ndo interacao do sujeito com

as varias dimensdes que o compde, faz parte desse método:

No positivismo, nega-se o carater ativo e histérico do sujeito, bem como as
influéncias reciprocas em relagdo ao seu meio sociocultural, nao
reconhecendo o que é mutavel, observavel, contraditério, ambiguo ou

ambivalente.

Nos relatos da UNL, foi dito que a formacdo do sujeito passa por uma agao
gue contempla um melhor entendimento do ecossistema e do social de forma mais
integrada, proporcionando ao sujeito uma acao civica-ecoldgica mais critica e

responsavel.

As pessoas que vém procurar 0 CUrso saem ja com essa nova perspectiva.
Ha uma interacdo das diversas areas, uma interacdo entre as ciéncias
naturais e sociais, percebendo um pouco mais dos ecossistemas em toda
sua complexidade. No final do curso eles saem com um mix de formacéo,
gue faz essa ponte entre as ciéncias sociais e naturais. Os alunos dizem
gue seu comportamento mudard ndo s6 profissionalmente, mas de forma
coletiva e civicamente.

A Ecologia Humana pode ser importante na formacdo do individuo mais
civico, mais atento aos seus atos, ao impacto dos seus atos no ecossistema
global. Até agora ndo temos visto outra formacdo que traz isso. Seria
importante acrescentar, em termos de formagédo civica, que as ideias dos
fundamentos da Ecologia Humana iriam enriquecer o individuo, sobretudo
ajuda-lo a tomar decisdes mais informadas e decis6es mais adequadas,
porque, em Ultima analise, é ele quem toma as decisfes. Compro ou nao
compro, vou de transporte publico ou de carro etc. Ele tem que tentar

perceber o que € uma atitude e o que é outra. (I.P.)

Essa formacédo do sujeito, diferente das outras instituicbes pesquisadas que
abordam a formacgdo numa perspectiva da ecologia do ser ndo s6 académico, retrata
uma abordagem mais voltada para os conteudos académicos, tendo uma formacao

apoiada na cidadania.
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Ainda n&do temos algo de formacao especifica para esse aluno, Estamos a
desenvolver um pequeno projeto com a universidade de Glasgow no Reino
Unido sobre as atitudes pré-ambientais dos alunos nas duas universidades.
Acho que as universidades tém um papel importante, ndo s6 na formacao
curricular, mas devem acrescentar outras vertentes, para formacdo mais
completa do individuo. Vamos tentar trabalhar com os alunos com inquéritos
para tentar saber como eles veem o papel do consumo, quais sdo as suas
opcdes de consumo e, a partir dai, comecar a trabalhar com eles algumas
outras vertentes formativas, ndo necessariamente escolares, mas também
importantes para sua formacédo individual. O que nés esperamos, que eles
um dia quando forem gestores de uma empresa, por exemplo, possam
perceber que como gestores, podem influenciar as decisées de compra da

propria empresa. (. P.)

Tanto os relatos como o documento-referéncia da UNL mostram uma busca
por um sujeito mais critico e ético, ao indicar que uma das competéncias pretendidas
pelo curso é “potenciar a capacidade para emitir pareceres e juizos criticos,
incluindo reflexbes sobre as implicacdes e responsabilidades éticas e sociais, no
referido dominio de investigacao”. Também ficou claro que ha um esfor¢co no sentido
de inserir uma formac&o mais abrangente do sujeito, ainda de forma muito modesta.

Os relatos demonstram que a Unipaz e o Instituto Calliandra buscam, por
meio da Ecologia Humana e profunda, desenvolver suas praticas numa perspectiva
mais complexa, privilegiando ndo apenas a razdo-sensagdo, mas ampliando e
integrando as dimensdes sensibilidade-intuicao.

Os relatos da UnB apresentam uma perspectiva apoiada na experiéncia do
aluno, privilegiando os varios niveis de realidade, numa formacdo integrada da

Ecologia Humana com a realidade vivida.

4 — Etica e Ecologia: Dos Valores e Costumes

Nessa categoria, apareceram os fundamentos éticos que sao privilegiados

nas instituicbes e as bases éticas que permeiam as suas atividades. Também foi
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detectada a forma como cada instituicao define a Ecologia Humana e profunda em
suas propostas.

De acordo com documento da Unipaz, os principios éticos que permeiam a
instituicdo estdo calcados nos valores de preservacao da vida, alegria, cooperacao,
amor, criatividade, sabedoria e transcendéncia, traduzidos por acbes efetivas
agrupadas pelas categorias de inteireza, inclusividade e plenitude. Na fala de R. F.,
“E uma ética holistica, transdisciplinar e complexa, porque nés reconhecemos toda
essa complexidade que desenha o momento atual”. Em relacédo a Ecologia Humana,
apontam para uma abordagem mais sistémica e profunda, num ethos definido como
morada.

Esse sentido de morada € descrito por varios autores, entre eles, Boff (2000)
e Taylor (2000), segundo os quais a morada enraiza o Ser na realidade, dando
seguranca e bem estar diante do mundo, da vida. Refere-se ao espaco de
contemplacdo de si e do seu ambiente, 0 que permite o autoconhecimento e o
reconhecimento do outro.

Nesse sentido de morada, de cuidado da casa pessoal, conectando-se com a

Ecologia Profunda, a fala da entrevistada é bem esclarecedora.

[...] pode parecer lugar-comum, mas eu acho importante esclarecer, o
conceito de ecologia dentro de uma perspectiva de Ecologia Profunda, onde
na raiz da ecologia (oikos, casa, logos, conhecimento), esse conhecimento
da casa comeca pelo conhecimento da célula. Pelo conhecimento das suas
aguas, pelo conhecimento do seu fogo, pelo conhecimento da sua terra, do
seu ar, do seu som, pelo conhecimento dos cinco elementos que te
constituem como uma unidade nesse mundo, transitando. Uma unidade que
integra uma psiqué, integra luz e integra um sopro, um espirito. Do ponto de
vista dessa percepcdo de uma Ecologia Profunda, ndo tem muita diferenca
entre cuidar das aguas da Amazébnia e cuidar das minhas aguas pessoais.
N&o tem muita diferenca eu pensar no aquecimento global e ndo pensar no
meu calor, na minha febre. Entdo eu vou trazer para uma percep¢do de um
ethos, de um ethos também na raiz, ethos morada, essa casa, dentro de

uma perspectiva de uma Ecologia Profunda. (R.F.)

Essa consideracdo da vida como um todo, uma interacdo entre o humano e
nao humano é apresentada por Naess apud Costa (2009) ao descrever dois dos oito

principios estabelecido pelo autor sobre Ecologia Profunda. O primeiro € que tanto a
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vida humana como a ndo humana tém valor intrinseco e que a riqueza e diversidade
das formas tém um valor em si e contribuem com o crescimento da vida humana e
nao humana.

Essa base da Ecologia Profunda também foi percebida pelos relatos de Yara
Magalhdes. Na visdo do Instituto Calliandra, a Ecologia Humana € uma integragcéo
dos fundamentos da ecologia e da educacéo integral.

Uma educacéo integral, como descreve Mira Alfassa, € inspirada nas ideias
de Sri Aurobindo, pensador indiano, segundo o qual ha uma conexao entre o Ser e 0
todo. Ela parte do pressuposto do exercicio constante de viver de forma integral,
numa constante busca da vivéncia do conhecimento partindo de uma visdo mais
complexa do Ser humano, ndo negando seus aspectos qualitativos, subjetivos.
(MIRA ALFASSA, 1997)

A fala da entrevistada descreve bem essa busca por uma unidade.

Para nés, a Ecologia Humana é um conjunto de valores e de acfes que sao
abstraidos do pensamento ecoldgico nas suas matrizes. Entdo a gente
busca nas matrizes os valores e nés nos organizamos e agimos na medida
do que nos conseguimos de acordo com esses valores. E isso seria
Ecologia Humana, para nés ndo é uma disciplina, nem é um fato isolado, é
a nossa vida. E o conhecimento da educacdo integral e da educacéo
ecolégica, que nos sabemos que sdo complementares e n0s queremos ser
isso, a gente pode nem conseguir, mas nés queremos ser a educacao
integral e ecolégica e para noés isso € Ecologia Humana.

NOs estamos a servico dessa unidade e uma ética adequada vai surgir
como consequéncia, a gente nem precisaria procurar uma outra ética.
Porque quando nés, pela educagédo, construimos suporte para que o ser
humano evolua no sentido da unidade, ele vai continuar sendo um bom
técnico, um bom cientista, mas ele vai saber qual é o sentido de tudo o que
ele faz. (Y. M.)

Essa categoria trouxe diversidade em relacdo a como a ética € vivenciada nas
instituicbes, como cada instituicdo privilegia alguns costumes e valores que sao
desenvolvidos nas relagbes institucionais, bem como nas relagdes interpessoais.
Nesse sentido, de a ética institucional e interpessoal serem vivenciadas de forma
distinta, no relato da entrevistada da UnB, percebe-se que, na instituicdo, ndo ha

uma homogeneidade na forma como a ética € trabalhada, vivenciada. Sé&o
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destacadas duas formas de vivenciar a ética: a do programa da area de Ecologia
Humana e da propria instituicéo.

E por que se falar de ética [...] ndo da para falar de uma maneira unitaria,
nem homogénea, da area de concentracao, pensando nos professores que
fazem parte dela. Mas, pensando nas referéncias que estdo aqui no
programa da area, da proposta da area, vocé tem uma ética biocéntrica.

Eu acho que o fato da gente ter uma area que se chama Educacgéo
Ambiental e Ecologia Humana, ela ja aponta para uma busca de uma ética
biocéntrica, que busca ver o ser humano integrado, ver o ser humano se
responsabilizando pelas vidas. Agora, até que ponto esse discurso se
transforma realmente numa a¢do, numa relacdo pautada por isso, eu ndo
saberia dizer, s6 em relacdo a mim mesma.

[...] mas o fato de vocé ja conseguir criar uma area que fala de uma
possibilidade transdisciplinar, que junta ai a educacéo e as diversas formas
de educacdo, nao s6 educacdo formal, institucional, com a questdo da
ecologia, que em si também ja € um campo interdisciplinar. Entao, vocé
comeca pensar também em termos de uma proposta ética, de
transformacéao, no sentido que supere os limites da ética capitalista, da ética
dominante, que é individualista, que é competitiva, que é desumanizadora e

anticivilizatéria no sentido de uma civilizagcdo humana mesmo. (L.M.)

O relato mostra que os fundamentos da area baseiam-se numa ética
biocéntrica, isto €, onde ha uma valorizacdo de todos o0s seres vivos. Varios autores,
entre outros, Serres (1991) e Singer (2002), privilegiam o biocentrismo, buscando
transpor a visdo antropocéntrica e atribuindo valor em si para todos os seres,
humanos e ndo humanos. Também fica claro que a UnB transita numa ética que
busca transpor o capitalismo por meio da educacéo, da ecologia como proposta de
mudanca de uma ética individualista e competitiva que ainda € preponderante na
institicdo. De acordo com o relato, essa transposicdo pode-se dar por meio das
propostas inter e transdisciplinar que buscam outros paradigmas, uma forma mais
coletiva e abrangente de conceber e praticar a educacdo, uma nova forma de
vivenciar as relacdes a partir de outros referenciais.

O relato também mostra que ha uma diversidade de posturas individuais que
ndo convergem para a mesma ética, sendo descritas as diversas posturas éticas

que comportam o proprio programa de pos-graduacao.
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[...] na instituicAo académica, mais do que nunca, vocé tem, no maximo,
pequenos grupos de pessoas que compartilham a mesma ética. Mas vocé
ainda tem muito essa coisa individualista, onde cada um esta construindo o
seu caminho ali dentro, por mais que vocé faca parte de uma area, ainda é

compartimentado. (L. M.)

Esse relato demonstra as bases do paradigma cartesiano, da razéo classica e
capitalista, um periodo marcado pela fragmentacao, pela competitividade exagerada,
cujas influéncias sdo sentidas ainda nos dias de hoje. Nesse sentido, tanto Morin
(1995) como Horkheimer (1983) afirmam que esse paradigma se sustenta por
diversas dicotomias como corpo-alma, sujeito-objeto, natureza-cultura, entre outras,
e ha também uma intensa subjugacédo de alguns em prol do poder e interesses

individuais.

Entdo, assim, a universidade em si, tem essa ética. Entao é dificil vocé ter
um programa de pés-graduacédo onde vocé tem uma outra, uma busca por
um coletivo. A gente tinha isso, no nosso caso na Ecologia Humana, na
época da graduacao, que se sustentou por um tempo, mas, vocé vé, a

gente foi vencido pelo cansa¢co mesmo. (L.M.)

Pelos relatos, a UNL privilegia uma ética ecolégica baseada no equilibrio
entre 0 ecossistema e a agdo humana. Fica claro que ndo ha um privilégio
especifico de uma das dimensdes, mas sim um compromisso de atuar de forma

sustentavel.

A ética é ensinada numa das cadeiras e sdo apresentadas todas as
correntes da ética. Em termos de curso, o que é importante em termos de
informacdo e tento passar aos alunos é a ideia dos dois sistemas:
ecossistema e sistema social e que nés temos uma postura de néo valorizar
mais um do que o outro. Ndo ha um dominio do sistema social sobre o
ecossistema, procuramos afastar essa perspectiva, que era importante no
passado, onde tinhamos o ecossistema a ser utilizado como um contendor,
um estoque de recursos, sendo valorizado a partir da perspectiva
capitalista, utilizando tecnologias para explorar esses recursos. Essa € uma
perspectiva que afastamos, mas também ndo seguimos O
conservacionismo, que diz que o importante € 0 ecossistema € o0 homem

ndo pode interferir, ndo pode tocar, ndo pode mexer, porque isso pde em
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desequilibrio o préprio ecossistema. Essa é uma postura que nao
acreditamos, de perfeito equilibrio, pois o proprio desequilibrio cria
situacdes que nos faz voltar ao equilibrio, esse desequilibrio, acaba
voltando ao equilibrio. E assim é a dinamica que nos faz avancar.

Mas, em termos éticos, n6s ndo estamos a introduzir algum tipo de
valorizagdo, a dizer que um é mais importante que o outro, temos os dois
igualmente importantes. Interagem e o resultado dessa interacéo € a busca

pelo melhor para as sociedades humanas e os ecossistemas. (I. P.)

A UNL n&o ampara suas atividades numa visdo antropocéntrica nem
tampouco conservacionista. Apoiam suas atividades numa busca pelo equilibrio
entre 0 social e o0 ecossistema, numa visdo mais proxima do desenvolvimento
sustentavel definido pelo Relatério de Blundtland. No depoimento da entrevistada,

essa afirmacéo é clara:

[...] como conciliar as duas coisas: por um lado o desenvolvimento e o
crescimento econémico e por outro a preservacao do ambiente e é essa
perspectiva mais moderada que o préprio conceito de desenvolvimento

sustentavel do relatério Brundtland nos traz e que nos seguimos aqui. (I.P.)

De acordo com Bezerra & Bursztyn (2000), esse documento elaborado pela
Comissédo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecido como o
Relatorio Brundtland, aponta para a incompatibilidade entre desenvolvimento
sustentavel e os padrdes de producdo e consumo estabelecidos pelo capitalismo.
Apresenta um novo olhar sobre o desenvolvimento, definindo-o como o processo
que “satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das
geracdes futuras de suprir suas préprias necessidades”.

E uma proposta que visa o0 crescimento econdmico integrado com as
responsabilidades social e ecoldgica. Pelos relatos e documentos, fica claro que a
UNL, entre outros autores e escolas, baseia muito das suas propostas éticas e

praticas tendo no Relatorio de Brundtland.
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7 CONSIDERACOES

O desenvolvimento dessa pesquisa foi baseado nas diversas questbes
pessoais e académicas que tenho em relacdo a Ecologia Humana e profunda sobre
como essas duas vertentes podem contribuir para uma relacdo sociedade-natureza
de forma mais respeitosa e responsavel. Como professora e consultora na area
ambiental, sempre questionei a conduta e 0os costumes que vém sendo impostos ou
assimilados diante dessa relacdo. Dessa forma, estando vinculada & é&rea de
Ecologia Humana do programa de poés-graduacdo da Faculdade de Educacédo da
Universidade de Brasilia, meu interesse ficou muito mais agugado, ndo sé no que diz
respeito a relacdo sociedade-natureza, mas também a relagdo sociedade-sociedade,
Ou seja, as perguntas “em que principios ético-ecoldgicos pautamos nossas
relacbes?”, “como posso, enquanto educadora, contribuir com a questao
socioambiental, com essas relacbes muitas vezes equivocadas?” Acredito que a
resposta esteja em verificar caminhos e fazer escolhas que possam ser mais
assertivas, que possam nos dar mais possibilidades de crescimento, segundo as
quais o cuidado com as varias moradas, internas e planetarias, é imprescindivel.

A pesquisa foi pautada em duas vertentes principais, a Ecologia Humana,
como forma de vislumbrar como podemos nos relacionar com o ambiente de forma
mais cuidadosa, sustentavel, e a Ecologia Profunda, com o propésito de demonstrar
a importancia da ecologia do ser nesse processo, partindo da consideracédo de que,
antes de fazer ecologia exterior, necessitamos também de uma ecologia interior,
onde o sujeito possa realizar a sua propria ecologia.

Como sabemos, a Ecologia Humana e profunda tem sido refletida de diversas
formas e foi em torno dessa multiplicidade de possibilidades que se constituiu esta
pesquisa. Busquei, a partir de um referencial tedérico amplo, de documentos-
referéncia das instituicdes e, também, da contribuicdo das quatro entrevistadas,
demonstrar como essas vertentes séo refletidas nos campos tedrico e pratico.

Um dos primeiros questionamentos foi refletir sobre quais concepc¢des éticas
norteiam as atividades em Ecologia Humana nas instituicdes. Ficou claro que ha, por
parte de todas as instituicbes, uma busca pela superagdo do consumismo, do
antropocentrismo. Observei que trés concepcdoes foram destacadas pelas
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entrevistadas em resposta ao antropocentrismo e as bases que fundamentam as
atividades nas instituicbes: a biocéntrica, que valoriza a vida animal e organica,
considerando mesmo o individuo que ndo possua nem razao, nem sensibilidade, ou
seja, todos os seres que participam da complexa teia da vida planetaria. Também a
ecocéntrica foi privilegiada, ao propor direitos e valores morais aos seres humanos e
nao humanos, numa integracdo de respeito e acolhimento ao todo. E, por fim, a
concepcao da Ecologia Profunda foi descrita, tendo como parametro a relacéo
sociedade-natureza de forma mais critica, ndo apenas de consumo e suprimento
dos interesses humanos, mas uma redefinicdo do valor em si da natureza. Foi
verificado que algumas instituicdes buscam uma integragdo com a natureza externa
e interna, valorizando os aspectos biologicos, sociais, culturais e espirituais, numa
relacdo mais profunda com o ambiente e com a formacéao do sujeito. O sentido de
ethos como morada também foi apresentado, apontando sua busca por uma
interacdo do sujeito com a natureza na qual ha o reconhecimento e valorizagdo do
ser humano e dos outros seres, ha valor intrinseco em tudo.

Além das concepcdes ético-ecoldgicas apresentadas pelas instituicdes, que
buscam estruturar suas praticas, foi relatado por uma das entrevistadas que ha um
grande esforco no sentido de superar o paradigma positivista que permeia sua
instituicdo. Ficou claro que ha na instituicdo pessoas e grupos que baseiam suas
condutas em uma ética cartesiana-capitalista, marcada pela fragmentacdo e
competitividade, mas que, também, ha esforcos de alguns docentes pela
transposicdo desse paradigma, tendo como base a complexidade, a Ecologia
Humana, a transdisciplinaridade e a valorizagdo da subjetividade no processo de
pesquisa.

Outra questdo apresentada na pesquisa foi sobre escolas, autores e
referéncias que estruturam as reflexdes e praticas das instituicbes pesquisadas. O
estudo revelou que ha uma grande diversidade de autores e escolas, visto que cada
instituicdo tem um perfil especifico, mas também mostrou convergéncias. Houve
desde estruturacdo a partir da Escola de Chicago, que descreve as formas de
ocupacdo e apropriagdo do espaco, determinando a ocupacdo humana a partir do
didlogo entre as ciéncias sociais e a natureza, até referéncia ao desenvolvimento
sustentavel que busca privilegiar o desenvolvimento sem comprometer o suprimento

das necessidades das geracOes futuras. Também foram destacados por mais de
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uma instituicdo os autores franceses, que abordam a Ecologia Humana e profunda
numa perspectiva complexa e transdisciplinar. A pesquisa apontou que essas
perspectivas buscam, acima de tudo, superar o paradigma linear e fragmentador
instituido pelo positivismo.

Percebi que as instituicoes ndo académicas buscam autores e referéncias
gue privilegiam mais a ecologia do ser. Nesse sentido, verifiquei que ha uma grande
fundamentacéo tedrica em documentos e declara¢des da Unesco, que buscam uma
educacdo para a paz e a formacdo humana. Ambas trabalham também com a
perspectiva de uma educacéo integral do sujeito, que tem como objetivo principal
harmonizar a interacdo de forgcas corporais e espirituais, corpo, inteligéncia e
vontade, isto é, uma busca pelo pleno desenvolvimento humano. Entre outros
autores, foram privilegiados Paulo Freire, Montessori, Sri Aurobindo e Pierre Weil,
gue buscam ampliar a visdo classica de ensino para uma visdo mais ampla e
complexa de educacéao.

A questdo seguinte do trabalho procurou responder quais propostas
pedagogicas sao utilizadas pelas instituicdes e quais perpectivas, dis, pluri, inter ou
transdisciplinares fundamentam essas propostas. A pesquisa mostrou que todas as
instituicbes buscam superar a linearidade, o determinismo e a fragmentacdo do
ensino. Entre outras atividades, utilizam oficinas, dindmicas de grupo, vivéncias
corporais, seminarios, biodanca, musica, meditacdo, saidas de campo, debates,
contato com a natureza, aulas expositivas, arte, cultura, estudos de textos e foco na
vida cotidiana dos alunos. Sdo estratégias que buscam superar as propostas
pedagogicas do modelo tradicional e ampliar outras dimensfes do sujeito além da
intelectual, como o0s aspectos bioldgicos, psicolégicos e socioculturais. Verifiquei
também que todas as instituicbes ndo se restringem a uma proposta pedagogica
definitiva e fechada, mas sdo abertas e criativas. Observei que ha busca de
desenvolver as propostas pedagdgicas numa perspectiva eco-sistémica, na qual a
realidade € vista de forma complexa, dinamica, relacional, ndo linear, entre outros
aspectos. Onde ndo ha um determinismo absoluto, nem tampouco processos
fechados numa légica do ensino tradicional.

Percebi que uma das instituicdes académicas trabalha de forma mais
classica, mas busca abertura para uma visdo mais sistémica, pois a Ecologia

Humana em si ja tem essa abertura para complexidade, para a insercdo de diversas



153

propostas pedagodgicas. Busca integrar a acdo humana e o0 ambiente numa
perspectiva que privilegia de forma sistémica as dimensdes econdémicas, culturais e
ambientais, numa abordagem transversal.

O estudo revelou que quase todas as instituicbes desenvolvem propostas que
visam a transdiciplinaridade. Tanto os documentos-referéncia e os autores como 0s
relatos das entrevistadas, demonstraram o desenvolvimento de varias propostas
baseadas na perspectiva transdisciplinar. Contudo, € fato que tanto a
transdiciplinaridade como a complexidade séo propostas recentes que ainda estédo
num processo de assimilacdo, de reflexdo, ndo s6 no que diz respeito aos
fundamentos dessas dimensdes, bem como a forma de desenvolver essas
perspectivas.

Além da perspectiva transdisciplinar, também observei que uma das
instituicdes trabalha na perspectiva pluridisciplinar, segundo a qual ha um didlogo e
uma troca de experiéncias entre varias disciplinas, numa abertura por uma reflexao
interdisciplinar mais ampla e sistémica.

Ficou claro que ha uma intencdo por parte de todas as instituices de superar
o modelo tradicional de ensino, e que essas novas concepg¢des sao um rico terreno
onde a Ecologia Humana podera, pela sua complexidade inerente, inserir-se de
forma mais enraizada.

A questéo final que instigou a pesquisa foi qual o papel da Ecologia Humana
para a educacdo do ser humano e como as instituicbes pequisadas trabalham ou
nao nessa perspectiva. Todas as instituicdes trabalham visando uma formacéo do
aluno, algumas visando a formacao integral do sujeito de forma mais profunda,
outras abordando mais o0s conteudos académicos numa visdo formativa mais
tradicional. Ficou claro que as intituicdes ndo académicas sao mais propicias a uma
educacdo menos tradicional, buscando uma formacgao que privilegia a razao, a
sensacao, a sensibilidade, a intuicdo, o fisico, a mente, a vida e o espirito, numa
possibilidade de expandir e acolher a complexidade e integralidade do sujeito.

Verifiquei que também foi destacada a critica ao paradigma positivista, e que
o0 estudo revelou a importancia da participacéo e consideracdo da historia de vida do
sujeito (aluno) como proposta formativa. Essa critica ao positivismo também foi

destacada pelas instituicbes por meio das diversas propostas que comportam a
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complexidade e a transdisciplinaridade como respostas ao modelo fragmentador e
linear presente no modelo tradicional.

A pesquisa também demonstrou que ha uma busca pela formacéo do sujeito
ecologicamente responsavel, que permite uma acado mais ética, consciente e critica
em relagdo ao seu ambiente. Também foi percebido que ha uma intencéo de formar
o aluno numa perspectiva cidadd, com um comprometimento ndo s6 com o
ambiente, mas com a sociedade como um todo.

O estudo revelou uma riqueza imensa ao possibilitar uma reflexdo da ética
que tem permeado nossas acdes diante ndo s6 do ambiente como do proprio ser
humano. A pesquisa me proporcionou também perceber que ndo ha como negar a
influéncia da razao classica, tdo presente ainda nas nossas atitudes, e que algumas
instituicbes baseiam suas praticas pela l6gica da competitividade, da fragmentacéao,
do modelo positivista. Contudo, a pesquisa também proporcionou verificar que ha
uma diversidade enorme de possibilidades, que tanto a complexidade como a
transdisciplinaridade podem ser propostas que podem Vviabilizar outras
racionalidades, outras formas de desenvolver o processo de ensino e formacao
humana. A pesquisa mostra que todas as instituicdes, com as suas particularidades
e limitacdes, buscam transpor o paradigma positivista, buscam superar a légicado
ensino tradicional, linear e fechado. Que todas trazem possibilidades pedagdgicas e
formativas que sdo fundamentadas desde a pluridisciplinaridade até a
transdisciplinaridade.

Considero que, tanto as propostas mais tradicionais apresentadas, baseadas
em cursos académicos, como as propostas voltadas para a formagdo do ser,
viabilizam a complementaridade entre a Ecologia Humana e profunda. Que a
formacdo do sujeito torna o processo ecologico muito mais rico, viabilizando uma
pratica em relagdo ao ambiente muito mais responsavel e ética.

Fica claro pelo estudo, tanto tedrico como pelas praticas apresentadas, que
ha uma multiplicidade de conceitos em Ecologia Humana. Percebo que a Ecologia
Humana e profunda abre diversas possibilidades para enraizar os discursos da
complexidade e da transdisciplinaridade e a reinsercéo da subjetividade na pesquisa
e na formacdo humana, possibilitando maior integracdo e interacdo de diversas

areas do conhecimento.
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Apéndice A — Termo de Consentimento de Entrevista - Brasil

D |

Universidade de Brasilia — UnB

Programa de Pés Graduacdo em Educagéo - PPGE
Faculdade de Educacéo - FE

Educacdo Ambiental e Ecologia Humana - EAEH

FUNDAMENTOS ETICOS E EPISTEMOLOGICOS DAS PROPOSTAS EM TORNO DA
ECOLOGIA HUMANA

Termo de Consentimento de Entrevista

Esse termo de consentimento tem por objetivo esclarecé-lo da utilizacdo dos resultados da
nossa entrevista, bem como convida-lo a participar da mesma. Para tanto, a entrevista (que
sera feita através de filmagens) sera divulgada posteriormente da seguinte forma:

Como tese para obtencao do titulo de Doutorado;

Como palestra para toda comunidade académica;

Para publicacdes académicas em livros e periddicos;

Para a ampliacdo da pesquisa cientifica e a elaboracdo de projetos
académicos.

Agradecemos sua colaboracdo e atestando seu consentimento e autorizacdo solicitamos
sua assinatura no formulario abaixo.

coop

Atenciosamente,

Profa. Ms. Magda Pereira Pinto Profa. Dra. Vera M. L. Cataldo
Doutoranda Orientadora

Consentimento do(a) Participante

Eu, , DECLARO
que fui esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela
pesquisadora e CONSINTO minha

participacdo nessa pesquisa de doutorado da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia UnB e Faculdade de Ciéncias Sociais eHumanas da
Universidade de Lisboa, sob o tema Fundamentos Eticos em torno da
Ecologia Humana , conforme roteiro da entrevista apresentado pela
pesquisadora. Autorizo a realizacdo das filmagens, bem como o uso das
imagens e audios para fins acima citados.

Brasilia, de de

Assinatura do(a) participante
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Apéndice B — Termo de Consentimento de Entrevistad e Entrevista - Portugal

D |

Universidade de Brasilia — UnB

Programa de Pés Graduacdo em Educagéo - PPGE
Faculdade de Educacéo - FE

Educacdo Ambiental e Ecologia Humana - EAEH

FUNDAMENTOS ETICOS E EPISTEMOLOGICOS DAS PROPOSTAS EM TORNO DA
ECOLOGIA HUMANA

Termo de Consentimento de Entrevista

Esse termo de consentimento tem por objetivo esclarecé-lo da utilizacdo dos resultados da
nossa entrevista, bem como convida-lo a participar da mesma. Para tanto, a entrevista (que
sera feita através de filmagens) seré divulgada posteriormente da seguinte forma:

Como tese para obtencéo do titulo de Doutorado;

Como palestra para toda comunidade académica;

Para publicacdes académicas em livros e periddicos;

Para a ampliacdo da pesquisa cientifica e a elaboracdo de projetos
académicos.

Agradecemos sua colaboracdo e atestando seu consentimento e autorizagdo solicitamos
sua assinatura no formulario abaixo.

aoow

Atenciosamente,

Profa. Ms. Magda Pereira Pinto Profa. Dra. lva Miranda Pires
Doutoranda Co-Orientadora

Consentimento do(a) Participante

Eu, : DECLARO
que fui esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela
pesquisadora e CONSINTO minha

participacdo nessa pesquisa de doutorado da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia UnB e Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
da Universidade Nova de Lisboa, sob o tema Fundamentos Eticos em torno
da Ecologia Humana, conforme roteiro da entrevista apresentado pela
pesquisadora. Autorizo a realizacdo das filmagens, bem como o uso das
imagens e audios para fins acima citados.

Lisboa, de de

Assinatura do (a) participante
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Apéndice C — Roteiro de Entrevistas

D | A

Universidade de Brasilia — UnB

Programa de Pés Graduacdo em Educagéo - PPGE
Faculdade de Educacéo - FE

Educacdo Ambiental e Ecologia Humana - EAEH

FUNDAMENTOS ETICOS E EPISTEMOLOGICOS DAS PROPOSTAS EM TORNO DA
ECOLOGIA HUMANA

Doutoranda: Profa. Ms. Magda Pereira Pinto

Orientadora: Profa. Dra. Vera M. Lessa Catalao

Roteiro da Entrevista — UnB, UNL, Unipaz, |. Callia ndra

Obs. Inicio da entrevista apontando algumas consideracdes da pesquisadora sobre a
pesquisa em curso, importancia da ecologia humana como um instrumento de uma nova
ética.

| — Breve contextualizacdo sobre as areas envolvidas e se o0 método é dis, pluri, multi, inter
ou transdisciplinar

Il — Que concepcdes éticas fundamentam as atividades da instituicdo em torno da ecologia
humana?

[l — Que autores sdo privilegiados na reflexdo tedrico-epistemoldgicas do curso em
ecologia humana?

IV — Que implicacdes a ecologia humana pode exercer na construcdo de uma nova ética?

V — Existe a possibilidade da ecologia humana exercer algum papel na educacéo integral do

Ser humano?

VI — Como sao desenvolvidas as propostas pedagogicas no campo da educacdo que
trabalham na perspectiva da ecologia humana?
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Anexo | — Documento-Referéncia da Universidade de B rasilia

g

Universidade de Brasilia

Programa de P6s Graduacdo em Educacédo
Area de Concentragéo
Educacao e Ecologia Humana

Brasilia, 2006.

Mesmo o mais solitario pensar ja é didlogo
(Severino Antonio)

Apresentacéo

A proposta de criacdo desta nova area na Pos-gé@algia Faculdade de Educacéo surge da
confluéncia de interesses de professores-pesquesadita Faculdade de Educacdo que
desenvolvem projetos de pesquisa, ensino e extes®di®@ praxis pedagogica, ecologia

humana e subjetividade a partir de uma epistenmltrginsdisciplinar e uma abordagem

transversal dos processos educativos.

A éarea de concentracdeducacdo e Ecologia Humararticula-se em torno de um duplo
objetivo:

1-congregar professores-pesquisadores que emtsudades de docéncia, extensao e
pesquisa reconhecem a Ecologia Humana como dimemgatbgica complexa da pratica
pedagdgica; tematizam a epistemologia transdisaplipesquisando as possibilidades
tedrico-meotodologicas de re-significacdoo das &rplurais de producdo do conhecimento;
e experimentam o trabalho pedagdgico como espat@ulgversalidade que integra e retro-
alimenta individuos, instituicbes e comunidadeagtendizagem.

2- desenvolver pesquisa em educacdo com foco aa aotidiana e no fazer
pedagogico enquanto pratica social realizada conpoe individuos (subjetividades)
pertencentes a uma espécie e a uma cultura e @paoedinérgica com seu meio ambiente.

Os membros signatarios desta proposta compreendeeaaa pesquisa em educacao
como espaco de transversalidade onde entrecruzaaisees, interesses, visbes de mundo,
técnicas e interpretacdes polissémicas de sociedatiera, natureza. A nocdo de educacéo
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que compartiihamos compreende a relacdo dialogicgrdxis educativa que integra a
Ecologia Humana, entendida como o0 enraizamento séoes humanos nas suas bases
bioldgica e sdcio-cultural que resultam no sentidopertencimento a espécie e ao grupo
social interagindo com o impulso criativo de transfagcdo do mundo para projecdo de uma
nova ordem.

Quando falamos de criacédo de sentidos, nos repostam papel da subjetividade, da
interacdo social, da gestdo sustentavel da naterelapatrimonio cultural e ambiental dos
povos. A nocao de sentido como direcdo, significadexperimentacdo do mundo (Barbier,
1997) nos coloca face a face com a complexidadeedhdade humana e das nossas
interpretacdes sobre a mesma, posto que vivemos @éarhpos de sentidos nunca neutros de
interpretacdo do mundo. Diante de um inconscierdaipalado pelos interesses da cultura
dominante, precisamos mais do que nunca “educargsaentrelinhas, para a complexidade,
para a criacao de sentidos, para o entendimenta opdidlogo” (Severino Antonio, 2002:36).
O pensamento complexo, ao reconhecer a realidade uma trama complexa e plural onde
anteriormente sé se detectavam regularidades ecOesa causa-efeito, concebe o
conhecimento ndo como espelho da realidade, mae construcao interpretativa que tenta
compreender o real como um complexo jogo de redesapleno de ambigulidades.

Quando queremos entender esta complexidade perosbesnlimites dos recortes
disciplinares e a fragmentagdo do conhecimento mesams interacdes interdisciplinares. O
conhecimento apresenta-se como uma tarefa compleda dialogam pulsdes opostas de
vida/morte, desejos de conservacdo/ mudanca, ddtag&o/descoberta. Diante da
impossibilidade de compreender a complexidade dadmuapenas pelas lentes da
racionalidade instrumental e do conhecimento ffieat experimental , o rigor do
conhecimento critico solicita o reconhecimento dada;do ontolégica do humano enquanto
pertencimento ecoldgico e a abertura para outnasaf® de interpretacdo do mundo e das
relacbes complexas que sustentam o tecido da sidatareza e na cultura.

A complexidade reclama uma epistemologia que cagnicdm e para além das
disciplinas. O pensamento complexo entende quasc@ncia reflexiva do mundo e da agao
humana demandam o reconhecimento de outras formgsoducédo de conhecimento tais
como: as artes, 0os saberes e tradicbes culturaaper que emerge do cotidiano; saberes
praticos que resultam da acdo que modela concadenit@mte 0 objeto e o seu produtor. As
diversas culturas construiram e constroem sabegggnios. “ndo existe um lugar cultural
privilegiado de onde possamos julgar as outréisras, 0 movimento transdisciplinar € em
si transcultural” (Manifesto da Transdisciplinaded.

A transdisciplinaridade é uma matriz epistemoldgipsge pretende responder as
demandas do momento historico que vivemos, margeda fragmentacdo e unificacdo
simplificadora e favorecer a ressurgéncia do sugsimagado pela relacdo paradoxal entre a
abundéancia de informacédo e o esgotamento da aladi® emancipadora. Para Basarab
Nicolescu, a transdisciplinaridade diz respeitajae esta, ao mesmo tempo, nas disciplinas,
entre as disciplinas e além das disciplinas. Imapéimn uma compreensao dos processos, um
dialogo entre diferentes saberes e uma aventueamiato.

A metodologia transversal busca criar sinapsesiabekecer pontes, entrecruzar
nocgoes, aproximar percepgoes, tecnologias e cosadiferentes. A transversalidade tem nas
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redes a possibilidade mais perfeita de articulatzpluralidade, da gestédo participativa, da
capilarizacdo do poder. A abordagem transversatsepta-se como uma metodologia
adequada para integrar cotidianidade e conhecingsttamatizado no ambito da educacéo:
formal e n&do-formal. A transversalidade busca inclo centro do debate a diversidade de
informacdes, de interesses, de visdes de mundais®m@s tanto de um pensamento
instituido que organiza e sistematiza quanto dcsgeento divergente e transgressor. A
complexidade, a transdisciplinaridade e a translidesle alimentam-se mutuamente.

As pesquisas sob a otica transdisciplinar incluem leque de abordagens
metodolégicas que contemplam a polissemia dagasatducativas e o reconhecimento das
forcas subjetivas que as sustentam, entre elasacdestse a pesquisa-agcdo e a
etnometodologia. As multiplas possibilidades de inhos metodoldgicos permitem a livre
expressao da criatividade dos pesquisadores grdpes implicados. O fundamento comum
em todas estas abordagens é a unidade dialégicauj@éo/objeto, grupo/individuo,
acao/reflexao, texto/contexto.

A educacao sob a dtica transdisciplinar e o reecinfento da Ecologia Humana na
tessitura complexa do mundo podera ressigniicaonceito de cidadania, sustentabilidade,
qualidade de vida, democracia, liberdade, valbremanos, ultrapassando o sentido socio-
econdmico de garantir a sobrevivéncia para permitixisténcia plena dos seres humanos,
dos processos da vida, da diversidade das culturds todos os seres vivos com quem
compartilhamos a vida na Terra. Além da sobrewattan da preservacdo das culturas e dos
seus valores, a educacdo com foco na Ecologia Hunmaoca a identidade do passado e
convoca as utopias do futuro para construir no teprmesente uma acdo humana capaz de
usufruir e cuidar do patriménio planetario (cult@anatureza) e da qualidade de vida das
atuais e futuras geracoes.

Objetivos da Area
Geral

Formar pesquisadores e educadores capazes de ipraduhecimentos sobre temas
relevantes para pratica pedagogica a partir daeepidogia transdisciplinar e do abordagem
tedrico-metodoldgica pensamento complexo, com fackcologia Humana.

Especificos

» Coordenar e orientar estudos e pesquisas sobeenas relevantes para a area

= Articular ensino, pesquisa e extensao em suasdifes modalidades;

= Desenvolver atividades de pesquisa-ensino- extemdggrando os estudantes de
graduacédo e pos-graduacao de diversas areas d&-EJnB



171

= Promover o0 debate interdisciplinar entre pesquissddocentes da UnB e
particularmente da Faculdade de Educacé&o

= Promover o debate transdisciplinar sobre temasaetes para a area convocando
pessoas, grupos sociais, OnGs e instituicoes afins.

Linhas de pesquisa
A area de concentracdo proposta tera duas linhpssipiisa:

Ecologia Humana e praxis pedagodgica

Ementa:

Ecologia Humana como dimenséao ontolégica complexaraxis pedagodgica.

O enraizamento dos seres humanos nas suas bas&gichice socio-cultural. O
sentido do pertencimento a espécie e ao grupolsmoizo referéncias para pensar a
Educacado. A abordagem tedrico-metodolégica daespaogia transdisciplinar e a
dialégica entre o pensamento cientifico e as deffoaisas sociais de producdo do
conhecimento. Transversalidade como estratégia gpgasa de constituicdo de
comunidades de aprendizagem e de integracéo emndduos, grupos e instituicoes .
Ressignificagéo dos conceitos de cidadania, sadtéidade, democracia, liberdade e
valores humanos, em relacdo as praticas pedagpgicdaz da epistemologia
transdisciplinar da Ecologia Humana.

Subjetividade e complexidade na Educacéo

Ementa:

A perspectiva tedrico-metodoldgica da subjetividaddos processos inconscientes
como fundamento para a compreensdo da complexidaslegelacbes e campos de
sentidos envolvidos na pratica pedagodgica. Compéeeda subjetividade enquanto
condicdo ontologica de pertencimento ecologico dmndno em suas relacbes
complexas com o tecido da vida na natureza e riarauReconhecimento cientifico

da epistemologia dos saberes praticos enquanto sncaletivos de producdo de

conhecimento, com base nos conceitos de subjaliwidade inconsciente. As forcas
subjetivas e inconscientes que sustentam a edueagéo pratica social na vida

cotidiana, realizada com e por individuos pertetesea uma espécie e a uma cultura.

Eixos de interesse

1. Educacdo Ambiental e Ecologia Humana
Professores Responsaveis:
Claudia Pato
Vera Lessa Catalao
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Rogério Cérdova

Ementa do Eixo:

A Educacdo Ambiental no contexto socioambientasit@@o. Conhecimentos, valores e
vivéncias que influenciam a construgcdo do sujeitoldgico. Ecologia humana e
percepcdo ambiental. Epistemologia da complexidadestdo ambiental, conceitos de
crise e sustentabilidade. A escola como espacooaotiental de construcdo do
conhecimento e producdo de sentidos. Processostfeao® no contexto das relacdes
comunitarias em instituicdes e associacfes dadamigecivil.

Projetos de Pesquisa:

Comportamento Ecolégico e Ecologia Humana

Comportamento ecoldgico na rede publica de ensm®Ild, em andamento. O projeto
consiste na observacdo das condi¢cdes soécio-ambiemeaduas escolas publicas de
Brasilia e dos comportamentos ecolégicos dos pofes e dos alunos nos espacos de
uso comum (patios, quadras esportivas etc.). Al&sod os curriculos programados e
ministrados serdo analisados no que

se refere a Educagdo Ambiental. Por fim, ser@oted®s os valores, as

crencas e 0s comportamentos ecoldgicos relatados pefessores dessas escolas. Este
projeto esta sendo desenvolvida também em CuréilRio de Janeiro, em fase de
aplicacdo de questionarios, que investiga o corapmhto ecoldgico, as crencas
ambientais e os valores pessoais desses estudantes.

Agua como matriz ecopedagégica

Projeto de pesquisa ensino e extensao na areaudadzd Ambiental e Ecologia Humana
em parceria com escolas publicas, associacbes dadames e organizacdes nao
governamentais. Atua como projeto de pesquisa chmos da graduacdo e pos-
graduacdo da Faculdade de Educacdo e Departamienfeologia e também como
projeto de ensino e extensao envolvendo alunogsatbugcao e professores das escolas
participantes. Desde 2003, vem desenvolvendo atieisl em educacdo ambiental para
gestdo sustentavel dos recursos hidricos do Didtederal, produzindo conhecimento
sobre uma ecopedagogia que tem a agua como mathalka e sécioambiental capaz de
resignificar a gestdo cotidiana e sustentaverelosrsos hidricos locais.

Eco-alfabetizacdo na escola: uma abordagem trassver

Desenvolve atividades de ensino e pesquisa parantagdo de temas transversais no
curriculo de escolas publicas do Distrito Feddfalvolve alunos do curso de pedagogia
em inscritos em projeto 04, professores do ensinddmental e professores da Area de
Educacdo Ambiental e Ecologia Humana da Faculdad&ddcacéo.
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2. Educacéo do Campo
Professores Responsaveis:
Lais Mouréao
Monica Molina

Ementa do Eixo: Principios tedrico-metodologicosmapana proposta de educacéo formal
e ndo-formal que contemple as especificidadesraigtupoliticas e sécio-econdémicas dos
povos do campo, com énfase nos assentamentos alarfdekgraria e comunidades rurais

tradicionais. Politicas publicas, gestdo particyaate escolas do campo. Processos
formativos no contexto das relagdes comunitérias iestituicbes e associacbes da

sociedade civil no meio rural. Movimentos socias €hmpo, e redes sociails como

espacos educativos. Construcdo do conhecimeniogred a educacao do campo.

Projetos de Pesquisa:

Ciéncia e transformacao social na educacéo do campo

A producdo de um conhecimento cientifico enraizaa®questdes da educacdo do campo
no Brasil. A universidade publica como espaco [@@wado de democratizacdo da
producdo do saber cientifico e de formacdo dositesjglo campo no sentido da
construcdo de um projeto de sociedade a partiudatgo agraria e do questionamento do
modelo de desenvolvimento em curso. Pesquisa dpacamto aos cursos de formacao
de educadores do campo realizados pela UnB emrigaxem o PRONERA/MDA e
junto a Licenciatura em Educacao do Campo — FUP/UnB

Movimentos sociais do campo e educacao

A formacdo da pessoa no mundo da vida no contextocultura camponesa,

especialmente nos espagos sociais coletivos dosnmeotos de fortalecimento da

territorialidade. A articulacdo complexa entre wisiculos profundos de recriacdo

intersubjetiva e os processos de reproducdo dgensssocial na educagao formal. As
possibilidades pedagodgicas de producdo de novgstgsode sociedade na conjuncéo
entre os processos de cristalizacdo do sistemaaeidual e os espacos de recriacao
gerados na dinamica social do campo. Projeto emmocdesde 2005 com pesquisa de
campo junto aos cursos de formacéao realizadosUr&Banos assentamentos da reforma
agraria e comunidades tradicionais da regido de BRtorno.

Construindo a sustentabilidade em assentamentosfalena agraria por meio de uma

educacdo ambiental emancipatoria

Diante da dificuldade enfrentada pela maioria dseatamentos de Reforma Agraria para
atingir o desenvolvimento sustentavel, o presemtgejp de pesquisa foi elaborado a
partir de estudos de caso de assentamentos dom@mtorDF: Cunha, Col6nia | e Terra

Conquistada. A educacédo adequada a realidade elitosigrtalece sua auto-estima e, no
contexto especifico da Educacdo do Campo, desperdasciéncia do trabalhador rural de
sua importancia e responsabilidade sobre questiemrmentais, como a producao de
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alimentos e a preservagdo de recursos naturaisrefemie pesquisa se caracteriza
principalmente pelo esforco de avaliar o impacts goocessos educativos em curso e
questionar os assentados sobre a relacdo entresenvidvimento sustentivel do

assentamento e a educagao.

O trabalho de campo, de cunho etnografico, inseraio dominio da Pesquisa

Participante. A metodologia adotada baseia-se emloPBreire, uma vez que a

comunidade assume papel de sujeito ao longo doegsoc integrada na construcao
coletiva de conhecimentos.

Educacéo e Multiculturalismo
Professores Responsaveis:
Leila Chalub
Vera Catalao

Ementa do Eixo: A dimensdo educativa da arte,actels de género, etnias e seus
aspectos interculturais. Educacdo patrimonial erdaigem estética nos processos
formativos em instituicBes escolares e comunitarias

Projetos de Pesquisa:

Programa de Educacao e Cultura para o Desenvoltaniemmano Sustentavel

Projeto de pesquisa, ensino e extensdo de composigasdisciplinar, envolvendo
professores da UnB e representantes dos Ecomusélerhdo e dos Caminhamentos do
Sertdo e OnGs com foco em meio ambiente e culapalar. Em fase de planejamento de
atividades de extensédo e pesquisa com abordagasdigeiplinar, reunindo professores
da UnB e representantes das comunidades de seteipms) goianos do entorno de
Brasilia e OnGs. Em desenvolvimento desde ab2006.

Mulheres das Aguas

Em desenvolvimento desde 2001, visa pesquisar eregge pelo retorno a alguns
processos tradicionais de producéo e o significadtoral para a populacéo da regido de
Sdo Jodo D’Alianca em sua identidade cultural. g#isa se detém ainda nas
possibilidades de padrdes alimentares saudawsisdizentes com 0 meio ambiente, de
reducdo do consumo dependente do mercado e, andbmejada fonte adicional de
recursos financeiros pela venda dos seus prodDarsidera também as possibilidades de
gue essas comunidades e assentamentos rurais Bejlridos na rota do turismo
crescente da Chapada dos Veadeiros, com a op@tienidke serem colocadas em uso, e
com a oportunidade de demonstracao, tradicionamlegias da regido, como a moagem
da cana, a feitura da rapadura, a casa de faorteay, a producéo de utensilios em couro,
barro e palha.
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4. Educacdo e Subjetividade
Professores Responsaveis:
Inés Maria Almeida
Claudia Pato
Teresa Cristina S. Cerqueira

Ementa do Eixo: Estudos sobre as relacbes educec@ubjetividade advindos,
principalmente, das concepc¢cdes da Psicanalise Bsitalogia Social, sob uma visdo
transdisciplinar do mundo apoiada em uma ética iguglica maneira peculiar de
pensarmos a nds mesmos e 0 mundo. Ressaltar osnébsnobjetivos e subjetivos do
processo de formacgdo do educador subscrevendoaatémpia do lugar do inconsciente
na leitura psicanalitica, bem como aspectos dwgsit afetivos e motivacionais
associados a pratica pedagogica. Re-significar sqyiea na formacéo/atuacédo do
educador a partir das abordagens propostas.

Projetos de Pesquisa:

Psicandlise e Educacdo na Formacédo de Professores

Pesquisas concluidas em 2005: A Transferéncia ® isyaicacdes na pratica docente.
Cinema e Educacao: os efeitos subjetivantes daemagp constituicdo da identidade
docente: abordagem psicanalitica.

Pesquisas em andamento: Constituicdo da subjalviddocente: da dimenséo
inconsciente e de suas implicacdes no cenario edocAfeto-cognicdo atravessando o
ato educativo. Transferéncia na acdo docente anjigoSsiveis conexdes: Psicanalise -
Cinema e Educacao. Inconsciente e Educacdo: urngdigbossivel na formacao de
professores. A escuta do professor da escola imaluda constituicdo subjetiva ao mal
estar na sala de aula. O Narcisismo no processsféer&ncia (professor-aluno) e possiveis
contribuicdes no ensino universitario. Elementos Sidjetividade manifestados pela
memoéria educativa e suas implicacbes nas relagdgagpgicas, no contexto de uma
escola publica do DF, destinada a alunos com fastae exclusdo social e escolar
(PROEM).

Memdria Educativa — Subjetividade dos Professoedsstolas Inclusivas

A pesquisa tem por principal objetivo propor quastimentos de carater reflexivo quanto
a influéncia de aspectos subjetivos e da meménmatida dos professores que estédo
trabalhando em escolas regulares com proposta digs@&w, buscando fundamentar e
explicar como ocorrem essas interferéncias.

Autoconceito e a subjetividade dos estudantesedad®gia da Universidade de Brasilia.
Investiga 0 autoconceito e seu papel na constdu@ subjetividade, mediante um
enfoque sdécio-historico baseado na analise guwaditato estudo de caso. Utiliza como
método a entrevista semi-estruturada, realizadak®estudantes universitarios do curso
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de Pedagogia de duas instituicbes de ensino, ula@@ outra particular, de Brasilia-
DF. Conclui que os alunos tém uma percepcao faebdy autoconceito dos estudantes
com relagdo ao curso de Pedagogia, no que se gefeativacao para a escolha do curso,
a valorizacdo da instituicdo, a estrutura e a arggéo do curso, a oportunidade para
realizacdo da pratica pedagogica e a formacaoiai@ta a docéncia. As investigacoes
continuam com uma amostra maior.

Representacdes Sociais da Psicologia da Educacéo

As Representacdes Sociais podem ser vistas ens\agares e ocasifes do nosso dia-a-
dia, por serem formas de agir na realidade comwmocum saber pratico que visa

responder questdes que surgem na comunicacacmnaiaento interpessoal.A presente
pesquisa investiga as representacdes sociais diesgores do ensino fundamental sobre
a relevancia da disciplina Psicologia da educagdsua pratica pedagogica.

O Autoconceito e a motivacdo na Constituicdo dgediviiade

Esta pesquisa busca, primeiro, embasar-se em deodgae contribuiram para uma

compreensao dos conceitos de autoconceito, motvagbjetividade. O legado desses
tedricos podem fundamentar os constructos citaflpeesentam-se alguns autores que
confirmam a importancia desses conceitos psicaddgiDentre eles, citamos: Rey (2002)
com a importancia da subjetividade como um sisteroaessual, plurideterminado e em
constante desenvolvimento; Tapia e Fita (1999) émfase na motivacdo como um

conjunto de variaveis que ativam a conduta e amnim determinado sentido para poder
alcancar um objetivo e Cerqueira (1991) com o autogito como uma estrutura

dindmica que se modifica em funcdo das experiéndbasujeito. Esses aportes séo
complementados pela abordagem socio-histérica,s cig@gias e propostas podem

respaldar a compreensdao do sujeito na sociedads. adu pesquisa esta sendo

desenvolvido com os estudantes universitarios dtrilai Federal.

O professor em sala de aula: reflexdo sobre de®st aprendizagem e a escuta sensivel.
Esta pesquisa envolve uma reflexdo sobre os modosamtender em contextos
educacionais. Nesse sentido focaliza o aprendente emsinante em suas relacoes,
considerando como ocorreria 0 processo ensino/digeegem se ambos praticassem na
sala de aula o exercicio da escuta sensivel.. leestrinda que a relacao referida é
dialética entre os processos de ensinar e aprepoisré o contexto que favorece que a
verdadeira aprendizagem ocorra, resultante desgensato de identificacdo entre os
pares, que € o ponto de apoio para a escuta sensive




177

Disciplinas: cadeia de seletividade
Fundamentos Epistemoldgicos da Transdisciplinaridagl

Ementa: Fundamentos filoséficos e conceituais dansdisciplinaridade e a
repercussao nas praticas educativas. O pensamemiglexo, a multirreferencialidade e a
epistemologia da transdisciplinaridade. Articulagétre ciéncias da vida, ciéncias humanas e
saberes locais. Coexisténcia e transicao de pamadigno contexto civilizacional do século
XXI.

Bibliografia:

ARDOINO, J. - "Abordagem multirreferencial (pluraas situacdes educativas e formativas"
in Multirreferencialidade nas Ciéncias e na Educaddarbosa, J. G. (org.), S.
Carlos:UFSCar, 1998 (24-41)

CETRANS - Educacéo e transdisciplinaridaddétitora TRION. S&o Paulo, 2002.

DRENGSON, Alan — “Shifting Paradigms: from techraicto planetary person”, in Deep

Ecology Movement: Introductory Anthology. CalifoaniNorth Athlantic Books, 1995 (74:100)

DURAND, Gilbert - "Multirreferencialidades e Heuita", in Multirreferencialidade nas
Ciéncias e na Educacéo. Barbosa, J. G. (org.)ad<UFSCar, 1998 (85-97)

FREITAS, L.; MORIN, E. & NICOLESCU, B. - Carta dadnsdisciplinaridade, in Educacédo
e Transdisciplinaridade, Nicolescu, B. (org.), BrasJNESCO, 2000

HO, Mae-Wan - "Reanimating Nature. The integratdscience with human experience”, in

Beshara Frilford, London, 1989

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e Patolod@a SaberRio de Janeiro: Imago, 1976.

MAFFESOLI, M. - "A sociologia como conhecimento daociabilidade”, in
Multirreferencialidade nas Ciéncias e na EducacBarbosa, J. G. (org.), S.
Carlos:UFSCar, 1998 (98-105)

MATURANA, Humberto - "Transdisciplinaridade e Cogao", in _Educacdo e
Transdisciplinaridade, Nicolescu, B. (org.), BriasiUNESCO, 2000.

MORIN, E. - Ciéncia com Consciéncia, Rio de Janddertrand Brasil, 1998.
- "O pensamento complexo, um pensamento que pemsal Inteligéncia da
Complexidade, Morin, E. & Le Moigne, J-L. (orgsS), Paulo: Peirépolis, 2000 (199-
213)
- "Epistemologia da Complexidade", in Novos Parawig, Cultura e Subjetividade,
Schinitman, D.F. (org.), P. Alegre: Artes Médici896 (274-294)

NICOLESCU, Basarab - "Um novo tipo de conhecimentdransdisciplinaridade”, in
Educacao e Transdisciplinaridade, Nicolescu, By.JpBrasilia: UNESCO, 2000 (13-
29)
- “A Pratica da Transdisciplinaridade”, Nicoles@,, (org.), Brasilia:UNESCO, 2000
(139-152)
— O Manifesto da Transdisciplinaridade. Sao Palliemn, 1999.
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PRIGOGINE, llya — “Criatividade da natureza, cnatade humana”, in_Ensaios de
Complexidade 2, Carvalho, Edgar de A. & Mendonc¢gpfgs.). Porto Alegre: Sulina,
2003 (21-26)

Abordagens Metodologicas Transdisciplinares

Ementa: Fundamentos conceituais para a constrdedestratégias metodoldgicas
transdisciplinares. A relacdo sujeito-objeto, aa¢éb entre educacdo e préaticas sociais.
Articulacdo entre a pesquisa, implicacdo do pesgiois e o conhecimento dos grupos
sociais envolvidos.

Bibliografia

MORAES, Maria Candida. Pensamento eco-sistémicouca&gho, aprendizagem e
cidadania no século XXI. Vozes, 2004.

BARBIER, René - A Pesquisa-Ac¢ao. Paris: Ed. Ecoeéml996. Trad. Profa. Lucie Didio,
UFRS, 1997 (mimeo)

- L’approche transversale en sciences humainasis:FAnthropos, 1997.

- A escuta sensivel na abordagem transversal. BBRRBOSA, J. G. (org.).
Multirreferencialidade nas Ciéncias e na Educaacarlos: EAUFSCar, 1998 (168-199)

NICOLESCU, B. O Manifesto da Transdisciplinarida8éo Paulo: Triom,1999

GALVANI, Pascal. A autoformacdo, uma perspectivanspessoal, transdisciplinar e
transcultural. IN: Sommerman et al (orgs.) Educacgd@o transdisciplinaridade II.
Triomm/UNESCO, 2002.

GIUST-DESPRAIRIES, Florence - "Reflexao epistematagobre a multirreferencialidade”,
in Multirreferencialidade nas Ciéncias e na Educac®arbosa, J. G. (org.), S.
Carlos:UFSCar, 1998 (159-167)

Topicos Especiaigpara trabalhar projetos de pesquisa)

1. Complexidade e Educacao

Ementa: do enraizamento cdsmico a emergéncia hynsamatureza humana: o

paradigma perdido; o amago do sujeito e a idergigadimorfa; o circuito sapiens-

demens; as multiplas identidades: social, politicstorica, planetaria; a humanizacao
da hominizacéo e o papel da educacéo.
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Bibliografia:

ARDOINO, Jacques. Education et relations: introauca une analyse plurielle des
situations éducatives. Paris: Gauthiers-Villars-BSICO, 1980.

BARBOSA, Manuel. Antropologia complexa do processtucativo. Braga (PT),
Universidade do Minho, Instituto de Educacao edsgia, 1997.

MORIN, Edgar - O Método (I, II, IlI, IV, V, VI). Pdo Alegre: Sulina.

MATURANA, Humberto — Cognicdo, Ciéncia e Vida Cadida. Belo Horizonte:
Editora UFMG. 2001.

CARVALHO, Edgar, de A. e MENDONCA, Terezinha (ofgs- Ensaios de
Complexidade 2. Porto Alegre: Sulina, 2003.

2. Ecologia Humana e Educacao Ambiental
Ementa: A Educacdo Ambiental no contexto socioanthl brasileiro.
Conhecimentos, valores e vivéncias que influenciamconstrucdo do sujeito
ecologico. Ecologia humana e percepcdo ambientiale @ sustentabilidade. A escola
como espaco socioambiental de construcdo do condeto e producéo de sentidos.

Bibliografia

ALMEIDA, A.J.M. & Suassuna, D. (2005). A formac@la consciéncia ambiental e a
escola. Revista Eletronica do Mestrado em EducAqdmental (Remea), 15, jul-dez, Rio
Grande: FURG.

BORTOLOZZI, A. (2002). Educacdo ambiental e forAmccontinuada: por uma
abordagem socioambiental dos educadores. Ambidateieacao, 7, 27-44.

CARVALHO, I. (2004). Educacdo Ambiental: a formacédo sujeito ecologico. Sao
Paulo: Cortez.

DINIZ, E.M. & Tomazello, M.G.C. (2005). A pedagagia complexidade e o ensino de
conteudos atitudinais na educacdo ambiental. FURR@ista Eletronica do Mestrado em
Educacdo Ambiental (Remea), 15, jul-dez, 80-93.

GRAZZINELLI, M.F. (2002). Representa¢fes do prefese implementacao de curriculo
de educacéo ambiental. Cadernos de Pesquisa, 13:39%.

HUTCHISON, D. (2000). Educacédo Ecologica: id#s sobre consciéncia ambiental.
Porto Alegre: Artmed.

JACOBI, P.R. (2005). Educacdo Ambiental: osaf® da construcdo de um
pensamento critico, complexo e reflexivo. Educag®&®esquisa, 31 (2), 233-250.

(2003). Educacao ambiental, cidadanisustentabilidade. Cadernos de
Pesquisa, 118, 189-205.

LOUREIRO, C.F.B. (2005). Complexidade e dialétiCantribuicdes a praxis politica e
emancipatoria em educacao ambiental. Educacaoiedade, 26 (93), 1473-1494.
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PATO, C. (2005). Comportamento Ecolégico: Chavepampreensdo e resolucédo da
degradacdo ambiental?’Democracia Viva Edicdo Especial Meio Ambiente e
Democracia, 27, (Jun-Jul), 102-107.

PENA-VEGA, A. (2003). O Despertar Ecolégico. Eddwrin e a Ecologia Complexa.
Rio de Janeiro: Garamond.

SATO, M. & Carvalho, I. (orgs.) (2005). Educacaonkeental. Pesquisa e desafios. Porto
Alegre: Artmed.

SORRENTINO, M., Trajber, R., Mendonca, P. e Farawunior, L.A. (2005).
Educacdo Ambiental como Politica Publica. Educag&esquisa, 31 (2), 285-299.

TRISTAO, M. (2005). Tecendo os fios da educacadiantal: o subjetivo e o
coletivo, o pensado e o vivido. Educacéo e Pesg8ik#2), 251-264.

UNGER, N.M.(2001). Da foz a nascente: o recado rito Sdo Paulo:Cortez;
Campinas: Editora da Unicamp.

3. Educacéao e Subjetividade

Ementa: A disciplina pretende aprofundar os estigidse as relagcbes educacédo e
subjetividade advindos principalmente, das conoepcl@ Psicanalise e da Psicologia
Social, sob uma visdo transdisciplinar do mundaaml@oem uma ética que implica

maneira peculiar de pensarmos a nés mesmos e oomRaessaltar os elementos

objetivos e subjetivos do processo de formagdo docaxlor subscrevendo a

importancia do lugar do inconsciente na leituracgsalitica, bem como aspectos
cognitivos, afetivos e motivacionais associadosaiiqa pedagogica. Re-significar a

pesquisa na formacao/atuacdo do educador a pastattwbrdagens propostas.

Bibliografia:

ALMEIDA,I M M Z Pires de Almeida de. Re-significagao papel da Psicologia da
Educacgéo na Formacdo Continuada de professoreg€deid® e Matematica, tese de
Doutorado, Instituto de Psicologia/UnB,2001.

ARDOINO, Jacques. Abordagem multirreferencial (pludas situacfes educativas e
formativas. In: Multirreferencialidade nas ciéncias na educacdo. Sao Carlos:
UFSCAR, 1998.

CETRANS. Educacéo e Transdisciplinaridade 1. S@iald Trion, 2002.

FREUD. Sigmund (1896). A Etiologia da Histeria. Edicdo Standard Brasileira das
Obras Psicoldgicas de Sigmund Freud. Rio de Jarmiego, vol.lll, 1996.

(1913). O Interesse Cientifico sleaRdlise. In: Edicdo Standard
Brasileira das Obras Psicoldgicas de Sigmund Frieialde Janeiro: Imago, vol.XIl,
1996.

(1923). O Ego e o Id. In: Edicéan&drd Brasileira das Obras
Psicologicas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: dmag). XIX, 1996.
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(1925). Uma Nota sobre o Bloco bégin: Edicdo Standard
Brasileira das Obras Psicoldgicas de Sigmund Fieiodde Janeiro: Imago, vol.XIX,
1996.

(1933). Novas Conferéncias Inttthg sobre Psicanalise e
outros trabalhos. In: Edicdo Standard Brasileira @aras Psicologicas de Sigmund
Freud. Rio de Janeiro: Imago, vol.XXII, 1996.

GERBER. Ignacio. Psicandlise e Transdisciplinagda8do Paulo: Cetrans, 2005.
Disponivel emwww.cetrans.futuro.usp.br

LAJONQUIERRE. Leandro de. Para repensar as aprageiis: de Piaget a Freud: A
(psico)pedagogia entre o conhecimento e o sabearégeds, RJ: Vozes, 82
edi¢cao,1999.

NICOLESCU, Basarab. Um novo tipo de conhecimentoansdisciplinaridade. In:
Educacao e Transdisciplinaridade (org.).BrasilisE3CO, 2000.

OLIVEIRA, M. L. de (org). Educacdo e Psicanaliseistéria, atualidade e
perspectivas. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2003.

Professores

1. Claudia Pato
Doutora em Psicologia pela Universidade de Brasilia
Ano de concluséo do doutorado: 2004
Producdo bibliografica qualificada a partir de 20Q#dabalhos completos em
periodicos e em anais de eventos a partir da 3gdeedivros e capitulos de livros):
(Ver Curriculo Lattes em anexo).
Pato, C. y Tamayo, A. (no prelo). Valores, Creendimnbientales y Comportamiento
Ecolégico de Activismo. Medio Ambiente y Comportamtio Humano. (ISSN 1576-
6462).
Pato, C., Ros, M. Y Tamayo, A. (2005). Creencid@oynportamiento Ecologico: un
estudio empirico con estudiantes brasilefios. Metabiente y Comportamiento
Humano, 6 (1), 5-22. (ISSN 1576-6462).
Pato, C. (2005). Comportamento ecolégico: chava pampreensdo e resolucao da
degradacédo ambiental? Democracia Viva, 27 (Jun-D0@-107 (ISSN 1415-1499).
Grupo de pesquisa institucionalizado do qual ppdicValores e Comportamento,
liderado pelo Prof. Dr. Alvaro Tamayo (UnB e UCBJicologia Ambiental, liderado
pelo Prof. Dr. Hartmut Gunther (UnB).

2. Inés Maria Almeida
Doutora em Psicologia pela Universidade de Brasilia
Ano de conclusao do doutorado: 2001
Producéo bibliogréafica
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ALMEIDA, Inés Maria M Zanforlin Pires de. O lugamdVMemoria Educativa na
constituicdo da identidade de professor. In: 12DHENE (Encontro Nacional de
Didética e Prética de Ensino), Curitiba ( PR). Ardo 12° ENDIPE,2004

ALMEIDA, Inés Maria M Z Pires de Almeida de; REIRenato Hilario. Linguagem,
Subjetividade e Relacdes Sociais, (Resumo em Alwmisiinicacdo)VIl Conferéncia
Internacional sobre Filosofia, Psiquiatria e Psig@, Brasilia( DF),2004.

ALMEIDA, Inés Maria M Z Pires de. O Lugar da Men®rde Vivéncias na
Instituicdo Escolar e a Constituicdo da Identidate Professor: (im)possiveis
conexfes com a Psicanalise, ( Resumo em Anais/ @ioagdo) V Coloquio do
LEPSI ( Psicandlise,Infancia e Educac¢éo), FEUSHE,200

ALMEIDA, Inés Maria Constituicdo da SubjetividattBIntidade Docente: Memoéria
Educativa, Psicandlise e Transdisciplinaridade18%: ENDIPE (Encontro Nacional
de Didéatica e Prética de Ensino), Recife ( PE).i®\da 13° ENDIPE,2006.

. Lais Mourao Sa

Doutora em Antropologia pela Universidade de Biasil

Ano de concluséo do doutorado: 1992

Producdo bibliografica qualificada a partir de 2004

SA, L. M. B. M., MAKIUCHI, M. F. R. Cidade e Nateza: tecendo redes no
processo de gestdo ambiental.. In Revista SoaedadEstado, vol. 18, n°
2.Universidade de Brasilia, janeiro, 2004 (89-114)

SA, L. M. B. M . Pertencimento. In Encontros e Cainuis: formac&o de educadoras
(es) ambientais e coletivos educadores. BrasilistAM2005 (245-256). Grupo de
pesquisa institucionalizado do qual participa: Destzimento Sustentavel — Politica
e Gestdo Ambiental

. Leila Chalub Martins

Doutora em Ciéncias Sociais, Antropologia Socia@lapUniversidade Estadual de
Campinas. UNICAMP.

Ano de conclusao do doutorado: 2001

Producéo bibliogréafica qualificada a partir de 2005

Trabalhos completos em anais de eventos

MARTINS, Leila Chalub e MARTINS, Giselle Chalub. jldacdes Quilombolas de
Conceicgéo da Barra: historia, reconhecimento eilolistdo espacial. In: 11l ANPPAS.
Brasilia, 2006.

BOAS, Fernanda Litvin Villas e MARTINS, Leila ChéluA definicdo de novas
identidades sécio-culturais a partir da re-tenalaracdo do camponés: o caso do
Projeto Assentamento Colbnia I. in: 252 ReuniadBa, Goiania, 2006.

BOAS, Fernanda Litvin Villas e MARTINS, Leila Ch&luA requalificacdo do espaco
geografico: uma analise a partir do assentamendémieol, Padre Bernardo, Goias. In:
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Il Simpdsio Internacional de Geografia Agraria, 260Desenvolvimento do Campo,
das florestas e das aguas. Presidente Prudentg,\200

MARTINS, Leila Chalub. Educacdo Ambiental e Recarstidricos: a proposta de
revitalizagdo do Ribeirdo Santa Maria. In: Terc&@ONPET, 2005, Brasilia. Anais
do Evento. EDUNB, 2005

MARTINS, Leila Chalub. Popula¢gbes quilombolas dortidado Estado do Espirito
Santo: Plano de Desenvolvimento Sustentavel. Inma®a de Geografia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta G233, v.1.

Capitulos de livros

MARTINS, Leila ChalubO PET e as mulheres das aguas: a formacao pelauszsq
e para a pesquisa em Educacm AGUA como matriz ecopedagdgica — um projeto
de muitas maos. Vera Lessa Catalao e Maria dosoBadrigues (orgs.)

MARTINS, Leila ChalubSubjetividade e educacao: o papel de quem apreadegm
de aprender.n: Almanaque de Educacdo Ambiental. Estacdo Eomddde Aguas
Emendadas (Esecae), Secretaria de Meio Ambienteceirsos Hidricos do DF e
WWEF-Brasil. Brasilia, 2005.

Organizacgao de obra publicada

MARTINS, Leila Chalub. (et alii.) De conto em contostérias da vida no cerrado —
Da oralidade a escrit8rasilia: Universidade de Brasilia, 2005.

Grupos de pesquisa institucionalizados dos quaisipa.:

1. Desenvolvimento Sustentavel - Politica e GeAtabiental

2. Grupo de Ensino-Pesquisa-Extensdo em EducagéiddP@ Estudos Filosdficos e
Historico-Culturais

5. Rogério Cordova
Doutor em Educacéo pela Pontificia Universidad®lat de S&o Paulo.
Ano de concluséo do doutorado: 1997.
Producao bibliografica qualificada a partir de 2004
Livro: Instituicdo, Educacédo e Autonomia (na obeaGbrnelius Castoriadis) Brasilia:
Plano, 2004.
Grupo de pesquisa institucionalizado do qual padic (LATTES): Cultura,
organizacéo e educacgao.

6. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira
Doutora em Educacéao pela Universidade Estaduabdepdas — S&o Paulo.

Ano de conclusdo do doutorado: 2000

Producéo bibliogréfica qualificada a partir de 2@@4dbalhos completos em periddicos e em anaisveiet@s a partir da 3a. edicéo,
livros e capitulos de livros):

CERQUEIRA, T.C.S. Women with Breast Cancer — Subjitg and Health—
Disease.In: Edith Grotberg, Antoinette D. Thomas Kery Janzen, (EdsMental
Health for Today's World.Edmonton Education Clinic Publisher, 2005.(47-52).
(ISBN #0-9739773-0-2).
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CERQUEIRA, T.C.S. Estrés Ocupacional, Estilos dereadizaje, Estilos de
Pensamiento y Coping — En la Satisfaccién, MaleBfaico y Psicolégico de los
Profesores y alumnos del curso de Pedagogia. ImisAdo 30° Congresso
Interamericano de Psicologia, Buenos Aires, Argentiunho, 2005.
CERQUEIRA, T.C.S. (Co-autora). Autoconceito e a iMatado na Constituicdo da
Subjetividade.In: Anais do 30° Congresso Interaraen de Psicologia, Buenos Aires,
Argentina, Junho, 2005.
CERQUEIRA, T.C.S. Self-Concept and Academic Pertoroe: Perception of
Students, Teachers and Mothers. In: Anais do 98@aan Congress of Psychology.
Granada, Spain, Julho, 2005.
CERQUEIRA, T.C.S. Gender and Self-Concept Develogmin: Anais: The Fifty
Bienual Convention of the Society for the StudySafcial Issues. Washington, DC,
Junho, 2004.
Grupo de pesquisa institucionalizado do qual pp#ic Psicologia e Educacdo -
Subjetividade e Educacéao. (Lider).

7. Vera Lessa Catalao
Doutora em. Ciéncias da Educacéo pela Universidadearis VIIi
Ano de concluséo do doutorado: 2002
Producdo bibliografica qualificada a partir de 20Q4abalhos completos em
periodicos e em anais de eventos a partir da 8giedivros e capitulos de livros):
CATALAO, V.L e RODRIGUES, M. S. Agua como matrizapedagdgica, in Revista
de Extensédo, n°® 12, Brasilia:Decanato de ExtedadinB, 2004, p.84-90.
CATALAO, V. e RODRIGUES, M. S. Pesquisa , Extems&i Acdes educativas
modeladas pela agua. Il Congresso internacionaEdlecacdo Ambiental, Rio de
Janeiro, 2004, publicado em cdrom.
CATALAO, V.L. Agua e Paz in Revista Brasileira ddugacio Ambiental, n® 1, nov.
2004, p.140-142, Brasilia:REBEA, ( Rede brasildigcEducacdo Ambiental
CATALAO, V.L. Pour une culture de la corporeité POUR — la revue de la
recherche pour I"éducation et la prospective, 8al.p. 118-123 Paris :POUR, 2005
CATALAO, V.L e RODRIGUES, M.S. (orgs) Agua como matecopedagogica: um
projeto a muitas maos.Brasilia:Departamento déog@g 2005, 227p.
CATALAO, V.L, FIGUEIREDO Isabel eRODRIGUES, M.S. &jndstico
socioambiental de duas microbacias hidrogréficaBrdsilia como subsidio para uma
pesquisa participante. Trabalho apresentado riEntdbntro da ANPPAS, em Brasilia,
maio de 2006, publicado em cdrom. Grupo de pesqu&gucionalizado do qual
participa: Cultura, organizagéao e educacao.

O grupo de professores trabalhard de modo integrade complementar em relacdo aos
temas de pesquisa, sem deixar de contemplar, no anto, a particularidade dos

interesses e investimento em pesquisa de cada umopde-se também a integragcdo com
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as outras Areas do PPGE, por meio de parcerias ememinarios, participacdo em
bancas, palestras, etc.

A Area realizard Seminarios anuais de integracdo esocializacdo da producdo e
publicara, sob a forma de livro e/ou artigo em redtas, os resultados dos estudos e

investigacOes dos participantes: professores, oriamdos e pesquisadores.
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Anexo |l — Documento-Referéncia da Universidade Nov  a de Lisboa

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

DOUTORAMENTO EM
ECOLOGIA HUMANA

Ano Académico
2011/2012

Av. de Berna, 26 C - 1069-061-Lisboa - Telef. 217®8r4 - Fax: 217908308
www.fcsh.unl.pt/deps/sociologia
sec.sociologia@fcsh.unl.pt

im.pires@fcsh.unl.pt

O curso de doutoramento em Ecologia Humana visanaalcdo avancada de licenciados e mestres das
areas das Ciéncias Sociais e Humanas e de licescadnestres de outras areas de formacdo que
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pretendam adquirir ou aprofundar conhecimentos anedtea seguindo uma perspectiva
pluridisciplinar. Oferece uma continuidade de fogg@me de aprofundamento de conhecimentos, para
todos aqueles que concluiram o Mestrado em Ecolhgiisana e Problemas Sociais Contemporaneos,
da FCSH, ou em éareas afins e que queiram prosgegaiio 3.° ciclo.

O curso esta estruturado com o objectivo de premeralunos para a obtencdo de um diploma de
doutoramento adquirindo as competéncias necessuas para desenvolverem projectos de
investigacdo no ramo cientifico da Ecologia Humaimer para em contexto empresarial contribuirem,
na sua area de trabalho, para a tomada de deniséesformadas

O plano de estudos foi pensado para ter uma dudg&oatro anos lectivos sendo um primeiro
ano lectivo destinado ao aprofundamento da formagssta area e preparacdo do plano de
trabalho para a realizacdo da tese e trés anogkepiara a escrita da dissertacao.

1. Unidades curriculares a realizar no 1° ano do progr

e 2 uc com objectivo de aprofundar os conhecimentostedrias e praticas de ecologia
humana (20 ECTS);

1 uc destinada ao desenvolvimento de competén@asestigacdo especificas em
ecologia humana (10 ECTS);

* 1 uc que o aluno pode escolher livremente, entoéeda curricular do 3° ciclo, e que
possa trazer uma mais-valia quer para a sua foongg&r para o tema que vai
desenvolver na dissertacdo (10 ECTS);

* 1 Seminario Multidisciplinar findo o qual o alunewt ter um tema e um problema de
investigacdo bem definidos e um plano de trababtouteirado para a realizacdo da
dissertagao (20 ECTYS).

2. Durante os trés anos lectivos subsequentes lizaggo da parte curricular o aluno deve
escrever a dissertacdo a qual foram atribuido€T305

Competéncias a adquirir pelos estudantes

Pretende-se que os alunos:

1. Adquiram autonomia e capacidade para invessgére determinado tema, articulando a
perspectiva ecoldgica com as outras ciéncias sociai

2. Consigam combinar os conhecimentos tedricos tedokgicos para conceber projectos de
investigacao inovadores, que operacionalizem dsgmuas de investigagao;

3. Consigam delinear e gerir, de modo integradeokigvo, um projecto de investigacdo de nivel
avancado;

4. Potenciar a capacidade para emitir parecereszesj criticos, incluindo reflexdes sobre as
implicac@es e responsabilidades éticas e socmisefarido dominio de investigagéo;

5. Preparar os alunos para resolver problemas etextos alargados e conjunturas complexas e
inovadoras.



Estrutura Curricular do Doutoramento em Ecologia Humana

1°. Semestre
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Unidades Area Cientifica(1) Tipo (2) Docentes | Horasde Trabalho ECTS Observacoes
curriculares
Total (3) Contato (3) 4
Teorias e Iva Pires 280
Conceitos de
Ecologia EH Jodo Obrigatéria
Humana
Craveiro | T:28; TP: S:48; OT:
S 16 10
20; OT:
Luc Hens 16
Metodologias Joao 280 S:48; OT:
de . T:28; TP: | 16
. ~ Craveiro
Investigacao | EH S Obrigatéria
em Ecologia Paulo 20; OT: 16
Humana Machado 10
Opcao oP 10 Opcéo
2°. Semestre
Unidades Area Cientifica(1) Tipo (2) Docentes Horasde Trabalho ECTS | Observacoes
curriculares
Total (3) Contato (3) (4)
Problematicas Luis 280
de Ecologia .
Humana EH Batista Obrigatoria
Ana T:20; TP: | 5:48; OT:
S 16 10
Fernandes 28; OT:
16
Seminario Iva Pires | 560
Multidisciplinar T:10; O:
EH S S: 10 OT: Obrigatéria
10; OfT: 32
Maria J.
32 20
Roxo
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Opcdes 1° Ano/1° Semestre

Unidades Area Cientifica(1) Tipo (2) Docentes Horasde Trabalho ECTS | Observacdes
curriculares

Total (3) Contato (3) @)
Consumo Iva Pires | 280
Sustentavel,
comportamentos | OP Opcéo
pro-ambientais e S:48: OT:

i i . T:28; TP: i '
estilos de vida S Miguel 16 10
Chaves 20; OT:

16
Risco e 280
vulnerabilidade T:28; O:
da sociedade | OP s Maria J. S:48; OT: Opcéo
actual aos 20; OT: | 16
desastres Roxo 10
naturais e 16
tecnoldgicos

Breve Descricdo dos Conteudos das Unidades Curricul ares

Teorias e Conceitos de Ecologia Humana
Docente responsavel: Iva Pires
Luc Hens, Iva Pires, Jo&o Craveiro

Conteudos programaticos

Esta UC tem por objectivo facultar aos alunos ureaovalargada dos diversos desenvolvimentos
tedricos em Ecologia Humana.

Sao focadas perspectivas que as diversas aredafficasnforam propondo para a Ecologia
Humana. E discutido o caracter da Ecologia Humarsampo de estudo, disciplina, meta-
disciplina, trans-disciplina, perspectiva, modoadélise, forma de pensar e de agir, a abordagem
holistica e sistémica por oposicdo ao paradigmecalthecimento sectorial e especializado.
Discutem-se também os contributos da Ecologia Hameao saldo de uma governacgéo
sustentavel, no desenvolvimento de metodologiavalegizam a relagéo entre diversos saberes e
0 esclarecimento dos interesses sociais envolumbss processos de decisdo e de mediagéo
ambiental. Ser&o discutidas as teorias e concg@®gcologia Humana e o seu contributo para a
definicdo e implementacdo dos novos paradigmagsiendolvimento.

Objectivos da unidade curricular e competénciasaa  dquirir

O conteudo desta unidade curricular foi preparamddo a permitir quer o aprofundamento dos
conhecimentos para alunos que entram no progrardauteramento depois de terem concluido o
mestrado em Ecologia humana quer para iniciar d®®w@lunos nestas tematicas. Para esses
alunos sera disponibilizada bibliografia extra emapanhamento tutorial para que no final do
semestre o grupo de alunos tenha um conhecimensohmmogéneo. Pretende-se que os alunos
adquiram uma visdo alargada dos diversos desemiios tedricos que tiveram lugar ao longo
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do séc. XX e na presente década e se familiarizamas abordagens multidisciplinares em que
se articulam os diversos saberes.

Bibliografia principal

Atksison, G; Dietz, S; Neumeyer, E. (200Mandbook of Sustainable Developmétheltenham:
Edward Elgar Pub

Boon E. K. & Hens L. (Eds.) (2007)indigenous Knowledge Systems and Sustainable
Development: Relevance for Afridaelhi: KAMLA-RAJ Enterprises.

Bruhn, J. (1974). Human Ecology: A Unifying ScieAdaman EcologyVol.2, No. 2: 105/125.
Buttel, F. (1996). Sociologie et environnementtelate maturation de I'écologie humair®evue
International des Sciences Socialesl09, 1996 : 359/379.

Ehrlich, P. R; Ehrlich, A. H.; Holdren, J. P. (1978Bluman Ecology: Problems and Solutions
Freeman, San Francisco.

Gifford, R. (2007).Environmental Psychology: Principles and Pract{d¢h ed.). Colville, WA:
Optimal Books

Gross, M. (2004). Human Geography and Ecologicalidkmgy: The Unfolding of a Human
Ecology, 1890 to 1930 — and Beyoishcial Science Histor38 (4): 575-605.

Martin G. (2001)Human EcologyEarthscan.U.K

Metodologias de ensino (avaliacdo incluida) -  Método de ensino

Combina aulas teodricas de exposicao e discuss@oramitos com aulas préaticas nas quais 0s
alunos séo estimulados a participar em discussies gextos previamente distribuidos.

Avaliacéo - Um trabalho escrito de investigacaasaimn tema acordado com o docente
Apresentacdo oral do trabalho e debate em aulacgrébbre as principais conclusdes e
metodologia utilizada. Pretende-se avaliar se ocalmostra capacidade para aplicar a base
conceptual ao “mundo real”.

Problematicas de Ecologia Humana
Docente responsavel: Luis Baptista
Karl Bruckmeier, Luis Baptista, Ana Fernandes

Conteudos programaticos

Séo focados os diferentes tipos de problemas aas,qpela sua complexidade e necessidade de
abordagem integrada, a Ecologia Humana pode dposes as “crises” (ambientais, sociais,
culturais) e as possiveis vias para a respectiparagdo; em busca de novos paradigmas de
desenvolvimento e de formas de vida. Serdo prraitexs abordagens a diferentes escalas
espaciais (local, regional, nacional, global) egerais. Alguns dos temas a abordar nesta unidade
curricular serdo gestéo de recursos naturais endasenento sustentavel, a ecologia urbana, a
perspectiva ecoldgica do envelhecimento, a prodagioonsumo sustentéveis e a desertificacao.

Obijectivos da unidade curricular e competénciasaa  dquirir
Pretende-se que os alunos adquiram capacidadédl@eécecritica e autonoma destes problemas
bem como sensibilidade a diversidade de leituras.
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Bibliografia Principal

Bruckmeier, Kl; Tovey, H., (eds) (2008). Rural Suséble Development in the Knowledge Society.
Ashgtae: Aldershot.

Carp, F. (1987). Environment and aging, in STOKODS& ALTMAN, I. (eds.), Handbook of
Environmental Psychology, Vol. 1, New York, Johnl&yi& Sons: 329-360.

Diesendorf, Mark, C. Hamilton, (Eds.) (1997). Huni&ology, Human Economy. London: Allen
& Unwin.

Ehrlich, P. R., and Ehrlich, A. (2005). One withnveh: Politics, Consumption, and the Human
Future. Washington: Island Press.

Girardet, H, (ed.) (2007). Surviving the Centuryackhg Climate Chaos and Other Global
Challenges. London: Earthscan.

Miller, G. Tyler (2002). Sustaining the earth. BkefCole.

Schnaiberg A. and Gould K. A. (1994).Environmend &ociety: The Enduring Conflict. New
York : St. Martin's Press.

Redclift M. and Benton T. (eds.) (1994). Social dtyeand the Global Environment. London:
Routledge.

Metodologias de ensino (avaliacao incluida)

Introducéo aos temas e discussdes orientadasrad eitiscusséo de documentos.

A avaliacdo sera baseada num trabalho escritow#stigagcdo sobre um tema acordado com o
docente que deverd ser objecto de apresentacde alistussdo, envolvendo todos os alunos,
sobre a definicho do problema, modo de abordageetpduologia utilizada, e principais
conclusdes

Seminario Multidisciplinar
Docente responsavel: Maria José Roxo
Iva Pires

Conteudos programaticos

O Seminario tem por objectivo promover a articubadés diversos saberes envolvidos na andlise e
discusséo de problemas tipo e casos de estudo.

Este seminario multidisciplinar tera assim uma oizggéo diferente dos anteriores e tem como
objectivo o de criar um espaco de discussdo destemmergentes relacionados com a ecologia
humana ou transversais aos temas por ela abordda@sisso todos 0s anos sera organizado um
ciclo de debates para os quais serdo convidadexiabgtas, nacionais e estrangeiros, nesses
temas, provenientes ndo s6 da academia, mas tauhé@ampresas privadas, ONG’s, Camaras
Municipais, entre outros.

Pretende-se ndo soO colocar como também colocdunssaem confronto com o “mundo real”,
com os problemas e as com as solu¢cfes que estéideliseadas para os enfrentar.

Temas previstos para o ano lectivo de 2010/11:

- Responsabilidade Social das Empresas;

- Psicologia ambiental;

- Economia ambiental,
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Obijectivos da unidade curricular e competénciasaa  dquirir

No ambito desta uc, os alunos deverdo desenvolelespectivos projectos de investigacao
conducentes a elaboracdo da dissertacdo incluindestado da arte. Este processo sera
acompanhado por todos os docentes e participads esludantes do curso.

Pretende-se que os alunos adquiram e/ou aprofundem:

- Capacidade de analise de problemas complexos lvemdm diversos dominios do
conhecimento;

- Capacidade de apresentacdo e discussao crigfl@xava de projectos de investigacao.

Bibliografia principal
A definir em funcdo dos problemas / casos de estumlmordar.

Metodologias de ensino (avaliacao incluida)

Os alunos frequentaréo sessoes:

- Integradas no ciclo de debates organizado pekogru

- Em sala de aula:

Introducdo aos temas pelos docentes ou espedatistvidados e discussdes orientadas. Leitura
e discussdo de documentos. Orientacdo de andtibegbéafica para producédo dzstado da arte
por cada aluno. Acompanhamento da elaboracéo arentacdo de um projecto de investigacéo
na area da Ecologia Humana.

A avaliacdo serd baseada nas apresentacfes esdesuwais dos projectos com docentes do
curso, docentes convidados de outras instituicoestwdantes. No final do semestre os alunos
deveréo ter produzido os projectos de investigagdoindo o plano de investigacao e o estado da
arte.

Metodologias de Investigacdo em Ecologia Humana
Docente responsavel: Jodo Craveiro
Joao Craveiro, Paulo Machado,

Conteldos programaticos

Os alunos serédo familiarizados em métodos e técnitbzados na investigacdo em Ciéncias do
Ambiente e Humanas. Serdo especialmente abordadastadologias de avaliagdo associadas ao
planeamento urbano e ao ordenamento do territéxploram-se processos de decisdo e as
respectivas componentes de participacdo publicarerolvimento destakeholdersConsidera-se,
assim, que a Avaliacdo Ambiental Estratégica e aliAydo de Impacte Ambiental constituem
instrumentos privilegiados de intervencéo plurighiscar que suscitam, no dmbito desta unidade
curricular, uma atengdo particular quanto a instioalizacdo e evolugdo das politicas
ambientais. O recurso a competéncias técnicasalseare producdo de dados representa também
um dos requisitos a desenvolver no &mbito destépdisa.

Estratégias e técnicas de aquisi¢cdo de dados

Métodos qualitativos e quantitativos

Métodos cartograficos, nomeadamente SIG’s

Metodologias de avaliacdo ambiental e participggimica
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Objectivos da unidade curricular e competénciasaa  dquirir

Esta UC oferece formacdo avancada nas competét@idisas e técnicas da investigacdo em
Ecologia Humana. Oferece treino pratico no uso mestigacdo multi-métodos aplicado a
situagbes do mundo real.

Complementarmente, aperfeicoa as competénciasulossaem matéria de pesquisa de literatura
e producdo de documentos. Pretende-se que os adgosam:

- Conhecimentos e competéncias metodoldgicas peliaedr e gerir, de modo integrado e
evolutivo, um projecto de investigacao conducerdessertacdo de doutoramento;

- Conhecimento e compreensdo das principais opgédrias disponiveis para a investigacdo em
Ecologia Humana e capacidade para as combinarmgadulos objectivos da investigagéo.

Bibliografia principal

De Vaus, D. (2001). Research Design in Social Rese&AGE Publ., L.

Marceau, D.J. (1999). The scale issue in socialretdral sciences. Canadian Journal of Remote
Sens. 25( 4): 347-356

Northmore, D. (1996) Lifting the Lid: A Guide touestigative Research, Cassell: London.
Partidario, M.R. (2007). Guia de boas praticas paaiacdo Ambiental Estratégica, orientacdes
metodoldgicas. Amadora: Agéncia Portuguesa do Antbie

Steckler A, McLeroy KR, Goodman RM, Bird ST, McCact L (1992). "Toward Integrating
Qualitative and Quantitative Methods: An Introdooti’ Health Education Quarterly, 19:1-8.

Metodologias de ensino (avaliacado incluida)

Aulas tedricas de exposicao e aulas préticas nais @3 alunos podem testar a aplicacdo das
metodologias de investigacao.

Introducdo aos temas, analise de casos de estedeneplos de aplicagcdo a casos concretos.
Utilizagao de software.

A avaliacao sera baseada em trabalho escrito @stigacéo sobre tema acordado com o docente.
Sera apresentado oralmente e serdo discutidagagppis conclusdes e metodologia utilizada.

Consumo, Desenvolvimento Sustentavel e estilos de v ida
Docente responsavel: Iva Pires

Conteudos programaticos

E reconhecido que parte dos problemas ambientaisisjisociedades contemporaneas enfrentam
resulta de padrdes de consumo ndo sustentiveissgugeneralizaram nos paises mais
desenvolvidos. Essa situacao ira agravar-se comeagéncia de classes médias nos paises com
economias em franco crescimento, como a India, inaChu o Brasil que tendem a copiar os
modelos de comportamento e de consumo das clagsiasos paises desenvolvidOsestilo

de vida e os padrBes de consumo tipicos da Amdddsorte e da Europa estdo a globalizar-se no
século XXI, o que nao é sustentavel e implica uotg@sso de mudanca. Impor limites ao crescimento
OuU ao consumo em paises que estdo a iniciar orseesgo de desenvolvimento e que tém ainda
pegadas ecolbégicas muito inferiores a dos pais€@CizE levanta questdes éticas e de equidade. Mas
como envolver os consumidores dos paises desedoslvem iniciativas de promocgdo do
desenvolvimento sustentivel sem limitar a suaddéode de escolha?

Objectivos da unidade curricular e competénciasaa  dquirir
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Nesta unidade curricular pretende-se introduzirteima considerado relevante para a promogao
do desenvolvimento sustentavel — o do consumo ugtgatavel — e outros temas com ele
relacionados como a mudanga para estilos de vitsustentaveis e mudangas nos processos de
producédo, de comércio e dos padrées de mobilidade.

Pretende-se que os alunos compreendam e discugaiornaia critica, as questdes éticas, sociais,
econdémicas e ambientais que decorrem deste prgacdssmudancas, bem como a definicdo de
politicas de incentivo a mudancga, os principaigrast sociais envolvidos e as barreiras que os
condicionam.

Bibliografia principal

Baudrillard J.(2008)A Sociedade do Consumadsboa: Edi¢cées 70.

DEFRA (2008). A Framework for Pro-Environmental Belours. Department for Environment,
Food and Rural Affairs, UK, pp.3-11.

EEA (2007). Consumo e Produgdo Sustentaveif) mimbiente na Europa, Quarta Avaliagéo
cap. 6, pp.251-288.

Goodman, D. (2004). Consumption as a Social PropienRitzer, G.Handbook of Social
Problems London: Sage, pp226-244

Jackson, T. (2007). Sustainable Consumption, inn&tn, G (et alllHandbook of Sustainable
DevelopmentLondon: E. Elgar

Najam, A; Runnals, D; Halle, M,. (2007&nvironment and Globalization: Five Propositions
[ISD, Paper, 54 pages, IISD.

Strange, T & Bayley, A. (2008)Sustainable Development, Linking economy, society,
environmentOECD, cap 2, pp20-35.

Williams, C & Millington, A. (2004). The diverse dncontested means of sustainable
developmentThe Geographical Journal,70(2): 99-104.

Metodologias de ensino (avaliacao incluida)

Introducdo aos temas e discussoes orientadasra eitdiscussdo de documentos distribuidos aos
alunos. A avaliacdo sera baseada num trabalhaeseriinvestigacdo sobre um tema acordado
com o docente que devera ser objecto de apresentagbie discussdo, envolvendo todos os
alunos, sobre a definicdo do problema, modo dedalgem, metodologia utilizada, e principais
conclusdes

Risco e vulnerabilidade da sociedade actual aos des  astres naturais e tecnolégicos
Docente responsavel: Maria José Roxo

Contelidos programaticos

Pretende-se nesta unidade curricular dar a conlscescos e vulnerabilidades que a sociedade
actual enfrenta, em funcdo da ocorréncia de fenOmamaturais extremos e de eventos
catastréficos resultantes da evolucido tecnolddicanportante reflectir, sobre os factores que
tornam as sociedades, mais ou menos vulneravestea 'endmenos e, que medidas devem ser
tomadas para reduzir as consequéncias. O diagmdstienonitorizacdo e a prevencdo, sao
elementos chave, para que minimizar os efeitosogemlos a diferentes escalas. Em fungao das
alteracOes climaticas a sociedade deve desenvobkeginismos de salvaguarda de pessoas e bens.
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Objectivos da unidade curricular e competénciasaa  dquirir

Os objectivos desta UC séo: (i), reconhecer a itpoia da interdisciplinaridade na analise do
grau de risco e vulnerabilidade a ocorréncia dasless naturais e tecnoldgicos; (ii) compreender
as diferentes escalas e magnitudes a que ocoee fstomenos; (iii) avaliar os efeitos da
ocorréncia destes fendmenos nas dimensodes, antpgatial e econdmica; (iv) analisar o tipo e
frequéncia dos desastres naturais e tecnoldgicdoetmgal.

As competéncias a adquirir passam, pelo conhecomeatodoldgico de técnicas de diagnostico e
de medidas de monitorizagéo e de prevencao dpsetddifendmenos.

Bibliografia principal

Mauch C; Pfister, C. Natural Disasters, Cultural Regesn Case Studigeward a Globa)
Lexington Books, 2009, 382p.

DechangL. M; Lidstone, J; Stoltman, J.P., InternatioR&rspectives on Natural Disasters, Londres,
Kluwer Academic Publishers, 2004, 478p. RebeloRiscos Naturais e Acgdo Antropica, Coimbra,
Imprensa da Universidade, 2001, 278phyamal K. Majumdar, Natural and technological slises:
causes, effects, and preventive meastesnsylvania Academy of Science, 1992, 561p.

Wisner, B. At Risk: Natural Hazards, People's Vuddity and Disasters, Routledge, London,
2004, 395p.

Metodologias de ensino (avaliacado incluida)

Aulas tedricas de exposicdo e de apresentacdosds estudo. Discussdo e analise critica de

artigos cientificos metodoldgicos. Elaboracao detnaimalho de investigacdo apoiado em trabalho

de campo, bibliografia e informacdo documental dizegesultantes de pesquisa autonoma. Tema
a ser acordado com o docente.
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Anexo |ll — Documento-Referéncia do Instituto Calli andra

A Instituto Calliandra

Educacao Integral e Ambiental

APRESENTACAO

O Instituto Calliandra de Educacgao Integral e Ambiental — I-CEIA é constituido por um
grupo de educadores, pesquisadores e profissionais de diferentes areas do
conhecimento que partilham a fé na grandeza que reside, ainda ndo totalmente
revelada, dentro de cada ser humano, aglutinam-se em torno de um eixo de valores e
buscam em seu campo de trabalho contribuir para a conquista das condi¢oes
adequadas a uma manifestacdo progressiva dos potenciais humanos nas diversas
circunstancias da vida presente e no futuro da humanidade.

Compreendem como Educacdo Integral aquela que:

* integra em suas propostas e a¢des o corpo, a energia de vida, as emogdes, 0
sentimento, a mente e o espirito (subjetividade humana);

* objetivatrazer para a base da pratica pedagdgica comum ehentos que apoiem
um desabrochar progressivo de consciéncia, capazsconferir qualidade,
ampliacdo e profundidade a qualquer acéo voltada pa a promoc¢ao do
desenvolvimento humano e preservacéao da vida;

» propbeuma metodologia voltada para o despertar, a dinarmacao e o refinamento
dos potenciais latentes no ser humano e estimulaaa realiza¢do no individuo e no
todo a que pertence;

¢ adota uma compreensao de Educacdao Ambiental que vai além das dimensdes fisica e
intelectual; integra em seus processos a estimulagdo ao sentimento de pertenca; busca
o enraizamento dos valores e contempla os aspectos subjetivos, culturais e socio-
politicos do pensamento ecoldgico;

* atua em consonancia com a visdo legada por Aurobindo de que “fodas as

POIﬂéIﬁ#ﬂéJ’ /0 mum/o estio BJ'PB'W”A no ser ﬁumano, COMO 4 drvore e:/m'a em sua J'emenfe".

Para melhor entendimento de seus objetivos e profdg8es segue abaixo copia de
documento do Centro de Referéncia em Educacéo Inted e Ambiental — CREIA — que

norteia a metodologia adotada.
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ANEXO 1
EIXO CONCEITUAL E METODOLOGICO PARA UMA EDUCAQAO IN TEGRAL
Proposta concebida a partir do pensamento filoséfazeducacional de Sri
Aurobindo® e Mira Alfassa’, divulgado e didatizado no Brasil por Rolf Gelews¥,
€ aqui apresentada como uma contribuigdo ao alinhaeamto da Educacéo a
dindmica da evolucdo e a consequente busca de caminho de ascenséo
gradativa no contexto da escalada evolucionaria . Objetiva a ampliacédo de
niveis de consciéncia pela estimulacdo dos poterisi@atentes no ser humano e pelo
apoio ao seu desenvolvimento integral.

Apodia-se nos seguintes pressupostos:

Todo ser humano, desde seu principio como évulo fertilizado até o momento da morte, percorre os
quatro grandes estagios da evolugdo universal:

* matéria bruta, ndo animada;

e surgimento e rico desenvolvimento da vida, com base na matéria;

» formacado e relativa autonomia da consciéncia mental, que procura dominar a
vida e a matéria;

¢ realizacdo integral de toda a existéncia e ser a partir da unicidade com o espirito.

Estes estagios nos constituem desde o inicio, e, numa perfeita interligacdo, mutualidade e
simultaneidade, nos conectam com os planos universais correspondentes.

O desdobramento da Educacgao, segundo Mira Alfassa em quatro dimensdes: Fisica, Vital, Mental e
Psiquico-Espiritual, apresenta analogias bastante claras com os quatro niveis ou planos principais da
evolugdo universal como Teilhard de Chardin e Aurobindo os concebem.

Direcionar o foco das iniciativas pedagdgicas para essas quatro dimens&es quer significar a intencdo
de buscar uma interligacdo efetiva da pessoa com suas memdrias ancestrais e registros significativos
e assim facilitar a ampliacdo e enriquecimento das operac¢Ges da consciéncia.

As quatro dimensdes de uma educacao integral, distintas, mas interdependentes, sdao assim

percebidas:

e Fisica: corresponde a adogao de praticas que enfoquem diretamente o corpo e sua
conscientizagdo como sede das interagdes fisicas e sutis; como instrumento de apreensao,
comunicacdo e expressado, dotado de inteligéncia e memaéria; como um organismo vivo em
funcionamento dindmico e em constante mudanca, a procura de um equilibrio flexivel e de
uma continua reformulagdo de si mesmo; como um sistema que interage com o todo e estd
interligado a outros sistemas;

5 sri Aurobindo (1872 —1950), filédsofo, pensador e poeta indiano.
® Mira Alfassa (1878 — 1973), artista plastica e educadora francesa, colaboradora de Sri Aurobindo, criadora do método

Livre Progresso e do Sri Aurobindo International Center of Education — india. Autora, de “On Education”, obra seminal,
originalmente publicada em 1956 pelo Sri Aurobindo Ashram Publication Department, Pondicherry, India, traduzida e
publicada no Brasil sob o titulo “Educagdo - um guia para o conhecimento e o desenvolvimento integral de nosso ser”, Casa
Sri Aurobindo, 1972.

’ Rolf Gelewski (1930 — 1988), Alemanha / Brasil, dangarino, educador e pesquisador em Educacdo Integral,
autor de Educar para o Futuro e outras publicacdes sobre didatica, educagdo e arte-educacgao.
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Vital: corresponde a mobilizagdo, dominio e refinamento da energia da vida, que move o
corpo e o faz funcionar fisica e fisiologicamente. E a prépria vida, o veiculo que tudo
transporta, o poder realizador impulsionador da acao do entusiasmo, da alegria de aprender,
da vontade de construir, colaborar e criar;

A mobilizagdo possibilita:

— o surgimento da curiosidade e o estabelecimento de uma atitude cientifica;
— o refinamento das emogodes — estética do sentir;
— o refinamento do carater — estética de ser e conviver;

— o refinamento dos sentidos, base dos processos experienciais e cognitivos que abriga a
possibilidade de uma mais real e mais profunda identificagdo com os seres, as coisas, os
fendmenos e os acontecimentos do mundo.

— ainclusdo do ser humano como agente consciente no movimento progressivo da
Natureza, no sentido de, concretamente, participar da crescente penetragao transformadora
dos poderes da mente humana nas condicdes fisico-vitais da existéncia, de uma renovada
apreensao e reformulacao delas, e, com isso, de uma libertagdo cada vez maior dos
automatismos, cegueiras e imposi¢oes primitivas.

Educar a Energia da Vida é entdo conhecer e chagantrolar e disciplinar essa grande forga,
aprender a lidar com ela ou mais precisamente asuito que por ela é despertado,
manifestado ou realizado em nds ou por meio deent&s,0 poder de usa-la voluntaria e
conscientemente.

Mental: corresponde ao fortalecimento da mente para que o aprendizado aconteca de modo
efetivo, multidimensional e significativo, superando os recursos limitados a memorizacao e
teste e criando condi¢cbes para a ampliacdo da compreensdo e para o conhecimento
contextualizado. Meios utilizados:

— aintroduc¢do ao campo do pensamento nao linear transcendendo a pratica tradicional
gue mobiliza apenas a parte do potencial de raciocinio e vé os fatos em seqiiéncia linear,
com baixo estimulo as associagdes multidirecionais.

— o estimulo ao desenvolvimento das capacidades, e ndo sé6 das habilidades, como
impulsionador do exercicio da circularidade e da transversalidade: busca o despertar de
potenciais latentes e instrumenta para a participacao social, a elaboracao de
guestionamentos profundos, a criacdo de solugdes vidveis para os problemas e o
estabelecimento de principios norteadores mais elevados para a vida do individuo e das
organizagdes sociais.

Psiquica-Espiritual: busca a afirmacdo e realizacdo de uma interioridade Unica e autbnoma

que traz a possibilidade de um poder superior de consciéncia e uma lei mais intima de

crescimento.

A pratica dessa concepcdo de educacdo integral deve privilegiar:

— a arte em todas as suas formas, pela forga com que penetra e mobiliza o ser humano em varios

niveis, pela rapidez com que conduz o impulso pedagdgico e pela liberdade e refinamento que

propicia;

—O0

uso do simbolo, uma das formas mais antigas de expressdao humana, como abordagem

direcionada a dimensdes interiores do ser humano que proporciona uma relagdo enriquecedora e

equilibrada entre objetividade e subjetividade;
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— a observagdo da natureza, como fonte de aprendizado simbélico e estratégia de aproximacgao
consciente que visa uma relagdao mais profunda com o meio natural, o acesso a subjetividade de seus
processos e aos tesouros que a Natureza guarda em seu siléncio. A via do simbolo conduz essa
aproximacdo a uma outra forma de saber, mais profunda, criativa e mais efetiva que a mera
informacao sobre ciéncias naturais;

— a experienciagdo — recurso dinamico que mobiliza o ser humano por inteiro; incorporadas e
progressivamente conscientes, as vivéncias conectam o sistema de valores, agindo como
facilitadoras das interagdes entre cultura e individuagao, aspiracao e acao, ideal e vida, com
influéncia positiva na cognicdo, na formulacdo de sinteses, definicdo de posturas e atitudes.

— o uso do cotidiano como o mais variado, rico e complexo meio disponivel para os processos de
compreensao, significacdo e contextualizagao;

— 0 uso do movimento amplo ou reduzido do corpo — experiéncia ancestral de expressao dos
ritmos vitais, recurso dinamico, mobilizador e integralizador que vai além do fato fisico e opera em
niveis profundos o transito entre os mundos da objetividade e subjetividade; esse recurso confere
ao corpo poderes educacionais que vao além do mero condicionamento fisico e se constituem uma
exigéncia para uma Educacao Integral;

— a proposi¢ao de atividades naturais, simples e faceis ligadas ao viver comum, que possibilitam a
valorizagdo da simplicidade, o respeito pelas pequenas coisas, o estimulo ao refinamento e ao
crescimento da coragem para o simples e elementar;

— a valoriza¢ao da Paciéncia, Constancia e Persisténcia como estimuladores do enraizamento das
conquistas;

— o estudo de textos como estratégia de reconhecimento, valorizagdo e afirmacdo das bases
intelectuais do conhecimento as quais, interagindo com a estimulagdo em varios niveis, possibilitam
sinteses mentais cada vez mais amplas.

— ainclusdo de elementos da cultura local pelo reconhecimento de que sua influéncia constitui um
poderoso mobilizador na construcao da real identidade da pessoa e pelo favorecimento a atitudes e
posturas coerentes;

— a estimulag¢ao do potencial criativo cuja manifestagdo e livre expressao representam protegdo e
garantia para os processos de individuagao, formagao e construcdo da cidadania;

Em todas as a¢des pedagodgicas séo privilegiadagasalas micro de eventos e experiéncias do
cotidiano e valorizadas as pequenas coisas como setes imperceptiveis, mas verdadeiramente
impulsionadoras das decisdes, escolhas, aquisi¢ées;0es na vida do individuo e do coletivo.
Pensando con#/bert Einstein,

‘A infe@éncm nos esclarece sobre a concatenagéio entre meios e fim’; mas a J'imp/ex infe@énciﬂ nada nos /)o/e dizer sobre 0 fim iltimo

¢ fundamental.(...) E tarefa da Educagio @W/M 0 homem a se desenvolver em um espirito tal, que essas maximas bisicas se he

tornem tio evidentes como o ar que respira, !

Educar, nesta perspectiva, é revelar, trazer para fora, tornar patente o imenso potencial latente que
aguarda as condi¢des adequadas para se tornar manifesto. E, segundo Aurobindo, extrair de si o melhor ¢

formi%?perﬁifopam um uso nobre. Disso pode resultar uma vivéncia t3o auténtica e de uma tal forca que
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desperte uma identificagcdo cada vez mais profunda do ser humano com seu caminho, um interesse
cada vez mais total pela humanidade, pela condicdo humana, pelo objetivo e destino de todos.?

E considerada, ent3o, responsabilidade de uma Educagdo Integral ser a guardia das sementes do
futuro, e, portanto, dar suporte ao afloramento de potenciais criativos e protecdo a sua
manifestacdo e expressao. Isso demanda a proposicdo de estratégias que enriquegcam e
tornem flexiveis as atividades mentais, removam a rigidez, a parcialidade, a estreiteza, e preparem a
pessoa para traduzir e executar com fidelidade os impulsos criativos oriundos da sua interioridade.

A Educacdo, dentro dessa compreensdo, pode exercer a fun¢do de suporte na aceleragdo historica do
ritmo evoluciondrio a partir do desenvolvimento integral do ser humano.

(Texto extraido de documentos do Centro de Referéncia em Educacgédo Integral e AmbientalL
— CREIA - autorizado para divulgacgéao)
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Anexo IV — Documento-Referéncia da Unipaz

A Universidade iniciou suas atividades em Brasilia/DF, quando o Governador José
Aparecido de Oliveira, em 1987, convidou o professor Pierre Weil para integrar uma
comissao do Governo do Distrito Federal, e posteriormente para assumir a

responsabilidade de presidir e estruturar a Fundagao Cidade da Paz.

Eternos aprendizes que somos, experimentamos a ecologia profunda que abrange o

individuo, a sociedade, o planeta e o universo.

Criada por um movimento mundial de pessoas e intituicdes afins, a Universidade da Paz,
Unipaz, trouxe a idéia de semar uma cultura de paz entre os varios segmentos sociais,
além de tornar ampla a consciéncia e promover a integridade do ser, divulgando dessa
maneira, o movimento holistico.

A Unipaz é um movimento sem fins lucrativos, cujo objetivo maior é a introdugdo de
uma nova consciéncia. Esta meta atende ao acordo na Declaragdo de Veneza da Unesco
(1986) e na Carta de Brasilia - este ultimo documento-sintese publicado Diario Oficial da
Unidao em 17 de abril de 1997.

Hoje a Unipaz vem atuando em diversos paises. Cada unidade tem uma programacao

bem diversificada. Neste site vocé podera encontrar a unipaz mais proxima de voceé.

A esséncia do trabalho da Unipaz é trazer o global para o local. Desenvolve, assim,
varias atividades de cunho nacional e internacional para a ampliagdo de conhecimentos e

troca de experiéncias, construindo deste modo, uma nova visdo de mundo.

UM POUCO DE HISTORIA DA UNIPAZ

por Pierre Weil

Nos idos de 1970 foi fundada em Paris, a primeira Universidade Holistica por iniciativa de
Monique Thoenig. Essa Universidade teve um importante papel na introdugao da
Psicologia Transpessoal e da Visao Holistica na Franca e mesmo na Europa.

Monique Thoenig introduziu no cenario europeu grandes pioneiros como Rupert
Sheldrake, Beverly Silverman, N. Bammate, Stanislav Grof, Stanley Krippner,
estabelecendo contatos e pontes entre estes - grandes pensadores como Jean-Emile

Charon, Michel Random, Basarab Nicolescu, Stephan Lupasco e muitos outros ainda. Em
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1985, cansada por esse esforco gigantesco, Monique nos escreveu, exausta, querendo
acabar essa importante tarefa e pedindo-nos ajuda. Travando conhecimento com ela,
aceitei e sugeri também a colaboracdo de Jean-Yves Leloup, que naquela época estava
dirigindo o Centre International de la Sainte-Baume, hoje extinto. Jean-Yves Leloup
sugeriu criarmos a Universidade Holistica Internacional no lugar da Universidade de
Paris. Criamos os estatutos e comegamos a trabalhar na redacao de uma Carta Magna,
anexada a presente publicagdo.

A segunda tarefa foi desenhar as linhas gerais de uma Formacdo Holistica de Base.
Embora a Universidade Holistica Internacional tivesse realizado um simpdsio sobre o
tema da "Alianca", ela ndo se desenvolveu em Paris, mas tomou corpo em Brasilia,
quando o entdo Governador José Aparecido de Oliveira, em 1987, nos convidou para
integrar uma comissao do Governo do Distrito Federal e, posteriormente, para assumir a
responsabilidade de presidir e estruturar a Fundacdo Cidade da Paz, como mantenedora
da Universidade Holistica Internacional de Brasilia.

Foi em Belo Horizonte, num curso de formagao em Cosmodrama, realizado no Saldo de
Encontro de Noemy Gontijo, que passei ao planejamento da Formagao Holistica como
tarefa pratica, que consistia em adaptar o referido planejamento a realidade brasileira e
a estrutura do Cosmodrama. Desse curso faziam parte, entre outros, Roberto Crema,
Lydia Nunes Reboucas, Luiz Montezuma, Flavio e Sandra Rodrigues da Silva, Orestes
Diniz Neto e Betty Clark.

Logo depois da inauguracdo da Universidade Holistica Internacional de Brasilia, na Granja
do Ip€, em 14 de abril de 1989, definiu-se, sob o impulso de Roberto Crema, com base
numa forma aperfeicoada daquele trabalho pratico, a estrutura da Formacao Holistica de
Base, e iniciou-se a primeira turma com mais de oitenta candidatos, em 1989.

Criou-se o colegiado da Formacao Holistica, que continua se reunindo
periodicamente, aperfeicoando o processo de maneira constante, fazendo revisdes para
adequar o curso a estrutura geral do programa "A Arte de Viver em Paz", reconhecido
pela 263 Assembléia Geral da Unesco como sendo um novo método holistico de Educacédo

para a Paz.

A Formacao Holistica de Base esta se mostrando, através da experiéncia de
todos esses anos, um poderoso método de transformagdo, no sentido de despertar uma
nova consciéncia para o terceiro milénio, que estd bem préoximo. Para cada um dos
Aprendizes, ha a pessoa antes e depois da Formacdo: maior compreensao de si mesmo,
dos outros e, sobretudo, do significado desta nossa existéncia: maior tolerancia,

paciéncia e amor. Tais sdao, sem duvida, os frutos colhidos por muitos participantes.
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3 - Da Concepcio Etica
Principios Eticos da Unipaz:

Os Principios Eticos da Universidade Holistica Internacional - Unipaz

Inspirando-se, sobretudo, nos valores de preservagao da vida, alegria, cooperacao,
amor, criatividade, sabedoria e transcendéncia, traduzidos por acles efetivas, agrupadas
abaixo nas categorias de inteireza, inclusividade e plenitude, a Universidade Holistica

Internacional postula os seguintes principios éticos:

I - INTEIREZA

Principio 1

Estar atento a utilizagdo da terminologia holistica (do grego Holos: inteiro), levando em
conta que o novo paradigma considera cada evento como sendo uma parte e um reflexo
do todo, conforme a metafora do holograma. E uma visdo na qual o todo-e-as-partes

estdo sinergicamente em inter-relagées dindmicas, constantes e paradoxais.

Principio 2
Cultivar discernimento, tolerancia, respeito, alegria, simplicidade e clareza nos encontros
entre representantes das Ciéncias, Filosofias, Artes e Tradigbes Espirituais, necessarios

para a abordagem transdisciplinar em equipe.

Principio 3
Focalizar com abertura e exame critico a complementaridade e a contradicdo na
consideracao do relativo e do absoluto, da vida quantitativa e da qualitativa, a servico da

vida, do homem e da evolucao.

IT - INCLUSIVIDADE

Principio 4

Respeitar a fonte das Ciéncias, Filosofias, Artes e Tradigdes Espirituais, ao mesmo tempo

que a singularidade destas.

Principio 5

Reconhecer e respeitar cada ser e cada cultura como manifestacdes da realidade plena.
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Principio 6
Levar em consideracdo o fato de que o produto de toda criatividade ndo tem, em ultima

instancia, nenhum proprietario, respeitando, contudo, os autores individuais e coletivos.

ITI - PLENITUDE

Principio 7
Ser solidario com o outro na satisfacdo de suas necessidades de sobrevivéncia e de

transcendéncia.

Principio 8
Colaborar com o outro na preservagdo do bem comum e na convivéncia harmoniosa com

a natureza.

Principio 9

Buscar um ideal de sabedoria indissociado da dimensdo do amor e do servigo.

Da formacgao do Sujeito

Atuar na area do desenvolvimento pleno do ser humano, no seu relacionamento
consigo mesmo e com o meio ambiente natural e social € um dos objetivos basicos da
UNIPAZ. Isso visando a busca de novas percepgdes para a prevengao, preservacao e
recuperacao de sua saude fisica, emocional, mental e espiritual. Esses objetivos se
concretizam através do estabelecimento de canais de comunicagdo com a populacdo, de
atividades de conscientizagdo e educascdo e da promogao de pesquisas e trabalhos de

campo, que facam com que a populacdo evolua na sua consciéncia individual e coletiva.

A base desses objetivos esta alicercada em trés documentos aprovados em foruns
internacionais: "Declaragao de Veneza" da UNESCO (1986), a "Declaracao de Brasilia"
(1987) e a "Declaracao de Canela" (1992). Esses documentos alertam para a
necessidade de uma nova conscientizacao planetaria, visando a uma educacdo para a
Paz, dentro de uma visdo holistica que inclua o ser humano, a natureza e o encontro da

ciéncia, arte, filosofia e tradigdes espirituais.
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Dentro desse espirito, a UNIPAZ se propde a formar uma nova geragdo de jovens e
adultos com mentalidade e novos valores adequados as necessidades do Terceiro Milénio,
consagrada a buscar o bem supremo da Paz. Assim como no século XV a Escola de
Sagres, na Europa, preparava os navegadores para a descoberta do Novo Mundo, a
UNIPAZ pretende contribuir na preparacao dos navegadores da Nova Era, dentro do

espirito de um antigo termo latino "Pontifex", que significa "construtor de pontes”.

Cientistas, médicos, antropdlogos, educadores, fildsofos e escritores de 16 paises
reuniram-se em Veneza (Italia) de 03 a 07 de margo de 1986 no 1° Férum da UNESCO
sobre Ciéncia e Cultura para responder a uma das mais importantes indagagdes deste
final de século: que caminhos a humanidade deveria trilhar para evitar sua
autodestruicdo e salvar o Planeta? Desse simpdsio surgiu a "Declaracdo de Veneza", um
dos mais importantes documentos da nossa histéria contemporanea que resume 0s
desafios do nosso tempo. Entre os seis topicos da "Declaragdo", os 19 signatarios
alertam para o abismo existente "entre uma nova visao do mundo que emerge do estudo
de sistemas naturais e os valores que continuam a prevalecer em filosofia, nas ciéncias
sociais e humanas e na vida da sociedade moderna, baseados num determinismo
mecanicista". Segundo os signatarios, "a maneira convencional de ensinar ciéncia
ndo permite que se perceba a separacdo entre a ciéncia moderna e as visdes do mundo
hoje superadas". Por isso, reforcam a complementariedade entre Ciéncia e Tradicado, a
necessidade da pesquisa autenticamente transdisciplinar e a busca de harmonia com as
grandes tradigbes culturais. Foram signatarios os representantes do Brasil, Guana, Suica,
Italia, Franca, India, México, Israel, Japdo, Suécia, Paquistdo, Nigéria, Canadd, Srilanca e

Estados Unidos.

Com dois anos de duracdo, a Formacao Holistica de Base (FHB) visa habilitar pessoas a
uma nova cosmovisdo sustentada no paradigma holistico, através de um modelo de
educacdo para a inteireza. E um tipo de aprendizado novo, sem precedentes com relacdo
a universidades convencionais onde o ensino, embora eficiente e necessario, é

fragmentado, com objetivo Unico de uma especializagdo profissional.
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A Formacao Holistica de Base é complementar: aproveita a caminhada de cada
individuo, e vai além: promovendo o encontro entre a Ciéncia, a Arte e a Sabedoria
Milenar, unindo Oriente e Ocidente, cérebro esquerdo e cérebro direito, razdo-intuigao,
sentimento-emocgdo, de maneira ampla e profunda, no sentido da transformacgao pessoal,
interpessoal e planetaria. Além disso, busca uma expansdo da consciéncia humana, no
sentido de uma melhor compreensdo do universo césmico. Em sintese busca desenvolver
a paz do individuo consigo mesmo, com 0s outros e com a natureza, numa contribuicdo

transcendente para salvar a vida do Planeta.

Os encontros mensais sdo realizados nos finais de semana, com carga horaria de 12
horas cada. O Aprendiz deve participar no minimo de 80% dos 24 seminarios realizados.
As reunides sao conduzidas pelo corpo de facilitadores da Formagao Holistica de Base,

creditados pela Unipaz.

A Formacao é realizada através de trés fases:

1. O DESPERTAR, a fase da Ecologia Pessoal, € o momento da integragao das fungoes
psiquicas de acordo com o modelo junguiano (pensamento-sentimento-sensacdo-
intuicdo), proporcionando o equilibrio entre a dimensado pessoal e transpessoal.

2. O CAMINHAR, a fase da Ecologia Social e Ambiental, é quando se aprofunda o
conhecimento adquirido na fase anterior com a vivéncia pessoal direcionada para a
Sociedade e a Natureza.

3. A OBRA-PRIMA ¢ a etapa final do processo evolutivo desencadeado pela Formagao.
Neste estagio, o aprendiz ja esta em condicGes efetivas de expressar concreta e
construtivamente seu processo de interiorizagdo e integracdo da visdo holistica

transdisciplinar.

Os Objetivos da Formacgao

1. Promover a formagdo de pessoas e profissionais integrados na Abordagem Holistica
Transdisciplinar.

2. Facilitar o emergir de novos lideres holocentrados, preparados efetivamente para os
novos paradigmas e tendéncias que a sociedade apresente em todas as areas.

3. Cultivar e propiciar os valores fundamentais que permitam um desenvolvimento social
e pessoal sustentavel: a ética, a transcendéncia, a cooperacdo, o respeito a vida e a
solidariedade.

4. Criar e promover uma nova cultura de paz e ndo violéncia.

5. Construir as pontes necessarias que permitam superar e transcender as barreiras

criadas pelas diferengas culturais, raciais, ideoldgicas, politicas, econémicas e religiosas.
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A Metodologia

Facilita a integracdo das quatro fungdes psiquicas com os quatro estados de consciéncia
(vigilia, sonho, sonho profundo e transpessoal), através do intercdmbio dindmico entre
Ciéncia, Arte, Filosofia e TradicGes. Inspirada na abordagem transdisciplinar
recomendada pela Declaracdo de Veneza da Unesco (1986).

A Formacgado Holistica de Base tem seu conteldo programatico distribuido em seminarios

tedricos-vivenciais que acontecem, em dois anos, durante um fim de semana por més.

A quem se destina

No plano pessoal, a todos os interessados na abordagem holistica transdisciplinar como
veiculo evolutivo. No plano Profissional, a todos os que se sentem limitados por uma
formacdo especializada do tipo tradicional e queiram ampliar a atualizar suas
perspectivas tedrico-praticas aplicando a visdo holistica transdisciplinar na sua vida
profissional.



