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RESUMO

Considerando que os aprendizes adquirem competéncia académica de
maneiras diversas, vendo, ouvindo, fazendo, refletindo por meio de memorizagéo,
visualizacdo e fazendo analogias, a forma de ensinar também deve variar para que
realmente ocorra a aquisicdo do conteddo pelo aluno. Alguns professores utilizam
técnicas e métodos diversos, demonstrando, discutindo, enfatizando a meméria e
levando a compreensdo mediante instrumentos variados. O quanto o aprendiz adquire
em sala de aula é regulado em parte por esse aluno mediante sua preparacao anterior,
sua histdria de vida, seus interesses, vontades, motivagdes, sua capacidade inata e por
outro lado, pela compatibilidade de seu estilo de aprendizagem e o estilo de ensinar do
professor. Este trabalho traz os resultados de uma pesquisa de carater etnografico
realizada em sala de aula de inglés como Lingua Estrangeira. Ancorado, principalmente,
nas narrativas de aprendizagem de alunos de escolas noturnas da periferia de Brasilia,
foi possivel perceber como tais aprendizes véem o ensino de inglés como algo
desvinculado de seu contexto. Isso nos levou a estudar os diversos estilos de
aprendizagem desses alunos, de forma a apoid-los em seu processo de aquisicdo de
Lingua Estrangeira (LE), bem como sugerir insumos aos professores para melhor
compreensdo das caracteristicas inerentes a seus alunos e, com isso, utilizar
instrumentos voltados para os diversos estilos de aprendizagem. Os resultados
mostraram que existe um estilo preponderante em cada aluno e que é possivel utilizar
instrumentos e técnicas diversos para atender ao processo de aquisicdo de LE.

Palavras-chave: Ensino, aprendizagem, estilos de aprendizagem, lingua estrangeira.
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ABSTRACT

Whereas learners acquire academic competence in different ways, seeing, hearing,
doing, reflecting through memorization, visualization, and making analogies the “how
to teach” must also change on what truly occur to acquire the content by the learner.
Some teachers use various techniques and methods, demonstrating, discussing,
emphasizing memory leading to understanding by using various instruments. How the
student learns in class is regulated in part by this same student based on his previous
preparation, life history, interests, desires, motivations, his innate ability and on the
other hand the compatibility of his learning style and the style of teaching by the
teacher. This paper presents the results of an ethnographic research conducted in
classrooms of English as a foreign language. Through narratives of students from
elementary night public schools of Brasilia, Brazil, it was possible to see how such
students are seeing English as something far from them. This led to a research of the
different learning styles of students in order to support them in their process of
acquiring a foreign language, as well as to provide teachers a feedback to better
understand the characteristics of their students and therefore use instruments designed
for different learning styles. The results showed that there is a predominant style of each
learner and can be used various tools and techniques to meet the acquisition of foreign
languages.

Keywords: Teaching, learning, learning styles, foreign language.
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Capitulo 1 - ENTRANDO EM CAMPO: INTRODUCAO

“para que o aluno s6 possa ganhar, terd que tornar-se no jogo, Nosso
socio e cumplice leal”
Almeida Filho.

1.1 - Contextualizacdo e Relevancia do tema

Antes de iniciar a falar propriamente sobre o tema da dissertacdo, quero deixar
todos cientes do porque do titulo do trabalho, da epigrafe e tantas metéforas ligadas a
jogos, os quais uso desde os agradecimentos até as considerac@es finais. Talvez alguns
se espantem com o carater discursivo adotado em algumas partes da dissertacdo, num
tom mais literario do que técnico, como determinam as normas referentes aos trabalhos
cientificos. Justamente porque pesquisas de Lakoff e Johnson (2002) comprovam que a
metafora ndo se restringe ao campo da poesia, € que me atrevo a usa-la neste trabalho,
pois, como sabemos, ela faz parte do processo cognitivo do nosso dia-a-dia. Tendo em
vista, pois, que a pesquisa envolve o exame de processos cognitivos, me atrevo a ver a
situacdo ensino-aprendizagem ndo como antagonicas, mas como complemento de uma e
outra, assim como num jogo. A metafora principal leva ao jogo de futebol, onde o
campo é a escola, os torcedores sdo a familia e amigos e o coach é o professor. Cada
aluno deve ser visto como um jogador especial, com suas necessidades, caracteristicas,
conhecimentos, heranca, influéncias, e, principalmente, com um modo especial de agir,
de resolver problemas, de chegar a vitoria: sdo os seus estilos predominantes de fazer.
Cabe ao coaching identificar os estilos de cada jogador e, de posse de manobras,
instrumentos e materiais diversos, estimular e fazer aflorar esses estilos para serem
aplicados a cada nova situacdo do jogo da vida que néo se realiza apenas no contexto de
sala de aula, para a vitdria tdo almejada.

Ha& pouco tempo o modelo educacional tradicional brasileiro atribuia maior
importancia ao ensino, destinando poucos recursos aos interessados em pesquisas que
visassem ao aperfeicoamento do aluno, fazendo com que a maior parte dos
pesquisadores abandonasse seus projetos. Mesmo estando em sala de aula, palco de
inimeras demonstracdes e de elementos reais que podem sedimentar uma pesquisa, 0
professor ndo se sentia estimulado em desenvolver pesquisas em funcdo de variaveis
multiplas que envolvem o processo de obtengdo de apoio a pesquisa e sua valorizacéo.
A partir da década de 90, a sala de aula passou a ser vista como um contexto de
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pesquisa (MOITA LOPES, 1996) surgindo trabalhos que investigam as préaticas em sala

de aula, com propostas intervencionistas.

A pesquisa relatada nesta dissertacdo reveste-se de relevancia em funcdo da
necessidade permanente de estudos que envolvam o processo de aquisi¢cdo de Lingua
Estrangeira, doravante chamada LE, considerando-se que a sala de aula é lugar de trocas
sociais em que 0s atores estdo em constante transformacdo. A ideia desta pesquisa
surgiu da narrativa espontanea de alunos da rede publica de ensino do DF acerca das
suas experiéncias em sala de aula de inglés como LE, disciplina inserida no curriculo
pelas OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio, no ambito das linguagens que tém

como objetivo:

Retomar a reflexdo sobre a funcdo educacional do ensino de Linguas
Estrangeiras no ensino medio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a
relevancia da nocdo de cidadania e discutir a pratica dessa nogdo no ensino
de Linguas Estrangeiras; discutir o problema da exclusdo no ensino em face
dos valores globalizantes e o sentimento de inclusdo frequentemente aliado
ao conhecimento de Linguas Estrangeiras. (2006, p. 87).

As mesmas orientacoes (2006, p. 91) fazem questdo de esclarecer sobre o conceito
de cidadania como “a posigdo/lugar que uma pessoa (0 aluno, o cidaddo) ocupa na
sociedade” enfatizando as diversas reflexdes e escolhas possiveis a serem promovidas,
ou seja, promovendo o processo de conscientizacdo sobre si mesmo e as contribuigcdes
passiveis de serem feitas, além da discussdo sobre inclusdo e exclusdo face aos
chamados valores globalizantes.

Neste momento, devemos refletir sobre tais valores e sua participacdo na cultura

do aluno.

1.2 - O problema real

A pesquisa aqui relatada foi realizada em sala de aula de inglés como LE, em
escola publica localizada na cidade de Brasilia, em zona de classe media alta que
acolhe, majoritariamente, alunos de comunidades da periferia. Os alunos dessa escola
tém como rotina o trabalho diario, quase sempre grande parte em regides afastadas de

suas residéncias. Moram em habitacfes simples, geralmente em terrenos comunitarios,
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onde a atencdo do Governo quanto a obras de infraestrutura é quase nula. Utilizam
transporte publico como meio de locomocdo para o trabalho e procuram escolas
proximas de suas residéncias a fim de economizarem dinheiro no transporte. As salas de

aula abrigam cerca de 50 alunos.

Oriundos de comunidades carentes, 0s aprendizes, tais como a maioria da
populacdo, vém sendo gradativamente inseridos no processo de globalizacdo, mas a
falta de exposicdo a lingua os leva ao abandono da sala de aula de inglés como LE. As
vantagens da globalizagdo como o multiculturalismo e o plurilinguismo, como pregam
as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio e o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas, doravante chamado QECRL, ndo alcancam de maneira
uniforme a populacéo de estudantes, principalmente os do turno noturno das escolas da
rede publica. Tais constatacdes levaram a reflexdo sobre o real aproveitamento das aulas
de inglés pelo aluno de escola publica proveniente de comunidade carente e, a partir da
formulacdo de questbes, buscar solugbes para auxiliar no processo de ensino-

aprendizagem de inglés como LE, nesse contexto.

Neste texto, multiculturalismo é empregado no sentido de conhecimento de
diversas culturas mediante o aprendizado de diversas linguas; plurilinguismo como a
competéncia comunicativa construida pelo conhecimento e todas as experiéncias de

linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e interagem.

1.3 Objetivos e Perguntas da Pesquisa

Estudos realizados por Almeida Filho (1993 e 2007) e Moita Lopes (1996) sobre
0 processo de aquisicio de LE demonstram que as pesquisas priorizavam
principalmente a atuacdo do professor, suas crengas de ensinar, suas competéncias, sua
capacidade reflexiva e outros aspectos que permitem o desenvolvimento ou a
identificacdo de um estilo de ensinar. Naturalmente que, a partir dessa identificacdo, o
professor ensinara de acordo como seu estilo o que ndo é, necessariamente, igual ao do

aluno.
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Extenso referencial tedrico voltado para a sala de aula demonstra a atencdo atual a
maneira como 0s alunos adquirem conhecimentos e como 0s relacionam aos saberes
pré-existentes; as formas como processam e demonstram o conhecimento e, finalmente,
como os alunos demonstram o que aprenderam. Tal constatacdo decorre do fato de que
as preferéncias das pessoas para responder a determinadas situagcdes variam de acordo
com o contexto, com o tempo e se modificam dependendo da tarefa a ser resolvida: é

possivel que a escolha tenha que ser a reflexdo e em outras, o fazer.

Para Almeida Filho (2007 p. 17), h& variaveis multiplas num cenério de ensino-
aprendizagem propiciando tendéncias de aprendizagem de tipos diversos. Para ele, essas
variaveis sdo de naturezas distintas:

Intrinsecas a pessoa como as afetivas (ligadas a aspectos da personalidade,
atitude e motivacdo), fisicas (ligadas a condi¢des de salde, cansaco, idade), e
socio-cognitivas (ligadas a estratégias conscientes e inconscientes de
organizar a experiéncia do contato linglistico com outros em interagdo na
lingua alvo), ou extrinsecas, como material didatico, técnicas e recursos do

método, tempo disponivel para estudo, condi¢des de exposicdo as amostras
de lingua, etc.

O estudo relatado nesta dissertacdo propde-se a investigar os estilos de
aprendizagem dos alunos de LE, considerando-os como a capacidade que, advinda
principalmente das variaveis socio-cognitivas expostas por Almeida Filho (op. cit.,
p.17), forma caracteristicas particulares de apropriar-se de um novo conhecimento.

Conforme Almeida Filho (2007, p. 17) sdo inimeras as variaveis que influenciam
e propiciam a aprendizagem. Dentre elas, estdo as particularidades de cada aprendiz, o
modo como processa a informagao, como recebe como a internaliza e como a reflete em
suas experiéncias seguintes. Assim, faz-se necessario o estudo de seus estilos de
aprendizagem para o alcance de resultados proficuos. Por ndo saberem a respeito dos
seus estilos de aprendizagem, os alunos estudam de acordo com os estilos de ensinar
dos professores em sala de aula. Resultados negativos podem surgir tais como
dificuldade na aprendizagem ou mesmo abandono de curso se os estilos de ensinar dos
professores ndo estiverem identificados com os estilos de aprendizagem dos alunos. Por
esse motivo, os estilos de aprender ndo podem ter o carater de universalidade ou, melhor
dizendo, serem considerados como idénticos em todos os alunos, indiscriminadamente,

como se fossem uma grande massa a ser moldada por cada educador. Na verdade, ja foi
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evidenciado - Riding e Rayner (2007), Sarasin (2006) Moura Filho (2005) - que os
alunos possuem estilos diferentes de aprendizagem. Isto quer dizer que a aprendizagem
se efetiva de maneira mais solida quando existem identidades entre a forma e o

contetdo ensinado e as peculiaridades cognitivas dos aprendizes.

A partir da constatacdo de que o processo de globalizacdo ndo atinge de forma
uniforme a todos os alunos do ensino médio e que os objetivos dos parametros
curriculares ndo sdo atingidos em sua plenitude, o presente estudo tem por objetivo
averiguar se os estilos de aprendizagem dos alunos séo levados em conta no processo de
ensino-aprendizagem para que, baseado nesse conhecimento, o professor possa adequar
seu estilo de ensinar aos estilos de aprender predominantes nos alunos de Inglés como
LE. Derivam desse objetivo as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Como os alunos de uma escola publica evidenciam, em suas narrativas de

aprendizagem, seus estilos mais salientes de aprender?

2. O professor busca compatibilizar o seu estilo de ensinar com diversos
estilos de aprender dos alunos desse contexto?

1.4 Metodologia da Pesquisa

Para responder as perguntas de pesquisa, fiz uso dos principios que norteiam a
metodologia qualitativa de cunho etnogréfico na modalidade critica, de acordo com
André (1995), Demo (1981), Denzin e Lincoln (2006), Erickson (1986) e Fetterman
(1998), dentre outros.

Os participantes da pesquisa sdo o professor, os alunos de uma de suas turmas e

0s demais componentes do corpo docente.

Os instrumentos de pesquisa foram a observacdo de campo, notas de campo,

entrevistas semiestruturadas, questionarios e narrativas da aprendizagem.
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1.5 - Organizacéo da Dissertacao

-A presente dissertacdo € composta de cinco capitulos. No primeiro capitulo,
contextualizo a pesquisa, apresento a motivacdo para a escolha do tema. Apresento
também o objetivo, as perguntas de pesquisa, metodologia utilizada e a organizagdo da
dissertacéo.

No segundo capitulo, referencio os autores e teorias que embasaram a pesquisa e
dado suporte as questdes alvo da investigacdo complementando com algumas pesquisas

realizadas no Brasil sobre o tema e em contextos distintos.

No terceiro capitulo, evidencio a metodologia utilizada para a pesquisa,
instrumentos de pesquisa e procedimentos para coleta e analise de dados.

No quarto capitulo apresento os dados coletados desde a entrada em campo, com
apresentacdo dos participantes da pesquisa e alguns excertos obtidos mediante a
aplicacdo dos instrumentos de pesquisa e procedo a andlise deles, com o emprego da
técnica da triangulagéo.

No quinto capitulo, retomo as perguntas de pesquisa, indico as contribuicdes
prestadas pela investigacdo, relato suas limitagbes e sugiro propostas para futuras

investigacOes sobre o tema.



21

CAPITULO 2 - OS TECNICOS: REFERENCIAL TEORICO

2.1 - Introducéo

O conhecimento de seu estilo de aprendizagem ou de seu estilo predominante é
ferramenta de valia significativa para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
do aluno, dada a evolucdo do pensamento psicoldgico e cultural sobre a aprendizagem.
Sendo a aprendizagem descrita como um processo cada vez mais complexo,
complexidade essa incrementada com o advento de novas de tecnologias e a emergéncia
das variagdes culturais que impdem ao individuo mudancas de comportamento condutas
e cOdigos, torna-se imperioso o aprendiz conhecer seus estilos de aprendizagem, para
que ele possa fornecer ao professor dados para potencializar o processo de

aprendizagem.

Saber como se d& o processo de aprendizagem ou de aquisicdo de uma nova

lingua e que teorias embasam o conhecimento do processo € o que evidencio a seguir.

2.2- Adquirir uma nova lingua

Visando a organizacdo e sistematizagdo do conhecimento oriundo de diversas
formas e maneiras de entendé-lo, surgem as teorias que sdo um sistema em constante
mudanca, a medida que novas reflexdes e dados se apresentam aos pesquisadores. Nao é
minha intencdo discorrer historicamente sobre as diversas teorias, mas apenas
apresentar um panorama geral que auxilie a reflexdo do professor sobre a escolha de
teoria(s) que possa(m) potencializar os processos de aprendizagem. Embora o foco deste
capitulo seja aquisicdo de lingua estrangeira ou de uma segunda lingua, usarei aqui o
termo aprendizagem conforme seu emprego comum dentre os estudos de ensino-
aprendizagem. Desde agora, € importante afirmar que a expressdo segunda lingua é aqui
aplicada como lingua estrangeira ja que os alunos pesquisados tém o Portugués como

lingua materna e todas as demais aprendidas sdo consideradas linguas estrangeiras.

Brown (2002, p. 272) considera a existéncia de diferentes dominios presentes no

processo de aquisicdo de segunda lingua, e questiona o que € linguagem, o que é
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aprendizagem, o que é ensinar e qual o contexto de aprendizagem. Discussbes e
divergéncias existem acerca de se considerar que a aprendizagem de segunda lingua ou
de uma LE possa seguir os mesmos parametros utilizados para aprendizagem da lingua

materna.

Muitas teorias sobre aprendizagem surgiram ao longo dos anos. Dentre o0s
estudiosos que se dedicaram a criar hipOteses acerca da aprendizagem de L2 ou LE,
destacamos Watson (1913), Chomsky (1959), Krashen (2002), Larsen-Freeman e Long
(1991) e Paiva (2005). Teorias como o0 behaviorismo, inatismo, interacionismo,
processamento da informacédo, cognitivismo, socioculturalismo buscam levar a reflexao
sobre os processos de aquisicdo de linguas, além dos elementos que interferem ou
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem. Alguns desses tedricos associam
0 processo de aquisicdo a teoria da complexidade? e outras teorias que, apesar de

genéricas, contribuem para os estudos na area.

O behaviorismo apareceu em 1913 com Watson e representava a tendéncia
objetivista da época que consistia na substituicdo da consciéncia pelo comportamento
como objeto de estudo. Deu origem a teoria de estimulo e resposta (E-R), considerando
a aquisicao a partir da formacdo do automatismo. Sob esta perspectiva, a aprendizagem

é um processo passivo, no qual o aprendiz responde aos estimulos do ambiente.

Skinner (1982, p.18), com a teoria do behaviorismo radical (nega radicalmente a
existéncia de algo que ndo tenha uma existéncia identificavel no espago e no tempo e
aceita todos os fendbmenos comportamentais) responsabiliza o meio ambiente pela
conduta humana, pois centra atencdo nas interacGes entre organismos e ambientes em
que se inserem. Para o autor, o comportamento ocorre diante de é alterado por

determinadas condi¢Ges ambientais e tambem altera o ambiente (op. cit p.6).

’ Teorias da Complexidade - Capacidade dos elementos do sistema em estabelecer relagdes entre si e com o ambiente.
/I Dependéncia parcial entre sistema e meio, no seu processo evolutivo. Larsen-Freeman, 1997.
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O interacionismo representa uma gama de teorias acerca da contribuicdo das
estruturas inatas da mente humana e o ambiente que proporciona as amostras da lingua.
Para Piaget, a linguagem é usada para representar o conhecimento que a crianca
adquiriu através da interacdo fisica com o ambiente. Em 1956, Piaget (apud
LIGHTBOWN et al, 1999, p.23), com sua teoria, enfatizou uma educagdo que leva ao
desenvolvimento social e emocional do aprendiz. Os meios, curriculos, materiais e
metodologias devem ser adaptados as capacidades fisicas e cognitivas, integrando e

enriquecendo o desenvolvimento infantil.

Chomsky (1959, apud LIGHTBOWN e SPADA, 2007, p.35) defende que a
crianga possui um dispositivo de aquisicdo da linguagem ou DAL, produzindo
escolhas “gramaticais” e “ndo gramaticais”. De acordo com essa proposta, a crianca
tem uma Gramatica Universal - GU, inata e que contém todas as regras de todas as
linguas. O Inatismo defende que o ser humano é provido de uma gramatica inata, ou
seja, esta ja nasce com a pessoa, e vai tomando forma conforme o seu
desenvolvimento. E a crianga toma como base para seu desenvolvimento a fala dos
adultos, que serve de estrutura para o desenvolvimento de suas proprias regras. A
partir do momento que a crianga incorpora como modelo algumas estruturas da lingua
mae, ndo é porque imitou, mas porque incorporou novos modelos de regras para sua
lingua. De acordo com a teoria, todo ser humano nasce com a faculdade da linguagem
e o ambiente é insuficiente para explicar a aquisicdo. A teoria de Chomsky de
aquisicdo é baseada na hip6tese do conhecimento inato dos principios da gramatica
universal que permitem a todas as criangas a aquisi¢do da linguagem em seu contexto,
durante um periodo especifico de seu desenvolvimento, sem, no entanto mostrar as

implicacdes da teoria de aprendizagem de segunda lingua.

Chomsky defende ainda a teoria dos principios e parametros, que muda a
concepcdo que se tem da gramatica universal. Segundo essa teoria, a gramatica
universal € formada por principios ou “leis” invariantes que sdo aplicadas do mesmo
modo para todas as linguas e parametros que ddo origem as mudancas entre as linguas
e as mudancas dentro da propria lingua. Entdo, cabe a crianca, adotar através do input

o0 valor que o parametro deve ter.

Discorrendo sobre o assunto, Lightbown e Spada (2007, p.36) afirmam que alguns

linguistas consideram a gramatica universal como a melhor perspectiva para quem quer
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conhecer a aquisicdo de primeira lingua, apesar de ndo ser suficiente para esclarecer a
aquisicdo de 22 lingua pelos aprendizes que ja passaram pelo periodo critico® de

aquisicdo de linguas.

O Conexionismo difere do inatismo de Chomsky porque a aquisicdo da
linguagem pode ser explicada em termos de aprendizagem em geral: 0 que a crianga
necessita aprender é encontrado na lingua a qual esta exposta. (LIGHTBOWN et AL,
1999, p. 23).

Ha um paralelo contraditério entre o behaviorismo de Skinner que defendia que a
linguagem era um conjunto de comportamentos e o inatismo de Chomsky que afirma
que a linguagem vem de uma heranca genética, isto €, inata. Para este autor, nascemos
com uma gramatica na mente e que se desenvolve no decorrer do tempo. O que, no
entanto, deve ser considerado é que o mais importante dessas observacdes diz respeito
ao fato de que, no processo de aprendizagem, a repeticdo, o conhecimento das regras da

lingua e a correcdo sistematica de erros ndo sdo indicativos de aquisi¢do da lingua.

Para Hatch (1992), Pica (1994) e Long (1983) (apud LIGHTBOWN e SPADA,
2007, p.43), muito da aquisicdo de segunda lingua tem lugar na interacdo
conversacional. A teoria de Vygotsky (1978) estabelece que todo desenvolvimento
cognitivo, incluindo a linguagem, resulta da interacdo social entre individuos. As teorias
de Vygotsky e Piaget diferem na forma como determinam a interagdo. Para Piaget, a
linguagem se desenvolve como sistema simbolico para expressar o conhecimento
adquirido através da interacdo com o meio fisico. J& o primeiro considera que o
conhecimento emerge da interacdo social. (apud LIGHTBOWN e SPADA, 2007, p.23).
Segundo a hipotese Interacionista (LONG, 1985, p. 287) o ato de conversar € um dos
elementos fundamentais no processo de aquisicdo de linguas face ao seu aspecto
interacional possibilitando a exposi¢do ao insumo. Esta teoria reline tanto os fatores
inatos quanto os ambientais para explicar o aprendizado de linguas.

3 Hipotese do periodo critico: propOe a existéncia de um periodo de tempo especifico e limitado para a aquisicéo de
linguas.(Lightbown e Spada, 2007, p.171)
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Considero valido destacar Krashen (2002), cuja teoria acerca da monitoracao traz
subsidios para a compreensdo do processo de aprendizagem dos participantes-alvo da
pesquisa aqui relatada. Para o autor, a aprendizagem de segunda lingua pelos adultos se
da — diferentemente do processo de aprendizagem da crianca - segundo as seguintes
hipoteses: a primeira € chamada de “aquisicdo” - processo subconsciente e intuitivo de
construcdo do sistema linguistico. A segunda corresponde a uma aprendizagem
consciente, onde é dada énfase a formas e regras. Para ele, a fluéncia na L2ou na LE é
devida ao que foi adquirido e ndo ao que foi aprendido. Assim recomenda variedade de
atividades de aquisicdo em sala de aula. A terceira tem o foco na forma: hipétese do
monitor - a aprendizagem pode levar a atitudes de monitoramento da producdo pelo
aprendiz. Nesse caso, 0 aluno se corrigiria ao perceber erros linguisticos, antes ou
depois da fala. A quarta hipotese - da ordem natural postula que as regras da segunda
lingua s@o aprendidas segundo uma ordem previsivel. A hip6tese do input postula que a
aprendizagem somente ocorre quando ha um insumo compreensivel e, finalmente a
hipotese do filtro afetivo propGe que a aquisi¢do da segunda lingua ou LE somente se
dara se as variaveis afetivas forem controladas, sendo fundamental que o professor
conheca seu aluno e possa oferecer condi¢des para amenizar as variaveis emocionais
que interferem no processo de aprendizagem, pois, quando os estilos de aprendizagem

ndo se harmonizam com o processo de ensino, o fator efetivo tem papel relevante.

Para compreensdo da amplitude do termo-aquisi¢do de segunda lingua ou de LE-
trago a seguinte assertiva de Almeida Filho:

O sistema de aquisi¢do se centra na internalizacdo (mental) de modo informal
em situacOes de uso compreensivel da lingua-alvo, uso esse monitorado pela
sensagdo de um saber fazer cada vez mais fluente até tornar-se uma segunda
natureza, um saber comunicar-se, mesmo que se explique. Esse processo
adquiridor pressupfe uma acédo social de interagdo motivada em situacGes de
uso da nova lingua. Aquisicdo é, portanto, um processo informal e
subconsciente de desenvolvimento da competéncia comunicativa na nova
lingua produzido a partir de abundéancia de instancias de uso contextualizado
e envolvido da nova lingua. O adquirente sabe se comunicar, mas nao sabe,
necessariamente, explicar formalmente porque ou como se comunica da
forma como se comunica. Ele ndo estd ciente do fato de que esta
internalizando de forma natural e informal as regras de uso na nova lingua e
tampouco sabe identificar ou explicar essas regras, ou seja, ndo possui
dominio automético da metalinguagem. (Glossario, SALA: 2010).

Como, no entanto, pode o professor contribuir para esta internalizacdo natural,

espontdnea, se a clientela de escolas da rede publica localizadas em regido
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socioecondmica desfavorecida, dificilmente podera tornar-se competente na nova
lingua, pois ndo ha a devida atencéo as suas peculiaridades e necessidades, se ndo ha
“abundancia de uso contextualizado e envolvido na nova lingua?” Para isso, sera
importante que ele fique atento as recomendacdes a seguir, ainda do mesmo autor, e que
sdo fundamentais como elementos integrantes do processo de ensino-aquisicdo de
linguas:

1- “saber que ha uma pessoa em processo de humanizacdo antes de ensinar e

que precisa estar posicionada para aprender (queira fazer esforco para tal)”
(1993, p.64)

A partir desta afirmacédo, o aprendiz é visto ndo apenas como parte de um grupo,
mas como um ser independente, especial, com caracteristicas prdéprias que devem ser

aceitas e respeitadas.

2- “ensinar LE nio mais se resume no ensinar o seu sistema gramatical e a
nomenclatura correspondente (ensinar sobre)” (op. cit. P.64).

Durante muito tempo esta tem sido a forma de ensinar linguas, 0 que pretende
levar & aprendizagem da lingua. E uma forma sistematizada, mecénica, repetitiva. Hoje,
se busca ensinar a lingua em uso: seu objeto é a aquisi¢do da lingua ou, independente de

ser ensino de L1, L2 ou ndo:

3- “fazer e ter experiéncias que aprofundem a percepcdo da lingua e

7

permitam o aperfeicoamento dos aprendizes..” ou ainda “construir

experiéncias validas, (re) afirmadoras de autoestima, envolventes e
motivadoras para e com os alunos no sentido de apoiar a aprendizagem (ja
desencadeada num esforco dos préprios aprendizes) de aspectos da lingua ou

a expansao dos recursos linguisticos dos alunos” (idem, p. 63).

Conforme ressalta Almeida Filho (ibidem, p.64), o professor, ap6s a busca do
conhecimento do alvo de seu trabalho, deve “saber avaliar quais interagdes e processos

produzem quais resultados”.

No entanto, é fundamental que tal processo seja constantemente acompanhado
pelo professor para realmente avaliar de que forma as modificagfes na interagéo entre

falantes (nativo e ndo-nativo) se agregam aos demais fatores que contribuem para a
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aquisicdo de uma lingua. Aqui, considero fundamental ressaltar ainda Almeida Filho,
em continuidade a todas as suas afirmacdes ja relacionadas e comentadas:
4-Ensinar  envolvendo por meio de atividades que paregam
relevantes/interessantes, que se pare¢cam com a vida, que permitam usar
conhecimentos e talentos ja desenvolvidos (mesmo que parcialmente), que

facam pensar e permitam influir no estado de coisas circundante.(ibidem,
p.64).

O estabelecimento de conexfes mentais a partir da exposicdo a elementos
linguisticos faz com que um elemento ative outro. O ensino com atividades que se
assemelhem a vida permite ao aluno a amplitude do processo de aquisicdo de lingua,
leva a fluéncia e a sua insercdo no processo globalizante e oferece a ele a nocgdo de

cidadania.

5-Nédo se preocupar com o0 método acima de tudo, com aprender métodos
prontos, mas com compreender 0 que permitem ou ndo 0s VArios
procedimentos e recursos que constituem os métodos. (ibidem, p.64).

Essa afirmacdo reforca o escopo deste trabalho, pois que é papel do professor
buscar a compreensdo das necessidades dos aprendizes e a melhor forma e instrumentos

para atendé-las.

Muitas consideragdes tém sido feitas ainda sobre o processo de ensino-
aprendizagem de linguas visto que é um assunto de grande interesse e que tem merecido
estudos e pesquisas geradoras de teorias que, se ndo nos colocam em posicdo de
conforto, suscitam a necessidade de constante reflexdo do professor sobre o assunto

para que o aluno realmente possa adquirir a nova lingua e sua cultura.

Por isso, estendo também a LE a afirmacdo de Bagno (2006, ndo paginado) a

proposito do papel do professor no ensino de linguas:

O profissional da educacdo tem que saber reconhecer os fenémenos
linguisticos que ocorrem em sala de aula, reconhecer o perfil sociolinguistico
de seus alunos para, junto com eles, empreender uma educacdo em lingua
materna que leve em conta o grande saber linguistico prévio dos aprendizes e
que possibilite a ampliacdo incessante do seu repertorio verbal e de sua
competéncia comunicativa, na construcdo de relacfes sociais permeadas pela
linguagem cada vez mais democraticas e ndo-discriminadoras.

Devem também ser considerados no processo de aprendizagem de LE: a idade -
envolvendo fatores biol6gicos, cognitivos e sociais; questdes de cognicdo, input,

dominios afetivos e experiéncias educacionais anteriores.
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Conforme discorri até 0 momento, é fundamental que tanto os aprendizes quanto
0s professores compreendam que o processo de aprender uma LE envolve diferentes
fatores, caracteristicas, exigéncias que, atendidos, permitirio a aquisicdo em LE. E
sobre uma das peculiaridades e exigéncias do aprendiz — seus estilos de aprender - que

passo agora a discorrer.
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2.3. Estilos de aprendizagem - Introducéo

Estudiosos como Felder (1996, ndo paginado) enfatizam que a falta de ligacao
entre o estilo de ensinar e o estilo de aprender dos alunos leva a fracassos, fazendo com
que o professor ndo saiba exatamente do que seus alunos sdo capazes. Se o professor
identificar estilos varidveis e planejar atividades diversificadas, ele motivara seus alunos

a utilizar novos materiais.

Antes, porém de nos situarmos especificamente nos estilos de aprendizagem,
considero importante refletirmos sobre os dominios de aprendizagem expostos por

Benjamim Bloom (1956, P.201) e que vao refletir sobre as atividades educacionais.

2.3.1 - Dominios de Aprendizagem

Para a equipe liderada por Bloom, ha mais de um tipo de aprendizagem, tendo
sido identificados trés dominios de atividades educativas: Cognitivo: habilidades
mentais (Conhecimento); Afetiva: o crescimento de sentimentos ou &reas emocionais
(Atitude); Psicomotor: habilidade manual ou fisica. Esta taxonomia dos
comportamentos de aprendizagem pode ser entendida como "0s objetivos do processo
de aprendizagem”.Ou seja, ap6s uma situacdo de aprendizagem, o aluno deve ter
adquirido novas habilidades, conhecimento e / ou atitudes, a partir dos mais simples
comportamentos até os mais complexos.

O dominio cognitivo envolve o conhecimento e o desenvolvimento de habilidades
intelectuais. Isso inclui o reconhecimento de fatos especificos, os padrbes de
procedimento, e conceitos que servem para 0 desenvolvimento de habilidades
intelectuais e habilidades. Este dominio foi dividido em 6 categorias para melhor
compreensdo do processo de aprendizagem: conhecimento, compreensdo, aplicagéo,
analise, sintese e avaliacdo, conforme demonstra o quadro a seguir:



Quadro 1- Dominio Cognitivo- Categorias de habilidades

Categoria

Exemplo e palavras chave

Conhecimento: Lembra-se de dados ou
informacoes.

Palavras-chave: define, descreve, identifica,
joga, nomeia, eshoca, recorda, reconhece,
reproduz, seleciona, rotula, lista.

Compreensdo: Compreende o significado, a
traducdo, interpretacdo de instrucdes e problemas.

Palavras-chave: compreende, converte,
distingue, explica, generaliza, exemplifica,

Descreve um problema em suas préprias palavras. | infere, interpreta, parafraseia, prevé,
reescreve, resume, classifica, compara.
Aplicagdo: Usa um conceito em uma situacdo nova | Palavras-chave: calcula, demonstra,

Ou usa espontaneamente uma abstracdo. Aplica o
que foi aprendido em sala de aula em situacdes
novas no local de trabalho.

descobre, manipula, modifica, opera, prevé,
prepara, produz, relaciona, resolve, usa.

Andlise: Separa material ou conceitos em
componentes de forma que sua estrutura
organizacional pode ser entendida. Distingue entre
fatos e inferéncias.

Palavras-chave: analisa, compara,
contrasta, desconstrai, diferencia,
discrimina, distingue, identifica, ilustra,

infere, refere, seleciona, separa, escolhe.

Sintese: constrdi uma estrutura ou padréo a partir
de elementos diversos. Coloca as idéias para formar
um todo, com énfase na criagdo de um novo
significado ou estrutura.

Palavras-chave: avalia, categoriza, agrupa,
reagrupa, elabora,
Modifica, organiza, reescreve, resume.

Avaliacao: julga com uso de critérios claros.

Palavras-chave: avalia, estima, compara,
contrasta, conclui, critica, justifica,
interpreta.

Bloom B.S.1956, ndo paginado.

O dominio afetivo inclui a maneira pela qual lidamos com sentimentos, valores,
motivacOes e atitudes. Esse foi dividido em 5 categorias conforme apresentado no
quadro 2 a seguir que demonstra as diversas categorias ligadas ao dominio afetivo
(fendbmeno a receber, resposta a fendmenos, valorizacdo, organizacdo, valor de

internalizacéo) e as agdes correspondentes que caracterizam cada uma delas




Quadro 2- Dominio afetivo - Categorias de habilidades

Categoria

Exemplo e palavras chave

Fendmenos a receber: disposicdo para
ouvir; atencao selecionada.

Exemplos: Ouve os outros com respeito. Ouve e
lembra 0 nome de pessoas recém-introduzidas.
Palavras-chave: pergunta, escolhe, descreve,
identifica, localiza, aponta, seleciona, responde,
usa.

Respondendo a fenémenos:
Participacdo ativa por parte dos alunos
Atende e reage a um fendémeno particular.
Resultados da aprendizagem podem
enfatizar o cumprimento na resposta.
Disposicdo ou satisfacdo em responder
(motivagao).

Exemplos:  Participa de discussdes em
classe.Pergunta sobre novas ideias, conceitos,
modelos, a fim de entendé-los completamente.
Palavras-chave: responde, assiste, ajuda, cumpre,
discute, cumprimenta, pratica, apresenta, Ié, recita,
seleciona.

Valorizagdo: O valor que uma pessoa
atribui  a um determinado objeto,
fendbmeno ou comportamento. Isto varia
de simples aceitacdo para o estado mais
complexo de compromisso. Valorizacéo é
baseada na internalizagdo de um conjunto
de valores especificados, enquanto pistas
para esses valores sdo expressos em
comportamento manifesto do aluno e
muitas vezes sao identificaveis.

Exemplos: Demonstra crenga Nno  processo
democratico. E sensivel as diferencas individuais e
culturais. Mostra a capacidade de resolver
problemas. Propde plano de melhoria social e
segue completamente com 0 compromisso.
Palavras-chave: completa, demonstra, diferencia,
explica, inicia, justifica, propde, I& relatorios,
seleciona acgdes, estuda.

Organizagdo: Organiza valores em
prioridades,  contrastando  diferentes
valores, resolucéo de conflitos entre eles e
cria um sistema de valor Unico. A énfase
estda em comparar, relacionar, sintetizar
valores.

Exemplos: Reconhece a necessidade de equilibrio
entre liberdade e um comportamento responsavel.
Aceita a responsabilidade por seu comportamento.
Explica o papel do planejamento sistematico na
resolucdo de problemas. Aceita padrdes de ética
profissional. Cria um plano de vida em harmonia
com as habilidades, interesses e crengas. Prioriza
tempo de forma eficaz para atender as
necessidades da organizacdo.Palavras-chave:
adere, altera, organiza, retne, compara, completa,
defende, explica, formula, generaliza, identifica,

integra, modifica ordens, prepara, relaciona,
sintetiza.
Valores de internalizacdo | Exemplos: Mostra auto-suficiéncia quando

(caracterizacdo): Tem um sistema de
valores que controla seu comportamento.
O comportamento é generalizado,
consistente, previsivel e, mais importante,
caracteristico do aluno.  Objetivos
instrucionais estdo preocupados com
padrdes gerais do aluno (pessoal, social,
emocional).

trabalha de forma independente. Colabora em
atividades de grupo. Usa abordagem objetiva na
resolugdo de problemas. Exibe um compromisso
profissional com uma prética ética em uma base
didria. Revisa julgamentos e mudangas de
comportamento a luz de novas evidéncias.
Palavras-chave: atua, discrimina, influencia,
escuta, modifica, propde, qualifica, pergunta,
revisa, serve, resolve, verifica.

Bloom, B.S. 1956, ndo paginado.
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O dominio psicomotor inclui a coordenacdo e utilizacdo das areas de habilidade
motora. O desenvolvimento dessas habilidades requer pratica e € medido em termos de
velocidade, precisdo, distancia, procedimentos ou técnicas de execucdo, divididos em

sete categorias:

Quadro 3- Dominio psicomotor- Categorias de habilidades

Categoria

Exemplo e palavras chave

Percepcdo: Habilidade de usar pistas
sensoriais para orientar a atividade motora.
Isso varia de estimulacdo sensorial, através da
selecdo de sinalizacdo, para a traducéo.

Exemplos: Detecta sinais ndo-verbais de comunicacéo.
Palavras-chave: escolhe, descreve, detecta, diferencia,
distingue, identifica, isola, seleciona.

: Prontiddo para agir. Ele inclui conjuntos
mental, fisico e emocional.

Exemplos: Conhece e age de acordo com uma
sequéncia de etapas de um processo de fabricacdo.
Reconhece as habilidades da pessoa e limitagGes. Mostra
desejo de aprender um novo processo (motivacdo).
NOTA: Esta subdivisdo do psicomotor esta intimamente
relacionada com o "Respondendo aos fenémenos"
subdivisdio do dominio afetivo. Palavras-chave:
explica, produz, reage, apresenta.

Resposta guiada: Estagios iniciais na
aprendizagem de uma habilidade complexa
que inclui imitacdo e tentativa e erro.
Adequacdo do desempenho € alcancada
através da pratica.

Exemplos: Executa uma equacdo matematica. Segue as
instrugdes para construir um modelo. Responde a méao
sinais de instrutor ao mesmo tempo em que aprende a
operar uma empilhadeira. Palavras-chave: copia, segue
reage, reproduz, responde.

Mecanismo: Este é o estagio intermediario
na aprendizagem de uma habilidade
complexa. Respostas aprendidas tornam-se

habituais e o0s movimentos podem ser
realizados com alguma confianca e
proficiéncia.

Exemplos: Usa um computador pessoal. Repara uma
torneira vazando. Dirige um carro.

Palavras-chave: monta, calibra, desmonta, prende,
corrige, aquece, manipula, mede, conserta, mistura,
organiza.

Resposta complexa: Desempenho habil de
atos motores que envolvem padrdes de
movimentos complexos. A proficiéncia €
indicada por um desempenho rapido, preciso e
altamente coordenado, exigindo um minimo
de energia. Esta categoria inclui a realizacao,
sem hesitacdo e desempenho automatico.

Exemplos: Manobras de um carro em uma vaga de
estacionamento  apertado  paralelo. Opera um
computador com rapidez e precisdo. Mostra
competéncia ao tocar o piano. O jogador emite muitas
vezes sons de total satisfacdo logo que bateu uma bola
de ténis ou jogar uma bola de futebol, porque ele pode
dizer pela sensacdo do ato o resultado que vai ser
produzido. Palavras-chave: monta, constroi, calibra,
desmonta, prende, corrige, manipula, medidas, conserta,
mistura, organiza.

Adaptacdo: Habilidades séo bem
desenvolvidas e o individuo pode modificar
padrdes de movimento para atender a
requisitos especiais.

Exemplos: Responde eficazmente a experiéncias
inesperadas. Palavras-chave: adapta-se, altera, muda,
reorganiza, reve, varia.

Origem: Criagdo de novos padrdes de
movimento para atender a uma determinada
situacdo ou problema especifico. Resultados
da aprendizagem enfatizam a criatividade
baseada em habilidades altamente
desenvolvidas.

Exemplos: Constrdi uma nova teoria. Desenvolve uma
programacdo de treinamento novo e abrangente. Cria
uma nova rotina de ginastica. Palavras-chave: organiza,
constréi, combina, compde, cria, desenha, inicia, faz.

Bloom, B.S. (1956).
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Outras taxonomias relativas ao dominio psicomotor foram estudadas fora da
equipe de Bloom e representam habilidades que requerem muito treino para sua perfeita

execucao:

Imitacdo - Observar e padronizar o comportamento de outra pessoa. O desempenho pode ser de baixa
qualidade.
Exemplo: Copiando uma obra de arte.

Manipulacéo - Ser capaz de executar determinadas a¢des seguindo as instrucées e praticando.
Exemplo: Criacédo de trabalho por conta prépria, depois de ter aulas, ou ler sobre ele.

Precisdo - Refina, tornando mais exato. Poucos erros sdo aparentes. Exemplo: algo de Trabalho e
retrabalho, assim sera "justo direito".

Avrticulacao - Coordenacdo de uma série de a¢@es, alcancar a harmonia e consisténcia interna.
Exemplo: produzir um video que envolve musica, drama, cor, som etc.

Naturalizagdo - O desempenho de alto nivel torna-se natural, sem precisar pensar muito sobre a
acao.
=xemplo: Jordan jogar basquete, Nancy Lopez bater uma bola de golfe etc.

(Dave H. R, 1956, ndo paginado).

Outro pesquisador (Harrow, 1972, ndo paginado) interessado no dominio

psicomotor relacionou as seguintes habilidades:

Movimentos reflexos - Rea¢des que ndo sdo aprendidas.

Movimentos fundamentais - 0s movimentos basicos como andar, ou agarrar.

Percepcao - Resposta a estimulos tais como visual, auditiva, cinestésica, ou discriminagao tatil.
Movimentos habeis - Movimento apreendido tal qual nos esportes.

Capacidades fisicas - forca e agilidade.

Nenhuma comunicagéo discursiva - linguagem corporal eficaz, como gestos e expressdes faciais.
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2.3.2 Estilos de aprendizagem - teorias, taxonomias e pesquisas.

Os estudos sobre abordagens da aprendizagem escolar tiveram inicio com os
trabalhos de Marton e Saljo, em 1976, os primeiros a utilizar o termo nesse contexto
(apud CUTHBERT, 2005, p.235). Kolb (1984) utilizou modelos a que chamou de
“estilos de aprendizagem” em suas pesquisas e Entwistle e Ramsden (1983) usaram
“modelos de abordagens de aprendizagem” no Reino Unido e na Australia. Para
Cuthbert (2005, p.235) a literatura publicada permite indicar que a denominacao estilos
de aprendizagem é a preferida pela maior parte dos pesquisadores nos Estados Unidos,
sendo que a expressao “abordagens de aprendizagem™ é mais utilizada por educadores
ndo gestores.

Os estudos sobre estilos de aprendizagem ndo mantém ainda uma uniformidade
visto que para conceitud-los, podem ser considerados aspectos advindos dos diversos
contextos a que o aprendiz esteve ou estd inserido (anexo 1). Griggs e seus
colaboradores (1991, p.7) consideram que caracteristicas cognitivas, afetivas e fatores
psicoldgicos indicam como o aprendiz percebe, interage e responde ao ambiente de

aprendizagem .

Keef (1979, apud MOURA FILHO, 2005, p.18) integra o fisioldgico, a cognigédo e
a afetividade para conceituar estilos de aprendizagem. Moura Filho (op. cit., p.17)
entende que “os estilos de aprendizagem sdo, ao lado dos aspectos afetivos e das
estratégias de aprendizagem, estdo numa dimensdo tipicamente individual e representam
um dado ainda controverso na busca da compreensdo do processo de aprendizagem” e
reporta-se a Brown(1993) que considera o envolvimento de elementos cognitivos e
elementos afetivos nos estilos de aprendizagem.

As pesquisas datadas dos anos 50 enfatizavam o0s aspectos cognitivos, tendo o
termo “estilo cognitivo” sido cunhado por Allport (1937, apud RIDING, 1997 p.15),
designando abordagens individuais para resolver problemas, receber e recuperar

informacgdes memorizadas.

Riding (1997, p.109) chama a atencdo para a confusdo que possa ser formada
entre os termos estilo de aprendizagem e habilidade, sugerindo que o primeiro existe
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independentemente do segundo. Segundo a literatura no assunto, a distin¢cdo se da
porque habilidade diz respeito ao nivel de desempenho, enquanto o estilo se concentra
no modo de desempenho; a habilidade é unipolar e estilo é bipolar. Habilidade tem faixa

de aplicacéo estreita.

Na literatura sobre o0 assunto, encontrei muitos dos autores citados no referencial
tedrico utilizando os termos estilos de aprendizagem e estilos cognitivos sem que tenha
sido formada ainda uma posicdo definitiva sobre a diferenca entre ambos. Alguns
consideram que estilo de aprender seria a estratégia constantemente utilizada para a
aquisicdo de nova informacéo ou para desempenhar determinada atividade.

Segundo Riding e Cheema (1991, apud CERQUEIRA, 2000, p.57), o conceito de
estilo de aprendizagem remonta a 1970 e seus criadores estariam mais interessados em
aplicacbes mais praticas, educacionais e treinamento. O estilo cognitivo seria usado
apenas para descriches tedricas e académicas. Ainda segundo os autores, estilo
cognitivo teria uma dimensao bipolar e estilo de aprendizagem diz respeito a muitos
elementos, sendo que ambos podem ser vistos como estrutura, ou seja, com foco na
estabilidade temporal; como um processo, pois é dindmico, modificando-se
continuamente. Assim, a estrutura é sempre modificada a partir dos novos eventos.

Logo, estilo diz respeito a forma, ao modo, e ndo ao contetdo do pensar ou do saber.

Outro esclarecimento se faz importante com relagéo a estilo cognitivo e estilo de
aprendizagem. Pesquisas mostram a similaridade entre as questdes que envolvem ambos
0s conceitos, pois tém origem em quatro areas da Psicologia: percepcdo, controle e

processamento cognitivo, imagens mentais e constructos de personalidade.

A primeira teoria sobre estilo cognitivo surgiu a partir da psicologia da percepcao,
caracterizada pelos trabalhos de Witkin e colaboradores, a partir de 1940, derivando dos
conceitos da Gestalt a terminologia dependéncia/ independéncia de campo.

(RIDDING e RAYNER, 2007 p.21).

A area dos controles cognitivos relacionou a adaptacdo do individuo ao meio
ambiente, resultando nos trabalhos de Gardner e colaboradores (1959) que identificaram

diversos processos cognitivos, atitudes perceptivas, cognitivas e controles cognitivos
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(apud Riding e Rayner, 2007, p. 16). A teoria envolvendo representagdes mentais
identificou que alguns tém uma forma predominantemente verbal de representacdo da
informacdo e do pensamento e outros sdo visuais ou imagéticos. Em relagdo aos
constructos de personalidade, Myers e Briggs (apud MOURA FILHO, 2005) atribuiram
uma perspectiva psicodindmica na questdo de individualidade, com origem na tipologia
de Jung sobre constructo de personalidade.

No intuito de unificar a terminologia, chamarei, nesta dissertacéo, indistintamente

estilo de aprendizagem ou estilo cognitivo.

Somente a partir dos anos 80 os estudos sobre o0 assunto passaram a considerar
estilos de aprendizagem de forma mais abrangente, considerando, ao lado dos processos
cognitivos, os aspectos fisicos e afetivos. Pesquisas (Oxford, 1990; Oxford et al. 1991;
Wallace e Oxford, 1992) mostram que a correspondéncia entre estilos de ensinar e

estilos de aprender pode melhorar o desempenho do aluno.

Considerando que Felder (1988, p. 674) afirma que “os alunos aprendem de
maneiras diversas, vendo, ouvindo, fazendo, refletindo através de memorizacéo,
visualizacdo e fazendo analogias”, a forma de ensinar também deve variar para que
realmente ocorra a aquisicdo do contetdo pelo aprendente. Alguns professores utilizam
técnicas e métodos diversos, demonstrando, discutindo, enfatizando a meméria e
levando a compreensdo mediante instrumentos variados. O quanto este aprendente
adquire em sala de aula é regulado em parte por esse aluno
mediante sua preparacdo anterior, sua histéria de vida, seus interesses, vontades,
motivacdes, sua capacidade inata e, por outro lado, pela compatibilidade entre seu estilo
de aprendizagem com o estilo de ensinar do professor.

Saindo da marca do campo, afirmamos que estilo se refere a tudo: estilo de comer,
de vestir, de pentear, de jogar, de dirigir, de trabalhar, de falar, de escrever e assim
sucessivamente, ligado a cada ato de nossas vidas. Um dos maiores entraves ao estudo e
definicdo de estilo de aprendizagem é a imensa variedade de taxonomias acerca do
assunto, variando conforme o enfoque adotado. Falando de maneira simplificada, estilo
de aprendizagem pode ser definido como a forma como os aprendizes atuam para

internalizar a informacdo. Equivocos tém ocorrido com o termo estratégia, que nao é a
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marca pessoal, interna, mas algo- a ferramenta- de que o aprendiz se utiliza, conforme
seu estilo de aprender, para participar dos diversos eventos em que esta inserido. O
estilo tem base fisiologica e é fixo no individuo, enquanto estratégias sdo formas

aprendidas e desenvolvidas para lidar com situagdes e tarefas.

Muitos sdo os pesquisadores do assunto, variando conforme a perspectiva adotada
por cada um. Cerqueira (2000, p. 67), no intuito de apresentar as diversas taxonomias
sobre o assunto, acredita que estilos correspondem ao conjunto de estratégias aplicadas
no dominio da personalidade e da cognicdo. Entretanto a autora ndo se detém ai,

trazendo ao conhecimento de seus leitores (op. cit. p.54/55) os conceitos de:

e Claxton e Ralston: “estilo de aprendizagem é uma forma consistente de
responder e utilizar os estimulos em um contexto de aprendizagem”.

e Dunn, Dunn e Price: estilo é “a maneira pela qual elementos diferentes,
procedentes de 4 estimulos basicos(ambiental,emocional, sociolégico e
fisico) afetam a habilidade de uma pessoa para absorver e reter a
informacéo”.

e  Schmeck: entende que “é o estilo que um individuo manifesta quando se
defronta com uma tarefa de aprendizagem especifica, afirmando que é,
também, uma predisposicdo do aluno em adotar uma estratégia particular
de aprendizagem, independentemente das exigéncias das tarefas”.

Esses autores dedicam-se ao estudo dos estilos de aprendizagem e suas pesquisas
e conclusBes sdo amplamente aceitas pela comunidade académica. Para eles, estimulos
ambientais como som, luz, temperatura, formato do ambiente, resposta a autoridade,
fatores emocionais agem de maneiras diferentes sobre diferentes aprendizes que tém o
seu processo de aquisi¢do de informacéo estimulado ou ndo. Tais elementos podem ou
ndo favorecer a concentracdo e a atencdo necessarias a atividade. Os estimulos
socioldgicos sdo também fundamentais ao processo, tendo sido evidenciado que alunos
altamente motivados tendem a interagir mais intensamente com 0 grupo e, com isso,
absorvem melhor os objetivos das tarefas propostas, o que ressalta a importancia das
atividades em grupo. Se a motivagdo alcanca alta escala, com certeza, as dificuldades
apresentadas nos demais fatores pouca influéncia negativa exercerdo sobre 0 processo.
Para os autores, a persisténcia, a responsabilidade e a estrutura predeterminada para a
realizacdo das tarefas ndo interferem quando ha alta motivacéao.
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Os estimulos fisicos sdo fatores que merecem atengdo. Dentre eles encontram-se
as modalidades preferenciais de atengdo (onde se incluem as capacidades de
aprendizagem através dos canais perceptivos - audigdo, visdo, sinestesia). A
alimentacdo é um dos estimulos (Dunn e Dunn, 1978, apud Cerqueira, p. 64) que
merece observacdo, pois alguns alunos, para poderem obter a concentracdo necessaria a
realizacdo das tarefas, necessitam morder a caneta ou o lapis, mascar chicletes, enfim,
comer para relaxar-sendo que tais comportamentos podem ser identificados como
resquicio da fase oral. Ndo desejo adentrar no assunto, mas mantenho a afirmacéo visto
que tais procedimentos surgem como ancoragem ao processo de aprendizagem. Outro
fator de suma importancia é o0 momento da realizacdo da tarefa. Tarefas realizadas pela
manhd sdo da preferéncia de alguns; outros agem melhor a tarde e outros obtém

melhores resultados a noite.

Moura Filho (2005, p. 18) explica que:

Os estilos de aprendizagem das pessoas sdo determinados pela forma como
elas internalizam todo o seu contexto e uma vez que O processo de
internalizacdo ndo é estritamente cognitivo, podemos considerar que oS
dominios cognitivo, fisico e afetivo fundem-se nos mencionados estilos.

Devido a da falta de uma teoria unificadora, alguns pesquisadores, entre 0s quais
Reichmann e Grasha (1974), Ehrman (1996) e Felder (2000), agregam varias
taxonomias segundo as dimensGes cognitiva, sensorial, de personalidade, de

processamento de informacao, de interacédo social e de multidimensionalidade.

Para Keef (apud SARASIN, 2006 p.38) os estilos sdo formados por tracos
variaveis - cognitivos, afetivos e fisiologicos - e que indicam a forma de percepcéo,
interacdo e resposta ao ambiente de aprendizagem; estilos sdo constructos hipotéticos
que refletem o codigo genético, a personalidade e adaptacdo ao contexto ambiental.

O termo estilo cognitivo € comumente usado para se referir a dimensdo
psicolégica que descreve maneiras distintas como cada aprendente processa a
informacdo. Junto, temos a premissa de que os individuos aprendem de maneiras
diversas e que estas diferencas sao identificaveis e quantificaveis. O individuo adquire a

informagdo quando h& alto grau de identificacdo entre os atributos individuais e as
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caracteristicas do contexto. Isto significa que o sucesso sera alcancado quando as
politicas educacionais responderem aos diversos estilos cognitivos dos aprendizes.

Fazem parte do dominio cognitivo, além do descobrir, 0 guardar e o gerar a
informacdo a partir de alguns dados, e as atitudes sucessivas envolvendo a critica sobre
0 uso da informacdo. Sarasin (2006, p.1) em seus estudos e pesquisas sobre estilo,
acredita que “estilo de aprendizagem é marca ou comportamento especifico ou
performance segundo o qual o individuo enfoca sua experiéncia de aprendizagem, o
modo como o individuo pega a informacdo, constréi novas habilidades e processa
novas habilidades ou informag6es. Riding e Rayner (2007, p.15) definem estilo como “a
solucdo preferida e habitual de um individuo para organizar e representar informacdes”,
sendo constituido de dois aspectos: o cognitivo — que € maneira segundo a qual o
aprendiz pensa ou a forma habitual de organizacédo e representacdo da informacéo- e as
estratégias, que sao 0s processos utilizados para resposta as exigéncias das atividades.

Kolb (apud RIDING e RAYNER, 2007, p.53) iniciou suas reflexdes sobre a
repercussao dos estilos de aprendizagem em 1976, explicando que cada pessoa enfoca a
aprendizagem de maneira especifica, dependente de fatores diversos como heranca,
experiéncias anteriores, contexto em que se encontra e identificou 5 for¢as distintas que
movem os estilos de aprendizagem: tipo psicoldgico, formacdo profissional, carreira
profissional, trabalho atual e capacidade de adaptacdo. Para ele, a aprendizagem
depende de 4 etapas: experiéncia concreta (EC), observacdo reflexiva (OR),
conceitualizacdo abstrata (CA) e experimentacdo ativa (EA), definindo 4 estilos de

aprendizagem: convergente, divergente, assimilador e acomodador.

Apos localizar cerca de 30 definicBes para estilo de aprendizagem, Riding e
Rayner (2007, passim) agruparam-nas em duas dimensdes do estilo cognitivo: o
holistico-analitico e o verbal-imagético - cuja representacdo segue adiante - a partir da
analise da forma com que os alunos avaliaram o estilo, 0o seu efeito sobre o

comportamento e desempenho, bem como estudos sobre a relacdo com outros estilos.
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Enquanto a dimenséo holistico-analitica representa os individuos que organizam a
informacdo integralmente ou em partes, a dimensdo verbal-imagética representa o

aprendiz que organiza a informacao por meio de palavras ou imagens mentais.

Quadro 4 - Dimensdes do estilo cognitivo

Dimenséo holistico-

analitica
Analitico
Dimensao verbal-
imagética Verbal Imagético
Holistico

(Riding e Rayner, 2007, p.9)

Os autores Riding e Rayner (op.cit., p. 39) apontam ainda a possibilidade de
integracdo entre as duas dimens@es, caracterizando aqueles cujas estratégias verbais ou
visuais sdo usadas para representar o conhecimento. Os aprendizes tém a capacidade de
usar um modo de representacdo de tempos em tempos, havendo a tendéncia de usar um
modo mais do que o outro, 0 que caracteriza 0 seu estilo. A dimensdo do estilo
cognitivo identificada por verbal-imagética compreende modos de representacdo da
informagdo. Riding e Chema (1991) argumentam que individuos tém a capacidade de
usar ambos os modos de representacdo de maneira alternada, determinando, entéo o seu

estilo.
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Riding e Rayner, (2007), sintetizam as varias dimensdes de estilos conforme a

sequir:

Quadro 5 - Dimensdes de Estilo de Aprendizagem

Dimenséo holistico-analitica

descrigdo

autores

Dependentes/ independentes de campo

Dependéncia individual no
campo perceptivo quando
analisa a estrutura ou a forma
que é parte do campo

Witkin e Asch(1948)
Witkin(1964)Witkin e
al.(1971,1977)

Nivelamento/ nitidez

Tendéncia a assimilagdo
imediata de detalhes ou perda
de detalne ou énfase no
detalhe e trocas na nova
informacéo

Klein(1954)
Gardner e al.(1959)

Impulsividade/ reflexdo

Tendéncia a rapidez e contra
uma resposta deliberada

Kagan e al. (1964); Kagan
(1966)

Pensamento convergente/ divergente

Faz associacOes para solugédo
de problemas

Guilford (1967);
Hudson (1966,1968)

Pensamento holistico/ serialista

Tendéncia a trabalhar por
meio de tarefas, resolvendo
problemas globalmente,
assimilando detalhes

Pask e Scott (1972)
Pask (1976)

Concreto sequencial/concreto randémico
Abstrato seqliencial/abstrato randémico

Aprende por experiéncias
concretas e abstracdo assim
como randémica e
sequencialmente

Grecord (1982)

Busca  familiaridade  ou | Kaufmann (1989)
novidade no processo de

Assimilador/explorador solucdo de problemas e
criatividade

Adaptador/inovador Preferem processos | Kirton (1976,1987)
estabelecidos / reestruturam
inovagoes ou novas
perspectivas

Raciocinio intuitivo/ ativo contemplativo Preferem  desenvolver  a | Allinson e Hayes (1996)

compreensdo por meio da
razdo ou espontaneidade ou
insight, participacio ativa e
reflexdo passiva

Dimensao verbal-imagética

descrigdo

autores

Pensamento abstrato versus pensamento
concreto

Capacidade de abstracdo

Harvey e al. (1961)

Verbais-Visuais

Usam estratégias visuais ou
verbais para representar o
conhecimento ou o

Paivio(1971)Riding e
Taylor(1976)
Richardson(1977) Riding

pensamento e Calvey(1981)
Integragdo entre dimensao holistico- descricéo autores
analitica e verbal imagética
Holistico-analitica, verbal-imagética Tendéncia a processar a Riding e
informacdo em partes ou Cheema(1991)Riding e
completa, pensando em Rayner(1995)

palavras ou figuras

Riding(1991,1994,1996)

Riding e Rayner (2007, pag. 20)
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Dependente/ independente de campo

Um dos primeiros desses modelos do estilo cognitivo é o de Witkin e seus
colaboradores que afirmam que os individuos diferem em relacdo ao grau de
dependéncia a fatores externos ou internos quando da tomada de decisdes. Dependentes
aprendem melhor quando a estrutura externa é fornecida e quando os reforgos sociais
estdo presentes. Os individuos independentes do campo sdo automotivados. Eles
preferem impor sua prépria estrutura de aprendizagem, e sdo menos sensiveis aos

fatores sociais e fatores externos.

Witkin e Asch (1948, apud Riding e Rayner, op.cit. p.21), concentraram sua
atencdo na percepcao para identificar diferencas entre os individuos, a partir de
pesquisas realizadas pela Escola de Psicologia Gestéaltica da Alemanha. Assim
descobriram a dependéncia-independéncia de campo como um estilo perceptual,
resultado de pesquisa junto a pilotos que apresentaram problemas de desorientacdo e
reorientacdo apds voos em formacéo, entre nuvens, durante a Segunda Guerra Mundial.
Entretanto, as pesquisas tornaram-se inconclusivas com aceitacdo de sua relevancia por
alguns profissionais enquanto outros discutem a pertinéncia dos resultados para o
desempenho da aprendizagem em sala de aula. Riding e Rayner (2007, p.22) afirmam
que em 1993, Grigerenko e Sternberg concluiram que “dependéncia de campo € um

déficit, mais que um estilo”.

Outras pesquisas mostraram que disciplinas mais criativas podem beneficiar

alunos independentes de campo, pois sdo mais criativos que 0s dependentes de campo.

Nivelamento e nitidez

A distincdo entre “nivelamento” e “nitidez” esta centrada na maneira como as
tarefas visuais sdo percebidas: se superficialmente ou com riqueza de detalhes. O

continuum na passagem de um para o outro é chamado de dimensao de estilo cognitivo.



43

Para melhor esclarecer as diferengas entre um e outro, Riding e Rayner
apresentam o seguinte quadro:

Quadro 6 - Caracteristicas de nivelamento/ nitidez

Nivelamento Nitidez
Presente/passado confuso Clara percepcéo do tempo
Prefere raciocinio abstrato Prefere raciocinio concreto
Imagens na memoria sdo instaveis Imagens na memoria sdo estaveis
Indefinicdo de imagens/memoria Chave principal p/ percepc¢do: visual
Percepcéo generalizada Percepcéo focada
Visdo integrada Visdo separada (difusa?)

Riding e Rayner (2007, p. 24)

Impulsivo / Reflexivo

Os aprendizes classificados como reflexivos gostam de ter tempo para pensar e
refletir antes de integrarem-se a qualquer plano de acdo. Os impulsivos por outro lado,
preferem uma abordagem mais prética e de resposta imediata tornando-se ativamente
engajados na tarefa; percebem a rapidez na resposta como caracteristica de sua
competéncia, enquanto os reflexivos demonstram ansiedade e consideram a taxa de

erros como indicativo de sua competéncia.

Pensamento convergente / divergente.

Esta dimensao reflete o tipo de pensamento e estratégias associadas para a solucéo
de problemas. Os convergentes preferem problemas formais e tarefas estruturadas. J& 0s
divergentes preferem tarefas mais abertas que requerem criatividade. Convergentes séo
analiticos e divergentes sdao holisticos no estilo de aprendizagem. Pesquisas mostraram

que as escolas informais sdo melhores para alunos de pensamento divergente.

Pensamento holistico/ serialista

Aprender um assunto complexo envolve construir a partir da compreensao das
estruturas internas ou manipular as interrelaces entre conceitos. O holistico opera,
simultaneamente, diferentes niveis de aprendizagem. O serialista detém-se nos detalhes,

e alcanga a informagao numa estrutura linear.
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Quadro 7 - Caracteristica dos holisticos/serialista

Holistico Serialista
Processamento de cima para baixo Processamento de baixo para cima
Abordagem de aprendizagem global Abordagem de aprendizagem local
Processo simultaneo Processo linear
Abrange varios niveis Trabalha passo a passo
Aspectos teoricos e praticos juntos Aspectos de aprendizagem separados
Orientado conceitualmente Orientado por detalhe
Aprendizagem compreensiva Aprendizagem operacional
Relaciona os conceitos adquiridos Relaciona caracteristicas entre conceitos
Construgdo de ampla descricdo Construgdo de procedimentos estreitos
Baixa discriminagdo de habilidades Alta discriminacéo de habilidades

Riding e Rayner (2007, p. 29).

O estilo delineador

O constructo “estilo delineador” foi apresentado por Gregorc (apud RAIDING e
RAYNER, 2007, p.31) que assegura que os individuos aprendem por meio da
experiéncia concreta e abstracdo assim como randomica e sequencialmente,

identificando quatro estilos de aprendizagem conforme abaixo:

Quadro 8 - Caracteristica do estilo delineador

Concreto-sequencial Prefere aprendizagem direta, passo a passo, ordenada e
sensorial

Concreto-randémico Depende do erro, de abordagens intuitiva e
independente.

Abstrato-sequencial Abordagem analitica, l6gica. Prefere instrugdes verbais.

Abstrato-randdémico Abordagem holistica, visual; prefere aprender numa
forma experimental ndo estruturada.

Riding e Rayner (2007, p. 31)

Assimilador/explorador

Esses sdo os solucionadores de problemas. Os assimiladores sdo mais eficientes
utilizando experiéncias relevantes para programar estratégias; assimiladores sdo mais

eficientes em estratégias de procura da informacéo.

Adaptador/inovador

Este estilo foi proposto por Kirton (1994) como preferéncia por estratégias
cognitivas associadas com criatividade, resolugdo de problemas e tomada de deciséo.
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Esta dimensdo € evidente nos primeiros estagios de desenvolvimento cognitivo do
individuo e se estabiliza apds algum tempo.

O adaptador tem preferéncia por fazer melhor as coisas; o inovador gosta de fazer
coisas diferentes.

Quadro 9 - Caracteristicas do adaptador/inovador

Adaptador Inovador
Abordagem precisa para a tarefa Randbmico-abordagem néo precisa
Convergente - trabalha sob a al¢ada da tarefa Desafia as atribui¢des da tarefa
Consensual - baseia-se no método estabelecido Independente a agitador
Resolve problemas com eficiéncia, continuidade e | Imprevisivel e idealista
estabilidade
Segue estruturas estabelecidas Cria situacfes ndo estabelecidas
Conformista N&o conformista
Trabalho repetitivo, detalhado duradouro Incapaz de sustentar trabalho/atividade
Baixa autoestima reversivel p/conformidade Alta autoestima com atividades geradoras de idéias.
Acertos através do processo/método Justifica fim sem ligar p/ meios

Riding e Rayner, (2001 p.34)

O instrumento desenvolvido para a pesquisa sobre os adaptadores e inovadores
criado por Kirton (KAI) designa a posi¢do de adultos em locais de trabalho e na vida,

refletindo respostas pessoais as tarefas de aprendizagem.

Conforme é possivel perceber até o momento, a classificacdo dos estilos de
aprendizagem varia de acordo com alguns autores havendo grande diversidade de
taxonomias sobre o assunto. Sarasin (2006, p.16), em estudo sobre estilos de
aprendizagem e seu impacto em sala de aula, oferece-nos ampla gama de taxonomias

sobre o assunto citando:

a. Gregorc (1985) e Butler (1988) que classificam estilos em:

. Concreto-necessitam de situacBes que envolvam uso de objetos
concretos, manipulaveis, é critico para eles envolver-se em novos conceitos
ou novas informagdes.

) Abstrato-ddo atengdo a detalhes especificos. S8o cognitivos por
natureza. Eles podem ter pecas de dados e sintetiza-los em conjunto para
compreender conceitos como totalidades.

) Sequencial-aprendizagem é ordenada e estruturada. Os processos de
aprendizagem devem ser claros e precisos. Dados especificos devem ser
claramente delineados e passos concretos devem ser completamente
delineados.
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. Randdémico-sdo holisticos por natureza. Ndo sdo ordenados ou
estruturados e ndo trabalham de forma estruturada em suas vidas ou nas
situacBes de aprendizagem.Aprendem de maneira holistica e global. Para a
maioria dos pesquisadores, qualquer um pode se classificar em um ou mais
estilo dentre esses, sendo importante ver qual é a preferéncia do aprendente.

b. Sims e Sims (1995) que propdem o estilo de aprendizagem a partir do
processamento da informacdo, sob a seguinte classificacédo:

. Cognitivo - processa informacdo em pedacos ou partes, semelhante ao
abstrato ou sequencial proposto por Butler. Necessita compreender cada
parte do novo conceito. Necessita de tempo e de ordenamento dos padrBes
para pensar.

. Perceptual - processa a informagdo do ponto de vista do que o
conceito parece ser. Entende o novo conceito olhando-o de forma holistica,
indo do todo para as partes. Precisa de auxilio visual como um a ferramenta
para compreender o conceito de forma total. E similar ao aprendiz
randémico/concreto proposto por Butler e Grecorc.

. Concreto necessita do visual para compreender o conceito real;
. Randbmico olha para todos os aspectos holisticamente.
. Comportamental  precisa  aprender  fazendo,  envolver-se

psicologicamente para interagir com o novo conceito. E semelhante ao estilo
concreto de Gregorc e Butler.

. Afetivo - leva emogdo e sentimentos para as situaches de
aprendizagem. Pode ser comparado com o holistico (Butler), ao randémico,
ao perceptual que sé obtém sentido ou compreensédo de algo, apds entender
todos os seus aspectos.

c. Mc Carthy (1990): classifica os estilos segundo diferentes
caracteristicas que se manifestam conforme as pessoas processam a
informacao e aprendem como adquirem progresso em suas vidas:

. Analitico - processa a informacdo em partes, semelhante aos
aprendizes abstratos e sequenciais de Grecorc e Butler. S6 adquirem
informacdo de forma empirica, no que se assemelha aos aprendizes
Cognitivos de Sims e Sims. Sdo 6timos com fatos e partes individuais de
dados, os quais colocam eventualmente, juntos para entender conceitos
holisticos.

) Imaginativo-aprendem sob uma visdo criativa, podendo inventar um
processo de imaginacdo pictorial em suas mentes visuais. Imaginam um
conceito de forma holistica e imaginam o0s novos conceitos com cada aspecto
representado. Criam uma imagem visual, tanto em suas mentes quanto num
formato semelhante a um grafico, um diagrama ou um mapa. S&o
semelhantes ao randémico/concreto (Greccor e Butler) onde criam conceitos
holisticos e precisam de algo concreto, tal como uma imagem mental ou na
forma de um grafico. Este estilo é semelhante ao perceptual (Sims e Sims) o
qual usa as experiéncias sensoriais para obter sentido nos novos conceitos.

. Dinamico/Sensivel — precisam aprender de maneira muito ativa. Para
obter sentido nas novas informacgdes, o aprendente precisa estar ativamente
envolvido e manipulando-o. S&o praticos por natureza e interagem com 0s
dados da informacdo que tentam entender. Sdo semelhantes ao aprendente
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concreto (Butler) e ao comportamental/afetivo apresentados por Sims e Sims.
Eles necessitam de uma interacdo fisica com a nova informacédo e colocam

seus sentimentos no processo de aprendizagem
Devido, pois, a grande variedade e complexidade para entendimento e
categorizacdo dos estilos de aprendizagem, Curry (apud MOURA FILHO, 2005 p.19)
propde uma categoria de estilos de aprendizagem englobando taxonomias diversas que
chama de “modelo cebola”. O “modelo cebola” de Curry é formado por: 1- camadas de
dimensdes da personalidade: explicam a influéncia da personalidade na capacidade de
adquirir e processar a informagdo; 2- processamento da informacdo; baseada nos
processos cognitivos, por meio dos quais a informacdo é obtida e processada; 3-
interacdo social: baseia-se nas interagdes entre os alunos e com o professor; 4- camada
multidimensional e instrucional; diz respeito as preferéncias dos alunos relativamente ao

ambiente e as atividades (preferéncias ambientais, emocionais e socioldgicas).

Riding e Rayner (2007, p.82), explicando o modelo cebola de Curry representam-
no em trés niveis, a partir do centro: 1- ndcleo central formado por modelos de
personalidade; 2-estrato de modelos de processamento da informacdo e 3 - camada
externa de preferéncia de instrucdo do estilo de aprendizagem. Os estilos caracterizados
a partir dos canais perceptivos, foco principal desta pesquisa, esta contido na camada 2 -
estratos de modelos de processamento da informacao.

Além da taxonomia apresentada acima, outras tendéncias de classificacdo do
termo estilo de aprendizagem podem ser vistas em Keef e Thompson (apud SARASIN,
2006, p. 40):

. Independente - percebe partes separadas do conceito e é orientado
para um objetivo. Tende & competitividade, é ativo e automotivado;

. Dependente - para esse, 0 conceito é percebido como um todo. E
facilmente distraido, atende as necessidades sociais e prefere situaces de
aprendizagem informal;

. Global - as estruturas de aprendizagem sdo percebidas de forma
holistica - os conceitos sdo percebidos de forma global e, em seguida, sdo
entendidas as diferentes partes do conceito;

. Analitico - percebe a informacdo inicialmente por partes para entdo
entender o conceito de forma global.

Schmeck, Ribich e Ramanaiah (1977, p. 413-31) apds realizarem inameras

pesquisas com instrumentos por eles mesmos preparados, visando avaliar as dimensoes
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de comportamento discente e as suas atividades conceituais, passaram a considerar 0s

estilos de aprendizagem segundo a seguinte escala:

. Processamento Profundo - o aluno é muito conceitual, calmo, seguro
de si, responsavel, atém-se ao significado das coisas, avalia criticamente
categorizacdo e confrontagdo das informacoes e prefere as idéias gerais;

) Processamento elaborativo - da énfase a verbalizacdo e relaciona
idéias dos compéndios escolares com a vida real;

. Retencdo de informacGes — retém detalhes e partes especificas da
informacéo;
. Estudo metodoldgico - memoriza e emprega técnicas

Apesar de contemplar aspectos que dizem respeito ao aprendiz como um todo,
mais 0 contexto, a pesquisa aqui relatada se detém no grupo de modalidades que
valorizam os canais perceptivos e que sdo apresentados por Moura Filho (2005) a partir

dos estudos de Dunn e Reinert (1987) acrescidos das contribuicdes de Sarasin (2006).

Os canais perceptivos que caracterizam estilos de aprendizagem estéo
intimamente ligados aos sistemas sensoriais e podem ser denominados como: visual,

auditivo, cinestésico ou tatil (SARASIN, 2006 p.20) conforme a seguir:

. Auditivos - precisam de informagbes apresentadas oralmente.
Normalmente preferem fatos apresentados individualmente com o objetivo de
primeiro entender os fatos internamente para entdo entender o conceito
completo. Pensam abstratamente, tendem a ser reflexivos, seguenciais,
analiticos e sdo cognitivos por natureza. Os alunos que utilizam com maior
frequéncia o canal auditivo obtém grandes resultados a partir de gravacoes,
aulas expositivas, leitura oral de textos. Tém como peculiaridade o
armazenamento das informacOes por longo periodo; pensam de forma
abstrata, sdo reflexivos e analiticos.

. Visuais - precisam de apoio visual para obter o sentido das coisas.
Podem desenhar, fazer diagramas, graficos e contornos. Formam imagens
mentais como estratégia para lidar com situacdo de aprendizagem que nao
cumprem com as necessidades de seus estilos. S0 randémicos, holisticos,
globais, perceptivos, concretos e imaginativos. Preferem estudar com o
conceito completo e depois tentar entender suas partes. Fazem anotacdes em
sala de aula e fora dela, quando em interacdo com os demais colegas, como
forma de fixacdo do que apresenta ou é apresentado, ddo grande atencdo e
valor a imagens, cores e a todos os recursos visuais utilizados em sala de
aula;

. Tateis ou cinestésicos - aprendem fazendo. Precisam ser
participantes ativos e dindmicos. Sao experimentais por natureza e precisam
fazer as coisas de forma a entender as nuances ou um conceito mestre. S&o
concretos por natureza e manipulativos. Se engajarem em atividades de
aprendizagem ativa, eles construirdo o conceito e serdo capazes de aplica-lo
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em outras situagdes. Os cinestésicos absorvem melhor os conhecimentos se
forem encaminhados através de jogos, competices e atividades que
envolvam movimento de corpo; demonstram habilidade para manipular
objetos e aperfeicoar habilidades fisicas; Os tateis necessitam utilizar a
audicdo, a visdo e precisam fazer para poderem aprender. N&o aceitam
simbolos abstratos e necessitam de modelos a serem seguidos.

Paivio (1971, apud MCEWAN e REYNOLDS, 2007, p.3) prop6s que o sistema
cognitivo seja dividido em dois componentes: um sistema verbal e um sistema visual. O
sistema verbal trabalha com informacGes linguisticas, enquanto o visual armazena
informacbes mediante 0 uso ou mentalizacdo de imagens ou fotos. Os dois sistemas
podem funcionar de forma independente ou em conjunto diferindo no grau em que
dependem da lingua ou das imagens para reter as informacdes. Para comprovar suas
teorias, Paivio desenvolveu, em 1971, questionario (que foi posteriormente atualizado,
em 1977, por Richardson) o qual os pesquisados relatam sobre a sua maneira habitual
de processar diferentes tipos de materiais.

O questionario continha 86 itens destinados a avaliar habitos de pensamento
imagético e verbal e expressdao. Os indicadores eram: boa fluéncia verbal, uso habitual
de imagens, preocupacdo com o uso correto das palavras, uso de imagens para resolver
problemas, devaneios e imaginacdo. As comparacdes entre as escalas original e a final
sugeriram que ha necessidade de estudo de outras implicacdes tedricas para o estudo de

imagens.

Casey et al (1991) demonstraram que os alunos com fortes habilidades visuais
recordam mais detalhes das figuras do que estudantes com baixa capacidade visual. Em
pesquisas com criangas, observaram que aqueles alunos com boas habilidades visuais
aprendem melhor com imagens, enquanto que aqueles com boas habilidades verbais

aprender melhor com material impresso.

Mendelson & Thorson (2004, p. 484) analisaram a importéncia do estilo cognitivo
dos estudantes universitarios utilizando artigos de jornal usando o Questionario Visual-
verbalizador (VVQ). Os alunos foram divididos em visualizadores e verbalizadores. Os
primeiros alunos leram um artigo de jornal. Mais tarde, sua memdria foi questionada
para identificar detalhes no material utilizado. Alunos com habilidades verbalizadoras

recordaram mais detalhes significativamente que os alunos com baixos niveis de
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verbalizagdo. Estes resultados levam a conclusdo de que estilos especificos parecem
afetar a aprendizagem em determinadas situac6es de aprendizagem.

Resultados similares s&o relatados por Riding e Staley (1998) que usaram o estilo
cognitivo para dividir 86 alunos do primeiro ano da universidade em grupos
visuais/verbalizadores. O desempenho desses dois grupos foi comparado em um curso
de tecnologia da informagéo e um curso de gestdo. Enquanto o visualizador superou o

verbalizador em TI, no curso de gestéo, o verbalizador superou o visualizador.

Todas essas pesquisas demonstram que, para que 0 processo de ensinar e aprender
em sala de aula resulte nos objetivos da instituicdo e dos alunos, deverdo ser adotados
critérios que permitam identificar caracteristicas comuns a determinados grupos de
aprendizes e a realizacdo diferenciada de processos cognitivos. Cada um pode exercitar
varios desses processos, sendo que sempre haverd o predominio de um deles. Sarasin
(2006, p.20) afirma que Rogers (1999) olha para os aprendizes em relacdo a forma
como eles aprendem para seu processo de vida. Para ele, deve ser feita reflexdo acerca

da experiéncia vivida para sua aplicacéo futura.

Entendo que, apesar da extensa pesquisa sobre estilos de aprendizagem e seus
resultados, o mais importante é considerar como transferir esses resultados para o fazer
em sala de aula. O professor deve ser capaz de descobrir como seus alunos percebem e
processam a informacédo. Ele precisa fazer com que seus métodos, materiais e recursos
se relacionem com os modos como seus estudantes aprendem e maximizar o potencial
de aprendizagem de cada estudante, pois ensinar em termos de estilos individuais de
aprendizagem reforga o positivo.

Muitos sdo os instrumentos utilizados para identificar os estilos de aprendizagem:
Betts Inventory (Betts, 1909), Marks Vividness of Imagery Questionnaire (Marks,
1973) e Gordon Scale of Imagery Control (Gordon, 1949). Além dos instrumentos
citados para descoberta dos estilos de aprendizagem, podem ainda ser citados Dunn,
Dunn & Price (1982); Witkin et al (1997), Myers e Briggs (1967) e Reichmann e
Grasha (1974) como os mais disseminados no meio académico, podendo-se ter uma

visdo sobre as diversas pesquisas na area a partir do anexo I.
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Além desses, podemos incluir o quadro abaixo, elaborado por Alonso et al (1992)

Quadro 10- Instrumentos para identificagéo de estilos de aprendizagem

Jerome Kagan (1966) Teste de Emparelhamento de Figuras Familiares (Matching
Familiar Figures Test)

Herman Witkin (1971) Teste de figuras incrustadas (Group Embedded Figures Test)

A. Grashay S, Riechmann(1974) Questionario de Estilos de Aprendizagem de Estudantes
(Student Learning Styles Questionnaire)

David Kolb (1976) Inventario de Estilos de Aprendizagem (Learning Style
Inventory)

Ronald Schmeck, Fred Ribich y Inventério de Processos de Aprendizagem (Inventory of

Nerella Ramanaiah (1977) Learning Processes)

Rita Dunn y Kennet Dunn (1978) Inventario de Estilos de Aprendizagem (Learning Style
Inventory).

James Keefe, (1979) Perfil de Estilos de Aprendizagem (Learning Style Profile)

Juch (1987) Exercicio de Perfil de Aprendizagem (Learning Profile
Exercise)

Bernice McCarthy (1987) AMAT System

Richard M. Felder y Linda K. Questionario indice de Estilo de Aprendizagem (Index of

Silverman (1988) © Learning Styles)

Honey, y Mumford (1988) Questionario de Estilos de Aprendizagem (Learning Styles
Questionnaire)

Alonso, Gallego y Honey (1992, 1994) | Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem
(CHAEA)

Robert Sternberg (1997) Inventario de Estilos de Pensamento (Thinking Styles
Inventory)

Catherine Jester (1999) Pesquisa sobre Estilos de Aprendizagem para a Universidade
(Learning Style Survey for Collage)

S. Whiteley y K. Whiteley (2003) Inventario de Estilos de Aprendizagem do projeto Memletics
(The Memletics Learning Styles Inventory)

Alonso (1992) e Garcia Cué (2006)
2.4 - Pesquisas sobre estilos de aprendizagem no Brasil

Ao pesquisar 0 estado da arte do constructo envolvido na pesquisa que me propus
a realizar, deparei-me com muitos estudos, a maioria em lingua estrangeira e realizada
em contextos diferenciados do que o escolhido por mim e, no Brasil, muitos deles,
apesar da preocupacdo com o conhecimento do aluno acerca de seus estilos
predominantes, ndo consegui vislumbrar algum trabalho que realmente mostrasse ao
professor, detalnadamente, 0s passos ou estratégias a seguir para compensar a
dissonancia entre a sua forma de ensinar e a forma de aprender dos alunos. Apesar da
importancia de que se reveste o conhecer os estilos de aprendizagem dos alunos, néo
encontrei qualquer trabalho que se enquadrasse no contexto por mim eleito para a
realizacdo da pesquisa. Considero, entretanto, fundamental trazer ao conhecimento do
leitor e dos participantes da pesquisa, uma parte da imensa gama de trabalhos realizados
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no Brasil, 0 que demonstra a grande preocupacdo da comunidade académica com o

processo de ensinar e aprender.

Lopes Silva e Wechsler, da Universidade Cat6lica de Campinas, realizaram em
2010, trabalho denominado Estilos de aprendizagem: analise da producdo cientifica
brasileira, utilizando as palavras-chave “estilos de aprendizagem e estilo de aprender”.
Na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) encontraram 59 pesquisas referentes a 1990-2009. Na Biblioteca Virtual em
Saude e Psicologia, 10 artigos elaborados entre 1990 e 2010. Os instrumentos de
pesquisa utilizados foram o0s questionarios e a tematica predominante teve como
contexto principal a sala de aula no ensino superior, relacionando os estilos com as
condicdes favoraveis para a aprendizagem. As autoras concluiram que ha interesse pelos
estilos de aprendizagem em todos os niveis de ensino, em diferentes contextos, com
destaque no ensino superior. Ainda destacam o interesse no ensino e no desempenho
académico, o que leva a reflexdo acerca do como os alunos aprendem, como o educador

ensina e como isto reflete no desempenho dos alunos.

Leite Filho (Universidade do Vale do Itajai), Colares Batista, Paulo Junior e
Lacerda Siqueira, os trés da Universidade Estadual de Montes Claros, desenvolveram
pesquisa sobre Estilos de Aprendizagem x Desempenho Académico - uma aplicacdo do
teste de Kolb em académicos no curso de Ciéncias Contébeis (2011). O objetivo do
trabalho foi verificar a relacdo entre estilos de aprendizagem e o desempenho académico
dos alunos de Ciéncias Contabeis de uma universidade publica, periodos matutino e
noturno, sendo que os dados de desempenho foram as notas dos alunos, obtidas junto a
secretaria do curso. Apds a analise dos dados, foi concluido que o estilo divergente
predominou em ambos os turnos, sendo comum entre os alunos com notas mais altas.
Na comparacgéo do estilo com os resultados negativos existentes, o grupo concluiu que
ndo ha relacdo entre desempenho académico e estilo de aprendizagem, considerando-se
a amostra pesquisada. ReflexGes sobre o fato levaram a possibilidade de os alunos
estarem sendo influenciados pelo estilo de ensinar do professor.

Freitas, Cruz e Escrivdo Filho, todos da Escola de Engenharia da Universidade de
Sdo Carlos (EESC/USP) realizaram pesquisa sobre Contribuicbes dos estilos de
aprendizagem no ensino das teorias administrativas em engenharia de produgéo (2011).
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Os dados coletados sédo de uma amostra de 33 alunos do segundo ano de graduacgéo do
curso de Engenharia da Producdo Mecénica, com utilizacdo dos inventarios de Felder e
Salomon e o de Keirsey e Bates, concluindo que a maioria dos estudantes de engenharia
é sensorial enquanto os professores sdo intuitivos. O estilo visual dos alunos é
predominante enquanto que as aulas s&o essencialmente verbais. A dimenséo
ativo/reflexivo reflete-se de maneira idéntica nas classes, sendo que as aulas s&o

passivas, ndo privilegiando qualquer uma das dimensdes.

Tanner e Morgan (2007) pesquisaram alunos do Curso de Ciéncias Contabeis e
Economia e Administracdo e detectaram a predomindncia do estilo assimilador,
indicando que alunos de uma mesma area podem ter estilos de aprendizagem

predominantes.

Valenteet et al (2006) aplicaram o teste de Kolb em alunos e professores de ensino
presencial em universidade publica do Parana.Os resultados mostraram que os estilos de
ensinar e aprender ndo estdo em consonancia visto que os professores preferem ensinar
mediante conceitos e fundamentos enquanto os alunos preferem a aprendizagem
experimental e a autodescoberta. Ainda em Universidade no Parand, Reis et al (2007)

mostram a preferéncia pela experimentacao ativa.

Silva (2006) utilizou o ILS de Felder e Saloman em alunos de Ciéncias Contabeis
em ensino presencial demonstrando que alguns estilos de alunos combinados com os

estilos de ensinar dos professores podem impactar o desempenho dos alunos da area.

No ambito da Universidade de Brasilia, Diniz (2011) realizou trabalho sob a
denominacdo los Estilos de aprendizaje como marco metodolégico dos educadores para
desarrolar las competencias y habilidades de sus educandos. O grupo investigado era
formado por educandos e educadores do curso de graduacdo de Pedagogia e outras
licenciaturas da Universidade de Brasilia na modalidade presencial e do Curso de Letras
na modalidade a distancia. Os alunos de ambas as modalidades de estudo demonstraram
que o reconhecimento de seus estilos de aprendizagem podera ajuda-los na aquisicao do
conhecimento, mediante a criacdo de metodologias variadas e planejamento por
competéncias pelo professor, além da necessidade de politicas publicas que definam

uma educacéo de qualidade.
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Ainda na mesma instituicdo, Neiva e Trevelin (2011) verificaram a importancia
do conhecimento dos estilos de aprendizagem e a avaliacdo, entendida como agédo
pedagogica global, devendo cumprir trés funcBes didatico-pedagodgicas: funcdo
diagnostica, funcdo formativa e funcdo somativa (LIBANEO, 1991 apud NEIVA e
TREVELIN). Concluem que, sendo o processo de aprendizagem baseado na experiéncia
do aluno, e dividido em 4 etapas: a - ter experiéncia; b - repassar a experiéncia;c -tirar
conclusdes da experiéncia; d - planejar os passos seguintes (Neiva et al, 2009), cada um
ao realizar esse processo, prefere um desses passos. A isto € dado o nome de estilo de
aprendizagem que, baseado em Kaolb, retrata as etapas como: viver a experiéncia =
experiéncia concreta (EC); receber e analisar = observacéo reflexiva (OR); generalizar e
elaborar hipoteses = conceituacdo abstrata (CA); aplicar = experimentacgdo ativa (EA).
Olhando o aluno e suas necessidades, o foco do professor deve ser o “aprender” voltado
para o aluno. Assim a avaliagdo passa a ser processo e nao resultado.

Cerqueira (2000), docente da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia,
traz ampla pesquisa denominada Estilos de Aprendizagem em Universitarios,
questionando a possibilidade de diferencas de estilos de aprendizagem entre estudantes
de diversas areas do conhecimento e o predominio de um estilo ainda nas diferentes
areas. D4 ciéncia de que o estilo assimilador (OR+CA) é predominante nos estudantes
universitarios, seguido do estilo divergente (OC+ER). Conceitua estilos de
aprendizagem, detalha referencial tedrico, demonstra aplicacdo de instrumentos de

pesquisa, concluindo que existem associacdes entre os estilos.

Futer (2007), em sua dissertacdo de mestrado em Linguistica Aplicada da UnB
denominada A Relacdo Entre Estilos de Aprender e os Estilos de Ensinar em uma Sala
de Aula Multicultural de Portugués Lingua Estrangeira: Um Estudo de Caso discute a
relacdo entre os estilos de aprender e os estilos de ensinar em uma sala de aula de
Portugués-LE.

Visando refletir e redimensionar as praticas em sala de aula, Portilho e Afonso
(2011) ambas da Universidade CatOlica do Parana, fizeram pesquisa denominada A
Pratica Pedagogica da Professora de Educagdo Infantil a luz dos Estilos de
Aprendizagem em duas escolas de educacgdo infantil, na cidade de Curitiba, Paran,
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abrangendo um universo de 3 professores e 26 alunos entre 3 a 5 anos de idade. Foram
aplicados questionarios Honey-Alonso (EHAEA) para verificacdo dos estilos de
aprendizagem dos professores e o Inventario Portilho/Beltramo de Estilos de
Aprendizagem para deteccdo do estilo de aprendizagem de cada crianca. As
observacOes em sala de aula tiveram como instrumento um protocolo de observacéo -
descricdo do ambiente educativo, tema desenvolvido, registro da fala e movimento de
professores e alunos, estilo predominante e entrevistas, sendo que, na analise de dados
foi demonstrado que o estilo predominante dos professores é o reflexivo (33%) e o
pragmatico (29%). O questionario foi aplicado aos alunos em 4 momentos distintos a
fim de oferecer subsidios relativos ao desenvolvimento dos alunos. Foi constatada
também a mudanca de estilo de aprendizagem por parte dos alunos, motivada pelos
fatores externos (familia, amigos, etc) e pela mudanga no estilo de ensinar do professor.

Tezani (2011), desenvolveu estudo que teve por objetivo a criagdo de um
curriculo comum na rede publica municipal, em Bauru, sendo parte do trabalho - Estilos
de aprendizagem e o curriculo: concepcdes dos profissionais do ensino fundamental da
rede pablica municipal - a discussdo sobre estilos de aprendizagem para que fossem
propostas acdes que o0s efetivassem na pratica pedagdgica. Foi constatado que os
coordenadores pedagdgicos desconhecem o que é estilo de aprendizagem. Para 87% dos
coordenadores, ha& necessidade de aprimoramento no conteddo “estilos de
aprendizagem”, pois ndo o sabem usar de forma pedagodgica. 10% responderam nao
haver necessidade de capacitacdo e 3% o tema é desnecessario. 94% desconhecem a
teoria da educacdo que justifica a importdncia do trabalho com estilos na area
pedagogica, concluindo-se pela necessidade de uma educacdo continuada dos
profissionais da educagéo.

Em se tratando de nivel superior, Schmal et al (2011) — Estilos de aprendizaje en
la ensefianza superior - explanam sobre as diversas tecnologias disponiveis aos alunos
especialmente a possibilidade de consultas na WEB que definem uma nova forma de
construir saberes, nova educagdo, novas formas de aprendizagem, conhecimento e
convivéncia, fazendo com que os alunos suportem cada vez menos a permanéncia em
instituicOes arcaicas que ndo acompanhem a evolugdo nem estejam de acordo com suas
necessidades reais e especificidades de seus projetos de vida. Para os autores, é

impossivel dissociar ensino dos estilos de aprendizagem, os quais devem ser explorados
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ao maximo. Citando Freire (2004), mostram que 0s processos de ensinar e aprender sao,
antes de tudo, processos de producdo do saber, de producdo do conhecimento e nédo
transferéncia de conhecimento. Face aos avancos tecnolégicos, e por ter deixado de ser
0 detentor absoluto do conhecimento, o sentido do ensinar passa a ser o de facilitar,
acompanhar e orientar o aluno no seu processo de constru¢do do conhecimento, ou seja,
o foco do professor agora é o processo de aprendizagem do aluno e ndo apenas
transmitir o conhecimento. Propdem mudancas nos trabalhos pedagégicos das
universidades, principalmente aquelas que medem o trabalho dos professores por suas
publicacOes, sem atentar para as reais necessidades e éxito dos alunos. As universidades
devem buscar novas metodologias de trabalho pedagdgico dos professores para que 0

processo de aprendizagem tenha um carater dindmico e completo.

Ainda dentro da area de novas tecnologias, encontramos o trabalho de Moita et al
(2011), Jogos Eletronicos e Estilos de Aprendizagem: Uma Relacdo Possivel - Breve
Anadlise do Perfil de Alunos do Ensino Médio, com o objetivo de investigar a relacdo
entre os estilos de aprendizagem e 0s jogos eletronicos, quais os estilos predominantes
nos individuos que jogam com frequéncia para servirem de referéncia nas futuras
aplicacdes no contexto, oportunizando novos procedimentos metodoldgicos para o
processo de ensino-aprendizagem. Os autores concluem que “além da motivacdo
presente na préatica dos jogos eletronicos, esta deve ser estimulada em sala de aula, com
atividades que representem desafios, que exigem resultado imediato (estilo ativo), a
partir de modelos, teorias e sistemas (estilo tedrico) e/ou relacionando a teoria a pratica

(estilo pragmatico)”.

Silva e Silva (2011) utilizaram o teste elaborado por Nunann (1996, apud
GARDNER & MILLER, 1999) para deteccdo dos trés estilos de aprendizagem
relacionados a trés sistemas sensoriais preferenciais: visual, auditivo e sinestésico,
usando como instrumento de pesquisa, uma narrativa de aprendizagem e uma entrevista.
A pesquisa visava saber se os estilos de aprendizagem, uma vez identificados,
efetivamente ajudavam o aluno a aprender mais e melhor. Os resultados expostos

responderam positivamente a essa pergunta no ambito local.
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Algumas pesquisas voltam para a modalidade de ensino a distancia (EaD) e uso

de TICs, sendo que Veraszto et al (2011) em sua pesquisa Educagdo a Distancia e

Estilos de Aprendizagem: Estratégias Educativas Apoiadas Pelas Tics questionam as

caracteristicas dos materiais produzidos para os EaD e como desenvolver conteidos

para os EaD, levando em consideracdo os diferentes estilos de aprendizagem e sem

deixar de considerar os processos comunicacionais aplicados as midias interativas.

Discorrendo acerca das teorias sobre estilos de aprendizagem, evolugdo do EaD e as
caracteristicas especificas de cada individuo para aprender, os autores concluem que

Sem a intencdo de desenvolver os contelidos ou as atividades, o que aqui foi

produzido procurou relacionar materiais, recursos, tecnologias e possiveis

acles, para que o planejamento de qualquer disciplina que siga esses moldes

se concretize efetivamente. Tudo desenvolvido a partir da aceitacdo e das

necessidades de um processo de ensino-aprendizagem diferenciado, que

respeite os diferentes estilos de aprendizagem tendo por base a utilizacdo de
processos comunicativos adequados e de variados recursos tecnoldgicos.

Veraszto et al (2011 p. 137) situando o contexto EaD apontam a necessidade da
incorporacdo de novos recursos e novas linguagens visando, principalmente, a alteracao
de préaticas provenientes do ensino presencial tradicional. Consideram, no cenario
crescente de ensino a distancia, os estilos de aprendizagem como um dos elementos que
merecem atengdo no processo de ensino — aprendizagem na modalidade tratada e
mostram que diferentes tecnologias midiaticas, audiovisuais e interativas como
aplicacbes em flash, videos interativos, videos educativos, imagens, sons, textos e
hipertextos produzidos individualmente ou coletivamente com o auxilio de foruns, e-
mail, wikis, chats, blogs, albuns de fotos e sites sdo alguns dos exemplos de recursos e

linguagens que podem ser empregadas como apoio ao processo educativo na EAD.

No quadro a seguir, os pesquisadores sintetizam o panorama geral adotado para
formulacéo do trabalho para EAD, cujo objeto sdo os estilos de aprendizagem, usando
como balizadores do processo, 0s recursos didaticos - materiais e objetivos bem como
aspectos operacionais, recursos tecnoldgicos - aspectos operacionais para o aluno e
recursos humanos - papel do professor:
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Quadro 11: Recursos didaticos, tecnoldgicos e humanos para a EAD; uma
abordagem para os diferentes estilos de aprendizagem.

Recursos didaticos Recursos tecnoldgicos Recursos
humanos
Objetivos e
Material aspectos Aspectos operacionais para o aluno Papel do
operacionais professor
Textos Mostrar Ao longo do O aluno devera: Desenvolver
Artigos diferentes processo de Refletir acerca da concepgdo, | materiais
Livros pontos de vista | formacéo, o manuseio e producdo de didaticos
Document | relacionados aluno devera diferentes recursos diversificados,
os oficiais | coma entrar em tecnologicos, priorizando apoiados por
Videos tecnologia e a contato, sempre a formacéo para a diferentes
Aplicativo | EaD; aprender EaD; recursos
S Formar operacionalizar | Tomar conhecimento e tecnologicos;
interativos | conceitos a e/ou contato com o0 processo de Administrar o
Imagens partir de desenvolver, concepgao e desenvolvimento | sistema,
Videos diferentes através do tecnoldgico, exercitar, carregando
Sons interpretacoes; desenvolviment | aprimorar ou desenvolver materiais;
CDse Mostrar a o e aplicacdo de | habilidades e competéncias Criar e direcionar
DVDs importancia dos | atividades para a utilizacdo de diferentes | foruns;

estudos
sociologicos e
histéricos no
processo de
construcéo
social da
tecnologia e dos
ambientes
virtuais;
Capacitar e
formar
professores para
aEaD, coma
utilizacdo das
TIC;

Mostrar
diferentes
formas de se
apresentar um
conteutdo;
Apresentar
metodologias
diversificadas.
Apresentar
teorias de
aprendizagem
diferentes.

diversificadas,
0s seguintes
recursos:
Féruns

Chats

Blog

Mini-blog
Wiki

Editores de
texto

Editores de
imagens.
Editores de
videos
Softwares de
Desenvolviment
o de aplicativos
em flash
Albuns de fotos
Site

Softwares
educativos
Jogos
eletrénicos
Dispositivos
maveis.

recursos tecnolégicos
proporcionados pelas TIC;
levar em conta diferentes
realidades e diferentes formas
de aprendizado para a
elaboracdo de materiais
didaticos

Criar e aplicar suas idéias na
prética educativa;

Criar individualmente e de
forma colaborativa, diferentes
materiais didaticos;

Aprender e utilizar recursos da
comunicacdo para aliar com o
processo educativo;
Familiarizar-se com a
linguagem audiovisual e
interativa no desenvolvimento
de materiais; desenvolver
projetos educacionais
conjuntos; interagir ¢/ a
sociedade; através de projetos
de extensdo; entrar em contato
com pesquisa académica,
participando caso tenha
interesse ou aptidao.

Interagir
rapidamente, com
oalunoouo
grupo, quando
uma divida
surgir, sem deixar
que ocorra
desanimo ou
desvio dos
objetivos
propostos;
Manter o foco de
aprendizagem em
todas as
atividades
desenvolvidas;
Mapear, avaliar,
classificar o
processo para
desenvolvimento
de estudos
académicos;
Aplicar os
resultados em
melhorias futuras
do curso;

Propor atividades
de pesquisa e
extensao.

Veraszto et al (2011)
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Nogueira (2011), da Universidade Federal do Parang, elaborou pesquisa sobre O
impacto do estilo de aprendizagem no desempenho académico: um estudo empirico com
alunos das disciplinas de contabilidade geral e gerencial na educacdo a distancia
Enfatizando o crescimento vertiginoso da Educagdo a Distancia (EAD) no Brasil, a
pesquisa buscou verificar se os estilos de aprendizagem dos alunos identificados
mediante o LSI (Kolb) impactam no desempenho académico nas disciplinas de
Contabilidade Geral e Contabilidade Gerencial. Foram selecionados 109 alunos num
curso de graduacdo a distdncia em instituicdo publica federal. Os dados analisados
indicaram a predominancia do estilo assimilador e que o conhecimento dos estilos de
aprendizagem ndo alterou seu desempenho nas disciplinas, indicando que as
ferramentas utilizadas nos estudos a distancia estdo atendendo aos objetivos e
peculiaridades dos alunos.

Oliveira e Alliprandini (2011), da Universidade Estadual de Londrina, apresentam
Reflexdes Teoricas Sobre os Estilos de Aprendizagem e a Pratica Pedagdgica da
Educacdo a Distancia com objetivo de refletir sobre a contribuicdo da perspectiva
tedrico-cognitivista, em especial os estilos de aprendizagem na EaD. A compreensao
por parte do professor pode contribuir para a selecdo de materiais e estratégias didaticas
eficazes no processo de ensino-aprendizagem. Finalizam considerando que, “pelo aluno
apresentar diferentes estilos de aprendizagem e que o EaD exige novas formas de
organizar o processo de ensino, é fundamental que os professores usem diferentes
estratégias que possam levar o aluno a reflexdo e que estas estratégias levem em

consideracéo os estilos e modos de aprender do aluno”.

Cavelluci (2003) examina os estilos de aprendizagem em ambiente onde
predomina a educacdo homogénea e conclui, apés se reportar a Jung, Allport, Riding,
Felder, Myers e Briggs e outros, que: “cada aprendiz é Gnico na forma como recebe,
processa informacgOes, lida com diferentes situacdes de aprendizado e aprende; uma
Unica forma de apresentar informagfes ndo vai atingir a todos os aprendizes da mesma
maneira; a combinagdo de diferentes dinamicas de trabalho em sala de aula beneficia
diversas preferéncias de aprendizagem; o aprendiz precisa conhecer suas proprias
preferéncias de aprendizagem para desenvolver estratégias que o auxiliem a lidar com

as mais diferentes situacOes de aprendizagem na escola ou na vida”.
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Amaral e Barros (2007, apud Barros, 2011, p.27) pesquisaram sobre Estilos de
Aprendizagem no Contexto Educativo de uso das Tecnologias Digitais Interativas,
usando como referencial tedrico Honey, Alonso e Gallego (2002) e Alonso e Gallego
(2000), concluindo que as caracteristicas dos estilos de aprendizagem possibilitam
referenciais para o trabalho de ensino e aprendizagem on-line ou presencial. Sao
caracteristicas que destacam um perfil de melhor assimilacdo e analise por parte dos
alunos do que esta apresentando. Isso motiva e potencializa a qualidade da
aprendizagem; o teste de aprendizagem pode ser aplicado em diversas situacfes de
aprendizagem, independente da area ou contetido a ser desenvolvido.

Quando fiz o primeiro esbogo sobre a presente pesquisa, imaginei grande
dificuldade para encontrar referencial tedrico, sendo que a maioria das obras de
referéncia sdo em lingua estrangeira. Fiquei feliz em descobrir que os pesquisadores
brasileiros tém voltado sua atengéo para o aluno e sua forma de aprender, enfatizando a
necessidade do conhecimento de seus estilos de aprendizagem, para que ambos,
professor e aluno, em perfeita interacdo e sintonia, possam alcangar os resultados

realmente esperados.

Nesse capitulo apresentei as diversas taxonomias e pesquisas realizadas sobre o
processo de aprendizagem, estilos de aprendizagem, tanto no Brasil quanto no exterior e
elegi como aporte tedrico para a andlise de dados a taxionomia de Riding e Rayner. No
capitulo seguinte apresento a metodologia da pesquisa onde sdo relatados os principios

que norteiam a presente pesquisa e os instrumentos de coleta de registros utilizados.



61

CAPITULO 3 - EMOLDURANDO O CAMPO: ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Metodologia da pesquisa - introducéo

Uma das partes mais complexas de uma pesquisa esta em definir a metodologia a
ser utilizada. Sem ainda vivenciar o problema in loco, movimentei-me entre 0 método
quantitativo e o qualitativo. A pesquisa cientifica, segundo Chizzotti (2006, p.20) tem
por caracteristica o esforco constante e sistematico para explicar ou compreender 0s
dados encontrados e, a partir do “uso de critérios claros, explicitos e estruturados, com

teoria, método e linguagem adequada”, orientar as atividades humanas.

Laville e Dionne (1999, p. 27), ao tratar do positivismo, mostram que “o
conhecimento positivo parte da realidade como os sentidos a percebem e ajusta-se a
realidade”, que “o conhecimento deve respeitar integralmente o objeto” pregando a
isencdo plena do pesquisador sobre o objeto pesquisado. Considera também a
experimentagdo como a base do conhecimento que deve ser rigorosamente controlada e
0 determinismo é também fator a ser aplicado no dominio do ser humano. A pesquisa
experimental deve ter um carater uniforme, com énfase na precisdo do uso das normas
de apresentacdo e comprovacdo das descobertas cientificas. Ja a pesquisa qualitativa
admite as variaveis presentes na realidade bem como as do pesquisador, pois seus

valores, objetivos e concepgdes estdo presentes durante toda a pesquisa.

O referencial tedrico estudado mostrou que, gradativamente, os principios do
positivismo sdo questionados quando da sua aplicacdo nas ciéncias humanas. Algumas
questBes dizem respeito a quantificacdo, procedimento facilmente realizdvel nas
ciéncias naturais, mas com resultados distorcidos ou ndo aplicaveis a realidade humana
visto que os objetos de estudo tém vida prépria: “pensam, agem e reagem”, como
afirmam Laville & Dionne (1999 p. 33). S&o atores orientando a situacdo de diversas
maneiras, ocorrendo 0 mesmo com o pesquisador que, numa pesquisa exerce influéncia
sobre o objeto pesquisado, refletindo em seu trabalho, os valores e principios
considerados importantes na sociedade de sua época (LUDKE e ANDRE, 1986, p.16).

A escolha do método centrou-se inicialmente no problema que se apresentou a
mim: pesquisa em sala de aula. A partir dele é que escolhi entre o quantitativo, o
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qualitativo ou um método misto. Qualquer um deles poderia estar a servi¢o da pesquisa

e resolver as questdes a ela relativas, tal como afirma Brandao (2002, p. 28):

A questdo que se coloca, para os pesquisadores em educacio e Ciéncias
Saciais, ndo é se abordagens que se utilizam de materiais quantitativos sdo
mais ou menos adequadas para o estudo dos fenémenos sociais do que as
que utilizam os materiais qualitativos;a questdo esta em ser capaz de
selecionar os instrumentos de pesquisa em consonancia com os problemas
que se pretende investigar.

Para definir minha escolha, tomei as palavras de Chizzotti:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que sdo perceptiveis a uma atencao sensivel.
(2006, p. 28).

Tendo como participante da pesquisa ora apresentada o aluno em seu contexto de
aprendizagem, decidi realizar minha pesquisa com o emprego de metodologia qualitativa
de cunho etnografico na modalidade critica, por ser essa a mais adequada ao contexto
onde foi realizada a investigagdo. Ela foi realizada com o emprego de técnicas utilizadas
em estudos do género, enfatizando as experiéncias de aprendizagem, o que possibilitou
evidenciar a necessidade de a¢des imediatas para o alcance dos objetivos dos aprendizes.
A decisdo de realizar a pesquisa relatada nesta dissertacdo com referenciais de cunho
etnogréfico teve por premissa a possibilidade de utilizacdo na area de educacdo, face ao
enfoque interpretativista de que se reveste. Sendo seu referencial de observagdo o meio
natural, sem qualquer manipulacdo do pesquisador, André (1995, p.17) denomina-a
pesquisa “naturalistica”. Nela, o pesquisador partilha in loco do ambiente onde 0s
elementos pesquisados déo sentido a seus atos. As interacbes humanas e sociais
adquirem significados diferentes de acordo com o contexto e a realidade das pessoas,
sendo, pois, fundamental interpretar o sentidos dos eventos e acontecimentos a partir do
significado atribuido ao que dizem e ao que fazem.

Segundo Watson-Gegeo (1997, p. 139), a abordagem critica da etnografia
escolar baseia-se no estudo das relagfes de poder presentes no uso da linguagem, na
identificacdo de como as desigualdades sociais sdo reproduzidas, na sala de aula, com
0 apoio da linguagem e do discurso.
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May (1997, p. 197) afirma que a etnografia critica adota uma perspectiva das
relagbes culturais e sociais que enfatiza o papel da ideologia na manutencdo e
reproducdo das desigualdades em determinados contextos. A etnografia critica
diferencia-se da etnografia convencional por ter raizes marxistas e ter carater
emancipatério, pois que descreve ndo apenas a realidade, mas aponta solugcdes para
transformacéo e fortalecimento de alunos e professores, mediante a colaboragéo entre

professores e pesquisadores (May, 1997, p.139).

A presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa (ERICKSON,
1986) que tem como suporte metodolégico, para a coleta e andlise de dados, os
referenciais da etnografia (FETTERMAN, 1998; ANDRE, 1995 e WATSON-GEGEO,
1997).

Tanto para Erickson (1986, p.81) quanto para Fetterman (1998), na pesquisa
qualitativa estdo envolvidos:

a) Participaco intensiva e prolongada no campo; *

b) Registro cuidadoso do que esta acontecendo, através de notas de campo
ou da coleta de outros tipos de evidéncia documental;

C) Reflexdo analitica dos registros feitos no campo e elaboragdo de
relatério detalhado utilizando material recolhido no local da pesquisa.

Para Wilson (apud LUDKE e ANDRE, 1986, p.15), a pesquisa etnografica tem
como fundamento as hipéteses naturalista-ecolégica em que o comportamento humano
é influenciado pelo contexto e a qualitativo-fenomenoldgica que determina a
“impossibilidade de entendimento do comportamento humano sem entender o quadro
referencial em que os individuos interpretam seus pensamentos, sentimentos e acdes”
Dai a importancia da utilizacdo de instrumentos de pesquisa que possam retratar as
diversas situacdes a que estdo submetidos os pesquisados.

* E imperioso esclarecer que, devido as exigéncias das agéncias reguladoras das pesquisas dos programas
de pos-graduacdo, a longa permanéncia de campo é inviavel, dai esta pesquisa ser de cunho etnogréafico e
ndo strictu senso. Assim o tempo despendido em campo foi de cerca de 3 meses, num total de 24 horas-
aula.
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Para a realizacdo de minha pesquisa - considerando que, para Watson-Gegeo
(1997, p.136), a etnografia escolar envolve observagéo intensiva e detalhada de uma
sala de aula durante um periodo, fiz uso da chamada observagdo participante que,
segundo Fetterman (1998, p.34) caracteriza a maioria das pesquisas etnograficas
quando sdo feitas as notas de campo, aplicados instrumentos diversos e a

complementacéo desse material com entrevistas realizadas com aluno(s) e professores.

Adotei as perspectivas holistica, émica e ética para a pesquisa, (ADLER e
ADLER, 1987) sendo que a primeira permitiu uma visdo ampla do grupo estudado ao
realizar descricdes completas que permitiram conhecer o sistema de relagfes sociais e
0s padrdes culturais do grupo. A exploracdo do comportamento dos alunos em seu
ambiente natural permitiu a vivéncia de mdaltiplas varidveis que embasaram esta

pesquisa, tais como suas expectativas profissionais, motivacionais e emocionais.

E fundamental esclarecer que a perspectiva émica capta o interior da realidade
observada. A percepcdo interior da realidade € instrumento para entendimento e
descricdo das situacGes e comportamentos. Fetterman (op.cit., p.20) afirma que uma
perspectiva émica exige o reconhecimento e a aceitagdo de multiplas realidades. A
documentacdo dessas mdltiplas realidades levou ao entendimento do porque 0s

aprendizes pensam e agem de diferentes maneiras.

Durante a realizacdo desta pesquisa, preocupei-me com todas as a¢fes do grupo,
independentemente se diretamente a ela ligados. As linguagens tanto verbal quanto a
ndo verbal foram o principal meio de transmissé@o das acOes e da sua cultura, pois sendo
cultura “o que as pessoas fazem, o0 que sabem e 0 que constroem e usam” (ANDRE
1995, p.19) e sendo a etnografia a tentativa de descrever as acdes, rituais e simbologias

de uma comunidade, ela entdo esté descrevendo a cultura desse povo.

Iniciei a pesquisa pela coleta de registros a partir de uma perspectiva émica e
ética, procurando obter sentido entre aquilo que vi e o referencial teérico coletado. O
termo ético, sugerido por Pike em 1954, é uma perspectiva social, externa e cientifica da
realidade. Dentro desses parametros, o (a) pesquisador (a) precisa saber lidar com as
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situacOes que evidenciam aspectos da vida dos pesquisados e das instituicoes a que ele

pertence.

Outro aspecto a ser considerado na pesquisa é a questdo ética: como lidar com
seus registros, anotagdes, gravacdes, que podem causar embaracos ao pesquisador e aos
participantes da pesquisa? Para isso, preservei da identidade desses feita mediante a
obtencdo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice 3) para realizacdo
da pesquisa e uso dos resultados- bem como a oferta da reciprocidade que pode levar a

mudanca pretendida na pesquisa de carater intervencionista.

Procurei conjugar minhas assertivas com os resultados alcangados na coleta de
registros e 0s instrumentos de pesquisa utilizados, de forma a poder comprovar minhas
interpretacfes. O referencial tedrico mostra que a observacédo participante determina o
envolvimento do (a) pesquisador (a) no processo continuo de analise de dados. Suas
hipoteses devem ser constantemente verificadas e suas interpretacdes checadas com os
membros da comunidade pesquisada, sejam diretamente, sejam por meio dos
resultados obtidos nos instrumentos de pesquisa - questionarios, entrevistas, inter

alios.

Para Fetterman (1998, p. 34), para ser aceita como pesquisa etnografica, é
necessario que o pesquisador siga fundamentos onde se insere a observacao das acdes
humanas de uma determinada comunidade. Tal observacao visa questionar 0s membros
de um grupo social acerca de suas realidades e os significados de seus simbolos. Para
isso, vivenciei, além das aulas de LE, outros momentos de interacéo e atividade social
com os demais membros da comunidade estudada: participei da hora do lanche com os
professores em sua sala de reunido e com os alunos no pétio da escola; reunido de
professores, vivenciei momentos de conversa informal e descontra¢do dos professores
antes do inicio das aulas, e assisti as atividades da Semana de Educacdo para a
Vida.(anexo VII)

Sendo que a pesquisa qualitativa envolve o contato préximo, permanente e
duradouro na comunidade em estudo (FETTERMAN, 1998, p. 35), a observacéao
participante implica a inexisténcia da neutralidade. Segundo Cameron et al. (1992, p.

2), “as ciéncias sociais ndo sdo e nunca foram uma investigacao neutra. Reforcam essa
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posicao, as palavras de Japiassu (1934, p. 01) que contribuem derrubando o mito da
neutralidade :

De forma alguma a ciéncia constitui mundo a parte. Tampouco instaura um
reino isolado em que os especialistas se situariam numa espécie de realidade
transcendente - numa objetividade supra-histérica, procurando um “saber
puro” e desinteressado - um saber ndo contaminado ou “imaculado”. A
“neutralidade” cientifica é uma imaculada concepcéo da ciéncia enquanto tal
& mitolégica. Por mais tedrica, racional, objetiva, fundamental ou pura que
pretenda ser, a ciéncia é portadora de cicatrizes engendradas por seu contagio
com o universo socio-cultural que a produz e determina seus objetivos.

Esta secdo apresentou a metodologia escolhida, fundamentou suas caracteristicas
qualitativa e critica, visando ao entendimento das a¢cdes humanas, seu referencial e a
necessidade da participacdo do pesquisador numa viséo subjetiva da realidade. A seguir,
coloco os referenciais da pesquisa etnogréafica no contexto sala de aula.

3.2 Pesquisa em sala de aula de LE

A atividade de pesquisa deve fazer parte da vida dos profissionais de educacao
face a dimensédo social de que se reveste a pesquisa — fato tdo bem caracterizado por
Demo (1996, p.2)- e a atividade educacional conforme esclarecem Ludke e André
(1986, p.79).

Por muito tempo a atividade de pesquisa educacional seguiu 0s modelos utilizados
pelos pesquisadores em ciéncias fisicas e naturais. Entretanto devido ao carater peculiar
dos fendbmenos educacionais, cuja maioria ndo pode ser submetida a abordagens
simplesmente analiticas, 0s pesquisadores optaram pelas pesquisas participante,
pesquisa-acdo, a etnografica ou naturalista como define André (1995) e o estudo de
caso. A partir de 1960, sdo representantes de pesquisas que trazem exame detalhado do
que acontecia no ambito escolar, dentre outros, Jackson (1968); Smith e Geoffrey
(1968); Smith e Keith (1971), que mostram que 0s instrumentos de pesquisa passaram
por adaptacOes e modificacdes, os diarios se expandiram como instrumentos para

descricdo dos fatores afetivos em sala de LE e a aplicacdo de abordagens antropoldgicas
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e multidisciplinares, incluindo métodos etnograficos, permitiu a expansdo das pesquisas

no ambito escolar.

O quadro 12, construido por Moreira (2000, p. 2) detalha os conceitos,
associagdes e aspectos que envolvem a pesquisa educacional qualitativa, mediante as

afirmacoes:

No topo aparece o conceito de pesquisa qualitativa ao qual estdo associados
atributos como interpretativa, holistica, naturalista, participativa,
interacionista simbolica, construtivista, etnogréafica, fenomenologica e
antropoldgica.

O interesse central dessa pesquisa estd em uma interpretacdo dos
significados atribuidos pelos sujeitos a suas agdes em uma realidade
socialmente construida, através de observacdo participativa, isto é, o
pesquisador fica imerso no fendmeno de interesse. Os dados obtidos por
meio dessa participacdo ativa sdo de natureza qualitativa e analisados
correspondentemente. As hipdteses sdo geradas durante 0 processo
investigativo. O pesquisador busca universais concretos alcangados através
do estudo profundo de casos particulares e da comparagdo desse caso com
outros estudados também com grande profundidade. Através de uma
narrativa detalhada, o pesquisador busca credibilidade para seus modelos
interpretativos.

Erickson (1986, p. 119), da preferéncia ao termo pesquisa interpretativa para se
referir a todas as abordagens de pesquisa participativa, em lugar de pesquisa qualitativa,
por ser mais abrangente, e para que nao se infira a no¢do de que seja essencialmente ndo
quantitativa e por apontar o interesse central dessa pesquisa que € o significado humano

num contexto social e sua elucidacéo e exposicdo pelo pesquisador.
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Quadro 12- Mapa Conceitual para Pesquisa Educacional Qualitativa
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(M.A. Moreira, 2000).

Para melhor entendimento do conceito de etnografia na sala de aula, transcrevo
Moita Lopes (1996, p.88):

A etnografia na sala de aula é uma DESCRICAO narrativa dos padrdes
caracteristicos da vida diaria dos participantes sociais (professores e alunos)
na sala de aulas de linguas na tentativa de compreender os processos de
ensinar/aprender linguas. Para fazer este tipo de pesquisa € necessario
participar na sala de aula como observador participante, escrever diarios,
entrevistar alunos e professores, gravar aulas em audio e video, etc., para
entdo, tentar descobrir: a) o que esta acontecendo neste contexto; b) como
estes acontecimentos estdo organizados; c€) como essas organizacles se
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comparam com organizagdes em outros contextos de aprendizagem...este tipo
de pesquisa ndo se pauta em categorias preestabelecidas antes da entrada no
campo de investigacdo, isto &, a sala de aula, mas a partir de uma questao de
pesquisa que norteara o estudo”.

Para Moita Lopes (1996, p.86) a pesquisa em sala de aula parte de uma situacao ja
evidenciada pelo pesquisador, sendo o foco a modificacdo de uma situacdo existente e
por isso é chamada de pesquisa de intervencdo. Difere da tradicdo visto que antes a
pesquisa se apoiava no produto da aprendizagem da lingua, utilizando teorias externas a
sala de aula de forma experimental, caracterizando-se como pesquisa para a sala de aula
conforme Nunan (1991). As pesquisas de hoje, voltadas para o processo de ensino e
aprendizagem de linguas segundo ainda Moita Lopes, identificam a pesquisa na sala de

aula (op.cit.)

Sendo a pesquisa aqui relatada realizada em contexto de sala de aula, minha
preferéncia voltou-se para a etnografia visto que o objeto desta pesquisa poderia ser mais
bem estudado com o apoio dos elementos que compdem a pesquisa etnogréafica (observacao
detalhada da sala de aula durante o periodo de duracdo da pesquisa, entrevistas com alunos
e professores, principios émicos e éticos etc.). A pesquisa em sala de aula ndo deve limitar-
se a questdes que envolvem a sala de aula e sua constatacdo: ela deve ter um caréater critico,
considerando a necessidade de “transformacdo” ou “emancipacdo” do participante e a
mudanca do objeto da pesquisa para melhor. Como bem define May (1997, p. 197), “o
objeto da etnografia critica ndo é simplesmente descrever os fatos como eles parecem ser,
mas muda-los para melhor”. Dessa forma, a presente pesquisa assume orientacao critica,
pois seu objeto é encontrar solucGes para os problemas evidenciados em sala de aula. Para
tal, sera feita a entrega do material utilizado na pesquisa aos alunos e professora, retornarei
os resultados dos dados a todos e, em seguida, darei inicio ao projeto solicitado pela
professora para melhorar a aprendizagem dos alunos em LE - o que demonstra o despertar
para os problemas existentes e a vontade de mudanca.

A abordagem critica da etnografia escolar tem como foco os estudos das relagdes de
poder expressas pela linguagem em uso que legitimam desigualdades sociais, propondo a
transformacgédo. O dia-a-dia da escola reflete o interesse de uma parcela que constitui o
sistema oficial, determinando modelos, procedimentos e funcbes aos professores, alunos e
funcionarios. Essa relacdo de poder pode ser constatada, por exemplo, na imposicao, tanto

para aluno quanto para professores, do uso de determinado livro didatico - escolhido como
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um roteiro predeterminado. Ao mesmo tempo, o professor, aliado a um calendério estreito e
curta duracdo das aulas, restringe a aquisicdo do conhecimento pelo aluno ao utilizar uma

Unica metodologia.

Ao voltar-se para o estudo dos estilos de aprender de alunos inseridos em
contexto desfavoravel a aprendizagem, a pesquisa ora apresentada realizou-se sob a
orientacdo critica no sentido de que observa e analisa os procedimentos do professor e
alunos para solucionar os problemas envolvendo o processo ensino-aprendizagem de
LE, alterando para melhor os elementos do contexto. Foi feita observagao participante
em sala de aula, na busca de elementos que evidenciassem 0 universo do ensino-
aprendizagem de LE. As anotagOes foram feitas durante as aulas, tendo como foco
principal os alunos em relacdo as suas motivagoes, interacdes, ansiedades, atencao as
aulas, prontiddo nas respostas escritas ou verbais, para evidenciar a sua participa¢ao na
sala de aula de LE, e principalmente, suas dificuldades em relacdo ao estilo de ensinar
do professor, pois segundo Watson-Gegeo (1997, p.139), a etnografia deve examinar
os estilos do professor e dos alunos, seus registros em sala de aula e o tratamento
diferenciado dos alunos pelo professor, bem como suas expectativas.

3.3. Acesso ao campo

O acesso ao campo de pesquisa ndo € uma das tarefas mais faceis. No caso de
pesquisa em instituicdo escolar, minha abordagem teve que variar de acordo com as
posicOes que as pessoas ocupam nas escolas e suas ideologias. A apresentacdo da
pesquisa utilizou discurso diferenciado para o diretor, para o professor, alunos e
membros do corpo administrativo, de forma a atender as necessidades e anseios de

cada um quanto a minha presenga em campo.

Burgess (1984, p. 45) realca a importancia do acesso ao dizer:

A obtencdo do acesso é uma fase essencial ao processo de pesquisa. Ela é
um pré-requisito, uma pré-condicdo para que a pesquisa seja conduzida. Em
segundo lugar, o acesso influencia a credibilidade e a validade dos dados
que o (a) pesquisador (a), posteriormente, obtém. Os pontos de contato que
o0 (a) pesquisador (a) estabelece com uma instituicdo, organizacao ou grupo
influenciardo a coleta de dados e a perspectiva que pode ser retratada,
posteriormente. Finalmente, as atividades que ocorrem durante este
momento-chave da pesquisa influenciardo as maneiras que o (a)s
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pesquisado (a)s encaram o (a) pesquisado (a)r e as atividades que ele (a)
realiza.

Para 0 acesso ao campo de pesquisa, considerei inicialmente o guardido (&) ou
gatekeeper - aquele que pode abrir as portas e realizar a interacdo entre 0s membros da
comunidade pesquisada e 0 pesquisador e que nem sempre € uma Unica pessoa - Como
o diretor da escola. Em pesquisa educacional, pode ocorrer a existéncia de um ou mais
guardides. Em seguida, identifiquei o coordenador pedagdgico e o professor como
elementos fundamentais para 0 acesso a pesquisa 0 que me levou a constantes e
variadas negociagOes para dar cabo das tarefas da pesquisa, pois que nem sempre suas
agendas eram preenchidas com atividades escolares. A experiéncia com os guardides e
0s observados foi de extrema importancia, permitindo a constante modificacdo na

coleta de dados, na localizacdo de novos participantes e na revisao da metodologia.

Considerando que a pesquisa tem como foco o aluno com objetivo de auxilia-lo
no seu processo de aprendizagem de inglés como LE, achei por bem utilizar também
como instrumento de coleta de registros as narrativas de aprendizagem que, como
historias de vida, revelaram o contexto individual. Desta forma, pude partilhar de suas
experiéncias pessoais, suas memorias, vivenciar o seu dia-a-dia no ambiente escolar e

oferecer elementos para a sua transformacgao.

Até aqui, emoldurei alguns procedimentos metodoldégicos com base em
referenciais tedricos que determinam a pesquisa qualitativa, com principios
etnograficos. A seguir, apresento os instrumentos de coleta de registros que serviram

de base para obtencéo dos resultados.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE REGISTROS

3.4.1 Observacao e notas de campo.

As notas de campo foram o primeiro instrumento de pesquisa utilizado. Elas
representam a minha visdo em relacdo aos elementos da pesquisa (participantes,
professor regente, direcdo, contexto, ambiente fisico, material didatico). Partindo da

observacao, pude colher as informacdes necessarias a pesquisa e descobrir a relagdo de
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interacdo entre alunos e a professora durante o processo de ensino - aprendizagem da
LE, especialmente no tocante aos estilos pessoais de aprendizagem. Para ndo incorrer no
risco de entrar em campo considerando que as respostas aos seus questionamentos seréo
respondidas a simples observacdo, considerei importante que os dados coletados
abrangessem ndo apenas O (ue esperava, mas todas as varidveis que 0O grupo
apresentasse para que pudesse, mediante triangulacdo dos demais instrumentos
utilizados, alcancar o verdadeiro resultado para minhas interrogagoes.

Apesar de as anotagdes de campo poderem variar de pesquisador para
pesquisador, podendo ser feitas a medida que ocorrem os fatos ou deixadas para serem
realizadas ao final do dia de pesquisa-atitude que pode interferir nos resultados pelo
esquecimento de detalhes dos fatos quando de sua ocorréncia - mantive as anotagdes em
agenda especialmente preparada para tal, de forma a acompanhar as variacdes que
ocorreram no decorrer do processo. Deixei de criar categorias para as notas, o que talvez
pudesse facilitar a coleta de dados, para evitar a ndo observacao de fatos importantes,
pois 0s elementos poderiam ficar “engessados” nas categorias previamente
estabelecidas. Escolhi, pois, conforme Gomes (1994, p.68), definir as categorias apés a
coleta de dados porque, apesar de as categorias se referirem a um contexto com
caracteristicas comuns, em face da variedade de elementos que envolvem a pesquisa
qualitativa em contexto escolar, com multiplos atores e suas diferentes culturas,
caracteristicas, problemas e tantas outras variaveis, s6 poderiam dar-se a conhecer ap6s
a entrada em campo. Assim, 0 agrupamento dos elementos da cultura pesquisada s6 foi
realizado apdés a analise dos dados coletados no periodo, podendo ser assim

identificadas nas categorias:

1. Reflex&o sobre a fungéo educacional no ensino de inglés como LE
2. Aquisi¢do de uma nova lingua;

3. As politicas educacionais e o papel do (a) professor (a) no ensino em
contexto EJA,

4. Estilos de aprendizagem.
Os passos metodoldgicos desta pesquisa tiveram inicio com a criagdo de
formularios para acompanhamento do cumprimento das etapas pelos alunos, seguida da
selecdo de tdpicos para a observacdo de campo (apéndice 01) podendo ser agregado
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qualquer outro elemento de importancia e a entrevista semiestruturada (apéndice 02). A
pesquisa teve inicio com a observagdo de toda uma turma - cerca de 50 alunos. Apds
uma semana de aula, foi possivel identificar um grupo de 20 alunos que poderiam
atender melhor as respostas desejaveis a pesquisa. A exclusdo deu-se por auséncia as

aulas ou por desinteresse em responder aos instrumentos de pesquisa

Foram utilizados instrumentos de pesquisa tais como observacdo de campo,
questionarios, entrevistas semiestruturadas, procedimentos baseados nos pressupostos
da pesquisa interpretativista, segundo Erickson (1996) e narrativas de aprendizagem
para identificacdo dos estilos de aprender dos alunos. Em seguida, foram analisadas as
respostas dos participantes e feita a triangulacdo dos questionarios aplicados com as

narrativas, as entrevistas e as notas oriundas das observacgdes de campo.

Cunhado em 1959, por Campbell e Fiske, a técnica de triangulacdo para analise
dos dados teve sua popularizagéo a partir de Denzin em1970, que define a triangulacao
como “a recolha de dados a partir de um conjunto diversificado de fontes e utilizando
diferentes métodos”, classificando-a em quatro tipos: triangulacdo de dados, de
investigadores, triangulacdo de teoria e a triangulacdo metodoldgica. A triangulacéo de
dados usa diversas fontes de dados de modo a obter uma descricdo mais completa dos
fendmenos; a triangulagdo de investigadores envolve a participacdo de diferentes
investigadores na mesma pesquisa permitindo obter multiplas observa¢des no campo e
também variaces de pontos de vista; na triangulacdo de teoria o investigador recorre a
multiplas teorias para interpretar um conjunto de dados e a triangulacdo metodoldgica,

envolve a combinacdo de multiplos métodos, geralmente observacéo e entrevista.

Utilizei, conforme ja dito, diversas fontes de dados para obter uma descri¢cdo mais
rica e completa da realidade e usei varios métodos: a observacdo, entrevista
semiestruturada e questionarios para compreender os diferentes aspectos da realidade
em estudo. A vantagem da utilizagdo de diferentes tipos de dados foi proporcionar
diferentes perspectivas a partir das quais pude entender melhor as agdes de um grupo e
suas caracteristicas. A literatura documenta ricamente este tipo de procedimento de
pesquisa (Creswell, 1997, Goetz & LeCompte, 1984; Guba & Lincoln, 1994,
Maxwell,1996, Strauss & Corbin, 1990, Wolcott, 1990, 1994).
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A articulacdo da observacdo com a entrevista pode proporcionar resultados mais
completos e precisos do que proporcionaria cada um dos métodos. A principal
caracteristica da observacdo participante € documentar a interacdo entre pessoas em
ambientes naturais bem como conhecer os acontecimentos e o comportamento dos
pesquisados. J& a entrevista pode ser eficaz para obter a perspectiva dos participantes
acerca da realidade em estudo, contribuindo para atenuar desvios da observacédo
participante e possibilitou o confronto dos conhecimentos obtidos através da observacéo
da situacdo real em estudo com os significados que os préprios pesquisados atribuem a
essa realidade, levando em consideracdo que as perguntas, que surgem naturalmente no
decorrer da observacdo e sdo conduzidas de modo semelhante a conversa natural, sdo

uma das caracteristicas da observacédo participante.

3.4.2. Entrevistas

Pela posicao agora atribuida a mim, revelei, desde o inicio, interesse em conhecer
as perspectivas dos alunos para que fossem vendo essas conversas com naturalidade,
semelhantes a conversacdo comum. Entretanto, por mais que a sequéncia e a maneira
como as perguntas sdo feitas sejam flexiveis, caracteristica das entrevistas nédo
estruturadas, que se aproximam da conversacdo natural, uma entrevista ndo é uma
conversa espontanea. A entrevista é uma situacdo criada intencionalmente para falar
acerca de algo em que o entrevistador esta interessado e que pode ou nao ser do
interesse do entrevistado. O papel do pesquisador é fazer perguntas e o do pesquisado é
produzir respostas contextualmente aceitaveis, partilhando experiéncias a partir do
encaminhamento das perguntas pelo pesquisador. Na entrevista, a interacdo € fator
primordial, sem o qual nenhum resultado seria obtido. Assim, como colaboradores para
a construcdo do conhecimento, as entrevistas permitem que sejam recolhidos dados que
evidenciam o ponto de vista das pessoas ou grupos.

Na coleta de dados mediante o uso da entrevista, procurei conhecer as idéias dos
alunos quanto a sua experiéncia de vida, seus dados culturais e principalmente sua
posicao frente ao estudo de inglés como LE, permitindo, pela conducdo das perguntas e
pelo controle das variaveis que caracterizam os métodos naturalistas, conhecer seus
estilos de aprendizagem. Para tal, utilizei a semiestruturada, na terminologia de Denzin

(1989), Fontana e Frey (1998, 2000) e outros. As entrevistas de campo tinham a
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intencdo, além de conhecer e captar as ideias dos pesquisados, criar vinculos

interacionais para a obtencdo mais facil dos dados necessarios a pesquisa.

Como observadora participante, acompanhei as tarefas dos alunos, questionando-
os quanto ao desenrolar da tarefa e suas dificuldades, seu conhecimento prévio ou
complementar. Essa parte da pesquisa foi realizada de maneira informal, permitindo que
mais de um aluno interagisse na resposta, mesmo porque a forma de distribuicdo das
cadeiras - em grupo - raramente permitia uma aproximacdo direta e exclusiva. Ja na
entrevista semiestruturada, pude trabalhar individualmente com os alunos, fora da sala
de aula, permitindo que cada um oferecesse 0 melhor de suas respostas, permitindo,
além disso, liberdade de expressdo, longe dos olhares, da atencdo e sem influéncia dos
demais, visando principalmente a privacidade e questdes relacionadas ao filtro afetivo®.

O dialogo foi iniciado por questbes de carater basicamente informal: As
entrevistas tinham perguntas inicialmente abertas, permitindo ao aluno falar sobre sua
vida, seu trabalho, suas atividades diarias. Aos poucos, direcionamos as perguntas para
a aprendizagem e o estilo preferencial do aluno, ndo necessariamente utilizando a
nomenclatura presente no referencial tedrico, tendo em vista a pouca experiéncia dos

alunos em relacgdo a terminologia relativa aos estilos de aprendizagem.

A escolha dos entrevistados teve, de inicio, a colaboracdo da professora da classe
que julgou importante a realizacdo a partir dos alunos ditos problematicos-repetentes,
desinteressados, etc. No meu entender, para a professora além da possibilidade de
“transformacdo” de atitudes, era também a chance de té-los afastados dos demais,

permitindo a realizagdo de uma aula mais tranquila.

*0 conjunto de aspectos afetivos configurados de alguma maneira no professor ou aprendente de lingua(s). Os
elementos formantes do filtro séo: as motivagOes varias (pela lingua, sua cultura, pela professora, pelas aulas, pelo
material, etc.), o nivel de ansiedade, a capacidade de identificacdo com a cultura, a pressdo do grupo de pares, o poder
de auto-estima e as atitudes. A aquisicdo de uma nova lingua ou sua aprendizagem, no sentido restrito do termo,
acontece sempre sob a vigéncia de uma dada configuragdo de filtro que promovera preponderantemente uma dessas
duas formas de aprender, a aquisicdo ou a aprendizagem. A metdfora para descrever filtros favoraveis ou
desfavoraveis a aquisicdo, preferida na abordagem comunicativa, indica os adjetivos alto ou baixo (como numa
comporta). Nem toda manifestacdo baixa de um elemento serd negativa. Baixa ansiedade, por exemplo, é benéfica a
aquisicdo. Prefere-se aludir a filtros positiva ou negativamente configurados para acomodar as combinagdes de cada
caso e analisando se s&o negativas ou positivas & aquisi¢cdo ou aprendizagem. Um filtro positivamente configurado
(permeavel ou poroso) permitiria a permeabilidade ou aproveitamento do insumo grossamente calibrado, aumentando
as chances de que a aquisicio da nova lingua ocorra. O mesmo que AFETIVIDADE.(Glosséario,
http://www.sala.org.br)
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Em seguida, passei a chamar os alunos a partir dos questionarios: aqueles que nao
0 haviam respondido em sua totalidade e aqueles que apresentaram respostas
conflitantes, impedindo a apuragdo de seus estilos com sucesso e, finalmente, aqueles
que, conforme observacdo, se mostravam mais ativos e interessados nas aulas. Os
entrevistados demonstraram curiosidade pelo trabalho por mim realizado, crencas,

ansiedades, alto filtro afetivo, sentimento de exclusdo, dentre outros.

A entrevista é instrumento importante na pesquisa educacional, pois permite a
proximidade do pesquisador com o pesquisado de forma a obter mais diretamente as
informacdes necessarias a compreensdo do comportamento humano, seus sentimentos,
ideias e aspiracfes. A intencdo é que o aluno discorra ainda mais sobre suas reais
dificuldades e anseios, 0 que talvez ndo seja possivel num questionario, face a distancia
que se coloca entre pesquisador e pesquisado, assim como a dificuldade de muitos
alunos do EJA em lidar com a expressao escrita. O carater de interacdo com 0sS
pesquisados ofereceu a oportunidade de quebra de relacdo hierarquica que normalmente
é estabelecida em sala de aula. Ndo havendo imposicdo de ordem rigida nos
questionamentos, a entrevista semiestruturada permitiu a captacdo imediata das
informacBes. E importante ressaltar que ndo apenas o verbal estd presente nas
entrevistas. Esse foi 0 momento de conhecer o entrevistado: seus gestos, movimentos de
corpo, meneios de cabecga, expressOes faciais, tudo que pode contribuir para a
compreensdo do que foi realmente dito pelo entrevistado.

Para determinacdo do tipo de entrevista a ser realizada considerei o propdsito a
que ela se destinava. Inicialmente, considerei que a entrevista € um instrumento de
validacdo de resultados na pesquisa qualitativa. No presente estudo, o objetivo foi
conhecer os alunos, suas experiéncias pessoais com a lingua inglesa e principalmente,
seus estilos de aprender, cujas respostas foram conjugadas com as suas narrativas
escritas. Em outro momento, efetuei a entrevista semiestruturada cujas perguntas, de
acordo com Rosa e Arnoldi (2006), séo feitas de modo que o sujeito verbalize seus
pensamentos (questdes abertas); o questionamento é mais profundo e também mais
subjetivo; por fim, permite uma analise quantitativa das respostas que abordam pontos
objetivos e também qualitativos do discurso dos informantes. Essa fase envolveu alunos
questionados anteriormente, tendo sido dada liberdade para participar (ou ndo) dessa

etapa da pesquisa. As entrevistas foram gravadas tendo como ponto de partida a
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identificacdo do aluno (nome, idade, profissdo) e gradativamente, fui acompanhando e
direcionando sua narrativa para a definicdo de seu estilo de aprendizagem. O n&o-verbal
esteve presente mostrando inseguranca, alegria, euforia, felicidade, auséncia etc.
Considero importante ressaltar que as entrevistas semiestruturadas permitiram ao
entrevistado a oportunidade de destacar os aspectos de sua vida que lhes sdo

importantes sendo, portanto, consideradas também como narrativas.

3.4.3 Questionarios

Os questionarios sdo imprescindiveis instrumentos de coleta de dados visto que,
por meio deles, é possivel obter informacGes fundamentais sobre os pesquisados.

Em face dessas consideracOes e tendo em vista o contexto de sua aplicacdo, achei
por bem aplicar questionarios de multipla escolha, pois sdo de facil aplicacdo e analise,
permitem facilidade e rapidez no ato de responder, apresentam pouca possibilidade de
erros e trabalham com diversas alternativas. Como instrumento de coleta de dados, os
questionarios sdo constituidos por uma série ordenada de perguntas e, para sua
estruturacdo, elaborei um check-list para nortear a aplicacdo dos questionarios aos
alunos, considerei como importantes 0s seguintes aspectos:

1- Os alunos tém a informacdo necessaria para responder a
pergunta?
2 - Eles s&o capazes de lembrar-se das respostas?

3- As questdes sdo importantes para o aluno?

4- O questionario esta ligado a formulacdo exata do problema
a ser pesquisado e ao objetivo da pesquisa?

5-0 aluno tem tempo para responder ao questionario?
6-Tem habilidade para articular as respostas?
7-As perguntas séo simples e diretas?

8-Que estimulos deverdo apresentados para levar o aluno a
recordar as informacdes?

Foram aplicados questionarios em 3 dias de pesquisa de campo, sendo que alguns
em local separado, de forma a ndo prejudicar as atividades em sala de aula. Alguns
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alunos mostraram-se desatentos as orientacdes e deixaram questdes incompletas.
Aproveitei 0 momento seguinte das entrevistas para corrigir os problemas. Alguns
disseram ndo ter entendido a questdo. ApOs examinar 0s instrumentos de pesquisa
desses alunos, pude determinar que seu comportamento caracteriza mais um estilo de

aprendizagem (dependéncia de campo).

Um dos questionarios utilizados foi baseado em Felder e Salomon (1996, ndo
paginado), sendo feita adaptacdo pela dificuldade que os alunos encontraram em
entender as questdes e porque a pesquisa tinha por objetivo verificar somente os estilos
voltados para os canais perceptivos. As questdes formuladas foram fechadas, com as
variantes a) escolha de uma entre duas respostas e b) escolha de diversas alternativas
que representassem o estudante. Esse tipo de questdo permitiu facilidade de tabulagéo
por ser mais objetivo. A segunda parte serviu como um “tira - prova” das afirmagdes do
item a do questionario que, constituido de 18 questbes, concentrava-se nos estilos
voltados para 0s canais perceptivos, adaptado do inventario criado por Felder e Salomon
(Anexo Il1) tendo em vista que as demais questdes formuladas ndo se adequavam a
pesquisa referente aos canais perceptivos. Fiz uso também de instrumentos de
identificacdo de estilos elaborado por Grasha - Reichmann (1974) para verificacdo dos
estilos em relacdo a colaboracdo, competitividade, dependéncia, independéncia,
participagdo, dentre outros (anexo 1V). Além do conhecimento dos estilos voltados para
0s canais perceptivos, a identificacdo e conhecimento pelo aluno acerca desses estilos,
podem influenciar o processo de aquisicdo de LE.

3.4.4 - Narrativas de aprendizagem

Contar histérias é uma forma de colocar informacédo no contexto e de Ihe dar
o brilho dourado da meméria (WURMAN, p. 253)

Segundo Paiva (2005, ndo paginado), pesquisadora que se detém, além de outras

pesquisas, sobre a revelagdo do processo de aquisicao de linguas,

A aquisicdo de linguas estrangeiras (LE) ou segunda lingua (SL) é um
processo socio-cognitivo complexo e explica-la sempre foi um desafio para
todos que investigam seu ensino e sua aprendizagem. Como nenhum
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pesquisador tem acesso direto as experiéncias dos aprendizes de forma a
poder descrever, com seguranca, 0 processo de aquisicdo de uma lingua, o
pesquisador pode contar com o relato dos proprios aprendizes, por meio de
suas narrativas e reflexGes sobre seus processos de aprendizagem As
narrativas conferem significado a contextos de aprendizagem na perspectiva
dos préprios aprendizes. Através delas, podemos saber por que e como
alguém aprendeu ou aprende uma lingua e chegar a um certo grau de
entendimento do fendmeno da aquisicdo que, possivelmente, ndo poderiamos
perceber através de outra metodologia.

A narrativa de aprendizagem € instrumento considerado por pesquisadores e, em
especial por Paiva (2005), como instrumento potencial para a compreensao do processo
de aprendizagem de uma lingua, pois permite a exposicdo da trajetéria do aluno na
lingua. Por meio desse instrumento, é possivel perceber, compreender e avaliar como se

da o processo de aquisicdo de linguas.

Nekvapil (apud PAVLENKO, 2007, ndo paginado) destaca a valiosa fonte de
informagdo para a investigacdo sociolinguistica, histérica e diacrdnica representada
pelas narrativas de aprendizagem visto que mostram como “coisas” ou eventos S&o
descobertos, narrados e sentidos. Elas refletem as diferentes areas de interesse do aluno,
tais como atitudes, estratégias de aprendizagem, fatores sociais, influéncia cultural e
familiar inter alios. As narrativas apresentam o0s elementos linguistico-discursivos
constitutivos das realidades dos individuos que contam histdrias, conforme Labov e
Waletxky (apud PAVLENKO, 2007).

Sendo parte de sua cultura e participe de um nacleo familiar, os alunos tém
condicdes de expressar todos os aspectos de sua experiéncia vivencial, dando a luz
questBes de linguagem bem como os fatores bioldgicos, cognitivos, culturais, socio-
historicos que, como bem diagnostica Almeida Filho (2007, p. 17) propiciam tendéncias
varias no processo de aprendizagem e interferem no processo intercultural e
multilingual. Nas narrativas de aprendizagem os aprendizes evidenciam a relevancia das
emoc¢des no desenvolvimento de habilidades orais e na reflexdo por sua trajetéria
profissional, mostrando como o ensino-aprendizagem de uma lingua envolve um
sistema complexo de emoc0es, ideologias, diferentes identidades, crencas, desafios e

inimeras outras relacdes particulares e exclusivas dos diversos atores sociais.

Representando o0s contextos de aprendizagem sob a Otica dos aprendizes, as

narrativas levam ao entendimento dos elementos que envolvem o processo de aquisi¢cdo
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de linguas. As narrativas de aprendizagem sdo importantes para a conscientizacdo dos
aprendizes sobre o0s processos de aprendizagem assim como potencializam a
compreensdo do professor sobre os alunos e ampliam os lagos afetivos e interativos, na
medida em que compartilnam suas histérias. Em linguistica aplicada, as narrativas de
aprendizagem tém em destaque os trabalhos de Clandinin e Connelly (1990), com foco
na formacdo do professor. Pavlenko (2007, ndo paginado) considera que as narrativas
sdo “uma fonte Unica de informacbes e motivacdes, experiéncias, lutas, perdas e
ganhos”. Como uma técnica de pesquisa, a narrativa vai além das respostas as perguntas
do entrevistador. Todos o0s elementos que envolvem aquele momento séo significativos:
a ndo-resposta, o siléncio, a vacilacdo, o verbal, 0 ndo-verbal, inquietudes, movimentos,

tudo conta como evidéncia de sua historia de vida.

Tendo em vista que as politicas educacionais ndo tém dado a devida atencdo aos
“excluidos”, esta é a hora em que 0s “esquecidos” passam para o outro lado, mostrando
suas identidades, mesmo que fragmentadas, construindo a historia de baixo para cima.
Como parte do processo, as atitudes dos professores com relacdo ao sistema ou as
reformas educativas podem chegar ao pesquisador de forma mais aberta, sem censura.
As experiéncias dos professores podem permitir uma melhor compreensdo de como se
processam as politicas educativas. A histdria oral tem potencial para explicar
interpretacdes dos problemas educacionais que ndo nos chegam de forma oficial.

Apesar da énfase dada nesta pesquisa ao que o referencial tedrico destaca como
narrativas de aprendizagem considerei também, como tal, as respostas dadas nas
entrevistas orais, em funcdo do contexto social e do direcionamento inicial de todos os
entrevistados para 0s assuntos pessoais e familiares, bem como suas histérias de vida no
passado e no presente. A interacdo face-a-face com o entrevistado possibilitou o exame
de mais do que suas histérias de vida ou relatos de aprendizagem, mas suas emocoes,
desejos, ansiedades, expressos pela linguagem corporal, pelos seus siléncios e
hesitacdes.

Neste capitulo expliquei o constructo metodoldgico que dara suporte a analise de
dados, que se segue, enfatizando a importancia do uso de instrumentos de pesquisa tais

como a entrevista, os questionarios (Felder e Salomon e Grasha e Reichman) e as
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narrativas de aprendizagem que permitem ao pesquisador conhecer o pesquisado em
relacdo a sua cultura, experiéncia, dificuldades, motivacOes e quaisquer outros fatores
que interferem no processo de aprendizagem e que sdo indicativos dos processos
intervencionistas necessarios para alterar sua situacdo desfavoravel, levando-o aos

parametros desejaveis pelo processo educacional eficiente.

A seguir, apresento a analise dos resultados obtidos. Como participante da
pesquisa na posicdo de pesquisador, mas sendo membro da observagdo participante,
pude fazer parte do grupo de pesquisados e, mediante o contato proximo, colher
informacOes, seja pela observacdo, seja pelas narrativas orais ou pelos demais
instrumentos de pesquisa, para responder as indagac@es iniciais desta pesquisa.
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CAPITULO 4 - Hora do jogo - APRESENTACAO E ANALISE DE
RESULTADOS

4.1- Introducéo

Quando da andlise de dados, & importante ressaltar que a escolha pela
triangulacdo, deu-se em lugar da cristalizacdo, por essa apresentar-se cOmo 0 mais
adequado a investigacdo empreendida. Popularizada por Denzin em 1970 o autor a
utiliza em 1989, sob diversos focos: a “triangulacdo de dados”, a “triangulacdo do
investigador”, a “triangulacéo teorica” e a “triangulacdo metodoldgica”.

A “triangulacdo de dados” refere-se a recolha de dados recorrendo a diferentes
fontes, explorando as diferencas temporais, espacos e individuos. Na “triangulacdo do
investigador”, os investigadores recolhem dados independentemente uns dos outros
sobre 0 mesmo fendmeno e comparam os resultados: trata-se de comparar a influéncia
dos varios investigadores sobre os problemas e os resultados da pesquisa. Na
“triangulacdo teorica”, sdo usadas diferentes teorias para interpretar um conjunto de
dados de um estudo, verificando-se a sua utilidade e capacidade e na “triangulagéo
metodoldgica”, ha a combinacdo de multiplos métodos, tais como observacdo e
entrevistas visando a melhor compreenséo dos diversos aspectos da realidade estudada.
O termo triangulacdo tem origem na navegacdo e é usado por topdgrafos como técnica
de autolocalizacdo mediante o uso de trés pontos em intersec6es. Na triangulacdo, ha a
pressuposicdo de um ponto fixo abordado por diferentes angulos, gerando diferentes
interpretacOes, sem o privilégio de nenhuma delas. N&o hé a idéia de convergéncia.

Considerei para a analise de dados, 3 pontos como mais importantes: o aluno
e suas variaveis de aprendizagem; o professor e seu trabalho e estilos de aprendizagem

dos alunos.
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4.2- O campo

A entrada em campo para a pesquisa foi um momento de grande expectativa e
ansiedade. Afinal, a partir desse momento eu poderia colher os dados (apéndice 1) que
considerava importantes, estaria em permanente interacdo e imersdo com todos o0s
problemas existentes em sala de aula de LE. Ali, mediante a observacéo participante,
poderia enfim, colocar em jogo todas as teorias e ideias reunidas e assimiladas por tanto
tempo. Era o momento real de, no papel de olheira (pesquisadora), avaliar o
desempenho dos jogadores para poder fazer deles grandes craques.

Para conseguir a abertura dos portbes do campo, fiz contato com membros
atuantes da comunidade que indicaram a minha pesquisa como importante para a escola
e para os alunos. Cheguei a escola escolhida no periodo da tarde e, ap6s as
apresentacdes pessoais e da pesquisa, fui autorizada a iniciar o contato com a professora
de inglés do periodo noturno. O tempo despendido para a coleta de dados foi de cerca
de 3 (trés) meses, considerando-se desde a entrada até o recebimento das narrativas de

aprendizagem, coincidente com o término do semestre.

A instituicdo pesquisada data de 1980, sendo a primeira a ser construida na regido
onde se localiza. Inicialmente sua area era aberta, sendo necessario, para garantia da
integridade fisica do imovel, que fosse cercada com ferro trancado. Foram também
colocados grades e portdes com cadeado em todos os corredores tanto de acesso as salas
de aula quanto nos de acesso a parte administrativa (secretaria, sala da direcdo, sala dos
professores, por exemplo). Grandes canteiros pouco cuidados simulam o verde em meio
aos bancos de concreto colorido que servem de assento aos frequentadores que
aguardam aulas ou atendimento. Os pisos, paredes, pilares e teto refletem o abandono
pela administracdo publica. Questbes politicas relativas a antiga administragdo nédo
permitem que 0S recursos orcamentarios destinados a escola sejam recebidos e com

isso, problemas variados tém impactado as acdes pedagdgicas e administrativas.

A escola funciona das 19hs as 22h 30. As aulas tém 40 minutos de duracéo e a
disciplina Inglés é ministrada durante 80 minutos semanais. A turma observada tem as
aulas concentradas numa Unica noite, ou seja, 0s alunos tém aulas de LE somente uma

Vez por semana.
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Inicialmente a escola atendia as séries regulares de ensino fundamental e
atualmente, faz parte do Projeto EJA - Educacdo para Jovens e Adultos, na modalidade
presencial, com 08 turmas no periodo noturno. Esse Projeto, implantado nas escolas
publicas desde 1960, tem por objetivo a inclusdo daqueles que ndo puderam cursar a
escola no chamado periodo critico de aprendizagem.

Em um dos dias eleitos para pesquisa de campo, tive que interromper as
entrevistas, pois a energia elétrica era constantemente desligada por alunos que ao
mesmo tempo soltavam bombinhas para atrapalhar as aulas. Essa queixa foi levada, por
alunos interessados em aprender, a dire¢do da escola, tendo um dos professores do turno
dito que nada é possivel ser feito. Segundo ele, as politicas educacionais vigentes ndo
permitem a reprovacgéo, a expulsdo ou sequer a retirada de sala de aula. Por esta razéo,
os professores ficam reféns dos maus alunos, sendo impedidos de realizar o seu trabalho
com eficiéncia. Ao mesmo tempo, a falta de apoio, de condi¢cGes materiais da escola,

levam ao desanimo no exercicio da profisséo.

ApoOs esse evento, a escola passou a contar com a colaboracdo da Policia Militar
que encaminhou regularmente dupla de policiais para garantir a tranquilidade escolar
que vem sendo abalada constantemente pela violéncia que assola a area, fator de
ansiedade para todos que ocupam aquele espaco fisico. Pude notar que os docentes
como que se “refugiam” na sala dos professores, ndo havendo qualquer interacdo

professor-aluno fora das salas de aula.

Em uma das reunides fora de sala de aula, mas dentro do contexto escolar, tomei
ciéncia da satisfacdo dos docentes e membros do corpo administrativo quanto a
internacdao de um aluno—problema, dependente quimico, que muitos problemas causou a
escola e agora aceita o tratamento para a dependéncia. Apesar da clientela, em sua
maioria problematica, a escola mantém atividades diversificadas como semana da
Educacdo para a Vida (anexo VII), tal como a ida ao Teatro Nacional para assistir a
apresentacdo da Orquestra Sinfonica, com grande participacdo de todos.

Assim, fui conhecendo o0 ambiente natural da sala de aula tornando-me familiar no
dia-a-dia da escola. Esta fase de observagdo ndo estruturada permitiu-me conhecer as
caracteristicas especificas da turma pesquisada e descobrir maneiras de me integrar na

dindmica criada pelo professor de modo a levar a cabo a minha tarefa de investigagéo,
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sem perturbar o normal funcionamento das turmas: gradualmente fui focando a

observacdo no trabalho que visava conhecer os estilos de aprendizagem dos alunos.

Essa observagdo bem como a aceitagcdo da minha presenca pelo grupo permitiu
também um maior envolvimento com um ndmero menor de alunos, proporcionando
conversas informais e perguntas casuais que me ajudavam a compreender algumas de
suas atitudes. A aceitacdo pelo grupo como membro da comunidade pode ser
comprovada pelos sorrisos constantes a mim dirigidos, as solicitacdes de participacao
em atividades dentro e fora de sala de aula e também pelas “entrevistas” a que era
submetida para melhor entendimento da minha presenca no local. Dificil foi manter o
que Adler e Adler chamam de “equilibrio entre o envolvimento e o desprendimento, a
proximidade e o afastamento, a familiaridade e distancia” (1998, p. 82), pois tinha
certeza que todo aquele trabalho teria que ser realizado de forma a permitir o
empoderamento dos participantes da pesquisa, incluindo-se a pesquisadora que, a partir
desse contexto, pode refletir sobre seu trabalho reafirmando e alterando
comportamentos. Este envolvimento, a ponto de ser considerada mais uma professora
presente na turma, teve a grande vantagem de me permitir compreender melhor a
realidade que queria estudar nas multiplas perspectivas que a caracterizam e assim obter
dados muito ricos porque recolhidos em ambiente absolutamente natural. Além da hora
do intervalo no qual degustava o lanche oferecido, partilhei também de momentos de
descontracdo nas comemoracOes de final de semestre realizadas pela turma, tendo

direito a receber homenagem e agradecimentos pelo meu trabalho.

4.3 - A professora e suas préticas

Dentro da premissa etnografica, o pesquisador busca tracar uma ideia para iniciar
sua pesquisa e vai moldando seus passos a partir dos fatos observados. Iniciei a pesquisa
considerando a atuacao do professor como elemento contributivo do fracasso dos alunos
em LE. A medida que participei das aulas e do processo educacional, que conheci as
crencas e abordagens do professor, pude moldar os procedimentos para perfeita analise
dos fatos.

Inicialmente, minha atencéo foi direcionada para o estilo de ensinar do professor,
pois uma das questdes da pesquisa era a caracterizacdo e analise da adequacdo dos
estilos de ensinar com os estilos de aprender dos alunos. A professora é licenciada em
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inglés e portugués, tendo residido por seis anos nos Estados Unidos, o que, para ela, é
fator valioso, pois permitiu “o efetivo exercicio da lingua estrangeira, oportunidade que
ndo é oferecida na graduacdo™. Sinto que ha uma discreta disfuncdo fisica na fala da
professora, 0 que prejudica a perfeita enunciacdo das palavras. Esta se entusiasmou com
meu trabalho, dizendo que:

Pr.- Nunca fui procurada por nenhum pesquisador. As disciplinas como
Ciéncias tém despertado muito interesse, diferentemente do Inglés.

Situando-se esta como pesquisa etnogréafica de perspectiva critica (Thomas, 2003)
visando a solugdo dos problemas encontrados, principalmente questdo hegeménica e de
poder, o interesse e a colaboracdo da professora foram decisivos para a sua realizacéo.
A atitude da professora permitiu a inter-relagdo entre pesquisa e ensino, parte
fundamental do processo de construcdo do conhecimento em sala de aula. A
colaboragéo entre professor e os pesquisados (professor, alunos e escola) permitiu a
ajuda matua e o intercdmbio entre o trabalho de pesquisa e o ensino. Entretanto, senti
que o trabalho de pesquisa foi colocado como a “salvacdo” para diversos problemas.
Assim, a professora revelou a necessidade de ajuda para obter sucesso com alguns
alunos desinteressados e repetentes que, além de ndo cumprirem com as tarefas, ainda

causam problemas ao funcionamento das aulas:

Pr.- Olha, acho que vocé deveria trabalhar com os mais dificeis; sdo
repetentes, ndo querem nada e ainda perturbam as aulas.

Perguntada sobre o perfil dos alunos, ela respondeu que:

Pr.- Aqueles que ja tém uma estrutura voltada para o aprender inglés, tudo da
certo, mas 0s outros...

Nesse momento, relacionei a afirmacdo com das diversas teorias sobre aquisicao
de LE, dentre elas, a do inatismo e a motivacdo como um dos desencadeadores do

MEesSmMO pProcesso.

Na entrevista ndo estruturada, a professora afirmou a grande satisfagdo em
trabalhar com o inglés, pois considera fundamental o conhecimento da LE para o
aperfeicoamento profissional dos alunos. Na entrevista semiestruturada e gravada, a
professora mostrou a sua relagdo com a profisséo:

Pr.- Sou professora de Portugués e Inglés, mas prefiro ensinar Portugués-
lista de escolas literarias, alguns autores. Dar aula de inglés é muito dificil...
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Neste momento, pude constatar a realidade do trabalho de pesquisa, em constante
revisdo, variando conforme o contexto, 0 momento ou algum fator que interfira no
pesquisado. Neste caso, a professora encontra-se desmotivada, considerando dificil a
realizacdo de suas atividades.

Durante a realizacdo da pesquisa, a professora licenciou-se por problemas de
salde e, quando retornou de licenca, quis inteirar-me das atividades seguintes, tendo a

professora se mostrado desanimada:

Pr.- Ah, estou muito cansada... N&o vou me desgastar com quem ndo quer
aprender.

As aulas de inglés-LE sdo ministradas com utilizacdo do livro didatico. O livro
didatico tem por titulo - EJA: EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS, 2°
segmento/ensino fundamental, etapa 6- Lingua Estrangeira Moderna, e € dividido em
dois volumes: o de teoria e outro de exercicios. Seus autores sdo Ruth Mara B.
Marcinick e Vera Lucia Ranta. E uma obra especifica para essa clientela de alunos,
ministrado em regime semestral. Ao final da 82 série, 0s alunos terdo estudado 2(dois)

anos de inglés.

O contetdo do livro didatico da énfase ao vocabulério e pouca normatizacdo da
lingua. Os topicos desenvolvidos pela professora no capitulo | foram: Seasons, clothes,
days of the week, months of the year, cardinal numbers( 20 a 50) occupations, school
objects, family e animals. Na parte gramatical foram apresentados: verb to be
(affirmative, negative e interrogative form), adjectives, there to be e prepositions. As
unidades 2 e 3 - skimming e scanning - que podem auxiliar aos alunos globais e
analiticos e os 10 mandamentos da leitura eficiente (anexo V), ndo foram abordados
pela professora. Devido a pouca proficiéncia na lingua materna, os alunos, mesmo que
interessados, ndo serdo capazes de dominar o assunto sem a orientacdo devida. Apesar
de o assunto ndo se fixar em conhecimentos da lingua inglesa, considero-o importante

para o aperfeicoamento do aluno como um todo.

Tanto o livro sobre a teoria quanto o de exercicios fazem uso de muitas imagens,
desenhos e preenchimento de lacunas. Os assuntos aparecem sem nenhuma ordem
especifica ou qualquer contextualizacdo. No capitulo sobre os objetos escolares, temos,
de um lado e do outro, 0s objetos e ao centro, seus nomes, apresentados com as letras

embaralhadas (anexo VI) para que seja feita a relagdo entre um e outro o que favorece
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o0s alunos de estilo visual. O mesmo correu com a unidade family, apresentada com o
formato de arvore genealdgica. Em seguida, sdo indicados exercicios do livro do aluno
referentes ao conteldo e a professora examinou a sua realizacdo, aluno por aluno,
oferecendo reforgo positivo nos acertos e reforco negativo no caso dos erros e
desinteresse.

No primeiro dia de observacdo, a professora escreveu o contetdo no quadro, falou
em inglés, fez a traducéo para o portugués. Solicitou aos alunos que repetissem em coro
e, em seguida, foi indicando os alunos, individualmente, para a repeticdo do exercicio e
a pronuncia em inglés. Durante o periodo de observacdo, esta atividade s6 foi realizada

uma vez.

Sendo a motivacdo um dos principais fatores da aprendizagem, pareceu-me
inadequada a proposta da professora que, para obter a atengdo dos alunos, informou que
0 contetdo de determinado dia serd alvo do “testezinho” a ser realizado em data
préxima. Apds colocar as palavras e expressées no quadro-negro, recomendou:

Pr.- Copiem, pois vou pedir na prova; é obrigatdrio saber isso dai! Behave
yourself (traduz).

Com isso, obtém a atencdo de boa parte dos “ausentes” que passam a considerar a
aprendizagem sob a perspectiva extrinseca e ndo aprendizagem pelo préprio ato em si,

contribuidor de seu crescimento.

A professora algumas vezes, entra e sai da sala cumprimentando os alunos: good-
evening; good-night, nem sempre recebendo a resposta apropriada. E uma atividade
mecénica por parte da professora como um ritual naturalizado e ndo uma contribuigédo

para o desenvolvimento das praticas sociais da cultura em foco.

As orientacOes e explicacfes sdo dadas em portugués

Pr.- Olha, gente, vamos continuar...Abram o livro na pagina...\Vocés se
lembram que ja vimos isso na 5% série.

Na 2% aula observada, a professora procurou ativar, na interagdo com o aluno, o

conhecimento prévio, sendo a traducdo uma constante:

Pr.- A aula hoje é sobre clothes: roupas. Vamos repetir comigo...\Vamos ver:
que roupas vocés acham que sdo usadas no verdo? E no inverno?
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N&o detectei nenhuma intencdo da docente em contemplar a diversidade dos

estilos dos alunos.

Senti que o uso do livro didatico como base do ensino ndo atende a diversidade
dos estilos de aprendizagem. A propdsito, mais uma vez, é apresentada a falta de
recursos audio-visuais como responsavel pela ma conducéo do ensino. Quando planejou

trabalhar com musicas em LE, a professora disse:

Pr.- Vou ter que escrever a letra no quadro. E escola ndo tem copiadora, a
gente ndo tem como entregar uma cépia para cada aluno...

Por ter consumido quase todo o tempo da aula escrevendo a letra e aguardando
que os alunos copiassem, ndo foi possivel concluir a tarefa. Nas duas aulas seguintes, a
professora esteve de licenca e quando retornou disse aos alunos:

Pr.- Olha, gente, nossa programacdo esta atrasada. Assim ndo vamos ter
tempo de continuar a trabalhar com a musica que vocés copiaram.

Da relacdo de assimetria instalada em sala de aula, surge uma atitude de
passividade dos alunos que ndo se insurgem, aparentemente, contra 0 contexto

instalado.

Durante o periodo de pesquisa de campo em que a professora esteve de licenga,
fui autorizada a aplicar os questionarios e fazer entrevistas dos alunos. Fui solicitada
também a acompanhar alguns alunos que preparavam uma apresentacao de danca (hip-
hop) como parte da Semana de Educagdo para a Vida (anexo VII). Essa atividade é
parte da programacgdo das aulas de inglés, apesar de os alunos ndo terem recebido
qualquer informacéo sobre a danga, suas origens, composicédo, representacdo e nenhum

dos alunos cantar ou falar qualquer palavra em inglés durante a apresentacao.

As demais aulas foram destinadas a verificacdo da execucdo das tarefas escritas
nos cadernos dos alunos com atribuicdo de “nota”, verificacdo dos alunos que ndo as
fizeram e ameacas de reprovacdo aos que ndo apresentassem o caderno de exercicios
plenamente preenchido. Em nenhum momento assisti a qualquer atendimento individual

para esclarecimento de duavidas ou reforgo nas atividades. Ficou comprovado que o
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discurso do professor em relacdo a suas crengas, anseios, vontades e estimulos nao se

coaduna com a sua realizacdo em sala de aula.

4.4- Os jogadores e seus estilos

Os pesquisados sdo alunos do ensino fundamental (52 Série) de escola publica
noturna localizada em &rea de classe média alta, oriundos da regido administrativa
chamada Varjdo do Torto. Essa é uma area de assentamento de comunidades carentes,
localizada na borda de area de classe média alta, regido onde normalmente estdo
localizados os empregos desses alunos, no horério diurno. A rede publica oferece
transporte publico de ida e volta da area onde se localizam suas residéncias para a

escola.

Os alunos se dispdem em sala de aula de maneira aleatdria, havendo certa
regularidade na organizacgdo das cadeiras: 1 fileira a esquerda, 4 juntas no centro e 3 a
esquerda. H& um grupo de alunos em linha reta diante no quadro de giz, ao fundo da
sala. Sdo os “problematicos”, segundo a professora. As idades variam entre 15 e 50
anos. A grande maioria trabalha durante o dia e estuda a noite, ndo dispondo de muito
tempo para a realizagdo de atividades extraclasse ou frequentarem o CIL (Centro
Interescolar de Linguas). Também ndo dispdem de recursos financeiros para cursos
particulares de LE. Seu desempenho em lingua materna é bastante limitado. Apesar de
haver uma relativa obediéncia as normas cultas quando do exercicio da oralidade, a
maioria ndo consegue escrever corretamente simples palavras. Muitos reclamam do
barulho provocado por grupos distintos, impedindo-os de melhor aproveitar as aulas.
Poucas vezes houve intervencdo da professora de forma a controlar a disciplina em sala
de aula. Apesar disto, todos os entrevistados afirmaram a importancia de inglés para
melhor posicionamento profissional. E onde evidenciei um dos mais importantes
aspectos das narrativas, pois foram contando suas experiéncias, crencas e expectativas e

a seguir, anunciaram novas possibilidades.

Ao final do primeiro dia de entrevista, fui abordada por um aluno:

A- Ja terminaram as conversas?
P - Nao. VVocé quer falar algo?
A- Queria conversar também...
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Considero que, além da curiosidade, o aluno colocou expectativas na solucdo de
seus problemas. Veremos agora alguns exemplos que evidenciam o universo dos

pesquisados:

Valdivino foi entrevistado no dia seguinte ao seu questionamento. Ele tem 32
anos, trabalhava como jardineiro e orgulhosamente relatou a contratagdo por uma
empresa de material de construgdo. Esta em recuperacao na disciplina. No momento da
entrevista, sua cabeca ficava de lado, de forma a que seu olhar ndo encontrasse 0 meu.
Seus ombros estavam encolhidos. Pude perceber alta ansiedade e, a medida que
transcorria a interagdo, que ele se acalmava e falava com maior fluéncia. Seu principal
objetivo foi apresentar queixas sobre os colegas problematicos e por todas as falhas do
contexto que impediam um melhor desempenho na LE. Em sua fala, o aluno evidencia a
maior parte dos problemas que envolvem a escola publica, numa visdo émica da
realidade escolar onde estd inserido:

P - E aqui na escola? Como vocé vé o seu aprendizado de inglés?

A- Eu vou ser realmente direto. Nao tenho muito que falar. Pois se eu for
falar, corta a noite todinha porque realmente ja perdi foi a paciéncia de
estudar aqui. Eu adoro todas as aulas, ndo s6 a de inglés, mas todas as
aulas tdo, é, tipo assim... Gosto da professora de inglés, mas isso vai
servir pra mim la na frente...A professora € muito boa para dar essa aula
de...Primeiro porque, tenho certeza, ndo sé ela, mas os outros professores
ndo estdo achando muito bom porque eles querem explicar uma coisa e
como é que os outros que querem estudar quer entender... Ela quer
explicar, mas os outros conversadores ndo ddo atencdo. Entdo ta um
desrespeito. Eu realmente estive conversando com minha noiva e,...Tava
falando pra ela... Se até o meio do ano ou se conseguir ficar aqui até o
fim do ano...Continuar assim, vou querer mudar de escola o mais rapido
possivel porque realmente ndo da.

Depois do desabafo, pude questiona-lo sobre sua preferéncia de aprendizagem
para confirmar o que havia sido evidenciado por meio do questionario que apresentou o

seguinte score: Visual -10 respostas/ Auditivo -05 respostas/ Sinestésico -04 respostas.

Os excertos abaixo ilustram a evidéncia:

P - Vocé gosta de escrever?
A-  Gosto de escrever e de ler também.

P - Vocé |1é muito?
A- Tipo assim... no horério de trabalho n&o posso ler muito, mas assim um

jornal..., uma revista... mas quando estou no horario de almogo... até dar
o horario de comegar o trabalho.

As questBes “tira-prova” sugeriram o misto de estilo visual com sinestésico. Creio

que esta preferéncia para o sinestésico advém das atividades profissionais, que sdo por
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exceléncia, atividades de “fazer” e representam significativamente as praticas sociais do
aluno. Foi possivel também destacar, através de suas narrativas, que os estimulos
ambientais - neste caso 0 som - ndo contribuem para a aprendizagem deste aluno. Suas
respostas ao questionario Grasha - Reichmann confirmaram as notas de campo a partir
das observacOes: o aluno é essencialmente individual, ndo conseguindo trabalhar em

grupo. E dispersivo e dependente de campo.

Marizete tem 52 anos. Abandonou os estudos quando engravidou e pensou em
ndo mais estudar. Tem muita dificuldade em se expressar na lingua materna, tanto de
forma escrita quanto oralmente. Diz sentir-se mal por ter estado tanto tempo sem
estudar e ser a mais velha da sala. Além das aulas de inglés na escola regular, aguarda a
concessdo de matricula em instituicdo beneficente para ampliar seus estudos. Retornou a
escola como desafio as insinuacGes de familiar que espelhavam exclusdo social e

preconceito linguistico, demonstrados em entrevista cujo excerto transcrevo:

P -E vocé tinha vontade de voltar a estudar?

A- Nao, ndo tinha... Eu comecei de uns tempos para tras, mas meu marido
sempre me deu incentivo, mas eu nunca queria. Mas meu marido
comecou a dizer: “Ah vocé t4 falando as palavras erradas, falando tudo
errado...”. Ficou me chamando, dizendo que eu era burra. Eu disse: “vou
mostrar a vocé que eu nao sou isso que vocé esta pensando. Nao sou
burra’’. Disse que dizia aquilo tudo para me incentivar, que ndo era para
humilhar...

As observacdes em sala demonstraram ser essa uma aluna bastante dependente
de campo. Ela necessita da atencdo da professora, dos colegas e somente realiza as
tarefas se apoiada por algum outro aluno. Apesar disto, é altamente motivada,
colaborativa, participativa, 0 que vem demonstrado pela sua interacdo em sala de aula,

apesar de algumas afirmacdes sugerirem introversao.

As respostas ao questionario sobre estilos de aprendizagem (adaptado)

demonstraram um estilo auditivo, refor¢ado pelas afirmacgdes transcritas abaixo:

P - E como vocé faz? Vocé estuda num quarto fechado, numa sala grande cheia de
gente...

A- -Estudo sozinha, sem ninguém do meu lado, falando em voz alta sozinha
Eu tento repetir pra mim mesmo sem ninguém, o que eu entendi.S6
assim eu aprendo...

P - VVocé gosta de ver televisdo?

A- - E muito pouco contato. N&o tenho tempo e n&o sou muito chegada.
Gosto de ver o jornal. Jornal, revista (+ ou menos).O problema é que eu
ndo tenho tempo.
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P - Se tivesse tempo, gostaria de ver ou ouvir ja é suficiente?
A -Ouvir é melhor.

Cida tem 32 anos, casada, com filhos, deixou de estudar aos 15 anos. Trabalha
como doméstica durante o dia e estuda a noite. Retornou a escola automotivada. As
observacdes, questionarios e entrevistas evidenciaram estilos auditivo e independente.
Estuda na escola regular e em instituicdo comunitaria. Em sala de aula demonstra
firmeza nas afirmagbes e tranquilidade no aprendizado. Colabora com os demais
colegas, sem pedir ajuda. Tem consciéncia da realidade que a cerca e da necessidade de
aprimoramento em LE para crescimento profissional e social. Demonstra lideranca
quando toma a frente para a execucao das tarefas que dependam de todos, mas mantém-
se regularmente a distancia, procurando “ndo aparecer”. Sente falta de mais atividades
e diversificacdo. Para isso, recorre a Internet, onde tem oportunidade de aprender inglés.
Eis alguns trechos de sua entrevista:

P -Como vocé prefere aprender inglés?

A- Gosto de ouvir musica em inglés. Abro o computador, na Internet e
comeco a tentar anotar a letra e cantar.
O que é. Eu tenho o maior desejo de aprender... De escrever e ler bem.

Além das expectativas -0 olhar para frente -a entrevista permitiu a auto-reflexdo
acerca de seus procedimentos e sua vida:

P - O que pretende com o inglés?

A -Parei uns 10 anos. Adolescente rebelde, ndo que nada com nada. Arrumar
emprego. Tem que ter estudo, Hoje, para arrumar emprego a gente ndo
tem estudo, né... Minha questdo é que voltei, tenho 2 filhos. Minha opcéo
¢ aprender inglés, pois de repente, ta vindo a Copa, de repente a gente
arruma até um emprego. Eu penso dessa forma, to jovem, da tempo de

correr atras do prejuizo. Correria, casa, escola, filho, € uma correria
danada, mas t6 dando conta.

P-Como vocé aprende?
A - Comecei pela letra -mUsica -gostei do jeito como eles falam. Da pra
entender. N&o sei explicar.

E imperioso ressaltar que o uso da Internet como meio de contato com a LE, sem
nenhuma agenda imposta a aluna, demonstra independéncia, alta motivacdo e prontiddo

para 0 uso de novas tecnologias.

Marcia A. tem 28 anos, trabalha como doméstica. Esta desempregada ha alguns
meses e procura emprego para usar o salario como pagamento do curso supletivo em

outra escola.
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P -Por que vocé quer sair desta escola?

A- Ah!E chato vir todos os dias, a gente perde tempo, quase ndo tem aula e
os professores ficam enrolando... Tomar onibus € ruim, tem muita
gente...Quero terminar o curso logo.

P - E para onde vocé vai?
A- Tem uma escola aqui no CA — a gente paga -que s6 tem que ir uma vez
na semana para fazer prova.

Apesar de ter obtido nota 9 (nove) na avaliagéo parcial, ndo consegue responder a
qualquer pergunta em inglés. Justifica com a realizacdo apenas de tarefas escritas.

P - Vocé teve um bom resultado -nota 9 até agora. Como vocé aprende?

A- Eu fago muito dever escrito. Por isso eu tiro nota boa. N&o gosto de falar
inglés. Tenho vergonha. E muito dificil.

N&o consegue definir seu estilo de aprendizagem, mas diz preferir escrever a ouvir
ou falar em inglés. Seus questionarios, aliados as notas de campo, evidenciaram
predominancia do estilo auditivo, tendo, no entanto, necessidade de utilizar dados
escritos face as peculiaridades da aula de LE: E timida, pouco sociavel:

P - Como vocé estuda?

A- Gosto de estudar sozinha. Nao tenho amigos, s6 colegas de escola. Faco
tudo sozinha. N&o gosto de fazer nada com 0s outros.

Antonio tem 30 anos, é motorista, estd desempregado; apresentou-se de cabeca

baixa, sem olhar diretamente nos meus olhos. Desconfiado:

A- Para que eu fui chamado?
P - Vocé respondeu ao questionario, mas algumas questdes ficaram incompletas.

A- E para que serve esse questionario?

Expliquei a importancia da pesquisa para ajuda-los no conhecimento da LE.
Perguntei se podia gravar nossa conversa e ele respondeu:

A- - Vai para a midia?

Detalhei o trabalho, a confidencialidade, o respeito a privacidade e ele relaxou.

Faz tarefas da escola a tarde e ndo faz mais nada durante o dia. Tem muita
vontade de aprender inglés. Acha o nimero de horas-aulas insuficiente. Acha que um
curso particular pode ajudd-lo, o que pode caracterizar dependéncia. Gosta das
explicagdes do professor e tambem de escrever e falar. A primeira parte do questionario
(Felder e Salomon) mostrou ser fortemente auditivo, com alguns tracos de sinestésico.
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Apresenta bom desempenho em sala de aula, é atento as aulas, pouco colaborativo,

esquivo e pouco interativo (Grasha).

Life Way - Sobradinho Il. Aluno tem 15 anos, sexo masculino, trabalha em
“bicos” durante o dia. Faz parte de grupo que ndo se destaca pelas respostas prontas,
mas mantém-se atento as aulas e a execucdo das tarefas. Seu questionario sobre estilos
voltados para os canais perceptivos sugere ser aluno visual, com certa inclinagéo para o

auditivo.

A- N&o gostava muito de estudar. Mas, hoje acho que néo existe idade para
estudar, é s6 ter forca de vontade. Hoje eu estou muito melhor na escola.

P - E como vocé aprende?

A- Gosto muito de escrever, de ler um pouco; ndo sabia da historia de
Brasilia, agora ja sei quando comegou, ja vi crescer uma parte dela.

Entusiasmado com a “virada” de sua vida, demonstra independéncia (Grasha).

Marcia B. Aluna tem 25 anos, casada, trabalha como doméstica durante o dia.
Iniciou aprendizado de inglés, como os demais, na 5% série, na mesma escola.
Responsavel, executa suas tarefas no tempo certo, organizada, excelente caligrafia. Seu
questionario baseado em Felder/Salomon (adaptado) revela estilo predominantemente
auditivo (escore de 10 para auditivo/04 visual /04 sinestésico). O questionario de Grash
e a entrevista demonstram timidez, independéncia e colaboracdo. Altamente motivada,

participativa e interagindo bem com todos.

Josefa F. - Aluna tem 24 anos. O questionario de Felder/Salomon mostra o
escore: Visual -06 /auditivo -09/ sinestésico -03. Entretanto, sua narrativa demonstra
dificuldade com a leitura em LE.

A- Eu escrevo, mas ndo consigo ler.

Ainda na narrativa, mostra-se arredia, preferindo estar sozinha. Dependente,

conforme questionario (Grasha), afirmacbes na entrevista e na narrativa, é

extremamente ansiosa.

A- Tenho muita vontade, mas as vezes ndo entra...

Tem muita dificuldade para aprender, atribuindo isto a falta de tempo para estudar:

A- Saio de casa as 6 horas da manhé e s6 volto as onze e ainda vou fazer os
servicos domeéstico.
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A aluna mostra-se bastante motivada e luta contra suas dificuldades:

A- Nao pretendo parar, vou terminar e quero fazer uma faculdade. Eu
espero que um dia consiga falar em inglés com alguém, estou me
esforcando para que isso aconteca; é muito dificil, mas ndo é impossivel.

Muitos outros exemplos poderiam ser apresentados, evidenciando os diversos
estilos de cada um, e, por isso, considero importante ressaltar alguns excertos retirados
das narrativas de aprendizagem dos entrevistados que espelham as motivacgdes
intrinsecas e extrinsecas, no dizer de Ehrman (1996, p. 138-143) e suas ansiedades, bem
como a resposta a primeira pergunta de pesquisa.

A- Eu quero muito aprender a falar e escrever em inglés, pois € muito
importante para um crescimento social. (Josiane)

A- Agora sei que o Inglés é muito importante na nossa vida... amanhd ou
depois, um dia qualquer, agente pode precisar falar pelo menos uma
palavra em inglés. (Neia)

A- Acho lindo falé a lingua Ingléssa na vida proficional. no trabalho é pra
vida toda. E muito importante estudar (Liodete).

A- Logo que cheguei na quinta série aprendi o inglés...achei super
agradavel,muito divertido..Hoje ja aprendi muitas palavras e pretendo
aprender muito mais!'Eu me imagino falando tudo... Ser uma
exper.(Raquel)

Em que pese os relatos dos alunos acerca das dificuldades (pouco tempo, material
escasso, interferéncias de terceiros na aprendizagem, filtro afetivo alto, etc.) alguns
consideram o professor peca-chave no seu sucesso, 0 que sugere que os estilos de
aprender dos alunos estéo ligados ao estilo de ensinar da professora:

A- A professora Sonia é étima, uma das matérias que aprendi a gostar por
causa da professora que da uma aula bem divertida (Marcia).

Nas narrativas, os alunos verbalizam suas falhas na aprendizagem, que podem ser
atribuidas a:
a- falta de interesse anterior ou durante o aprendizado:

A- Meu aprendizado era um pouco dificil porque eu ndo dava o interesse
preciso aos estudos... principalmente na disciplina. Hoje eu vejo quanto a
minha falta de interesse me prejudicou. Mas hoje o meu aprendizado,
creio que esta melhor, porque o0 meu interesse N0 mesmo € imenso.
(Antonio)

A- Parei uns 10 anos. Adolescente rebelde, ndo que nada com nada. (Cida)
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b- dificuldade interna:

A- Eu gosto muito de todas as matérias, mas tenho muita dificudade em
aprende, tenho vontade mas as veses ndo entra, e como se entresse no
canto e saisi em outro, a matéria que tenho mas dificudade e Inglés, pois,
eu escrever mas ndo consigo ler sozinha presto bastante atencdo mas se a
professora pedi pra que eu leia uma fase eu ndo cosigo. (Josefa)

A- O meu lema que eu ndo queria estudar porque eu pensava quer ndo
entraria nada na minha cabe¢a, mais mi enganei ndo tem indade pra
estudar so é ter forca de vontade. (Marizete).

c- fatores externos:

A- N&do temos muita oportunidade de estudar Inglés. Se tivesse mais
oportunidade pra todos os alunos da rede publica, seria muito bom, pra
todo que querem estudar (Aparecida).

A- Inglés se tivesse aulas a mais, seria mais facil o aprendizado... (Antonio).

A- O problema é que temos poucas oportunidades de aprender o Inglés e
outras linguas na rede pablica. (Maria Aparecida).

Neste capitulo mostrei o resultado da utilizacdo dos instrumentos de pesquisa
citados no capitulo metodoldgico, que serviram para comprovar as questdes levantadas
e cujas respostas passam a ser explicitadas a seguir. E forcoso ressaltar que, mesmo
falando-se em aula de inglés, poucos foram os momentos em que a LE foi realmente
utilizada. A excecdo € quando da leitura dos enunciados do livro didatico. Muitas
oportunidades foram perdidas. Ndo houve sistematizacdo dos dias da semana, das
estacdes do ano, dos dias do més, datas especiais. Nao houve qualquer contextualizacao.

Sendo o aprendizado de uma lingua o aprendizado de uma nova cultura,
surpreendeu-me nao ter havido, em nenhum momento, a referéncia ou comparacao com
aspectos da cultura do aprendiz. A falta de material e equipamentos diferenciados,
apontados pelo professor como empecilho para que ofereca aulas inovadoras, faz com
que os alunos vejam o inglés como algo estanque, artificial, distante de suas realidades.
A tonica nas aulas sdo as ameacgas de reprovacdo para aqueles que conversam ou nédo
fazem as atividades. Se o0 aluno conseguir copiar do colega, as coisas sairdo bem para
ele. O aprendizado deixa de ser motivador para ser elemento de coerc¢éo, aliado apenas a

fatores externos e ndo ao verdadeiro crescimento do aluno.

Além das falhas apontadas acima, verifica-se que ndo ha qualquer preocupacéao
com os estilos de aprender dos alunos. Aqueles que fracassam ¢é atribuida a
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responsabilidade. S&o considerados desinteressados, desatentos, alunos-problema.
Entretanto, ndo ha nenhum indicativo de que os que “passaram” tenham adquirido os
conhecimentos minimos apresentados pelo livro didatico. Nao houve evidéncias de
preocupacdo com o planejamento das aulas. No curto periodo de aulas, vimos apenas,
além do uso do livro didatico, a apresentacdo de uma musica -que ndo foi concluida -e a
frustrada apresentacao de hip-hop, ja que os alunos nada sabiam sobre o ritmo, sobre a
letra e 0 professor estava ausente nos ensaios e quando da apresentacéo, pois era seu dia
de folga.

Aos alunos cabe a pior parte do processo, que € permanecer na escola todas as
noites, perdidos em relacdo a LE e incapazes de posicionar-se em relacdo aos seus
estilos de aprendizagem. Esses sdo incapazes até de atribuirem aos professores a
responsabilidade pelo seu fracasso. Esse € considerado esforcado, engracado,
considerando o colega do lado o responsavel pelo mau ensino que lhe é oferecido.
Assim, satisfeitos com o que a escola disponibiliza, alguns consideram importante um
nimero maior de aulas porque “o inglés é complicado” ou um ensino de maneira
diferente, “j& que ndo sdo mais criancas”. Para eles, aprender inglés é saber a correlacdo
entre aquela palavra diferente e a do portugués -é a tradugdo. Se esta ndo € apresentada,
eles consideram que nada lhes foi ensinado. A preocupacdo com a oralidade ndo esta
presente mesmo dentre aqueles classificados como auditivos (verbais) e que gostam de
musica em inglés. Constatamos também que a grande maioria prefere aulas onde
possam aprender a “falar” o inglés, independentemente da dificuldade que tém em se

expressar na lingua materna.

Dentre as pesquisas que fazem parte do referencial teérico, algumas consideraram
idade e género como variaveis para distincdo dos estilos de aprendizagem. Achei por
bem ndo priorizar tais elementos em nossa pesquisa. Entretanto, constatamos que a
maioria das pesquisadas do género feminino, em que pese todo o interesse na
aprendizagem e alta motivagdo, demonstram maior dificuldade nas aulas de LE do que

os alunos do género masculino, mesmo os considerados “problematicos”.

Nesta pesquisa pude constatar variagdes nos estilos de aprender dos alunos, sendo
que ocorre a predomindncia do estilo visual. Alguns alunos demonstram transitar
facilmente entre dois estilos (visual e auditivo) o que permite a utilizacdo de

instrumentos diversos. Apesar de alguns demonstrarem preferéncia por atividades que
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envolvem a integracdo fisica com o objeto - caracteristico do estilo sinestésico - ndo
encontrei nenhum dos alunos que se encaixasse somente ou predominantemente neste
estilo. Para mim isto € um consolo, pois foi praticamente nula a utilizacdo de atividades
voltadas para o estilo auditivo. Atividades que atendam ao sinestésico podem ser
consideradas fora de cogitacdo, considerando-se a realidade do contexto da pesquisa.

Os questionarios aplicados -em nimero de 28- mostraram a predominancia do
estilo visual (18) seguido do estilo auditivo (10) e baixa representacdo do estilo
sinestésico. Como as atividades em sala de aula sdo desenvolvidas mediante o uso
exclusivo do livro didatico, é grande a oportunidade dos visuais terem contato com
inglés como LE. Os auditivos tém sido prejudicados pela raridade de atividades que

priorizem suas caracteristicas de aprendizagem.

O quadro seguinte demonstra a distribuicdo dos estilos (Felder e Salomon -
adaptado) por género, que por ndo ser relevante para esta pesquisa, considero a
diferenca inexpressiva para efeito de analise. Entretanto, pode ser motivo de outros
estudos ou de comparacdo com pesquisas ja realizadas.

Quadro 13 - Distribuicao dos estilos por género social

Género Social Visuais Verbais/auditivos
Masculino 09 04
Feminino 09 06

Dadas as caracteristicas pertinentes a clientela estudada, verifiquei ndo haver
qualquer preocupacdo, tanto do lado do professor, quanto do lado dos alunos, com
relacdo aos chamados estilos de aprendizagem. Isto se da face a falta de utilizacdo de
instrumentos que possam promover o crescimento do aluno em todas as areas do
processo cognitivo. Duas respostas antagonicas, comuns ao mesmo aluno, ndo causaram
distorcdo nos resultados devido a triangulacdo com o resultado dos demais instrumentos

de pesquisa:

Lembro-me mais das coisas que escrevo.
Lembro-me mais do que ouco do que vejo ou leio.
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Tendo em vista 0 contexto de que fazem parte, tendo os alunos que trabalhar
durante o dia e sem estrutura de estudo em suas casas ou trabalho, todos se tornam
dependentes da escola e do professor. Entretanto, os momentos de contato préximo e
exclusivo com o pesquisador foram a oportunidade que os alunos encontraram para

fazer ecoar as suas vozes, trazendo a tona a realidade operada em sala.

Apesar da demonstracdo de vontade de aprender dos alunos, depois de um
determinado periodo, sua preocupacao era preencher 0s espacos vazios dos exercicios
propostos em seu livro “consumivel” a fim de ndo serem reprovados, atendendo como
autdmatos ao discurso previamente escrito pelo poder hegemdnico que rege a sala de

aula.

Neste capitulo apresentei os dados coletados e a analise deles, dando como
referencial para a pesquisa 0 campo, o professor e seu estilo de ensinar e o aluno com as
suas narrativas e respostas a questionamentos. No capitulo seguinte apresento minhas
consideracOes sobre o estudo, retomo as perguntas de pesquisa, indico as dificuldades
para a realizacdo da pesquisa e apresento propostas de estudos futuros.
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CAPITULO 5 - REPLAY: CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa relatada nesta dissertagdo contribuiu para o conhecimento das
variaveis que intervém no processo de aquisicdo de LE em determinado contexto, mais
especificamente, revelou o tratamento dado por discentes e docente ao constructo estilos
de aprendizagem. As observacgdes iniciais tinham premissas que partiam da minha
subjetividade. A medida que ocorreu a interagio com os participantes da pesquisa e 0s
demais elementos do contexto, muitas outras indagagdes foram surgindo, as quais

contribuiram para maior embasamento destas conclusdes.

Este trabalho foi estruturado em duas partes fundamentais: apresentacdo do estado
da arte sobre 0 objeto da pesquisa e a pesquisa propriamente dita, tendo por base o
referencial tedrico. Apesar de toda a literatura sobre estilos de aprendizagem, esses
ainda sdo passiveis de estudos mais aprofundados. A pesquisa, no entanto, reforca a
afirmacdo de que o conhecimento dos estilos de aprendizagem dos alunos é de real
importancia para o sucesso do processo de aquisicdo de LE, revelando-se fundamental
para o desempenho dos aprendizes em sala de aula.

As teorias cognitivas, ao atentarem para 0S processos mentais que envolvem a
aprendizagem, sdo um avanco em relacdo as demais teorias, pois enfatizam os processos
motivacionais e todos os demais elementos que envolvem a aprendizagem.
Considerando-se que ndo apenas 0S processos cognitivos sdo importantes na
aprendizagem, esta € considerada uma construcdo pessoal resultado da experiéncia,

ambiente e a forma como a atividade de ensino € organizada.

Aprender uma lingua estrangeira envolve a aprendizagem de uma segunda cultura
e, com isso, a aquisicdo de uma nova identidade ou a aculturacdo do aprendiz, processo
que contém implicacbes diversas face as particularidades de cada cultura. A esse
respeito é importante considerar que, se o aluno tem dificuldade — em funcéo de idade,
contexto, nivel de aprendizagem, fatores cognitivos, emocionais, interacionais — em se
situar dentro de sua propria cultura, com certeza tera dificuldade em obter a aculturacdo
plena em LE. Para auxilia-lo, é necessario que o professor traga para a sala de aula

instrumentos varios que permitam o aprendizado ou, melhor dizendo, a aquisi¢do dos
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elementos culturais da nova lingua. Mdsicas, filmes, periodicos, dialogos, atividades
socializantes, teatro, danca, desenvolverdo a colaboracdo e as trocas sociais tdo
importantes. Se considerarmos que a sala de aula é o lugar onde o aluno deve ser
orientado para uma aprendizagem participativa, desenvolvendo consciéncia critica em
relacdo aos discursos, a aprendizagem e acgdes sociais, o professor deve reformular suas

praticas para a construcdo da verdadeira cidadania.

Dada a variedade de estilos, aliada ao grande nimero de alunos em sala de aula
com peculiaridades diversas, é primordial que o professor ofereca diversidade de
atividades, com recursos variados, formas diferentes de apresentacdo, exercicios
voltados para os mais frequentes e predominantes estilos evidenciados. Somente assim
os alunos, com dificuldades de aprender, em face da enorme gama de variaveis
envolvidas no contexto estudado, poderdo alcancgar seus objetivos. A metodologia
empregada permitiu grande interacdo com os pesquisados, devendo, no entanto serem
consideradas algumas limitagdes, dentre elas, a duragdo das aulas, assim como o curto
periodo entre o inicio e o término das atividades escolares em cada noite. Por esse
motivo, é importante ter cuidado com generalizacdes desses resultados para outros

contextos.

Mediante esta pesquisa, tive a oportunidade de verificar a solidificagdo das
atitudes hegemdnicas de agentes do processo, que traduzem os objetivos do ensino fora
da realidade do aluno. O professor preocupa-se com o0 “programa” a ser seguido. Como
“regente” de classe, oferece o que Ihe interessa e ao aluno cabe receber passivamente, o
pouco que Ihe é oferecido. N&o encontrei evidéncias de preocupacéao real com o aluno -
peca central do processo ensino-aprendizagem.

Entendo que o livro didatico é instrumento chave da atividade em sala de aula,
constituindo-se como elemento de amarra do processo ensino-aprendizagem. Valendo-
se das unidades propostas, 0 professor deve estar atento as necessidades dos alunos e
desenvolver o contetdo de forma que ocorra realmente a aquisicdo. Infelizmente, o
professor toma o livro didatico como algo a ser seguido e por onde os alunos serdo
avaliados - se os exercicios do caderno de respostas estdo respondidos em sua
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totalidade, o aluno esta aprovado, ainda que ndo apresente qualquer indicio de

assimilacdo do contetido em inglés.

Os resultados obtidos, resposta as inquietacbes sobre o processo de ensino
aprendizagem de LE, ndo refletem os resultados de todo o Projeto EJA, em execugéo na
rede publica de Brasilia, pois a clientela aqui estudada tem caracteristicas especificas
relativamente aos demais aprendizes de LE na rede publica, sendo provenientes de meio
socioecondmico desfavorecido. A maioria desses aprendizes quando inicia o0
aprendizado de LE vem marcada por experiéncias de insucesso, sentimento de
incapacidade pessoal, sofrem ou sofreram alijamento em relagdo a grande parte da
sociedade. A incapacidade da professora em atender as necessidades dos alunos e seus
diversos estilos de aprender, é problema que nao foi e ndo pode ser resolvido por
completo quando da execucdo desta pesquisa. Naturalmente que, com a oferta da
reciprocidade, muitas mudancas deverdo ocorrer. Ndo foi considerado qualquer
instrumento de avaliacdo da aprendizagem em LE por ndo ser pertinente a pesquisa, que
investigou os estilos de aprendizagem para fornecer aos alunos o conhecimento de suas

caracteristicas pessoais e, com isso, melhorar seu desempenho escolar.

Apesar de as pesquisas na area de ensino-aprendizagem de linguas apontarem a
defasagem entre o estilo de ensinar do professor e o estilo de aprender do aluno como
um dos fatores preponderantes no fracasso para aquisicdo de LE, mais uma vez ficou
constatado que as politicas educacionais ndo podem ser desconsideradas: 0s objetivos
gerais ja foram definidos quando da inclusdo da disciplina no curriculo escolar; os
objetivos especificos, no caso do projeto EJA, também ja vém delineados; os materiais,
diga-se aqui, o livro didatico, é distribuido pelas Secretarias de Educacdo. Resta ao
professor definir a metodologia para relacionar os contetdos aos objetivos - no caso,
considero que ele deveria determinar esta metodologia em funcdo da clientela - e,
finalmente, a etapa avaliativa -que, segundo se sabe, ja vem também determinada: ndo
pode haver reprovacdo; no maximo, o aluno fica em recuperacdo. Para mim é
importante acrescentar a essa pesquisa as indagacdes: O que faz o professor diante
dessas condicOes tdo adversas? Pula, grita, gesticula para se fazer entender pelo nédo
verbal. Ainda, com certeza, é licito perguntar: que recuperacdo é essa, apregoada pelas
instituicdes de ensino, a que o aluno é supostamente submetido? Quem recupera o

aluno? Quem o orienta para adequa-lo ao processo de conhecimento de uma lingua que
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ndo € a sua e que nao faz parte de seu contexto? No final do semestre letivo, 05 alunos
ndo obtiveram aprovacdo na disciplina. Dois estavam em recuperagdo desde a 52 série.
Ambos acumulam situacdo de dependéncia, sem que possam vislumbrar qualquer
alternativa de verdadeira recuperacdo. Como alguns ja o fizeram, parece que o caminho
¢ abandonar a escola. Repetem-se, historicamente, as falhas no sistema que,

consequentemente, atingem o aluno, por mais motivado que esteja.

A partir dessas consideracdes, posso concluir que o estudo proposto respondeu as

questdes desta pesquisa:

1. Como os alunos de uma escola publica evidenciam, em suas narrativas de
aprendizagem, seus estilos mais produtivos de aprender?

Ao acompanhar a atuacdo dos alunos em sala de aula, pude verificar o seu
completo desconhecimento do que seja estilo de aprendizagem. Apds o esclarecimento a
eles prestado e mediante perguntas direcionadas para a identificacdo dos estilos, pude
constatar que a grande maioria identifica seus estilos por meio de acbes praticadas
diuturnamente, sem que esse reconhecimento seja por ele usado de forma favoravel ao
seu aprendizado. Em suas narrativas, os alunos evidenciam a busca, na instituicio
escolar, de solucdo para os problemas advindos de seu histérico de vida, de suas

experiéncias negativas e sonham com oportunidades de vida melhor e mais prospera.

2. A prética docente € identificada com os diversos estilos de aprendizagem dos
alunos desse contexto?

Ficou demonstrado que o professor ndo identifica o aluno como um ser em
formacdo - apesar da idade - que deseja e espera que a escola atenda suas necessidades e
anseios. As evidéncias do despreparo do professor quanto a melhor forma de ensinar LE
- atendendo aos estilos de aprender dos alunos estdo aliadas as falhas do sistema
educacional que ndo provém a escola dos recursos materiais essenciais para o

atendimento aos diversos estilos ou aos estilos predominantes nos alunos.

Desde o inicio, tomei a decisdo de conferir um carater intervencionista a esta
pesquisa, visando a mudanca de paradigma consolidado. Apesar de o tempo despendido
para a pesquisa nao ter permitido mudancas no paradigma estabelecido pela professora
quanto a metodologia - Unica area que lhe era permitido atuar - fui convidada para
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integrar 0 grupo de “Amigos da Escola” e auxiliar em suas atividades educacionais,
especialmente em LE. Assim, estd em fase de preparacdo projeto de ensino de LE
contemplando os diversos estilos dos alunos, tendo em vista que a presenca do
pesquisador despertou, tanto nos alunos, quanto na professora a expectativa de solucéo
para alguns problemas. A execucdo do projeto permitird ao professor atuar de forma
mais eficiente no processo de ensino-aprendizagem de LE, com melhor resultado para
todos os alunos, permitindo a real transformacgéo que a escola se propde a oferecer ao
aprendiz, incluindo-o socialmente, criando espaco para a verdadeira cidadania, além de
abrir a possibilidade para novas pesquisas e intervencdes na area.

5.1- LimitacOes da pesquisa e proposta de estudos futuros

Em que pese a abertura dos portdes e alta receptividade obtida para a realizacdo
desta pesquisa no contexto explicitado, considero que ainda ndo foi dada atencdo
especial a forma pessoal com que cada aluno internaliza a informacéo. Desta forma,
apesar ainda da extensa bibliografia e sites da Internet que tratam do assunto, poucos
foram os estudos voltados para os estilos de aprendizagem de inglés como LE.

Devido ao pouco tempo de duracdo das aulas e do semestre letivo, aliado as
interferéncias variadas (falta de energia elétrica, licenca do professor, saida dos alunos
para atividades extraclasse e outras), ndo foi possivel detalhar em sua plenitude os
resultados obtidos nos questionarios - principalmente o de Grash-Reichman de forma a

obter resultado mais completo sobre os estilos predominantes nos alunos.

Considero que o projeto que se encontra em fase de montagem permitird uma
maior compreensdo por parte da escola, da importancia do conhecer os estilos de
aprender dos alunos. Sera possivel a utilizacdo de materiais que atendam aos diversos
estilos de aprendizagem, levando ao conhecimento do professor, as diversas estratégias

que contemplam os estilos em particular.

Além disto, possibilitando um conhecimento mais aprofundado sobre o assunto,

sugiro a seguir algumas propostas de estudos futuros:



106

1. Abordagem dos estilos de aprendizagem na formacdo continuada de
professores de LE;

2. Papel do aluno no processo de ensino -aprendizagem de LE;

3. Relacionar estilos de ensinar do professor/ estilo de aprender do aluno em

diversos contextos educacionais.

Acredito que craques surgem diante de cada professor durante sua vida
profissional. Nesse jogo em que de um lado, existe uma pessoa experiente, conhecedora
das técnicas de sucesso e do outro, seres em constante construgcdo e ansiosos por uma
oportunidade de vitoria, cabe ao treinador (professor) reconhecer cada estilo, para que, a
partir de procedimentos especificos, possam, no futuro, levantar a galera com cada gol
feito por eles. Os erros de jogadas, em vez de servirem para sua exclusdo do campo,
remetendo para o vestiario ou para o banco, devem servir como estimulo para ambos os
lados visando ao aperfeicoamento das jogadas. Fazer com que os estilos dos jogadores
sejam reconhecidos, harmonizé-los com o seu e estimular a pratica constante de cada
talento, permitird ao treinador a construgdo da verdadeira EQUIPE, levando toda a

galera e torcedores a comemorar com uma enorme ola.

Devido a imposicdo que o programa de mestrado nos impBe, no que tange a
prazos, ndo aconteceu, de fato, o chamado “gol de letra”, mas um encaminhamento

tedrico-pratico consistente para que ele venha a acontecer.
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environmental preference

Date
Author(s) Measure Key terms/descriptors )
introduced
) Cognitive Style Index| )
Allinson and Hayes intuitive/analytic 1996
(CsI)
negativism/conformity -
autic  mastery/autic  sympathy -
Motivational Style |alloic  mastery/alloic  sympathy -
Apter ) ) ) 1998
Profile (MSP) arousal avoidance/arousal seeking -
optimism/pessimism -
arousability — effortfulness
Bartlett sensory modality preferences 1932
Betts Betts Inventory imagery 1909
) Study Process o
Biggs ) ) surface/deep achieving 1987
Questionnaire
Broverman automatisation — restructuring 1960
~_ |related to field
) Need for Cognition )
Cacioppo and Petty Scal dependence/independence —11982
cale
articulative/global
) Canfield Learning Style (conditions - content -
Canfield 1980
Inventory (CLSI) modes — expectancy
(social context but relevant to
] ] ] cognition)

Christensen Lifescripts 1980
analyser — controller — supporter —
promoter
metacognition — metamotivation -

Self-Knowledge memory — critical thinking -
) Inventory of Lifelong resource management
Conti and Kolody ) ) 1990
Learning Skills
(SKILLS)
) visual/verbal - holist/analyst,
Cooper Learning Styles ID 1997
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Date
Author(s) Measure Key terms/descriptors
introduced
instructional preference -
Curry ‘Onion” model information  processing  style  —|1983
cognitive personal
simultaneous/successive
Das ) ) 1968
processing and planning
Learning Style
Questionnaire  (LSQ)
Learning Styles
Inventory ] 1979
environmental -
Productivity ) o 1975
Dunn and Dunn emotional - sociological -
Environmental hvsiological ] 1979
physiological processing
Preference Survey 2003
(PEPS)
Building Excellence
Survey (BES)
Approaches to Study ) ) ) )
meaning orientation — reproducing
Inventory ) ] o . .
(AS)) orientation — achieving orientation —
] non-academic orientation —
Revised Approaches to )
self-confidence 1979
) Study
Entwistle deep approach - surface |1995
Inventory (RASI) )
approach — strategic approach —(2000
Approaches and Study o )
lack of direction - academic
Skills . .
self-confidence -  metacognitive
Inventory for Students
awareness
(ASSIST)
emotional coping — behavioural coping
] ~ |personal  superstitious thinking -
) ) Constructive  Thinking ) o o
Epstein and Meier categorical thinking — esoteric thinking |1989
Inventory (CTI)
naive optimism — global constructive
thinking
) Index of  Learning active/reflective — sensing/intuitive —
Felder and Silverman ) ) 1996
Styles (ILS) visual/verbal — sequential/global
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Author(s) Measure Key terms/descriptors ~ Date
introduced
] Instructional Preference
Friedman and Stritter ] ] 1976
Questionnaire
Galbraith and James perceptual ability 1984
Gardner et al. tolerant/intolerant 1959
Scale  of  Imagery|
Gordon imagery 1949
Control
) competitive/collaborative -
) Student Learning Style |
Grasha-Riechmann independent/dependent —-11974
Scales (SLSS) o ]
participant/avoidant
Gregorc Mind Styles concrete sequential/abstract
Gregorc Delineator random - abstract|1977
(MSD) sequential/concrete random
Groner Cognitive Style Scale  |heuristic/algorithmic 1990
Guilford convergent/divergent thinking 1950
Revised Inquiry Mode |synthesist — idealist — pragmatist —
Harrison-Branson ) -q Y o ) prag 1998
Questionnaire analyst — realist
Brain Dominance |theorist/humanitarian -
Herrmann o 1995
Instrument (HBDI) organiser/innovator
) Questionnaire Practice- immersion - reflection -
Hermanussen, Wierstra,| o
B oriented conceptualisation —|2000
de Jong & Thijssen ) ) ) )
Learning (QPL) experimentation — regulation
] » ~|symbol processing — modalities of
Hill Cognitive Style Profile | ) 1976
inference — cultural determinants
Holzman & Klein Schematising Test leveller/sharpener 1954
Learning Styles |activist/reflector -
Honey and Mumford ] ] ] ] 1982
Questionnaire (LSQ)  theorist/pragmatist
Hudson (following Guilford) diverging/converging 1966
Paragraph Completion \need for structure: conforming -
Hunt 1978
Method dependent
Learning Styles Profiler |initiator — analyst — reasoner -
Jackson ] 2002
(LSP) implementer
Matching Familiar | o o 1965
Kagan ) impulsivity/reflexivity — focus/scan
Figures Test 1967
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Date
Author(s) Measure Key terms/descriptors
introduced
Kaufmann The A-E Inventory assimilator/explorer 1989
NASSP Learning Style o )
] ~|physiological - environmental -
Keefe and  Monke |Profile (explicit . ] ]
cognitive — affective domains plus|1986
(NASSP) attempt  at meta- | ) )
information processing
taxonomy)
) Multidimensional )
Kirby et al. ] verbal/visual 1988
verbal-visual LSQ
Kirton Adaption-
Kirton Innovation inventory |adaptor/innovator 1989
(KAI)
3 types of style:
maximal performance (ability)
) ] measures
Kogan Sorting styles into types o ] 1973
value directionality (advantageous)
styles
value-differentiated measures
Learning Style
Inventor LSl
R'dyL i (SI) dati divergi 1970
evised Learning Style |accommodatin - ivergin -
Kolb 95y ] g- o amne 1985
Inventory converging — assimilating styles
1999
(R-LSI)
LSI Version 3
] Cognitive Style )
Letteri i analytic/global 1980
Delineators
Marks  Vividness of
Marks Visual Imagery |imagery 1973
Questionnaire
Marton & Séljo deep/surface processing 1976
innovative — analytic — common-sense
McCarthy AMAT - 1987
dynamic
- perceptive/receptive -
McKenney and Keen Model of cognitive style o 1974
systematic/intuitive
Meredith focus/scan 1981
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Date
Author(s) Measure Key terms/descriptors )
introduced
Messick analytic/non-analytic conceptualising 1976
Personality  typology: |analyst/holist - emotional
Miller cognitive, stability/instability —11991
affective, conative objective-subjectiv
] perceiving/judging -
) Myers-Briggs Type S o )
Myers-Briggs ) sensing/intuition — thinking/feeling —|1962
Indicator (MBTI) o ]
extraversion/introversion
Individual  Difference
Paivio Questionnaire imagery (dual coding) 1971
(IDQ)
Pask serialist/holist 1976
Pettigrew Scale of cognitive style |category width (broad/narrow) 1958
goal orientation (intrinsic/extrinsic) —
expectancy - anxiety — cognitive
o _ |Motivated Strategies for |strategies (rehearsal, selection,
Pintrich, Smith, ] o ]
) ) Learning organisation, elaboration, |1991
Garcia & McCeachie ) ) - )
Questionnaire metacognition, surface processing,
critical thinking, original thinking) —
resource management
Edmonds Learning ] ]
) ~|types of perception: visual — verbal —
Reinert Style Identification ) 1976
) aural — emotional
Exercise (ELSIE)
o Learning Style . .
Renzulli-Smith teaching styles and learning contexts (1978
Inventory
) abstract/concrete -
) Learning Preference| )
Rezler-Rezmovic individual/interpersonal -  teacher|1981
Inventory
structure/student structure
Verbaliser  Visualiser
Richardson Questionnaire verbaliser/visualiser 1977
(after Paivio)
. Cognitive Styles| ) o
Riding ) holist/analytic — verbaliser/imager 1991
Analysis (CSA)
~ |deep processing — shallow processing —
Inventory of Learning ] ] ]
Schmeck et al. elaborative  processing -  serial [1977
Processes ) o ]
processing — holistic processing




124

Date
Author(s) Measure Key terms/descriptors )
introduced
Shortened Betts |
Sheehan imagery 1967
Inventory
o functions - forms - levels -
Sternberg Thinking Styles ) 1998
scopes — meanings
) Cognitive  Preference modes — recall principles — questioning
Tamir-Cohen o 1980
Inventory applications
Style of Learning and ) o
Torrance o creative thinking 1990
Thinking
~ |meaning-directed — applicationdirected
Inventory of Learning ) )
Vermunt - reproduction-directed —11996
Styles (ILS) )
undirected
confusion -  defensiveness  —
Psychological Inventory imollification — cut-off — entitlement —
Walters of Criminal |power orientation — sentimentality —|1995
Thinking Styles superoptimism — cognitive indolence —
discontinuity
Weinstein, Zimmerman [Learning and  Study cognitive processing — motivation — 1988
and Palmer Strategies Inventory metacognitive regulation
Cognitive Style ) ) ]
) ) gathering: perceptive/receptive
Questionnaire  (CSQ) ) o
Whetton and Cameron evaluating: systematic/intuitive 1984
[based on McKenney ) ) )
responding: active/reflective
and Keen]
Wierstra
o Group Embedded | ]
Witkin ) field dependence/independence 1962
Figures Test (GEFT)
Zimmerman and |Self-Regulated
Martinez- Learning Interview |14 strategies 1986
Pons Schedule (SRLIS)
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ANEXO II- TAXIONOMIAS SOBRE ESTILOS
Institute of Tecnology Tralee, Co Kerry, Ireland, Third Level, Higher Education

Affective characterised by emotion

Analytic focusing on the parts of a whole or on underlying basic principles

Catalytic validity the extent to which those involved in research become motivated to
understand and transform the situations in which they operate

Cognitive concerned with the psychological processes of perception, memory, thinking
and learning

Conative/conation refers to effort, endeavour and the will to achieve
Concurrent_validity support for the meaning of a construct or the value of a test, based
on correlational evidence from another set of measurements taken at the same time
Construct abstract or general idea inferred from specific instances

Construct validity how far test scores can be interpreted as measuring only what they
are intended to measure

Correlation a measure indicating how far two variables are totally unconnected (zero
correlation), or are negatively (eg -0.5) or positively related, as determined by
underlying or outside influences

Deductive reasoning from a general statement or definition to a particular instance
Diagnosis identifying the nature or causation of a problem

Disposition habit of mind, mood or attitude

Ecological validity the quality of being well grounded in the reality of a particular
context

Effect size a measure of difference or gain in average scores, whereby effect sizes of
less than 0.2 are usually considered trivial; between 0.2 and 0.5 small; between 0.5 and
0.8 moderate; and when 0.8 or more, large

Face validity support for an assessment tool based on a common-sense judgement that
the test items appear to measure what they are claimed to measure

Factor an underlying dimension or influence

Factor analysis a statistical technique which identifies underlying dimensions in a set of
measures by finding groups of items which vary between individuals in similar ways
Factorial_validity a form of construct validity in which the proposed constructs emerge
as recognisable factors when data sets of item responses are factor analysed

Formative assessment evaluation carried out in the course of an activity in such a way
that the information obtained is used to improve learning and/or instruction

Global not interested in detail; holistic

Haptic perceiving through physical contact

Holistic perceiving a whole object or focusing on the organic nature of a system
Inductive reasoning from particular facts to a general conclusion
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Internal consistency (reliability) the degree to which the items in a test measure the
same thing, measured by the average correlation between each item and the other items
Inventory detailed checklist

Item analysis a process for identifying good items in a scale, usually those which have
at least a moderate positive correlation with the scale as a whole

Kinaesthetic perceiving through an awareness of body movement(s)

Loading in factor analysis, a correlation coefficient between an item and a factor
Meta-analysis the process of synthesising a range of experimental results into a single
estimate of effect size

Metacognition awareness and conscious use of the psychological processes involved in
perception, memory, thinking and learning

Parameter a  factor that defines a system and determines (or
limits) its performance

Pedagogy theoretical and procedural knowledge about teaching

Percentile a point on a scale below which a given percentage of a population will score
Perception interpreting and understanding information received through the senses
Predictive validity the extent to which a set of scores predicts an expected outcome or
criterion

Psychometric concerned with psychological measurement

Reliability the coherence (internal consistency) of a set of test items, or the stability
(testA—retest) of a set of test scores over time

Serialist step-by-step: sequential (in PaskA’s theory)

Summative assessment evaluation of performance carried out at the end of a piece of
work

Tactile perceiving through the sense of touch

TestA-retest reliability the stability of test scores as indicated by retesting the same
group and calculating a correlation coefficient using the two sets of scores

Trait a stable personal quality, inherited or acquired

Validity the quality of being well grounded in reality

Variance variability of scores in relation to their average (mean) value
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ANEXO I1I - QUESTIONARIO SOBRE ESTILOS DE APRENDIZAGEM
Barbara Salomon e Richard Felder - (adaptado)

Por favor, coloque seu nome completo. Ele serd importante para o retorno das
informagdes a vocé acerca do seu estilo: verbal, auditivo ou sinestésico.

A

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

- Para cada das questdes abaixo, selecione “a” ou “b” para indicar sua resposta.

Escolha apenas uma resposta para cada questdo. Se vocé achar que as duas
respostas sao validas, escolha aquela que ocorre com maior frequéncia.

Eu entendo melhor alguma informacéao apés

a) Tentar fazer as coisas.
b) Pensar bastante nela e escrever.

Quando eu penso sobre algo que eu fiz ontem, eu prefiro imagina-la.

a) Em figuras.
b) Em palavras.

Quando estou aprendendo alguma coisa, consigo ajuda

a) Escrevendo sobre ela.
b) Falando sobre ela.

Eu prefiro obter novas informagdes em

a)  Figuras, diagramas, graficos ou mapas.
b)  Informacdes verbais.

Num livro com muitas figuras e desenhos, eu me sinto melhor

a)  Observando cuidadosamente as figuras e desenhos.
b) Focando no texto escrito.

Eu gosto de aprender com professores que
a) Colocam uma série de diagramas no quadro.
b) Que gastam muito tempo explicando o assunto.

Eu me lembro mais
a) Do que eu vejo.
b) O que eu escuto.

Quando eu quero obter informagéo sobre um novo lugar, eu prefiro

a) Olhar num mapa.
b) Ter informacdes faladas.



9) Quando eu vejo diagramas, desenhos em sala de aula, eu prefiro lembrar-me

a) Dos desenhos.
b) O que o professor falou sobre eles.

10) Eu me lembro mais facilmente

a) Do que eu fiz.
b) Do que eu falei a respeito.

11) Quando alguém esta me fornecendo dados, eu prefiro

a) Fazer desenhos ou gréficos.
b) Escrever um texto resumindo os resultados.

12) Quando eu encontro alguém numa festa, € mais facil eu me lembrar

a) Com o que eles se pareciam.
b) O que eles disseram sobre eles mesmos.

13) Como diversdes, eu prefiro.

a) Ver televiséo.
b) Trabalhar em atividades manuais.

14) Eu gosto de estudar

a) Ouvindo réadio, cantando ou lendo livros em voz alta.
b) Dancando ou caminhando de um lado para outro.

15) E mais facil para lembrar-me

a) De rostos e esquecer nomes.
b) De um telefone ou endereco, repetindo muitas vezes.

16) Eu adoro
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a) Ter bastante contato com materiais, usar as maos para confeccionar coisas.

b) Dar detalhes de tudo que vejo no meu caminho para a escola.

17) Eu me lembro mais

a) Daquilo que eu li ou vi em sala.
b) Dos objetos que usei em sala de aula.

18) Para mim é muito agradavel

a) Fazer palavras cruzadas, descobrir erros nos desenhos.
b) Ler um livro.
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Marque com um “x” as afirmativas que dizem respeito a vocé:

19-( )Aprendo melhor quando mostro como se faz

20-( )N&o gosto de ler as explicacdes de como se faz. Prefiro aprender enquanto faco.
21-( )Gosto de aprender com as coisas faladas pelos outros

22-( )Leio usando o dedo para acompanhar a escrita

23-( )Documentos com desenhos, graficos, cores sao dificeis para mim.

24-( )Entendo melhor as coisas se me dizem como se faz

25-( )Lembro-me mais do que ouco do que vejo ou leio.

26-( )Gosto de esquematizar e fazer desenhos no meu caderno

27-( )Lembro-me mais das coisas que escrevo

28-( )Meus cadernos e papéis sdo sempre cheios de rasuras

29-( )Penso melhor quando estou em movimento

30-( )Quando ndo lembro uma palavra, uso as maos para tentar explicar o que quero
31-( )N&o gosto de ficar sentado muito tempo

Confira seus resultados:

Verbal - 1b-2b- 3b- 4b- 5b- 6b -7b -8b -9b -10b -11b -12b- 14a-15b-17a-18b- 21-23-
24- 25- 27

Visual - 2a- 4a-3a- 5a- 6a- 7a- 8a- 9a- 10a- 11a- 12a- 13a- 15a- 16b- 17b- 18a- 22-
26- 28

Sinestésico - 1a- 13b- 14b- 16a- 19- 20- 29- 30- 31
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ANEXO IV Grasha-Reichmann Student Learning Style Scales

Pontue as afirmacdes abaixo de 1 a 5, de acordo com a sua preferéncia. Ao circular os
nameros, em cada alternativa, considere as seguintes informacoes:

1 — se vocé discordar fortemente da alternativa;

2 — se voceé discordar de forma moderada da afirmativa;

3 — se VOCeé estiver indeciso;

4 — se vocé concordar moderadamente com a afirmativa;

5 — se vocé concordar fortemente com a afirmativa.

1 eu prefiro trabalhar sozinho(a) em tarefas escolares. 12345

2 normalmente, eu me distraio muito durante as aulas. 12345

3 eu aprecio trabalhar com outro(a)s aluno(a)s nas atividades | 12345
escolares.

4 eu gosto quando o(a)s professore(a)s deixam claro o que querem | 12345
que eu faca.

5 para ter sucesso, € necessario competir com o(a)s outro(a)s pela | 12345
atencdo do(a) professor(a).

6 para aprender, eu faco tudo que é pedido em sala de aula. 12345

7 minhas ideias sobre os conteldos sdo, geralmente, tdo boas | 12345
quanto as apresentadas nos livros.

8 as atividades em sala de aula séo, geralmente, enfadonhas. 12345

9 eu gosto de trocar ideias sobre os conteddos com os outro(a)s | 12345
aprendizes.

10 eu acredito que o (a)s meus/minhas professore (a)s sabem o que | 12345
é importante que eu aprenda.

11 é necessario competir com outro (a)s aprendizes para garantir [ 12345
boas notas.

12 geralmente, vale a pena assistir as aulas. 12345

13 eu estudo o que eu acho importante e ndo o que o (a) professor | 12345
(a) diz ser.

14 raramente, eu gosto dos contetdos trabalhados nas aulas. 12345

15 eu gosto de ouvir a opinido de colegas sobre questdes discutidas | 12345
em aula.

16 eu s6 faco nas aulas aquilo que me é firmemente exigido. 12345
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17 em aula, eu devo competir com outro (a)s colegas para expressar | 12345
minhas idéias.

18 eu aprendo mais indo a aula do que ficando em casa. 12345
19 eu aprendo muito dos contetdos das aulas por mim mesmo. 12345
20 eu ndo quero assistir a maioria das minhas aulas. 12345
21 o (a)s aluno (a)s deveriam ser encorajado (a)s a partilhar mais | 12345
suas idéias durante as aulas.

22 eu fago os trabalhos escolares exatamente como o (a)s| 12345
professore (a)s me pedem para fazé-los.

23 0 (a) aluno (a) dever ser competitivo (a) para ir bem nas aulas. 12345
24 todo proveito que posso tirar das aulas s6 depende de mim. 12345
25 eu sou seguro (a) quanto a minha capacidade de aprender por | 12345
mim mesmo.

26 tenho dificuldade de prestar atencdo durante as aulas. 12345
27 eu gosto de estudar em grupo para as provas. 12345
28 eu ndo gosto de fazer escolhas sobre o que estudar ou como | 12345
fazer tarefas.

29 eu gosto de responder perguntas e resolver problemas antes de | 12345
todo (a)s.

30 as atividades em sala de aula s&o interessantes. 12345
31 eu gosto de desenvolver idéias préprias sobre os contetdos. 12345
32 eu ja desisti de aprender qualquer coisa indo as aulas. 12345
33 as aulas me fazem sentir parte de um time no qual as pessoasse | 12345
ajudam a aprender.

34 o0 (a)s professore (a)s deveriam supervisionar mais de perto o | 12345
(a)s aluno (a)s em aula.

35 para ir bem nas aulas é preciso “passar por cima” do (a)s|12345
colegas.

36 eu tento participar ao maximo na sala de aula. 12345
37 eu tenho minha prépria opinido sobre como as aulas deveriam | 12345

Ser.
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38 eu s0 estudo o suficiente para ser aprovado. 12345
39 aprender a se dar bem com o (a)s outro (a)s é muito importante. | 12345
40 minhas anotacgdes tém quase tudo o que o (a) professor (a) diz | 12345
em aula.

41 ser um (a) do (a)s melhores aluno (a)s € muito importante para| 12345
mim.

42 eu fago bem todos os trabalhos, sendo eles interessantesoundo. | 12345
43 se eu gosto de um assunto, tento descobrir 0 maximo que posso | 12345
sobre ele.

44 geralmente, eu estudo mais para as provas. 12345
45 aprender é um esfor¢o conjunto entre aluno (a)s e professore | 12345
(a)s.

46 eu prefiro as aulas que sdo super organizadas. 12345
47 para me sobressair nas aulas, faco as tarefas melhor que o (a)s | 12345
outro (a)s.

48 eu faco meus trabalhos antes dos prazos finais. 12345
49 eu gosto de aulas em que posso trabalhar no meu ritmo. 12345
50 eu gostaria que o(a)s professore(a)s ignorassem minha presengca | 12345
em aula.

51 eu estou disposto (a) a ajudar meus/minhas colegas quando ele | 12345
(a)s ndo entendem algo.

52 o (a)s aluno (a)s deveriam ser avisado (a)s exatamente sobre | 12345
tudo que cai nas Provas.

53 eu gostaria de saber como o0 (a)s outro (a)s aprendizes estdo indo | 12345
em seus trabalhos e provas.

54 eu faco as tarefas obrigatdrias e as opcionais também., 12345
55 se eu ndo entendo algo, tento primeiro aprender sozinho (a). 12345
56 durante as aulas, eu costumo conversar com quem esta perto de | 12345
mim.

57 eu gosto de trabalhar em pequenos grupos nas aulas. 12345
58 eu gosto quando o (a)s professore (a)s vém bem preparado (a)s | 12345

para as aulas.
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59 eu gostaria que o(a)s professore(a)s reconhecessem mais o bom | 12345
trabalho que eu faco.
60 eu costumo sentar-me na frente na sala de aula. 12345

Apos pontuar todas as afirmativas, os nimeros circulados relativos as frases sdo

somados da seguinte forma:

Questbes 7+ 13 + 19 + 25 + 31 + 37 + 43 + 49 + 55 = Independente
Questbes 8 + 14 + 20 + 26 + 32 + 38 + 44 + 50 + 56 = Esquivo (a)
Questbes 9 + 15 + 21 + 27 + 33 + 39 + 45 + 51 + 57 = Colaborativo (a)

Questbes 10 + 16 + 22 + 28 + 34 + 46 + 52 + 58 = Dependente

Questbes 11 + 17 + 23 + 29 + 35 + 47 + 53 + 59 = Competitivo (a)

Questbes 12 + 18 + 24 + 30 + 36 + 48 + 54 + 60 = Participante

A seguir, os nameros circulados sdo somados. O namero final corresponde ao
estilo de aprendizagem manifesto naquelas afirmacdes. De acordo com Grasha (ibid), a

pontuacdo € dividida em trés niveis:

Niveis

Estilo Baixo Médio Alto

Independente 10-27 28-38 39-50
Esquivo 10-18 19-31 32-50
Colaborativo 10-27 28-34 35-50
Dependente 10-29 30-40 41-50
Competitivo 10-17 18-28 29-50
Participante 10-30 31-41 42-50

Esses intervalos numéricos apontam o nivel de identificacdo que o (a)s

aprendizes tém com os varios estilos identificados por Grasha.
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ANEXO V - OS DEZ MANDAMENTOS PARA UMA LEITURA EFICENTE

Muitas vezes, como vocé ja sabe, para conseguirmos informacdes sobre
um texto ndo é preciso traduzi-lo com detalhes. A familiarizacdo com o texto pode
ocorrer por meio do reconhecimento de alguns aspectos importantes, mas que
muitas vezes ndo sdo levados em consideracéo pelo leitor.

Os elementos a seguir formam o que se pode chamar de “os dez
mandamentos da leitura eficiente”. Tire proveito dessas dicas e utilize-as sempre
que precisar compreender textos em inglés.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

llustragdes: geralmente estdo relacionadas ao tema central do texto.
As ilustracdes indicam que aspecto(s) do texto o autor quer salientar.

Mapas: posicionam o leitor em relagéo ao local de que trata ou onde
se passa 0 assunto em questdo. Os mapas revelam detalhes essenciais
para a compreensdo do texto.

Gréficos: trazem informagbes numéricas que normalmente sdo
explicadas no texto. Interpreta-los pode render uma boa economia de
tempo.

Fontes: o uso de fontes, ou seja, caracteres diferenciados, maiores ou
menores, marca titulos e subtitulos dentro do texto. Sua ocorréncia
sempre salienta informacgdes suplementares que apdiam o contetdo
geral do texto.

Efeitos: salientam a importancia de um tdpico ou destacam
informacdes dentro do texto. Fique de olho em negritos, italicos e
sublinhados.

Referéncias: trazem dados como fonte de consulta, nome do autor,
local e data de publicacdo, nome da publicacédo, secdo onde o texto
foi publicado (no caso de revistas e jornais), entre outras. Essas
informacdes sdo relevantes para a identificacdo dos propdésitos do
texto e, por meio delas, é possivel responder a algumas perguntas:

O texto é atual ou é apresentado por conter informagfes histéricas
relevantes e/ou contratantes com assuntos atuais?

Que tipo de publicacdo é essa: jornal, livro, revista cientifica,
académica, social, esportiva, geogréafica ou outra?

Em que secdo da revista ou do jornal o texto foi publicado?

A que publico o texto se destina (faixa etéria, nivel socioeconémico,
sexo, campo profissional, etc.)?

Campo semantico: é definido como o conjunto de informacfes
relacionadas ao assunto do texto. Por exemplo, se temos um artigo
sobre a arqueologia egipcia, € muito provavel que aparecam palavras



8)

9)
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como: pirdmide, deserto, tumba, sarcofago, mumia, hierdglifo, etc.
Estabelecer o campo semantico do texto é antecipar o aparecimento
de palavras-chaves que serdo muito Uteis na compreensao.

Disposicdo dos paragrafos: cada paragrafo engloba aspectos
especificos desdobrados que compdem o corpo do texto.
Independentemente do numero de paragrafos que um texto apresenta,
geralmente o primeiro e o Ultimo contém as informagdes mais
relevantes. O primeiro apresenta 0 assunto principal, que vai ser
desdobrado ao longo dos demais paragrafos; o Gltimo apresenta as
conclusbes do autor ou os dados finais e/ou conclusivos sobre o
assunto.

Numerais: faceis de serem identificados, revelam dados como datas,
porcentagens e célculos relevantes & compreensdo de informacoes
especificas do texto.

10) Cognatas: como vocé ja sabe, sdo de grande utilidade para a

compreensdo do vocabulario utilizado no texto.
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ANEXO VI - ALGUNS EXERCICIOS DO LIVRO DIDATICO USADO EM
SALA DE AULA - EJA etapa

S NOWABDKX
Prosgolgit ool ol e @
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U Procure no dicionério o significado das seguintes palavras. Copie o significado em seu caderno:
a) cloudy
b) cold
¢) to snow
d) windy
e) rainy
) hot
g) sunny
h) foggy
i) mild
j) weather
k) summer

o) winter
m) fall
n) spring

P EEHENNNEEEEEEEE

Vi 15
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Lembre-se de que escrevemos com Apvondemdqum
letras maitisculas os dias da semana e : PQM Mmais pe,
P

os meses do ano em inglés. » )

ROUPAS (CLOTHES)

Usamos as roupas conforme as estagdes do ano, conforme a moda do momento,
da condigao financeira, se se esta ou nao em forma. Ha outros aspectos também en-
volvidos na escolha de uma roupa. Por vezes, nos vestimos para nés mesmos, outras
para agradar outras pessoas. Observe algumas imagens de pecas de roupa abaixo.
Observe seus nomes e reflita sobre a estagdo do ano em que vocé as usaria.

a T-shirt

a coat trousers




138

shorts a mini skirt a jacket

11/51 Agora faga uma relaéo entre essas roupas e as estagdes do ano. Veja abaixo como nos referimos as
estages do ano:

-g)‘;‘,w:"z:!:!‘.j,*,';:‘,, e

5o g2

©2010JupiterimagesCorporation

Summer ' Winter

Naria/ C.Commons

Emomare/Stock xchng
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DIAS DA SEMANA (DAYS OF THE WEEK)

MESES DO ANO (MONTHS OF THE YEAR)
Eis um calendario de 2010 com os dias da semana em inglés abreviados e tam-

bém os meses do ano.

January 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
2253
4 § 6.7 8.9 10
11 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 21 28 29 30 AN

April 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
2 3 4
i 7T 8 9101
12 13 14 15 16 17 18
19 20 21 22 23 24 25
26 2T 28 29 N0

July 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
¢ M Sy A
6§ 6 7 8 911
12 13 14 15 16.17 18
19 20 21 22 23 24 25
26 27 28 29 3031

October 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun

February 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
1 2 3 A 5.a06~F
8 910 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21
2 23 24 25 26 21 28

May 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
1 2
B 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 2 23
24 25 26 27 28 29 0

August 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
1
2 3 4 5 6 7T 8
9 10 11 12 13 14 '16
16 17 18 19 20 21 22
23 24 25 26 271 28 29

30 3

November 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
1 2 3 4 &6 7
8 910 11 12 13 M4
15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 21 28
29 30

March 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
1 2 3 & §-6rT
8 910 11 12 13 4
15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 21 28
29 30 31

June 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
12 3 &4 5 &
78 %910 1112103
14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27
28 29 30

September 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
1 &2 48
6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
2021 22 23 24 25 26
27 28 29 30

December 2010
Mon Tue Wed Thu Fri Sat Sun
12304 b
6 7 8 9101112
13 14 15 16_17 18 19

Reprodugao.

Legenda para os dias da semana: Thu - Thursday

Mon - Monday Fri — Friday
Tue — Tuesday Sat — Saturday
Wed - Wednesday Sun - Sunday

e
16 Em seu cademo, faga uma lista dos meses do ano e dos dias da semana, em inglés e em portugués
relacionando-os.

> )
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FAMILIA (FAMILY)
Observe esta arvore genealogica.

Animals .
-dog -cat - bird
—turtle -fish

A partir dela podemos afirmar que:

a) Mr. Elliot Smith is Mrs. Smith’s husband.

b) Mrs. Smith is Mr. Smith’s wife.

¢) They have three children: Kevin, Matt and Joyce. Mrs. Smith is their mother
and Mr. Smith is their father.

d) Matt is single.

e) Joyce is Robert's wife and Kevin is Lucy’s husband. Mr. and Mrs. Smith are
their grandparents.

f) Fred, Eddy and Bruna are Mr. and Mrs. Smith’s grandchildren.

g) Bruna is Fred and Eddy’s sister and they are her brother.

i) Joyce and Robert are Fred, Eddy and Bruna’s parents.

j)Beth is Mr. and Mrs. Smith’s granddaughter.

k) Beth is Lucy and Kevin's daughter. They don’t have any sons. Beth has many
pets at home: a dog, a cat, a bird, a turtle and a fish.

) Beth and Eddy are cousins.

m) Bruna is Matt's niece and Fred and Eddy are his nephews. Matt is their uncle,
and Lucy is their aunt.

23



141

GLOSSARIO
grandparents — avos husband - marido son - filho
parents — pais wife — esposa cousin - primo (a)
relatives — parentes children - filhos (as) nephew — sobrinho
grandfather — avd grandchildren - netos (as) niece — sobrinha
grandmother - avd granddaughter — neta uncle - tio
father - pai grandson - neto aunt - tia
mother — mae daughter - filha

23 Em seu cademo, escreva outras frases possiveis sobre esta drvore genealdgica. Siga 0 exemplo.
Ex. a) Beth/Joyce — Beth is Joyce's niece. Joyce is Beth’ s aunt.
b) Kevin/Eddy ¢) Matt/Mrs. Smith
d) Joyce/Fred e) Mr. Smith / Beth
lZ} Com base no modelo da drvore genealdgica da atividade sobre a familia agora ¢ a sua vez de desenhar
a 4rvore com as pessoas da sua famflia em seu cademo.
ANIMALS
Observe as diversas espécies de animais:
SOME PETS

Robee/C. Commons

@
2
E
=]
(8]
<
&
3
)
E;

Per Ola Wiberg Powi/C. Commons

aturtle

avbayz/C. commons

. 2
be_khe/C. Commons

a pig a horse ahen

Mr.Thomas/C. Commons

Alan Vernon./C. Commons
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ANEXO VII - PROGRAMACAO DA SEMANA DE EDUCACAO PARA A VIDA
CELAN - 2011. 09 A 13 DE MAIO DE 2011

Programacédo da Semana de Educacio Para a vida - CELAN 2011

i

Abertura da Semana de Educagdo -
para a vida a 19:15 no Patio
Principal do CELAN

Oficinas com profissionais da

Secretaria de Satde do Distrito
Federal

Sala 01 - Saude bucal

Sala 02 - Reeducacéo Alimentar

Sala 03- DST/AIDS

Empregado Doméstico - Dr

Auditor Fiscal do Trabalho

Sala 05 - Oficinas de artesanato
(Terezinha e

i

Sala 06 - Oficina de Ongame
Professora:

Sala 06 - Oficina de Taquugraﬁa
Professor Ademir

confirmada

Sala 04 - Direitos Trabalhistas do |

Sala 07 - Oficina de ikebana |

Professora :  Vima ~ (Ndo |~

Periodo: de 09 a ‘13 de maio |

. Teatro Nacional

 Apresentagdo da Orquestra
' Sinftinica do Teatro
- Nacional

| Cada 6nibus custa

| valor por pessoa (R$ 3,20)

|

\

Mauro Rodrigues de Souza, |

I
|
\
|
|
|

|

|

| R$130,00 e cabe 40 alunos, |

Palestra com Jose Vital

 de Aratjo Fagundes

| Professor de Financas
' Pessoals

| Tema: Educacio
Financelra

A'”le

1

Palestra com  Cecy.Marques dekApresentagao de hip

 Alcantara | hop, Alunos da

. professora Sonia
Assistente Social da Vara da Infancia |

’do Tribunal de Justica do Distrito | Apresentagao de
Federal e especialista em Vlolencxa banda forro

| Doméstica Contra  criangas e (Confirmar com a

' adolescentes | Tereza Cristina)(Néo

} | confirmada)
| Tema:  Ambiente  Escolar el

 Convivéncia ~ Saudavel  (Violéncia | DETRAN
| Sexual e Bulling). | (Teatro)Aguardando
| resposta Amanda

1
1
\
1
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APENDICE 1 - TOPICOS PARA OBSERVACAO DE CAMPO

1. Contexto fisico da escola
Configuracao
Localizacédo
Tipo de construcao
Condigdes de conservacédo
Condigdes de implantacao
Corredores
Salas de aula
Salas dos professores
Sanitarios
Biblioteca
Sala de audiovisual
Secretaria
Diretoria

2. Salas de aula
Disposicdo fisica dos moveis
Conservacao
Espaco

3. Professor
Apresentacdo aos alunos
Formacéao académica
Experiéncia profissional
Circulagdo em sala
Dinamica das aulas

4. Alunos
Quantidade
Idade média
Origem
Acesso a escola
Distribuicdo em sala
Historico escolar
Trabalho individual/ Em grupo?
Participacdo em sala
Atencdo as aulas
Disciplina
Interacdo com os demais

5. Material didatico
Lousa - estado de conservacao
Adequacéo das medidas para sala
Uso pelo professor e alunos
Livro didatico
Adequacéo aos estilos dos alunos
Forma de utilizacéo
Facilidade de utilizagdo pelos alunos
Outros materiais (?)
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APENDICE 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1- Apresentacdo da pesquisa e seus objetivos

2- Nome do aluno

3- ldade

4- Residéncia

5- Familia

6- Emprego

7- Historico escolar

8- Experiéncia com a lingua

9- Resultados anteriores

10- Atividades extraclasse

11- Facilidade/dificuldade com a LE

12- Atuacédo do professor

13- Satisfacao

14- Objetivos profissionais

15-Uso da LE fora da escola

16- Recursos materiais para aperfeicoamento

17-Rotina diaria

18-Como estuda (em siléncio, ouvindo musica, movimentando-se, escrevendo,
rabiscando)

19- Trabalha em grupo? Em sala/ Em casa?

20- Gosta de ler/

21- Gosta de Escrever?

22-Ver televisdo?

23-Como memoriza as informacdes dadas?
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APENDICE 3- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

U s abaixo
assinado, li antes de assinar este documento e declaro que concedo a Georgina dos
Santos Amazonas Mandarino, mestranda do Programa de P6s Graduagdo em
Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia, autorizacdo para utilizacdo das
informacgdes prestadas por mim, em decorréncia da pesquisa por ela realizada nesta
instituicao.

Tal autorizagdo envolve a observacdo em sala de aula, aplicagdo de
questionarios, realizagdo de entrevistas e quaisquer outros instrumentos de
pesquisa, que poderdo ser utilizados no todo ou em parte, em dissertacdo final de
mestrado, comunicacBes em congressos ou seminarios, publicacdes em livros,
periddicas ou midias eletrdnicas.

Fui informado que o pesquisador preservard a minha identidade e a dos

pesquisados por meio de pseuddnimos e sera oferecida a reciprocidade ao final do
trabalho, conforme principios éticos que norteiam a pesquisa académica.

Brasilia,




