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RESUMO

ste texto problematiza os conceitos de pedagogia e

de extensao. Coloca-os numa zona epistemoloagica
gue permite construir e reconstruir compreensoes pro-
ponentes de uma pedagogia da extensao universitaria e
sua apropriacao como produto do conhecimento que se
estende a coletividade académica. Propoe pensar a peda-
gogia como ciéncia e sentido e a extensao como rizoma.

ABSTRACT

his text discusses the pedagogy’and extension’s con-

cepts. It puts them on an epistemological zone that
allows proponent understandings of a university extension
pedagogy and its ownership to be build and rebuild as a
product of knowledge that is extended to the academic
community. It proposes to think pedagogy as science and
direction as well as university extension as a rhizome
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Otitulo deste breve artigo nao se constitui em um
simples trocadilho. A intencao que ele encerra é
problematizar tanto alguma compreensao de pedagogia
como de extensao e experimentar um discurso transversal
entre ambas. A reflexdo que fazemos é que a aprendiza-
gem promovida pela a¢ao extensionista, a partir desta pro-
blematizacao, pode revelar alguns deslocamentos na com-
preensao do potencial pedagdgico da universidade que,
comumente, localiza no ensino seu foco convencional.

Faremos essa problematizacao em dois momentos: num
primeiro momento pretendemos refletir sobre cada um
dos conceitos apontando alguns limites e potencialidades
para pensa-los e, num segundo momento, pretendemos
pontuar mais especificamente essa transversalidade do
pedagogico na extensao. Queremos pensar a pedagogia
da extensao e, identificando um alcance desta pedagogia
em outras areas da vida académica, pensarmos também,
numa certa extensao da pedagogia.
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1 - PEDAGOGIA: CIENCIA E SENTIDO

Oconceito”pedagogia"se localiza numa area de fron-
teira, do ponto de vista da discussao epistemolégi-
ca. As areas de fronteiras costumam constituir-se em zonas
de conflito e de didlogo. Se o conflito encaminha para o
dialogo, a fronteira torna-se lugar de riqueza, diversidade,
respeito, acolhimento do diferente. Se o conflito ndo sai de
si mesmo, gera aversao, negacao do outro, distancias. Nes-
te sentido, queremos propor uma discussdo nesta zona de
fronteira que permita o dialogo.

O didlogo, aqui entendido, é aquele que constréi iden-
tidades, com mais razdo ainda nas zonas de fronteiras. A
busca identitaria da Pedagogia motiva discussdes como
estas. Dai que vale a pena uma reflexdo do que seja Peda-
gogia, ou do que entendemos poder ser a Pedagogia.

Durante muito tempo os estudiosos da educacao bus-
cam construir para a pedagogia um estatuto de “ciéncia”.
Na atual agora dos didlogos epistemologicos este estatu-
to vem sendo questionado. A carga moderna atribuida ao
conceito de“ciéncia’, vinculando-a ao método, a linguagem
matematica, ao objetivismo tem provocado reacbes em
direcao a uma quebra do chamado paradigma cientifico.
Neste contexto, conferir a Pedagogia o estatuto de ciéncia
seria atribuir-lhe mais um rétulo problemético do que uma
solugao.

Por isso, a nocdo de ciéncia tratada aqui é aquela que
identifica, no l6cus do saber, da investigacao, da proble-
matizacao, da sistematizacdo e solu¢des para problemas
humanos o munus da densidade epistemoldgica que rein-
vindique uma postura investigativa, rigorosa e vigorosa. E
isso € proprio da pedagogia, dai sim, como ciéncia da edu-
cacao. Ciéncia nao porque adere a um ou outro método
simplesmente, mas, porque, embora comporte métodos,
produz sentido.

E desta pedagogia produtora de sentido, que falamos
aqui. Uma pedagogia nao cativa da metodologia, mas
aberta a multiplicidade de olhares, prépria da fronteira,
onde a aprendizagem vivida por seus sujeitos produz mo-
dos de aprender. Dai que, de modo envicerado e quase
confuso, a extensao, por propiciar aprendizagens, produz
sua pedagogia.

Aprendizagem, como aquilo que é proprio do modo de
aprender, é exercicio. Acao dos sujeitos que, em agindo e
inter-agindo, aprendem. Este exercicio que é o aprender si-
tua-se na composicao da identidade humana e, mais vital,
a aprendizagem nasce da curiosidade. Nao se gera curiosi-
dade na inércia, na passividade, no ato estatico da simples
audicao, tantas vezes entendido — mal entendido - na acao
de ensinar. A curiosidade é gerada numa relacio de agao
dos sujeitos no mundo. Esta postura perante a acao de
aprender humaniza. Construir conhecimento, a partir dai,
e inerente ao processo de humanizacao.

Nés nos humanizamos a partir de desenvolver/aprimorar a curio-
sidade. Em seguida, nés nos humanizamos quando, com curiosida-
de, inventamos o saber. Terceiro, nos demos conta de gque, mesmo
sendo uma invengao ciente dos/nos humanos, percebemos que a
curiosidade é algo inerente a vida; portanto, ela € mais ampla do que
o projeto humano, ela é vital (FREIRE, in NOGUEIRA, 2001, p.71).

E o propdsito da curiosidade assumida pelos sujeitos da
acao de aprender, “pro-vocada” pelo professor, que confi-
gura e caracteriza a curiosidade como “ingénua” ou “episte-
molégica”. Sobre estas podemos dizer que nao ha ruptura
de uma em relacdo a outra, mas sim, progressividade e tro-
cas. Ha contextos em que a curiosidade ingénua é‘util, em
outros é ‘Util’ a curiosidade epistemoldgica. Curiosidade
ingénua tem a ver com utilidade, mas curiosidade episte-
molodgica ndo apenas. Esta tem a ver com existencialidade,
sentido. Pode ser que curiosidades aparentemente episte-
molégicas sejam, na verdade, ingénuas, porque findam na
utilidade. De outra parte, a curiosidade aparentemente in-
génua, por seu potencial provocativo de sentido, seja, em
sua raiz, epistemoldgica. A conducao neste caminho que
leva de uma a outra € atributo do educador.

A ciéncia moderna, na medida em que ela se tecnifi-
cou — focou seu fim na utilidade -, passou a ser ingénua.
E ingénua porque, ao olhar para si e sobre si mesma, nao
viu/refletiu as consequiéncias existenciais de sua ingenui-
dade. Se a ciéncia se pergunta sobre o destino do planeta,
da raca humana, do mundo, do universo, deixa de ser in-
génua, pois se insere no amago das questoes existenciais.
E é esta ingenuidade que nao cabe a pedagogia. Ciéncia,
nesta perspectiva, nao é nem deve ser estatuto atribuido
a pedagogia.

A pedagogia, portanto, ultrapassa a no¢ao equivocada
de um produto educacional acabado ou dado como co-
nhecimento. E produto e é dado, mas nao acabado, finalista
ou ponto de doutrina a ser sequido. Passa a ser construgao
e re-constru¢ao permanente dos sujeitos que, por fazerem
extensao, fazem pedagogia/s. Os papéis destes sujeitos
sao todos, e ao mesmo tempo, de igual importancia pro-
nunciativa para a construcao daquilo que, anteriormente ja
pontuamos, constréi sentido. O professor como pro-voca-
dor da acao extensionista tem o papel de instigar a curiosi-
dade. Se quisermos nos valer das palavras de Freire:

Nosso trabalho como educadores, é favorecer que o edu-
cando se assuma capaz de curiosidade. E se assuma capaz
de momentos cada vez mais rigorosos, niveis cada vez mais
complexos de saber. Por isso, o situa na realidade de forma
mais humana. (FREIRE, in NOGUEIRA, 2001, p.71).

Na atual estrutura da universidade, com seus trés pilares
indissocidveis — a extensao, a pesquisa e o ensino — a ex-
tensao, e os sujeitos que a fazem, por sua natureza inserida
na realidade cotidiana e emergente, tem, como um de seus
compromissos, possibilitar esta curiosidade humanizante
— proposta por Freire — que se desdobra em caminhos de
aprofundamentos na pesquisa e cenarios de problematiza-
€40 no ensino.




Pensamos a Pedagogia como uma praxis capaz de pro-
duzir sentido na experiéncia de docentes, discentes e da
comunidade envolvida nas atividades deste campo de in-
vestigacao. O conceito de sentido € demasiado polissémico
e aqui o apreendemos como uma producao de significan-
cia. A Producao de sentido também pode ser compreendi-
da como constituidora de valoragao. Os valores sao demar-
cadores que balizam o comportamento. Assim, entender
Pedagogia como uma praxis que produz sentido em uma
coletividade é entender o carater conflitivo e contingente
de sua constituicao, pois nasce no seio dos problemas e va-
lores vivenciados numa coletividade.

Neste contexto queremos pensar a pedagogia como
este campo de conhecimento que busca os rigores que
a academia atribui ao saber cientifico e ao mesmo tempo
manifestamos a complexidade da constru¢ao do conheci-
mento entendida como resultado e influenciadora das re-
lacoes humanas sempre limitadas, contingentes, proviso-
rias e parciais, mas profundamente produtoras de sentido.

Aextens'ao universitaria & outro conceito que cai
numa zona de fronteira. De um lado o ensino com
uma estrutura bem definida, ordenada, instituida. De ou-
tro lado, a pesquisa com status quo consolidado no ambito
académico. A extensao se for entendida como lugar, como
mais uma estrutura institucional, como uma area simples-
mente, da universidade, fica esmagada entre o ensino e a
pesquisa. Dai buscarmos aqui outro entendimento para
0 que seja a extensao universitaria. Pensamos a extensao
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como movimento dialégico, movimento do encontro dos
saberes investigados e ensinados. Pensamos a extensao
como movimento que intersecciona, interpenetra, integra
e contribui para uma existéncia indissocidvel destas trés
fontes do saber académico.

Em decorréncia disso, até aqui escrito, extensao nao e
uma estrutura existente na universidade para cuidar daqui-
lo que escapa ao ensino e a pesquisa. A extensao tem uma
estrutura apenas para garantir o movimento, a acao e para
disseminar o principio de aprendizagem que a constitui.
Queremos pensar a extensao como estrutura apenas nes-
sa dimensao de uma agao que se pretenda significativa no
meio universitario, buscando algum nivel de institucionali-
zacao que nao mate os movimentos instituintes, mas que
possibilite a comunidade académica situar e potencializar
tais movimentos.

O potencial extensionista de uma instituicao nao esta
numa relagao direta com o tamanho de estruturas de ges-
tao de agoes extensionistas. Acreditamos que tem muito
mais sentido fazer com gue cada “cantinho” de universida-
de tenha um pequeno “formigueiro” extensionista. Talvez
isso dependa mais da sensibilizacao, mobilizacao e forma-
cao extensionista do que da quantidade de projetos for-
malmente instituidos como extensao.

Enquanto Pesquisa e Ensino possuem, como ja sinali-
zamos anteriormente, toda uma politica governamental
de disciplinamento, acompanhamento e avaliagao, com
limites bem demarcados, a extensao universitaria possui
contornos pouco definidos na legislacao. Existem algumas
referéncias no censo universitario, outras no SINAES e dire-
trizes gerais elaboradas pelos féruns de extensao das uni-
versidades brasileiras®. Parece-nos que do ponto de vista
institucional a extensao universitaria &, dos trés principios,
o menos regulamentado. Isso pode tanto nos levar a ava-
liar uma pouca importancia dada ao campo de acao ex-
tensionista nas politicas publicas de educacao, como pode
também nos remeter ao potencial de movimento instituin-
te que ela possui.

Pensar a extensaoc como movimento remete-nos ao
conceito de experiéncia. Dizemos isso, pois para além de
todo o planejamento a experiéncia € algo que nao se sabe
de antemao como sera. Experiéncia como algo que nao se
repetird, posto que é unica. Experiéncia de explorar todos
os espacos da universidade e das aderéncias que esta tem
com a comunidade préxima, com a sociedade e o meio am-
biente como um todo. Experiéncia de levar a universidade
para além de onde parece que ela pode ir. Sendo que a
realidade é mutavel constantemente, em cada semestre te-
mos alunos diferentes, contextos sociais diferentes e possi-




bilidades de intervencao também diferentes. Entendemos
que o fazer extensao como movimento produz efeitos no
ensino, na pesquisa e no modo de funcionamento de toda
a universidade.

Pensar a extensdao como rizoma' nos permite pensar
algumas de suas potencialidades. Um rizoma obedece a
alguns principios. Para esse exercicio, optamos por desta-
car trés: a interconectividade, a heterogeneidade e a mul-
tiplicidade por entender que os mesmos corroboram com
a compreensao da extensao como movimento. Tais princi-
pios sao interdependentes e interrelacionados.

O primeiro principio é o da interconectividade constan-
te e a partir de qualquer parte da instituicdo. As praticas
extensionistas da universidade se conectam a quaisquer
outras partes da universidade por meio de qualquer pro-
fessor, funcionario, estudante, tematica ou dinamica usa-
da. Nao sabemos a priori como uma atividade extensio-
nista afeta ou mobiliza pessoas no espago universitario. As
conexoes extensionistas sao muito maiores que aquelas
previstas nos planejamentos e acoes das pro-reitorias de
extensao ou de estruturas outras que fazem a gestdo da
extensao.

Os segundo e terceiro principios do rizoma sao: hete-
rogeneidade e a multiplicidade. Ambos contribuem para
compreender a extensao como uma diversidade multifor-
me. Num ambiente propicio, as atividades extensionistas
brotam em qualquer lugar da universidade e com uma
diversidade significativa. Parece-nos que a extensao nao
deveria funcionar como um pivé central por onde ramifica
as praticas extensionistas, ou seja, nao deveria ser um setor
responsavel pela gestdo da extensao que irradiaria para a
instituicdo como um todo uma perspectiva extensionista.
Parece-nos interessante pensar processos institucionais
que promovam uma “cultura” extensionista, de tal modo
que toda a instituicdo sinta-se interconectada e retroali-
mentada no fazer extensao. Uma iniciativa de um professor
numa ag¢ao pontual a partir de uma disciplina pode des-
dobrar em interag¢des internas e externas potencialmente
significativas para a instituicdo como um todo e para a co-
munidade.

Aextenséo universitaria, na medida em que se consti-
tui movimento e rizoma, constroi uma compreensao
que amplia a nocdo de aprendizagem para além daquela
concepgao que situa a aprendizagem no que fazer do en-
sino. Nesta outra concepc¢do vai configurando-se em certa
pedagogia porque reconhece seu sentido na relacao de
aprendizagem com a sociedade. Esta aprendizagem, cons-
tituida como reflexao sobre ela mesma, partilhada com os
demais sujeitos deste processo, registrada como aprendi-
zagem, sistematizada com rigor préprio torna-se ciéncia da
educacao. Torna-se, portanto, pedagogia.

Partimos do principio de que o conhecimento constitui-
se numa construcao subjetiva de homens e mulheres que,
na relagao com o mundo, fazem e re-fazem experiéncias
significativas para si, para o grupo ac qual pertence. Na
medida em que estes sujeitos se voltam para suas expe-
riéncias, passadas ou presentes, revivendo-as, constroem,
no conhecimento, o mundo possivel (NOGUEIRA, 2001).
Disponibilizando esta experiéncia como dado, como feito,
objetiva nao so6 a experiéncia, mas a leitura que faz da ex-
periéncia. Neste sentido, o feito ndo é puro feito, mas um
a-fazer (FIORI, 1991).

A extensao universitaria pode ser uma participacao que nao ape-
nas transmite conhecimento mas, além disso, a extensao (fazendo-se
pesquisa) estimula o exercicio de saberes. Mesmo saberes de nature-
za nao-cientifica podem ser exercidos sob o fértil impulso do trabalho
intelectual. E nao basta, penso eu, incrementar as formas de trabalho
intelectual. E importante sofisticar. E importante tornar versatil, tomar
flexivel e atraente o ato de pensar e o ato de sistematizar criticamente
o que esta sendo pensado. (NOGUEIRA, 2001, p.43).

A extensao, como contato® dos sujeitos do conhecimen-
to, com certa realidade, consolida-se no movimento em
gue sujeito e mundo se re-conhecem e se re-fazem “rizo-
maticamente”. Se tal experiéncia faz sentido para os sujei-
tos, na perspectiva da sua valorizacao, da humanizacao, da
melhoria da qualidade de vida, torna-se uma pedagogia.
Assim entendemos pois 0 conhecimento que é o objeto
de trabalho da universidade, promove aprendizagem na
medida em que tanto é pesquisado e ensinado, como tam-
bém, deve ser extensionado.

O sentido pedagdgico de agbes extensionistas, quan-
do indissociavelmente promovidas no espaco universita-
rio pode ser percebido nao apenas no resultado final dos
cursos, mas numa mudanga de postura quanto a pergunta
pela relevancia ética e politica do conhecimento tanto de
docentes como de discentes. Esta“mudanca de postura”® pa-
rece nao caber em nenhum quadro ou planilha dos 6rgaos
avaliadores de cursos ou universidade, mas pode trazer
uma profunda diferenca no modo como estes profissionais
entenderao o exercicio de seu oficio e nas atitudes que to-
marao diante das realidades precarias de vida em que boa
parte da populacao esté sujeita.

O conhecimento, construido nesta relagao sujeito-mun-
do, torna-se mais significativo nao porque é mais alegre,
atraente, diversificado -~ como pensa 0s que assentam sua
pratica docente no ensino tradicional e nao querem alterar
esta perspectiva, apenas torna-la mais agradavel ao pala-
dar dos estudantes. Conhecimento significativo é aquele
que provoca mudanga de concepcao, de perspectiva, de
atitude e de pratica em relagao a si mesmo, aos outros e a
sociedade.
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Constituida como pedagogia, na perspectiva aqui
apresentada, as vivéncias de aprendizagem da extensao
passam a alcancar o ensino e a pesquisa. Desta forma, pas-
sa a ser uma extensao da pedagogia construida nas acoes
extensionistas. Tais experiéncias constituem-se em uma
pedagogia, também, na medida em que nelas (experién-
cias) inserem-se as possibilidades de conflito e de didlogo,
forjando-a, de novo, em um lugar de fronteira.

Por esta via, a da pedagogia, oferece-se a coletividade
que dela se apropria, um certo produto da extensao. Produ-
to aqui nao é um feito simplesmente, algo acabado,dado,
mas um feito que, apropriado por sujeitos que o problema-
tizam, constitui-se em um fazer. Assim sendo, aquilo que é
produto é também e ao mesmo tempo, produtor de conhe-
cimento.

O conhecimento exige uma presenga curiosa do sujeito
em face do mundo. Requer sua acao transformadora so-
bre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica em
invencao e reinvengao. Reclama a reflexao critica de cada
um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece
conhecendo e, ao reconhecer-se, assim, percebe o como de
seu conhecer, e os condicionamentos a que esta submetido
seu ato. (FREIRE, 1983, p.16).

Este modo de assumir o conhecimento como acdo de co-
nhecer e nao dado a ser recebido, confere ao carater indis-
sociavel dos trés principios que constituem a universidade
uma legitimidade, ou mais, uma autoridade porque permite
aquilo que é produto — no caso a pedagogia da extensao -
ser apropriado pela coletividade tanto do ensino como da
pesquisa. Passa a estender-se.

Dai decorre que o fazer extensao se constitui extensao
da pedagogia quando é€ visto nao somente como estrutura
universitaria, como atividade assistencial ou mesmo como
prestacao de servico, mas sim, como principio e processo de
aprendizagem. Nesta perspectiva, cada docente ao prepa-
rar seu plano de ensino ja se pergunta como incorporar no
processo de aprendizagem o fazer extensdo. O docente no
ambito da disciplina e o gestor de curso ou de projeto de
pesquisa, como ja dissemos, pergunta-se e planeja como
este conhecimento a ser aprendido podera ser pesquisado,
ensinado e extensionado. Esse processo envolve tanto a co-
munidade académica como as comunidades com as quais a
universidade estabelece relacoes. E movimento e faz rizoma
continuamente, Para Paulo Freire (1983) o conceito de ex-
tensao nao corresponde a um fazer educativo qualquer.

Se o conceito de extensao situa-se na perspectiva de levar o co-
nhecimento de quem pensa deter o “melhor conhecimento” para
as pessoas e comunidades que sao julgadas como nao tendo o co-
nhecimento, a extensdo é desumanizadora. Chega aos grupos hu-
manos na perspectiva da substituicdo de um conhecimento “ruim”
por um conhecimento “bom” para eles. Ou, em alguns casos, levar
um conhecimento onde se julga nao ter nenhum. Nesta perspectiva
a extensao é despedagogizada, por ndo ter nem ciéncia e nem fazer
sentido. “Educar e educar-se na pratica da liberdade ndo é estender
algo desde a sede do saber até a sede da ignorancia para salvar, com
este saber, os que habitam nesta. Ao contrario, educar e educar-se na

pratica da liberdade é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem,
por isto sabem que sabem algo e podem, assim, chegar a saber mais,
em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam gue nada sa-
bem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em
saber que pouco sabem possam, igualmente, saber mais.” (FREIRE,
1983, p.11).

Por decorréncia, a extensao da pedagogia nao pode ser
um levar (estender) de ca (universidade) para la (comunida-
de). Mas, se quisermos manter uma certa nogao daquilo que
se estende, 0 movimento é reciproco: estende-se tanto daqui
para la como de |a para cd. E nesta — e s6 nesta — perspectiva
a pedagogia se estende também, como fazer educativo.

Esse fazer educativo, extensao da pedagogia busca uma
outra relacdao com as comunidades e com a sociedade em
geral. Busca responder a diversas demandas da sociedade,
mas nao se reduz a isso, posto que nessa dindmica também
se propoe a induzir demandas na sociedade. A universidade
possui um papel propositor a partir das transformacoes que
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sofre em sua interacao com a sociedade e na producao do
conhecimento.

Este €, com certeza, um dos diferenciais de uma institui-
cao de educacao superior que desenvolve institucionalmen-
te praticas extensionistas em relacao as instituices de edu-
cacao superior que se limitam a oferecer apenas o ensino,
Se é verdade por um lado que se pode fazer ensino supe-
rior sem extensao, como assistimos nos ultimos anos pelo
crescimento desordenado do ensino superior no Brasil, por
outro lado sentimos a necessidade de problematizar a pre-
cariedade de tal existéncia, pois a proposta pedagogica de
tal ensino pode nao alcancar o potencial de aprendizagem
que a experiéncia extencionista permite. A extensao pode
ser extensdo da pedagogia pois faz com que docentes e dis-
centes construam conhecimento de forma significativa na
experiéncia pedagoégica. As agdes extensionistas promovem
uma postura integradora na producao do conhecimento.

Desta reflexdo desdobra-se a no¢ao de que se nao é pos-
sivel fazer educacao superior universitaria sem extensao,
nao €, tambem, possivel fazer extensdo sem pedagogia e,
mais ainda, se a extensao produz uma pedagogia - estando
no ambito universitario - é impossivel que esta pedagogia
nao se extenda aos mais sutis recantos da coletividade uni-
versitaria. E movimento e faz rizoma.

CONCLUSAO

O pano de fundo que percorremos neste texto é o tecido
da sociedade que queremos construir. As perguntas que sao
fios tecedores deste tecido sao: que sociedade queremos?
Que pais queremos? Que educac¢io queremos para configu-
rar este modelo de sociedade? Para que e para quem quere-
mos formar? Como queremos a universidade para esta ou-
tra sociedade que almejamos? Que configuracoes podemos
construir da indissociabilidade que corrobore esses sonhos
instituintes? Nao temos as respostas de modo conclusivo,
mas entendemos que além do ensino, “atuando em exten-
sao/pesquisa a universidade contribui para o permanente
esforco de incrementar iniciativas, espacos, eventos, reuni-
Ges e outras formas de hébito intelectual... nos quais o co-
nhecimento de Mundo seja burilado e manuseado através
de exercicio critico”(NOGUEIRA, 2001, p.43).

A discussao acerca da pedagogia da extensao nos
encaminha para um prolongamento da reflexdo em direcao
ao papel dos intelectuais que vivenciam esta realidade aca-
démica chamada extensao. Esta avaliagao baseia-se na com-
preensao de conhecimento como resultado da relacéo su-
jeitos-mundo. A visao equivocada de extensao, desprovida
de pedagogia, é aquela que entende o conhecimento como
dado a ser levado a um determinado grupo que, por estar
fora das fontes do conhecimento, o recebem como presen-
te, beneficio ou prémio.

“Conhecer é tarefa de sujeitos e nédo de objetos. E é como su-
jeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente
conhecer. Por isso mesmo é que, no processo de aprendizagem,
so aprende verdadeiramente aquele que se apropria do apren-
dido, transformando-o em aprendido, com o que pode, por isto
mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido a
situagoes existenciais concretas. (...) Para isto, é necessario que,
na situagao educativa, educador e educando assumam o papel
de sujeitos cognoscentes,mediatizados pelo objeto cognoscivel
que buscam conhecer.” (FREIRE, 1983, p. 16)

A pedagogia da extensao, neste caso, se constréi nesta
relacao dos sujeitos entre si, mediatizados pelo mundo. Su-
jeitos que se identificam como tais, por isso capazes de co-
nhecer e nao so dar ou receber contetdo.

A pedagogia da extensao possibilita uma presenca
do ser humano no mundo que o caracteriza como admira-
dor (FREIRE, 1983) na medida em que para conhecer, o ser
humano insere-se no mundo e afasta-se dele para refletir
sobre ele e sua presenca nele. Esta postura de admiracao,
construtora do conhecimento, permite o que apontamos
(em nota) como modificages de postura dos estudantes
que foram até certa realidade, participaram dela, dialogaram
com os sujeitos , fazendo-se, eles também sujeitos daquela
realidade. A construcao conjunta de alternativas de modifi-
cacao da realidade/mundo € o novo conhecimento, a um so
tempo, feito e por fazer.

A extensao como um campo de fronteira e como
movimento propde outros critérios e outras identificacoes
daquilo que entendemos por conhecimento académico. A
extensdo usa como indicadores a mudanca de postura e a
melhoria da qualidade de vida das comunidades ou grupos
onde os trabalhos extensionistas sao vivenciados. Parece-
nos importante evidenciar estes critérios da extensao. Claro
que as publicacbes sdo necessarias, aconselhaveis e sauda-
veis para a formagdo intelectual. Mas, no caso da extensao,
os critérios se situam numa dimensao nem sempre mensu-
ravel pelos padroes académicos.

A extensao, enquanto praxis educativa libertadora
(FREIRE, 1983), possibilita que os sujeitos nela envolvidos,
problematizem a realidade, o mundo. Ao fazé-lo, cria-se a
condigao necessaria para a tomada de consciéncia da rea-
lidade que os sdo e na qual estao. Esta consciéncia de ser e
estar numa determinada realidade, que ao mesmo tempo
em que € um feito, esta por fazer, encaminha a mudanca, a
constru¢ao do mundo, a criacdo de alternativas, o empreen-
dimento que leva a melhoria da qualidade da vida das pes-
soas que vivenciam este processo pedagogico.
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