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...Precisamos de uma atencgdo especifica e diferenciada, que
atendam as necessidades dos nossos povos indigenas!

Sinto falta de poder aprofundar mais nas nossas historias, das
nossas riquezas e origens da nossa regio.

Diovania Ferreira (Shawana)
Alunaindigena do IFBA

...Acho que se enxerga pouco a presenga de indigena na
Instituigdo. Acho que fingem que néo vé. Porque existe a
politica de entrada, mas n&o tem a garantia de permanéncia.

Tatiana Lima
Professora de matematica do IFBA
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RESUMO

A populacdo indigena esta4 sendo paulatinamente inserida no processo educacional
visando a formacédo de profissionais indios que buscam melhoria de qualidade de
vida, j& que podem atuar em suas préprias comunidades ou galgar melhores posi¢cbes
na sociedade. Nesse movimento, percebe-se que essa insercdo projeta, amiude, o
sentido assimilacionista, rejeicbes culturais muatuas, casos de desisténcias,
repeténcias e jubilamentos. A presente dissertacdo busca, portanto, delinear o perfil
dos indigenas presentes na rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
especificamente no Instituto Federal da Bahia — Campus Porto Seguro. O estudo
permite identifica-los de forma ampla enquanto indigenas do nordeste, e mais
especificamente enquanto povo Pataxd, habitante da regido Extremo Sul da Bahia.
Em um segundo momento € analisado os aspectos dessa insercdo mediante as
caracteristicas do estudante indigena e a execucdo da acao afirmativa. O estudo
teve como base, a priori, uma andlise abrangente da situacdo do aluno no sistema
educacional indigena e regional se contrapondo ao processo de ingresso e
permanéncia desses individuos numa Instituicho de Ensino  Técnico
Profissionalizante. Ao final do trabalho, o que denominou-se “aldeamento intelectual”
é entendido em dois sentidos distintos: o aldeamento intelectual dos né&o indios
gque pensam em politicas publicas para indigenas dentro de seus gabinetes,
escutando seus proprios pensamentos, objetivando a perpetuacdo no poder ao
langar agdes chamadas “afirmativas” como o ideal de salvacdo das minorias. E o
aldeamento intelectual dos indios nas perspectivas técnicas e tecnoldgicas, uma
aldeia isolada de métodos, formulas, regras, onde a sua definicdo de raca significa
preenchimento de dados estatisticos, ndo correspondendo as especificidades
embutidas em sua cultura.

Palavras chaves

Educacéo Profissional e Tecnoldgica, Educacao Escolar Indigena, Politicas Publicas
de ac&o afirmativa, indios Pataxo, Instituto Federal da Bahia



ABSTRACT

The indigenous population has been inserted in the educational process randomly,
aiming the formation of the professional indians that search for improving quality of
life, since they can act in their own communities or run for better positions in the
society. In this movement, it's realized that such insertion projects, in a detailed way,
the assimilation sense, reciprocal cultural rejections, cases of giving ups, repetitive
fails and “jubilamentos”. The present dissertation, therefore, tries to delineate the
profile of the Indians present at the Professional and Technological Net, specifically
at Institute Federal da Bahia, campus Porto Seguro. The study allows the
identification of these profiles in a wide way while indigenous people from the
Northeast, and more specifically as a Pataxé community, inhabitant of the extreme
south region of Bahia. In a second moment, it's analyzed the aspects of these
inclusions through the features of the indigenous student and the execution of an
affirmative action. The study had as a base, firstly, a wide analysis of the student’s
situation in the indigenous and regional educational system, contrasting to the
process of access and maintenance of these individuals in an Institution of
Technician and Professionalizing Teaching. At the end of this study, what was called
"Intellectual Village" can be understood in two different ways: “Intellectual Village” of
non-Indians, that thinks about public policies for indigenous inside their cabinet,
listening to their own thinking, aiming at the perpetuation in power, by launching of
actions called “affirmatives” with intended to “save” minorities. And the Intellectual
village of Indians, from the technigues perspectives and technological, an isolated
village of methods, formulas, rules, where its definition of race only means fulfillment
of statistical data and not correspond to the specificities inherent into their culture.

Keywords

Vocational and Technological Education, Indigenous Education, Affirmative Action,
Pataxo Indians, Institute Federal da Bahia
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PARTE |

INDIGENAS: BRAVA GENTE... RESISTENTE!

Tentar compreender as sociedades indigenas ndo é apenas procurar

conhecer “o outro”, “o diferente”, mas implica em conduzir as indagagdes e

reflex6es sobre a propria sociedade em que vive.
José Ribamar Bessa Freire*

INTRODUCAO

Os povos indigenas estdo se tornando presenca constante em todos os setores da
sociedade brasileira — meios de comunicacdo social, esportes, cultura, meio
académico, programas de governo, politica, ou seja, a questdo indigena conquistou
e estd conquistando seu espaco na vida nacional. A unido dos diferentes povos e 0
auxilio de legislacdes mais contundentes® em defesa de sua autonomia tem
propiciado a liberdade para que possam decidir os caminhos que querem seguir no
intuito de acompanhar a contemporaneidade.

Nao poderia ocorrer de forma diferente na histérica regido do descobrimento
do Brasil, onde o povo Pataxd, apés um longo processo de reconhecimento e
reafirmacdo de sua cultura, esta encontrando caminhos de fortalecimento cultural
por meio do estudo.

A migracdo de muitos jovens das aldeias para as cidades com objetivos de
estudos estdo relacionados a principio, a importancia de se ter profissionais
indigenas graduados nos saberes cientificos. A interacdo entre o saber cientifico e 0
conhecimento tradicional de seus povos capacita-os a se posicionar a frente da
resolucao dos problemas surgidos em suas comunidades.

O antropdlogo Guga SAMPAIO (2002) identifica que, com a busca dos

indigenas pela capacitacdo, esta se desenvolvendo um ganho em competéncia na

! Professor da Faculdade de Educacdo da UERJ e coordenador do programa de estudos dos
povos indigenas (FREIRE, 2010).
Constituicdo Federal de 1988; Decreto Presidencial n°® 26/91; Portaria Interministerial n°
559/91; Decreto Presidencial n® 559/91; Lei de Diretrizes e Bases — n° 9.394/96; Parecer n® 14/99 da
Camara de Educacao basica do CNE; Resolugdo n° 03/99 do CNE; Lei n° 10.172/2001; Parecer
010/2002 do MEC/CNE; Lei n.10.172/2001; Parecer 010/2002/MEC; Lei n° 11.645/2008; Decreto
Presidencial n°® 6.861/2009.
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preservagcao de sua autonomia e identidade. Na medida em que se capacitam para
compreender o modo do branco intervir sobre eles, tornam-se mais competentes e
mais habeis, consequentemente, mais autbnomos e capazes de preservar a sua
prépria cultura.

Como consequéncia natural de um processo migratorio, a urbanizacdo dos
indigenas se tornou inevitavel. Conforme dados de LIDORIO (2011), 111 etnias
possuem representacdo em pequenas e grandes cidades. De acordo com a
pesquisa os elementos de atracao refletem que em primeiro lugar esta a busca por
educacdo formal em Portugués; seguem posteriormente a assisténcia a saude,
acesso a produtos assimilados (especialmente roupas, alimentos, entretenimento e
alcool) e por fim, a expectativa de melhor subsisténcia.

A busca de conhecimento académico somada a expectativa de melhor
subsisténcia conforme indicagcdo da pesquisa referenciada resulta no caminho da
insercdo do individuo no mundo do trabalho. Logo, a luta pela sobrevivéncia
geralmente esta relacionada a venda do trabalho em troca do salario que garante a
manutencao das condi¢cdes basicas dessa mesma sobrevivéncia.

Aliada a educacéo regular, a qualificacdo técnica profissionalizante contribui
no sentido de favorecer a insercdo no trabalho visto que € voltada para o
treinamento profissional. A analise do quadro atual de trabalhadores formais no
Brasil, de acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA reflete que
ha caréncia nos diversos setores econbmicos de profissionais qualificados. A
pesquisa revela que em 2007 apenas 18,3% de pessoas que buscam trabalho tem
qualificacdo adequada para atender ao perfil das vagas abertas de emprego.
(POCHMANN, 2007).

O governo, por sua vez, para atender a essa demanda, vem ampliando a rede
de educacédo profissional como politica publica e se reestrutura criando um novo
modelo de instituicdo de Educacao Profissional e Tecnoldgica: os Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia - IFET (BRASIL. SETEC/MEC, 2008).

A rede de Educacado Profissional e Tecnologica (EPT) atende aos diversos
niveis de ensino, tendo maior énfase no ensino meédio integrado ao técnico, ensino
técnico subsequente e cursos superiores. Para que o jovem ingresse na Instituicdo é
necessario passar por um processo seletivo geralmente concorrido, o que elimina

candidatos que ndo atingem uma boa pontuacdo nas provas.
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Ao verificar a qualidade do ensino ministrado pela rede de educacéo publica
no municipio de Porto Seguro, considerando os Ultimos resultados do indice de
Desenvolvimento Escolar — IDEB®, constata-se uma realidade ndo muito favoravel
para que os alunos oriundos das escolas publicas em geral possam ser aprovados
em processos seletivos.

As analises da qualidade de ensino do pais favorecem a reflexdo sobre a
realidade das escolas publicas e isso proporcionou 0 surgimento de politicas
publicas para que essa populacdo ndo permaneca desatendida na continuidade de
seus estudos. Como exemplo, cita-se o sistema de reserva de vagas para 0 ensino
superior surgido no inicio do século XXl em cenario nacional* e, mais
especificamente em 2006 no Instituto Federal da Bahia, a estipulacdo de uma
determinada porcentagem de vagas, denominada cotas, para facilitar o ingresso dos
candidatos oriundos da rede publica®.

Para além das cotas sociais, a adocdo de cotas raciais é parte de um
conjunto de politicas denominadas “agdes afirmativas” ®. Essas acées tém gerado
uma profusdo de opinides, coexistindo pontos de vistas favoraveis ou contrarios a
implantacdo desse sistema. As discussGes giram em torno da critica, onde se
entende que a cota é uma a¢ao preconceituosa:

Politicas dirigidas a grupos ‘raciais’ estanques em nome da justigca social
ndo eliminam o racismo e podem até mesmo produzir o efeito contrario,
dando respaldo legal ao conceito de raca e possibilitando o acirramento do
conflito e da intolerancia. [...] O principal caminho para o combate a
exclusdo social é a constru¢cdo de servigos publicos universais de qualidade
nos setores de educacédo, saude e Previdéncia, em especial a criacdo de
empregos. (Manifesto “Todos tém direitos iguais na Republica”,

assinado por 114 intelectuais e artistas contrarios a
aprovacao da Lei de Cotas e do Estatuto da Igualdade Racial)’

® Resultado do indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica — IDEB no municipio de Porto
Seguro entre 2005 a 2010: 3,1 — Fonte: Portal IDEB: portalideb.inep.gov.br

* Primeira experiéncia com o sistema de cotas no Brasil se deu a partir de uma lei estadual do
Rio de Janeiro LEI 3.524/00, de 28 de dezembro de 2000) para a entrada de candidatos de escola
publica na UERJ — Universidade Estadual do Rio de Janeiro e UENF — Universidade Estadual do Norte
Fluminense. Para candidatos negros e pardos foi instituido a Lei n°® 3708, de 9 de novembro de 2001 no
mesmo local.

*Ver anexo |

®As acBes afirmativas se definem como politicas publicas (ou privadas) voltadas a
concretizacdo do principio constitucional da igualdade material e a neutralizacdo dos efeitos da
discriminacdo racial, de género, de idade, de origem nacional e de compleicdo fisica. Na sua
compreenséo, a igualdade deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser respeitado por
todos, e passa a ser um objetivo constitucional a ser alcancado pelo Estado e pela sociedade
(GOMES e SILVA, 2001).

" Revista Mundo e Missdo. Secdo: Em debate; Cotas nas Universidades Brasileiras. Outubro
de 2006, n° 106, Edicdo n° 3, Editora Mundo e missao, Sao Paulo.
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E aceitacdo, onde se reconhece uma divida histérica nacional:

As ac¢les afirmativas sdo conjuntos de conceitos e ideais que procuram
compensar, devolver ou corrigir possiveis atos discriminatérios sofridos no
cotidiano das praticas sociais por grupos considerados “minoritarios”, ou
mesmo pela discriminacdo sofrida no passado. E, como forma de reparacéo
de desigualdades e para que a justica reparatéria seja efetivada, o Estado
deve oferecer politicas de distribuicdo de recursos sociais como empregos,
educacdo, moradias, com o0 objetivo de que a igualdade social seja
promovida e as injusticas sociais sejam erradicadas ou mesmo amenizadas.
(LIMA, 2008, p.32)

Essa divida est4 relacionada aos anos de discriminacdo sofridos por negros e
indigenas, principalmente quando se identifica que lhes foi negado por muito tempo
0 acesso ao sistema educacional ou ainda, quando o ingresso se tornou acessivel,
se depararam com uma escola publica fragilizada.

Independente de quem tem razdo ou nao, ha varias questdes que giram em
torno dessa acéo. Neste trabalho, direciona-se especificamente a que se relaciona
ao acesso e permanéncia de indigenas no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia - IFBA, Campus Porto Seguro.

Os nimeros da populacéo indigena no Brasil tém crescido constantemente®,
provocando a necessidade de sua inclusdo no sistema educacional. Para que 0s
direitos assegurados pela Constituicdo sejam atendidos, passa a ser dever do Estado
a criacdo e ampliacdo de politicas publicas para atender essa demanda®. Nesse
contexto, ndo s6 a aprovacdo de cotas sociais, destinadas ao aluno egresso da
educacdao basica publica como as cotas étnico-raciais foram langcadas e aprovadas por
diversas Instituicdes de Ensino (ANEXO 2).

Com efeito, o IFBA, procurando minimizar a desigualdade de ingresso em seu
processo seletivo, destinou uma porcentagem de cota aos indios. A resolucéo n°. 10
de 1° de junho de 2006, do seu Conselho Diretor, estabelece reservas de vagas para
afrodescendentes, indios, indiodescendentes e outras etnias. Nessa resolucao,
destaca-se o Artigo 3, alinea d que preconiza uma porcentagem maior de vagas
para indigenas apenas nos campi de Eunapolis e Porto Seguro por ser uma regiao
com “caracteristicas raciais especificas’(ANEXO 1), entendendo que € notadamente

forte a presenca indigena no Extremo Sul da Bahia. As vagas possibilitaram o

8 “Os contatos violentos da colonizag&o européia n&o conseguiram destruir a populagdo indigena
no Brasil e hoje o crescimento populacional é uma tendéncia geral dos indios brasileiros”, disse a
Agéncia Fapesp a coordenadora do Pineb, Maria Rosario de Carvalho. A pesquisadora explica que a
gueda demografica acentuada foi registrada até o final da década de 1960. (FAPESP, 2009)

9Disponivel em http://www.cgu.gov.br/Publicacoes/BGU/2002/Volume1/039.pdf
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acesso de indios das aldeias mais proximas, nos cursos técnicos oferecidos pelo
Instituto.

Nessa conjuntura, desde o inicio das atividades letivas do Campus Porto
Seguro em 2008, é observado por docentes, equipe pedagodgica e direcdo, fraco
desempenho e alto indice de evasédo dos alunos indigenas. Houve inclusive uma
diminuicdo de indigenas inscritos no processo seletivo para o ano de 2010
relacionando-se provavelmente as experiéncias malogradas dos anos anteriores.

Mediante o cenario exposto, se for constatada uma diminuicdo paulatina no
acesso e permanéncia do aluno indigena no Instituto, os objetivos governamentais
retornardo a estaca zero. Sem acesso e permanéncia, a politica afirmativa tanto se
anula quanto possivelmente deixara marcas piores no imaginario da sociedade e nas
comunidades indigenas enfatizando a desigualdade e a incapacidade desses povos
com relacdo aos ndo indios. Esses elementos sdo acompanhados por uma série de
pressupostos que vai desde a falta de recursos financeiros dos indigenas, como a
incompreensédo das caracteristicas culturais diferenciadas por parte da Instituicdo que
0s recebe.

Com as politicas instituidas, implementadas e divulgadas, torna-se necessario
fazer um diagndstico para examinar se as agfes afirmativas estdo cumprindo os seus
propoésitos iniciais. Para além dessa verificagdo, o presente estudo objetiva, de
maneira ampla, conhecer o aluno indigena que frequenta os cursos técnicos da

Educacao Profissional e Tecnoldgica. E, de forma mais especifica:

= Conhecer a etnia indigena Pataxd, habitante da regido de Porto
Seguro e presente no IFBA a partir de dados historicos desde
referéncias antepassadas a depoimentos presentes.

» |dentificar as diferencas entre a educagéo escolar indigena e o modelo
utilizado pelos Institutos Federais de Educacgéo Ciéncia e Tecnologia.

» Tracar o perfil dos estudantes indigenas do Instituto Federal da Bahia,
Campus Porto Seguro identificando suas dificuldades e expectativas
com o ensino Profissional e Tecnoldgico;

= Mostrar a dindmica do processo de inser¢do do aluno indio, que néo
faz parte da realidade de uma comunidade urbana, junto aos seus

colegas nao indios.
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Com efeito, o trabalho se propde a entender quem € e o que esta ocorrendo
com os indigenas que optam por ultrapassar as fronteiras de suas aldeias na
busca do desenvolvimento intelectual e profissional.

Dessa forma, a presente dissertacdo se posiciona diante do universo que
permeia o indigena inserido na educacado profissional e tecnoldgica e organiza-se
em duas partes. Essas partes se subdividem em seis capitulos os quais procuram
evidenciar as possiveis conexfes identificadas para se compreender o jovem
patax6'®, suas aspiracdes, pertencimentos e trajetorias.

A primeira parte € constituida por trés capitulos com o objetivo de apresentar
esclarecimentos sobre a temética principal do estudo: o indigena brasileiro. O
primeiro capitulo situa o leitor quanto ao tema e procedimentos metodoldgicos
utilizados para elaboracdo do trabalho. A caracterizacdo dos procedimentos de
pesquisa neste inicio garante a compreensao das acfes e objetivos constituidos
para o processo de pesquisa, proveniente da articulacao entre as fontes de natureza
bibliografica, documental e de campo.

O segundo capitulo tem a finalidade de contextualizar a figura do indigena
desde o periodo em que o0s europeus aportaram no Brasil, os desdobramentos
desse convivio, e como 0s povos autéctones percorreram o caminho da resisténcia
até os dias atuais. Explanando o universo indigena de maneira ampla, é possivel
compreender as caracteristicas do grupo indigena que mantém seus alunos no IFBA
em Porto Seguro. A historia do povo Pataxé é reconstruida baseada em fontes
bibliograficas e documentais.

A Educacao Escolar Indigena € ressaltada no terceiro capitulo com base em
leituras de documentos balizadores e algumas informacgdes relevantes em artigos e
dissertacdes que tratam de aspectos da historia e da politica de educacédo escolar
indigena no Brasil. Finaliza-se com a situacéo da escola indigena na regidao Extremo
Sul. O panorama da Educacdo Escolar Indigena se fez necessario para que o0
paralelo entre os dois sistemas de ensino “indigena” e “profissional” seja tracado,
visando as andlises posteriores sobre como o aluno indigena chega a educacéao
profissional.

A segunda parte do estudo tem o objetivo de contextualizar a inclusdo do

estudante indigena, oriundo de uma educagdo diferenciada, na Educacgéo

10 Grupo indigena habitante na regido Extremo sul da Bahia.
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Profissional e Tecnolégica. Para tanto, um quadro geral do que € 0 ensino
tecnolégico e suas atuais concepcdes pedagdgicas € exposto. A situacdo
contemporanea é focada a partir da nova institucionalidade das escolas técnicas a
partir de 2008 e que € a organizacgao vigente.

Com o processo de expansdo da rede, uma unidade da escola técnica é
aberta em Porto Seguro. A implantacdo desse campus e seus aspectos contextuais
na cidade sdo expostos, se estendendo inclusive ao processo de selecdo e
aplicacao da resolucao que instituiu as cotas para indigenas. A analise empirica tem
seu inicio a partir desse momento, quando se considera a relacdo entre o0s
servidores e as questdes indigenas.

A terceira e Ultima parte, traz a discussdo e o delineamento do perfil do
indigena, suas condi¢des estruturais, cognitivas e comportamentais diante do seu
acesso a uma educacado pensada para os moldes eurocéntricos. A priori, partindo
das entrevistas com os estudantes indigenas, o estudo considerou detalhadamente
cada perfil, encaixando-os em duas categorias basicas: autoidentificacdo, se
subdividindo em quatro tipos e a nédo identificacdo, subdividindo em dois tipos. Cada
um com sua respectiva explicacdo e exemplo. Contudo, as categorias ndo sao
“divisores de agua” com relagcdo as dificuldades encontradas pelo indigena no
Instituto. Apenas os caracterizam mais detalhadamente.

Posteriormente, submerge todo o universo que rodeia o aluno indigena,
trazendo a tona tanto as expectativas das comunidades indigenas com relacdo ao
futuro desses jovens como, analogamente, as suas proprias projecdes. Nessa etapa,
esclarecimentos sobre o pensamento do ndo indio quer seja servidores do campus
ou colegas é considerado de forma imbricada na percepc¢do do indigena. Nota-se
gue o estudo priorizou propositadamente a fala do indigena, vendo-o como
protagonista de sua propria construcao historica.

Em virtude disso, ha falas completas, sem interrupcdes nem consideracdes
por parte do pesquisador, com o intento de transmitir para o leitor a sequencia
emocional do aluno indigena, colocando-nos, pesquisador e leitor, na postura de
meros receptores da sua mensagem dando margem para a interiorizacao e reflexao.
Os comentarios sao feitos em momento oportuno.

As consideracdes finais apresentam as politicas publicas educacionais
pensadas contemporaneamente dentro dos gabinetes para as populacdes

indigenas. Avalia-se o termo “aldeamento” de forma metaférica, onde se levanta
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questionamentos sobre o pensar como ndo indio o beneficio para indio e a
aceitacdo do indigena dessas politicas como realidades instransponiveis de
dominacdo. E posteriormente o aldeamento tecnologico em que o indigena se
posiciona como figurante no processo de profissionalizacéo, devendo se encaixar no

perfil correspondente ao universo burocratico e massificante do n&o indio.
Justificativa e relevancia

Na Regido Extremo Sul da Bahia estdo instalados dois campi do Instituto
Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica: o campus Eunapolis, inaugurado
em 1994 e o campus Porto Seguro com o inicio das atividades académicas em
fevereiro de 2008'?. Paralelamente, a regi&o conta com 32 aldeias/comunidades das
etnias Patax6 e Tupinamba de Belmonte que totalizam 18.920 indios
correspondentes a mais de 50% da populacéo indigena da Bahia™®.

Na Superintendéncia Indigena, 6rgdo da Prefeitura Municipal de Porto
Seguro, obteve-se a informacdo de que 23 escolas indigenas com caracteristicas
especificas, inclusive com o aprendizado da lingua ‘Patxohd’ atendem ao Ensino
Basico. Ao aluno indio egresso desse ensino restam duas alternativas: parar os
estudos e viver da venda de artesanato, 0 que acontece habitualmente em Porto
Seguro, ou buscar uma instituicdo de ensino regular, longe da sua aldeia e
principalmente longe da compreensao de sua cultura para aquisicdo de formacgao
objetivando a sua insercdo no mundo do trabalho.

Com a recente instalacdo do IFBA em Porto Seguro as liderancas indigenas
enxergaram uma possibilidade de melhoria de vida para 0s seus jovens e
promoveram a inscricdo de muitos no processo seletivo. Esses jovens indios, com
uma educagdo basica diferenciada, caracterizada pelo bilinguismo e
interculturalidade, fortalecimento das praticas socioculturais indigenas, valorizagédo
de sua historia e cultura, recuperacao de suas memarias historicas e reafirmacéo de
suas identidades (BRASIL, 2001), terminam sendo engolidos pelo processo

tradicional do ensino regular.

™ hitp://www.eunapolis.ifba.edu.br/historico.php
12 http://lwww.portoseguro.ifba.edu.br/index.php
'3 Dados do Ntcleo de Promocéo dos Direitos Sociais/NPDS FUNAI — Eunapolis, 2011.
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As vagas destinadas aos indigenas para os cursos técnicos do IFBA foram
preenchidas ao longo dos trés anos de existéncia do campus no Municipio de Porto
Seguro. Esse publico, em sua totalidade, € composto por indigenas oriundos de
aldeias mais préximas dos centros urbanos devido a facilidade de acesso diario. A
principio percebe-se claramente um primeiro ponto de excluséo: os jovens indios
que habitam em aldeias mais distantes ndo se inscrevem nos processos seletivos
devido a dificuldades de transporte ou auséncia de uma residéncia estudantil
préoxima para abriga-los em periodo de aula.

Outro ponto de exclusédo € observado junto aos indios que ja ingressaram na
instituicdo. Conforme informacfes dadas pela COPEM - Coordenacdo Pedagdgica
Multidisciplinar** do IFBA - campus Porto Seguro, os indigenas que frequentam a
escola técnica, desde 0 seu ingresso, possuem um alto grau de dificuldade no
processo de aprendizagem. Como consequéncia, foram registrados pela mesma
equipe, evasodes e jubilamentos. Entretanto, ha os que resistem e permanecem.

Apesar das experiéncias diferenciadas de cada aluno indigena ao longo de
seu percurso no curso escolhido, identificar as caracteristicas especificas desse
publico, saber que diferencas ha em seu cotidiano ou no tipo de conhecimento
obtido antes de ingressar numa escola profissional e tecnoldgica, entender como
ocorre a inser¢cdo do indigena em um Instituto de Educacdo Profissional e
Tecnologica pode vir a ser o caminho mais viavel para as solu¢cdes dos problemas
detectados pela equipe pedagogica institucional.

Embora a implantacdo da politica de cotas numa Instituicdo de Educacao
Profissional e Tecnoldgica tenha sido uma conquista para os povos indigenas, néo
houve preparacéo institucional para fomentar uma base que atenda aos estudantes
oriundos da Educacdo Escolar Indigena e esses jovens ficam a mercé do
preconceito e discriminagao.

Isto posto, a importédncia do acompanhamento e analise da trajetoria do
indigena na Educacéo Profissional e Tecnoldgica proposta na pesquisa suscitara uma
compreensdo de quem é, como vive, de onde e porque veio esse individuo para o
Instituto. Esta caracterizacéo possibilita ndo somente o acolhimento adequado pela
Instituicio como também aumenta a chance de tornar a politica afirmativa bem-

sucedida.

4 Esta equipe é composta por pedagogos, assistente social e psicélogo.
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Por conseguinte, a comunidade indigena, sendo reconhecida e identificada,
reforcar4 a sua percepcdo de reconstrucdo etnogénica, compreendendo seu papel
como discente e cidaddo de um mundo onde as diferencas, acima de tudo culturais,

devem ser respeitadas e partilhadas entre todos.
O despertar para a temética: caminhos do pesquisador.

Decidi viver em Porto Seguro em 2001, buscando sair das agitacdes da
capital da Bahia, em um momento emblematico: um ano apds a fatidica

comemoracéo dos 500 anos de Brasil®

, em que os indigenas foram excluidos e
acossados da festa em que se brindava o aniversario da posse portuguesa desse
grande territorio. As repercussdes do fato ainda refletiam no comentario popular e
principalmente entre a populacdo nao india nativa, denotando repulsa ao governo e
solidariedade aos indigenas que compartilham o mesmo territério desde... Sempre.
A empatia pelos indios me foi despertada. Entretanto, as reflexdes adormeceram
novamente enquanto buscava estruturar-me para sobreviver apenas com o titulo de
Bacharel em Artes plasticas em uma cidade turistica sustentada por temporadas.

E nessa busca que me deparo com o estado cadtico da cultura na regiéo e
principalmente com a auséncia de profissionais de nivel superior. A situagcdo me
empurrou para a educacdo. ApOs contratos, e posteriormente, concurso da
Prefeitura de Porto Seguro, passei a ensinar arte e cultura nas escolas municipais,
entendendo que o ambiente escolar € o0 mais propicio ao desenvolvimento cultural
do individuo. Em 2005 fui convidada a trabalhar na Secretaria de Educacgéo para
formar professores e dar suporte aos eventos culturais do 6rgao.

Em meio a multifacetada funcdo que absorvi na Secretaria, passei a
acompanhar de perto um grupo coordenado pela Prof.2 Soraia Perelo, que “lutava”?
N&o. Brigava com “unhas e dentes” pelos direitos indigenas da regido, pelas

melhorias nos diversos ambitos das comunidades indigenas e principalmente pela

*Trecho do noticiario “Folha de S&o Paulo”(ano 80, n°25.953), publicado no dia 23 de abril de
2000: “As comemoragfes dos 500 anos do Brasil foram marcadas no sabado por confrontos entre
policiais e manifestantes na BR-367, que liga Porto Seguro a Santa Cruz Cabralia (BA) e terminaram
com 141 pessoas detidas. A PM avancou sobre os indios, que fugiram na direcdo de Santa Cruz
Cabralia. Alguns reagiram, disparando flechadas e jogando pedras. A policia perseguiu o0s
manifestantes por cerca de um quildmetro, soltando bombas, até dispersar totalmente o protesto. No
momento do conflito, Gildo Terena, 18, da tribo terena de Campo Novo (MT), ficou em frente a barreira
policial pedindo para que parassem de jogar bombas e foi agredido pelos policiais. O indio teve
traumatismo no maxilar direito, segundo 0 médico José Caires, do Sindicato dos Médicos da Bahia.”
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efetivacdo da educacado escolar indigena em todas as comunidades. Minhas visitas
passaram a ser constantes nas aldeias, nas inauguragdes de escolas, eventos, ou
em capacitacdes promovidas pela Secretaria.

A participacdo nos eventos indigenas proporcionados por esse mesmo grupo,
a exemplo de seminarios de educacgdo escolar indigena, comemorac¢fes do dia do
indio, jogos indigenas, foi me aproximando intensivamente das questdes.

Abro um paréntese para lembrar que apesar de ser filha de pai italiano, minha
ancestralidade materna exerceu um papel de curiosidade por ter um avd indio
(fenotipicamente visivel) que sempre negou sua condi¢do étnica, alegando que
“nunca foi preguigoso...” *°

Paralelo a isso, as questdes da educacdo também me instigavam, ao
observar a quantidade de analfabetos funcionais do municipio, o que me fez buscar
uma especializacdo voltada para os processos de ensino aprendizagem. Apés a
conclusdo da pés-graduacdo em psicopedagogia, passei a integrar a rede de
Educacao Profissional e Tecnoldgica por meio de aprovacdo em concurso. Por
conhecer a realidade da regido e ter especializacdo na area pedagdgica,
convidaram-me para assumir a primeira gestdo da diretoria de ensino do campus
Porto Seguro, recém-inaugurado.

Nesse periodo, todas as experiéncias vividas entre educacdo e indigenas
foram condensadas. Deparei-me a principio com as cotas para indigenas e num
primeiro processo seletivo eles ndo estavam l4. No ano seguinte, convidei o diretor
geral para fazermos uma visita as aldeias com o objetivo de divulgar a selecdo e
fazer um levantamento da viabilidade de se criar um curso de Licenciatura

indigena'’. Obtivemos respostas positivas. As vagas para indigenas nos cursos

1% “A indoléncia dos indigenas brasileiros se revelou um poderoso estereétipo — ainda hoje
muito difundido —, gerado por um absoluto desconhecimento do modo de vida dos nativos. Uma das
origens do mito do indio preguicoso reside na impressdo errada que os europeus tinham da vida
desses povos no Novo Mundo, associada a imagem do paraiso biblico perdido. Acreditava-se que,
habitando florestas fartas, que lhes ofereciam ao alcance das méos os mais deliciosos frutos, os indios
teriam que fazer muito pouco esforgo em seu cotidiano.” (PEREIRA, 2007)

A nova institucionalidade da Educacdo Profissional Tecnolégica, apds a transformacdo dos
CEFETs em IFETSs, exigia a criacdo de cursos de licenciatura adequados a cada regido. Dentro dessa
perspectiva e ainda na vontade intensa de auxiliar os indigenas que ha muito lutavam também por uma
educacao superior, aproveitei a minha posicdo privilegiada na gestao para sugerir timidamente ao diretor
geral que montassemos um curso superior para indigenas. Para minha surpresa, foi boa a receptividade
por parte dele, quase que exclusivamente. Foi-me solicitado entdo um relatério de viabilidade e um
levantamento da quantidade de indigenas que formariamos, para que nao empreendéssemos esforgos a
um publico limitado. Essa € outra longa historia, mas o fato € que hoje, a Licenciatura Intercultural
Indigena do Campus Porto Seguro funciona como referéncia de qualidade no estado e por seu ineditismo
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técnicos haviam sido preenchidas e aparentemente nosso papel teria sido
cumprido... Ou ndo. A partir desse contexto, nascem todas as angustias do

pesquisador que serdo abordadas ao longo desse estudo.

numa Instituicdo de Educacao Profissional e Tecnolégica, voltada prioritariamente para as areas das
ciéncias da natureza, exatas e tecnologicas.
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1. METODOLOGIA

1.1 - DELIMITACAO DO ESTUDO

As metodologias qualitativas definem-se como metodologias alternativas,
porque buscam salvaguardar o que a metodologia dura joga fora, por nao
caber no método, sendo isso por vezes 0 mais importante na realidade.
Pedro Demo"®

A abordagem qualitativa vem se revelando eficaz em &reas exploratérias, de
maneira especial em teméaticas em que inexistem fontes de informacdes acessiveis e
organizadas. Na abordagem qualitativa ou interpretativa, segundo BOGDAN e
BIKLEN (1994), a experiéncia humana € mediada pela interpretacdo e essas varias
formas de interpretacdo dependem das interacbes com os outros. Por fim, a
realidade é socialmente construida e se resume no significado de nossas
experiéncias.

Por entender que para atingir 0s objetivos desta pesquisa era necessario
compreender o contexto social e cultural dos individuos pesquisados, a percep¢ao
internalizada desses sujeitos assim como dos que compdem direta ou indiretamente
0 seu universo, a abordagem teve o carater qualitativo, interpretativo.

Dentre as varias formas que pode assumir a investigacdo qualitativa, no
presente trabalho foi adotado o design de Estudo de Caso. LAKATOS e MARCONI
(2007) explicam o Estudo de Caso referindo-se ao levantamento de determinado
caso ou grupo humano com profundidade e em todos os aspectos. A definicdo &
reforcada em GIL (1994) quando afirma que o estudo de caso é caracterizado pelo
estudo aprofundado e exaustivo de um ou de poucos objetos, permitindo seu
conhecimento amplo e especifico.

Essas significacbes direcionaram ao descarte de outros tipos de
delineamentos, visto que a proposta do presente estudo é abranger amplamente e
ao mesmo tempo especificamente a trajetéria de individuos, com caracteristicas
étnico-sociais diferenciadas, configuradas num ambiente educacional pluricultural. O
autor mencionado completa o pensamento afirmando que essa analise “possibilita a
compreensao da generalidade ou pelo menos, o estabelecimento de bases para

uma investigacao posterior, mais sistematica e precisa”. (GIL, op. cit., p. 79)

18 DEMO, 2008
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7

O estudo de caso é tecnicamente definido por YIN (2001) como uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto real; ndo possui fronteiras claras entre o fenbmeno e o contexto e suas
mdltiplas fontes de evidéncia. LUDKE e ANDRE (1986) explicam o caso como unico,
particular, distinto de outros, mesmo que posteriormente se assemelhem com outros
casos ou situacoes.

As autoras supracitadas (op.cit.) ressaltam que o estudo de caso possui
caracteristicas que sobrepdem a pesquisa qualitativa. A primeira delas se refere a
maior delimitacdo de um determinado caso, reforcando sua singularidade. Outras
caracteristicas visam a descoberta; enfatizam a interpretacdo em um contexto;
buscam retratar a realidade de forma completa; usam uma variedade de fontes de
informacéo; permitem generalizacbes naturalisticas; procuram representar 0s
diferentes pontos de vista presentes numa situacdo social e, por fim, utilizam uma
linguagem cientifica mais acessivel, reforcando, portanto, o quadro de vantagens.

A pesquisa limitou-se ao ambiente que abarca as questdes do processo de
insercdo de indigenas na Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT). A Figura 1

ilustra a ideia adotada para o arcabouco metodologico do presente estudo.

ILUSTRACAO 1: Arcabouco metodoldgico da pesquisa.

A
[ Politicas Publicas ]

IFBA— Campus PS Comunidade
Indigena

[ Indigenas inseridos na EPT ]

Se unirmos os trés principais lados envolventes teremos simbolicamente um
tridangulo. A base do tridangulo representaria 0 percurso dos jovens indigenas do
Extremo Sul da Bahia ao ter acesso a Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no
IFBA/Campus Porto Seguro. Os lados do triangulo estéo relacionados aos limites

estruturantes da pesquisa, ou seja, um deles representa a atuacdo dos gestores da
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instituicdo e seus servidores (que recebem os estudantes indigenas) e o outro, a
familia e a comunidade indigena (que os incentivaram aos estudos). O vértice indica
entdo, a execucdo das politicas publicas quer seja a oferta de ensino
profissionalizante ou especificamente a politica de acdo afirmativa (sistema de
cotas), que se tornou o ponto de unido entre os envolvidos.

Geograficamente falando, esses atores sdo parte de uma regido historica,
local em que se inicia o processo de colonizacdo de nossa nacdo: Porto
Seguro/Bahia, contemplado com um Instituto de Ensino como parte do plano de
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica. Salienta-se
que, paralelo ao IFBA Campus Porto Seguro caminha a reitoria do IFBA, com sede
em Salvador, sendo inclusive, responsavel por deflagrar a politica de cotas da

Instituicao.

1.2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o diagnéstico e preparacdo deste trabalho, foram identificados
elementos importantes dentre conceitos e observacdes empiricas institucionais que
contribuiram para compor a producdo. Os primeiros registros observados no
desenvolvimento do processo pedagdgico do Instituto se tornaram os principais
indicios que conduziram ao problema e a consequente busca pelas respostas.

Com efeito, a pesquisa se dividiu em fases que possibilitaram montar um
trabalho que captasse a experiéncia dos estudantes indigenas na escola técnica e a
relacdo dessa vivéncia com a sua comunidade de origem.

As etapas investigativas basicas foram — documental, bibliografica e de
campo, feitas de forma n&o sequencial jA que o objeto da pesquisa vai se
constituindo paulatinamente ao longo do processo investigativo.

Foi feita a investigacdo documental com o designio de identificar e analisar os
registros de ingresso e afastamento de alunos e para compreender o sistema de
regulamentacdo produzido pelo Instituto Federal da Bahia, ao receber estudantes
indigenas aprovados por meio do sistema de cotas no processo seletivo da
Instituicdo. Nessa etapa foi feita uma leitura dos documentos institucionais acerca da
resolucdo que instituiu o sistema de cotas, bem como dados de matricula, frequéncia

e desisténcias dos estudantes indigenas.
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A andlise da legislacdo nacional referente aos povos indigenas desde os
tempos coloniais facilitou a compreensdo da trajetéria do indigena, indicando os
rumos seguidos pelo poder publico e a visdo dos governantes frente a esses povos.

As informacdes especificas obtidas por meio do acompanhamento de
estudantes indios no IFBA - campus Porto Seguro, permitiu também compreender as
causas mais frequentes de evasdo, além da identificacdo das dificuldades que
provocam a repeténcia desse publico no campus.

Populacao

O Campus supracitado tem apenas trés anos de funcionamento, constituindo-
se uma populacéo reduzida para fins de estudo. Entretanto, para efeitos da pesquisa
nao se faz necessario abranger a totalidade dos individuos indigenas presentes no
Instituto, visto que foram detectadas experiéncias similares em muitos casos. Além
dos estudantes frequentes, a pesquisa também buscou alguns alunos que

solicitaram transferéncia ou simplesmente evadiram da Instituig&o.
1.3 - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
1.3.1 - Entrevista (estruturada, semi estruturada e aberta).

Por ser mais flexivel e ter maior abertura no decorrer do dialogo, esse
instrumento foi amplamente utilizado. ROSA (2008, p.17) lembra que “nao se trata
de um simples didlogo, mas sim, de uma discussao orientada para um objetivo
definido” levando o pesquisador aos dados especificos de sua pesquisa.

A opcao prioritaria pela técnica de coleta de dados por meio da entrevista
deveu-se a necessidade da obtencao de respostas mais profundas e das vantagens
gue ela possui sobre outras técnicas de pesquisa social, a exemplo das citadas por
GIL (2008) uma vez que nao exige conhecimento de leitura e escrita dos
informantes, possibilita um maior nimero de respostas, oferece maior flexibilidade
visto que o entrevistador pode esclarecer suas perguntas e adapta-las ao
entendimento das pessoas entrevistadas, aléem de permitir captar as reacgdes fisicas
dos entrevistados.

As entrevistas no presente estudo foram utilizadas para obtencéo de dados
no que concerne a:

a. Resolucao de implementacéo do sistema de cotas no Instituto Federal

da Bahia - (direcionada a comissao de elaboracdo da Resoluc¢é&o)
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A entrevista foi feita com o relator da comisséo que elaborou a Resolucdo n°
10 do Instituto Federal da Bahia, em que se determina porcentagem de vagas para
indigenas, seguindo basicamente quatro eixos:

1. A partir de que elementos foi determinado o nimero as vagas para 0s
povos indigenas?

2. Houve alguma pré-avaliacdo das condi¢Bes estruturais e cognitivas do
indigena para frequentar uma escola profissional técnica e tecnoldgica?

3. Foi analisada a legislacdo que direciona as acdes educacionais
especificas voltadas para os povos indigenas?

4. Ha alguma orientacdo aos campi que possuem cotas indigenas com
relacdo a algum programa de apoio e/ou atendimento a esse discente ao ingressar
na Instituicao?

b. Expectativa da comunidade indigena com relacdo a Educacao
Profissional e Tecnolégica (direcionada ao Cacique da aldeia de Coroa
Vermelha e a um ancido da aldeia de Barra Velha).

Nas comunidades indigenas, a fala de um cacique tradicionalmente revela o
pensamento de toda a aldeia. A fala do ancido foi inserida apés as visitas feitas as
comunidades indigenas, onde ficou claro que todos os reverenciam e 0s respeitam.
Foi importante para o estudo, mostrar o0 que representa para a comunidade a insercao
de seus jovens numa Escola Profissional e Tecnolégica. Neste caso apenas um eixo
norteou o encontro:

1. A importancia para a comunidade indigena da participacdo dos seus jovens

no Instituto Federal e o0 que se espera deles ao findar o curso.

c. Verificagdo dos agentes causadores das desisténcia com os discentes

indigenas evadidos.

Para essas entrevistas, trés questdes orientadoras constituiram o tronco da
investigacao:

1. Razdes que motivaram o abandono do curso técnico.

2. O que faltou no Instituto para evitar essa atitude.

3. Se houve algum tipo de discriminacdo durante o periodo em que aluno

indio frequentava o curso técnico no Instituto.
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Partindo destas e de acordo com as respostas, foram feitos outros
guestionamentos para completar o sentido do tema.

Ressalta-se que, com este mesmo método foram levadas em conta as
discussbes nas mesas redondas dos Féruns de Educacdo Escolar Indigena que
acontecem continuadamente e em especial no Forum Mundial de Educacao
Profissional e Tecnoldégica em novembro de 2009, que versou sobre inclusdo e
diversidade.

d. Sondagem com os discentes indigenas para compreensao do processo
de insercdo na EPT

As entrevistas tiveram o intuito de tracar efetivamente o perfil do aluno
indigena partindo de suas proprias histérias de vida, desde a educacdao inicial até a
convivéncia atual no IFBA. As perguntas se basearam nos seguintes topicos:

v Entrada no ensino fundamental
Entrada no IFBA
Relacbes familiares
Relac6es com a comunidade/aldeia
Relag&o com os colegas no IFBA
Relacdo com professores e servidores

Projecéo para o futuro

AN N N N N N

Caréncias do IFBA com relacéo a populacao indigena
v Auxilio da FUNAI.

Essas questbes abriram espaco para um diadlogo franco sobre todos os
assuntos que compde o universo do estudante indigena e favoreceu a escrita no
sentido de que em dois ou trés depoimentos foi possivel sintetizar a fala de todos os
depoentes.

As entrevistas se tornaram conversas amigaveis e foi possivel compreender
as experiéncias dos alunos indigenas e sua interacdo com colegas nao indios. Foi
atil inclusive para diagnosticar e entender a dinAmica de convivio entre urbanos e

aldeados.

e. Sondagem com docentes para perceber a recepgcado e
acompanhamento do aluno indio.

Foi informado inicialmente ao professor que no minimo, dois alunos indigenas

entram anualmente em cada curso técnico no Campus Porto Seguro do Instituto
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Federal da Bahia, por meio do sistema de cotas. Partindo dessa constatagao, foi
solicitado que se fizesse algumas reflexdes sobre a possibilidade de identifica-los
enguanto indigenas na sala de aula. Em caso positivo foi perguntado:

1. Qual a tua percepcao sobre a relagéo entre alunos indios e ndo indios no
ambiente institucional?

2. Quais as suas observacdes sobre o nivel de compreensdo dos alunos
indigenas sobre o contetudo que é ministrado em sua disciplina?

3. Como vocé vé o comportamento do aluno indigena em sala de aula?

As respostas atenderam ao objetivo de delinear a dindmica do atendimento

dos docentes a um publico diferenciado.
1.3.2 - Analise documental

A. Documentos nacionais - analisados numa perspectiva abrangente:

a. Leide Diretrizes e Bases da Educacao

b. Diretrizes para Politica Nacional de Educacao Indigena

c. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais

d. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica

e. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

B. Documentos especificos:

a. Resolucdo n° 10 de 1° de junho de 2006 que estabelece reservas de vagas
para afrodescendentes, indios e indiodescendentes, nos cursos do CEFET-BA
realizados através de Vestibular/Selegao.

b. Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Federal da Bahia

c. Plano de Desenvolvimento Institucional do Instituto Federal da Bahia

d. Requisi¢cbes de transferéncias com as respectivas justificativas dos alunos
indios, registrados na Coordenacéo de Registros Escolares do campus Porto Seguro.

e. Registros de evasodes e repeténcias do ano de 2008 e 2009 dos alunos
indios da Coordenacéo de Registros Escolares.

f. Dados comparativos do nimero de inscricdo de cotistas indigenas nos anos

2008 e 2009 registrados pela Coordenacédo de Selecao do Instituto Federal da Bahia.
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1.3.3 - Observacéo participante

A observacéao participante é uma das modalidades da pesquisa-acdo em que
0 pesquisador participa das atividades do grupo pesquisado, ou seja, ele
acompanha e vivencia a situacdo concreta em que estd situado o objeto da
investigacdo. (PERUZZO, 2006)

A pesquisa participante tem um grande potencial, pois sai da academia e
entra no campo concreto da realidade. Segundo FALS BORDA (1983, p.60) “Ela
induz os eruditos a descer das torres de marfim e se sujeitarem ao juizo das
comunidades em que vivem e trabalham [...]".

Com efeito, em virtude de integrar o quadro de docentes do Instituto Federal
da Bahia no Campus Porto Seguro e nos periodos iniciais caracterizados como
periodo de implantacdo, o cargo de gestdo de ensino, ocorre a identificacdo do
problema de pesquisa, partindo de situagdes vividas e observadas junto aos alunos
indigenas.

Em outra instancia, como docente também do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena, foi possivel vivenciar algumas semanas intercaladas dentro
das aldeias, devido ao funcionamento especifico do curso: o regime de alternancia.
Esses momentos foram oportunos para observar e registrar a dindmica da cultura
indigena da regido denominada Costa do Descobrimento, abrindo caminhos para a
“pincelada” etnografica da pesquisa.

A observagdo mais intensa ocorrida no ambiente institucional favoreceu a
compreensao e empatia da pesquisadora junto aos pais e alunos indigenas. Nessa
posi¢do foram coletadas todas as angustias vividas por pais e pelos proprios alunos
nos momentos em que precisavam solicitar transferéncia por falta de condigdes
financeiras, além de presenciar conselhos e reunifes pedagdgicas onde o indio era
citado como aluno com dificuldades cognitivas.

Cabe destacar que foram obedecidas as regras da pesquisa participante no
que diz respeito a postura do pesquisador, conforme exposto por PERUZZO (2006),
onde a insercdo na pesquisa se deu naturalmente enquanto docente dos alunos
indigenas, ou seja, assumindo um papel no grupo com maturidade, de modo a néao
interferir ou criar expectativas que nao poderiam ser satisfeitas. Ainda seguindo os
preceitos desse método de pesquisa, foi informado claramente ao grupo pesquisado
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sobre os propésitos e intengdes da investigacdo, em que mediante a anuéncia do
grupo pesquisado foi enfatizado o compromisso em devolver os resultados.

N&o foi utilizado nome ficticio, pois 0s entrevistados se posicionaram
favoraveis ao registro e alguns, inclusive fizeram questdo. Aos que nao permitiram
por sua vez, ndo foi criado um nome e sim a utilizagcdo de expressbes como

“‘determinado aluno”, para ndo haver qualquer tipo de confuséo por parte do leitor.

1.4 - ANALISE DOS DADOS

Ao final do trabalho de campo, tendo em maos documentos, entrevistas
gravadas, entrevistas escritas, anotacdes de conversas, notas de campo, materiais
audio visuais para transcricdo, textos, dados de outras pesquisas, além da extensa
bibliografia consultada, o material foi organizado conforme os capitulos previstos.

A andlise, portanto, iniciou ainda na coleta de dados. Todos os
levantamentos, desde documentos a entrevistas foram efetuados de forma reflexiva
resultando em observagdes e cruzamento de dados, guiando o processo para 0
desenvolvimento conceitual.

Deste modo, os fragmentos de falas coletadas em entrevistas, trechos de
discursos em reunides, imagens, expressfes recorrentes, registros de praticas e de
indicadores de sistemas classificatorios constituiram os elementos em torno dos
quais foram construidas reflexdes, levantadas duvidas ou reafirmadas convicgoes.

Foi utilizada a comparacao, possibilitando estabelecer as categorias, defini-
las e exemplifica-las.

Por fim, a interpretacdo dos dados interliga todos os conteudos coletados a

conhecimentos ja disponiveis, dando suporte as consideracodes finais.
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2 . O UNIVERSO DO INDIGENA BRASILEIRO

2.1 SOBRE ALDEIAS E SEUS HABITANTES

Aldeia pra mim é um espaco onde posso usufruir dos meus
valores livremente (Estevita Queiroz)."

“Aldeia € um conjunto de casas organizadas de acordo com cada sociedade.
O numero de casas varia de povo para povo.” Assim, o indio pesquisador do
Conselho Nacional de Pesquisa e doutor em educacgéo pela Universidade de Sao
Paulo, Daniel Mundukuru (2000) define o termo aldeia em um pequeno manual
explicativo intitulado Coisas de indio.

A presente pesquisa, cognominada “Aldeamento Intelectual”’, além de propor
o conhecimento sobre o universo que permeia os indigenas inseridos na Educacgéo
Profissional nos remete, a priori, as ponderagdes sobre “aldeamentos”. A palavra
visivelmente é um derivativo de “aldeia” que poderia significar apenas um conjunto
de aldeias. Entretanto, historica e socialmente, este termo carrega um valor
semantico mais pesado.

Ao falar sobre aldeias e aldeamento, convém elucidar quem foi e
contemporaneamente ainda s&do 0s protagonistas das aldeias: a populacao
amerindia que habitava este pais desde tempos remotos, denominados
genericamente “indios”. A denominacado provém da ilusdo que, segundo FLEIUSS
(1933, p.25) é anterior a Colombo, “em tomar o Novo Mundo pela india Oriental”.
Ainda no século XVIII, a América era conhecida pela designacio de indias
Ocidentais.

Esses povos foram citados, descritos, idealizados e recriados no imaginario
dos que aqui aportaram, em documentos escritos, cartas, gravuras e foram se
perpetuando, apesar das tentativas de exterminio ou assimilagcdo cultural.
Infelizmente, nos aspectos coloniais da historia teremos a versdo apenas do lado
‘invasor”, que por sua vez, limita-se ao conhecimento de alguns dos povos com que
tiveram contato, uma vez que a diversidade indigena ndo nos permite generalizar

informacoes.

% Aluna indigena do Curso Integrado ao Ensino Médio Técnico em Alimentos do IFBA-Campus
Porto Seguro, ingresso 1° semestre de 2010.
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Compreendendo que a escrita da histéria do Brasil colonial foi produzida por
ndo indios e fundamentalmente pelos proprios agentes da colonizacdo, como
adverte CANCELA (2009), os relatos estdo quase sempre imersos nos interesses,
objetivos e problemas do processo de conquista, tendo consequentemente uma
natureza politica e ideologica. Com efeito, tem-se uma perspectiva cultural dos
europeus nos relatos, em que explicita ou implicitamente se percebe preconceito,
discriminacdo e negacdo. E possivel, entretanto, levantar alguns pontos que nos
sejam relevantes para elucidar o caminho percorrido pelos amerindios e entender
em que situacdo se encontram, 511 anos ap06s a invasao de seus territorios.

Viajantes, pesquisadores e historiadores europeus que relatam o periodo
colonial brasileiro convergem para um mesmo sentido no que se refere a aldeia:
sinteticamente é o local de habitac&o indigena.

Viviam em pequenas comunidades. Pouco trabalho dava fincar uns paus e
estender folhas por cima, carregar algumas cabacgas e panelas; por isso

andavam em continuas mudancas, jA necessitadas pela escassez dos
animais proprios a alimentacéo. (ABREU, 1954, p.54)

Observa-se que o carater nbmade ou semindmade dos habitantes nativos
mencionado por Capistrano de Abreu denota liberdade sem limites territoriais e sem
necessidade de garantir a posse das terras. A economia girava apenas em torno da
subsisténcia. “Cada aldeia produzia para satisfazer as suas necessidades, havendo
poucas trocas de géneros alimenticios com outras aldeias” (FAUSTO, 2009, p.15).

As praticas da horticultura, coleta e pesca se repetia até a exaustao relativa
das areas ocupadas exigindo, portanto, o deslocamento periodico entre locais da
regido. “A migracao era considerada uma técnica de controle indireto da natureza
pelo homem?”, afirma HOLANDA (2009, p. 73) ao se referir a mobilidade da nagao
Tupi, 0 povo mais descrito pelas fontes quinhentistas e seiscentistas, por serem
mais acessiveis, possibilitando naturalmente os contatos mais efetivos.

Pero de Magalhdes Gandavo, contemporaneo e amigo de Camdes, ao vir ao
Brasil em 1565 descreveu com brevidade sobre aspectos da nova provincia, dentre
eles a condigdo e costumes dos indios da terra. O “tratado” de Gandavo fornece
elementos sobre a formacdo da aldeia e como os indios se organizavam
socialmente, principalmente no que se refere ao poder exercido por um chefe, o qual

se torna interessante reproduzir na integra:
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(...) Vivem todos em aldéas, péde haver em cada huma sete, oito casas, as
guaes sdo compridas feitas a maneira de cordoarias; e cada huma delas
esta cheia de gente duma parte e doutra(...). Ndo ha como digo entre elles
nenhum Rei, nem Justica, somente em cada aldéa tem hum principal que
he como capitdo, ao qual obedecem por vontade e ndo por for¢a; morrendo
este principal, fica seu filho no mesmo lugar. (GANDAVO, 1980, p.53)

E possivel arriscar que a experiéncia contraria dos europeus relacionada ao
poder o fez construir essa observacédo sobre a obediéncia voluntaria dos individuos
ao chefe da aldeia. Sobre o poder politico tribal, ABREU (op.cit.) afirma que os
chefes possuiam uma autoridade apenas nominal, visto que forca maior pertencia ao
poder espiritual.

A crenca, no geral, estava relacionada a seres luminosos, bons, que nao
exigiam culto. Acreditavam também em poderes malignos, vingativos, atribuido as
almas dos avos e que lhes favoreciam contra os perigos. “Entre eles contava-se o
curador, pajé ou caraiba, senhor da vida e da morte, que ressuscitara depois de
finado, e n&o podia mais tornar a morrer” (Ibid., p. 54).

As personalidades acima citadas desempenhavam um papel fundamental
para as sociedades amerindias. Os pajés, também conhecidos por xamas, detinham
o poder de controlar os “fenbmenos sobrenaturais, incertos e perigosos”
(SHANDEN, 1989, p.119), presidiam as dancas rituais e tratavam de enfermidades e
feridas, consequentemente exercendo a funcdo de curandeiros. Lévi-Strauss (1981)
acrescenta ainda aos pajés a funcdo de garantir a eternizacdo dos mitos, além de
reinterpretd-los. A mediacdo entre espiritos e a sociedade era feita por meio do
canto e da danga. Essa comunicacao lhes permitia profetizar, principalmente no que

se referia ao resultado de colheitas e expedi¢Oes guerreiras.

O missionario calvinista francés Jean de Lery, recomendado entre o0s
historiadores pela imparcialidade com que descreve a vida e os costumes indigenas,
conviveu por quase um ano com os Tupinambas no inicio da colonizacdo. O viajante
chegou a presenciar lutas entre os tupinambas e seus adversarios, conhecendo a

ferocidade dos combates e como tratavam seus prisioneiros de batalha.

Numa de suas descri¢des, Leéry utiliza o termo aldeia como o local onde os
grupos indigenas conviviam e partilhavam seus costumes e rituais dos mais
diversos, inclusive os que exaltavam o triunfo no final de uma guerra entre tribos e o

destino fatal das vitimas aprisionadas:
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O combate durou quase trés horas e houve de parte a parte muitos mortos
e feridos, mas os nossos tupinambas foram afinal vencedores, fazendo mais
de trinta prisioneiros entre homens e mulheres, que trouxeram para suas
aldeias. (...) Todas as aldeias circunvizinhas sé@o avisadas do dia da
execucao e breve comecam a chegar de todos os lados homens, mulheres
e meninos. Dangcam entdo o cauinam. (LERY, 1961, p.172; grifo nosso)

Esses grupos sociais denominados tribos, sdo compostos por individuos
pertencentes a bandos ou aldeias que ocupam um espaco contiguo, falam a mesma
lingua, ttm os mesmos costumes, unidade de origem (parentesco) e acima de tudo
se identificam como a ela pertencentes em oposicdo a outras tribos (MELATTI,
1993).

O testemunho dos escritores nos primeiros séculos de colonizacdo brasileira
a exemplo de Gandavo, Gabriel Soares, Cardim, Léry e Hans Staden, aponta para
uma divisdo de dois grandes agrupamentos de povos que habitavam o Brasil na
época do “descobrimento”. Os denominados “Tapuias” — ou “indios do mato”, em
gue os mais conhecidos eram os Aimorés ou Botocudos, tendo os recém-chegados
europeus, contado entre 76 a 100 diferentes nacgbes e idiomas. (HANDELMANN,
1931, p.19).

O segundo grupo, denominado “Tupi-Guarani” ou “indios mansos, distribuidos
em varias tribos, fixados no planalto interior e na costa, vale do Prata e alto
Amazonas, todas porém com uma estreita ligacdo através da linguagem, de forma
que a lingua guarani, entre acréscimos e dialetos acabou se convertendo numa
“lingua geral” para a maioria dos indios Sul-americanos (lbid. p. 20)

Posteriormente, a partir do séc. XIX, com as frequentes expedicdes, foram
surgindo outras divisdes, por exemplo:

v' Raga Ando-peruana; Raca Pampeana e Raca Brasilio-Guarani, feita
por Alcide d’Orbigny;

v' Tupis ou Guaranis, Gés ou Crans, Gucks ou Cbcos, Crans ou
Guerens, Parecis ou Poragés, Goitacds, Aruaks, Lengoas ou
Guaicurus, indios em transicdo para a cultura portuguesa, feita por
Carlos von Martius;

v' Tupis, Caraibas, Nu-Aruaks, Goitacas, Panos, Miranhas, Guaicurus,
classificacdo de Von den Steinem em 1904, e numa segunda
expedicdo, resumindo-se em Tupis, Gés, Caraibas e os Maipures
(FLEIUSS, 1933).
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Max Fleiuss, apés levantar as classificacfes existentes em seu tempo faz um

quadro sinoptico apontando quatro grandes nacoes:

| — Tupis, que se dividem em Puros (Apiacas, Parintintins, Ovampis,
Tembés, Omaguas, Cocamas, Chiriguanos, Guaraios, Guajajaras,
Guaranis/Carijés); e Mesclados (Jurunas, Maués, Mundurucus, Auetés,
Tamoios, Tupinambés e Tupiniquins)

Il — Tapuias ou Gés, que se dividem em: Aimorés, Botocudos, Suiés,
Cotochos, Bugres, Caingang, Caiapos com suas duas classes: Apinagés e
Cricatagés; Acuens divididos em Chavantes e Cherentes.

Il — Nu-Aruaks, que compreendem os Guarijas, Guanas, Custenadls,
Moxds, baurés.

IV — Caraibas, que constam dos Nahuquas, Bakairis, Rucuienes,
Pianocotods, Mariquitares, Crichanas, Palmellas.

GRUPOS NAO DEFINITIVAMENTE CLASSIFICADOS: Juris, Tekunas,
Uaupés, Trumais, Guatés, Kiriris, Pimenteiras, Goitacas, Guaiacurus,
Panos, Betoias. (FLEIUSS, 1933, p.32)

Em meio a tanta e tdo diversa populagéo, o Tratado da Terra do Brasil escrito
em torno de 1570 por Pero Gandavo demonstra a impressionante quantidade de
“barbaros gentios”, afirmando ser impossivel numerar e até mesmo compreender a
multiddo de indios, pois ndo havia lugar que se passasse sem achar “povoagdes de
indios armados contra todas as nagdes humanas” (GANDAVO, 1980, p.52).
Desconsideremos a intencional hipérbole “contra todas as nag¢bées humanas’,
utilizada provavelmente para reforcar a ideia de que eram seres inimigos de todos o
que justificaria qualquer ato contra suas vidas. Fixar-nos-emos apenas no
deslumbramento com o ndmero incalculavel de incolas sobre nosso territorio.

A incerteza sobre a quantidade de habitantes nativos em terras brasileiras no
séc. XVI é fato comum entre historiadores. A falta de informacdes sobre essa
quantidade é atribuida por FAUSTO (op.cit.) a real dificuldade na obtencdo de
dados, o que nao significa que tenha havido incompreensdo ou preconceito por
parte dos pesquisadores. Contudo, Fausto arrisca dizer que os niumeros oscilavam
em 2 milhdes para todo territdrio excetuando a Amazonia brasileira que poderia
contar com 5 milhdes de indigenas.

Outras estimativas variam de 1 a 8,5 milhGes de habitantes para as terras
baixas da América do Sul conforme demonstrativo na tabela abaixo. As informacdes
contidas na tabela trazem o nome do pesquisador, o periodo em que foi feito o
levantamento, o nimero estimado de indigenas que povoavam a América do Sul e

respectivamente o total geral na Ameérica.



TABELA 1 - Estimativas de populacéo aborigene (entre 1492 a 1650)

43

Historiador/periodo Terras baixas da Total América
Ameérica do Sul (nimeros | (numeros em milhdes)
em milhdes)

Sapper (1924) 3ab 37a485

Kroeber (1939) 1 8,4

Rosenblat (1954) 2,03

Steward (1949) 2,90 (1,1 no Brasil)

Borah (1964) 100

Dobyns (1966) 9a11,25

Chaunu (1969) 80 a 100

Denevan (1976) 8,5 (5,1 na Amazobnia) 57.300

Fonte: Denevan apud CUNHA, 2006.

As estimativas divergem, mas as cifras relacionadas aos séculos iniciais da
invasdo oficial europeia garantem que 0s autoctones eram maioria absoluta,
invertendo-se as posi¢coes com o crescente aumento de colonos e o consequente
processo civilizatorio. O que corrobora a total inversdo é a afirmativa que os indios

20 no Brasil, onde estdo situados

sdo conhecidos atualmente como “minoria étnica
também os ciganos, as comunidades negras remanescentes de quilombos,
comunidades descendentes de imigrantes e membros de comunidades religiosas
(MAIA, 2011).

A duavida referente ao quantitativo dos povos indigenas se perpetuou, ja que,
em pleno século XXI a dificuldade em totalizar o numero de individuos indios é
explicada em funcdo de n&do haver um censo especifico. Ademais, os computos
realizados por 6rgdos como a Fundacdo Nacional de Saude - FUNASA e Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE variam entre 450 mil a 700mil. Os dados
da FUNASA/SIASI/2009 apontam para 558.185 indigenas aldeados. Os dados do
IBGE/2001 assinalam 734.000 indigenas dentre aldeados e ndo aldeados.

(BANIWA, 2010).

0 conceito de minoria étnica, aceito pelas NagBes Unidas é: grupos distintos dentro da
populacéo do Estado, possuindo caracteristicas étnicas, religiosas ou linguisticas estaveis, que diferem
daquelas do resto da populagdo; em principio numericamente inferiores ao resto da populagdo; em uma
posicéo de nao dominancia; vitima de discriminacdo. (Luciano Maia. Procurador Regional da Republica.
Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/lucianomaia, acesso em fev.2011
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De acordo com a FUNASA sao 278 povos indigenas constituidos
demograficamente por uma populacdo de aproximadamente 560 mil individuos
distribuidos em 664 terras numa area que abrange 107.575.079ha, cerca de 12,6%
do territério nacional (TABELA 2). Enquanto no passado os indigenas gozavam a
liberdade de utilizar o territério da forma que melhor aprouvesse, hoje lutam para

conseguir legalizar parcos territorios.

TABELA 2 - Situacao Fundiaria das terras indigenas no Brasil

Superficie do territério nacional: 851.487.659,9 ha

SITUACAO N° DE TERRAS SUPERFICIE (ha)
Em estudo/ restricéo 144 0

Delimitada 19 961.025
Declarada 54 7.672.346
Homologada 22 341.354
Encaminhada como R.I. 21 27.545
Regularizada 404 98.572.810

Total 644 107.575.079

A superficie total das terras indigenas com limites j& definidos corresponde a
12,63% do territorio nacional.

Fonte: Ministério da Justica/DAF-Diretoria de Assuntos Fundiarios/ FUNAI. Detalhe do Mapa“BRASIL,
Situacéo Fundiaria Indigena”, 2009.

Em cada uma das 664 terras assinaladas no quadro acima, ndo obstante a
sua situacao legal, estéo fixadas as aldeias que foram se tornando paulatinamente
espacos de reafirmacéo étnica e fortalecimento cultural.

As habita¢cdes que compdem uma aldeia, independente do periodo, possuem
formas e disposicoes diversificadas, conforme a tribo que as constroem. Mundukuru
(op.cit.) classifica de forma simples os tipos de aldeias utilizando para a nominagao a
sua respectiva organizacdo no espaco, a exemplo de: aldeias circulares,
retangulares e lineares.

Entretanto € preciso salientar que muitas aldeias, principalmente as mais
proximas dos centros urbanos, sofreram a influencia do homem “civilizado”,
aproximando-se do formato das vilas. E o caso das aldeias localizadas no Extremo

Sul da Bahia, regido que sera detalhada posteriormente, foco da presente pesquisa.
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Para efeito deste estudo, o termo aldeia sera utilizado para especificar um
aglomerado populacional composto por indigenas de uma determinada etnia,
localizados em territérios regularizados, homologados, demarcados, delimitados ou
em estudo.

Os dados oficiais indicam um total de 218 etnias indigenas brasileiras,
apontado pela FUNAI, 6rgao que tem por finalidade principal a protecdo e promog¢éao
dos direitos dos povos indigenas (BRASIL, 2009). Entretanto em pesquisas mais
recentes organizadas por entidades missionarias, os numeros atingem a marca de
340 etnias, distribuidas entre 228 reconhecidas oficialmente, 27 isoladas, 10
parcialmente isoladas, 25 ainda a ser pesquisadas, 9 possivelmente extintas e 41
etnias ressurgidas, fendmeno chamado por alguns antropdlogos de “etnogénese”
(LIDORIO, 2010).

Na Bahia, a populagdo indigena vem crescendo 4% ao ano — a média
nacional é de 1,4%%. Esse crescimento é oriundo de uma forte politica de
valorizac&o dos povos indigenas.

Justamente no Nordeste é onde a populagéo indigena mais tem crescido. E
tem crescido ndo somente por causa do crescimento vegetativo da
populagdo, mas por causa do crescimento do interesse dos indios em

assumir a sua identidade e lutar politicamente para garantir seus direitos.
(SAMPAIO, 2002)

Maria Roséario de Carvalho, em entrevista a Agencia FAPESP, avalia que o
crescimento populacional ndo é fruto da miscigenacédo de indios com brancos ou
negros, pois “os proprios indios discriminam a miscigenagdao” (ROMERO, 2005).
Para a antropdloga, o aumento da populacédo resulta do retorno dos indios que
haviam se deslocado as suas tribos, além do forte crescimento vegetativo. Esses
dados, conclui Carvalho, “obrigam o Estado brasileiro a formular politicas publicas
eficientes que envolvam questdes sobre a terra, saude e educacado de qualidade”
para os povos indigenas (Id. Ibid.). Se os beneficios superam a perseguicdo, o
orgulho das origens floresce, influenciando o continuo crescimento dessas

comunidades no Brasil.

Zn etnogénese sera abordada em um item especifico deste capitulo, visto que a populagao
indigena presente no Campus Porto Seguro do IFBA esta inserida nessa classificagao.

22Disponl'vel em http://www.sjcdh.ba.gov.br/exibe_noticia_banco.asp?id_noticia=224 acesso
em janeiro 2011.
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O mapa abaixo ilustra geograficamente a disposicao territorial e étnica na

Bahia, especificamente nas regides sul e extremo

sul.

ILUSTRACAO 2 — MAPA DE LOCALIZACAO DOS TERRITORIOS INDIGENAS
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Fonte: Ministério da Justica/DAF-Diretoria de Assuntos Fundiarios/ FUNAI.

“BRASIL, Situagao Fundiaria Indigena”- 2009

Detalhes do Mapa

No diagnoéstico realizado pelo Instituto Federal da Bahia em 2009, com base

em levantamentos da Fundacdo Nacional de Saude (FUNASA) e da Fundacéo

Nacional do indio (FUNAI) consta que atualmente os povos indigenas na Bahia
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apresentam uma populacdo aproximada de 25 mil indios distribuidos em 15
diferentes etnias: Arikosé, Atikum, Botocudo, Kaimbé, Kantaruré, Kariri, Kiriri, Kiriri
Barra, Pankararé, Pankararu, Pataxd, Pataxé Hahahée, Tupinamba, Tuxa e Xucuru-
Kariri (IFBA, 2009). Outros povos estdo em fase de reconhecimento de suas etnias
pela FUNAI, o que ampliar4 os indices populacionais, a exemplo dos Tupa.*

Os dados apresentados no diagnéstico do IFBA, apesar de terem sido
apresentados em 2009, sédo oriundos de registros do ano 2007. Aos buscar nimeros
mais atualizados, foi detectado um aumento consideravel. De acordo com o0s
registros apresentados por Raquel Paim Simdes, responsavel pelo Nuacleo de
Promocéao dos Direitos Sociais/NPDS da FUNAI Regional — Eundpolis em entrevista
fornecida a pesquisadora, os Patax6 somados aos Tupinamba de Belmonte que
constituem os povos do Extremo Sul, totalizam 18.920 individuos em 2011. (VER
ANEXO 3)

A indigenista informa que os dados ndo foram ainda publicados, mas € em
cima desses numeros que a representacdo regional da FUNAI esta trabalhando,
originarios principalmente dos registros da Fundacdo Nacional de Saude.

ILUSTRACAO 3 — Mapa de localizacdo das aldeias indigenas Pataxds no
Extremo Sul da Bahia.

ITAPEB‘

w SANTA CRUZ
CABRALIA
e
[ J &
ITABELA

mamarasu @

MINAS

JU%RUCU

ITANHEM

MEDEI%’)S NETO
TEXEIRA DH
FREITAS

IBIRAPOA

ESPIRITO
SANTO

Fonte: (IFBA, 2008)

ALcosAcA.

2 FUNAL Disponivel em: <www.funai.gov.br> (acesso em 2009)
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2.1.1 - Constituicao dos Aldeamentos

Ha trinta anos, quando o Brasil tinha entre 90 a 100 milhdes de habitantes,
se dizia que havia no Brasil 100 mil indios, ou seja, 0,1% da populacao
brasileira eram consideradas indigenas. Havia um indio para cada mil
brasileiros. (SAMPAIO, 2002)

Considerando 0s numeros acima, e 0s numeros citados na Tabela 1 com
estimativas que atingem a casa dos milhares, houve uma queda vertiginosa na
populacdo indigena brasileira. O fato desperta uma questdo intrigante: em que
momento isso aconteceu ou que fatores propiciaram o despencar dos numeros
indicativos da presenca indigena no pais?

A ameaca mais impactante da soberania amerindia direciona-se novamente
para os episédios da colonizacdo, dentre 0os quais se destacam o0 movimento das
entradas e bandeiras, investidas pelo governo e autoridades das capitanias
hereditarias. Essa acdo era movida fundamentalmente por dois motivos: interesses
econdmicos e propagacdao da fé cristd pelos jesuitas, por entre os indios.

A escravizacao de indigenas fazia parte dos interesses econdmicos coloniais:

A procura de zonas para a lavoura e para exploracdo das minas e a
conquista dos indios, para fornecerem bracos ao trabalho agricola, somam
0s interesses econdmicos que crearam as exploracdes e entradas pelos
sertdes. (FREIRE,1998, p.67)

No caso da Bahia, a exploracdo de minas assume uma posi¢cao secundaria e
o cativeiro do indio toma uma propor¢cao maior. Por meio de um trecho da Histéria
Territorial do Brazil escrita por Felisbello Freire em 1906 (edi¢cdo fac-simile, 1998)
baseado nas cartas e alvaras de doacdes do periodo colonial é possivel observar ao
mesmo tempo a destruicdo e violéncia investida contra os indigenas mais bravios, a
conquista de parceria dos indigenas mais mansos para serem usados contra as
tribos selvagens e finalmente a distribuicdo das terras dos indigenas recém-tomadas

entre os colonizadores:

‘Em 1651, o governo da Bahia ordena a Antonio de Cosme Carneiro,
governador de Ilhéos, a fazer uma entrada pelo rio das Contas e Murahd,
para destruir as aldeias e castigar a violéncia dos indios, remetendo uma
forca regular para garantir as populacfes das trés villas. [...] Nao obstante
ndo ter sido a empresa de resultados definitivos, todavia os indios por
algum tempo suspenderam as invasdes, pelas perdas que soffreram. Em
1654, o capitdo Luiz da Silva ja tinha iniciado relacdes com os indios das
aldeias do rio Itapicuru [...] e teve ordem para obter esse concurso dos
indios, reunindo-os a fim de engrossarem as for¢cas que deviam seguir. A
causa dessa empresa era por um paradeiro as invasoes indigenas pelas
localidades do litoral.
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[...]O objetivo da empresa era combater, destrocar e aprisionar os Moracus
que se situavam nas regides da Serra de Orobd. [...] A empresa nao foi
coroada de bom resultado. Os indios resistiram e n&o foram vencidos.

[...] S6 em 1673, ficaram os indios vencidos e toda a regido livre de suas
perseguicdes®. A proporcdo que os cabos de guerra venciam as aldeias,
remetiam os indios presos para a casa forte de Paraguassu e depois para
Ibituruca e Piranhas. Por essas empresas e servicos foram os chefes das
bandeiras recompensados com as doacdes de terras e o captiveiro de indio.
As terras dos maracas foram distribuidas entre igreja e homens que se
empreitaram nas entradas e bandeiras. (FREIRE, 1998, p.37-40)

A movimentagdo imperial portuguesa, em prol da colonizagdo foi
acompanhada veementemente por fatores religiosos. Num periodo em que a
atuacdo da igreja reformada (protestantismo) ?° estava em fase de desenvolvimento
e a igreja catdlica reagia por meio da contra reforma, era forcosa a expansao de
ambos inclusive para os novos mundos conquistados.

A introducdo do cristianismo em terras brasileiras ocorre oficialmente com a
chegada da esquadra que navegava em direcdo ao nosso litoral em 1500. A igreja
se fez presente pelos Freis Henrique de Coimbra, Gaspar, Francisco da Cruz, Siméao
de Guimaraes, Luis do Salvador, Mafeu, Pedro Neto e Jodo da Vitoria, que, segundo
SIMOES (1999) eram encarregados de pregar a fé em Calicute. Dessa forma, os
nativos tem acesso ao primeiro ritual cristdo em terras ‘brasilicas’, relatado por Pero
Vaz de Caminha na carta direcionada ao El Rei D. Manuel:

[...Jmandou naquele jlheeo armar hluesperauel e dentro neele aleuantar
altar muy bem corregido e aly com todos nos outros fez dizer missa a qual
disse o padre frey amrique em voz entoada e oficiada com aquela mesma
voz pelos outros padres e sacerdotes que aly todos heram. A qual missa

segundo meu parecer foy ouujda per todos com mujto prazer e deuagcom.
(Pero Vaz de Caminha)ZG.

Entretanto, os poucos frades que apareciam naqueles primeiros tempos nao
se dedicavam a catequese e até mesmo esqueciam o sacerddcio preferindo o retiro
dos claustros. Rocha POMBO (1966) declara que a auséncia da Igreja na primeira
etapa de colonizagcédo foi uma das causas do fraco desempenho para 0 processo
civilizatorio introduzido por Tomé de Souza. Para o historiador, as dificeis relacdes

#pfirmacdes feitas através das cartas de Affonso Furtado. A informag&o consta na mesma obra
do trecho citado.

A viagem de Jean de Léry foi substancialmente em prol do calvinismo: “...como homem
honesto desejoso de levar a seu mestre Calvino informac8es detalhadas, em relatério suscetivel de
trazer algum beneficio aos possiveis exilados da regido reformada, e, também, de limpar a culpa de sua
atuacao no Brasil. Nao pretendia escrever nenhum livro e s6 o fez em obediéncia aos rogos de seus
amigos. (GLERY, 1961, p.13)

*Leitura paleografica do texto original manuscrito extraido das Cartas do Brasil, organizado por
Henrique Simdes (1999).
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entre colonos e indigenas era um grande obstaculo e havia duas solug¢des: ou
exterminar as populagdes que aqui se encontravam ou associar-se a elas. “E como
fazer a alianca de duas racas em uma disparidade de cultura tdo profunda e
intensa?” (p. 73).

E nesse cenario que a Missdo Jesuitica se destaca, na tentativa de uni-los por

meio do cristianismo.

Com o governo de Men de S& (1556) instituiram-se as missdes, cujo
objetivo era civilizar o indio, sob a jurisdicdo do jesuita, contra a qual, em
phases posteriores, protestou o lavrador, em nome dos seus interesses, por
isso mesmo que ellas comecavam a desfalcar o bragco da lavoura, em
beneficio da ordem.

Em derredor desse facto agitou-se a lucta entre o0s jesuitas e o0s
agricultores, lucta de vida secular, cheia de belos incidentes que agiram
sobre a evolucgéo histérica do Brasil.(FREIRE, 1998, p.91)

Estava, portanto implantado os confinamentos compulsorios conhecidos como
aldeamentos. Mas néo no sentido denotativo cujo significado seria ato ou efeito de
aldear, estabelecer-se em aldeias pura e simplesmente como se |é€ em qualquer
dicionario. E sim, os aldeamentos constituidos basicamente com o objetivo de
consolidar interesses especificos dos europeus em nossa nacdo. Inicialmente,
muitos foram tracados por jesuitas sob justificativa civilizatoria e religiosa, mas que
no final das contas se resumia em exploracdo do trabalho indigena para proveito
proprio.

Ja no fim do governo Men de S& (1573) os jesuitas tinham alcancado
grande preponderancia na dire¢do dos negdcios publicos do Brasil, com o
regime liberal instituido pela coroa, em favor dos indios, cujos bracos
pertenciam a ordem. Dahi o trafico africano que se comecgou a fazer, para
compensar o desfalque do braco em favor dos jesuitas que comecaram a
ser 0s maiores donos de propriedades territoriais. (FREIRE, 1998, p.92)

O historiador Francisco Varnhagen, condecorado com o titulo Visconde de
Porto Seguro, explica que os jesuitas ensinaram os “barbaros” com a experiéncia e
ndo com a tirania, impondo-lhes a forca a tutela necesséria para que aceitassem o
cristianismo e adotassem habitos civilizados. O autor conclui sua defesa dizendo que
os religiosos comecaram pelos indios mais resignados, fazendo-os “melhores”,
aproveitando-se de mais bens, incluindo-os na “franquilidade de espirito” e na
“seguranca individual, a sombra das leis protectoras” (VARNHAGEN, 1948, p.257).

No entanto verifica-se em sua afirmacado que toda essa “benevoléncia” cabia
apenas aos resignados. Os que se defendiam e reagiam eram tidos como inimigos.

Podemos ratificar a informacdo por meio das palavras “poéticas” do frade



51

missionario, José de Anchieta, em texto destinado aos triunfos do Governador Men
de Sa. Para a gloria de um herdi, € preciso haver inimigos e sobre as tribos
indigenas rebeldes recaiu o lado oposto conforme descreve o proprio padre em

poema épico:

“Os inimigos resistem com denodo aos assaltantes, rolando pedras
enormes. Mas aos esquadrdes de Cristo nem flechas nem pedras
conseguem parar; o soldado, em fileiras cerradas se arroja teimoso, vence
as escarpas, despede certeiro dardos de arremesso. Chegam as maos:
foge o selvagem.

Persegue-o, alcanca-o, mete-lhe a espada, vara-lhe o peito. A uns a lanca
de ponta aguda atravessa a ilharga, abrindo a luz do sol as profundas
cavernas da vida elevando a morte aos membros pela larga ferida. Outros
tombam, fendida a fronte a golpes de espada, a outros trespassa o coracdo
a seta ligeira.

Pelo solo escorre negro sangue, as matas se encharcam da muita
sangueira. Aqui e ali corpos nus e sem vida jazem nos caminhos e
fundos recessos dos bosques. Quem podera contar os gestos heroicos
do Chefe a frente dos soldados, na imensa mata!

Cento e sessenta as aldeias incendiadas, mil casas arruinadas pela
chama devoradora, assolados os campos, com suas riguezas, passado tudo
a fio da espada!

Caem j4 aos indios brutais os brutos bracos e pernas. J& se ndo fiam de
suas flechas e ocas: embrenham-se em vergonhosa fuga pelos matos e no
escuro dos bosques se escondem. O soldado prossegue e vence ardoroso
0 pincaro do monte, desfechando golpes tremendos e semeando a morte
nas hordas que fogem.

Ficaram os troncos da selva tintos do sangue inimigo. Depois que as armas
prostraram o inimigo e a batalha o langou nas tocas dos bosques, como
alcateia de lobos que os lebréus aterram e dispersam com latidos ferozes:
alegres acampam todos desfrutando o triunfo. (ANCHIETA, 1970, p. 42;
grifo nosso).

Destarte, as missdes jesuiticas carregaram em seu bojo uma complexa rede
de paradoxos onde os feitos cruéis contra as nacdes rebeldes ou a aniquilagédo
cultural das nagdes resignadas se justificaram em nome do “bem”. Por conseguinte,
levantaram-se opinides contrarias®>’ e favoraveis?® no decorrer da histéria com
referéncia ao desempenho da ordem religiosa denominada Companhia de Jesus.

Reforgando a ideia de que os aldeamentos teriam se tornado “coletividades
enquistadas” no amago da civilizagao colonial brasileira, reproduzimos a opinido de
Capistrano de Abreu, para quem “as aldeias tornaram-se ndo s6 um estado no

estado como uma igreja na igreja”. (ABREU, 1936, p.164). Nesse caminho Estado e

*’No séc. XVIII, Voltaire, Diderot e, em geral, os enciclopedistas uniram esforcos contra o
catolicismo e se apoiaram na acdo dos jesuitas. A historia do jesuita, feita de modo achegar ao
aniquilamento, foi versada com ardor pelos racionalistas. “Enfim, a Companhia baqueou, derrubada pelo
absolutismo monarchico” (MADUREIRA, 1922)

#Se nao fossem os Padres, nem um indio Brasil houvera hoje em toda aquella costa, porque
todos ja foram consumidos ou fugidos e mettidos no sertdo, nem também o proprio Estado do Brasil se
pudera conservar’(Ferndo Guerreiro apud MADUREIRA,1922)
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Igreja avancaram, “protegendo” alguns, extinguindo outros para que a colonia
continuasse colhendo os aureos frutos das riquezas dessa terra.

Se acreditdssemos na histéria como verdade Unica, baseada apenas nos
relatos historicos ao longo dos tempos, o brasileiro estaria fadado a ter uma postura
patridtica, mas de um patriotismo portugués. A Histéria Geral do Brasil escrita por
Varnhagen, considerado o primeiro historiador brasileiro, trouxe uma das maiores
contribuicbes para a promocao do preconceito com relacdo aos povos negros e
indigenas. E inclusive por meio da sua construcéo histérica, que a origem do Brasil é
trabalhada ainda em muitas escolas apenas com a chegada dos portugueses,
ignorando qualquer existéncia anterior a esse episodio.

Ao buscar a visdo de Varnhagen (1948) sobre os aldeamentos, deparamo-nos
com uma visdo eurocéntrica. O autor vislumbrava nos aldeamentos um aspecto
positivo e um negativo para a colonizagédo. Sobre o aspecto positivo, o historiador
considerava que os indios necessitavam da coercdo para se civilizarem. Por outro
lado, o aspecto negativo era relacionado a defesa ou liberacdo dos indios da
prestacdo de trabalho exigida pelos colonos dos aldeamentos, pois essa acao
favoreceria o tréfico e a escravidéo africana.

Nota-se ainda que, para Varnhagen, o aspecto negativo ndo se referia a
situacdo desumana do tréfico negreiro, mas ao fato de trazer os negros para a
colénia, dificultando a constituicdo de uma colbénia mais “digna”. Ao tratar desse
tema em seu livio sobre a Historia do Brasil o autor demonstra uma visédo
depreciativa tanto a respeito dos africanos quanto dos indios. Apenas 0 portugués é
tido como elemento civilizador no processo de colonizagao.

Voltando a questdo do desaparecimento paulatino dos indigenas, além dos
combates devastadores, as doencgas e a fome foram outras grandes responsaveis
pela diminuicdo drastica da populacdo incola. VAINFAS (2005) explica que em
matéria de flagelos os surtos epidémicos foram grandes responsaveis pela
destruicdo de concentracfes indigenas, sobretudo as aldeias da Companhia de
Jesus, levando a morte milhares de indios no séc. XVI. “Dentre todas as moléstias a
pior foi a variola” (p. 49), que também era conhecida como peste das bexigas.
Segundo o pesquisador, a peste chega pelo mar a Bahia, embarcada num navio
lisboeta em 1562.

As epidemias europeias surtiram um efeito desastroso na composicéo

demografica indigena. O sarampo, por exemplo, atinge varios aldeamentos
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jesuiticos de grupos tupiniquins no litoral. De acordo com PARAISO (2006), a
doenca atingiu propor¢cdes incalculaveis e foi introduzida no Espirito Santo por um
irmao da Companhia de Jesus.

Doencas comuns na Europa como a gripe, “papeira” %

, difteria, que
geralmente ndo causavam a morte, provocaram holocaustos entre os indigenas que
ndo possuiam defesas imunoldgicas para resistir a essas patologias. Entretanto, a
introducdo das doencas ndo foi exclusividade dos europeus. Com 0S escravos
negros veio o paludismo e o alastramento do virus da febre amarela (COUTO,
1998).

Posteriormente as guerras e as moléstias, em 1564 sucede 0 que se
denominou de “grande fome”. FREIRE (1998) conta que a fome foi tdo grande que
os indios que conseguiram sobreviver chegavam a se vender para obterem o que
comer. Outros se alugavam para servir por toda a vida e ainda havia os que vendiam
os proprios filhos que geraram para conseguirem saciar a dura fome

Paralelo ao exterminio dos nativos, o processo de consolidacdo dos
aldeamentos seguia 0 seu curso observando o principio politico colonial: a garantia
da liberdade aos indios mansos, aldeados e aliados. Sendo livres, sdo senhores de
suas terras nas aldeias, mas passiveis de serem chamados a qualquer momento
para trabalharem, mediante pagamento de salarios. E quando chamados, a principal
funcao era lutar contra indios hostis e estrangeiros. Para facilitar o contato entre eles
e 0s portugueses, os aldeamentos se localizavam préximo as povoac¢des, ampliando
a possibilidades de civilizagdo. (PERRONE-MOISES, 2006)

A excecdo das sociedades indigenas que escaparam do processo de
aldeamento, os indios das aldeias ficavam sob o poder temporal de missionarios ou
administradores nomeados pela Coroa, que dispunham, com algumas condi¢des, de
seu trabalho ou do fruto do seu trabalho. (PARAISO, 2006).

Como parte da politica de aldeamento estava a invalidagédo cultural dos
nativos, ou seja, a eliminacdo de praticas culturais que segundo os colonizadores
cristdos feriam os seus dogmas. COUTO (op.cit, p.317) esclarece que “aos
indigenas aldeados, chefiados por morubixabas, estavam vedadas as praticas

tradicionais que se mostrassem contrarias a moral crista”.

* parotidite epidémica, também conhecida como caxumba.
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Com a continua aproximacdo entre indigenas e europeus, principalmente
portugueses, sdo levantadas as possibilidades de incorporagdo dos indigenas a
sociedade colonial. Nesse intento, a politica indigenista pombalina se sobressai
apoiada sob o “véu assimilacionista”. No periodo de governo do Marqués de Pombal
(1750-1777) o problema indigena alcancou grande relevancia e uma das suas
primeiras acdes foi a expulsdo dos Jesuitas com o objetivo de integrar os indios
aldeados a entédo sociedade (NETO, 2005).

O regimento que regulamentava as leis promulgadas pelo Governador
Marqués de Pombal, decretado em 1759 reconhecia os indios como livres, ordenava
que se lhes restituisse 0 uso e gozo de seus bens, dava prioridade na ocupacédo de
cargos publicos aos mesticos de branco e indio, proibia de apelida-los de caboclo ou
negro, retirava o poder temporal dos missionarios sobre os indigenas e criava o
cargo de diretor de indios para cada aldeia (MELATTI, 1993).

Por meio do “Regimento das Missdes” de 1845 extinguem-se os aldeamentos,
tendo como justificativa os principios de assimilacdo, como a necessidade de se
“‘incorporar aos Proprios Nacionais as terras dos indios, que ja ndo vivem aldeados,
mas sim confundidos com a massa de populacao civilizada” (DANTAS et al., 2006,
p.451).

Apesar de todas as tentativas, o intento assimilacionista n&o foi integralmente
conquistado. Neste sentido, baseado nos estudos de Darcy Ribeiro sobre a
integracdo dos indigenas na sociedade chega-se a indicios de que ndo houve um
processo de assimilacdo de culturas e sim uma transfiguracdo étnica que pode ser

definida como:

0 processo pelo qual os tribais que se defrontam com sociedades
preenchem o0s requisitos necessarios a sua persisténcia como entidade
étnica, mediante alteragGes em sua base biologica, em sua cultura e em
suas formas de relagéo com a sociedade ambiente” (RIBEIRO, 2004, p.12).

RIBEIRO (Id. Ibid.) demonstra que, apesar dos grupos indigenas terem
percorrido caminhos em que suas peculiaridades culturais se alteraram e
uniformizaram, os elementos dos grupos permaneceram ainda indios, pois nao
houve um processo de assimilacdo da cultura ndo india, mas sim uma acomodacéao
entre os dois lados. O antropdlogo conclui ainda que as entidades étnicas sao
resistentes, pois, além de exigirem uma condicdo minima para sua perpetuacao,

ainda sobrevivem a transformacéo do seu patrimonio cultural e racial.
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Em relacdo aos aldeamentos, o historiador Caio PRADO JR. (2002) assevera
que serviam para impedir que o indio se tornasse um elemento ativo na sociedade.
Lancando um olhar para as aldeias na contemporaneidade percebe-se que se faz o
caminho inverso da sua precedente anulagcdo na sociedade. Os indios buscam,
unidos, manter acesa a chama da resisténcia cultural através dos tempos e acima de
tudo estdo lutando por politicas publicas necessérias para que haja a participacao
ativa das diversas nacdes indigenas na sociedade sem prejuizo de sua cultura.

Porto Seguro, local embleméatico do inicio da colonizagéo, € contemplado com
mais um fator que intensificou os aldeamentos e grande parte do exterminio dos
povos indigenas da regido: a questao fundiaria. Segundo a historiadora indigena
Hilda Paraiso, a carta régia de 12/05/1798 foi fruto da pressdo dos latifundiarios
insatisfeitos com o tratamento “brando” dado aos indigenas. A referida Carta aboliu o
pagamento a indigenas que saiam de suas aldeias para trabalhar obrigando-os a
ndo sairem dos seus limites além de favorecer a acdo militarista violenta,
expropriadora das terras indigenas e exploradora de seu trabalho resultando
geralmente em seu exterminio (PARAISO, 2006).

O Municipio passa entédo a ser cenario de longas batalhas dos indigenas pela
recuperacdo de seus espacos. Os professores Pataxdé do Extremo Sul da Bahia
escreveram a sua histéria num livreto intitulado Uma historia de resisténcia Pataxo e
la é possivel encontrar varios relatos dos mais velhos que revelam toda uma vida de
perseguicao e sofrimento:

“[...] M&e conta também que arrancaram o couro da cabega do velho Julio e
fizeram ele comer o préprio couro, fizeram ele andar e correr da aldeia até
Caraiva, correndo pela praia, dando esporada, fazendo ele correr, pular,

com uma cangalha igual a um jegue” (Nayara Pataxo, in: ANAI/CESE/MEC.
2007)

Esses relatos do povo pataxd mais antigo sdo repassados com orgulho aos
seus descendentes, por meio das escolas indigenas, reunides da comunidade e aos
visitantes das aldeias destinadas ao etnoturismo, a exemplo da Reserva da Jaqueira
na Estrada Porto Seguro/Santa Cruz Cabralia.

O direito de viver a sua cultura livremente e, acima de tudo, com o respeito
que mereciam desde os primeiros tempos sé foi “conquistado” em 1988. A
Constituicdo Federal promulgada em 1988 trouxe o reconhecimento dos indios como
povos culturalmente diferenciados e estabeleceu os fundamentos dos direitos

indigenas, funcionando também como uma “espécie de roteiro para a
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implementagdo desses direitos, instituindo diretrizes para a sua implantacdo”

(ARAUJO, 2006, p.45). Podemos observar de forma sintética o desdobramento das

politicas destinadas aos povos indigenas desde a colonizacdo até a referida

Constituicdo por meio do quadro na pagina seguinte (QUADRO 1):

QUADRO 1 - Sinopse das medidas de prote¢cdo aos indios

ANO | INSTRUMENTO DESCRICAO

1570 | Primeira lei contra o cativeiro | Essa lei s6 permitia a escravizacdo dos
indigena indigenas com a alegacéo de "guerra justa".

1609 | Lei que reafirmou a liberdade | Importante lei que tentou garantir novamente a
dos indios do Brasil liberdade dos indios, ameacada pelos

interesses dos colonos.

1686 | Decretacdo do "Regimento das | Estabeleceu a base de regulamentacdo do
Missbes" trabalho missionario e do fornecimento de

mao-de-obra indigena no Estado do Maranhao
e Grao-Para.

1755 | Aprovado o Diretorio, que visava | Proibia definitivamente a escraviddo indigena.
a integracdo do indio na vida da
colbnia.

1758 | Fim da escraviddo indigena: | Secularizacao da administragéo dos
Diretério foi estendido a toda a | aldeamentos indigenas: abolida a escravidao,
Ameérica Portuguesa. a tutela das ordens religiosas das aldeias e

proclamados os nativos, vassalos da Coroa.

1798 | Abolido o Diretério O espirito "integrador" desse Diretorio

conservaria a sua forca na legislagdo do
Império Brasileiro.

1845 | Aprovado o Regulamento das | Renova o objetivo do Diretério, e visava,
Missbes portanto, a "completa assimilacdo dos indios"

1910 Instituicio do  Servico de | Entre as principais conquistas estdo a
Protecdo ao indio - SPI, pelo | permissdo aos indios de viver conforme suas
Marechal Candido Rondon. tradicdes, proibicdo do desmembramento da

familia indigena, garantia da posse coletiva de
suas terras, em carater inalienavel, e dos
direitos dos cidaddos comuns aos indios.

1952 | Criagdo do projeto do Parque | Instituido por Rondon, tinha como objetivo
Nacional do Xingu criar uma area de protecdo aos indigenas.

1967 | SPI é substituido em 1967 pela | Apesar dos esforgos, ainda era forte a ideia do
Fundagdo Nacional do indio - | indio como um individuo incapaz, e precisava
FUNAI, atualmente subordinada | ser tutelado pelo Estado até se integrar a
ao Ministério da Justica. sociedade.

1973 Lei 6001, de 19/12/73, sanciona | Ver anexo IV
o Estatuto do indio

1979 | Criagdo da Unido das Nacdes | Primeira tentativa de defesa da cultura
Indigenas indigena, importante para a consagracao dos

direitos dos indios na Constituicdo de 1988.

1988 | Promulgacdo da Constituicdo | Reconhecimento oficialmente dos indios como

Brasileira.

povos culturalmente diferenciados e que essa
diversidade deveria ser respeitada, sem
exigéncias.

Fonte: Indiéns du Bresil — Culture Indigéne
http://www.arara.fr/BBCULTUREINDIGENE.html#Tribolndio, 2011
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Apesar do acossamento sofrido pelos indigenas, o Estado brasileiro garantiu
os direitos dos povos indigenas por meio de legislacdes especificas. Na Carta
Magna da nacdo, em um capitulo especifico (Dos indios) inserido no Titulo Il “Da
Ordem Social” é reconhecido, sobretudo o direito a diferenga cultural excluindo de
vez a ideia de incorporacgao e assimilacado dos indios a “Comunidade Nacional’.

“Com o texto constitucional em vigor, os indios deixam de ser considerados
como espécie em vias de extingdo, sendo-lhes reconhecida sua
organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes. A Unido nao
mais caberd a incumbéncia de incorpora-los a comunhéo nacional, mas de

legislar sobre as populagbes indigenas, conforme o artigo 22 da
Constitui¢éo, no intuito de protegé-las.” (BRASIL, 1994,p.10)

Ndo obstante a conquista juridica, mediante os fatos divulgados
constantemente sobre conflitos e atrocidades contra os indios, ndo se pode afirmar
que os principios de protecdo e respeito tenham sido obtidos em seu amago. SILVA
(2011)*° informa que as terras indigenas estdo sendo sempre invadidas por
garimpeiros, madeireiras, fazendeiros, destruindo ndo s6 suas formas de
organizacao tradicional, como o ambiente, trazendo como consequencia as doencas
e morte. Se os indios se opdem e resistem sdo vitimas de violéncia, agressdes e
assassinatos exatamente como foram nos tempos coloniais.

No mesmo texto, o autor relembra as palavras do jornalista Nicanor Coelho ao
descrever o cenario contemporaneo da populacdo indigena no Mato Grosso, muito
embora esse retrato ndo se distancie dos diversos estados brasileiros :

“O cenério é de caos, tristeza, abandono e dor. A cada canto da reserva
indigena de Dourados pode se ouvir uns alaridos Guarani, Caiué e Terena
por um pedaco de pdo. Sdo quase quinze mil almas que se espremem
num mindsculo territorio. Na aldeia bororé aos barracos de lona sdo
repositorios de indios famintos. Uma rodovia corta a reserva que ainda sofre
com a falta de alimentos. A mesma cana-de-aclcar que absorve a méao-de-
obra indigena é aguardente para mitigar as dores de dentes cariados e a

falta de esperanca no semblante dos seres que desceram do céu para
serem felizes na terra.” (Coelho apud SILVA, 2011)

Mais proximo de nossa realidade, na Bahia, 0s casos de assassinatos e
prisbes aleatoérias de indigenas sao visivelmente abusivos. Em tempo ndo muito
distante, no dia 20 de abril de 1997, o indio Galdino Patax6 ao viajar a Brasilia em

busca de solucbes para as demarcacdes das terras de seu povo foi queimado vivo.

% fndio advogado, pés-graduado em Direito Constitucional, Presidente da CDI/OABMS e
Coordenador Regional do ODIN/MS (Observatério Nacional de Direitos Indigenas).
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O Professor Reinilton (lbira Pataxdé) da Escola Indigena Caramuru
Paraguassu explicou que Galdino encontrou o pensionato em que estava hospedado
fechado e deitou-se no banco da praca, também ponto de 6nibus, onde cinco jovens
da classe média em Brasilia atearam fogo em seu corpo. “Galdino chegara a Brasilia
no dia anterior, 19 de abril, Dia do indio. Ele participou de véarias manifestacées
pelos direitos dos indios.”

O povo pataxé recorda-se também com muito pesar a fatidica comemoracao
dos 500 anos do Brasil em Porto Seguro no ano 2000, em que a forca armada da
policia militar, por determinacdo do entdo Governador da Bahia, destruiu o
monumento da resisténcia indigena que estava sendo construido em Coroa
Vermelha e coibiu com a tropa de choque as manifestacdes de indios que chegaram
de todo o Brasil para a manifestacdo (ANAI, 2001).

As estradas que dao acesso a Porto Seguro foram bloqueadas e, durante
os festejos, ninguém entrava ou saia da cidade sem dar explicagBes as
autoridades. No auge das comemoragbes, um protesto dos indios foi
sufocado pela tropa de choque da PM. O movimento era engrossado por
negros, estudantes e membros do Movimento dos Trabalhadores Sem-
Terra (MST). As imagens da violéncia percorreram o mundo. Uma das mais
chocantes é a de um indio, ajoelhado diante da tropa e pisoteado pelos
policiais. O batalhdo de choque usou bombas de gas lacrimogéneo e

granadas de efeito moral para dispersar os manifestantes. Ao final, 141
pessoas foram presas. (VOGT, 2011)

O CIMI anualmente faz um levantamento da violéncia sofrida pelos povos
indigenas tanto pela esfera privada como governamental. Em 2009 os registros
apontam que o desrespeito aos principios constitucionais e as convencdes
internacionais foi elevado. Dentre os fatos arrolados estdo: a ndo demarcacao de
terras, perseguicOes, prisbes arbitrarias, espancamentos, assassinatos, ataques
contra acampamentos indigenas, queima de casas e barracos de lona, execucédo de
liderancas, invasdao de terras, desmatamento, devastagao territorial, ataques aos
indigenas em situacdo de isolamento e risco, agressdes policiais, trabalho escravo,
destruicdo de plantagcbes e de animais domeésticos, desnutricdo e mortes por
desnutricdo, confinamentos, descumprimento de ordens judiciais, ameacas de
morte, torturas, epidemias, mortalidade infantil, e omissao nas areas da seguranca
publica, satude e educacéo indigena (CIMI, 2011).

Enfim, desde que os europeus se apropriaram dessas terras, as sociedades
indigenas ficaram sujeitas de forma explicita ou camuflada ndo somente as

tentativas de dissolugdo de suas culturas como a sua definitiva extingdo. N&ao
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obstante, apesar das perdas significativas, as comunidades indigenas resistem e
vao se fortalecendo, chamando atencéo da sociedade nacional e internacional rumo

a uma reconquista de espaco.

2.1 “ETNOGENESE” OU “REETINIZAGAO”

A gente projeta a imagem do indio para o passado e para a imagem real, a
gente desautoriza os indios reais de carne e o0sso. E essa talvez seja a
maior expressdo do preconceito, porque nds sabemos o que é indio e ndo
0s préprios indios. (SAMPAIO, 2002)

A fala do antropologo baiano Guga Sampaio expressa num documentéario
sobre indigenas do Ceara traz um tema que ainda néo foi superado: o preconceito.
N&o exatamente o de brancos contra indigenas e sim o de nao indios contra indios
que ndo se encaixam no perfil do “bom selvagem” idealizado pela literatura
romantica de José de Alencar, estereotipado na figura de Peri em o Guarani ou
Iracema no livro de mesmo nome.

H& pouco tempo, uma servidora do Instituto Federal da Bahia em Porto
Seguro, recém-chegada da capital (Salvador), comentou que havia visto um indio de
verdade na praia. Ao perguntar-lhe sobre o que era um “indio de verdade” a
resposta foi imediata, “um indio pintado, usando cocar e vestido de tanga”. Nao é
necessario dizer que, para ela, assim como para tantos brasileiros, indios que estéo
inseridos no contexto social a que pertencemos, utilizando objetos e costumes
comuns a todos os cidadaos, inclusive os que frequentam escolas regulares,
técnicas ou universidades, ndo sao indios de “verdade”.

Bessa FREIRE (2010) elenca cinco ideias equivocadas que geralmente ainda
estdo presentes no imaginario brasileiro:

1. Indio genérico — todos fazem parte de um s6 povo com a mesma
cultura, crencga e lingua.

2. Culturas atrasadas — desconsideram-se 0s saberes, ciéncias, artes,
literatura, mausica, religido, poesia produzidas pelos indigenas por
acreditar que estas ou nao existem ou sao inferiores.

3. Culturas congeladas — o indio auténtico € aquele citado na Carta de
Pero Vaz de Caminha. Congelou-se esta imagem e qualquer mudanca

provoca estranhamento.
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4. Os indios fazem parte do passado — vé-se a tradicdo viva como
primitiva porque nao segue o paradigma ocidental.

5. Brasileiro ndo é indio — desconsidera as matrizes indigenas na
formacéao do povo brasileiro.

Os cinco equivocos acima citados se reforcam principalmente onde ndo ha o
conhecimento sobre a historia e cultura indigena contemporaneamente. As escolas
atualmente dispdem da Lei 11.645°! da LDB que obriga a introducdo da tematica
indigena nas disciplinas. Entretanto, por ser uma lei recente, ndo houve tempo habil
para que professores de todo territério nacional se apropriasse completamente da
tematica, sendo este um tema ainda a ser pesquisado.

Desmistificando os equivocos, sabe-se que sdo mais de 220 etnias, falando
188 linguas diferentes. Os conhecimentos indigenas produzem plantas medicinais,
agricultura, classificacdo dos solos, métodos de reflorestamento dentre outros.
Assim como a cultura brasileira, chinesa, norte americana mudaram através dos
tempos, também os indigenas se adequaram as novidades do mundo moderno. A
cultura, qualquer que seja, estd sempre em movimento e as trés grandes matrizes
que contribuiram para a formacdo do nosso povo sao as matrizes europeia, indigena
e africana (FREIRE, 2010).

Ampliando a questdo sobre preconceitos, incluimos no grupo até mesmo
antropologos renomados. Dessa vez, com relacao aos indios que mantiveram um fio
de continuidade nas tradicbes a exemplo dos amazonenses em detrimento dos
indigenas do nordeste, a quem foi imposto o abandono de seu modus vivendi em
troca da garantia de permanecerem Vvivos.

OLIVEIRA (1998) destaca dois antropdlogos que corroboram essa Visao:
Eduardo Galvdo, quando afirma que os indios do nordeste vivem em sua maior parte
integrados no meio regional perdendo seus elementos tradicionais, chamando-os de
“‘mesticados” sem aspas. E Darcy Ribeiro que, de forma mais incisiva, se refere aos
indios nordestinos como “altamente mesticados com a populagao sertaneja” e como

“residuos da populagao indigena do nordeste”.

#Lei N° 11.645, de 10 marco de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/11645.htm



61

A partir da segunda metade do século, sobretudo, os indios dos
aldeamentos passam a ser referidos, com crescente frequéncia, como
indios ‘misturados’, agregando-se-lhes uma série de atributos negativos que
os desqualificam e os opdem aos indios ‘puros’ do passado, idealizados e
apresentados como antepassados miticos. (Dantas, Sampaio e Carvalho
2006, p.451).

Conforme explica Oliveira (1998), ndo sao diferentes as impressdes do
publico mais especializado em etnologia como se observa em obras a exemplo do
Hand book of South American Indians. Nesse livro os povos indigenas do Nordeste
sdo focalizados em pequenos artigos, “quase verbetes” escritos por Robert Lowie e
Alfred Métraux, um deles com a colaboracdo de Curt Nimuendaju. Acrescenta-se a
isso o fato de que as fontes histéricas utilizadas para a elaboracdo dos textos séo
essencialmente relatos coloniais, sendo os indios descritos apenas pelo que foram
no passado.

Publicacbes com essas caracteristicas, principalmente em meio académico,
implicaram em prejuizo para os povos indigenas nordestinos ja que os “indios do
Nordeste ndo possuiriam mais importancia enquanto objeto de acdo politica
(indigenista), nem permitiriam visualizar perspectivas para os estudos etnologicos”
(Id. Ibid., p.50).

Diminuir o valor de uma populacdo que se reconhece indigena por causa da
mesticagem nos leva a algumas reflexdes. Se fizermos uma analise das conjunturas
politicas assimilacionistas anteriores, verificamos que o entrelacamento racial no
Brasil inicia tdo logo as diferentes racas se encontram. De fato, garantir que nos,
brasileiros, pertengcamos unicamente a uma determinada raca € impossivel ja que as
misturas foram inevitaveis e constantes, chegando, inclusive, a ser estratégia dos
invasores para a total conquista do territorio. No alvara de 1755, por exemplo, o
governo portugués estimulou o casamento entre indigenas e brancos. O documento

determinou para os cbnjuges que,

[...] ndo figuem com infancia alguma, antes muito habeis para os cargos dos
lugares onde residirem ndo menos que seus filhos e descendentes, os quais
até terao preferéncia para qualquer emprego, honra e dignidade, sem
dependéncia de dispensa alguma, ficando outrossim proibido, sob pena de
procedimento, dar-se-lhes o nome de caboclos, ou outros semelhantes, que
se possam reputar injuriosos. (HOLANDA, 2009, p.56)

O casamento misto era uma das facetas do processo de integracdo nacional
e a grande justificativa era a de incorporar os indigenas aos fundamentos da
instituicdo familiar, monogamica, sedentarizando 0s grupos e consequentemente

ocasionando uma descaracterizacao tribal. (PARAISO, 2006).
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As culturas dos indigenas que habitam a regido Nordeste, além do
apadrinhamento das relagdes matrimoniais foram envolvidas fortemente em outros
processos de territorializacdo e influéncias sobre as alteracdes de seus costumes.
Um deles se relaciona as missdes religiosas em meados do século XVII e inicio do
XVIII e o outro ocorrido no século XX articulado com a agéncia indigenista oficial.
(OLIVEIRA, 1998)

Com efeito, € compreensivel que o indio do nordeste tenha sofrido mais com
0 progresso da civilizacdo e tenha percorrido uma trajetoria diversa das nacodes
indigenas habitantes da regido Norte, menos afetada pela invasdo ocidental. Os
povos indigenas nordestinos passaram por um processo de anulacdo de identidade,
como explica o antropélogo Gersem Baniwa:

[...] Povos indigenas que, por pressdes politicas, econdmicas e religiosas ou
por terem sido despojados de suas terras e estigmatizados em fungéo dos
seus costumes tradicionais, foram forcados a esconder e a negar suas

identidades tribais como estratégia de sobrevivéncia — assim amenizando
as agruras do preconceito e da discriminag¢do. (BANIWA, 2006, p.28)

Posterior a essa invalidacdo de identidade, a reagcdo vem por meio do
movimento indigena organizado a partir da década de 1970. Baniwa explica que é
nesse periodo que os povos indigenas do Brasil decidem aceitar e promover a
denominacdo genérica de indio ou indigena para que, com essa identidade
pudessem se fortalecer como povos originarios do territério brasileiro e lutar por
direitos e interesses comuns.

Surge entéo, o termo “etnogénese”, empregado por Gerald Sider em 1976,
contrapondo-se ao fendmeno do etnocidio. Ao tratar sobre o tema, Oliveira (1998)
salienta a importancia de se ter cautela com relacdo a utilizacdo do termo, ja que
essa ‘emergéncia étnica” pressupbde uma aparicdo imprevista, repentina,
descaracterizando todo o processo de formacéo de identidade ao longo do periodo e
as causas historicas que desencadearam esse fendbmeno.

Sem a pretensdo de aprofundar o debate das denominacdes, entendemos
que “povos ressurgidos”, “povos resistentes”, “indios emergentes”, “etnogénese” ou
“reetnizagdo”, sdo os mais variados termos que surgiram para denominar uma
situacdo vivida principalmente pelos indigenas do Nordeste: o processo de
reassumir e recriar suas tradi¢cdes indigenas, reconstruir e reafirmar as identidades
étnicas, fatores que os distinguem dos indigenas pertencentes principalmente a

Amazonia Legal.
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E por isso que o fato social que nos Ultimos vinte anos vém se impondo
como caracteristico do lado indigena do Nordeste é o chamado processo de
etnogénese, abrangendo tanto a emergéncia de novas identidades como a
reinvencao de etnias ja reconhecidas. [...] E isso que pode ser tomado como
base para distinguir os povos e as culturas indigenas do Nordeste daqueles
da Amazobnia (OLIVEIRA, 1998, p.53).

Esse ressurgimento significa ndo somente a busca do seu territorio, tomado
em algum momento da histéria nacional, mas, também, a procura por uma
identidade propria, negada através dos tempos e a reconstituicdo da tradicdo oral,
que resistiu nas dancas e cantos, habitos alimentares, no uso de artefatos e
adornos, na pintura corporal e na pratica de rituais como € possivel observar em
aldeias de Porto Seguro e adjacéncias.

O antropdélogo AMORIM (2003), ao pesquisar a populacao indigena do alto
sertdo nordestino afirma que o ressurgimento vai acabar com os conceitos de indio
aculturado, de indio acaboclado ou integrado, usados pelo discurso oficial para
identifica-los. “indio hoje é aquele que se auto reconhece como tal. A Constituicéo
de 1988 garante esse direito” (p.12).

Podemos aplicar os termos anteriores a exemplo de “etnogénese” ou
“reetnizacdo” ao povo Pataxd que, pela proximidade das suas aldeias com o
Campus Porto Seguro - IFBA sdo os principais atores e objetos da presente

pesquisa.
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2.2 -NACAO PATAXO, HISTORIA DE RESISTENCIA.

2.3.1 - O processo de construcao da identidade indigena Pataxo
Txopai Itoha: Mito fundador patax6®

Contado por Apinhaera Patax0 e escrito por Salvino dos Santos Bras

Antigamente, na terra, s existiam bichos e passarinhos, macaco, caititu,
veado, tamandud, anta, onca, capivara, cutia, paca, tatu, sarigué, teid...
cachichd, cagado, quati, mutum, tururim. Jacu, papagaio, aracud, macuco,
gavido, méde-da-lua e muitos outros passarinhos.

Naquele tempo, tudo era alegria. Os bichos e passarinhos viviam numa
grande unido. Cada raca de bicho e passarinho era diferente, tinha seu
préprio jeito de viver a vida.

Um dia, no azul do céu, formou-se uma grande nuvem branca, que logo se
transformou em chuva e caiu sobre a terra. A chuva estava terminando e o
Ultimo pingo de &gua que caiu se transformou em um indio.

O indio pisou na terra, comegou a olhar as florestas, os passaros que
passavam voando, a 4gua que caminhava com serenidade, 0s animais que
andavam livremente e ficou fascinado com a beleza que estava vendo ao
seu redor.

Ele trouxe consigo muitas sabedorias sobre a terra. Conhecia a época boa
de plantar, de pescar, de cacar e as ervas boas para fazer remédios e seus
rituais. Depois de sua chegada na terra, passou a cagar, plantar, pescar e
cuidar da natureza.

A vida do indio era muito divertida e saudavel. Ele adorava olhar o
entardecer, as noites de lua e o amanhecer.

Durante o dia, o sol iluminava seu caminho e aquecia seu corpo. Durante a
noite, a lua e as estrelas iluminavam e faziam suas noites mais alegres e
bonitas. Quando era a tardinha, apanhava lenha, acendia uma fogueirinha e
ficava ali olhando o céu todo estrelado. Pela madrugada, acordava e ficava
esperando clarear para receber o novo dia que estava chegando. Quando o
sol apontava no céu, o indio comecava o seu trabalho e assim ia levando
sua vida, trabalhando e aprendendo todos os segredos da terra.

Um dia, o indio estava fazendo ritual. Enxergou uma grande chuva. Cada
pingo de chuva ia se transformar em indio.

No dia marcado, a chuva caiu. Depois que a chuva parou de cair, os indios
estavam por todos os lados.

O indio reuniu os outros e falou:

-- Olha parentes, eu cheguei aqui muito antes de vocés, mas agora tenho
gue partir.- Os indios perguntaram:

-- Pra onde vocé vai? - O indio respondeu:

-- Eu tenho que ir morar 14 em cima no ITOHA, porque tenho que proteger
VOCEs.

Os indios ficaram um pouco tristes, mas depois concordaram.

-- T4 bom, parente, pode seguir sua viagem, mas nao se esqueg¢a do nosso
povo.

Depois que o indio ensinou todas as sabedorias e segredos, falou:

-- O meu nome € TXOPAI.

De repente o indio se despediu dando um salto, e foi subindo... subindo...
até que desapareceu no azul do céu, e foi morar 14 em cima no ITOHA.
Daquele dia em diante, os indios comecaram sua caminhada aqui na terra,
trabalhando, cacando, pescando, fazendo festas e assim surgiu a nacao
pataxé. Pataxd é 4gua da chuva batendo na terra, nas pedras, indo embora
para o rio e 0 mar.

$Extraido do artigo de Claudia Neto do Valle sobre o mito fundador pataxo6. Publicado na
Acta Scientiarum, Maringd, 23(1): 61-68, 2001.
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Com a narracdo mitica criada por Salvino Bras®, indio nascido em Barra Velha -
Porto Seguro e residente na Aldeia Patax6 Guarani em Minas gerais abre-se este
item para as devidas aclaracbes sobre a nacdo Pataxd espalhada em diversas
aldeias da regidao Extremo Sul da Bahia e uma aldeia no Noroeste de Minas Gerais.
A titulo de esclarecimento, os Pataxdé que habitam a regido citada sdo denominados
Patax6 Meridionais, distinguindo-se dos Setentrionais, conhecidos como Pataxé Ha-
ha-hae.

Inicialmente, ao observar a constituicdo do povo Patax6 e a narrativa pensada
contemporaneamente encontraremos convergéncias. A narrativa é parte do
restabelecimento cultural vigente e em fase de expansdo desse povo. A lingua,
Patxohd®, os rituais e a criacdo de seus proprios mitos compdem aquilo que a
educacao escolar indigena anseia repassar aos seus descendentes: o orgulho de ter
a historia reescrita por eles mesmos e por observadores ndo indios. Nao obstante,
0s proéprios indigenas, ao buscar uma reconstituicdo étnica recorrem a histéria de
nao indios para tentar compreender o elo entre as narrativas dos seus antepassados
e 0s relatos registrados por meio da escrita por viajantes e historiadores.

Em primeiro plano, se levdssemos em conta a andlise sobre o povo pataxo
feita por Darcy Ribeiro, descartariamos a possibilidade da existéncia desse povo,
tratando-se de um exame desfavoravel a sua atual conjuntura. De acordo com o
qguadro tracado para delimitar a situacdo dos grupos indigenas, o autor reconhece-o0s
como indios isolados em 1900, ou seja, tribos que “ndo foram alcangadas pela
sociedade brasileira”, considerados “arredios” ou “hostis” (RIBEIRO, 2001, p. 113).

Num segundo quadro, tracado com o mesmo objetivo, Ribeiro indica que 57
anos depois, 0 povo pataxd ja estava extinto, ou seja, desapareceram,
desconsiderando uma possivel integragdo com a sociedade. Paradoxalmente, se
fizermos uma visita a Porto Seguro nos dias atuais, encontraremos 0 povo pataxo
vendendo artesanato indigena pelas praias e barracas em centros de comércio

artesanal. Muito mais préximo de nosso estudo, os alunos indigenas que frequentam

¥ Salvino dos Santos Bras (Kanatyo Pataxd) nasceu na Aldeia “M&e” Barra Velha na regido
de Porto Seguro, é lideranca e professor indigena em sua atual Aldeia Guarani, MG. “Salvino € o
fildsofo. Aqui ele fala com a voz do ser portador, de sujeito da histéria”. (VALLE, 2001)

% Fixados atualmente na Reserva Indigena Caramuru-Paraguassu, no sul da Bahia, nos
municipios de Itaju do Col6nia, Camaca e Pau-Brasil (http://pib.socioambiental.org/pt)

% A lingua atual dos Patax6 é o portugués. Entretanto, esse grupo utiliza também o Patxoha,
que chamam “linguagem de guerreiro”, uma combinagdo da lingua Maxacali com palavras soltas que
os velhos Pataxdé guardaram na memdria, além de alguma influéncia do Tupi e de termos do
portugués regional. (SOTTO-MAIOR, 2008)



66

a educacéo profissional e tecnologica no campus Porto Seguro se autodenominam
Patax6. Partiremos, portanto, para a busca de explicacées sobre esse contrassenso.

A principio, de acordo com as diversas classificagcdes de grupos indigenas
gue surgiram desde a época do “descobrimento”, o povo pataxd aparece, no grupo
dos indios bravios, denominados Tapuias.

Retornando ao inicio deste capitulo, na classificacdo feita por FLEIUSS
(op.cit.), destaca-se o grupo Il, denominados tapuias ou gés, distinguidos em geral
pelo uso do “batoque” no labio inferior e por habitarem a serra do mar e rios
litordneos. O autor detalha os grupos que se filiavam a esta raga, e neste, estdo 0s

pataxos:

Filiavam-se a esta raca, notavel pela ferocidade, os Aymores e Botocudos
ou Buruns (rios Doce e Mucuri); os Suids(Xingu); os Patachos e os
Cotochos (rios Pardo e Jequitinhonha)?’e; 0s Bugres (Santa Catarina); Os
Camacans, de llheos; os Camés e Caigangs (ou Coroados), dos afluentes
da margem esquerda do Parana.(FLEIUSS, 1933, p.29, grifo nosso)

Corroborando a afirmacdo de Fleiuss, seguirdo os diversos registros
histéricos documentados sobre o povo pataxé relacionando-os ao grupo citado e ao
territério em que hoje habitam.

Jean Baptiste Debret®’, ao fazer alusdo sobre a chegada de Pedro Alvares
Cabral em nosso litoral conta que “Foi em 24 de abril de 1500 que os indios
chamados Patachoés, entdo senhores da baia hoje chamada Porto Seguro, viram
pela primeira vez um portugués” (DEBRET, 1945, p.15, grifo nosso).

O pintor, que chega ao Rio de Janeiro em 1816, justifica a iniciativa de
compor uma obra historica brasileira iniciando com a chegada dos portugueses em
virtude de ter facilidade no acesso aos documentos relativos aos usos e costumes
do novo pais que habitava e que constituiram o ponto de partida para seus registros.
Transcreve o nome das principais tribos por regido e indica que na costa de Porto
Seguro e de llhéus se localizavam os Tupiniquins.

Mais adiante, Debret faz algumas referéncias aos “patachds” a exemplo da

comparacao que fez desse povo com os indios camacas, vizinhos, “cuja civilizagéo é

% Rios situados na regido sul e extremo-sul da Bahia, sendo mantidos os mesmos nomes
contemporaneamente.

%" Debret foi um renomado pintor francés que veio para o Brasil com a Missdo de Artistas
Franceses a pedido de D. Jodo VI. O artista pintou a diversidade da populacdo indigena e para
acompanhar as pranchas, de carater realista, redigiu textos interessantes os quais foram publicados
no livro Voyage pittoresque et historique au Brésil, conforme explica Rubens Borba de Morais na 22
edicdo do referido livro, publicado um século depois do aparecimento do Ultimo volume. (DEBRET,
1945)
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mais adiantada” (p.29). A explicagdo da Prancha 10 (ILUSTRACAO 4) descreve o
pataxd como pertencente & mesma raca dos puris, da grande familia tapuia e os
localiza geograficamente “nas florestas do sertdo, a beira do rio Piabanha, nos
confins de Minas Gerais, limite de suas excursdes e do territério dos camacas”
(p.43).

ILUSTRACAO 4 - Prancha 10: J.B. DEBRET: “Botocudos, puris, patachos e
Machacalis”

FONTE: indios mesticos e selvagens civilizados de Debret reflexdes sobre relagdes interétnicas e
mesticagens. (ALMEIDA, 2011)

E ainda quando explica as diferentes formas de falar ou diferentes linguagens
dos indigenas:

Certa tribo fala pelo nariz (machacalis); outra pela garganta (camacas-
mongoios); uma terceira, a0 mesmo tempo, pelo nariz e pela garganta
(malalis); ha as que ndo empregam nenhum desses 6rgaos (patachos); e,
finalmente as que falam pela garganta e pelo céu da boca (camacans
civilizados, Meniengs, assim chamados pelos portugueses).” (DEBRET,
1945, p. 26)

PARAISO (1982) traz informacdes sobre aldeamentos de grupos pataxés em
1693, em lugar néo precisado no sul da Bahia, onde estavam sob administracdo dos
jesuitas. Consta que resistiam a vida em aldeias por serem tipicamente némades,
viviam em pequenos bandos e atacavam constantemente outros aldeamentos. Estas
seriam as primeiras noticias sobre aldeamentos pataxé.

O principe Maximiliano de Wied-Neuwied, muito conhecido pelo Patax6

contemporaneo por suas referéncias ao povo, elaborou suas informag¢des por meio
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de escritos e gravuras, apesar de néo ter formacao artistica académica. E conhecido
como o primeiro cientista que veio ao Brasil com a finalidade de estudar os indios no
seu proprio habitat. Na ilustracéo feita por ele (ILUSTRACAO 5 a esquerda), ha uma
descricdo do povo pataxd na regido extremo sul da Bahia, em 1816, onde diz que os

Patax6é ndo tinham nenhuma aparéncia extraordinaria, ndo eram pintados nem

desfigurados.
ILUSTRACAO 5 — indio Patax6 em 1816 e em 2010
Pintura do Principe Maximiliano de Foto do Indio Pataxé Baiara, tirada pela
Wied-Neuwied intitulada: O capitdao dos pesquisadora numa visita a Aldeia Pequi.
Pataxds abre um céco, Vila do Prado, distrito de Cumuruxatiba — Prado.
1816.
—

y < ‘uo

Fo;to: Carla Camuso, 2010.

Fonte: Principe de Wied, 1969.

Vale um paréntese nesse momento para elucidar um fato recente, em que
numa visita a Aldeia Pequi localizada no municipio de Prado, mesmo local em que o
Principe Maximiliano de Wied desenha e descreve as feicbes do povo pataxo.
Enquanto o indio Baiara (ILUSTRACAO. 5, a direita), nascido e criado na regi&o,
explicava sobre o viveiro de mudas das espécies oriundas da mata atlantica que
eles estavam cultivando, tivemos a oportunidade de observar detalhadamente as
suas feigdes. Imediatamente os estudos do Principe emanaram: “alguns sao baixos,
a maioria € de estatura média, um tanto delgados, de caras largas e ossudas e
feicdes grosseiras” (PRINCIPE DE WIED, 1969, p. 88). Foram exatamente essas
informacdes lidas nas feicbes do indio sob a nossa frente, quase dois séculos
depois.

Um registro decisivo para a denominacédo pataxd aos povos indigenas que se
encontram em Porto Seguro é encontrado na Corografia Brasilica escrita pelo Pe.
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Manuel Aires de Casal em 1817. Ao delimitar as caracteristicas gerais da provincia
de Porto Seguro, registra as nac¢des indigenas presentes na regiao:
Na parte ocidental sdo conhecidos os cumanachés, os monos, os frechas,
0s catatois, os aimorés, e os patachés. Os derradeiros sdo mais numerosos
gue todas as outras nacdes juntas; e estendem-se repartidos em tribos
duma até a outra extremidade da provincia. Os aimorés sao antropofagos, e

temidos de todas as outras na¢des, menos dos patachds. (CASAL, 1945, p.
55)

Ferndo CARDIM (1980), em seu Tratado da Terra e Gente do Brasil faz uma
relagdo de povos indigenas por regides. Em Porto Seguro ele destaca os Guaimurés
gue em nome geral se chama tapuias, provavelmente se referindo aos Aimoreés .
Aos Aimorés eram atribuidas as caracteristicas de ferocidade e canibalismo na
regido de Porto Seguro, Ilhéus e Camamu. O autor assegura que essas terras foram
despovoadas por causa deles. Além destes entre Porto Seguro e llhéus, Cardim cita
os tapuias, também chamados Tucanugu e “[...] ha outros que chamam Parahio, é
muita gente e de diferente lingua” (p.104).

Numa consulta a bibliografia etnogréfica e a alguns antrop6logos sobre os
Parahié presente na regido de Porto Seguro, ndo foi constatada a existéncia do
referido povo em nenhum momento histérico. Pela similaridade da prondncia, e por
entender que as linguas indigenas sédo agrafas em sua origem, estas podem ser
escritas de formas diferentes de acordo com cada ouvinte. Supde-se que o termo
Parahi6, pode se referir aos Pataxo.

Em muitos estudos o povo pataxd aparece como personagens secundarios,
ou melhor, aqueles que deviam ser perseguidos ou exterminados devido a sua
resisténcia aos invasores. PARAISO (2006) fala da criagdo de um aldeamento em
1749 com auxilio de um indio botocudo criado por um religioso e que esse
aldeamento teve apoio do “Conde de Sabugosa, interessado em usar novos
aldeados para combater os Pataxé” (p.414). Posteriormente, em 1782, o Marqués de
Valenca cria um novo aldeamento com o mesmo objetivo.

PARAISO (Id. Ibid.) faz uma observacgao interessante que cabe expor aqui,
para que possamos ponderar sobre a autenticidade da resisténcia desse povo até os
dias de hoje. A autora lembra que no periodo entre os séculos XVII e XVIII, as
capitanias de Ilhéus, Porto Seguro e Espirito Santo faliram e a Coroa Portuguesa
interrompe 0 processo de expansao na regidao suspendendo os investimentos. A

populacdo era pequena e ndo houve crescimento. Como consequéncia, a zona se
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transformou num refagio para os grupos indigenas Botocudos, Mongoyé, Pataxo,
Cumanax0, Cutaxd, Pafiame, Malali, Maxakali, Baend e Kamacd, permitindo-lhes
manter a integridade de seus territorios e padrées sociais até 1760.

Substancialmente sé teremos a histéria dos Patax0 como personagens
principais com o inicio da pesquisa exploratéria executada por antropologos da
UFBA na aldeia Barra Velha em 1971. De la pra ca foram construidas dissertagdes,
teses, relatorios de viagens, laudos de identificacdo e delimitacdo e laudos de
definicdo étnica, formando entdo o embasamento para a formacéo da histéria dos
pataxd. (CAETANO DA SILVA, 1998).

A antropo6loga Maria Rosario de Carvalho pesquisou amplamente o povo
patax6 se utilizando de todo o material documental e arquivistico. Em seus estudos,
CARVALHO (2008) chega a conclusdo de que os Pataxd ja estariam em contato
pacifico com os moradores da Vila de Prado desde 1807, sendo a nagdo maxacali
mediadora dos contatos. Informa, ainda, que entre 1816 (periodo da visita do
Principe Wied-Neuwied) e 1859 néo ha noticias especificas sobre o povo Pataxo.

Os fatos historicos mais relevantes para os pataxd se concentram na aldeia
apelidada carinhosamente pelos indios da regido de “Aldeia-mae”, Barra Velha,
chamada outrora de Bom Jardim, localizada préximo ao histérico Monte Pascoal e
local em que os indigenas da regido foram confinados.

Baseado nos dados colhidos por Maria Roséario de Carvalho, SAMPAIO
(2008) afirma que ha registros sobre a implantacdo de uma aldeia proxima ao rio
Corumbau visando agrupar em um unico lugar isolado, toda a populagéo indigena
que vivia junto as vilas regionais. Provavelmente, por ndo haver referéncias a outros
aldeamentos apOs o0 ano de 1860, esse plano foi executado. Ainda se reportando
aos estudos de Carvalho, aos depoimentos orais dos pataxd contemporaneos e a
descricdo de um capitdo-mor em 1905, essa aldeia é a atual Barra Velha, nos
limites meridionais de Porto Seguro, Extremo-Sul da Bahia

Na descricdo da provincia de Porto Seguro encontrada no diario do inglés
Thomas Lindley que em 1802 aportou na Bahia, encontra-se a referéncia a uma
aldeia nas margens do rio, “mais além”, que segundo ele é tdo grande como uma
vila. A modesta descricdo possibilita levantar a hipotese de que seja a aldeia de
Barra Velha, visto que as de Vale Verde e Trancoso, 0 inglés as descreve pelos

Seus nomes.
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O relato néo foi citado pelos pesquisadores que fizeram a prospeccgéo para a
validagéo de Barra Velha por conter parcas informagdes sobre o assunto. Contudo,
fica registrado aqui, principalmente para levantar uma questdo ja abordada no item
sobre a etnogénese em que as misturas ja eram latentes ndo somente com brancos,
mas com escravos. LINDLEY (1969) afirma que a aldeia possuia um conjunto de
“[...] aproximadamente quatrocentas casas (ou melhor, chogas) e trés mil habitantes
incluindo escravos e indios. Dedicam-se unicamente a pesca, ao largo das ilhas e
rochedo dos Abrolhos.” (p.149)

De acordo com a localizacdo geografica fornecida por Agostinho da Silva
(2008), Barra Velha esta ao norte da ponta de Corumbau e imediatamente ao Sul da
foz do Rio do Frade, onde desagua os rios Caraiva e Corumbau num ponto
aproximadamente equidistante das pontas que limitam essa reentrancia. Os
aspectos geograficos do local, restinga, praia e lagoas rasas, ndo favorecem a
agricultura, ficando os indios reduzidos a exploracdo do tabuleiro (falésias), do
mangue e do recife.

Por meio das pesquisas, CARVALHO (2009) supbe que a populacédo la
reunida era composta por diversos grupos a exemplo dos maxacalis, botocudos,
pataxds e tupiniquins egressos de Trancoso e outros pontos da costa, e
possivelmente camacéds de Belmonte, mas, adotaram o etnénimo Pataxd por serem
estes a maioria. Apds o “arrebanhamento” dos indigenas nesse local isolado do
mundo, a aldeia ficou esquecida e com poucos contatos com o mundo por quase um
século (BIERBAUM, 1998) até reaparecer no noticiario impresso em 1951 devido a
um movimento de sublevacdo onde os pataxd foram envolvidos, e que de acordo
com Carvalho (2009) é “cercado de obscuridade”.

A manchete intitulada A “Revolta dos Caboclos de Porto Seguro” veiculada no
jornal “A Tarde” de 30/05/1951 mostra a existéncia de indios em "lastimavel estado
de miséria, todos passando fome e alguns doentes” (Ib.), e que teriam sido
sublevados por dois individuos que lhes prometeram realizar a "medi¢do” de suas
terras. Essa historia, conhecida pelos indios como “Fogo de 51” marca um periodo
de luta e resisténcia do povo pataxd que € rememorado e transmitido com orgulho

para seus descendentes.
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2.3.2-0 Fogo de 51

A faisca que abriu o episédio mais famoso entre os pataxd, metaforicamente
falando, foi acesa com a criagcdo do Parque Monumento Nacional de Monte Pascoal
por meio do Decreto-Lei n® 12.729, de 19 de abril de 1943. De acordo com o
Relatorio de Identificacdo e Delimitacdo da Terra Indigena Barra Velha , o parque foi
criado com a justificacdo de serem terras devolutas do Estado da Bahia, com os
seguintes objetivos: Rememorar o fato histérico do descobrimento do Brasil,
preservar a flora e fauna tipicas da regido, seguindo normas cientificas; conservar as
belezas naturais e promover a organizacao de servicos e atrativos para desenvolver
o0 turismo.

Apbs a concluséo, os Pataxé foram informados que ndo poderiam mais morar
nem plantar naquele local, pois a partir da demarcacao a area havia
se tornado o Parque Monumento Nacional de Monte Pascoal conforme consta no
Decreto - lei n® 12.729, de 19 de abril de 1943.

Analisando a documentacio do Servico de Protecdo ao indio (SPI),
GRUNEWALD (2001) relata que ha um “processo referente aos indios da Aldeia
Velha, Monte Pascoal’ (p.96) com data de 1 de setembro de 1949, contendo o
pedido de auxilio para os chefes da Aldeia de indio de Belo Jardim feito pelo
“Capitdo Onoro”, solicitando roupa para as criancas, ferramentas e protecao das
terras deles.

Dando continuidade ao processo, em janeiro de 1950 um agente do SPI emite
um parecer ao Inspetor constatando problemas na assisténcia solicitada, em virtude
principalmente da dificuldade de acesso. O agente diz que somente a distribuicdo do
material requerido nado seria suficiente, sugerindo inclusive, a possibilidade de
transferi-los para o Posto Indigena Caramuru. A proposta foi descartada
imediatamente pelo 6nus que acarretaria ao SPl e por esses indios serem
integrados aquela regido litordnea com habitos definidos. No fim das contas,
nenhuma assisténcia foi prestada.

Devido a tamanha importancia para a nacao Pataxd e para nosso estudo visto
gue auxiliara na compreensao da dispersdo desses indigenas pela regido, esse
episédio sera relatado conforme a historia contada pelo préprio povo no livro Uma
historia de resisténcia pataxo (ANAI/CESE/MEC, 2007).



73

No livro consta que até 1949 o territério da aldeia ainda ndo estava
demarcado em favor de seus habitantes. Em vista disso, o cacigue da aldeia vai até
0 Rio de Janeiro buscar o reconhecimento desse direito. L4 no SPI ndo obteve
resposta, mas deixa com os funcionarios as informacdes que precisavam para que
fossem tomadas as devidas providéncias. Os funcionarios prometeram que
enviariam engenheiros para estudar e demarcar as terras.

Passaram-se dois anos sem que ninguém aparecesse e nesse meio tempo,
em suas andancas, 0 cacigue e seu grupo conhecem dois homens no SPI que
prometeram ir a aldeia demarcar a area. De acordo com o relato do livro, realmente
apareceram por la dois homens, um se intitulando “engenheiro” e o outro “tenente”
convocando todos os indios para uma reunido. Nesse encontro, os indios foram
iludidos com belas conversas a respeito dos direitos que eles tinham, deixando-0s
animados e confiantes nos homens que conduziam a reunido. Ao término, o
‘engenheiro” e o “tenente” perguntaram onde ficava o comerciante mais préximo
para que pudessem comecar os trabalhos por Ia.

No local informado pelos indios, os homens chegaram dando ordem de prisdo
ao comerciante, tendo este reagido com tiros. Os dois homens atiraram também,
amarraram o comerciante e obrigaram os indios a apanhar toda a mercadoria. Apés
0 saque, descreve o relato que esses homens mandaram os indios cortar a linha
telegréafica e retornarem para a aldeia.

Nessa altura, alguns indios revoltados com o desenrolar dos acontecimentos,
discutiam entre si e alguns achavam que era ordem do governo e tinham que
obedecer. Ninguém podia sair da aldeia. A linha telegrafica foi consertada, e o0s
homens mandaram os indios cortarem novamente. Com o desenrolar dos fatos, a
comunidade j& havia percebido que aqueles homens eram bandidos, mas nao se
podia mais reverter a situagéo.

Conforme ainda a historia contada pelos antigos e descrita no livreto, 0s
policiais de Porto Seguro chegam de um lado atirando contra as casas e o0s policiais
de Prado do outro lado atirando contra os de Porto Seguro achando que eram os
indios. Enquanto isso, os indios comecaram a fugir se embrenhando nas matas.
Quando se percebeu que ndo eram os indios que atiravam, os policiais das duas
localidades se uniram e entraram na aldeia incendiando casas e rogas, prendendo,
espancando, torturando e perseguindo os indios. Saquearam a aldeia levando tudo

gue encontravam. Na confusdo, todo mundo procurava seu rumo, se espalhando
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entre as fazendas. A perseguicdo sO terminou semanas depois quando os dois
ladrbes (falsos funcionéarios) foram mortos.

Os autores do livro que relata esse massacre, filhos e netos de sobreviventes,
continuam detalhando os momentos mais funestos. Eles contam que foi um fato tao
cruel que muitos indios que ainda estéo vivos e foram testemunhas, ndo gostam de
lembrar. Dentre as crueldades estdo arrancar o couro da cabeca do indio e fazé-lo
comer e ainda, que os policiais entravam nas casas com cavalos, os velhos e
criancas que ndo conseguiam correr morriam lA mesmo, pisoteados pelos cavalos.
Para se proteger das ameagas fisicas e discrimina¢cdes dos brancos, muitos indios
fugiram; outros se refugiaram nas matas, ou foram trabalhar nas fazendas e muitos
foram embora e ndo voltaram mais. Alguns resistiram na Aldeia.

Por fim, informam que a partir dai tiveram que viver fugindo e temendo, sendo
obrigados a negar e esconder a sua identidade, ajustando a vida de acordo com o
lugar para onde fugiam e vivendo uma vida humilhante.

Sobre o0 episodio, alguns autores igualmente trazem informacdes,
esclarecendo que esse momento de disperséo foi um dos principais causadores das
misturas raciais e perdas dos tracos fenotipicos caracteristicos dos indigenas.

Por muito tempo os Pataxds foram procurados pela policia local, o que os
estimulou a negar suas identidades. Estando dispersos e trabalhando em rocas
clandestinamente se apropriaram de novas identidades, mais adequadas as
possibilidades de sobrevivéncia colocadas a eles. Isso também condicionou seu
sistema produtivo posterior, concretizando praticas da agricultura recorrente no sul
da Bahia que seréo utilizadas como alibi aos ambientalistas das décadas seguintes
para 0 ndo reconhecimento étnico dos Pataxds e os maleficios que sua presenca
causa ao ecossistema em extin¢cdo. “Muitos Pataxos alegam que foi também nessa
época que se misturaram, e perderam os tracos fenotipicos de indios”. (ASSIS,
2004, p. 31)

Retornando aos fatos observados por estudiosos nao indios, Sampaio (2000)
diz que, embora tenha sido criado em 1943, a implantacdo efetiva do Parque
Municipal veio ocorrer em 1961, uma década ap0s 0 massacre, com a entrega do
Parque para o entdo IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e Recursos
Naturais Renovaveis). Nesse periodo, ocorre a segunda dispersao ja que mais uma

vez 0 povo pataxd é expropriado de seu territdrio com a justificativa de defesa de um
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patriménio ambiental que j& se encarregavam de cuidar. Segundo Sampaio, esse €

“mais um de tantos outros desmandos da esfera governamental’.
2.3.3 - Exodo patax6 e constituicdo de novas aldeias

O Relatorio de revisdo de limites do Territorio Indigena (T.l) Barra Velha
(SOTTO-MAIOR, 2008) explica a constituicdo de novas aldeias a partir da dispersao
dos Pataxd apo6s o conflito de 1951. Varias unidades foram quebradas, e varias
familias desmembradas. A maioria partiu para a venda de mao-de-obra para
fazendeiros da regido. Comenta-se inclusive que os fazendeiros podiam escolher
guantos indios queriam, mas alguns se dispersaram por cidades préximas, como
Porto Seguro, Prado, Itamaraju (na época conhecida como Escondido), Itabela e
outras tantas. Naquele tempo, eram em torno de 150 indios, vivendo em casas
distribuidas em locais de dificil acesso, como beira de barrancos e no meio da mata,
para tentar se esconder dos guardas florestais do Instituto Brasileiro de
Desenvolvimento Florestal (IBDF).

Nota-se com esse relato que, a partir do conflito em 51, a dispersao do povo
pataxé se tornou inevitavel, culminando no processo de didspora, caracteristico dos
povos indigenas do nordeste. OLIVEIRA (2011) defende que esses processos foram
mais fortes e impactantes nessa regido. Deslocamentos, troca de grupos,
intercasamentos e transmissfes de rituais e conhecimentos politicos, que resultam
na impossibilidade de se construir uma histéria étnica pura. “A pesquisa etnoldgica
no Nordeste precisa desde o inicio conviver com a ideia das histdrias conectadas”,
afirma Oliveira, pois além da diversidade de tradi¢des culturais, houve as diferentes
formas de organizacdo provocadas tanto pelo tipo de colonizacdo em cada local
como a forma de exploracdo do meio ambiente.

No caso do povo patax0, a luta pela questao territorial passou a ser um fator
preponderante na sua reorganizacdo enquanto grupo indigena. Reportando-nos
mais uma vez as informagdes do Relatério de Identificagdo e Delimitagdo do T. I.
Barra Velha, com o retorno paulatino do grupo ao entorno do Monte Pascoal, muitos
gue sairam com o Fogo de 51 resolveram voltar e enfrentar os agentes florestais.
Muitos indios estavam fora de Barra Velha, trabalhando em fazendas de cacau das
redondezas. Os primeiros passos para o retorno foi relatado por GRUNEWALD

(2001) no livro intitulado indios do Descobrimento:
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Josefa foi se encontrar com o pai Epifanio em uma fazenda de Itabela,
trabalhando na colheita de cacau e café e la inconformados com a situagao
de deu povo, espalhado, resolveram juntar novamente os indios. Voltaram
para Barra Velha e dormiram na Igreja, Unica construcdo que restara. A
partir dai Epifanio comecou a andar pelas fazendas da regido procurando os
indios e chamando-os para voltar. A maioria queria voltar, mas estavam
ainda com medo. [...] Nos dois anos seguintes, muita gente ja havia voltado.
Epifanio ficou sendo cacique. (GRUNEWALD, 2011, p.99)

Nos 10 anos seguintes com o retorno de muita gente a aldeia, a histéria
prossegue sem alteracdes, mas com a diferenca acentuada de misturas raciais.
“Muitas mulheres haviam voltado com seus maridos negros e mulatos e vice-versa”
(OLIVEIRA, 1985, p.35).

O inicio da década de 1960 é marcado por uma batalha silenciosa entre os
indios que retornaram e os guardas do entdo IBDF. As solicitacbes de evacuacao
das areas adjacentes ao Monte Pascoal eram acompanhadas de indenizacdes para
0s que tinham plantacdes. Entretanto, recebendo ou ndo, acabaram todos saindo, se
espalhando mais uma vez. E novamente outras tentativas de retorno. Nao havia a
possibilidade de plantar nem mesmo mandioca, visto que 0s guardas estavam
constantemente fiscalizando. Para a sobrevivéncia coletavam piacava a noite e as
vendiam em Caraiva no mesmo turno. Posteriormente catavam caranguejos e
negociavam beiju e abébora. Mas sempre com constantes ameacas e tentativas por
parte do governo de transferéncia da aldeia para outras localidades. (Id. Ibid.)

Nos primeiros anos da década de 1970, época em que foi criada a rodovia BR
101 ligando Vitéria a Salvador através de Itabuna, provoca-se grande impacto sobre
os Pataxd da regido. Com a BR chegaram as empresas madeireiras, posseiros,
fazendeiros, as companhias de plantagcdo e o aumento crescente do turismo na
regido (LASKA, 2005).

E também na década de 1970 que os Patax6 conseguem se fortalecer como
nacéao indigena, ndo somente com o inicio dos estudos antropolégicos em 1971 para
a demarcacéo das terras indigenas , como com o reconhecimento dos governantes
municipais que passaram a olhar com interesse para o indio Pataxd por ocasido das
comemoracoes do descobrimento do Brasil. Nesse periodo, segundo conta o indio
Ferreira (apud Grunewald, 2001) o prefeito de Porto Seguro mandava chama-los
para representarem o Aué vestidos como 0s antepassados: tanga, arco, cocar.
Eram em torno de “cem, cento e tantos indios” em troca de alimentos para as

refeicbes, além ganharem alguns trocados.
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Paralelamente, os Pataxd ultrapassaram as barreiras territoriais e passaram a
ocupar outros territérios desde os municipios de Prado a Santa Cruz Cabrélia e os
préprios distritos de Porto Seguro como Arraial D’Ajuda. A Tabela 3, abaixo, indica
essa expansao.

TABELA 3 - Aldeias Indigenas Patax6 no Extremo Sul da Bahia

Aldeias Fundacéo*| Municipio N° Familias | N° de Pessoas
Barra Velha 1861 Porto Seguro 315 3.000
Imbiriba 1920 Porto Seguro 58 294
Aguas Belas 1953 Prado 55 270
Mata Medonha |1960 Santa Cruz Cabrélia | 40 200
Coroa Vermelha | 1973 Santa Cruz Cabralia | 950 5.000
Boca da Mata 1976 Porto Seguro 172 850
Meio da Mata 1987 Porto Seguro 45 250
Trevo do Parque | 1988 Itamaraju 40 90
Corumbauzinho |1998 Prado 52 312
Aldeia Velha 1999 Porto Seguro 138 564
Guaxuma 2000 Porto Seguro 43 190
Aldeia Nova 2000 Porto Seguro 20 85
Pé do Monte 2000 Porto Seguro 15 70
Cahy 2000 Prado 180 1.050
Alegria Nova 2000 Prado 22 85
Tiba 2003 Prado 40 210
Pequi 2003 Prado 24 120
Craveiro 2003 Prado 27 115
Populacéo Pataxd do Extremo Sul da Bahia em 2007 | 2.230 12.755
*Ano de aldeamento ou retomada do territério tradicional.

Fontes: CIMI Eunapolis, Profs. Indigenas, Liderancas Pataxés, Funai/2006, ANAI-CESI, 2007.

Viver na regido historica do descobrimento foi um fator relevante que garantiu
a permanéncia e conquista de novos territorios, a exemplo do que aconteceu com a
ocupacgao pataxdé em Coroa Vermelha. SAMPAIO (2008) assegura que precisamente
em 17 de novembro de 1972, inicia a ocupacdo quando o senhor Alberto do Espirito
Santo Matos, cognominado cacique Itambé, transferiu-se com seus familiares para o
Ilhéu de Coroa Vermelha. A transferéncia se deu ndo so pela presséo exercida pela
“politica genocida” do entdo IBDF que via os indios como depredadores do meio
ambiente, como pelo apoio de politicos e empresarios da emergente industria
turistica da regido.

PARAISO (2008) corrobora essas informacdes quando relata que no inicio do
“boom turistico” na década de 1970, havia uma lacuna a ser preenchida pelos
indigenas, pois ndo havia descendentes dos primeiros habitantes no local onde se

deu a celebragéo da primeira missa em terras brasileiras.
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A auséncia da caracterizacdo que o turismo histérico exigia estimulou a
prefeitura local a buscar “algumas familias dispersas na regidao do Monte Pascoal,
mesmo contra a vontade da FUNAI”, para que se instalassem em Coroa Vermelha.
A aldeia se tornou referéncia turistica e caminha lado a lado com os moradores
locais, podendo-se denomina-la de aldeia urbana.

Coroa Vermelha encontra-se num local privilegiado para o turismo uma vez
gue sua localizacéo esta entre a praia e a pista da BR-367, oito quildbmetros ao sul
da sede do municipio de Santa Cruz Cabralia e quinze quildmetros ao norte da sede
do municipio de Porto Seguro (SAMPAIO, 2000).

E nesse contexto turistico e mais precisamente nessa aldeia que habita a
maior parte dos alunos indigenas inseridos no Instituto Federal de Educacédo Ciéncia
e Tecnologia da Bahia, Campus Porto Seguro. Esses alunos se dividem entre os
que cursaram a escola indigena da Aldeia e os que frequentaram escolas regulares
do municipio. As diferencas entre esses dois perfis de escola serdo abordadas no

préximo capitulo.
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3. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: UMA EDUCACAO DIFERENCIADA

Olha a priséo! Olho pra um lado, olho pra outro, tudo fechado, a gente nem
pode sair. Ainda bem que a nossa escola ndo é assim!®

Antes de tracar o percurso da educacao escolar indigena como sistema de ensino é
preciso evidenciar que nao se trata de “Educagao Indigena”. A Educacédo indigena
propriamente dita segundo Gersem BANIWA (2008) esta relacionada aos “modos
préprios de producédo e de transmissao oral, de pais para filhos, de conhecimentos e
valores de cada povo indigena, através dos mitos, rituais, ceriménias e observacao
participante das atividades coletivas”(p.3).

O mesmo autor explica que a Educacao Escolar Indigena € o sistema escolar
baseado fundamentalmente no ensino por meio da escola, do professor e do livro
didatico adaptado a realidade indigena.

Como todo sistema de ensino adaptado, as situacdes ideais levam tempo
para se acomodarem e a identificacdo de algumas incoeréncias se torna inevitavel.
A pesquisadora KAHN (1994) traz a tona o paradoxo da impossibilidade de existir
Educacéo Indigena que caiba num modelo de escola. Conforme a autora, o que se
apresenta como educacao diferenciada poderia ser denominada “Educagao para o
indio”, j& que todos os programas desenvolvidos com o ensejo de implantar um
processo de ensino e aprendizagem entre grupos indigenas tém como parametro a
escola formal, quer seja para reproduzir ou para contestar.

Destarte, se observarmos as acdes educativas voltadas para indigenas ao
longo da histéria do Brasil, ver-se-a uma intima ligacdo com o modelo escolar formal,
que é o modelo ocidental, “hierarquizado e individualista” (Id. Ibid.). Com essas
consideracdes, reforca-se a ideia de que a escola que esta sendo construida néo é
“verdadeiramente indigena” ja que grande parte dos agentes do processo nao sao
indios. Quem prepara os indios para assumir a educacdo indigena tem sido
habitualmente os “n&o indios”, contudo essa realidade estd se modificando, a
medida que os indigenas estdo se formando e assumindo algumas dessas funcdes

paulatinamente.

% A fala inicia o capitulo 3 “Educacdo Indigena” da monografia de Sarah MIRANDA (2006).
Trata-se de uma observacao feita por uma crianca indigena se referindo a escola estadual do municipio
de Santa Cruz Cabralia, onde os estudantes indigenas davam continuidade aos estudos do Ensino
Médio. Atualmente o Ensino Médio ja € oferecido conforme as diretrizes da Educacéo Escolar Indigena.
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Por outro lado, Mutud Mehindku (2006), diretor e professor da Escola
Indigena Estadual da comunidade Kuikuro em Mato Grosso, enxerga de forma
bastante positiva os rumos da educacdo escolar indigena e evidencia seu papel
fundamental na manutencédo da identidade e ampliagcdo da cultura tradicional de
cada povo, utilizando-se dos meios tecnoldgicos adotados pela educacdo tradicional
contemporanea. Em suma, o que se tenta com a educacdo escolar indigena é a
aproximacao e interrelacdo entre a escola tradicional ndo-indigena e a educacéao
indigena tradicional.

A Constituicdo de 1988 garantiu aos povos indigenas uma educacgdo
diferenciada. A partir dai, houve intensa movimentagdo em conferéncias, foruns,
seminarios e encontros em todo pais, reunindo liderancas indigenas, indigenistas e
orgaos do governo com o intuito de favorecer o protagonismo indigena ao pensar
seu proprio sistema de ensino.

Como resultado sugiram documentos norteadores para que, nacionalmente
fossem respeitadas as condicdes propostas para essa modalidade de ensino.

O documento intitulado: Diretrizes para a Politica Nacional de Educacédo
Escolar Indigena, elaborado pelo comité de Educacéo Escolar Indigena do Ministério
da Educacdo — MEC (BRASIL, 1994) validou o direito a diferenca, a protecao dos
costumes, as organizacfes sociais, as linguas e as crencas, passando a referenciar
as acodes dos estados e municipios em relacédo a educacao escolar indigena.

Outro documento de grande importancia para a efetivacdo e garantia dos
principios da educacao escolar indigena foi o Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas (RCNE/Indigena), publicado em 2002 pelo MEC. O material
fornece subsidios para professores indigenas nos trabalhos de construcdo e
reconstrucdo continuas de suas praticas escolares, para que 0s preceitos da

educacao escolar indigena sejam garantidos, quais sejam:

1. Ser intercultural pela necessidade de manter a diversidade cultural e
dialogar com experiéncias socioculturais distintas, sem estabelecer
hierarquias de valor, estimulando o entendimento e o respeito entre as
identidades étnicas;

2. Ser bilingue/multilingue por reconhecer que a reproducéo sociocultural das
comunidades indigenas se faz, em muitos casos, pelo uso de linguas

ancestrais;
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3. Ser especifica e diferenciada por reconhecer que deve ser concebida e
planejada em fungéo das aspira¢cfes proprias de cada comunidade, mantendo

autonomia em relacao a alguns aspectos de seu funcionamento e orientacao.

O bilinguismo e a interculturalidade na educacéo indigena foi consenso de
toda uma rede® de articulagdo nacional e internacional em torno dos direitos
indigenas, como resposta as discussfes e compreensao de que a educacao formal
€ inapropriada e inadequada as suas atuais necessidades e expectativas. A partir
das decisdes convergentes dos povos indigenas chega-se a uma estratégia politica
Unica permitindo o esboco de educacao escolar coerente, qualificada nos conceitos
de interculturalidade e multilinguismo (MONTE, 1997).

Contudo, o cenério da educacao escolar indigena ndo apresentava o perfil
gue hoje conhecemos discutido por indigenas, indigenistas e pesquisadores da
tematica. Os conceitos iniciais eram diferentes e acompanharam as transformacdes
histérico-sociais relacionadas aos povos indigenas do pais.

Terezinha MAHER (2006) encaixa a educacdo escolar indigena em dois
paradigmas: até o fim da década de 1970 vigora o “Paradigma Assimilacionista” em
que se pretende educar o indio para deixar de ser indio. E nos ultimos vinte anos
observa-se o desenrolar do “Paradigma Emancipatorio” em que se promove o
enriquecimento cultural e linguistico do povo, o respeito as crencas, aos saberes e
as praticas culturais indigenas.

Destarte, a escola para indios transitou ao longo da histéria pelos caminhos da

imposi¢cao aos caminhos da reivindicagdo pela manutencéo de seus valores étnicos.

3.1 - BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

A Educacdo Escolar Indigena no Brasil atravessou historicamente trés

periodos distintos, conforme explica NOBRE (2005):

1. O primeiro periodo - “A Escola de Catequese”- iniciada pelos Jesuitas a
partir de 1549 terminando com a sua expulsdo em 1759/67. A responsabilidade por
esse tipo de ensino era de missionarios europeus de diversas congregacdes, como

jesuitas, franciscanos, carmelitas, capuchinhos e beneditinos. A escolarizacdo era

*A rede foi dinamizada pela Organizagcdo do Movimento Indigena Latino Americano tendo
participantes como Bolivia, México, Colémbia, Equador, Venezuela, Brasil, etc. (MONTE, p.131 1997)
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apenas um instrumento de cristianizagdo do indio, que frequentemente era
“pacificado” e sua m&o de obra escravizada para ajudar a construir o projeto colonial.
O resultado mais acentuado desse periodo foi o aniquilamento de diversas

culturas e a incorporacdo de mao-de-obra indigena a sociedade nacional.

2. O segundo periodo — “As Primeiras Letras e o Projeto Civilizatério”, que
vai de meados do século XVIII até meados do século XX, divide-se em duas fases: a
fase Pombalina que processou a integracéo do indio ao universo colonial, proibindo
0 uso da lingua indigena, favorecendo o casamento entre indios e brancos e a
transformacdo dos aldeamentos em vilas (NETO, 1988); e a fase do Império,
primeira republica e ditaduras que vai de meados do século XIX até meados do
século XX. No Império destaca-se o Decreto n°® 426 que regula as Missbes de
catequese e civilizagdo dos indios, criando o cargo de Diretor Geral de indios. A este
diretor compete propor a criacdo de escolas e promocdo de estabelecimento de
oficinas de artes mecanicas. A Primeira Republica é marcada pela criacdo do SPI —
Servico de Protecdo ao indio, em 1910, com uma visdo negativa do indio visto
etnicamente como inferior, gerando a politica indigenista de “integragéo” a sociedade
nacional. Consequentemente, recolheu os mesmos fracassos que a educacao
missionaria (MELIA, 1979). O aspecto integracionista se estendeu ao periodo das
Ditaduras, apenas sendo regido por novos regulamentos.

3. Terceiro periodo — “O Ensino Bilingue” dos anos 1970 até o século 21,
dividido em duas fases: na primeira se destaca a acdo da FUNAI (Fundacéo
Nacional do indio) na defesa desse ensino e o Estatuto do indio, em 1973, tornando
obrigatério o ensino das linguas nativas nas escolas indigenas. A segunda fase “O
Indigenismo Alternativo, o Movimento Indigena e as Escolas Indigenas” caracteriza-
se pela realizacdo de projetos alternativos de educagao escolar, com a participagcéo
de Organizacées Nao-Governamentais (ONGs). Para Nobre (2005), tal fase reflete
um processo mais amplo de reorganizacdo da sociedade brasileira na luta contra a
ditadura, pela democratizacdo e na constituicdo de novos atores sociais, o cenario
politico brasileiro. O movimento indigena € mais um desses representantes
crescendo de modo expressivo a partir da década de 1980.

A partir da década de noventa as discussdes e propostas de regulamentacao
da educacdo escolar nas comunidades indigenas aumentaram e se tornaram

frequentes. As pesquisas na area também evoluiram.
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De acordo com o inventario de dissertacdes e teses sobre educacao escolar
indigena no Brasil (GRUPIONI, 2003), entre 1978 quando foi apresentada a primeira
dissertacdo de mestrado com a tematica, e em 2002, ano de fechamento do
inventario, foram contabilizados 74 trabalhos de pesquisa. Com a atualizacdo do
inventario em 2007, esse namero subiu para 156 trabalhos (Id. 2008).

Apesar do aumento da producédo académica sobre o tema, registrado nos
periodicos catalogados pela CAPES/QUALIS, Nobre (2005) observa que a producao
ainda € pequena, visto que ha mais de 2.000 escolas indigenas de acordo com o
censo escolar.

Para além do que as pesquisas no ambito académico contribuem, o fator
fundamental em toda a construcéo dos principios da educacéo diferenciada tem sido
o protagonismo indigena. O marco nacional dessa conquista foi a realizacdo da |
Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena - | CONEEI, visto que foi a
primeira vez que o Estado Brasileiro considerou os povos indigenas como “sujeitos
que devem ser protagonistas das decisdes politicas sobre seus povos”.*

De acordo com o documento final da conferéncia, o evento teve a
participacdo de liderancas politicas e espirituais, pais e maes, estudantes,
professores e representacdes comunitarias dos povos indigenas, Conselho Nacional
de Educacéo, Sistemas de Ensino, Unido dos Dirigentes Municipais da Educacéao —
UNDIME, Universidades, Rede de Formacdo Técnica e Tecnoldgica e sociedade
civil organizada.

Realizado anteriormente em etapas regionais, teve como finalidade basilar a
discussdo das condicbes de oferta da educacdo intercultural indigena, o
aperfeicoamento das politicas e a gestdo de programas e a¢des para o tratamento
qualificado e efetivo da sociodiversidade indigena.

Os Territorios Etnoeducacionais, pensados inicialmente na Conferéncia e
criados posteriormente por decreto* proporcionou um espaco para levantamento
dos problemas da educacao escolar indigena nas diversas regides e suas possiveis

solugdes. Objetivamente, os territorios surgem como forma de organizagdo das

“° Documento final da | Conferéncia de Educacéo Escolar Indigena, realizada em Luziania-GO,
em 2009, pelo Ministério da Educacédo, em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacéo.

*! Decreto Presidencial 6.861/2009.Dispbe sobre a Educacdo Escolar Indigena, define sua
organizagdo em Territérios Etnoeducacionais, e da outras providéncias.
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acOes financiadas pela Unido que, conforme art. 5° do mesmo decreto deve prestar
apoio técnico e financeiro as ac¢odes voltadas a Educacgéo Escolar Indigena.

O decreto dispbe sobre a divisdo dos territorios etnoeducacionais,
obedecendo os critérios de respeito a territorialidade e as redes de relacbes
interétnicas dos povos indigenas. Em paragrafo Unico determina que:

Cada territério etnoeducacional compreendera, independentemente da
divisdo politico-administrativa do Pais, as terras indigenas, mesmo que
descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém relagbes
intersocietarias caracterizadas por raizes sociais e histéricas, relacdes

politicas e econdmicas, filiacdes linguisticas, valores e praticas culturais
compartilhados™.

A ilustracdo abaixo demonstra a divisdo proposta para a criacao dos TEE :

ILUSTRACAO 6 - Mapa dos Territérios Etnoeducacionais Nacional

Proposta de
agrupamento das Tis
em 16 Territorios
Etnoeducacionais,
respeitando a
territorialidade dos
povos indigenas e
suas redes de

relagdes interétnicas

Legenda
| e |

i Terra Indigena

areas etnoeducacionais

- Alto Rio Negro
- Alto Solimdes
- Juru /Ucayali

- Purus

- Alto Juruena, Alto madeira, Ari
- Chaco - Povos do Pantanal
»! 7- Médio Parana

- Planalto Meridional Brasileiro
- Tocantins/Xing( (Marcro-Gé)

- Amazbnia Centro Meridional
- Macigo Guianense Oriental

- Maci¢o Guianense Ocidental
- Nordeste

- Leste

Fonte: http://portal.gov.mec.br /arquivos/pdfiterritérios.pdf (2010)

As controvérsias relativas a construcdo do documento final da CONEEI foram
publicadas no sitio eletrdnico do Conselho Indigenista Missionario (CIMI), onde néo
se gquestiona o texto, mas, a conducao do processo. De acordo com o 6rgao, o

Estado brasileiro mobilizou esfor¢cos e recursos publicos para a realizacdo de um

2 1d. Ibidem — (Art.6, paragrafo inico)
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‘longo e penoso circuito de discussdes” (BONIN, 2011), com a participacdo dos
povos indigenas e antes que se concluisse o documento foi decretado um modelo
para a educacao indigena sem a participacéo destes na definicdo do conteudo.

Com sua publicacdo em 27 de maio de 2009, o Decreto n°. 6861 passa a
vigorar oficialmente, apesar de terem sido discutidas véarias propostas de mudancas
do modelo. O mais preocupante na acdo foi o ndo atendimento da proposta
originada em uma das conferéncias, em que se preconizava o0 respeito e a espera
dos resultados das consultas e discussfes com a comunidade indigena quando se
abordasse as questfes dos Territorios Etnoeducacionais.

Contra a vontade e as reivindicacdes dos representantes indigenas na
CONNEI, o novo modelo foi decretado, restringindo o direito de participacdo dos
povos indigenas ao ambito da consulta, impossibilitando-os a deliberacdo ou gestao,
que, conforme Bonin (Id. ibid) sdo as esferas que “podem assegurar que as
proposicdes indigenas sejam efetivamente levadas em conta”.

Por fim, ndo obstante as tentativas de continuidade de dominacgédo nao india,
mas considerando as continuas conquistas a partir de 1988, houve uma sensivel
evolucao politica em prol do movimento indigena abrindo espacos para construcfes
coletivas na busca de solucfes principalmente no que se refere a Educacao Escolar
Indigena.

3.2 DOCUMENTOS OFICIAIS CONCERNENTES A EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA

A garantia de um ensino diferenciado assegurado constitucionalmente abriu
as discussbes para aprovacdoes das legislacbes posteriores com fins de
complementacgéo dessa estrutura especifica.

As principais acdes, em termos legais, direcionadas a composicdo e
organizacdo da Educacdo Escolar Indigena partiram da Carta Magna. Abaixo, em
ordem cronologica, os documentos que auxiliaram a sua estruturacdo como sistema

de ensino:

v' Constituicdo Federal de 1988: Artigo 210 (assegura as comunidades
indigenas, no Ensino Fundamental regular, o uso de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem e garante a pratica do

ensino bilingue em suas escolas) e Artigo 215 (define como dever do
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Estado a protecdo das manifestagbes culturais indigenas — escola como
instrumento de valorizacao dos saberes e processos préoprios de producéo

e recriacao de cultura).

Decreto Presidencial n® 26/91: retira a obrigacdo exclusiva do 6rgéo
indigenista - FUNAI - em gerir processos de educacdo escolar junto as
sociedades indigenas, atribuindo ao MEC a coordenacédo das acoes, e sua
execucdo aos Estados e Municipios, a competéncia para integrar a
educacédo escolar indigena aos sistemas de ensino regular em todos os

niveis.

Portaria Interministerial n. 559/91: Estabelece a criagcdo dos Nucleos de
Educacdo Escolar Indigena - NEIs - nas Secretarias Estaduais de
Educacao, com representacdes de entidades indigenas e com atuacéo na
educacdo escolar indigena. Define as acdes e as formas de como o MEC
deve assumir as novas funcgdes e prevé a criacao do Comité de Educacao
Escolar Indigena, para prestar-lhe apoio técnico e oferecer-lhe subsidios

referentes a questao.

Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar
Indigena/1993: atendem a necessidade de parametros para a atuacao das

diversas estancias governamentais.

Decreto Presidencial n. 1.904/96: Institui o Programa Nacional de Direitos
Humanos e estabelece a implementacdo de uma ‘“politica de protegdo e
promocgdo dos direitos das populagbes indigenas, em substituicdo a
politicas assimilacionistas e assistencialistas”, assegurando “as sociedades
indigenas uma educacao escolar diferenciada, respeitando seu universo
sociocultural”. O decreto foi revogado em 2002, substituido pelo decreto
4.229, por sua vez revogado em 2009 substituido pelo decreto 7037, em
gue se aprova a terceira versdo do Programa Nacional de Direitos
Humanos, enfatizando a parceria com outros 6rgdos, para o cumprimento

das metas previstas.

v' Lei de Diretrizes e Bases — Lei n. 9.394/96: Titulo VIII — Artigo 78:
determina que cabera ao Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracao

das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
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desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de
educacédo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas. Artigo 79:
estabelece que as responsabilidades originarias da Unido devam estar
compartilhadas com o0s demais sistemas de ensino, determinando
procedimentos para o provimento de Educacdo Escolar Indigena e
salientando que os programas serdo planejados com audiéncia das
comunidades indigenas. Portanto, apesar de serem atribuidas
responsabilidades a Unido, admite-se a colaboracdo dos demais sistemas

de ensino e educacgao: estaduais e municipais.

Parecer n. 14/99 da Camara de Educacao Basica do CNE: fixa diretrizes
curriculares nacionais para a educacao escolar indigena, justificando a
prioridade na formacao de indios das respectivas etnias, visando tornar o
professor indigena um “agente ativo na transformagdo da escola num

espaco verdadeiro para o exercicio da interculturalidade”.

Resolucdo n. 03/99 do CNE: Artigos 6 e 8 estabelecem que a atividade
docente na escola indigena sera prioritariamente exercida por professores
indigenas oriundos da respectiva etnia, e que a formacdo desses
professores devera ser especifica, podendo ser realizada em servico e,

quando for o caso, concomitantemente a sua propria escolarizagao.

Lei n. 10.172/2001: Institui o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
estabelecendo que a formacgdo inicial e continuada dos professores
indigenas deve ocorrer em servico e concomitante a sua propria
escolarizagdo. No item 17 dos “Objetivos e Metas” que seja formulado, em
dois anos, um plano para a implementacao de programas especiais para a
formacdo de professores indigenas em nivel superior, através da

colaboracéo das universidades e de instituicbes de nivel equivalente”.

Parecer 010/2002 do MEC/CNE: reitera a atribuicdo das “instituicbes de
ensino superior compreendidas no sistema federal de educacao, de se
comprometer com a meta 17 da Educacao Indigena tal como posta na lei
10.172/01; 2): que as universidades dos sistemas de ensino e outras
instituicbes de ensino superior credenciadas, em especial as mais
proximas das populacdes indigenas, devem se comprometer com as

necessidades dos professores indigenas em nivel universitario.
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v' Decreto Presidencial n. 6.861/2009: Dispde sobre a Educacdo Escolar
Indigena define sua organizacdo em Territorios Etnoeducacionais, e da
outras providéncias. Em seu Art. 1° decreta que a “Educacdo Escolar
Indigena sera organizada com a participacdo dos povos indigenas,
observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e

especificidades”.

Amparada legalmente, a composi¢cdo de escolas indigenas diferenciadas
torna-se um desafio as instituicbes governamentais, principalmente no que se refere
a formacdo do professor indigena ja é que indispensavel em seu contexto, a
interculturalidade, o bilinguismo e a tematica cultural especifica dos diversos povos.
Com efeito, a habilitacdo de professores indigenas favoreceu a construcdo de
politicas publicas de formacéo apropriada, para que esses profissionais exercessem
uma educacao qualificada em prol das crianc¢as indigenas.

LEITE (2008) indica que uma das primeiras agdes voltadas para esse sentido
foi a criacdo de Cursos de Formacdo de Professores Indigenas em nivel de
Magistério, baseados na construcdo de uma educacéao intercultural. Posteriormente,
surge a demanda para formacdo em nivel superior, para que o professor indigena
pudesse lecionar também no ensino médio. Como resposta surge 0S primeiros
cursos de Licenciatura Indigena® e em seguida, em 2005, um Programa de Apoio
as Licenciaturas — PROLIND - possibilitando a viabilizacdo dos cursos especificos

de Licenciatura Indigena.

3.3 - ESCOLAS INDIGENAS NO ENTORNO DO IFBA CAMPUS PORTO
SEGURO

De acordo com os dados estatisticos mais recentes do MEC/Inep/DEED
coletados em 2009, a Bahia possui 78 estabelecimentos de ensino indigena, dentre
0s quais, 15 estabelecimentos com dependéncia administrativa estadual, 49

municipal e 14 privados. Somando as trés instancias totalizam-se 18.728 matriculas.

*3 A Universidade Estadual do Mato Grosso (UNEMAT) e a Universidade Federal de Roraima
(UFRR), foram as primeiras universidades brasileiras a criarem estes cursos. Em 29 de junho de
2005, é lancado, pelo Ministério da Educacdo, o PROLIND (edital n.5), que, com um financiamento de
R$500.000,00 cria a possibilidade de universidades publicas viabillizarem cursos especificos de
licenciatura indigena (LEITE, 2008).
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Na regido Extremo Sul da Bahia, local de predominancia do povo pataxoé, a
Educacédo Escolar Indigena teve destaque no municipio de Porto Seguro, crescendo
efetivamente a partir de 2005. De acordo com a Superintendéncia Indigena do
Municipio de Porto Seguro, as acfes em prol da educacao indigena ganharam forca
com a criagdo de uma coordenadoria de assuntos indigenas em 2005, com sede na
Secretaria de Educacdo do Municipio. Essa coordenacdo teve fundamental
importancia na construcao e regulamentacdo das escolas, distribuicdo de merenda
escolar com supervisao ativa e permanente dos indios, concurso publico especifico
para indigenas, legalizacdo da situacdo dos professores de cultura indigena nas
aldeias, transporte escolar dentro das aldeias e distribuicdo de material especifico
para estudos da lingua Patxoha para alunos do ensino médio.

As conquistas direcionadas ao fortalecimento das especificidades
aconteceram com a inclusdo de disciplinas especificas no curriculo das unidades
escolares de ensino indigena e elaboracdo do regimento comum. No quesito
valorizacdo de professor indigena, a Secretaria de Educacdo de Porto seguro
estabeleceu parceria com o Governo do Estado para realizacdo do curso de
Magistério Indigena, para professores sem formacao docente.

O ensino médio indigena no municipio de Porto Seguro foi implantado através
da Pedagogia da Alternancia (Unico no pais totalmente financiado com recursos do
municipio) beneficiando diversos alunos indios que tiveram a oportunidade de
formacdo, respeitando os preceitos indigenas, na propria comunidade.

No Municipio Santa Cruz Cabrdlia, localizado a 22 km de Porto Seguro, a
educacao escolar indigena esta concentrada em uma Unica escola na aldeia urbana
Coroa Vermelha: a Escola Indigena Pataxd da Coroa Vermelha, implantada desde
1985 (MIRANDA, 2006).

A distingdo entre a escola indigena Coroa Vermelha, e as escolas regulares
da regido é perceptivel a primeira vista. Seu espaco fisico dispde de uma area
ampla onde sé&o distribuidas seis salas com formato de ocas, cobertas com piagava
e sem portas, uma biblioteca, um centro de convivio e o centro cultural com o0s
mesmos formatos. O corpo docente é formado por professores indigenas, ativos na

comunidade, engajados no processo de reafirmacao da identidade Pataxé.



90

De acordo com Ademario Braz*, professor da Escola Indigena de Coroa
Vermelha e Coordenador Indigena da Licenciatura Intercultural no IFBA, a escola se
preocupa com a construcao da identidade indigena Patax0, e por isso, desde 2003
foi inserido em todas as séries 0 ensino da lingua Patxoha que significa “Lingua do
Guerreiro Pataxo”.

Ademario explica que a disciplina Patxoha ndo se limita ao ensino da lingua,
mas se estende a cultura Pataxdé em sua totalidade a exemplo dos rituais, dancas,
cancdes, jogos indigenas, pintura corporal (ver ilustracdo 7), e sobretudo a historia
de resisténcia do povo Pataxd, destacando inclusive o episédio do “Fogo de 517
relatado no capitulo anterior. Além das questdes culturais é também nessa disciplina
gue se trabalha a formacéo de liderancas, quando se trata das questfes sobre a

participacdo do povo no movimento indigena na contemporaneidade.

ILUSTRACAO 7 — Professor Ademario Braz durante aula de cultura pataxé na
Escola Indigena Coroa Vermelha — Pintura corporal

Foto: Geyson Magno, 2010

Braz finaliza reforcando que as outras disciplinas correspondem as mesmas
da matriz curricular correspondentes as escolas municipais e estaduais.

Vilma Matos, secretaria da Escola Indigena de Coroa Vermelha, informa que
no ano letivo de 2011 a escola ja contava com 811 alunos, da educacao infantil ao

nono ano. O corpo docente € formado por professores indigenas em todas as

4“Professor da disciplina Patxoha na Escola Indigena Coroa Vermelha em entrevista concedida a
pesquisadora em novembro de 2010.
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disciplinas, a excecédo da lingua inglesa, que também € parte da matriz curricular. A
maioria desses professores possui grau superior ou estdo cursando uma faculdade.
“‘Apenas trés tem sé o Ensino Médio e ndo ainda estdo cursando o 3° grau, mas
fizeram o magistério indigena”, afirma Vilma em entrevista concedida a
pesquisadora, em junho de 2011. Sobre a atuacdo do Estado e do Municipio na
Educacdo Escola Indigena, Vilma explica que na escola funciona o Ensino
Fundamental | e Il e Educacéo para Jovens e Adultos — EJA sob a responsabilidade
do municipio e o Ensino Médio sob a responsabilidade do estado no turno noturno.
Apbés anos de luta, conseguiu-se obter o respeito de ambas as instancias
governamentais permitindo inclusive, a manutencdo de um calendéario escolar
préprio.

Com efeito, conjugam 0 mesmo espaco 0S preceitos pedagogicos da
educacdo municipal, as diretrizes estaduais e os referenciais curriculares para a
educacdo escolar indigena englobando todas as praticas educativas. O resultado
dessa fusdo é a multiplicidade de procedimentos pedagdgicos que convergem a
preparacao do indigena para sua inser¢do no mundo ocidentalizado, sem perder as

suas praticas culturais, tradicionais e ritualisticas.
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PARTE I

INSERCAO DO INDIGENA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Nao é s6 o mundo que tem que evoluir. A comunidade indigena também
tem que evoluir. Tem que dizer que os indigenas também sdo capazes de
fazer outras coisas. Welder Braz™

4. EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM FOCO

“‘Educacao Profissional” é uma expressdo geral que abrange varios processos
educativos e diversas modalidades de formacédo e de treinamento de pessoas em
instituicbes. Na pratica, os termos “educacao profissional”, “ensino técnico”, “ensino
profissionalizante”, “formacé&o profissional”, “capacitacao profissional” e “qualificacado
profissional” sdo usados sem distingao, referindo-se tanto ao ensino ministrado nas
instituicbes publicas e escolas regulares quanto a quaisquer processos de
capacitacdo da forca de trabalho, desde cursos técnicos, de formacdo ou de
treinamento, com natureza, duragdo e objetivos diferenciados (CHRISTOPHE,
2005).

O ensino profissional, no ambito governamental entra como politica publica
em 1809, nascida com a justificativa de “prover as classes proletarias de meios que
garantissem a sobrevivéncia” e objetivos claros associados a qualificacdo de mao de
obra e o controle social dos filhos das classes proletarias, “jovens em situacado de
risco social mais suscetiveis a vicios e habitos prejudiciais a nagao”, (BRASIL, 2008,
p.13). Em cem anos de trajetéria, as transformacgdes foram inevitaveis conforme as
exigéncias do mercado de trabalho até os dias atuais.

Contudo, torna-se desnecessario montar uma linha cronolégica sobre a
evolucdo da educacéo profissional no Brasil, visto que, para compreender o que
significa a inclusdo do indigena nesse sistema de ensino urge tracar em linhas
gerais, as suas finalidades contemporaneamente.

Para tanto, focaremos na definicdo da Educacéo Profissional e Tecnologica—

EPT adotada oficialmente no pais, partindo do decreto n°/ 5.154, de 23 de julho de

** Estudante indigena do curso Técnico em Biocombustivel no IFBA — Campus Porto Seguro.
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2004, regulamentando o art.39%° da Lei de Diretrizes e Bases, que trata
especificamente da educacao profissional:

Art. 3° A educacao profissional compreende os seguintes niveis:

| - basico: destinado a qualificacédo e reprofissionalizacao de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia,;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na
forma estabelecida por este Decreto;

Il — tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na éarea
tecnolégica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

O perfil tracado no decreto estabelece uma caracteristica especifica que foi
seguida e garantida pela esfera governamental: “a oferta verticalizada de ensino em
todos os niveis de educacdo” (BRASIL, 2008, p.16) por uma rede federal de
educacdo tecnologica compreendida em: Centros Federais de Educacgéo
Tecnologicas, Escolas Agrotécnicas Federais, Escolas técnicas vinculadas as
Universidades Federais. Ressalta-se que as referidas instituicbes sao fruto das
transformacdes ocorridas nas escolas técnicas iniciadas em 1909.

Entretanto, anteriormente a rede trazia um arcabouco voltado para a
educacao profissional com vistas ao desenvolvimento econémico, movendo todo seu
fazer pedagogico para essa direcdo. KUENZER (1999) rememora que a divisdo do
trabalho e da sociedade a partir do Taylorismo/Fordismo favoreceu o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que valorizavam tanto a racionalidade
formal, quanto a racionalidade técnica pautada no conservadorismo da escola
tradicional, na escola nova e tecnicista, que sempre se fundamentaram no
rompimento entre pensamento e acgao, prezando pela disciplina e memorizacgéao.
Esse comportamento favoreceu uma formagdo mais fragmentada, voltada
concretamente a atuacdo mecéanica e mercadoldgica para atender ao mercado de
trabalho.

Contrariando essa tendéncia, a partir de 2003 a politica de governo comeca a

apontar rumos para a formacao técnica tendo a responsabilidade social “como fio

 Art. 39. A educacao profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, &
ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.
Paragrafo unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem como
0 trabalhador em geral, jovem ou adulto, contard com a possibilidade de acesso a educacao
profissional.

Art. 40. A educacao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicGes especializadas ou no ambiente de
trabalho. (BRASIL, 1996)
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condutor de suas agdes”, conforme podemos verificar alguns dos pressupostos do

PNQ - Plano Nacional de Qualificagéo, 2003-2007 que recomenda:

a promocéo de atividades politico-pedagdgicas baseadas em metodologias
inovadoras dentro de um pensamento emancipatério de inclusdo, tendo o
trabalho como principio educativo; o direito ao trabalho como um valor
estruturante da cidadania; a qualificacdo como uma politica de inclusédo
social e um suporte indispensavel do desenvolvimento sustentavel; a
associagdo entre a participacdo social e a pesquisa como elementos
articulados na construgdo desta politica e na melhoria da base de
informacéo sobre a relacdo trabalho-educacéo-desenvolvimento. Possibilita
com tudo isso a melhoria das condi¢cdes de trabalho e da qualidade social
de vida da populagéo. (BRASIL, 2003, p.24)

Observando o periodo, constata-se que a partir da eleicdo do presidente Lula
em 2003, as politicas de valorizacdo da educacéo profissional sdo intensificadas. Ao
longo de seus mandatos, dois momentos se destacam: a reformulagéo do Decreto n°
2.208/97 em 2004 no primeiro mandato e a implementacdo da Lei 11.892, no
segundo, final de 2008, instituindo a Rede de Educacéo Profissional e Tecnoldgica e
criando os Institutos Federais.

A nova institucionalidade da Educacao Profissional e Tecnoldgica trouxe em
seu bojo discussdes que abracam questdes sobre a formacao integral do individuo,
entendendo a educacado como instrumento de transformacgao, “capaz de modificar a
vida social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia humana”
(SILVA, 2009, p.10).

A formacgdo integral do individuo passa entdo a ser prioridade nos
documentos basilares dos Institutos. Destaca-se, por exemplo, 0s principios
norteadores do Instituto Federal da Bahia anunciados no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), documento de referéncia para elaboracdo dos projetos
institucionais, onde os valores éticos, morais, humanistas, o respeito a pluralidade

social e o compromisso com o ser humano se sobressaem:

Entendendo o compromisso do IFBA com a formacdo de cidaddos e
cidadas criticos comprometidos com as transformagfes estruturais
necessarias a sociedade brasileira. Tendo ainda como principios
norteadores:

a) A manutengdo permanente da educagdo publica gratuita, laica e de
qualidade;

b) A defesa da autonomia institucional;

c) Gestdo democratica;

d) Permanente sincronia com as necessidades da sociedade a servi¢co do
desenvolvimento humano;

e) Severa observancia dos valores éticos, morais e humanistas;

f) Respeito a pluralidade social de género, etnia, ideias, op¢des, sem
qualquer restricéo;

g) Compromisso com o bem publico, sua administracdo e funcdo na
sociedade;

h) Compromisso com o ser humano e com processos de sua valorizagao.
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PEREIRA (2010) afirma que a criacdo dos Institutos Federais responde a
necessidade da institucionalizacao definitiva da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica
como politica publica permanente e comprometida com a igualdade na diversidade
(social, econbmica, geografica, cultural). Esse comprometimento se faz com acdes
articuladas com outras politicas quer seja de trabalho e renda, de desenvolvimento
setorial, ambiental, social e educacional.

No que tange aos aspectos regionais, ainda de acordo com Pereira, 0s campi
dos Institutos Federais adquiriram autonomia imbuidos da necessidade de se pensar
e promover o desenvolvimento de uma Educacgéo Profissional e Tecnologica a partir
de uma demanda social, que considere suas diversas representacdes, atuando a

favor dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais.

4.1 - INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA - IFBA

Dando seguimento aos preceitos formativos dos Institutos Federais em cada
estado, nada mais plausivel do que construir a nova Institucionalidade na Bahia
pensando ndo sé nos aspectos econdmicos, como sociais, 0 que implica na
percepc¢ao da estrutura populacional e na compreenséao de sua diversidade em cada
microrregiao.

A Babhia, local onde esta inserido o IFBA, € o sexto estado brasileiro mais rico,
com economia baseada na industria (quimica, petroquimica, informatica,
automobilistica e suas pecas), agropecudria (cana-de-agucar, mandioca, feijdo,
milho, cacau e coco), mineracao, turismo e nos servi¢os. Industrialmente, destaca-
se no estado o Polo Petroquimico de Camacari e um complexo industrial da Ford
Motor Company, o maior Complexo Industrial Integrado do Hemisfério Sul. A Bahia é
ainda o principal produtor e exportador de cacau no Brasil. Alem dos importantes
setores da agricultura e da industria, o Estado tem também reservas consideraveis
de minérios e de petrdleo. Destaca-se também pelo o cultivo da soja que tem
aumentado substancialmente no oeste do Estado (IFBA, 2009a).

Em termos populacionais, a Bahia congrega uma diversidade populacional
com caracteristicas étnicas bem definidas: os povos que habitavam ha cerca de
onze a doze mil anos, denominados indigenas, os europeus, com a predominancia
de portugueses, e os africanos trazidos principalmente da costa ocidental da Africa
para atender ao trabalho escravo. (TAVARES, 2008)
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Destaca-se nessa diversidade, a populacéo indigena que supera a marca dos
28.000 indios conforme indica o mapa de distribuicdo das etnias indigenas
(ILUSTRACAO 8). Além disso, fato ja explicitado no capitulo referente as populacées
indigenas, a regido extremo sul € composta por mais de 50% da populacéo indigena

na Bahia.

ILUSTRACAO 8 - Distribuicdo dos Povos Indigenas no Estado da Bahia

POPULACAO INDIGENA NA BAHIA - 28.000 HABITANTES
A Abare
A Curaca & Rodelas
LEGENDA
A Patax6 LA A Gloria
A Kaimbe
A Tuxa A Euclides da Cunha
£, Tupinamba Angical gﬁouqs;g:’a‘%c:wA : Banzaé
A Pataxo Ha Ha Hae Z\ Ibotirama
& Kiriri Barra
A Kiriri 2% Lauro de Freitas
A Tumbala pPamamu
£ Xucuru-Kariri A camacan
A Pankararé AR 25 lheus
A Kantaruré A 1taji do Coldnia
£ Funid e Kariri Xocé A pay Brasil jJE Beimonte
A Tapuia A Santa Cruz de Cabralia
A Pankaru A Porto Seguro
A Tupa A amaraju
A Aricobé A Prado

Fonte: Sistema de Informagédo da Atencdo da Saude Indigena — SIASE — Cadastro das Familias
Indigenas — CAF, 2011.

Esses dados foram suficientes para que o IFBA pudesse pensar em politicas
educacionais também voltadas para esse perfil, resultando, a principio, na resolucao
n° 10 (ANEXO 1) em que, para cada curso técnico oferecido pelo Campus Porto
Seguro, entram uma média de 2 a 3 indigenas conforme a quantidade de vagas
ofertadas. Posteriormente, a criacdo de um curso de Licenciatura Intercultural
Indigena em 2010, onde frequentam 80 indigenas de trés etnias do sul e extremo-sul
da Bahia, Patax0, Pataxd Hahahae e Tupinamba. (IFBA, 2009a)

Embora a Licenciatura Intercultural Indigena nédo seja o foco de nosso estudo
visto que é um curso diferenciado, elaborado com a participacdo dos indigenas e
adequado ao mundo que os circundam, abrimos um pequeno paréntese para

esclarecimento sobre a criacdo do curso em uma instituicdo técnica por exceléncia.



97

Apesar das caracteristicas explicitas de ofertas de vagas para cursos destinados a
formacdo nas é&reas de ciéncias, matematica e educacdo profissional, a
concretizacdo de um curso superior voltado para a populacédo indigena, tornou-se
possivel com base na disposicao legal que cria os Institutos. Conforme indica a Lei
n° 11.892/2008:

Art. 8° No desenvolvimento da sua a¢do académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinqiienta por cento) de
suas vagas para atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do art.
70 desta Lei, e 0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para
atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do citado art. 70 [que
diz b cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagodgica, com vistas na formagdo de professores para a educagdo
bésica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao
profissional]; (grifo nosso).

Um pouco além, no paragrafo 2° indica que o Conselho superior da Instituicéo
podera autorizar o ajuste da oferta desse nivel de ensino nas regides em que
demandas sociais se justificarem. Pode-se afirmar, portanto, que ndo existe a
obrigatoriedade de oferta de cursos nas areas de ciéncias e matematicas, mas sim
uma priorizagdo que pode ndo ser dada, principalmente quando as demandas
sociais justificarem outra oferta.

Destarte, a Instituicdo atendeu ao Edital de Convocacéo N° 8, de 06 de Abiril
de 2009, para selecdo do Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas
Indigenas (PROLIND), do Ministério da Educacéo (MEC), tendo seu projeto de curso
aprovado em Portaria N° 100, de 06 de Agosto de 2009. Com esse apoio, a
Licenciatura Intercultural Indigena do IFBA, Campus Porto Seguro, passa a dispor
de recursos financeiros para implantacdo e consolidacdo, garantindo aos povos
indigenas o acesso a formacgdo superior de seus professores que j4 atuavam na
Educacao Escolar Indigena sem a referida formacao.

Retornando aos aspectos da Educagéo Profissional e Tecnolodgica (EPT) no
estado baiano, o Instituto Federal da Bahia seguiu 0 mesmo caminho de
transformacdes da educacdo profissional no Brasil e sua origem estd entre as 19
escolas que foram criadas em 1909, com a denominacao “Escola de Aprendizes e
Artifices da Bahia”. Seus primeiros cursos reportavam ao tipo de industrializacéo de
Salvador no inicio do século: Alfaiataria, Encadernacdo, Ferraria, Sapataria, e
Marcenaria conforme explica o PDI (IFBA, 2009a) do Instituto Federal da Bahia, ao

tracar a trajetoria da educacao técnica na Bahia.
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Segundo o mesmo documento, 0S primeiros cursos técnicos surgiram em
1942: Desenho de Arquitetura e Desenho de Maquinas e de Eletrotécnica, periodo
em que a Escola passa a denominar-se Escola Técnica Federal da Bahia (ETFBa).
Finalmente, em setembro de 1994, a ETFBa é transformada em Centro Federal de
Educacéo Tecnologica da Bahia (CEFET-BA), incorporando o Centro de Educagéo
Tecnoldégica da Bahia (CENTEC-BA). Além de formar Técnicos de Nivel Médio,
passou a formar Tecndlogos em nivel de Terceiro Grau com a oferta dos cursos de:
Administracdo Hoteleira, Manutenc¢do, Petroquimica, Manutencdo Elétrica,
Manutencdo Mecanica, Telecomunicacdes e Processos Petroquimicos. Com a
finalizacdo da oferta dos Cursos de Tecnologia em 1996, a Instituicdo inicia o curso
de Bacharelado em Administracdo e das Engenharias Industrial Elétrica e Industrial
Mecanica e outros cursos de nivel superior.

De maneira mais sucinta, o quadro da evolu¢cdo do Ensino Profissional na
Bahia pode ser esbogado da seguinte maneira: Escola de Aprendizes e Artifices da
Bahia (formacé&o de artesdo), Liceu Industrial da Bahia, Escola Industrial de Salvador
(inicio da formacéo técnica), Escola Técnica de Salvador, Escola Técnica Federal da
Bahia (consolidacédo dos cursos técnicos), Centro Federal de Educacao Tecnolégica
da Bahia (verticalizagdo do ensino) e Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
tecnologia da Bahia (ampliacéo da oferta de vagas).

Assim, retomando as propostas do ensino técnico a partir da lei 11.892*", o
Instituto Federal da Bahia, define diferentes cursos técnicos de acordo com os
arranjos produtivos locais das cidades que acolhem seus 12 campi: Barreiras,
Camacari, Eunapolis, Irecé, Jequié, Paulo Afonso, Porto Seguro, Salvador, Santo
Amaro, Simbes Filho, Valenca e Vitéria da Conquista, com quatro Nducleos
Avangados em Brumado, Dias D’Avila, Euclides da Cunha e Juazeiro. Mais 4 campi-
Feira de Santana, Ilhéus, Jacobina e Seabra - estdo previstos para serem
inaugurados até o final de 2011 em cumprimento do Plano de Expanséo do Governo

Federal, totalizando 16 campi“®.

" Lei 11.892/2008 gue institui a Rede de Educacéo Profissional e Tecnolégica e cria os
Institutos Federais.
8 Disponivel em www.ifba.edu.br
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4.2 - INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA - CAMPUS PORTO SEGURO

Incluido na primeira fase do Plano de Expansédo da Rede na Bahia, o Campus Porto
Seguro surgiu em decorréncia da federalizagdo das instalacdes da Escola Brasil
Profissional construida com recursos do Programa de Expansdo da Educacéo
Profissional (PROEP) durante o governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso.
Oficialmente, seu funcionamento é autorizado por meio da Portaria N° 1981 de 18 de
dezembro de 2006 do Ministério da Educacéo publicada no Diario Oficial da Unido -
DOU no dia 19 de dezembro de 2006.

O Instituto abriu as portas para a comunidade porto-segurense oferecendo o
Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio e Subsequente ao Ensino
Médio, visando a expanséo da atividade econémica da regido, notadamente turistica
e dependente do turismo de temporada. Foi observado que o Extremo Sul da Babhia,
além de ser a maior regido produtora de mamao do pais, outras frutiferas séo
cultivadas, embora haja o desenvolvimento de atividades associadas a pecuaria e
ao reflorestamento, inclusive com importantes industrias. Chega-se a conclusao que
ha um enorme potencial para a producdo de alimentos podendo ser avaliada e
explorada de maneira sustentavel. (IFBA, 2008a)

O Curso Técnico em Informatica também fez parte da primeira oferta nas
duas modalidades de ensino citadas, com foco para a informatizacdo do comércio e
rede hoteleira da regido. O municipio de Porto Seguro conta com aproximadamente
35 mil leitos, distribuidos em 600 hotéis e pousadas que compdem o0 parque
hoteleiro, ocupando o terceiro lugar no ranking nacional e primeiro do Nordeste em
namero de leitos, superando inclusive Salvador. A cidade ainda possui cerca de 900
restaurantes, pizzarias, bares, sorveterias e lanchonetes (IFBA, 2008b).Os dados
apresentados favoreceu a escolha do referido curso, em virtude da necessidade de
qualificar técnicos de informética para a prestacdo de servigos ao turismo e
comercio.

Em 2009 é implementado o Curso Técnico em Biocombustivel em funcéo,
dentre outras coisas, das discussdes sobre a necessidade da producao de energias
renovaveis e da disponibilidade de areas agricolas na regido para implantacédo e
ampliacdo das culturas oleaginosas e cana de acucar. A efetivacdo do Programa de

Bioenergia da Bahia (BAHIABIO) contribuiu de forma decisiva para a implantacdo do
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curso, visando o atendimento a promessa de instalacdo de um parque de geragédo
de energia com capacidade para gerar cerca de 864MW na regido Extremo Sul,
exigindo para isso, técnicos qualificados (IFBA, 2010).

Em 2011, abrem-se mais dois importantes cursos para suprir a caréncia de
formacdo de professores na regido: Licenciatura em Quimica e Licenciatura em

Informatica fechando, portanto, o quadro de ofertas do Campus (QUADRO 2).

QUADRO 2: Cursos oferecidos pelo IFBA — Campus Porto Seguro

Curso Modalidade de Ensino Turno
Técnico em Alimentos Matutino e
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino vespertino

Técnico em Biocombustiveis Médio

Técnico em Alimentos Subsequente ao Ensino Noturno
Técnico em Informética Médio

Licenciatura em Informatica Superior Noturno
Licenciatura em Quimica

Licenciatura Intercultural Superior Regime de
Indigena Alternancia

Fonte: Departamento de Ensino (DEPEN) IFBA/Porto Seguro, 2011.

4.2.1. Processo de Implantacdo do Campus Porto Seguro®

Em novembro de 2007 o Professor Dr. Georges Souto Rocha € nomeado e
em dezembro ocorre a posse e entrada em exercicio dos primeiros docentes e
servidores técnicos. Ainda no mesmo més o 1° Processo Seletivo para o Campus é
realizado, com 256 inscricbes para compor as duas turmas de 40 alunos cada, dos
Cursos Técnicos Modalidade Integrada e duas turmas com 30 alunos cada para
Curso técnico Subsequente ao Nivel Médio em Alimentos e Informéatica.

O campus, inaugurado em 2008, traz todas as dificuldades iniciais de
implantagéo: entrada em exercicio gradual dos docentes e servidores técnicos
administrativos; numero insuficiente de laboratérios; reduzido acervo bibliogréafico;

inexisténcia de acesso a internet e telefonia; quantidade insuficiente de mobiliario;

A presenca da pesquisadora na equipe de implantacdo do Campus Porto Seguro como parte
da equipe gestora, possibilitou a coleta de grande parte das informacdes deste subitem, como
observadora participante. Os dados documentais foram fornecidos pelo primeiro Diretor Geral do
Campus: Prof. Dr. Georges Souto Rocha.
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lentiddo no desembarago dos processos administrativos e dificuldades relacionadas
a infraestrutura fisica. Dificuldades essas que ndo impediram que o desempenho do
Instituto despertasse o interesse da sociedade em incentivar seus filhos para o
acesso.

A maior motivagcdo para que a comunidade buscasse a Instituicdo recém
chegada foi reflexo da qualificagéo, experiéncia e dedicacdo exclusiva do corpo
docente (TABELAS 4,5,6,7), favorecendo aulas contiguas ao longo do turno estudado,
além da possibilidade de atendimento ao aluno em turno oposto sanando problemas
de insuficiéncia na aprendizagem. Esses fatores foram apontados pelos pais dos
alunos nas primeiras reunides de pais e mestres.

A qualificacdo dos docentes da EPT foi corroborada numa recente
pesquisa®comprovando as observacdes feitas pelos pais. Essa pesquisa quantificou
a experiéncia, a qualificacdo e dedicacdo dos docentes que atuam nos Institutos
Federais. As tabelas abaixo se referem apenas aos numeros do IFBA que

correspondem ao total de 89 respondentes.

TABELA 4 - Titulagdo maxima do corpo docente no IFBA

Formacado Académica em Pds-Graduacéo (titulacéo
maxima): Percentagem
Aperfeicoamento 3.37%
Especializacdo 21.35%
Mestrado 56.18%
Doutorado 15.73%
Pés-doutorado 2.25%
Nenhuma 1.12%

Fonte: Pesquisa realizada pelo grupo de Mestrado em Educacéao/Projeto Gestor — UnB (2010)

Percebe-se que mais da metade dos docentes que responderam a pesquisa
possuem mestrado e apenas um por cento permanece apenas com a graduagao. As
exigéncias no edital de concurso para exercer a docéncia no IFBA, a divisdo das
provas em etapas, constando de escrita, desempenho didatico e titulagao,

concorrem para a apresentagao positiva desse resultado.

%0 Pesquisa sobre a formacao docente da EPT- Educacao Profissional e Tecnoldgica, elaborada
para a Disciplina “Tépicos em Politicas publicas”, parte integrante do Mestrado em Educacéo — Linha de
pesquisa Politicas Publicas e Gestdo da EPT (UnB), sob a orientacdo da Professora Dr2Olgamir
Carvalho.
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TABELA 5 - Tempo de atuacdo na docéncia dos docentes do IFBA

Tempo de atuacdo como Professor: Percentagem
Até 2 anos 11.24%
De 3 a 8 anos 39.33%
De 9 a 15 anos 28.09%
De 16 a 25 anos 13.48%
Acima de 25 anos 7.87%

Fonte: Pesquisa realizada pelo grupo de Mestrado em Educacgao/Projeto Gestor — UnB (2010)

Na tabela 5, os maiores indices de tempo de experiéncia em educacao estao
entre 3 a 25 anos. Apenas 11% tém até dois anos de experiéncia. TARDIF (2000),
afirma que a formacdo profissional € constituida pelos saberes da formacéo
profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais, e
que os saberes resultam de um conjunto de conhecimentos constituidos e
legitimados pelos professores no decorrer de sua trajetdria profissional. Conclui-se
gue, quanto maior a experiéncia pratica, maior os saberes e competéncias frente a
profissdo docente.

Na sequéncia, a tabela 6 demonstra que aproximadamente 90 por cento dos
docentes respondentes atuantes no Instituto possuem dedicacdo exclusiva,
exigéncia advinda no proprio edital dos concursos. As respostas diferentes séo

provenientes de professores substitutos.

TABELA 6 — Tempo de dedicacdo ao IFBA dos docentes

Trabalha atualmente em outra Instituicdo além do IF? |Percentagem
N&o, Apenas no Instituto. 89.89%
Acumulo outro cargo de Professor 6.74%
Acumulo outro cargo 3.37%

Fonte: Pesquisa realizada pelo grupo de Mestrado em Educacgao/Projeto Gestor — UnB (2010)

Essa exigéncia permite que o professor se dedique ndo somente ao processo
de ensino aprendizagem, como ao desenvolvimento de pesquisas e trabalhos de
extensdo. A vinculacdo da pesquisa e da extensdo ao ensino € concebida no Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) como indispensavel para o acompanhamento dos

discentes, devendo ocorrer “através da reserva de espagos académicos (tempos
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pedagdgicos) integrados a estrutura curricular tendo como referéncia o perfil
profissional a ser formado no curso” (IFBA, 2008, p.33).
Com relacéo a adequacéao do professor a disciplina lecionada nota-se que a

grande maioria esta atuando na area de sua formacao inicial:

TABELA 7 — Area de atuacgdo do corpo docente no IFBA

Leciona somente disciplinas da sua area de formacao

inicial? Percentagem
Sim 88.76%
Nao 11.24%

Fonte: Pesquisa realizada pelo grupo de Mestrado em Educagao/Projeto Gestor — UnB (2010)

Paradoxalmente, o municipio de Porto Seguro apresenta dificuldades na
contratacao de professores com formacdo adequada para as areas em que nao ha
oferta de cursos universitarios por perto. A titulo de ilustracdo, um estudo®" local que
retratou o perfil da disciplina Arte no Ensino Fundamental I, trouxe aspectos sobre a
qualificacdo docente das escolas publicas municipais (ILUSTRACAO 9). O resultado
foi apresentado um ano antes da implantacdo do IFBA, ndo diferenciando muito os
nameros com relacdo aos dias atuais, visto que ndo houve concurso para renovacao

do quadro.

ILUSTRACAO 9 — Gréfico informativo sobre a formac&o dos professores de
Arte do municipio de Porto Seguro em 2007.
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Fonte: (CAMUSO, 2007, p.63).

O estudo acima referido investigou um universo de 35 professores
pertencentes ao quadro efetivo da Secretaria Municipal de Educacdo de Porto
Seguro, que lecionavam a disciplina Artes no Ensino Fundamental Il e dentre estes,

apenas um tinha formagdo em Artes. Outros tinham formac&do nas mais diversas

*10 estudo foi feito pela pesquisadora, no periodo em que trabalhava na Secretaria de Educagdo
do municipio, como pré-requisito para a obtencao do grau de especialista em Psicopedagogia.
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areas, sem contar com os que tinham apenas o ensino médio.

O perfil do docente que atua no IFBA, portanto, chamou atencdo da
comunidade, divergindo do quadro relatado, uma vez que, com relagao a disciplina
lecionada, aproximadamente 89% dos docentes atuam conforme a area de
formacéao inicial. Este foi um dos indicativos apontados pela comunidade como
sinbnimo de qualidade na educacao.

Para dados mais especificos que conferem indicadores de qualidade ao
Campus Porto Seguro recorremos ao indice de titulagado do corpo docente levantado
em 2009 pela Coordenacéo de Recursos Humanos — COREH (TABELA 8):

TABELA 8 - indice de titulagcdao do docente do IFBA — Campus Porto Seguro

DECOMPOSIGAO DO ITCD

ITCD=5xD+3xM+2xE+1xG= ITCD=5x9+3x18+2x11+1x2=3,08
D+M+E+G 40

(D = Doutor; M = Mestre; E = Especialista; G = Graduagao)

QUANTIDADE DE DOCENTES PESOS CONSIDERADOS
Doutores/Pés Dr. 9 Especialistas 11 |Doutores/Pés Dr. 5 Especialistas 2
Mestres 18 Graduados 2 Mestres 3 |Graduados
DOCENTES POR REGIME DE TRABALHO TOTAL
Regime de Dedicagdo Exclusiva 40

Fonte: Coordenagéo de Recursos Humanos — COREH/2009

Este indice indica o grau de qualificagcdo do corpo docente (doutorado,
mestrado, especializacdo e graduagao). Se o valor maximo pela forma de calculo é
de 5,0, consideramos o resultado 3,08 acima da média.

Outro indicador também fornecido pela COREH foi a relagdo aluno/docente
(RAD), que em 2009 atinge 9,15 alunos por professor®®. Essa relacdo sugere que
nao ha uma sobrecarga de turmas para o professor que, por sua vez, dispbe de
tempo para pensar suas praticas pedagogicas objetivando alcancar éxito no
aprendizado do aluno.

Levando em conta os aspectos citados e o crescente fomento da infra
estrutura laboratorial e de equipamentos, o0 impacto sobre os estudantes da regido
foi contundente. O Relatério Trimestral de Gestdo - RTG* de jan/mar 2008 do IFBA

— Campus Porto Seguro, ao apresentar um balanco das suas atividades iniciais

A formula é composta pela divisdo da quantidade de alunos matriculados no ano dividido
pela quantidade de docentes em exercicio no mesmo ano:
RAD = Alunos Matriculados 2009 =366 =9,15

Docentes em Efetivo Exercicio 40

*% Relatorio Trimestral de Gest&o - implementado pelo entdo gestor com o objetivo de socializar
as acdes do Campus. O relatério esta arquivado no DEPAD - Diretoria de administracdo do Campus
Porto Seguro.
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chamou a atencdo para a grande diferenca de desempenho académico entre 0s
alunos oriundos da escola publica, sobretudo os que tiveram acesso na instituicdo
por meio do sistema de cota, frente aos alunos oriundos da escola privada. (IFBA,
2008c).

As guestbes pedagdgicas foram delineadas a partir do acompanhamento do
desempenho dos alunos ao longo do ano pela equipe da Coordenacdo Técnica
Pedagégica (COTEP) **. Ao final de 2008, apds encerramento do ano letivo os
resultados apontaram para o alto indice de reprovacéo nos cursos técnicos. Abaixo,
as ilustracdes 10 e 11 indicam o desempenho académico das primeiras turmas do
curso técnico em alimentos nas duas modalidades: integrada e subsequente
respectivamente. Os numeros indicam um alto indice de reprovacdo no primeiro,
guase se equiparando ao numero de aprovacao e no segundo grafico o numero de

reprovados supera o de aprovados.

ILUSTRACAO 10- Grafico de desempenho dos alunos do Curso Téchico
Integrado ao Ensino Médio em Alimentos turma, 1° ano, em 2008.

20 TE g

18 1 B 16
16 1
14 1
@42 B Aprovados
5 10 1 B Reprovados
<8 B Evadidos
D61 s O Transferidos
2 4
5] O
04 : : —

Aprovados Reprovados Evadidos Transferidos

Fonte: Coordenagao Técnica Pedagdgica-COTEP/2008

ILUSTRACAO 11: Gréfico de desempenho dos alunos do Curso Subsequente
ao ensino médio de Técnico em Alimentos, 1° médulo do 2° Semestre de 2008.
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Fonte: Coordenacéo Técnica Pedagdaica-COTEP/2008

> Em 2010 a COTEP se transforma em Coordenacao Pedagodgica Multidisciplinar — (COPEM)
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Outro fator preocupante para a COTEP e Direcdo de Ensino (DEPEN) do
Instituto foram os indices de evaséo dos dois cursos técnicos nos anos iniciais.
Esses numeros, registrados ao longo do ano de 2008 pela Coordenacédo de
Registros Escolares (CORES) estéo representados na tabela abaixo, contendo total
de matricula e respectivamente a evasao ao final de 2008. Destaca-se o numero de
evadidos indicado no curso de alimentos, modalidade subsequente, atingindo 50%

dos alunos matriculados no 1° modulo, conforme grifo na TABELA 9.

TABELA 9 — Evasao no IFBA Campus Porto Seguro em 2008

Numero de evadidos 2008
Curso Modalidade Série Total matriculas Evasao
Alimentos Integrado 1° ano 40 5
Subsequente | 1° médulo 56 28
2° médulo 72 (37 veteranos) 15
Informatica Integrado 1° ano 40 4
Subsequente 1° modulo 60 12
2° médulo 80 (48 veteranos) 22

Fonte: Coordenacéo de Registros Escolares — CORES, Campus Porto Seguro 2008 (grifo nosso)

As acdes do Campus que permearam o acompanhamento dos alunos em
dificuldade e com risco de evasdao a partir do 2° semestre de 2008 foram
intensificadas, afirma o diretor Georges Rocha®, constando de acompanhamento
individualizado dos alunos com dificuldades académicas; trabalho de recuperacéo
paralela; identificacdo e ajuda aos alunos com problemas socioeconémicos e
problemas de natureza médico-psicoldgico.

Junto ao acompanhamento pedagdgico, as melhorias na infraestrutura do
Campus, a implantacdo de trés laboratorios, a aquisicdo de computadores, livros,
equipamentos diversos, mobiliario, maquina para reprografia, um micro-6nibus e um
novo veiculo pequeno, crescimento do numero de docentes, chegada de novos
técnicos administrativos, destacando-se mais dois novos pedagogos, uma médica,
uma enfermeira e um psicélogo; chegada de novos servidores terceirizados e
implantacdo da merenda escolar no Campus a partir do 2° semestre de 2009

auxiliaram na diminuicéo do indice de evaséo.

*° Entrevista concedida a pesquisadora ao final de 2009, para os fins deste estudo com o objetivo
de relatar o processo de implantacéo do IFBA em Porto Seguro.
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Completando o quadro das acdes realizadas no sentido de viabilizar o
sucesso e a permanéncia do estudante no IFBA, o Programa de Assisténcia ao
Educando (PAE) viabilizado pelo setor de Servico Social, disponibilizou 12 (doze)
bolsas com o valor de meio salario minimo a estudantes com comprovada situacao
de caréncia financeira. Esse programa foi fundamental para a manutengao de alguns
estudantes que se encontravam em situacao de vulnerabilidade (IFBA, 2010Db).

Apesar dos esforcos da direcdo, da area pedagogica, dos professores e
servidores técnicos, os indicadores de desempenho académico dos alunos dos
cursos técnicos do Campus Porto Seguro continuaram apresentando grande
percentagem de alunos, no 1° ano dos cursos técnicos com notas abaixo da média
em quatro ou mais disciplinas (IFBA, 2010c).

Nessa circunstancia, paralelo a verificacdo dos discentes de uma forma geral,
surge a observacdo feita por docentes e equipe pedagdgica sobre o fraco
desempenho e evasdo dos alunos indigenas. As informagdes foram expressas nos
conselhos diagndsticos e conselhos de classe organizados pelo Departamento de
Ensino, entretanto ndo foram registradas oficialmente nem publicadas, respeitando o
principio da imparcialidade institucional que preconiza a integridade moral de seus
discentes com relacdo as diferencas raciais, religiosas, op¢des sexuais, conforme
explica o Pedagogo Marcio Rodrigues®®, coordenador da COPEM.

A partir dessas consideracdes, reforca-se o principal objeto do presente
estudo: a situacdo do indigena na EPT. De forma mais especifica, a situacdo do
jovem Pataxd no IFBA — Campus Porto Seguro, relatado mais detalhadamente nos

préoximos capitulos.

* Em resposta a solicitacdo da pesquisadora, na ocasido da coleta de dados estatisticos sobre a
situacdo dos indigenas no Instituto Federal da Bahia.
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5. O INDIGENA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

5.1 - IMPLANTACAO DO SISTEMA DE COTAS NO IFBA

O ingresso aos cursos de Educacédo Profissional e Tecnoldgica da rede federal de
ensino ocorre por meio de um processo seletivo e a classificacdo dos candidatos
obedece ndo somente a ordem decrescente do escore global de cada concorrente,
como ao regime de cotas instituido pela Instituicdo desde 2006.

Para a implantagdo das cotas no IFBA foi instituido um Grupo de Trabalho,
constituido pela Portaria 188, de 25 de abril de 2005, com o objetivo de realizar
estudos e apresentar proposta para a implantacao de Cotas no entdo Centro Federal
de Educacédo Ciéncia e Tecnologia da Bahia (CEFET BA, atual IFBA). S6 em 2006
foi aprovado o Parecer pelo Conselho Diretor, em favor da politica de cotas no
ambito do CEFET-BA, estabelecendo 50% (cinquenta por cento) das reservas de
vagas para estudantes oriundos de escola publica, dentre eles afrodescendentes e
indigenas, nos cursos realizados através de Vestibular/Selecdo, com critérios para
tal concesséao. (IFBA, 2006).

Durante a explanacdo do Parecer em reunido ordinaria do Conselho Diretor®’,
houve manifestacBes contrarias e favoraveis a implantacdo. As manifestacdes
contrarias argumentavam que a “discriminagao no Brasil ndo é racial, é pecuniaria e
que o sistema de convivéncia social do pais é muito discriminatério,” (IFBA 2006,
p.2). Os que defenderam a proposta do parecer reconhecem ser grave a
discriminagdo racial e argumentaram que o estado brasileiro € excludente, se
referindo a pequena porcentagem de negros nas universidades e que “‘uma
sociedade para ser justa precisa implantar o sistema de cotas” (lbid., p. 3).

A guestao indigena foi destacada na fala do Conselheiro Dr. Fernando Albiani
que, ao concordar com o Parecer, sugeriu que o percentual das cotas para
indigenas, destinado & Unidade de Eunapolis®®, “fosse 30% ou 35%, por existirem na
regidao os municipios de Pau Brasil e Camacan” (lbid., p. 3). Esses municipios,
situados na Regido Sul do estado da Bahia foram citados como justificativa para o

aumento do percentual das cotas nos campi de Eunapolis e Porto Seguro.

" 22 reunido ordinaria do Conselho Diretor do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da

Bahia (CEFET-BA), realizada em 26.05.2006
*® Em 2005 havia na Regido Extremo Sul apenas uma Unidade de Ensino Descentralizada
(UNED) do CEFET-BA no municipio de Eunapolis.
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Entretanto, os Patax6 Hahahae, povos indigenas que habitam essa regiéo,
constituem uma populacdo de apenas 2.375°°, ganhando notoriedade nacional com
a morte do indio Galdino, assassinado em Brasilia por adolescentes de classe
média®.

Se retornarmos a ilustragdo 2 no capitulo 2 da presente pesquisa,
observaremos que na Regido Extremo-Sul da Bahia ha diversas aldeias proximo a
Eunapolis, com uma populacdo de aproximadamente 18.920 individuos distribuidos
em sua maioria entre o povo Pataxé e em menor propor¢cdo os Tupinamba de
Belmonte. Esses povos estao dispostos entre as cidades de Belmonte, Santa Cruz
Cabralia, Porto Seguro, Itamaraju e Prado (VER ANEXO 3) . Percebe-se, que
inclusive nos meios académicos, ha desconhecimento dos povos indigenas da Bahia
e suas respectivas localizacdes, resquicios das politicas integracionistas fortemente
arraigadas no nordeste brasileiro.

Contudo, o parecer foi aprovado e a Resolugao n°. 10 de 1° de junho de 2006
foi instituida, estabelecendo reservas de vagas para afrodescendentes, indios,
indios descendentes e outras etnias. Seguindo a alvitre do conselheiro Albiani, a
resolucao prevé que dos 50% reservados para o sistema de cotas nos campi de
Eunépolis e Porto Seguro®, 30% serdo destinados aos indigenas.

d) Nas Unidades de Eunapolis e de Porto Seguro, por estarem situadas em
uma regido com caracteristicas étnicas especificas, dos 50% (cinquenta por
cento) das vagas reservadas, 30% (trinta por cento) sera destinado para
estudantes de Escola Publica que se autodeclararem afro-descendentes, de
acordo com a classificacdo do IBGE, 30% (trinta por cento) serd destinado
para estudantes de Escola Publica que se autodeclararem indios e indios
descendentes e 40% (quarenta por cento) sera destinado para os demais
estudantes oriundos de Escola Publica;

e) no caso de nédo preenchimento dos 50% (cinquenta por cento) das vagas
reservadas em conformidade com os critérios estabelecidos nas alineas
antecedentes, as vagas remanescentes desse percentual, serdo
preenchidas por estudantes provenientes das escolas particulares que se

declarem afrodescendentes, indios e indios descendentes. (IFBA, 2006;
grifo nosso)

Para melhor compreenséo da distribuicdo das vagas, tomaremos o exemplo
do Edital de abertura de inscricdo do Processo Seletivo 2010 do Instituto Federal da

Bahia, publicado em 15 de agosto de 2009. No item 6.1, referente as vagas

*povos indigenas do Brasil. Disp. em: http://pib.socioambiental.org/pt/povo/pataxo-ha-ha-hae

% ver p.41-42

®Em 2006, Porto Seguro ja havia entrado no plano de expanséo da rede, conforme consta no
capitulo 4, p. 81.
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oferecidas para os concluintes do Ensino Fundamental, consta as seguintes vagas
para o Campus Porto Seguro:

TABELA 10 - Distribuicdo de vagas no processo seletivo 2010 para o Campus
Porto Seguro

CAMPUS PORTO SEGURO
Vagas
CURSO SEMESTRE | VAGAS VAGAS/PORT COTISTAS
M Totals | NEC. EDUC. ESP NAO VAGAS VAGAS VAGAS TURNO
DEC.N® 3288188 | coTisTAS AFRO- INDIGENAS E INDIOS | OUTRAS |  INICIAL
: DESCENDENTES | DESCENDENTES ETNIAS
(30%) (30%) (40%)
CURSQ TECNICO EM 12 25 02 12 03 03 05
INFORMATICA MATUTINO
CURSO TECNICO EM 12 25 02 12 03 03 05
ALIMENTOS MATUTINO
CURSO TECNICO EM 12 25 02 12 03 03 05
BIOCOMBUSTIVEIS MATUTINO

Fonte: http://www.portal.ifba.edu.br/selecao/edital.html

Conforme a tabela acima, das 25 vagas oferecidas para cada curso, 12 vagas
seguem a classificacdo de pontuacdo dos candidatos, partindo da maior nota. Aos
optantes pelas cotas estdo distribuidas 5 vagas para alunos de escola publica de
etnia ndo declarada, 3 vagas para estudantes de escola publica que se auto
declararem afrodescendentes, 3 vagas para estudantes de escola publica que se
autodeclararem indigenas e indios descendentes, 2 vagas para portadores de
necessidades educacionais especiais atendendo a educacéo inclusiva.

A principio, torna-se necessario fazer algumas consideracdes sobre o0s
critérios raciais em que o candidato deve se enquadrar para receber o beneficio
estabelecido na resolucao citada. Destacaremos a designacdo “indios” e “indios

descendentes”, buscando elementos que possam legitimar essa classificagao.

5.1.1 Identificac&o dos indios

indio, como foi visto anteriormente nos primeiros capitulos, é uma
denominacéo criada pelos europeus ao chegarem a Ameérica, relacionando ao pais
“India” os povos que la encontraram. Mesmo depois de confirmado o engano
continuou a ser chamados como tal e apesar das inUmeras diferengas entre eles
(sociedades distintas), inclusive diferencas linguisticas, era uma designacao
destinada a todos os povos que foram encontrados no novo continente.

Com o decorrer de mais de 500 anos, tempo suficiente para nos constituirmos
uma grande populagdo mestica, frutos do cruzamento entre brancos e negros com

indios, h& certa dificuldade na distingdo do indio para o ndo indio. As discussdes
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sobre ser ou ndo ser indio em um pais predominantemente misto se depara com as
reflexdes sobre o sentimento de pertenca do individuo. Afinal, o que é ser indio?
O relato do indio Eurico Sena® transmite a inquietacdo quanto as imposicées

classificatorias étnicas:

Estatuto do indio diz que se vocé sair da aldeia, vocé ndo é mais indio. Eu
fico brincando com eles entdo que uma hora eu sou indio, uma hora eu nao
sou, uma hora eu sou indio, uma hora eu ndo sou. Parece que eu estou
brincando de ser e nao ser indio. Enquanto que na verdade ndo existe isso
[...]- Eu tenho que me sentir bem trabalhando aqui huma empresa como
consultor de marketing e me sentir bem la na comunidade indigena,
pescando, flechando, comendo peixe assado. Eu sou eu mesmo. Nas
escolas, quando o menino tem uma educagdo que estid totalmente
ocidentalizada, entdo € natural, é normal que comece a adquirir novas
culturas, novas formacdes, novas formas de ser. E quem vai ajuda-lo a fazer
essa passagem de uma cultura para outra, transitar pelas duas culturas sem
deixar de ser indio? (SENA, 2010, p. 40)

Esse caso demonstra o lado mais subjetivo do ‘ser indio’, que ndo esta
imposto em legislacdo, nem descrito em teorias. A dificuldade em enfrentar
situacOes adversas aos seus costumes e conquistar postos equivalentes aos dos
gue nasceram e se criaram na intensa vida urbana.

Contudo, hd uma necessidade social em teoricamente definir o que € ser
indio. A definicdo torna-se imperiosa inclusive, para que as leis e os 6rgaos de
assisténcia aos indigenas possam atuar adequadamente, fazendo-se necessério a
concepcao de critérios para distinguir aqueles que tém direito ao amparo.

MELLATI (1993) faz alusdo aos varios critérios que foram propostos para

definicdo de indio, dentre os quais:

a) Racial: Define o indio como uma entidade racial evidenciada por
caracteres fisicos distintos daqueles dos conquistadores europeus. Esse critério se
choca com duas dificuldades: os indios ndo se constituem uma Unica raca, mas
populacbes que se distinguem entre si e desde o inicio da colonizagdo da América
houve o cruzamento entre indios brancos e negros tornando-se dificil classifica-los
sob esse critério.

b) Legal: Toda pessoa que satisfizesse as caracteristicas definidas por lei

como peculiares aos indios seria classificada como indigena.

62 Indigena da etnia Baniwa (alto Rio Negro, AM), bacharel em Filosofia e Teologia, bacharel em
Direito; coordenador do Centro de Estudos Avancados das Nagfes Indigenas — NEAI (SP); gestor da
Comisséo Intersecretarial de Monitoramento e Gestdo da Diversidade (Secretaria do Trabalho, SP);
membro da Associacdo Indigena do Mérito Rio Negro — ACMIRN; membro do Nucleo de Estudos
Juridicos do Indigena (Unisal, SP).
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c¢) Cultural: Relacionado ao conjunto de elementos que néo séo transmitidos
biologicamente: lingua, habitos, costumes e crencas que o individuo vai recebendo
pouco a pouco através do aprendizado, formal ou informal, intencional ou ndo, com
0s outros membros da sociedade.

Esse critério € insuficiente para identificar o indio, pois se baseia num
conceito ultrapassado de cultura, como um conjunto de tracos culturais, costumes,
crencas e técnicas. Nao se considera as inter-relacfes entre os individuos e que
qualquer modificacdo de um deles causa mudanca nos demais. Por isso, uma
sociedade indigena ndo pode ser considerada como absorvida pela sociedade
brasileira, por exemplo, simplesmente porque a cultura daquela, somados os tragos
culturais indigenas numa coluna e os tracos brasileiros noutra coluna, apresentar um
numero de tracos maior na segunda do que na primeira.

Pelo critério cultural, os indigenas do nordeste ndo seriam considerados
indios e sim brasileiros, ja que foram condicionados a abandonar grande parte dos
costumes e lingua para sobreviver em seus territérios. Apesar das perdas, muitos
elementos indigenas permaneceram, o suficiente para provar que continuam sendo
indios e que ainda ha elementos culturais que os diferenciam dos brasileiros.

d) Desenvolvimento econdmico: Os autores Lewis e Maes (apud. MELATTI,
1993) sugerem que para a definicdo de indio deveriam levar em consideragcédo as
deficiéncias concretas dessas populacdes. Levantar dados para avaliar a renda,
producdo agricola, taxa de mortalidade, nimero e localizagdo geografica de povos
gue possuem lingua distinta, etc. Com base nesses dados, denomina-se indigena o
grupo gque possui 0 maior numero e maior frequéncia de necessidades e deficiéncias
quantitativas e qualitativas respectivamente. E preciso ressaltar que nesse critério
esta implicito que “é impossivel progredir sem deixar de ser indio” (Ibid., p.25).

e) Autoidentificacdo étnica: A definicdo que trouxe elementos para se atingir
o critério de autoidentificacdo étnica nasceu em 1949, no Il Congresso Indigenista

Interamericano:

“O indio é o descendente dos povos e nagBes pré-colombianas que tem a
mesma consciéncia social de sua condicdo humana, assim mesmo
considerada por eles proprios e por estranhos, em seu sistema de
trabalho e a economia, em sua lingua e em sua tradicdo, mesmo que estas
tenham sofrido modificacdes por contatos estranhos. O indio é a expresséo
de uma consciéncia social vinculada com os sistemas de trabalho e a
economia, com o idioma proprio e com a tradicdo nacional respectiva dos
povos ou nagdes aborigenes” (AZEVEDO apud MELLATI, 1993, p. 25, grifo
Nnosso).
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A partir desse conceito e focalizando a expressao grifada, indio passa a ser
aguele que, por meio de uma consciéncia social e humana se declara como tal.
Com efeito, os discursos avancam para uma melhor explicitacdo e clareza da

definicdo a exemplo da afirmacao feita por Darcy Ribeiro, em que:

“Indio é todo individuo reconhecido como membro por uma comunidade pré-
colombiana que se identifica como etnicamente diversa da nacional e é
considerada indigena pela populagao brasileira com quem esta em contato”
(RIBEIRO apud SALZANO, 2006)

Sendo basicamente a mesma definicdo seguida pela Legislacdo em 1973°%:

Art.3° Para os efeitos de lei ficam estabelecidas as definicbes a seguir
discriminadas:

| - indio ou Silvicola - E todo individuo de origem e ascendéncia pré-
colombiana que se identifica e é intensificado como pertencente a um grupo
étnico cujas caracteristicas culturais o distinguem da sociedade nacional;
(ANEXO 4)

Em nivel mundial, a Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) da qual o Brasil é signatario, constituida em 1989 para tratar
especificamente sobre os direitos dos povos indigenas e tribais no mundo, foi o
primeiro instrumento internacional a reconhecer a autoidentificacdo indigena como
critério fundamental para determinar 0os grupos aos quais se aplicam as suas
deliberacdes, entrando em vigor a partir de 2003 (OIT, 2003).

O Instituto Federal da Bahia, ao formular a resolucdo n° 10 que implementou
o sistema de cotas em 2006 levou em consideracédo o critério de identificacdo racial
adotado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE):a autopercepcéo
racial do entrevistado. De acordo com o relator da resolucéo e “testemunha ocular”
do processo de elaboracdo da acdo afirmativa, Prof. Albertino Ferreira®, as vagas
para os povos indigenas também foram produzidas a partir dos dados quantitativos

do IBGE para determinar o percentual para cada regiao.

5.1.2 - Identificac&o dos indiodescendentes

Se no Estatuto do indio (Lei 6001/73), legislacéo ainda em vigor por néo ter
sido aprovada ainda a sua reformulacado, os indios sao definidos de acordo com o
autoreconhecimento das suas origens pré-colombianas e séo distinguidos segundo

o grau de integracdo a sociedade, onde estariam os indiodescendentes?

%3 ei n° 6.001 - de 19 de dezembro de 1973que dispde sobre o Estatuto do indio. Disponivel
em: http://www.funai.gov.br/quem/legislacao/estatuto_indio.html. Acesso em junho 2011.
® Concedeu entrevista a pesquisadora em 22 de novembro de 2010.
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Sendo a autoidentificagcdo aceitavel, ndo procede na releitura da realidade
indigena, a terminologia indiodescendentes. Além dos aspectos legais, o uso do
termo para a comunidade indigena € controverso, partindo do pressuposto que
indiodescendente é a pessoa que, a partir de uma base genética ou fenotipica real
ou presumida, se declara descendente de indios, o0 que para eles significa
automaticamente ser indio.

Embora a Constituicdo de 1988 tenha aberto o debate sobre a necessidade
de reformular o Estatuto do indio de 1973, que se baseia na nocdo de tutela e
assimilacao dos indios a comunhao nacional, o aspecto a ser considerado € que 0s
indios, mesmo sendo integrados, convivendo em meio urbano, exercendo atividades
profissionais tipicas do meio urbano, ndo deixardo de serem indios. Assim como um
estrangeiro se deixar seu pais para morar em outro, ndo deixara de ser do seu pais
de origem. E ainda, caso esse indio constitua familia com cbnjuge néo indigena, o
filhos continuardo sendo indios, se optarem por essa autodefinicéo.

Com efeito, para fins legais, o indiodescendente podera ser qualquer
brasileiro com origens desconhecidas, fato que concorre para a disparidade da
oferta de vaga para indigenas no IFBA. No sistema de cotas o individuo concorre
com outros da mesma categoria. Na categoria indios e indiodescendentes, os indios
aldeados, oriundos de educacéo escolar diferenciada concorrerdo em desvantagem
com os ‘indiodescendentes’ oriundos de escolas regulares, com conteudos similares
aos que sdo cobrados nos processos seletivos. E o indio aldeado, com poucas
chances, aldeado permanece.

Em entrevista ao relator da resolucdo Albertino Ferreira observa-se que nao
houve consulta as legislagfes que direcionam as ac¢des especificas voltadas para os
povos indigenas durante a construgdo da resolucao e edital.

A discussdo sobre a implantacdo do sistema de cotas no IFBA se
contextualizou numa época em que havia uma grande preocupacdo com a
adocdo da politica de cotas para garantir maior acesso de estudantes
oriundos de escola publica com recorte étnico-racial, particularmente para
os afrodescendentes. Para ser politicamente corretos incluiu-se a questao

indigena, semelhante ao que foi feito em outras instituicbes de ensino.
(Albertino Ferreira)65

%5 Ver nota de rodapé n° 73
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Para VASCONCELOS (2010) a divisao proposta para definir quem tem
ascendéncia africana ou amerindia numa sociedade em que “até irmaos gémeos
tem cores diferentes”®® é arbitraria, apesar de ser considerado politicamente correto.
O mesmo autor lembra que as denominacgdes que incluem “pardos” e “pretos” como

67 " contudo, a

‘negros” ou “afrodescendentes” € uma copia dos “afro-americanos
mesticagem no Brasil possibilita que a maioria dos pardos poderia ser considerada
tanto como “eurodescendente” ou “indiodescendente”.

Olhando por esse viés, voltando para a questdo da classificacdo
indiodescendente, criada com o intuito de ser etnicamente justo com os indigenas
equiparando-os aos afrodescendentes, cria-se um transtorno inevitavel na visao dos
indios atuantes em movimentos indigenas.

O indio Eurico Lourenco Sena®® afirma que atribuir essa classificacéo significa
0 ndo reconhecimento da identidade aos indigenas, tornando-os sem uma
identificagdo. E com isso perdem os seus direitos originarios, Ihes restando apenas
brigar pelos supostos direitos em universidades, sem contar que quando terminam
seus estudos acabam ficando perdidos nas cidades. Assim, para Sena, a
classificacdo indiodescendente é uma corrente ultrapassada e sem fundamento
juridico. E completa sua defesa afirmando que “ha claramente nos direitos humanos
que indio ndo deixa de ser indio [...] pode ser do Movimento dos Sem Terra (MST),
movimento gay, advogado, no entanto, antes de tudo é INDIGENA”.

Feitas as devidas consideracfes sobre indio e indiodescendente, retornemos
aos dados especificos da insercédo do indigena por meio do processo seletivo no

IFBA, Campus Porto Seguro.

5.1.3 — Efetivacdo de matricula dos cotistas indigenas

N&o obstante ao fato de que o termo indiodescendente aplicado no edital
favoreceria a entrada de candidatos nao pertencentes as comunidades indigenas da

regido, a maioria dos alunos indigenas do campus é efetivamente da etnia pataxo,

% O autor se refere ao caso ocorrido em 2007, em que os estudante Alan Cunha e seu irmao
Alex Cunha, gémeos univitelinos se inscreveram no sistema de cotas raciais na categoria negro/pardo.
Por meio de fotografia os avaliadores decidiram que “Alex é branco e Alan ndo.” (SCHNEIDER, 2007)

" De acordo com a explicacdo de Pedro Vasconcelos (2010), PhD em geografia pela
Universidade de Otawa nos Estados Unidos, os escravos eram uma minoria e, apés a abolicdo, os
descendentes de africanos, mesmo mestigos, foram considerados “negros”, segregados e discriminados,
formando uma cultura especifica. Naquele pais as politicas afirmativas destinaram-se a um grupo social
bem definido.

68 Indigena da etnia Baniwa, concedeu entrevista a pesquisadora em 28 de junho de 2011.
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oriundos das aldeias proximas, como é possivel verificar na relagdo dos alunos
indigenas do IFBA campus Porto Seguro entrevistados para a presente pesquisa
(APENDICE B).

Dois fatores favoreceram para essa situacao:

1. O desconhecimento da populagdo sobre os aspectos legais do edital no
gue se refere a autoidentificacdo enquanto indios ou indiodescendentes.

2. A divulgacao® intensa feita pela equipe gestora do IFBA entre 2008 e
2009 nas aldeias circunvizinhas, sobre as cotas para indigenas em seu

processo seletivo.

De acordo com o Coordenador de Registros Escolares, responsavel por
efetivar as matriculas dos candidatos aprovados, ndo ha nenhuma portaria ou
resolucdo interna que se exija, no ato da matricula, a comprovacdo de sua
identidade indigena. “Apenas recebemos o resultado processados em Salvador e
efetivamos a matricula. Na matricula, o aprovado preenche um questionario
socioeconémico fornecido pelo servico social, a partir dai constata-se a presenca de
indigenas.” afirma Edilson Nolago®.

A coordenacéo técnica da Fundac&o Nacional do indio - FUNAI regional/Porto
Seguro, responsavel pelos encaminhamentos de educacdo dos indigenas no
municipio, estabeleceu contato com a Instituicdo trazendo a Coordenacdo de
Registros Escolares (CORES), documentos comprobatérios da origem indigena dos
candidatos aprovados, embora nao tenha sido feita essa exigéncia. Essa pratica se
justifica em funcdo do apoio que a FUNAI oferece aos estudantes indigenas que
ingressam em instituicbes por meio das cotas, mediante comprovacéo de sua etnia,
conforme informac&o da coordenadora Irene Silva’.

Entre os documentos da FUNAI relativos as questdes educacionais encontra-
se a Portaria n® 849/PRES, de 04 de agosto de 2009, determinando os critérios para
a selecdo dos estudantes indigenas que fardo jus ao apoio financeiro viabilizado por

meio das Unidades Regionais. Essa portaria orienta, no art. 1°, 81° que o candidato

% Relatada no capitulo 1, p. 12, com base na observacdo participante da pesquisadora ao
exercer o cargo de dire¢do do Departamento de Ensino.

" Coordenador de Registros Escolares (CORES) IFBA/PS. Entrevista concedida a pesquisadora
no dia 05 de marco de 2011.

"Coordenadora Técnica Local - Porto Seguro Fundag&o Nacional do indio. Entrevista concedida
a pesquisadora no dia 25 de margo de 2011
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fundamentalmente seja membro de um povo indigena e isso s6 serd comprovado

mediante a apresentagcao dos seguintes documentos:

A. Auto declarag&o do candidato;

B. Documento do candidato descrevendo detalhadamente sua relacdo com
sua comunidade indigena;

C. Declaragao da comunidade sobre a condigdo étnica do candidato,
assinada por, ao menos, cinco liderancas reconhecidas; (FUNAI, 2009)

A Portaria supracitada recomenda as Instituicdes de Ensino que adotam as
politicas afirmativas destinadas aos indigenas, que no ato da matricula ja seja
exigida a mesma documentacdo prevista em seu art. 1°, 81°. Mas para que iSso
acontecesse, as informacOes deveriam constar nos editais de abertura dos
processos seletivos da Instituicdo. A recomendacdo é expressa na Portaria citada,
contudo nao foram encontrados registros do teor desse documento na Diretoria de
Ensino do Campus Porto Seguro.

Ainda que o IFBA acatasse a indicagdo da FUNAI sobre os critérios de
matricula para o indigena, seria necessario reformular o documento que estabelece
o sistema de reserva de vagas, com no minimo, a exclusdo do termo
‘indiodescendente” para que as exigéncias do edital ndo se tornassem
contraditdrias.

Isto posto, as matriculas foram e continuam sendo feitas da forma relatada
pelo coordenador da CORES, sem exigéncias, até que o Instituto promova uma

reavaliacdo do sistema de cotas, visto que ja ultrapassam os cinco anos de vigéncia.
5.2 - DESEMPENHO DOS INDIGENAS NO PROCESSO SELETIVO

Apbs a concluséo da selecao, € publicado o resultado apenas com 0s homes
dos aprovados na ordem alfabética. Ndo se torna publica a classificagdo, quem é
cotista racial, social ou de inclusdo. Todos entram sem denominagdes. Nao obstante
a equidade do acesso é no processo de permanéncia que as distingbes acabam
sendo notadas entre os alunos procedentes de escolas privadas, 0os que entraram
com o auxilio do sistema de cota e, sobretudo os indigenas.

O ex-diretor Georges Souto Rocha do IFBA Campus Porto Seguro observou
que os candidatos cotistas, notadamente os indigenas, apresentaram desempenho
insatisfatorio nos processos seletivos, e consequentemente as dificuldades em

acompanhar os conteudos foram maiores:
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[...] os estudantes oriundos da escola publica do municipio (cotistas - ver
Resolucéo N° 10 de 01 de junho de 2006 do Conselho Diretor do CEFET-
BA, atual IFBA) vém apresentando pior desempenho no processo seletivo,
maior dificuldade para acompanhar o desenvolvimento dos conteddos das
disciplinas dos nossos cursos e, como consequéncia, maiores indices de
repeténcia e evasdo escolar — ai se destacando os cotistas indios e os
indios descendente. (ROCHA, 2010)

Para efeito de analise dessa informacéo, foi solicitado ao setor pedagogico do
referido campus, os dados que levaram a essa conclusdo. Os gréficos de
desempenho, restritos ao ambiente pedagdgico para possiveis providéncias, foram
registrados nesse estudo mediante autorizagdo, com intuito de suscitar

consideracdes especificas sobre o resultado dos alunos indigenas.

ILUSTRACAO 12— Desempenho geral dos candidatos ao curso de informatica
no processo seletivo do IFBA/2010 na prova objetiva.
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ILUSTRACAO 13- Desempenho geral dos candidatos ao curso de informaética
no processo seletivo do IFBA/2010 na redagéo.
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A ilustragcéo 12 demonstra o resultado das provas objetivas e a ilustracdo 13 o
resultado da redacdo do processo seletivo de 2010, para compor as 25 vagas
ofertadas no Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio do Campus
Porto Seguro. As colunas referentes aos alunos com menor pontuacao, entre 27,7 a
36,1 pontos pertencem a etnia indigena, assim como a nota 40 atribuida a redacéo
dos trés alunos indigenas. Caso houvesse ponto de corte no processo seletivo, em
nenhum dos casos os referidos candidatos teriam acesso, visto que obtiveram
menos que a metade da pontuacdo maxima.

Fluentemente, questdes de multipla escolha e redacao séo as duas formas de
avaliacbes bésicas dos processos seletivos, concursos, provas que medem o
desempenho de escolas em avaliacbes nacionais como Provinha Brasil, Prova
Brasil, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Entretanto, considera-las suficientes para julgar o “melhor”
ou o “pior” € injusto, uma vez que amiude, possui questdes direcionadas a apenas
um tipo de publico, ignorando a diversidade sociocultural brasileira.

Com efeito, da-se inicio a uma cadeia de prejuizos para a educacao, pois, se
os estudantes de determinada regido ndo obtém éxito nas provas, o resultado é
automaticamente atribuido a instituicdo em que estuda, ao municipio, ao estado e
por fim, a regido em que mora, que por sua vez pode possuir efetivamente
caracteristicas diferenciadas e o indice baixo por ele atingido ir4 estereotipar as
pessoas da regido atribuindo-lhes caracteristicas depreciativas principalmente para
0 senso comum.

Voltando para a questdo indigena, os contetudos dos referidos exames sdo
recheados de vivéncias que nado fazem parte da comunidade indigena, e sim ao
ensino eurocéntrico perpetuado nos dominios da educacédo brasileira. Os saberes
indigenas eternizados por tradi¢cdes hereditarias ndo sao levados em conta, fato este
gue afetara de forma contundente a performance de indigenas em provas.

Consequentemente, esse resultado ndo nos remete a possiveis dificuldades
cognitivas dos indigenas, uma vez que a educacdo escolar indigena trata de um
universo compartilhado entre tradicdo cultural e ensino regular. Ao contrario, o tipo
de prova preparada e aplicada de forma equanime a todos, sem o reconhecimento
da diversidade cultural brasileira, vem como reflexo da imposicdo de saberes Unicos,

eurocéntricos.
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Com todos esses aspectos, os indigenas entraram e fazem parte do quadro
discente do IFBA, convivendo e compartilhando com os objetivos de ingressantes de
maneira geral. Ao final de 2008 o Instituto ja possuia 12% de indigenas em seu
alunado (ILUSTRACAO 14), porcentagem que permaneceu inalterada em virtude

das limitagOes percentuais de oferta.

ILUSTRACAO 14 - Percentual de Raca/Etnia dos estudantes do IFBA Campus
Porto Seguro, de acordo com a autodeclaragéo.
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Fonte: Servico Social - Perfil Socioeconémico dos alunos do CEFET/2008.2
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6. PERFIL DO INDIGENA NO INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA — CAMPUS
PORTO SEGURO

As pessoas tém medo de ser indio... Por medo do preconceito... (Alemacio da Purificagéo)72

O individuo enquanto ser social, enquadra-se em determinado perfil, encaixa-
se em determinada classificacdo, rotula-se em determinado padrdo, e assim
sucessivamente. E necessario inclusive que tenha um, dois, varios nimeros em
documentos diferentes para diferencia-los dos demais.

Orgaos governamentais como o IBGE criam categorias para que o sujeito se
adeque aos requisitos que o0 recenseador precisa para marcar as alternativas
estabelecidas. Dando sequéncia, vao surgindo outros sistemas oficiais online,
principalmente na &rea educacional, elaborados para coletar informacdes a todo
momento: Educacenso (censo escolar), SIG — Sistema de Informac¢des Gerenciais,
SIMEC - Sistema Integrado de Planejamento, Orcamento e Financas do Ministério da
Educacao, feitos com a justificativa de obter dados para se criar programas mais
adequados ao perfil da populacdo (MEC, 2011). Dentre as informacdes, 0 quesito
cor/ragal/etnia estdo sempre presentes.

Diante dessa disposicdo, o IFBA organiza seus dados seguindo o mesmo
padrdo. Preenche os numeros solicitados pelo governo, assim como cria seu proprio
banco de dados. A partir de um desses levantamentos, o questionario socio
econdmico elaborado pela Assisténcia Social do Instituto Federal da Bahia os alunos
se percebem enquanto COR, tal qual as categorias oficiais usadas pelo IBGE:

branca, preta, parda, amarela e indigena.

TABELA 11 - Informac¢des sobre Corpo Discente UF: BA, Instituicdo: Instituto
Federal da Bahia, Campus Porto Seguro, Exercicio 2011, Regido: Nordeste

SIG - Sistema de Informacgdes Gerenciais / SETEC

Quantidade de alunos por etnia

Amarela 3 Branca 37
Indigena 15 Parda 97
Negra 31

Fonte: COPLAN - IFBA Porto Seguro

Nos meios cientificos, encontra-se a afirmacdo de que a cor, ndo implica

raca...etnia, apesar de geralmente deixar subentendido nos questionarios

"2 Aluno do 2° ano do curso Técnico em biocombustivel do IFBA — Campus Porto Seguro
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estatisticos. A pesquisa feita por cientistas intitulada Retrato Molecular do Brasil em
gue o0s geneticistas propdem uma interpretacdo da realidade brasileira a partir da
analise genbmica enfatiza a ndo existéncia de racas, valoriza a miscigenacao e
fortalece a nocéo de que o racismo deve ser combatido através do anti-racialismo —
um anti-racismo sem racas (SANTOS; MAIO, 2011)

Em documentos oficiais internacionais, a exemplo da Declaracdo das Racas
da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) de 1950, encontra-se a definicdo de raca em seu quarto capitulo,

advertindo para interpretacdes arbitrarias geradas apenas por nossas observacoes:

Raca é um grupo ou uma populacdo caracterizada por certas
concentracdes, relativas quanto a frequéncia e a distribuicdo, de gens ou de
caracteres fisicos que, no decorrer dos tempos, aparecem, variam e muitas
vezes até desaparecem sob a influéncia de fatores de isolamento
geograficos ou culturais. Cada grupo reflete de modo diferente as
manifestagfes varidveis desses caracteres em populacdes diferentes.
Sendo as nossas observacbes largamente afetadas pelos nossos
preconceitos, somos levados a interpretar arbitraria e inexatamente toda
variabilidade que se produz num grupo dado como uma diferenca
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fundamental que o separa dos outros de modo decisivo.

O referido capitulo reforca que as caracteristicas fisicas ndo devem ser
levadas em conta, ja que variam no decorrer do tempo e que muitas vezes podem
até desaparecer. Ainda assim, deparamo-nos frente a obrigacao de identificar racas
de alguma forma, e a autoidentificacdo ndo nos libera de uma categoria, apenas se
permite optar por qualquer dessas.

Para uma sociedade multiracial como a brasileira isso implicaria na auséncia
de politicas publicas de carater racial. Logo, as classificacdes permanecerao até que
o Estado trate as questdes sociais igualmente, respeitando a diversidade dos povos
e sanando os preconceitos histéricos que até hoje perduram, se utilizando da arma
mais poderosa: a educacao.

A educacao, em qualquer um dos sistemas de ensino, abrigara sujeitos com
diferentes histérias e trajetérias de vida. Em nosso estudo, o sistema de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica recebe individuos de todas as classes, géneros, religides
e ragas.

Isto posto, ao propor conhecer o indigena inserido na Educacéo Profissional e

TecnolOgica e a partir das entrevistas feitas com os varios estudantes indigenas,

8 Disponivel em: http://www.achegas.net/numero/nove/decla_racas_09.htm, acesso em junho 2011.
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tornou-se necessario categorizar os perfis encontrados. Foram consideradas cinco

categorias, uma delas divididas em subcategorias:

1. Autoidentificacdo Indigena Espontanea
1.1 Por descendéncia
1.1.1 Direta
1.1.2 Indireta
1.2 Por Convivéncia
1.3 Por Aparéncia
1.4 Por Conveniéncia
2. Nao identificagédo inconsciente
3. Nao identificacdo consciente
As categorias acima serdo definidas e exemplificadas conforme as respostas
sobre autoidentificacdo extraidas durante as entrevistas com os alunos indigenas do

Campus Porto Seguro.

1. Autoidentificacao indigena espontanea
1.1 - Por descendéncia

1.1.1- Direta: Quando a pessoa se identifica indigena, partindo do
grau de cosanguinidade mais pro6ximo, como 0s pais, irmaos e
avos e que todos sao indigenas.

Ex.: “Pelo fato de que meus avos sao indios € minha mae também, e por eu

ter nascido nessa mesma comunidade e por carregar 0 mesmo sangue, me

considero india pataxd” afirma Diovania Ferreira, aluna do 1° ano do Curso

integrado Técnico em Biocombustivel.

1.1.2 - Indireta: Quando a pessoa se identifica indigena partindo
de um ou mais parentes consanguineos, mas reconhece a

presenca de outra formacao na configuracao familiar.

Ex.: Diarrure, aluno do 2° ano do curso técnico em informéatica, ao falar
sobre a sua auto identificacdo indica inclusive as misturas que houve na
familia mais admite que os indigenas sdo a maioria: “O fator mais légico

sdo meus familiares, do meu pai aos meus antepassados. Minha familia
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também tem sangue negro e branco, mas conta como 10% da familia, o

resto é tudo indio”

1.2 - Por convivéncia

Quando a pessoa se identifica indigena a partir do sentimento de
pertencimento ao povo ou comunidade por meio da convivéncia.

Ex.. Jefferson, aluno do 2° ano do curso técnico integrado em informética
se orgulha de se identificar como indio e, mesmo n&do conhecendo as
organizacdes que tem em sua comunidade, ndo enxergando significado
algum para a aldeia em que vive e ndo praticando atividade relacionada a
cultura indigena explica que é indio porque o padrasto é indio. O padrasto
é figura atuante na defesa dos interesses do seu ‘filho’ no universo
escolar. Participa das reunifes e reivindica os direitos indigenas para o

seu enteado junto a direcdo do IFBA.

1.3 - Por aparéncia

Quando a pessoa se identifica indigena por meio dos tracos fisicos.

Ex.: Embora ndo conheca a que etnia possa pertencer, o aluno Thaylan
do curso Técnico em Alimentos nos traz a certeza de suas origens:
“tracos meus, da mde e da minha avd, pela regido que eu nasci e
principalmente porque sempre ouvi a histéria no ambito familiar que
minha tetravé era indigena e foi encontrada no mato”.

Ao entrevista-lo, o aluno se mostrou ansioso pela sua identificacao étnica,
solicitou ajuda para que, partindo da pesquisa da histéria local onde viveu
a tetravd, e onde até hoje vivem seus familiares, descobrissemos o seu
povo.

Sobre a relacdo entre etnicidade e caracteristicas fisicas, PACHECO (1988)
elucida o fenbmeno ao tratar sobre a etnologia dos indios misturados afirmando que,
apesar de estarem distantes das origens em termos de organizacdo politica e
dimensdo cultural e cognitiva, caminham na direcdo da reafirmacdo de sua
identidade. O autor se utiliza do termo “viagem de volta” ndo como uma
demonstracao nostalgica, mas de retorno a um passado que nao viveram, ou seja, é

desconectado do presente.



125

O desejo de ser diferenciado, ter uma identidade carregada de historia,
mesmo que essa histéria ndo tenha sido parte de sua prépria, traz 0 anseio de
pertencimento a um povo, uma etnia.

N&o é raro encontrar pessoas ha regido que afirmam ter descendéncia
indigena em virtude da aparéncia. E como as caracteristicas fisicas indicam que ha
presenca de composicdo genética que os distinguem dos outros, também é fato que
muitos deles carregam histérias de que seus antepassados foram “encontrados no
mato”, geralmente bisavo, tetravd. Uma pequena experiéncia com pessoas de
caracteristicas fenotipicas indigenas, dentre trabalhador, estudante, pensionista e
feirante apontou que, das cinco pessoas arguidas sobre uma possivel descendéncia
indigena, trés disseram que seus antepassados seriam. Uma afirma que nédo e outra
que nao sabe. E a histéria de ter descendéncia indigena ter seu inicio na fala “minha
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avo foi achada no mato se estende a muitos outros.

1.4 Por conveniéncia

Quando a pessoa sO se identifica indigena para a obtencdo de beneficios
sociais, ndo se estendendo a outras situagdes.

EX.: Aluno X

Moro na aldeia em Coroa Vermelha, tenho meus parentes indigenas, mas
ndo costumo dizer que sou indio. Me classifiquei na inscricdo porque sabia
gue ia me beneficiar de alguma forma, foi um pouco de malandragem. Mas
nés somos brasileiros, frutos de mistura... eu ndo quero ser nada que
alguém me imponha. Nao entendo o IBGE, acho que é uma pesquisa que
ndo mostra nada... (X, informacéo verbal)

A titulo de exemplo, segue a fala de Mauricéia Fernandez, 64 anos, pensionista, que conta
a histéria que ouviu do pai sobre sua av0, ao ser perguntado se tinha descendéncia indigena:
“Meu av0 cagava nas matas. Ai meu av0 avistou de longe os indios e caminhou na direcao deles.
Quando eles viram que era os homens que vinham chegando todo mundo foi embora correndo e
deixaram uma crianga pra tras. Meu bisavd pegou a menina e falou: vamos ficar com ela por que eles
vao aparecer depois pra pegar a menina de volta. No outro dia meu av6 foi pra mata no mesmo
horario pra ver se encontrava eles pra entregar a menininha. Nao apareceu ninguém. Meu bisavd
entdo ficou com ela que foi crescendo junto com meu avb e quando eles estavam ja na idade de
adulto eles se juntaram. Desse ‘juntamento” deles dois ela teve trés filhos. No Ultimo ela morreu. Ela
nao tinha filho em casa. Ela montava num jumento e ia pra dentro dos matos. Ai meu avo pegou,
botou ela numa rede, cavou uma cova e enterrou. Timbauba, divisa de Pernambuco com Paraiba. L&
nesse lugar tem muito indio ainda... se vocé olhar as caracteristicas”. (Mauriceia Fernandez,
informacéo verbal)
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2. N&o identificagdo inconsciente

Para além da autoidentificacdo, durante a pesquisa surgiu uma categoria
oculta, ou seja, ndo foi detectada por meio dos questionarios institucionais oficiais e
sim, casualmente, em conversa informal com uma lideranca indigena da aldeia
Velha no Distrito de Arraial D’Ajuda - Porto Seguro. A lideranca afirma que ha mais
indigenas estudando no IFBA que ndo constava na lista de cotistas e nem na lista
qgue foi apresentada a FUNAI para o recebimento de auxilio. Na sequencia aponta
para duas jovens indigenas, moradoras da aldeia em que habita que ndo se
autodenominam indias e ndo se inscreveram nas cotas. Segundo a informante, ndo
seria uma questdo de negacado, mas pelo fato de terem estudado a maior parte do
tempo em escola nado indigena, se perceberam integradas ao contexto da educacéao
regular.

E preciso considerar que a experiéncia dessas alunas se encaixa num
processo que denominaremos incubacao/processamento pelos seguintes motivos:
Tiveram origem indigena, mas a maior parte, sendo toda a sua formacéao escolar foi
ocidental, com uma estrutura curricular que nao remete aos seus valores familiares
tradicionais. Entdo, chega um momento, em que se pergunta: vou seguir sendo o
nao indio que praticamente ja sou, ou o indio que quase ja ndo sou mais?

Nesses casos é preciso maturidade psicoldgica e cultural para ter claramente
como referéncia os seus valores culturais indigenas, se encontrar como parte da sua
cultura e ao mesmo tempo entender a cultura/valor ocidental. Caso contrario, ha a
negacao de uma das identidades... Em algumas situacées podem mudar o visual, ou
no caso das referidas estudantes, ndo falar de suas origens indigenas mesmo
morando na aldeia.

Segue abaixo um trecho da entrevista realizada com as estudantes Juliana e

Juliane, em que retratam a sua trajetoria escolar.

[...] Na creche, em Porto Seguro, tinhamos uns 4 anos...as tias colocavam a
gente pra dormir a tarde, mas a gente ndo gostava de dormir (...)Entdo a
gente nunca dormia a tarde. Sempre ajudava as tias pra colocar as outras
criancas pra dormir e pedia as professoras pra ensinar a gente... Colocar
tarefinhas pra gente fazer enquanto as outras criancas dormiam.

Dai, quando saimos da creche fomos morar no arraial. A gente tinha 5 anos
e ja era tempo de entrar na escola’” mas a gente ndo podia entrar ainda
porque nao tinha idade. S6 podia entrar com 6 anos. SO que a gente ja
sabia mais do que as outras criangas. Dai minha mé&e conversou com a

> A escola a que se referem ¢ a Escola Indigena da Aldeia Velha, localizada no Arraial d’Ajuda.
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diretora e ela deixou a gente entrar. [...] O colégio |4, a estrutura ndo era
muito boa. Era uma antiga farinheira ai, tinha poeira, maquinas no fundo,
ndo tinha cadeira, tinha que levar as cadeiras de casa, era uma das
dificuldades que tinha na escola. Mas a gente gostava... Era bom, pelo
Menos na nossa época pra gente era bom.

SO que tinha coisas que a gente ja sabia fazer, a gente ndo queria fazer de
novo, queria coisas novas. Mas as outras criancinhas precisavam aprender
entdo a gente fazia tudo de novo que ja sabia. A gente estudou até a
terceira série la na aldeia, mas a escola da aldeia ja mudou. A situagdo hoje
ja é outra gragas a Deus.

Entdo na quarta série fomos estudar fora da aldeia, na escola municipal. La
também a gente se destacou, a nossa professora falava com nossa mae
COMo a gente era, como a gente se empenhava muito em fazer as coisas e
que a gente ajudava os colegas a fazer as tarefas na sala de aula e falou
com ela pra nos colocar em uma escola melhor la mesmo no arraial. S6 que
a gente continuou onde estava porque era mais perto. L4 a gente estudou
até a 82 série, até que uma professora nossa falou que a gente tinha que
estudar no IFBA (quer dizer CEFET porque era CEFET na época), porque o
CEFET era bom. E a gente ficou com essa coisa na cabega... “Ah... eu
quero ir pro CEFET” Vou estudar muito pra ir pra la porque o ensino la é
muito bom... Rigido. Dai a gente comecou a estudar e estimular nossos
colegas [...] (Juliana e Juliane, informacao verbal)

No relato, fica claro que vivenciam apenas 0s trés primeiros anos do ensino
fundamental na escola indigena, e por terem passado por uma creche na cidade de
Porto Seguro ja chegaram alfabetizadas. De |4 pra ca, estudaram em escolas
regulares da rede municipal e estadual de ensino, obtendo sempre posi¢cées de

destaque, até serem aprovadas no processo seletivo do IFBA.
3. Nao identificacdo consciente

Quando o indigena se isenta de adotar uma classificacdo étnica. Possui a

liberdade de n&o querer se encaixar em perfil predeterminado.

Ex. O estudante Agnério, por meio de conversa informal explica:

Sou filho de indio, mas na minha origem também tem negro quer dizer,
negro misturado com branco... N8o gostaria de ser inserido em categoria
nenhuma... Negro, indio ou branco, apesar de viver na aldeia com meus
pais e participar de algumas atividades culturais a exemplo dos jogos
indigenas. As pessoas acham que as nossas caracteristicas fisicas dizem
quem somos... Outro dia foi um palestrante |4 na aldeia, da Africa do sul.
Quando ele chegou, todo mundo ficou decepcionado porque era um cara
bem branco... Inclusive eu fiquei surpreso... Porque era africano, néo tinha
gue ser negro? E isso me fez pensar nessas classificacdes... (Agnério,
informacao verbal)

A néo identificacdo consciente e a inconsciente comungam alguns pontos em
comum, dentre eles: O medo da ndo aceitacdo, ou melhor, a prevencao de possiveis
discriminagbes. O discente, Aleméacio da Purificacdo, indio autoidentificado

espontaneamente, faz consideragdes sobre o assunto:
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Por exemplo, quando o professor pediu pra cada aluno falar sobre si, eu
falei que era indigena, a galera ja olha logo diferente. Tinha outra indigena
na sala e depois que eu falei, ela nem falou que era indigena. S6 que ela
ndo falou, ndo por vergonha. Por normalidade, porque a galera ja olha
diferente. E o pior é que além de falar que era indigena falei que era cotista.
Na verdade nem era preciso falar. Falou que é indio, a galera ja associa:
indio é cotista. Ai ja fica uma coisa tachada. E esse é o lado mais chato pro
lado do preconceito, mas eu ndo tenho problema com isso. Tem gente que
tem... Que esconde. (Alemacio, informacao verbal)

O desejo de ser igual traz em seu bojo toda a historia de preconceitos antigos
gue tém sido repassados de geracdo em geracao. Em contrapartida, a liberdade de
nao se assumir indigena, também os desprende das imposi¢cdes que 0s movimentos
étnicos fomentam.

Em reunido da FUNAI com os alunos indigenas do IFBA beneficiarios, foi
reafirmado o compromisso que eles deveriam ter, ao receber o auxilio, em dar o

retorno do investimento para suas aldeias de origem:

[...] De seis em seis meses esses estudantes tem que apresentar o seu
relatério de desempenho académico. Chegou ao més de julho, vocé tem
gue escrever contando o dia de inicio, quais disciplinas, quais as
dificuldades que teve nas disciplinas ou em quais, por que, ou seja, contar
todos os passos que VOCE venceu ou superou ou hao naquele semestre.
Tem que encaminhar esse relatorio pra FUNAI e a FUNAI manda esse
relatério para a Regional pra vocé continuar recebendo. Quem ndo mandar
o seu relatério ficard impedido de receber até que apresente o relatério.

Eu também acho positivo que haja esse acompanhamento porque € uma
maneira até de incentivo pra que se perceba que vocé tem que dar uma
resposta. Porque se est4d havendo investimento, pequeno que seja
justamente porque vocé é indigena, tem uma situagéo diferenciada e tem
que dar uma resposta tanto para o seu povo, pra sua comunidade, pra sua
familia e pra Instituicdo que esta Ihe dando o apoio. (Coordenadora Técnica
da FUNAI — Porto Seguro se dirigindo aos estudantes)®

Tratando-se de alunos cotistas, essa é uma exigéncia de retorno intelectual
gue nao é feita aos afrodescendentes, portadores de necessidades especiais hem
estudantes de escola publica. A cobranca é feita por um 0Orgdo governamental
composto de néo indios e que tem finalidades expressas de defesa dos indios.

Na mesma reunido, e com o intuito de ratificar o retorno do aprendizado para
as aldeias, o Cacique Arué direciona aos alunos a sua expectativa considerando a

importancia da qualificagéo profissional dos discentes indigenas para a comunidade:

Quanto mais tivermos pessoas com cursos técnicos na nossa comunidade
s6é vai qualificar pra a gente ter um projeto em longo prazo. Na nossa
administracdo a gente procura mesclar o tradicional com o técnico. Hoje, no
mundo que a gente vive, uma administracdo tradicional tem espaco, mas

& Fragmento extraido da reunido no dia 27 de marco de 2011 entre a Coordenadora Técnica
Local da FUNAI - Porto Seguro e os estudantes indigenas do IFBA- Campus Porto Seguro, realizada na
Escola Indigena de Coroa Vermelha.



129

ndo tanto. Vamos dizer assim: se colocar um cacique que ndo tem uma
estrutura e que tenha algumas orientagées ou alguém que esteja préximo
pra poder principalmente trabalhar nas propostas ou projetos pra
encaminhar, tera dificuldades. Com isso, vocés que serdo as nossas futuras
liderancas, gostaria de contar sempre com vocés pra melhorar a qualidade
do ensino em nossas comunidades. Entdo eu hoje também sou
representante da Federacdo de Representantes das 34 comunidades
indigenas do Extremo Sul, entdo isso sO vai fortalecer pra que também
outras aldeias fagam parte desse projeto que € o indio nas escolas técnicas
e nas universidades. (Cacique, se dirigindo aos estudantes)’’

De forma menos coercitiva, o cacique faz um apelo aos estudantes para que
as conquistas intelectuais dos indigenas que frequentam as escolas técnicas e
universidades possam se unir ao saber tradicional. A unido, com designio de
inclusdo tecnolOgica e profissional da comunidade, favoreceria as conquistas dos
povos indigenas num mundo em que a globalizacdo e intercomunicacédo se fazem
presentes e necessarias.

Dessa forma, trazer a profissionalizagdo do indigena quer seja em nivel
técnico ou superior, destituido de obrigacfes imperativas passa a ser interessante,
visto que abre as possibilidades de que as tecnologias ndo indias venham dar
suporte a manutencdo e divulgacdo da cultura indigena, inclusive alterando o
contexto de povos dependentes para povos autbnomos e autosubsistentes.

Por outro lado, € preciso salientar que o peso da obrigacdo pode afastar a
juventude indigena de suas raizes, tanto quanto o despertar sobre a importancia de

seus estudos para a comunidade, pode cativa-los.

6.1 - JUBILOS E AFLICOES DOS ALUNOS INDIGENAS NO PERCURSO
EM RUMO A PROFISSIONALIZACAO

Em 2008, integrantes do IFBA — Campus Porto Seguro visitaram as aldeias
para divulgar o processo seletivo e as vagas para indigenas. Na ocasido, foram
aplicados questionarios (APENDICE A) que tracaram um perfil prévio dos futuros
candidatos, identificando a entéo situagdo da educacao escolar indigena.

Foram aplicados 40 questionarios aos discentes da escola indigena da Aldeia
Barra Velha. De acordo com as respostas, foram detectados varios problemas que

vao desde questdes estruturais as questdes pedagdgicas.

77 Fragmento extraido da reunido no dia 27 de mar¢co de 2011 entre a Coordenadora Técnica
Local da FUNAI - Porto Seguro e os estudantes indigenas do IFBA- Campus Porto Seguro, realizada na
Escola Indigena de Coroa Vermelha.
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Os alunos identificaram dificuldades inclusive pelo fato de se ausentarem da
escola por motivos relacionados a trabalho e dificuldade de transporte entre as
aldeias. A escola indigena, apesar de ser centralizada, recebe alunos de aldeias
vizinhas e de comunidades distantes. A inexisténcia de alojamento para os alunos
foram arroladas como outros agravantes, assim como a auséncia de recursos
didaticos a exemplo de filmes e livros.

Foi abordado no questionario, questdes sobre o aprendizado nas disciplinas
curriculares. Vale ressaltar que a educacdo indigena compartilha um curriculo
idéntico ao utilizado no municipio, apenas com o acréscimo da disciplina cultura
indigena como foi visto no capitulo 3.

Com relacdo ao nivel de dificuldade encontrado pelos alunos no curriculo
formal, as disciplinas de quimica e fisica apresentam-se com maior grau de
complexidade, seguidas de matematica, portugués e inglés. Na época em que foram
aplicados o0s questionarios ainda n&o havia muitos professores indigenas
contratados e a educacdo indigena era feita com a maioria dos professores nao
indigenas, fato que prejudicou a relacdo entre alunos e os procedimentos didatico-
metodoldgicos desses docentes. Os questionarios apontaram fragilidades no
processo ensino aprendizagem.

As queixas dos alunos com relagdo ao corpo docente que atuava no periodo
da aplicacdo do questionario estavam relacionadas a falta de informacado, de
abertura, de pontualidade, de criatividade nas aulas, dificuldade de adaptacdo a
realidade do aluno, disponibilidade e brutalidade com o aluno. Entretanto, a que
prevaleceu sobre as demais elencadas foi a velocidade na explicacdo dos assuntos,
o que faz com que o aluno ndo acompanhe a aula e seus respectivos conteddos.

Os respondentes também assinalaram a importancia para as atividades que
possuem maior afinidade com seu cotidiano, tais como estudo sobre ervas
medicinais, topicos sobre educacdo ambiental e a pratica da educacéo fisica.

Com relagéo ao espaco fisico da escola indigena, questionou-se a dimenséao
da biblioteca e da sala de informética, muito reduzidas, que ndo comportavam a
demanda, assim como, o numero de salas de aula subdimensionado. O acesso ao
material didatico foi considerado muito precario, pois a biblioteca fechava em alguns
horarios, além de possuir um acervo muito reduzido, com poucos livros didaticos e

filmes.
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Sobre os conteudos indigenas nas disciplinas, o ensino do Patxoha, mereceu
destaque de forma positiva, seguido da histéria dos indios Pataxd, contada pelos
mais velhos, na disciplina de Histéria. Cabe ressaltar que essas séo as disciplinas
ministradas por professores indigenas. A pesquisa sistematica nas aldeias
evidenciou a importancia para os alunos dos aspectos culturais singulares do povo
Pataxd, como suas dancas, musicas, rituais, e artesanato. Com efeito, houve a
solicitacdo de que os conteddos da cultura e histéria indigena Pataxd fossem
tratados, também, nas demais disciplinas.

Ao analisar o levantamento prévio de quem seriam os alunos que em breve
entrariam no IFBA, percebe-se que dois aspectos devem ser considerados.

1° - Ha a identificacdo por parte dos alunos da inadequacdo do ambiente
escolar e inadequacéao das praticas pedagodgicas.

2°- H& o reconhecimento dos valores culturais como complementos
fundamentais para o processo de ensino na educacéo indigena.

A unido desses aspectos € uma mostra latente de que a juventude indigena,
possivelmente até desconhecendo os direitos constitucionais, estd conectada com
os principios da educacéo previstos no artigo 206, da Constituicdo Brasileira, inciso
VII que preconiza a garantia da qualidade de ensino e no artigo 210 que garante aos
indigenas a especificidade do processo ensino/aprendizagem, onde se declara que
o ensino “[...] serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.” (BRASIL, 1988, art. 210, § 2°)

O contexto da escola indigena retratado nas respostas do questionario, com
suas debilidades e, sobretudo com os anseios do seu carater diferenciado, se colidiu
ao universo metodico e qualificado da educacdo técnica no momento da entrada
desses jovens no IFBA.

A principio, como visto no capitulo anterior, o aluno se depara com a imparcialidade

78
I

no processo da matricula. O parecer do técnico responsavel’® pelas matriculas é

categorico:

Aqui, ninguém sabe quem é quem. N&o tem nenhuma distin¢éo, ou o tipo
de cota dele, se é indigena ou afrodescendente, nao precisa trazer nenhum
tipo de documentacao para caracteriza-lo, até porque isso € uma forma de
ndo fazer uma discriminacdo. O afrodescendente ndo precisa trazer uma
declaragdo de que é afrodescendente, entdo o indigena também n&o.
(Edilson Nolago, informacéo verbal)

"8 Ver nota de rodapé de nimero 79
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Com relacdo aos docentes, pessoas mais proximas por estar em contato
direto com alunos ao longo do ano letivo, ndo se percebem grandes impactos com
relacdo a presenca de alunos indios em sala de aula. Ao fazer esse exame, é
preciso considerar o contexto de etnogénese do indio do Nordeste, a histéria do
povo pataxd e a Educacédo Escolar Indigena vigente na regido, relatada na primeira
parte da presente pesquisa, especificamente nos capitulos dois em que se delineia o
perfil do indio misturado e final do terceiro capitulo, que caracteriza a educacao
escolar indigena em Porto Seguro e Santa Cruz Cabralia.

Sabendo que em cada turma, uma média de dois a trés indigenas entram a
cada processo seletivo obedecendo a porcentagem das cotas, perguntou-se aos
docentes sobre a percepcao destes com relacdo a presenca de indigenas em sala.
Sera destacada aqui a fala da professora de matematica, Tatiana de Souza Lima,

que detalha a sua vivéncia relacionada a questao.

A primeira percepgéo sdo os tragos fisicos. Alguns alunos tém esse traco
aqui em Porto Seguro que vocé consegue identificar. O cabelo preto,
extremamente liso, a pele avermelhada escura, enfim, eu as vezes vou por
essa questao fisica, que é errado, sei que é errado, mas a gente termina
entendendo que aquele tem alguma origem indigena. Outro aspecto, mais
subjetivo, € que converso muito com o setor pedagégico, com professores
de sociologia e a gente termina sabendo que tém indigenas e que
precisamos tentar acolher esses alunos que vem das cotas. Como sou
professora de matematica, reforca a preocupacéo... E eles ja disseram que,
infelizmente, a maior parte dos alunos indigenas que entram pelas cotas,
tem uma série de dificuldades no entendimento da matematica formal, da
matemaética do ensino médio, “europeizada” como a gente ja sabe.

Mas, respondendo a pergunta, eles ndo se diferenciam em nenhum
momento. Eles ndo dizem, pelo menos nas minhas aulas, eu sou indigena.
Eu ouvi s6 um aluno falando assim: meu padrasto é indio. Quer dizer ele
ndo disse que era. O padrasto era. (Tatiana Lima, informacéo verbal)

Ainda tentando identificar as diferencas entre alunos indigenas e néao
indigenas, foi perguntado sobre o comportamento no ambiente institucional dos

alunos que a entrevistada percebe indigena, ou soube de alguma forma a sua etnia.

Eu percebo que alguns sdo mais timidos, entraram com certo receio. Mas
os alunos que estdo aqui, a impressao que eu tenho é que sédo alunos que
ja estavam inseridos em algum contexto escolar regular, eles ndo sentiram
tanta diferenca na instituicao, na estruturacéo das disciplinas do curso. Eles
estdo habituados. N&do sdo indigenas isolados. Eles sabiam o que iam
encontrar. Agora, a maior parte dos indigenas que conheco tem
dificuldades, assim como a maior parte dos alunos que estudam em
escola publica. Nao ha troca de informacdo sobre como era a educacao
que eles tiveram, nem pra dizer assim: “professora, isso 14 é diferente”, pra
eu tentar fazer algo. Observo que o tipo de dificuldade é a mesma dos que
vem de escola publica. (Tatiana Lima, informacéo verbal)
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A fala da professora evidencia que as dificuldades encontradas pelos
indigenas nédo se referem a questéo racial e sim a fragilidade da educacéo publica
no pais. Aproveitando o argumento, foi perguntado se a docente tinha conhecimento
sobre a Educacao Escolar Indigena. Segundo a professora, ja ouviu falar por meio
de alguns colegas da Instituicdo, mas conhece bem pouco.

Nao sei o suficiente pra ser uma educadora que recebe o aluno indigena.
Eu sei pouco. E até conversei com os professores aqui que eu acho que a
gente ndo inclui, a gente ndo recebe esses alunos observando essa
caracteristica, porque inclusive, ano passado fiquei muito nervosa porque
tinha um aluno indigena que tinha sido jubilado, e eu pensei...mas porque
ele foi jubilado? Sera que néo foi porque a gente nao soube acolher esse
aluno? A gente ndo deu algum jeito para ele assimilar os contetdos pré-

estabelecidos? Eu passei as férias pensando sobre isso. A sorte foi que ele
voltou... (Tatiana Lima, informac&o verbal)

Na fala acima, a professora levanta implicitamente uma questdo que reflete
sobre a necessidade de uma formacdo docente mais completa, que trate a
diversidade cultural como elemento norteador para a construcdo de suas praticas
pedagogicas.

Posteriormente, a docente defende que se enxerga pouco a presenca de
indigena na Instituicdo. “Acho que fingem que ndo vé. Porque existe a politica de
entrada, mas ndo tem a garantia de permanéncia.” Ressalta que ha uma acao de
acompanhamento, onde os professores dao aulas extras para recuperacdo das
notas, mas € uma coisa que nao é especifica para indigenas e sim para todos que
possuem dificuldades no processo de aprendizagem. E completa destacando que ha
uma preocupagdo por parte da Instituicdo, mas ndo existe uma acgéo efetiva e
adverte: “Entéo, preocupacado pra qué?”

O gquestionamento, onde a preocupagado sem a¢ao nao tem valor, nos remete
a investigagao de quais dificuldades envolveria um estudante indigena ao frequentar
a escola técnica, levando-o a desisténcia ou ao insucesso. E nas palavras dos
préprios alunos indigenas que serdo descobertas parte dessas questdes.

Uma jovem india, ex-estudante do Curso Técnico em Alimentos na
Modalidade Subsequente, desiste do curso e deixa claros 0s motivos que

favoreceram essa decisao:

A primeira dificuldade que eu encontro é em relacéo ao transporte, pelo fato
de morar em Coroa Vermelha, tenho que pegar dois énibus até o CEFET,
s6é poderei pegar outro as 18:00. Outro problema que eu enfrento é em
relacdo aos vales transporte que eu tenho que comprar dois tipos de vales,
um que vai de Cabrdlia a Porto Seguro e outro que vai do Centro de Porto
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Seguro até o CEFET. A Funai as vezes me ajuda comprando os vales de
Cabralia mas é dificil conseguir.

Como no momento nao estou trabalhando, ndo é por falta de tentativa, pois
ja coloquei curriculo em varios lugares mas até o momento ndo consegui.
Tenho dois filhos que dependem de mim, entéo isso me preocupa. As Xerox
€ outra coisa que me preocupa muito, por ndo estar trabalhando néo tenho
condicdes de tirar xerox das apostilas que as professoras pedem. Ja
aconteceu por varias vezes de chegar no dia da prova e eu nao saber o
assunto porque ndo estava com a apostila.

Quando a maquina de fotocépia da FUNAI estava funcionando, sempre que
eu precisava ia la utiliza-la, mas agora nao esta funcionando. Todos esses
problemas contribuem para a minha desisténcia. (G, depoimento escrito)

O problema financeiro € o principal fator de desisténcia, ja que a falta de
dinheiro impossibilita-os de usar o transporte diariamente, fotocopiar material
didatico e se alimentar de forma mais apropriada. Isso se estende a maioria dos
indigenas, primeiro porque a distancia entre aldeias e IFBA os obriga a gastar um
valor bem mais alto do que os alunos residentes na cidade. Todos os alunos
entrevistados responderam que gastam em meédia R$ 11,00 (onze reais) por dia
para ir a escola.

E perceptivel que o meio de subsisténcia dos Pataxé do Extremo Sul baiano
esta ligado ao turismo, especificamente a venda de artesanato e visita aos espacos
culturais a exemplo da Reserva da Jaqueira e Aldeia Velha. De acordo com
GRUNEWALD (2001) as prefeituras de Porto Seguro e Santa Cruz Cabrélia nédo
enquadram os Pataxd como atragcdo turistica, mas “apenas como objeto de
curiosidade e venda de souvenirs” (p.39) ndo havendo, portanto, nenhum projeto
turistico onde os Patax6 aparecam como atracdo cultural. Tampouco as empresas
de turismo mencionam os Patax0 quando vendem seus pacotes, tornando 0s
indigenas desconhecidos para turistas nacionais e estrangeiros. Esses fatores
aumentam as dificuldades dos indigenas, ja que necessitam antes de tudo mostrar a
sua existéncia, a sua importancia aos turistas para convencé-los a comprar seus
artesanatos. Acrescido a isso, o fator sazonal do turismo deixa-0s sem recursos nas
baixas temporadas.

Determinada india pataxd, mae de ex-aluno do curso técnico em Informética,
se viu obrigada a optar entre sustentar o estudo da filha que cursava enfermagem
em Salvador ou a manutencéo do filho no curso técnico. A dor da mae ao apresentar
a justificativa de abandono no Departamento de Ensino do IFBA foi saber que o seu
filho j& estava ambientado, com muito gosto pelo curso e Instituicdo e por falta de

7 A estudante em questdo, ao informar que abandonaria o curso no Departamento de Ensino,
escreveu a justificativa a pedido da pesquisadora, que no periodo atuava na diregdo do departamento.
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opcao foi forcada a interromper o sonho dele. O aluno foi transferido para uma
escola estadual mais proxima a sua casa.

Além das desisténcias, os casos de reprovacfes também acompanham o0s
indigenas na educacao profissional, atentando para o fato de que o volume de
atividades na comunidade, além do estudo, influencia psicologicamente seus
momentos de aprendizado. A seguir, o0 relato na integra de Ariane Santos, india de
Coroa Vermelha/Reserva da Jaqueira, exemplifica de modo intenso a origem do
fator “insucesso escolar’. No periodo em que foi entrevistada fazia o curso técnico

em informética na modalidade subsequente, periodo noturno.

Na maioria das vezes tinha que percorrer 6 km até Coroa Vermelha onde
vive meu pai alias, eu também, porém sé estou |a nos fins de semana, é l1a
gue eu me preparo para ir pra escola. Mas por ser muito cansativo ter que
caminhar tanto todos os dias, resolvi levar meus materiais para a Reserva
da Jaqueira, onde mora minha tia. Mas nado era diferente. Eu caminho da
mesma forma, a diferenca € que sao 4 km para ir até o ponto de 6nibus. As
vezes tenho que sair umas 15:00h para dar tempo tomar banho, me arrumar
e as 16:00h ir para o ponto, para pegar a conducao as 17:15h, por que o
Onibus s6 passa de meia em meia hora e preciso chegar no Campus as
18:30h, inicio da aula. Para chegar preciso pegar dois 6nibus: um de
Cabralia para Porto e outro municipal para a escola.

Sem contar que ultimamente tenho que pagar passagem porque até hoje a
FUNAI s6 nos deu o 1° Més e depois ndo comprou mais vale transporte. Ja
estava com vergonha de pedir dinheiro ao meu pai, ou minha tia, no
desespero em ndo querer faltar aula. A Unica forma foi utilizar as moedas
que eu tinha em um porquinho.

Eu trabalho porem é um trabalho voluntario onde minha Unica fonte de
renda é a venda dos meus artesanatos, isso quando vai turista la na
reserva, algo que hoje esta sendo uma raridade devido a queda do turismo.
A minha tia é quem me ajuda ao maximo que ela pode. Foi tanto que ela e
eu fizemos um acordo: ha um certo tempo eu iria ajuda-la a cuidar de suas
filhas e ela entdo me daria uma ajuda de 150,00 reais. Depois ela viu que
com esse dinheiro eu iria me manter e ainda dava pra ajudar em casa,
porque 0 meu pai é desempregado, nunca trabalhou de carteira assinada
em nenhum lugar. Minha méae de criac@o também. A nossa fonte de renda é
o artesanato. Foi ai que minha tia me deu um aumento e passei a ganhar
200 reais por més. Hoje ja nem sei o que sou... Palestrante, ou baba, mas o
importante é estar na reserva.

As vezes, ficar com minha prima é muito cansativo, ela ndo para um s
minuto e eu tenho que acompanhar. Aonde ela vai, tenho que ir. A minha tia
tem que estar nas reunides e sou eu que fico com ela. Ndo tenho tempo
nem pra pegar o assunto pra dar uma olhadinha. Fiz a tentativa, mas néo
deu certo, ela rasgou minha apostila, entdo parei. Nao da pra estudar com
ela. As vezes pego o material depois que chego da escola, isso ja& umas
23:30h quando vejo tdé dormindo de cara no caderno. No dia seguinte tenho
gue acordar 5:30h, me preparar para ir trabalhar.

E comeca tudo novamente. Dou palestra, faco artesanato e ainda cuido das
minhas primas. As 15:30h tenho que me preparar para a escola.

Antes eu ia sozinha até o ponto no “Cabraldo”, mas comegaram a acontecer
coisas terriveis (assassinatos) na estrada que vai até a jaqueira, isso fez
com que eu nao tivesse coragem de ir sozinha até la. Por causa disso perdi
aula bem no dia da avaliagdo de matematica (recuperacédo), nesse dia nos
recebemos um grupo de turistas bem de tardezinha. Eles sairam de la as
19:30h, eu tinha sido liberada para ir a escola, porém nao tinha ninguém
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disponivel para ir comigo até o ponto. Esse dia foi a conta. Liguei para
Carol, lider da sala, porém ela disse que a professora queria um atestado e
eu ndo tinha como ter qualquer documento para dar entrada na CORES.
Nesse dia pensei em desistir.

Gosto muito de todas as matérias, da forma que cada professor tem de
passar seu contelldo, mas ha algumas que me desanimam a tal ponto de
parar. Redacdo por exemplo. A professora é uma das melhores aqui da
escola (se refere a maior titulacdo: Pés Doc) porém ela ndo sabe ao certo
como passar seus contelidos. Isso gerou em mim uma grande confuséo,
mas acho que é porque ela estudou muito e quer passar tudo que sabe para
nds, porém em pouco tempo.

Légica de programacao € a base do curso que fago e é a pior matéria que
tenho que enfrentar. O professor explica bem, sou eu que estou com a
mente fechada, mas também eu nunca tinha visto isso antes. E como se
fosse um bicho de sete cabecgas. Cheguei a falar com o professor que eu
iria parar. Ele disse que ndo era pra eu fazer isso ndo. Mas tenho que
trabalhar muito, estudar, to vendo a hora de parar uma coisa ou outra. As
vezes tem algumas atividades que precisam ser feitas no computador, eu
nao tenho acesso com frequéncia a computadores para fazer as pesquisas
ou até mesmo usar o e-mail, isso as vezes no fim de semana se eu tiver
dinheiro para ir na internet. Na FUNAI, tem, porém eu nunca tenho tempo
deir la.

O meu pai esta fazendo o possivel para que eu continue, mas confesso que
nao esta sendo facil. Os meus amigos me ajudam como podem para que eu
ndo desista. Acho que vou parar de trabalhar, sei que vou passar por mais
dificuldades, mas se eu quero estudar, tenho que parar de trabalhar. Posso
até sair do CEFET, mas se eu for expulsa, porque nao vou desistir. (Ariane,
depoimento verbal)

A aluna foi jubilada ao final da segunda vez que repetia o médulo 2, em
funcdo da disciplina “Légica de Programacao”. Baseados na “légica” da escola
tecnicista, em que se prepara mecanicamente um profissional para o0 mercado de
trabalho sem observar as caracteristicas especificas e as finalidades da aluna ao
fazer o curso, o conselho decide pelo seu afastamento, por incapacidade de
acompanhamento de determinada disciplina. A aluna aguardou revisdo do processo
até as ultimas instancias. E com lagrimas recebe o veredicto final.

Olhando de forma inversa, as dificuldades no processo de aprendizagem
encontradas pelos alunos indigenas nédo se justificam apenas pelas agruras de seu
cotidiano. Observemos a fala do jovem indio calouro, Welder Braz, que coloca sua

percepc¢ao imediata do corpo docente:

Os professores sdo qualificados. Porém o que eles passam, parece que a
gente é tipo um robd, pra poder ficar colocando informag&o por cima de
informacéo, é trabalho por cima de trabalho. Entdo, um professor chega
assim e pensa que com a gente ta tudo bem, mas sé que a gente ndo so
tem um professor. A gente tem varias outras matérias e ndo é s6 um
trabalho entendeu? O minimo é de trés avaliagbes por cada professor,
entdo sdo 3 vezes 13 — 39 avaliagdes no minimo.

Aqui ndo interessa se eu consigo aprender assim, eu tenho que aprender
e pronto, eles ndo querem saber se vocé consegue ou ndo. Tem vez que a
gente aprende. Mas tem vez que vocé ndo consegue pegar a coisa, ai vocé
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tem que dar seu jeito. Aqui, o primeiro ano € o que mais sofre. (Welder,
informacéao verbal)

E numa perspectiva avessa ao que foi citado, elucida-se o pensamento de
Paulo Freire (1996) na conhecida Pedagogia da Autonomia onde sdo enumerados
0s saberes necessarios a pratica educativa. Dentre estes salientamos que ensinar
exige bom senso, humildade, tolerancia e Iuta em defesa dos direitos dos
estudantes. E é direito do estudante um aprendizado humano, eficaz, completo.
Segundo Freire, ensinar exige ainda além da competéncia profissional, a

generosidade e concebe a educagdo como um processo permanente, inacabado.

...nd0 é a minha arrogancia que é sinal de competéncia nem a competéncia
€ causa de arrogancia. Nao nego a competéncia, por outro lado, de
arrogantes, mas lamento neles a auséncia de simplicidade que, néo
diminuindo em nada seu saber, os faria melhor. Gente mais gente.
(FREIRE, 1996, p.54)

Apoiando-se no discurso freireano e correlacionando-o a afirmagéo do aluno

z

“eu tenho que aprender e pronto, eles ndo querem saber se vocé consegue ou nao’
ha um ponto de desequilibrio na acédo pedagdgica, em gue a preocupacdo ndo esta
na educacgao para o “pensar” e sim na reproducao de conteudo.

A postura dos docentes inconscientemente reproduz 0s interesses
dominantes, contrariando a misséo institucional de formar cidad&@os historico-criticos,
com qualidade socialmente referenciadas (IFBA, 2009). “Do ponto de vista dos
interesses dominantes, ndo ha duavida que a educacdo deve ser uma pratica
imobilizadora” (p.38, grifo nosso). Dominantes, se referindo as organizacbes
privadas ou governamentais, que pretendem ter funcionarios técnicos por
exceléncia, mas nunca cidadaos pensantes e conscientes de sua realidade.

A visdo de Welder se estende ao funcionamento de outros setores,
abrangendo as atividades extras, fora do horario convencional de aula e tudo isso

acompanhado pelos problemas encontrados pelos alunos indigenas diariamente.

A gente sai de casa 5:00h pra chegar 7:00h na escola. Nesse horario ndo
tem nenhuma padaria aberta e muitas vezes nem tomamos café. Nao é facil
ficar até o periodo vespertino. [...] temos que ficar até 18:00h porque as
vezes tem atividades que s6 comecam 15:00h e ndo temos como voltar em
casa pra nao fazer o percurso duas vezes, o percurso € longo e a
passagem cara. E dificil, porque tem gente que mora mais longe que eu e
chega em casa ja de noite, ndo da mais tempo de fazer nada. Tem gente
gue passa mal aqui e se procurar o0 médico, nunca encontra. Aqui vocé tem
gue marcar o dia pra ficar com dor de cabeca, pra ficar tonto ou doente e
desmaiar. Porque assisténcia médica tem o dia certo pra vir, s6 ndo tem
hora certa. Ficar aqui a tarde, ndo tem como. Chego 19:30h da noite, tendo
trabalho pra fazer, estudar pra outras disciplinas e acordar 5:00h de novo
pra vir pra escola. Tem muita gente que pensa em desistir. (Welder,
informacao verbal)
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Embora se perceba descontentamento em suas palavras, quando foi
perguntado se ele era um desses que pensava em desistir, prontamente responde

gue néo, e ja projeta o seu futuro partindo de sua vivéncia no IFBA.

Eu vou resistir porque a base da vida é o estudo. Eu penso em terminar
aqui, e depois fazer uma licenciatura aqui também. E ir trabalhar. E fazer
uma poés-graduacdo. Vejo que os professores daqui se diferenciam dos
outros do municipio e deve ser por causa da pds-graduacdo que eles
fizeram. Entdo eu quero fazer também. Eu entendo que sé a graduacao nao
vai ser suficiente. E quando eu melhoro, eu vou poder passar o melhor pras
pessoas que estdo ao meu redor. E quero me empregar num trabalho que
as pessoas possam ver que vocé € bom naquilo. (Welder, informacdo
verbal)

Abre-se um paréntese para enfatizar a influéncia positiva que o ambiente
institucional da Educacao Profissional trouxe para o0 estudante no sentido de
perceber que, apesar das dificuldades, vale a pena continuar investindo seus
esforcos na educacédo e consequente construcdo de um perfil profissional cada vez
melhor. O aluno se baseia nos exemplos dos profissionais que trabalham na
Instituicdo e essa visdo se estendeu a outros discentes entrevistados.

Destarte, a opcdo dos indigenas por enfrentar as adversidades com o
designio de superacdo merece atencdo da equipe institucional, pois equiparar um
aluno que se dedica apenas aos estudos, que nao tem dificuldades financeiras, que
nao precisam caminhar longas distéancias para a conquista de suas metas, a um
aluno com o perfil inverso, ndo € uma questdo de justigca, preconizando “tratamento
igual para todos”. E uma questdo de omisséo social.

Contudo, considerando que essa € uma acdo contundente no sentido de
favorecer a permanéncia dos estudantes indigenas, é preciso ressalvar que nao se
pode perder de vista o papel institucional de propiciar a mediacdo entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento tradicional existente na comunidade.
Previne-se com isso, a constituicdo de um perfil profissional culturalmente unilateral,
padronizando-os aos moldes ocidentais em detrimento de sua identidade étnica.

Por fim, o aluno resistente, que sonha com esse futuro profissional, que ainda
consegue superar todas as dificuldades e sobrevive inclusive aos preconceitos
disfargados de “brincadeiras”, nos “abre os olhos” para outras perspectivas.

O relato do jovem indio Aleméacio da Purificacéo, colocado na integra, reflete
de forma clara e abrangente a trajetéria do indigena ao entrar no IFBA.

Substancialmente, sintetiza os aspectos positivos e negativos que envolvem essa
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insercédo, visto que, muito pouco difere dos outros alunos indigenas que se mantém

na Instituicao.

Antes do IFBA

Até a oitava série, estudei minha vida toda em escola indigena.

A primeira série era uma salinha de madeira, que quando chovia caia agua
mais dentro do que fora, mas era legal... Porque eu era crianca... Nao sabia
as coisas que tinham. Mas com o passar do tempo, por exemplo, depois
gue eu vim pra aqui mesmo, eu percebi que o ensino até certo ponto, nédo
na escola indigena, mas l& no municipio onde eu moro, Santa Cruz
Cabralia, o ensino é bastante fraco, na escola publica. Quando eu cheguei
aqui vi que alguns assuntos, tipo, a maioria dos assuntos que passava eu
ndo tinha visto. Ai tive essa nogédo que... Até quando eu cheguei aqui eu
achei que néo ia ser dificil porque na outra escola eu era aluno bom. Tinha
boas notas, eu tomei um susto. L4, até a oitava série eu nédo tive quimica e
eu ja vi aqui que alguns alunos de oitava série tiveram.

No primeiro ano do ensino médio, falando agora da escola do estado, a
professora de quimica foi na escola duas vezes, se eu ndo me engano...
Tive Fisica s6 na quarta unidade e o professor repetiu a nota da quarta em
todas as unidades. Espanhol, o professor foi uma vez dar aula e no outro
dia ele foi dar a prova. A nota da prova foi a média para as outras unidades
também, ou seja, a nota do ano inteiro. Fica uma coisa precaria ...

Existe em Coroa Vermelha a escola indigena e a escola Victorino. A gente
chama de escola dos indios e escola dos brancos pra diferenciar. Mas o
ensino na escola dos brancos, supostamente é melhor. Toda a minha vida
minha mée tentou me passar pra la, porque ela achava que era melhor. S6
que hoje, eu sei que se eles fizessem isso eu ia “me retar”.

Antes eles falavam: se indigena tem escola o que vocé vai fazer 14 na
escola dos brancos? Ai eu tinha vontade, s6 que da sexta série em diante,
até quando as pessoas falavam mal da escola indigena eu defendia, porque
eu vi que ndo era ruim assim, pelos professores em si, mas toda vida com
salario atrasado, constantemente tinha greve, e ndo era greve de dois ou
trés dias, era greve de semanas, de meses. Ai tem a situagdo também de
que se morre um indio, ndo tem aula. (E uma escola adequada & cultura) As
vezes morria um indio era bastante complicado.

Tem uma disciplina diferente, a Patxoha, que ndo aprende s6 a lingua,
aprende a historia, a cultura em geral. E todos os alunos que estudam em
escola indigena participam dos jogos indigenas que demora muito tempo.

Com relacédo a familia

Meu pai é assim... Se eu falar que quero fazer musica, ou qualquer coisa
assim, ele da apoio. Mas se eu falar, que quero sair da escola, ai ele diz:
Nao. Dai eu disse a ele que queria fazer a prova do CEFET, entdo ele
pagou a inscricdo e tudo, e me inscrevi nas cotas raciais. E passei por elas.

Sobre arelagdo com os colegas

No primeiro ano eu senti que havia mais um... Ndo sei se era preconceito,
mas havia uma diferenciacdo. Por que saia aquelas piadinhas de
indigenas... Ai eu perdi de ano, repeti o primeiro ano. Os colegas faziam
piadinhas, ah... indio vai pra aldeia! Teoricamente ndo era pra machucar...
Era na brincadeira, eu mesmo preferia ndo levar a sério, mas no fundo toda
brincadeira tem uma coisa por trds. A ndo ser quando eu vejo que esta
brincando mesmo. Ai o ano passado, eu ja conhecia alguns alunos do ano
anterior que repetiram também, mas eu ndo conversava com eles. Alguns
alunos sim, sdo legais...mais ainda rola aquelas brincadeiras, tipo: Ah se eu
fosse indio eu ndo estudava... passava logo, se eu fosse indio...mas ai eu
prefiro levar pro lado da brincadeira, até um momento, que nao lembro qual
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foi a brincadeira que um cara fez na sala, que eu ndo gostei. Ai eu falei,
entdo, ja que partiu pro lado da sacanagem vamos parar com a brincadeira
com indigena, entdo agora vocés me chamam de Alemacio e pronto.
Porque antes me chamavam de indio pataxd, eu nao ligava porque pra mim
€ normal. Mas quando vi que ele partiu pro lado sacanagem...eu disse: “ja
que vocés foram sacanas ndés vamos parar com a bricadeira de indio.” Ele
podia até estd brincando, mas tipo, as pessoas que escutam nao sabem e
ele ndo se preocupou com isso, ele falou pra sacanear mesmo, pra todo
mundo ouvir.

Com relacédo a professores e servidores

Ano passado os professores, alguns em especial, me ajudaram bastante... a
assistente social me ajudou bastante. Foram todos legais comigo. Tive
acolhimento. Esse ano, que eu nem queria voltar a estudar, voltei e fui
bastante acolhido. Mas eu tava até pensando em parar de novo, é bem
provavel que eu pare... Depende da greve, se rolar mesmo a greve, nao
poderei estudar no verdo, porque é o periodo que trabalho, na alta
temporada.

Esse ano eu cheguei a pensar a parar... Porque tava acontecendo varios
roubos na sala, e me roubaram cerca de 40 passes, que é 0 més inteiro de
aula. E os passes de Cabrélia sdo bastante caros, porque € outra cidade. E
eu ndo podia mais comprar. E nem pagar as passagens porque € mais caro
ainda. Cheguei a ficar varios dias sem vir pra escola, eu ja tava assim, tipo
desistido. Ja tava conversando com meu pai, me matriculando na escola em
Coroa Vermelha, ai o Marcio teve 14 em casa, a Lenira, eles conversaram
comigo, naquele momento até que dava pra eu voltar, mas eu ja tava
desanimado, e tava bastante cansado no inicio do ano, porque eu trabalhei
o verao inteiro. Chegava no trabalho 6 horas da manha e s6 saia 7, 8 horas
da noite. Eu sou garcom em coroa vermelha s6 na alta temporada. A gente
nao tem horario pra entrar e ndo tem horario pra sair. Durante esse tempo
vocé fica a maior parte do tempo em pé. Almoco 4, 5 horas da tarde, na
hora que vai contar o dinheiro. Ai eu chegando aqui, bastante cansado, que
parece que o corpo pedia mesmo pra descansar, pelo tempo que eu fiquei
em pé, ai eu sentava assim parece que o corpo descansava inteiro e nao
dava animo de nada. S6 dava vontade de ficar descansando. Ai, eu ja
estava com vontade de parar. Até nem tanto parar, mas eu sentia que
estava dificultando de alguma forma. Estava quebrado mesmo.

Minha méae é aposentada, meu pai € agricultor, s6 que nao é nada assim de
salario. E sé pra nossa subsisténcia mesmo. Tem a minha irma que trabalha
na escola indigena. Meus irmaos, a maioria ja € casado, tem sua familia.

A dificuldade nossa € o transporte... Tem que ter dinheiro constantemente
pra vir e voltar.

Com relacdo a comunidade

O primeiro ano foi bastante interessante porque o pessoal 14 nao tinha
nocao do que era IFBA, achavam que era uma coisa de outro mundo. Mas
como eu e alguns outros alunos entramos, a galera acordou pro IFBA.
Minha familia tem orgulho, meu pai fica bastante orgulhoso. Antes de eu
pensar em fazer a prova, levei varios folhetos daqui pra gente ver e as
pessoas que perguntavam eu sabia tudo, 0s cursos, e xerocava 0s assuntos
gue ia cair na prova pras pessoas

Eu pretendo dar continuidade aos meus estudos. Aqui em coroa é voltado
muito para o turismo. Nao vejo perspectiva. SO se for pra dar aula na escola
indigena mesmo, se eu fizer licenciatura. Mas da area de biocombustivel
ndo. Eu converso muito com meu pai, ele que me ajuda muito a permanecer
aqui. Quando néo financeiramente, mas psicologicamente. Eu sei também
das limitacdes que minha familia tem e sei também que se algum momento
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financeiramente ndo der pra comprar os vales eu sei que pode acarretar
problemas como ja acarretou. (Alemacio, informacéo verbal)

O timido envolvimento institucional relatado pela professora de matematica®
e corroborado pelo depoimento do estudante Alemacio, exigiu um envolvimento
pessoal de alguns servidores entre docentes e técnicos. O aluno salienta que apos a
decisdo de desistir do curso, so resolveu retornar e permanecer depois da visita dos
técnicos da COPEM em sua casa, tratando-os no relato de forma carinhosa pelos
seus nomes, e posterior acolhimento de alguns docentes. Visivelmente, a atitude
dos servidores partiu de uma postura individual, que ndo consta em uma politica de
apoio e permanéncia aos estudantes indigenas.

Nesse ensejo, e com o0 intuito de dar voz ao protagonismo indigena na
construcdo de uma politica mais efetiva de apoio institucional aos estudantes indios,
foi perguntado ao discente sobre o que falta ao IFBA para que os jovens indigenas

concluam o curso com sucesso:

Na verdade, ndo vejo nada para melhorar nem nada que prejudique.

Talvez falte informacdo aos alunos... Para evitar aquelas questbes de
preconceitos que sempre rola... As frases sdo desse tipo: Fica ligado ai no
indio pra ndo roubar! Eu respondo: eu ndo sou branco, ndo vou roubar! E
guando falo isso eles me falam: Agora é vocé que ta com preconceito... pd
mas falam isso comigo toda hora, ninguém escuta, quando eu falo uma vez
s6 vocés escutam? Por que a maioria é branca s6 sente quem sofre...

Vocé s6 consegue se sair assim... Fazendo do mesmo jeito que fazem
porque tipo, se a gente for ficar com raiva, minha mée costuma dizer que a
corda s6 estoura do lado do mais fraco. Se a gente “futucar” uma coisa ou
outra so vai virar uma bola de neve... Nao vai dar em nada.

Entdo de certa forma falta informacéo, falta conscientizacdo de alguns
alunos. De professores, ndo sei. Técnicos, eu s6 soube que tinha técnicos
por causa da greve... Que estavam todos no pétio... Para a reunido da
paralisacdo (risos). Bom, aqui € vantajoso até certo ponto. As vezes é
bastante...sei 14, ndo sei nem a palavra... Tem um lado negativo... Eu falo
pelo lado indigena mesmo.

Por exemplo, quando o professor pediu pra cada aluno falar sobre si, eu
falei que era indigena, a galera ja olha logo diferente. Tinha outra indigena
na sala e depois que eu falei ela nem falou que era indigena. S6 que ela
ndo falou, ndo por vergonha. Por normalidade, porque a galera ja olha
diferente. E o pior é que além de falar que era indigena falei que era cotista.
Na verdade nem era preciso falar. Falou que é indio, a galera ja associa:
indio é cotista.

Ai j4 fica uma coisa tachada. E esse é o lado mais chato pro lado do
preconceito, mas eu ndo tenho problema com isso. Tem gente que
esconde.

Por exemplo, eu sempre quis ir pra escola de brancos, mas depois de certo
tempo eu comecei a gostar da escola indigena e quando as pessoas
comecavam a falar da escola indigena eu ja ndo deixava mais, até hoje eu
ndo deixo. Bom ou ruim, mas toda a minha educacdo, toda a minha
formagdo foi nela. E ela é diferente... Tem que ser diferente.

Nao é isso que vai me fazer deixar de ser indio.

8 ver p. 117.
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Quando vem com preconceito comigo eu jogo o preconceito pro lado dele.
As pessoas tém medo de ser indio... Por medo do preconceito. (Alemacio,
informacao verbal)

Assim, o relato integral do discente indigena, iniciado nas paginas anteriores
e acrescidos a este Ultimo comentario, traz a tona 0 universo que permeia a insergao
do indigena na escola técnica e permite levantar fatores que devem ser

cuidadosamente analisados:

a) Limites educacionais — Caracterizados pela qualidade do ensino
anterior ao técnico, sobretudo nas escolas publicas, e especificidade da
educacdo escolar indigena, em que valores culturais se sobrepdem ao
ensino formal.

b) Expectativas de futuro melhor — Expectativas que nasce com as
liderancas, perpassam a comunidade, a familia e ao préprio jovem,
depositando na Instituicdo a esperanca de mudanca de situacao.

c) Indicios de preconceitos — A interacdo com o0s colegas, ainda que
aparentemente tranquilos, trazem vestigios de preconceitos visiveis ou
camuflados.

d) Atencéo dos servidores — A importancia no atendimento e a atencao
dos servidores, seja professores, técnicos e fundamentalmente da equipe
pedagdgica multidisciplinar®*

e) Necessidade de informacdo e conscientizacdo sobre quem € o
indio contemporaneamente. A informagdo estendida aos alunos,
servidores, terceirizados, gestores, reitoria, e todo 0 universo da escola
técnica em questdo. E, lembrando-se da diversidade indigena, saber
especificamente quem é o indio pataxd, morador da regido extremo sul,

local onde o IFBA possui um campus.

O dultimo quesito traduz a tentativa do presente estudo em trazer essa
informacdo. Esclarecer as transformacdes ocorridas entre os povos indigenas, assim
como ocorreram as transformagdes do europeu ou africano, mas que por questbes
impositivas, fez-se acreditar que o indio deveria permanecer intacto no passado,

emoldurado por uma figura mitica, e que ele sO tera direito de ser o que ele

0 jovem Alemacio deixa claro que s6 néo desistiu por que a COPEM, na figura do pedagogo e
da Assistente Social foram a sua casa saber o que estava ocorrendo e convida-lo para voltar,
disponibilizando a assisténcia.
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realmente é, “indio”, configurando-se dentro dessa construcdo. E a partir dessa
historinha contada por branco que os problemas se intensificam.
A coisa mais engracada que eu ouvi aqui € que quando eu falava sou indio
eu ouvia: - mas vocé ndo tem cabelo escorrido e nem anda pelado... [risos],
meu cabelo tinha cachinhos na época, agora ta cortado curto e eu falava
assim... - Entdo ta, vou tirar a roupa pra entrar na escola.
E uma visdo muito imbecil... Outro dia, a mulher falou... Olha até embolado
ele fala! Eu falei, eu ndo sabia que eu falava embolado! E porque as
pessoas sentem a necessidade de encontrar alguma diferenca pra dizer que

€ indiozinho e se ndo tiver diferenca eles vao achar que nédo é indio.
(Alemacio, informacéao verbal)

Subjetivamente identifica-se na fala do estudante uma necessidade de ser
livre para viver sua cultura, sem precisar falar ou provar que € indio. E em seu
discurso, o orgulho étnico emana de seu interior na forma de ler, ver e viver o
mundo.

Paralelo a isso, se o jovem indigena tem a oportunidade de conhecer o
mundo em que vive, compartilhar enquanto cidaddos dos mesmos direitos que
todos, conhecer sobre a politica educacional, sobre a politica brasileira e sobre a
prépria cultura indigena, é possivel entdo definir o que quer com sua educacao. Se
uma educacgdo profissional ou uma educacdo voltada para a manutencdo da
identidade. Pode-se chamar de direito ao desenvolvimento.

Aldear os indigenas em seu mundo, impede seu desenvolvimento intelectual.
Aldear intelectualmente no mundo exclusivamente dos ndo indios é vetar a
possibilidade de transitar livremente entre a ciéncia e o mito, a filosofia e a religido,

cultura e profissédo, tecnologia e tradigao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Bom, aqui é vantajoso até certo ponto. As vezes é bastante... Sei |4, ndo sei
nem a palavra... Tem um lado negativo... Eu falo pelo lado indigena mesmo.
(Alemécio da Purificacéo)

O titulo “Aldeamento intelectual” comegou quase como uma brincadeira... Um nome
“fantasia”...

No decorrer do trabalho, no entanto, surgiu a percepc¢do do aldeamento
intelectual dos ndo indios que pensam em politicas publicas para indigenas dentro
de seus gabinetes... As aldeias dos “ndo indios”, compostas por politicos,
académicos ou ndo, fechadas em quatro paredes, escutando seus proprios
pensamentos, objetivando a perpetuacdo no poder ao lancar acdes chamadas
“afirmativas” como o ideal de salvagado das minorias. Vale lembrar que essas agoes
nao sao méritos deles e sim, uma obrigacao do Estado.

Ao findar a pesquisa, o aldeamento intelectual tomou propor¢cbes maiores,
abriu mdo do pequeno universo politico e ganhou o seu verdadeiro sentido: o
aprisionamento dos indigenas nas perspectivas técnicas e tecnoldgicas, uma aldeia
isolada de métodos, férmulas, regras, onde a senha para a entrada desse individuo
“estranho” é a sua definigdo como raca, numa politica publica denominada “cotas”.
O significado da sua autodefinicdo ndo se sujeita as especificidades embutidas em
sua cultura. Serve apenas para compor uma estatistica de favores prestados a
populacdo. NUmeros que apontam para um peso a menos na consciéncia historica
brasileira.

E o indigena, incluido e quase se reconhecendo como ndo merecedor de
tamanha benevoléncia, tenta sobreviver no mundo imposto, em que o importante € a
perfeicdo técnica independente das finalidades; as notas; as exigéncias burocraticas
que justifiguem faltas; o cumprimento de conteidos em detrimento das trocas de
experiéncias sociais; as atribuicbes de comportamentos como se esses fossem
marca intransponivel das pessoas nao relativizando as fases de transicdo do
individuo; a prescricdo desastrosa do futuro do jovem que ndo se adequa ao perfil
desejado pelo docente, previsdo essa divulgada, socializada e concordada nos
conselhos de classe... Traduzindo, ou o diferente se enquadra, ou volta para aldeia

cultural de onde veio.
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O pensamento €, inclusive, ratificado pelos outros estudantes, quando esses
afirmam categoricamente: “Ah se eu fosse indio eu ndo estudava...” ou entdo, “ndio
volta pra aldeia...” como demonstra o relato do estudante indigena quando retratou
as brincadeiras que os colegas fazem com ele.

Sem embargo, ao longo das conversas com alunos indigenas, profissionais
indigenas, familias e liderancas indigenas, fica claro que as lutas e conquistas de
seus antepassados estdo comecando a surtir efeito nesses tempos.
Consequentemente estdo descobrindo um mundo diferente e tentando compreender
0 que devem fazer dentro desse mundo, ou seja, estdo experimentando. E precisam
experimentar sem se perder num caminho que os obrigue a optar entre o ser indio
ou deixar de ser indio. Ser indio ndo é uma profissdo. E para ter uma profissdo, nao
€ preciso deixar de ser indio.

Se o0s aspectos culturais, incluindo todos os tipos de dificuldades citadas
pelos alunos indigenas, os impedirem de se profissionalizar, a agdo afirmativa se
anulou. Se ao contrario, as suas caracteristicas culturais, a exemplo de seus
saberes tradicionais relacionado a vida comunitaria, a natureza, aos fatores
climéticos, entre outros, forem trazidas ao contexto educacional como uma forma de
contribuicdo para a formacao integral do cidadao, tdo amplamente proclamado na
missao do Instituto, o ganho é duplo. Tanto o indio se profissionaliza, como 0 néo
indio percebe a riqueza de sua propria cultura compartilhando o mesmo espaco e 0s
mesmaos direitos.

E preciso considerar que, pelo estudo exposto e para além da tematica
indigena, as politicas de cotas sdo uma pequenissima parcela de contribuicdo para
a populacgéo visto que urge investimento em qualidade no ensino publico municipal e
estadual, conforme vimos nas falas de alunos indigenas e servidores do IFBA.
Qualidade essa que, na visdo dos proprios entrevistados esta diretamente ligada a
qualificagdo docente. “Pra mim, qualidade de escola ndo leva em conta a estrutura
fisica, mas os professores. A formagdo € mais importante.” (Alemacio, informagao
verbal)

N&o obstante os alunos ecoarem que qualidade de ensino significa a
qualificacdo docente, reportando-se aos titulos de mestres e doutores tal qual é
apregoado nos meios de divulgacdo da Instituicdo, é preciso salientar que o0s
atributos vao além do conteudo especifico das disciplinas.
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As atitudes desejadas para um educador transcorrem por entre a capacidade
de se aproximar, de conhecer, de perceber e valorizar diferencas e, sobretudo, sentir
empaticamente que, se o0 aluno se propds a entrar na Instituicdo, de anteméao ja
anseia por sucesso e se ndo o obtém, houve falha no processo. A competéncia e
habilidade emergem quando se percebe que nesse processo, 0 peso maior da falha
ndo estara no aluno indigena em si, e sim numa sequencia de fatores externos que

desfavorecem grande parte de seu aprendizado quer seja:

Dificuldades financeiras — ocasionam auséncias por ndo poder pagar o
transporte diariamente, ou por ter que trabalhar em determinados periodos, falta de
material didatico, de acesso a internet para pesquisas, alimentacao insuficiente, etc.

Dificuldades no acompanhamento de conteddos — Relativas ao ensino
diferenciado da Educacdo Escolar Indigena associado a fragilidade do ensino
publico na esfera municipal e estadual.

Atividades culturais proprias da etnia — O respeito e a assiduidade dos
jovens indigenas nos eventos culturais do seu povo, valores que se sobrepde a

qualquer outra imposicdo do mundo ocidental.

Isolamento parcial em sala de aula — Dificuldade de entrosamento com o

grupo néo indio, que vivencia uma realidade diferente.

Barreiras institucionais — inicialmente refletida na intransigéncia burocratica
ao se exigir documentos que justifique auséncias em situacdes inerentes a suas
atividades culturais, impossibilitando-os inclusive de realizar atividades avaliativas.
Posteriormente nas praticas pedagogicas que nédo elucida os conteudos conforme a
realidade de uma comunidade indigena, tornando os assuntos cada vez mais

distantes de sua compreensao.

Com essas consideragOes, para auxiliar na consolidagdo do acesso e
permanéncia do indigena no IFBA Porto Seguro, entende-se ser pertinente a

sugestéo de acoes inerentes ao Campus:

v' Promover discussdes pedagoégicas sobre a inclusdo dos indigenas na EPT
no que se refere a praticas metodologicas e avaliativas, com a participacéo

inclusive de liderancas indigenas, pais e discentes indigenas.
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v Ampliar os debates e concretizar os conteldos relacionados na Lei
11.645% da LDB que estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional, incluindo no curriculo oficial a obrigatoriedade da teméatica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, fortalecendo prioritariamente
o conhecimento sobre a cultura Pataxd nas questdes indigenas.

v' Fazer uma revisao das finalidades que a nova institucionalidade da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica traz, no sentido de
direcionar as praticas educativas para o desenvolvimento local (IFBA,
2008). Por exemplo: Detectar uma populacdo indigena em seus arredores,
com dificuldades econdmicas em virtude da -caracteristica unilateral
turistica e desenvolver projetos de pesquisa e extensao para propiciar a

sua diversificacdo econémica.

Ademais, compete ao Instituto o comprometimento de fomentar essa busca

no individuo que esta sendo formado.

A ideia da educacdo para o desenvolvimento local esta diretamente
vinculada a esta compreensao, e a necessidade de se formar pessoas que
amanhd possam participar de forma ativa das iniciativas capazes de
transformar o seu entorno, de gerar dindmicas construtivas. Hoje, quando
se tenta promover iniciativas deste tipo, constata-se que ndo sé os jovens,
mas inclusive os adultos desconhecem desde a origem do nome da sua
prépria rua até os potenciais do subsolo da regido onde se criaram. Para
termos cidadania ativa, temos de ter uma cidadania informada, e isto
comecga cedo. A educacdo ndo deve servir apenas como trampolim para
uma pessoa escapar da sua regido: deve dar-lhe os conhecimentos
necessarios para ajudar a transforma-la. (DOWBOR, 2007, p. 02, grifo
NoOsso)

A afirmacédo de Dowbor vem subsidiar o elo que devera ser formado entre
IFBA — Comunidade Pataxé — estudante indigena e se encaixa perfeitamente as
justas aspiragdes dos anciaos, que sao as liderancas naturais de uma comunidade

indigena e, por isso, respeitadas.

Para mim é importante, 0s nossos jovens ter o conhecimento que a gente
nao teve. Porque a gente tem que ter nossos indigenas para aprender, pra
conhecer os seus direitos e defender os nossos direitos também.

N&o sei quais 0s cursos que tem la... Mas, sei que € importante e que o que
eles aprenderem néo fique s6 com eles... O que a gente espera, por tudo
gue nos lutamos pra eles chegarem onde chegaram, é ter o retorno. (Araué
Patax683(informagé0 verbal).

82 | ei N° 11.645, de 10 marco de 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/|11645.htm
8 Lideranca Indigena de Barra Velha, tio de uma das estudantes indigenas do IFBA.
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O retorno referido por Araué, longe de ser uma cobrangca como pagamento
por algum favor, denota o desejo de continuidade das melhorias dos povos
indigenas iniciadas por eles. Porém, uma continuidade com armas diferentes
apresentadas pelo mundo contemporaneo: a educacgao, a ciéncia, a tecnologia e,
sobretudo, a diplomacia, oportunizando-lhes dessa forma a liberdade de ir em busca
da capacitacéo, alcar novos horizontes, conscientes e orgulhosos de quem sé&o,
sem perder de vista as contribuicbes que poderéo trazer para 0s seus e para que
cada vez mais, conquistem postos e espacos com as mesmas competéncias que
qualquer um cidadao brasileiro.

Reforcamos o exposto no Art. 1, 84. da Declaragdo sobre as Racas e
Preconceitos Raciais proclamando solenemente que “todos os povos do mundo
estdo dotados das mesmas faculdades que Ihes permitem alcancar a plenitude do
desenvolvimento intelectual, técnico, social, econbémico, -cultural e politico,”
conferindo aos povos indigenas as mesmas capacidades intelectuais dos nao indios,
qgue, desde a colonizacéo até pouco tempo atras foram historicamente omitidas.

As reflexdes feitas a partir da segunda parte desta pesquisa, ja trazem em
seu bojo uma carga de recomendacdes implicitas. Mas para reforcar, finalizo com a
sugestéo expressa e urgente de revisdo da Resolugdo n° 10/2006 que implementa
o sistema de cotas no ambito do IFBA, conforme explicitado no capitulo 5,
principalmente no que concerne a exclusdo do termo “indios descendentes”
ponderando que essa terminologia inexiste para efeitos juridicos e para 0s proprios
indigenas, além de dificultar a inclus&o dos indigenas aldeados.

Para que a populacdo indigena seja efetivamente atendida, acresce-se a
proposta de revisdo da resolucéo, a inclusédo de um item que recomende aos campi
o0 desenvolvimento de um programa de informacdo e conscientizagcdo sobre as
caracteristicas dos povos indigenas da Babhia.

Enfim, cabe destacar que apesar das dificuldades e problemas encontrados
pelos indigenas no IFBA Campus Porto Seguro, € inquestionavel o aspecto positivo
da politica adotada, em termos de inclusdo racial, principalmente quando
percebemos que os indigenas reconhecem o empenho de alguns docentes e da
equipe pedagogica multidisciplinar na tentativa de leva-los ao éxito escolar e a sua
permanéncia na Instituicdo. Apesar de ndo termos ainda egressos indigenas, €
visivel a projecéo, e por que ndo, a esperanc¢a na perspectiva de novos horizontes

académicos, sociais e profissionais.



149

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABREU, J. Capistrano de. Capitulos de Historia Colonial (1500-1800). Livraria
Briguiet, 1954.

AGOSTINHO DA SILVA, Pedro Manuel, et alli. Tradicdes étnicas entre os Pataxd no
Monte Pascoal: Subsidios para uma educacao diferenciada e praticas sustentaveis.
Vitéria da Conquista: Nucleo de Estudos em Comunicacdo, Culturas e Sociedades.
NECCSos - Edig6es UESB. 2008.

ALMEIDA, M. Regina C. de. indios mesticos e selvagens civilizados de Debret
reflexdes sobre relagbes interétnicas e mesticagens. Belo Horizonte, v. 25, n.
41, 2009 .Disp. em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
87752009000100005&Ing=en&nrm=iso. Acesso em 20 Fev. 2011.

AMORIM, S. indio brasileiro quer voltar a ser indio. Artigo jornalistico do Jornal da
UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas , p.12, 31 de marco de 2003.

ANAI. Associacdo Nacional de Acéo Indigenista. Coletanea de Textos Pataxd. Vol2,
Salvador, 2001.

ANAI/CESE/MEC. Uma historia de resisténcia Patax6. Org. Professores Patax6 do
Extremo Sul da Bahia. Salvador: Associacdo Nacional de Acéo Indigenista; CESE,
2007

ANCHIETA, José de. Textos histéricos, 9° volume. Edi¢Bes Loyola, S&o Paulo, 1990.

, José de. Feitos de Mem de S&. Sdo Paulo: Ministério da Educacéo e
Cultura, 1970.

ARAUJO, Ana Valéria, et alii. Povos Indigenas e a Lei dos “Brancos”. O direito a
diferenca. Série Via dos saberes, n°3, Brasilia: Ministério da Educagéo, SECAD,
LACED/Museu nacional, 2006.

ASSIS, L. G. R de. A producdo de instrumentos de mediacdo de conflitos
socioambientais: 0 caso da sobreposicdo entre o territério tradicionalmente ocupado
pelos Pataxd0s do Monte Pascoal e o Parque Nacional do Monte Pascoal.
Dissertacdo de graduacdo, para a obtencdo de titulo de Bacharel em Ciéncias
Sociais, Habilitagdo em Antropologia na Universidade de Brasilia, 2004.

AZEVEDO, Joédo Lucio de. O Marqués de Pombal e a sua época. Sao Paulo:
Alameda, 2004.

BANIWA, G. L. O indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos
indigenas no Brasil hoje. Série Via dos saberes, n°l, Brasilia: Ministério da
Educacao, SECAD, LACED/Museu nacional, 2006.

. Da aldeia para a universidade. Entrevista com Gersem Baniwa — Jornal
eletrbnico Dimensao na escola, ISSN 1981 - 7037. Anol -n. 6 -maio/junho
2008



150

Quadro Geral da Educacdo Escolar Indigena no Brasil
Apresentacdo no | Seminéario de Politicas de Ensino Superior e Povos Indigenas.
Brasilia, 07 de junho de 2010.

BIERBAUM, Bernhard F. Fazer a flecha chegar ao céu novamente: Os pataxd no
Extremo Sul da Bahia. In: Tradicdes étnicas entre os Patax6 no Monte Pascoal:
subsidios para uma educacdo diferenciada e praticas sustentaveis. Vitoria da
Conquista: Nacleo de Estudos em Comunicacgéo, Culturas e Sociedades. NECCSos
- Edigbes UESB. 2008

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacdo: uma
introducao a teoria e aos metodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BONIM, lara Tatiana. MEC institui territérios etnoeducacionais e ignora debates
indigenas sobre tema. Artigo publicado no site do CIMI, disponivel em:
http://www.cimi.org.br/?system=news&action=read&id=3907&eid=259. Acesso em
marcgo 2011.

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988
, Decreto Presidencial n°® 26 de 04 de fevereiro de 1991.
, Portaria Interministerial n® 559 de 16 de abril de 1991.

. Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena, 22
(Cadernos de Educacéo Basica, Série Institucional; 2) Ed. Brasilia: 1994.

, Lei n® 9394 LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de
20 de dezembro de 1996.

________,MECI/INEP. Censo Escolar Indigena. 1999

, MEC. CNE. Parecer n° 14/99 de 14 de setembro de 1999. 1999 a.

, MEC. CNE. Resolucéo n° 3/99 de 17 de novembro de 1999. 1999b.

, Lein®10.172. Plano Nacional de Educacéo de 09 de janeiro de 2001.

. MINISTERIO DA EDUCACAO. Referencial Curricular Nacionalpara as
Escolas Indigenas (RCNE). Brasilia, 2002.

. Plano Nacional de Qualificacdo — PNQ 2003-2007. Brasilia, Ministério do
Trabalho e Emprego - MTE, Secretaria de Politicas Publicas de Emprego - SPPE,
2003.

Concepcao e Diretrizes - Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia. SETEC/MEC, junho 2008.

.Decreto 7056/09 que aprova o estatuto o Quadro Demonstrativo dos
Cargos em Comisséo e das Fungdes Gratificadas da Fundacéo Nacional do Indio -
FUNAI, e da outras providéncias, de 28 de dezembro de 2009.



151

CAMUSO, Carla. Fronteira entre a arte e a intelectualidade: Uma andlise da
aplicacdo da linguagem artistica no ensino fundamental como geradora de
individuos mais cultos e criticos. Trabalho de conclusédo de curso apresentado como
requisito parcial a obtencdo da especializacdo em psicopedagogia. Universidade
Castelo Branco - RJ, 2007.

CANCELA, Francisco. “Vocé quer voltar a oca?”: armadilhas, artimanhas e questées
da pesquisa histérica sobre os povos indigenas. Revista Historia em reflexao:
Vol.3,n.5 — UFGD- Dourados jan/jun, 2009.

CARDIM, Ferndo. Tratados da terra e gente do Brasil. S&o Paulo: Ed. Da
Universidade de Sao Paulo, 1980.

CARVALHO, M. Rosario G. de. Os Patax6 Meridionais: uma breve recensao
historico-bibliografica. In: Tradicbes étnicas entre os Pataxd no Monte Pascoal:
subsidios para uma educacdo diferenciada e praticas sustentaveis. Vitéria da
Conquista: Nucleo de Estudos em Comunicacéo, Culturas e Sociedades. NECCSos
- Edicdes UESB. 2008.

, O Monte Pascoal, os indios patax6 e a luta pelo reconhecimentoétnico.
Dossié, Caderno CRH, Salvador, vol.22, n. 57, p.507-521, set/dez 2009.

CASAL. Pe. Manuel Aires de. Corografia Brasilica ou Relacdo Historico geografica
do Reino do Brasil, tomo 2. S&o Paulo: Edi¢gbes Cultura, 1945.

CIMI. Relatorio de violéncia contra os Povos Indigenas no Brasil, 2009 Disponivel
em: http://www.cimi.org.br. Acesso em dezembro 2010.

COUTO, Jorge. A construcdo do Brasil. Lisboa: Edic6es Cosmos, 1998.

CHRISTOPHE, Micheline. A legislacéo sobre a Educacao Tecnoldgica, no quadro da
Educacdo Profissional brasileira. IETS - Instituto de Estudos do Trabalho e
Sociedade, 2005.

CUNHA, M. C (org.). Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das letras,
2006.

DANTAS B., SAMPAIO J. A. L, CARVALHO M. R.G. “Os povos indigenas no
nordeste brasileiro: um esbogo histérico”. In: Histéria dos Indios no Brasil. (org)
Manuela Carneiro da Cunha. Sado Paulo: Companhia das Letras, 431-456, 2006.

DEBRET, J. B. Viagem Pitoresca e Histérica ao Brasil. Tomo |. Tradu¢do e notas:
Sergio Milliet. S&o Paulo: Livraria Martins, 1945.

DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. S8o Paulo: Editora Atlas
2008.

DOWBOR, L. Educacdo e Desenvolvimento Local. Artigo publicado em IBAM,
Municipios, Revista de Administragdo municipal, fev/margo 2007.

FAUSTO, Boris. Histéria Concisa do Brasil, 2009. Sédo Paulo: EDUSP, 2009.



152

FALS BORDA, Orlando. Aspectos tedricos da pesquisa participante: consideracdes
sobre o papel da ciéncia na participacdo popular. In: BRANDAO, C.R. (Org.).
Pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983.

FLEIUSS, Max. Apostilas de Historia do Brasil. Revista do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro. Rio de Janeiro: Imprensa nacional, 1933.

FREIRE, Felisbello. Historia Territorial do Brazil, 1° vol. Edicdo Fac-similar. Salvador:
Secretaria de Cultura e Turismo, Instituto Geografico e Historico da Bahia, 1998.

FREIRE, J. R. Bessa. A Heranca Cultural Indigena. In Cineastas Indigenas, Um
outro Olhar — Guia para professores e alunos. Coord. Ana Carvalho — Olinda PE:
Videos nas Aldeias, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessérios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FUNAI. Fundagdo Nacional do indio. PORTARIA N° 849/PRES, de 04 de agosto de
20009.

GANDAVO, Pero de M. Tratado da Terra do Brasil - Historia da Provincia de Santa
Cruz. Belo Horizonte: Ed. Itatiaia, 1980.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sao Paulo: Atlas, 1994.

GOMES J. B. B. e SILVA Fernanda D.L.L da. As acdes afirmativas e 0s processos
de promocéo da igualdade efetiva. Caderno do Seminario Internacional As Minorias
e o Direito, organizado pelo Centro de Estudos Judiciarios do Conselho da Justica
Federal, Brasilia-DF, nos dias 12 a 14 de setembro de 2001.

GRUNEWALD, R. A. Os indios do Descobrimento: Tradicdo e turismo. Rio de
Janeiro: Contra Capa Livraria, 2001.

GRUPIONI, L. D. A Educacdo Indigena na Academia: inventario comentado de
dissertacbes e teses sobre educacdo escolar indigena no Brasil (1978-2002).
Revista Em aberto, Brasilia, v.20, n.76, p. 197- 238, fev. 2003.

. Olhar longe porque o futuro é longe. Cultura, escola e professores
indigenas. Tese de doutorado apresentada a Faculdade de filosofia, letras e ciéncias
humanas da Universidade de S&o Paulo. 2008.

HANDELMANN. Henrique. Historia do Brasil, V. 1. Traducdo Brasileira feita pelo
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. 1931

HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das letras,
20009.

IFBA — Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia da Bahia - Resolucéo n°
10 de 1° de junho de 2006. Ministério da Educacao. Estabelece reservas de vagas
para afro descendentes, indios e indios descendentes, nos cursos do CEFET-BA
realizados através de Vestibular / Selecédo. Centro Federal de Educacao Tecnoldgica
da Bahia, Conselho Diretor. 2006.



153

Plano de Curso Técnico de nivel médio Subsequente em Alimentos,
elaborado por comissdo de professores do Campus Porto Seguro, aprovado por
resolucado/CONSUP, 2008a.

Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica, elaborado por
comissdo de professores do Campus Porto Seguro, aprovado por
resolucado/CONSUP, 2008b.

Relatério Trimestral de Gestao, elaborado pela equipe da Coordenacao de
Planejamento, janeiro a margo - 2008c.

Relatério Trimestral de Gestao, elaborado pela equipe da Coordenacao de
Planejamento, julho a setembro — 2008d.

Plano de Curso da Licenciatura Intercultural Indigena elaborado por
comissao de professores do Campus Porto Seguro, 2009a.

.Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, elaborado pela
Coordenacéo Geral de Planejamento — COPLAN do Instituto Federal da Babhia,
2009b.

.Plano de Curso Técnico de nivel médio em Biocombustiveis, elaborado por
comissdo de professores do Campus Porto Seguro, aprovado pela
resolucdo/CONSUP N°. 87 de 22 de outubro de 2010a.

Relatério Trimestral de Gestao, elaborado pela equipe da Coordenacao de
Planejamento, outubro a dezembro de 2009 — publicado em janeiro 2010b.

Relatério Quadrimestral de Gestéo, elaborado pela equipe da Coordenacgao
de Planejamento, Janeiro a Abril de 2010c.

.Conselho Diretor do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da Bahia
(CEFET-BA), Ata da 22 reunido ordinaria realizada no dia 26.05.2006. Disponivel em
http:/www.cefetba.br/informativo/atas_conselho.htm. Acesso em 2011.

KUENZER, A. Z. As politicas de formacgéo: A constituicdo da identidade do professor
sobrante. In: Educacéo e sociedade. Dez. 1999, vol. 20, n.68, p.163 a 183.

LAKATOS, E.M; MARCONI, M. A. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Ed. Atlas,
2007.

LAKSA, Knut O. K. Being Indian and the struggle for land and acknowledgement
among the Pataxd in Bahia, Brazil. A MA Degree Thesis Submitted to the Department
of Social Anthropology, Faculty of Social Sciences. Univerty of Oslo, Maio, 2005.

LEITE, L.H.A. Os professores indigenas chegam a universidade: desafios para a
construcdo de um curriculo intercultural. Cuadernos Interculturales, primer semestre,
afio/vol. 6, numero 10, Universidad del Valparaiso, Vifia del Mar, Chile, pp 17-32,
2008.

LERY, Jean de. Viagem a Terra do Brasil. Trad. e notas: Sérgio Milliet. Biblioteca do
exeército Editora, Rio de janeiro, 1961.



154

LEVI-STRAUSS, C. Tristes Tropicos. Lisboa/Sdo Paulo: Ed. 70/Martins Fontes,
1981.

LIDORIO, Ronaldo (org.). Relatério: Indigenas do Brasil 2010. Realizado pelo
Departamento de Assuntos Indigenas da Associacdo de Missdes Transculturais
Brasileiras - DAI-AMTB. Disponivel em:
http://www.lideranca.org/amtb/downloads/relatorio2010.pdf. Acesso em fev. 2011.

LIMA, Ederson J. Ag¢les afirmativas e a politica de cotas: entre o mérito e o
preconceito. Revista eletronica Luminaria, ISSN 1519-745x Vol. 1, n° 9, 2008.

LINDLEY, Thomas. Narrativa de uma viagem ao Brasil. S&do Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1969.

LUDKE, Menga & ANDRE. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: E.P. U, 1986.

MADUREIRA, J.M. A liberdade dos indios e a Companhia de Jesus. Revista do
Instituto Historico, Congresso Internacional de Histéria da Ameérica, edicdo
comemorativa do 1° centenario da Independéncia do Brasil, 1922.

MAHER, Terezinha M. A formacdo de professores indigenas: Uma discussao
introdutéria. In: Formacdo de professores indigenas: repensando trajetorias. Org.
L.D.B. Grupioni, Brasilia: Cole¢cdo Educacéo para todos. MEC/SECAD, 2006.

MAIA, Luciano. Retratos do Brasil de Hoje. Disponivel  em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/lucianomaia, acesso em fev.2011.

MEHINAKU, Mutua. Por uma educacédo indigena. Entrevista a Revista Brasil
Indigena. Fundagdo Nacional do Indio — FUNAI, p. 02-05. Ano Ill, n® 3
julho/agosto/setembro, 2006

MELATTI, J. C. indios do Brasil. Brasilia; Edunb, 1993.

MIRANDA, Sarah S de. A construcdo da ldentidade Pataxo: praticas e significados
da experiéncia cotidiana entre criancas de Coroa Vermelha. Monografia apresentada
ao Departamento de Antropologia, Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas,
UFBA, para obtencao do grau de Bacharel em Ciéncias Sociais. 2006.

MONTE, N. L. Problemas de um curriculo para a Educacgéo Intercultural e Bilingue.
P. 129-135. In: Urucum, jenipapo e giz, a Educacdo Escolar Indigena em debate
Cuiaba: CEI/MT, 1997.

MUNDUKURU, Daniel. Coisas de indio, Sdo Paulo: Editora Callis, 2000.

NETO, Carlos de Aradjo Moreira neto. Os indios e a Ordem imperial. Legislagdo
Colonial P6s Pombalina. Brasilia: CGDOC/FUNAI, 2005.

NOBRE, Domingos. Escola Indigena Guarani no Rio de Janeiro na Perspectiva da
Autonomia: Sistematizacdo de Uma Experiéncia de Formacgédo Continuada. Tese de
Doutorado em Educacao. UFF. Niter6i. 2005



155

OLIVEIRA, Cornélio de. Barra Velha: o ultimo refugio. Londrina: Editado pelo autor
1985.

OLIVEIRA, J. P. Uma Etnologia Dos “indios Misturados”? Situagdo Colonial,
Territorializacdo e Fluxos Culturais. Revista MANA vol.4(1):47-77, 1998

. Entrevista concedida a revista eletronica Coletiva JAN/FEV/MAR 2011.
N.03,18/04/2011 Disponivel em:
http://www.coletiva.org/site/index.php?option=com_k2&view=item&id=35:entrevista

ORGANIZACION INTERNACIONAL DEL TRABALHO (OIT). Convenio 169, Sobre
pueblos Indigenas y trybales. Manual proyecto para promover la politica de la oit sobre
pueblos indigenas y tribales, 2003. Disponivel em:
http://util.socioambiental.org/inst/esp/consulta_previa/sites/util.socioambiental.org.inst.
esp.consulta_previa/files/manual_oit169.pdf Acesso em jun. 2011.

. Entrevista a revista Coletiva JAN/FEV/IMAR 2011. Numero 03
18/04/2011

PARAISO, M. H. B. Os botocudos e sua trajetdria histérica, in: Historia dos indios no
Brasil. Org. Manuela C. Cunha. Pg. 413-430. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2006.

. Missbes e Missionamentos Capuchinhos na Bahia, Minas Gerais e
Espirito Santo (1845-1890).Boletin informativo n° 3 -1 Congreso Internacional
Chiquitano "La Mision Jesuita em Territorios de Frontera en América" San Ignacio de
Velasco, Bolivia, del 22 al 24 de Mayo de 2008

PEREIRA, Luis Fernando. Preguicoso quem, cara palida? Revista de Histéria da
Biblioteca Nacional. Rio de Janeiro: Editada pela Sociedade de Amigos da Biblioteca
Nacional. Ano 2, fevereiro de 2007

PEREIRA, Luis A. C. Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia. Disp.
em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/artigos_ifet_jornal.pdf Acesso em
nov. 2010.

PERRONE-MOISES, Beatriz. indios livres e indios escravos. Os principios da
legislag&o indigenista do periodo colonial (sec. XVI a XVIII) In: Histéria dos Indios no
Brasil. Org. Manuela C. Cunha. Pg. 115-132. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2006.

PERUZZO, Cicilia M.K. Observacao Participante e pesquisa-acao. In: BARROS, A;
DUARTE J. (Orgs.) Métodos e Técnicas de Pesquisa em Educacgdo. Sdo Paulo: Ed.
ATLAS, 2006.

PINTO, Estevao. Etnologia Brasileira: Fulnid — os ultimos tapuias, Brasiliana, vol.
285, Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1956.

POCHMANN, Marcio (coord.); CAMPOS, André; AMORIM, Ricardo. Demanda e
perfil dos trabalhadores formais no Brasil em 2007. Brasilia: Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA), 2007.



156

POMBO, Rocha. Histéria do Brasil, | volume. 132 edicdo. S&o Paulo: Editora Egéria
S/A, 1966.

PRADO JR. Caio. Histéria Econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 2002.

PRINCIPE DE WIED, Maximilian A. P. Viagem ao Brasil 1815-1817, Excertos e
llustragbes. Sao Paulo Edicdes Melhoramentos, 1969.

RIBEIRO, Darcy & Ribeiro, Berta G.. Arte plumaria dos indios Kaapor. Rio de
janeiro: Ed. Civilizacao Brasileira, 1957.

RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizacdo. A integracdo das populacées indigenas
no Brasil moderno. Sao Paulo: Companhia das letras, 2004.

ROCHA, G. S. Evaséao, repeténcia e cotas: O caso do campus Porto Seguro como
referéncia para compreensao do fendmeno no instituto federal de educacgéao, ciéncia
e tecnologia da Bahia - IFBA. Pré-projeto de monografia apresentado ao Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana — IFPR —para elaboracao do
projeto de concluséo do Curso de Especializacdo em Gestao Publica, 2010.

ROMERO, Thiago. Populacdo indigena em expansdo. Pesquisadores da UFBA
verificam crescimento populacional entre tribos indigenas. In: Agéncia FAPESP.
Disponivel em:<http://www.agencia.fapesp.br/materia/3279/noticias/populacao-
indigena-em-expansao.htm>Acessoem 24/04/2009.

ROSA, M. V. F. P. C; ARNOLDI, M. A entrevista na pesquisa qualitativa.
Mecanismos para validacédo dos resultados. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

SAMPAIO. J. A. L. Breve histéria da presenca indigena no extremo sul baiano e a
questao do territorio pataxd do Monte Pascoal. In: Cadernos de Historia, v. 5, n. 6,
p.31-46. Belo Horizonte: PUC-Minas, julho 2000.

. Video documentario “As caravelas passam”, realizado por Instituto
Nosso Chéo — Fortaleza Ceara, 2002.

. “Sob o signo da cruz’: Relatorio circunstanciado de identificacdo e
delimitacdo da terra indigena Coroa Vermelha. In: TradigBes étnicas entre os Pataxo
no Monte Pascoal: subsidios para uma educacdo diferenciada e praticas
sustentaveis. Vitoria da Conquista - Ba: Nucleo de Estudos em Comunicacéo,
Culturas e Sociedades. NECCSos - Edigcbes UESB. 2008

SANTOS, Ricardo Ventura; MAIO, Marcos Chor. Qual "retrato do Brasil"? Raca,
biologia, identidades e politica na era da genémica. Mana, Rio de Janeiro, v. 10, n.
1, Apr. 2004. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010493132004000100003&g
=en&nrm=iso>. Acesso em 03 de Julho 2011.

SCHIMDT, Arménio. Entrevista concedida a jornalista Luciana Waclawovsky, para o
Informativo FUNAI, Educacéo Indigena em foco — Ano 02 — n° 06 — novembro de
20009.


http://www.agencia.fapesp.br/materia/3279/noticias/populacao-indigena-em-expansao.htm
http://www.agencia.fapesp.br/materia/3279/noticias/populacao-indigena-em-expansao.htm

157

SCHNEIDER, Anderson. O perigo de Classificar os brasileiros por ragca. Matéria de
capa da Revista Veja, edicdo n. 2011, Sao Paulo: Editora Abril, 6 de junho de 2007.

SENA, Eurico Lourenco. Ser ou ndo ser indio. In: Psicologia e povos Indigenas.
Conselho Regional de Psicologia da 62 Regiéo (org.). p.37 a 41.Sao Paulo: CRPSP,
2010.

SHADEN, Egon. A mitologia Herdica de Tribos Indigenas do Brasil. Ensaio
Etnossocioldgico, 32 ed. Sao Paulo, 1989, p 119.

SILVA, Caetana J. R(org.). Institutos Federais, Lei 11.892, de 29/12/2008.
Comentarios e Reflexdes. Natal: Editora do IFRN, 2009.

SILVA, Wilson Matos. Confinamento Indigena, historico do caos. Revista Eletrénica.
Disponivel em: http://uniaocampocidadeefloresta.wordpress. Acesso em 31, janeiro,
2011.

SIMOES, H. C. As cartas do Brasil. llhéus: Editus, 1999.

SOTTO-MAIOR, Leila S. B. Resumo do Relatério de Identificacdo e Delimitacdo da
Tl Barra Velha.

Disponivel em http://webradiobrasilindigena.wordpress.com/2008/03/03/resumo-
relatorio-de-identificacao-e-delimitacao-da-ti-barra-velha/ Acesso em dez. 2008.

SOUZA, Gabriel Soares. Tratado descritivo do Brasil em 1587. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1987.

SOUZA LIMA, Antonio Carlos & BARROSO-HOFFMANN, Maria (orgs). Estado e
povos indigenas no Brasil: bases para uma nova Politica Indigenista. Rio de Janeiro:
Museu Nacional, 2002.

STRAUSS, C. L. Tristes Trépicos, Sdo Paulo: Cia. das Letras 1981.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitarios. Elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos
professores e suas consequéncias em relacdo a formacdo para o magistério.
Revista Brasileira da Educacéao, n. 13, 2000.

TAVARES, Luis Henrique Dias Tavares. Historia da Bahia.11. ed. rev. e ampl. — S&o
Paulo: Ed. Da UNESP; Salvador: EDUFBA, 2008.

VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil Colonial.
Séao Paulo: Companhia das Letras, 2005.

VALLE, Claudia Netto do. Txopai Itohd: mito fundador pataxd. Acta Scientiarum,
ISSN 1415-6814, 23(1): 61-68. Maringé, 2001.

VANHARGEM, F. A. de. Historia Geral do Brasil — Antes da sua separacdo e
independéncia de Portugal. Tomo primeiro. Sdo Paulo: Edigcbes melhoramentos,
1948.



158

VASCONCELOS, P.A. “Cotas e Racialismo” publicado no Jornal A Tarde no dia
26/03/10, pg. A2.

VOGT, Carlos. Os indios e os 500 anos: A festa da exclusao. Revista eletrdbnica Com
ciéncia Disp. em: http://www.comciencia.br/reportagens/501anos/br08.htm Acesso
em fevereiro de 2011.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Trad. Daniel Grassi. 2. ed.
Porto Alegre: Bookman, 2001.



159

APENDICE A

CEFET-BA

Centro Federal de Educacéo Tecnol6gica da Bahia
Unidade de Porto Seguro

Questionario aberto

Publico Alvo: Alunos Indigenas da Aldeia de Barra Velha

Ano: 2008

1. Quais as dificuldades gerais com o aprendizado?

2. Quais as disciplinas que mais sentem dificuldade? Porqué? Quais as
sugestbes para a disciplina?

3. Como vocés avaliam a didéatica dos professores?

4. Como séo as atividades extra-classe?

5. Como é tratado o conteudo da cultura indigena nas disciplinas.

6. Como vocé vé o espaco fisico da sua escola para as atividades escolares?

7. Além dos que ja tem, quais os assuntos e disciplinas que vocés gostariam de
ter?

8. Como é o acesso ao material didatico (livro, filme, documentario, etc.)?

9. O que vocés proporiam para conservar a cultura indigena?

10. Quais os cursos técnicos profissionalizantes que vocés gostariam de ter?
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Lista de Alunos indigenas entrevistados

160

Situacéao/
Nome Etnia Sexo |ldade |Aldeia Curso |Modalidade o

série
Agnério Pataxé M 22 Coroa |TB Integrada 2°
AIer_n_écioN Pataxé M . Coroa Integrada
Purificagéo n/i TB 20
Ariane Santos Pataxé F 22 | Jaqueira |TI Subseq. Evadida
Diarrure Santos Pataxé M 18 Coroa |TI Integrada Transfer.
Diovania Souza Pataxé F 15 Coroa |TB Integrada 1°(rep)
Divani Oliveira Pataxé F 32 Coroa |TB Integrada 3°
Gilza Matos Pataxé F 33 Coroa |TA Subseq. Evadida
Jefferson Silva Pataxé M 16 Coroa |TI Integrada 20
Leticia Assis Pataxé F 15 Coroa |TI Integrada 1°
Micaela Coimbra Pataxé F 15 Coroa |TA Integrada 1°
Niely Soares Pataxé F 15 | A. Velha | TA Integrada 20
Thaylan Santos Desconhecida | M 18 - TA Integrada 3°
Welder Braz Pataxo M 16 Coroa |TB Integrada 1°
Estevita Queiroz Pataxé F 16 Coroa |TA Integrada 2°
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ANEXO 1

MINISTERIO DA EDUCAGAO
CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA DA BAHIA

CONSELHO DIRETOR

RESOLUQAO N° 10 DE 1° DE JUNHO DE 2006
Estabelece reservas de vagas para afrodescendentes, indios e indios descendentes, nos cursos do
CEFET-BA realizados através de Vestibular/Sele¢éao.

A PRES]DENTE DO CONSELHO DIRETOR DO CENTRO FEDERAL DE EDUCA(;AO
TECNOLOGICA DA BAHIA — CEFET-BA, no uso desuas atribuic6eslegais e, considerando o que foi
deliberado na sesséo realizada no dia26.05.2006, Resolve:

Art. 1° Estabelecer o sistema de reserva de vagas, cotas para afrodescendentes, indigenas e indios
descendentes, nos processos seletivos para ingresso nos cursos oferecidos pelo Centro Federal de
Educacédo Tecnoldgica da Bahia.

Art. 2° Havera reserva de vagas em todos os cursos do CEFET-BA, a serem preenchidas conforme
estabelecido neste Artigo.

Paragrafo Unico 50% (cinqiienta por cento) das vagas de cada curso serdo preenchidas na seguinte
ordem de prioridade:

a) cursos superiores: estudantes que tenham cursado todo o ensino médio na Escola Publica, sendo
que, desses, pelo menos 60% (sessenta por cento) de estudantes que se declarem afro-
descendentes, de acordo com a classificacdo do IBGE, 5% ( cinco por cento) de estudantes que se
declarem indios e indios descendentes e 35% para os demais;

b) cursos técnicos subsequientes ao Ensino Médio: estudantes que tenham cursado todo o ensino
médio na Escola Publica, sendo que, desses, pelo menos 60% (sessenta por cento) de estudantes
que se declarem afro-descendentes, de acordo com a classificacdo do IBGE, 5% ( cinco por cento)
de estudantes que se declarem indios e indios descendentes e 35% para os demais;

¢) ensino médio, PROEJA, técnico integrado ao Ensino Médio: estudantes que tenham cursado da 52
a 82 série do ensino fundamental na Escola Publica, sendo que, desses, pelo menos 60% (sessenta
por cento) de estudantes que se declarem afrodescendentes, de acordo com a classificagédo do IBGE,
5% ( cinco por cento) de estudantes que se declarem indios e indios descendentes e 35% para 0s
demais;

d) Nas Unidades de Eundpolis e de Porto Seguro, por estarem situadas em uma regido com
caracteristicas étnicas especificas, dos 50% (cinquenta por cento) das vagas reservadas, 30% (trinta
por cento) sera destinado para estudantes de Escola Publica que se autodeclararem afro-
descendentes, de acordo com a classificagdo do IBGE, 30% (trinta por cento) sera destinado para
estudantes de Escola Publica que se autodeclararem indios e indios descendentes e 40% (quarenta
por cento) sera destinado para os demais estudantes oriundos de Escola Publica;

e) no caso de ndo preenchimento dos 50% (cinquenta por cento) das vagas reservadas em
conformidade com os critérios estabelecidos nas alineas antecedentes, as vagas remanescentes
desse percentual, serdo preenchidas por estudantes provenientes das escolas particulares que se
declarem afro-descendentes, indios e indios descendentes.

Art. 3° Os 50% (cinglienta por cento), referentes as vagas ndo reservadas, bem como as vagas
reservadas eventualmente ndo preenchidas nos termos desta Resolucdo, serdo ocupadas por
candidatos de qualquer etnia e procedéncia escolar, selecionados, exclusivamente, pelo critério de
desempenho académico nas provas de Vestibular/Selecao.

Art. 4° A classificacdo quanto a procedéncia dos candidatos, se de escola publica ou privada e,
ainda, quanto a etnia decorrera das declaracbes destes no formulario de inscricdo no
Vestibular/Selecéo, feitas de forma irrevogavel.

§ 1° Perdera o direito a vaga e a matricula o candidato selecionado, se no ato da matricula ou
posteriormente, em qualquer época, for constatada a falsidade das declarag6es.

§ 2° O candidato, que nao declarar expressamente a natureza da escola de origem, ndo sera incluido
na reserva de vagas, conforme a presente Resolucao.
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Art. 5° A selecéo final dos candidatos sera feita até o limite das vagas oferecidas para cada curso,
pela ordem decrescente do escore global de cada candidato, atendida a reserva de vagas
estabelecida nesta Resolucéo.

Art. 6° Os candidatos terdo que apresentar, quando da matricula no CEFET-BA, documento que
comprove a escola de origem.

Art. 7° A ordem de classificagdo geral dos candidatos no Vestibular/Selegdo obedecera,
exclusivamente, aos critérios de desempenho académico nas provas.

Art 8° A ordem de selegéo e convocacao dos primeiros classificados, até o limite de 50% (cinqiienta
por cento), obedecera, exclusivamente, aos critérios de desempenho académico nas provas.

Art 9° A ordem de selecdo e convocacao para os outros 50% (cinglienta por cento), levara em conta
0s critérios para a reserva de vagas estabelecidos nesta Resolucao.

Art. 10. Esta Resolucao tem vigéncia a partir da data da sua publicacao, revogadas

as disposi¢cdes em contrario.

Aurina Oliveira Santana

Presidente do Conselho Diretor
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que, desses, pelo menos 60%(sessenta
por cento) de estudantes que se
declarem afrodescendentes, de acordo
com a classificacdo do IBGE, 5% de
estudantes que se declarem indios e
indios descendentes e 35% para 0s
demais

Esfera Universida | Tipo de Descricao Processo

administrativa | de acdo Seletivo Origem

Estadual UNEB Reserva Reserva de vagas: Vestibular | Resolucédo n°
de vagas | a) 40% para candidatos negros; geral 468/2007 do

b) 5% para candidatos indigenas Conselho
Universitario
(CONSU), de 16
de agosto de
2007

Estadual UEFS Reserva 50% das vagas p/ candidatos oriundos da | Vestibular | Resolu¢édo do
de vagas | rede publica (destas, 80% para negros ou | geral CONSU 034/2006

pardos) e duas vagas por curso para
indigenas e quilombolas.

Estadual UESC Vaga 50% (cinquenta por cento) das vagas Vestibular | 63a. Reuniao
suplemen | para candidatos oriundos de escolas geral Ordinéria do
tar publicas. Deste percentual, 75% (setenta CONSEPE,

e cinco por cento) destinadas aos negros. realizada

Em cada curso serdo admitidas até 02 no dia 20 de
(duas) vagas além das estabelecidas, dezembro de
desde que sejam destinadas a indios 2006.
reconhecidos pela FUNAI ou moradores RESOLUCAO
de comunidades remanescentes dos CONSEPE N°
quilombos que tenham cursado escola 64/2006
publica.

Federal UFBA Reserva 43% das vagas de cada curso serao Vestibu- Resolugéao
de vagas | preenchidas na seguinte ordem de lar geral Consepe
e Vaga prioridade: n° 01/04 de 2004
suplemen | a) estudantes que tenham cursado ensino
tar médio e pelo menos uma série entre a

quinta e a oitava do ensino fundamental
na escola publica, sendo que, desses,
pelo menos 85% de estudantes que se
declarem pretos ou pardos;

b) no caso de ndo preenchimento dos
43% de vagas reservadas, as vagas
remanescentes desse percentual serdo
preenchidas por estudantes provenientes
das escolas particulares que se declarem
pretos ou pardos; 2% das vagas para
candidatosde escola publica que se
declararam indio descendentes.

Em todos os cursos, séo abertas até 2
vagas extras, além do total oferecido,
exclusivamente para candidatos de
escola publica que se declararam indios
aldeados ou moradores das comunidades
remanescentes dos quilombos

Federal UFRB Reserva 36,55% das vagas para candidatos de Vestibular | Resolucédo
de vagas | escola publica que se declararam pretos geral Consepe
e Vaga ou pardos. 6,45% das vagas para VEST. n° 01/04 de 2004.
suplemen | candidatos de escola publica de qualquer | UNIF.
tar etnia ou cor. 2% das vagas para COM A

candidatos de escola publica que se UFBA
declararam indiodescendentes.

Em todos os cursos, séo abertas até duas

vagas extras, além do total oferecido,

para candidatos de escola publica que se
declararam indios aldeados ou

moradores quilombolas

Federal CEFET-BA Reserva Estudantes que tenham cursado todo o Vestibular | Resolugédo n° 10
de vagas | ensino médio na Escola Publica, sendo geral de

1° de junho de
2006,

do Conselho
Diretor
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ANEXO 3
Terra Indigena — Tl Etnia Aldeias Municipio Populacado estimada
. Pataxé .
Tl Nova Vida AAla Nova Vida
Hahahae Camamu 130
Tl Caramuru Pataxd | paheta, Paneldo Itororé 500
Paraguacu H&hahae
Brago da Duvida,
Taquari, Agua
Vermelhal, II, lll e
IV, Ourinho I, Il e
[ll, Caramuru, S&o
Tl Caramuru Pataxo | Sebastido, Bom :
Paraguagu Hahahae | Jesus, Paraiso, Pau Brasi 2.484
Serra Milagrosa,
Séo Vicente,
Toucinho, Santa
‘Maria, Serra das
Aguas, Boa Vista e
Santa Madalena.
Barra velha, Aldeia
Tl Barra Velha Pataxo Para, Campo do Porto Seguro 2.500
Boi, Bugigao e
Xandé.
Coroa Vermelha
Tl Coroa Vermelha Patax6 Santa ?.r uz 6000
Nova Coroa Cabralia 600
Pataxé Aroeira Santa ?.r uz 210
Cabrdélia
Pataxé Juerana Porto Seguro 180
. Reserva da
Pataxo Jaqueira Porto Seguro 90
Tl Mata Medonha Patax6 Mata Medonha Santa g:_ruz
Cabralia 360
Patax6 Aldeia Velha Porto Seguro 1200
TI Aldela Velha , Reserva A|de|a
Pataxo velh
eiha Porto Seguro 120
Tl Imbiriba Patax6 Imbiriba Porto Seguro 1080
o Tupinamba Patiburi Belmonte 180
Patiburi/ Vereme de
Belmonte
Patiburi e Patioba Belmonte 600

Fonte: Raquel Paim Sim&es — (Indigenista Especializada) Nucleo de
Sociais/NPDS - FUNAI / Eunapolis

Promoc&o dos Direitos
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ANEXO 4

Trecho do Estatuto do indio extraido de http://www.funai.gov.br/quem/legislacao/estatuto_indio.

LEI N° 6.001 - DE 19 DE DEZEMBRO DE 1973
Dispde sobre o Estatuto do Indio.

TITULOI
Dos Principios e Defini¢des

Art.1° Esta Lei regula a situacéo juridica dos indio ou silvicolas e das comunidades indigenas, com o
propdsito de preservar a sua cultura e integra-los, progressiva e harmonicamente, a comunhéao
nacional.

Paragrafo Unico . Aos indios e as comunidades indigenas se estende a protecdo das leis do Pais,
nos mesmo termos em que se aplicam os demais brasileiros, resguardados os usos, costumes e
tradicbes indigenas, bem como as condi¢des peculiares reconhecidas nesta Lei.

Art.2° cumpre a Unido, aos Estados e aos Municipios, bem como aos 6rgdo das respectivas
administracbes indiretas, nos limites de sua comparéncia, para a protecdo das comunidades
indigenas e a preservacédo dos seus direitos;

| - estender aos indios os beneficios da legislagdo comum, sempre que possivel a sua aplicacao;

Il - prestar assisténcia aos indios e as comunidades indigenas ainda ndo integradas a comunhao
nacional;

Il - respeitar, ao proporcionar aos indios meio para seu desenvolvimento, as peculiaridades inerentes
a sua condi¢éo;

IV - assegurar aos indios a possibilidade de livre escolha dos seus meios de vida e subsisténcia;

V - garantir aos indios a permanéncia voluntéria no seu habitat, proporcionando-lhes ali recursos para
seu desenvolvimento e progresso;

VI - respeitar, no processo de integra¢do de indio & comunh&o nacional, a coesdo das comunidades
indigenas, os seus valores culturais, tradi¢cdes, usos e costumes;

VII - executar sempre que possivel mediante a colaboracdo dos indios, os programas e projetos
tendentes a beneficiar as comunidades indigenas;

VIII - utilizar a cooperacéo de iniciativa e as qualidades pessoais do indio, tendo em vista a melhoria
de suas condic¢des de vida e a sua integracdo no processo de desenvolvimento;

IX - garantir aos indios e comunidades indigenas, nos termos de Constituicdo, a posse permanente
das terras que habitam, reconhecendo-lhes o direito ao usufruto exclusivo das riquezas naturais e de
todas as utilidades naquelas terras existentes;

X - garantir aos indios o pleno exercicio dos direitos civis e politicos que em fase da legislacéo Ihes
couberem.

Paragrafo Unico. Vetado.

Art.3° Para os efeitos de lei, ficam estabelecidas as definices a seguir discriminadas:

I - indio ou Silvicola - E todo individuo de origem e ascendéncia pré-colombiana que se indentifica e é
intensificado como pertencente a um grupo étnico cujas caracteristicas culturais o distingem da
sociedade nacional;

Il - Comunidade Indigena ou Grupo Tribal - E um conjunto de familias ou comunidades indias, quer
vivendo em estado de completo isolamento em relacdo aos outros setores da comunhdo nacional,
quer em contatos intermitentes ou permanentes, sem contudo estarem neles integrados.

Art.4° Os indios sdo considerados:

| - Isolados- Quando vivem em grupos desconhecidos ou de que se possuem poucos e vagos
informes através de contatos eventuais com elementos da comunh&o nacional;

Il - Em vias de integracdo - Quando, em contato intermitente ou permanente com grupos estranhos,
conservem menor ou maior parte das condicbes de sua vida nativa, mas aceitam algumas praticas e
modos de existéncia comuns aos demais setores da comunh&o nacional, da qual vao vez mais para o
préprio sustento;

Il - Integrados- Quando incorporados a comunhdo nacional e reconhecidos no pleno exercicio dos
direitos civis, ainda que conservem usos, costumes e tradiges caracteristicos da sua cultura.

Brasilia, 19 de dezembro de 1973; 152° da Independéncia e 85° da Republica.
EMILIO G. MEDICI
Publicado no Diério Oficial de 21 de dezembro de 1973.



