O PORTFOLIO NO CURSO DE PEDAGOGIA:
AMPLIANDO O DIALOGO ENTRE PROFESSOR E ALUNO
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O processo do portfdlio gera inquietagdo e até desconforto,
tamanho ¢ o sentimento de reflexao acerca de tudo que nos
é ensinado. Nds, alunos do PIE, nio aceitamos mais o
conhecimento como algo pronto e acabado, que deve ser
transmitido e, sim, o conhecimento como algo a ser cons-

truido continuamente, renovando-se sempre.

(Professor-aluno do PiE)

RESUMO: Apresentam-se resultados de uma pesquisa realizada no
Curso de Pedagogia para professores em exercicio no inicio de
escolarizagio (PIE), oferecido pela Faculdade de Educagio da Uni-
versidade de Brasilia. Nesse curso se adota o portfélio como proce-
dimento de avaliagao. Discutem-se: a) as percep¢des dos mediado-
res sobre as reagdes dos professores-alunos quanto ao uso do
portfélio; b) as percepgdes dos professores-alunos sobre a constru-
¢ao do seu portfélio. Constatou-se que: o portfélio era um proce-
dimento de avalia¢ao anteriormente desconhecido por todo o gru-
po; inicialmente, houve resisténcia por parte de alguns professores-
alunos quanto a sua constru¢io, mas, 2 medida que o processo foi
se desenvolvendo, tanto os mediadores como os professores-alunos
foram adquirindo seguranga quanto ao uso desse procedimento
avaliativo. O portfdlio passou a ser o eixo organizador do trabalho
pedagégico do curso. Conclui-se que, para que o portfélio faga
parte da avaliagao comprometida com a aprendizagem do profes-
sor-aluno e se apdie na construgao, reflexao, criatividade, parceria,
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auto-avaliagao e autonomia, deve inserir-se no trabalho pedagdgi-
co que considere esses mesmos principios.

Palavras-chave: Avaliagao. Portfélio. Formagao de professores.

PORTFOLIO ASSESSMENT IN TEACHER EDUCATION:
STRENGHTENING DIALOGUE BETWEEN TEACHER AND STUDENT

ABSTRACT: The article presents the results of a research conducted
in the Pedagogy Course offered by the College of Education of the
University of Brasilia to in-service teachers who work in public el-
ementary schools with grades one through four. The student-teach-
ers are assessed by means of portfolios for evaluation procedure. The
issues discussed are: a) the mediators’ perceptions on student-teach-
ers’ reactions to the use of portfolios; b) the student-teacher’s percep-
tions on the portfolio construction. It was noticed that: the use of
the portfolio as an assessment procedure was previously unknown to
the whole group; initially, there was resistance of some student-
teachers regarding the portfolio construction, but as the process de-
veloped, the confidence not only of the mediators but also of the
student-teachers increased; the portfolio became the organizer axle
of the pedagogic course activities. In conclusion, for the portfolio to
be part of the committed assessment process of student- teachers’
learning and to be supported in construction, reflection, creativity,
partnership, self-assessment and autonomy, it must be included in
the pedagogical work that considers these same principles.

Key words: Assessment. Portfolio. Teacher education.

Situando o tema

ste texto apresenta resultados da pesquisa conduzida no Curso

de Pedagogia para professores em exercicio no inicio de escola-

rizagao (PIE), oferecido pela Faculdade de Educa¢ao da Universi-
dade de Brasilia (UNB) em convénio com a Secretaria de Estado da Edu-
cacao, do Distrito Federal. Esse curso atendeu, durante o ano de 2003,
a 2.000 professores que tém apenas o Curso de Magistério em nivel
médio.

Principalmente o fato de os alunos do PIE serem professores em
exercicio provocou a necessidade da adogio de procedimento avaliativo
que levasse em conta essa caracteristica, de modo que eles nao apenas
“estudassem sobre a avaliagao”, como costumeiramente se faz, mas pra-
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ticassem a avaliagio que buscasse superar a sua fungao tradicional de
dar nota e aprovar e reprovar o aluno, mantendo, assim, a classificagao,
a selecao e a exclusio. Decidiu-se, entao, pela utilizagao do portfélio,
de modo que o curso trabalhasse simultaneamente a teoria e a prdtica
da avaliacao.

Como a avalia¢io por meio do portfélio constitui uma prética
recente entre nds, o trabalho estd sendo acompanhado e investigado
pelo grupo de pesquisa “Avaliagao e Organiza¢io do Trabalho Pedagé-
gico” (cadastrado no cNrq e certificado pela UNB), que desenvolve, no
momento, um grande projeto de pesquisa sobre “Prdticas avaliativas
inovadoras”, no qual se insere a pesquisa cujos resultados sao aqui des-
critos.

O portfélio e a formagio de professores

O portfélio tem sido considerado no PIE um dos saberes a serem
incorporados pelos professores-alunos e pelos mediadores (sao os pro-
fessores que se encontram regularmente com os professores-alunos), em
articulagio com a teoria e a prética. Ele é considerado nio apenas um
procedimento de avaliagio, mas o eixo organizador do trabalho peda-
gbgico, em virtude da importincia que passa a ter durante todo o pro-
cesso.

A avaliagao tem sido um saber marginalizado na formagao de
professores. O uso do portfélio pode ser uma forma de colocd-la em
debate justamente em um dos espagos a ela destinados, o da formagao
de professores. Isso requer mudanga de concepgao da avaliagao: o pro-
fessor deixa de ser o “examinador” e o aluno, o “examinado’. Atua-se
em parceria, sem com isso se perder o rigor e a seriedade que a ativida-
de impde. Pelo contrdrio, a avaliagdo torna-se mais exigente porque pas-
sa a ser, também, transparente. Isso nao significa retirar a responsabili-
dade do professor para transferi-la ao professor-aluno, mas possibilitar
a este vivenciar o processo que ele possa desenvolver com seus alunos,
de modo que sejam superados os problemas que tanto temos combati-
do. Contudo, alerta Murphy (1997, p. 87), isso somente poderd ocor-
rer em ambiente que propicie o desenvolvimento profissional do pro-
fessor, incluida a sua autonomia intelectual e condi¢oes adequadas de

trabalho.
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Tardif (2002, p. 23) expressa sua vontade de “encontrar, nos cur-
sos de formac¢ao de professores, uma nova articulagao e um novo equili-
brio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades ‘a respeito’
do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores ‘em’ suas prdticas
cotidianas”. Até agora, afirma o autor, a formagao para o magistério tem
sido desenvolvida por meio de conhecimentos disciplinares geralmente
produzidos em uma “redoma de vidro”, e, posteriormente, aplicados na
prdtica em forma de estdgios e outras atividades semelhantes. O autor
considera que os professores sao atores competentes, sujeitos ativos e que
sua prdtica nao ¢ apenas “um espago de aplicagao de saberes provenientes
da teoria, mas também um espago de producio de saberes especificos
oriundos dessa mesma prdtica” (idem, ibid., p. 234). Isso significa que
ele desenvolve e produz teoria da sua prépria agao. Contudo, tal concep-
¢do da relagdo teoria e prdtica ainda ¢ pouco vivenciada nos cursos de
formagdo de professores. No caso do PIE, em que o aluno jd é professor, o
uso do portfélio possibilita o desenvolvimento da constru¢ao tedrica e
prética da avaliagdo: o trabalho do professor-aluno durante o curso ¢ ava-
liado por meio de um procedimento que ele poderd desenvolver com seus
préprios alunos, com o intuito de superagao da avaliacao classificatéria e
excludente. Parte das produgdes do seu portfélio constitui-se de reflexdes
sobre as possibilidades do seu uso com seus alunos.

A opgio pelo uso do portfélio no PIE baseou-se, também, na cren-
ca de que o professor constrdi a sua autonomia enquanto se forma.
Nada melhor que a avaliagao para contribuir com esse processo. Pode-
se afirmar, com a ajuda de Contreras (2002, p. 204), que a “autono-
mia deve ser entendida como a independéncia intelectual que se justi-
fica pela idéia da emancipa¢io pessoal da autoridade e do controle
repressivo, da superagao das dependéncias ideoldgicas ao questionar cri-
ticamente nossa concep¢ao de ensino na sociedade”. Essa posi¢ao pos-
sibilita aos professores exercitarem o distanciamento critico necessdrio
ao trabalho pedagégico, que tem por objetivo a formagao do cidadao
para ter inser¢ao social critica.

O portfélio possibilita avaliar as capacidades de pensamento cri-
tico, de articular e solucionar problemas complexos, de trabalhar
colaborativamente, de conduzir pesquisa, de desenvolver projetos e de
o aluno formular os seus préprios objetivos para a aprendizagem
(Murphy, 1997, p. 72). O professor e o préprio aluno avaliam todas
as atividades executadas durante um largo periodo de trabalho, levan-
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do em conta toda a trajetdria percorrida. N2o ¢ uma avaliagdo classifi-
catéria nem punitiva. Analisa-se o progresso do aluno. Valorizam-se to-
das as suas produgoes: analisam-se as dltimas comparando-as com as pri-
meiras, de modo que se perceba o avango obtido. Isso requer que a
constru¢ao do portfélio se baseie em propésitos de cuja formulagio o alu-
no participe, para que se desenvolva o sentido de “pertencimento”.
Murphy (1997, p. 73) considera que os portfélios “oferecem uma das
poucas oportunidades escolares em que os alunos podem exercer seu jul-
gamento, iniciativa e autoridade”. Em cursos de formagao de professores
isso se torna fundamental porque a tendéncia ¢ eles trabalharem com seus
alunos da forma como foram tratados por seus professores.

No PIE o trabalho com o portfélio tem se apoiado em seis principi-
os bdsicos (Villas Boas, 2001, p. 207): a construgao pelo préprio aluno,
possibilitando-lhe fazer escolhas e tomar decisdes; a reflexao sobre as suas
produgdes; a criatividade, porque o aluno escolhe a maneira de organizar
o portfélio e busca formas diferentes de aprender; a auto-avalia¢ao pelo
aluno, porque ele estd permanentemente avaliando o seu progresso; a
parceria professor-aluno e entre alunos, eliminando-se a¢des e atitudes
verticalizadas e centralizadoras; a autonomia do aluno perante o traba-

lho.

A pesquisa sobre o trabalho com o portfélio no PIE

O objetivo da investiga¢ao foi analisar as percep¢oes dos medi-
adores e dos professores-alunos sobre o uso do portfélio como proce-
dimento de avalia¢ao no PIE.

A primeira parte da pesquisa foi realizada por meio da aplica¢ao
de um questiondrio a 36 dos 55 mediadores, em setembro de 2002,
para que respondessem as seguintes questoes: Como eles se sentiam ao
participar de uma avaliagdo por meio de portfélio? Quais eram suas
percepgdes sobre as reagdes dos professores-alunos quanto ao uso do
portfélio?

Os dados coletados foram agrupados em sete itens de andlise — a)
os mediadores apresentam as reagoes dos professores-alunos ao uso do
portfélio: “relagao de amor e 6dio”; b) portfélio: “o mais enriquecedor
procedimento de avalia¢ao”; ¢) “a gente faz o portfélio pensando em
quem vai avaliar”; d) contribuicdes do portfélio para a formagio dos pro-
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fessores-alunos: “transformacio das nossas crencgas, nossos valores e nos-
sa atuagao profissional”; e) entre dificuldades e facilidades: “uma difi-
culdade imensa de nio comparar as pessoas e suas produgdes”; f) o
mediador como coordenador do processo de constru¢ao do portfélio:
“guerra de concepgdes”; g) necessidades/sugestoes.

Quanto ao primeiro item, que trata da relagio de amor e édio com
o portfélio, as palavras/expressdes mais usadas pelos mediadores para des-
creverem as reagdes dos professores-alunos sao relacionadas a resisténcia e
a dificuldades encontradas: medo, repulsa, ddvidas, inseguranga, estresse,
sofrimento, questionamento, angustia, preocupagio, ansiedade, estranha-
mento, incompreensao, fardo a mais, rejeigao, apreensao, aversao. As pa-
lavras mais freqiientes foram “medo” e “inseguranga’. O portfélio chegou
a ser rotulado de o “bicho-papao” do curso.

Virios depoimentos esclarecem que, passado o primeiro momento
(49 » M M ~ <«

de “estranhamento”, vinha o segundo, traduzido pela sensagao de “des-
coberta de algo novo” e de prazer, mas que, mesmo assim, havia um gru-
po que mantinha a sua discordincia quanto ao uso do portfélio e, conse-
qiientemente, sua resisténcia. Segundo os depoimentos dos mediadores,
parecia que, naquele momento, a maioria dos professores-alunos aprova-
va o uso do portfélio.

Além das reacoes negativas, que predominaram no inicio das ativi-
dades, “apds orientagoes e textos de apoio, os professores-alunos come-
cam a vislumbrar o caminho a trilhar” e a apresentar as seguintes atitu-
des positivas quanto ao novo procedimento avaliativo: curiosidade,
admiragao, alegria, paixao, orgulho pelo que tém conseguido produzir,
aceitagdo, tranqiiilidade, “sentem-se felizes em produzir, em divulgar seus
trabalhos (momento de autoria)”.

E preciso entender que o portfélio constitui um procedimento ava-
liativo completamente diferente daquele vivenciado até o momento pelos
professores-alunos e também pelos mediadores. Os principios nos quais
se apdia nao costumam fazer parte do trabalho pedagdgico das escolas e
dos cursos de formagio dos profissionais da educagao. A avaliagao e todo
o trabalho pedagdgico no qual ela se insere tém sido prescritos pelos pro-
fessores e pelas autoridades educacionais. De modo geral, o trabalho pe-
dagégico visa a aquisi¢ao da aprendizagem do aluno, mas nio se prevé,
ao mesmo tempo, o desenvolvimento do professor e da escola. A organi-
zagao do trabalho pedagdgico baseado na concep¢ao de que professores e
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alunos executem o que outros pensaram continua fortemente presente
nas escolas de todos os niveis. Portanto, a proposta de utilizagao do
portfélio ¢ inovadora porque procura eliminar o autoritarismo ainda pre-
sente na avalia¢ao e na organiza¢ao do trabalho pedagdgico. Porém, mu-
danca provoca medo, inseguranga, angustia, resisténcia e até mesmo so-
frimento, como foi apontado.

A resisténcia ao uso do portfélio nao é um ato isolado. Deve ser
compreendida levando-se em conta a formagiao dos professores e o ritual
pedagégico geralmente presente nas escolas onde atuam. No caso do PIE,
em que os cursistas sao professores em exercicio, essa dualidade estd pre-
sente. S6 que eles tém uma formagio para o magistério (em nivel médio)
com grandes chances de ter sido desenvolvida nos moldes tradicionais;
parecem desenvolver o trabalho pedagdgico dessa mesma forma, nas es-
colas onde trabalham, e estao vivenciando no PIE uma formagao que pro-
cura superar essas dificuldades j4 acumuladas.

O segundo item trata do portfélio “como o mais enriquecedor pro-
cedimento de avaliagdao”, segundo um dos mediadores. Um deles afirma:

O porta-félio é um instrumento riquissimo que garante a beleza da cons-
trugio prépria, individual, personalizada. Costumo dizer aos cursistas
que é um momento de duplo prazer no processo educacional: vocé como
autor/produtor de sua vivéncia e a0 mesmo tempo leitor de sua obra, de
sua prdtica, de sua atuagao pedagdgica. Autor e leitor de si mesmo!

Outro mediador comenta que a reagdo dos professores-alunos tem
sido “de muita curiosidade e inseguranga por ser sua primeira experién-
cia neste tipo de avaliagao”.

Quanto ao terceiro item: “a gente faz o portfélio pensando em
quem vai avaliar”, segundo a percep¢ao dos mediadores, a falta de tem-
po para a construgao do portfélio tem sido a maior dificuldade encon-
trada pelos professores-alunos, seguida da resisténcia para escrever por-
que “os professores de modo geral nio gostam de escrever”. Assim, “as
primeiras reflexdes sao muito superficiais, com a continuag¢ao ¢ que vao
superando essa barreira”.

O quarto item revela as contribui¢bes do portfélio para a forma-
¢do dos professores-alunos. Os mediadores entendiam que a constru-
¢do do portfélio, naquele momento, trazia as seguintes contribui¢oes
para a formagao dos professores-alunos: visao ampliada de avaliagao;
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vivéncia de avaliagdo processual e diferente da que eles conheciam e pra-
ticavam em suas salas de aula; registro do amadurecimento pedagdgi-
co; mudanga do olhar sobre a avaliagdo; a prédtica da auto-avaliagao; a
busca de perspectiva de avaliagao menos punitiva; constru¢ao da auto-
nomia intelectual e profissional. O depoimento abaixo indica duas con-
tribuicoes:

A contribui¢ao da reflexao e da auto-avaliagao. Essa é uma das raras
oportunidades que o professor-aluno tem de acompanbhar, ter o registro
do seu crescimento, de perceber sua mudanga de conceitos, paradigmas.
Acredito que sem o porta-félio tal fato passaria quase despercebido.
(Destaque meu)

O quinto item aponta “uma dificuldade imensa de nao comparar
as pessoas e suas produgoes’”.

Ao serem indagados sobre como se sentiam ao avaliarem o traba-
lho de cada professor-aluno por meio do portfélio, os mediadores decla-
raram, em sua maioria, sentir-se sobrecarregados e cansados com tantos
trabalhos para analisar. Uma de suas preocupacoes era a de “no estar ava-
liando corretamente”, de “nao estar sendo justa’. O depoimento de um
dos mediadores quanto ao que sentia ao avaliar o trabalho do professor-
aluno por meio do portfélio parece resumir o sentimento geral:

As vezes, co-participe da construgio que o professor-cursista realizou; ou-
tras vezes, emocionada com a beleza das reflexdes registradas, com as pro-
dugdes das criangas e a importancia do processo desencadeado com o
curso PIE na rede publica. E com uma dificuldade imensa de ndo compa-
rar as pessoas e suas producoes. (Destaque meu)

O sexto item fala em “guerra de concepgdes” entre os mediado-
res. A avaliagio por meio do portfélio era nova para eles. O grupo
precisou fundamentar-se teoricamente quanto a avalia¢io formativa.
Teve também de construir seu entendimento de avaliagao por meio
do portfélio. Era tudo muito novo e o tempo era curto para tantas
formulagoes. Isso gerou inquietagio. Um dos depoimentos ¢ revelador
de como os mediadores se sentiam ao adotar esse procedimento: “A
minha maior dificuldade é quando tratamos desse assunto, todos do
PIE, pois parece que ninguém entende de portfélio e fica aquela guer-
ra de concepgdes’. No comego “quase enlouqueci”, declarou um dos
mediadores.
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O sétimo e dltimo item apresenta necessidades e sugestoes para
aprimoramento do trabalho. Dentre elas destacam-se: aprofundamento
das discussoes sobre o portfélio nas coordenagdes e tutorias; mais leitu-
ras e discussoes sobre avaliacao, portfélio, papel do professor e da esco-
la, como um todo; “investir na autonomia com vistas a transformacao’,
com o fim de “tornar o aluno sujeito do processo de avaliar”.

As duas dltimas necessidades demonstram que nio se muda por
“decreto” um processo avaliativo jd arraigado, isto é, por decisao de
alguém. Sao de fundamental importincia: a fundamentagio teédrica
que embase a formulagao da concep¢io de avaliagao formativa, a defi-
ni¢ao dos objetivos a alcancar, a sele¢ao dos procedimentos adequa-
dos e a discussao por parte do grupo, de modo que haja unidade (nio
uniformidade) de agdo e se adote a postura de avaliador desejada.

Os sujeitos da segunda parte da pesquisa foram 145 dos 1.000
professores-alunos que compunham o primeiro grupo de entrada no cur-
so, com o objetivo de analisar: como se sentiam ao ser avaliados por meio
do portfdlio; as possibilidades e as limitagoes do trabalho com o portfélio;
as contribui¢des do uso do portfélio para o desenvolvimento do curso
como um todo e para a avalia¢io praticada nas escolas onde atuavam; e
os aspectos do trabalho com o portfdlio a serem melhorados.

Os dados coletados foram agrupados em 11 itens de andlise: a) os
professores-alunos se sentiam “bem” construindo o portfélio; b) os pro-
fessores-alunos resistiram no inicio, mas jd aceitavam o trabalho com o
portfélio; ¢) os professores-alunos se sentiam “incomodados” ou nao con-
sideravam ttil o portfélio; d) portfélio X prova; e) portfélio e auto-avali-
a¢ao; f) repercussao no trabalho pedagégico com os alunos das escolas
onde atuam os professores-alunos; g) portfélio e criatividade; h) aspectos
facilitadores da construgao do portfélio; i) aspectos dificultadores da cons-
truao do portfdlio; j) é o momento de se reverem entendimentos; k) esse
processo ¢é bom, mas... Como os dados s3o numerosos, apresento apenas
os que se referem aos itens a, b, ¢, d, h, i, j e k [as informag¢bes completas
estarao em Villas Boas (2004, no prelo)].

Os trés primeiros itens sao apresentados conjuntamente, por
meio dos seguintes depoimentos de professores-alunos:

Sinto-me respeitada, porque no portfélio estou demonstrando meus avangos
de forma processual, autonomia e sem me sentir pressionada por provas
psicométricas.
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Sinto-me bem, pois percebo-me mais importante no processo avaliativo.
Gostei muito, principalmente pela autonomia.

Demorei um semestre para dar o valor correto, jd que a prova estava ar-
raigada na avaliagao. Hoje reconheco que aprendo mais, cresci como pro-
fissional que participa efetivamente desse processo.

Inicialmente me sentia muito insegura e a mercé da avaliagio de um me-
diador. Hoje jd estou mais tranqiiila, pois até aqui sei que no foram in-
justos comigo.

A principio, houve resisténcia, mas com o melhor aprofundamento sobre
o portfélio, as barreiras foram sendo vencidas de modo que a avalia¢ao
passou a ter um sentido mais amplo, proporcionando um acompanha-
mento do meu crescimento pessoal e profissional.

No inicio do curso, me sentia péssima. Fazer uma prova seria mais fécil...

Esse processo de avalia¢ao ainda nao me deixa totalmente a vontade. Per-
cebo que estou crescendo pedagogicamente, mas isso nao se deve ao
portfélio e, sim, consciéncia e critica pessoal.

No inicio do curso, resisti bastante, fiquei insegura, mas, atualmente, me
sinto mais tranqiiila e com mais autonomia para decidir o que quero e o
como quero.

As vezes me sinto como se alguém observasse meu interior, outras vezes,
inibida em expor o que fago, por saber que outros estarao analisando o
meu trabalho.

Espionado, porque as produgoes e reflexdes sio muito pessoais para al-
guém dizer se estd certo ou errado.

Acredito que ele deve ser mais um instrumento e nao “o instrumento’.
Deve ser avaliado em conjunto com outros para uma avaliagao mais com-
pleta e eficiente.

O porta-félio como dnico meio de avaliagao prejudica o aluno.

Acho que as discussdes em sala de aula devem ser tao valorizadas quanto
o portfdlio.

Os depoimentos que revelam incoémodo com o uso do portfélio
parecem indicar que o processo de avaliagdo do PIE ainda nio estd com-
preendido por todos. A reivindicagao de que o portfélio nio seja “o tini-
co instrumento’ de avaliagio é bem colocada e precisa ser analisada pe-
los coordenadores do curso. Os professores-alunos estao percebendo que
o processo nao estd completo. Como serao consideradas as evidéncias
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de aprendizagem que nio podem ser inseridas no portfélio, como a par-
ticipagao em semindrios e as discussoes em sala de aula, segundo eles
préprios apontam, e outras? Tém razao os professores-alunos de desejar
que ele se associe a outros procedimentos. Isso demonstra que estao se
apropriando da intengao e do mérito do portfdlio.

O fato de o professor-aluno se sentir “espionado” e considerar suas
produgdes tao intimas que outra pessoa nao deve avalid-las pode indicar
o quanto ele percebe que o portfdlio lhe pertence. Em contrapartida, ele
foi adotado para substituir a avalia¢ao tradicional. Nao se pode desvirtu-
ar as intengdes da utilizacao do portfélio no curso. Ele de fato é de pro-
priedade do aluno, nao cabendo ao mediador ficar com ele ao final do
curso. Porém, o seu cardter é o de demonstrar o progresso do aluno. Deve
ser considerado uma produgio académica cujo formato é decidido pelo
aluno, para que ele e o professor, no caso o mediador, analisem o seu pro-
gresso.

Outro aspecto ¢ apontado nos depoimentos: a “angidstia’ que al-
guns professores-alunos estdo vivendo. A avaliagio desenvolvida quase ex-
clusivamente por meio de provas jd era tao conhecida que, substitui-la
por um procedimento mais amplo, parece estar causando inseguranga. E
bom lembrar que um dos principios que norteiam o uso do portfélio é a
parceria entre professor-aluno e aluno-aluno. O trabalho nao deve ser so-
litdrio nem angustiante. O que se pretende ¢ justamente praticar avalia-
¢ao mais justa, isto ¢, que leve em conta todo tipo de produgao do alu-

por meio de diferentes linguagens. Por parceria na avaliagio
entende-se que o professor deixe de ser o Unico avaliador e o aluno, o
tnico avaliado. Isso requer mudanca de postura avaliativa. Contudo, ¢
preciso que fique bem claro: nova postura em avaliagao nao significa en-
tender que agora tudo ¢ aceito, de qualquer jeito; muito pelo contrdrio,
¢ uma avaliacdo conduzida com mais rigor e seriedade. A apresentagao
de evidéncias de aprendizagem, por meio de diferentes linguagens, torna
0 processo mais rico e transparente € o aluno mais exigente quanto ao
seu papel e ao do professor.

O item portfdlio X prova contrapde esta ao portfélio, como se pode perceber:

Creio ser o melhor método (instrumento) de avaliagio do que a prova, pois,
ao construir o portfdlio, é necessdrio que eu pesquise, reflita e busque enten-
der o que estou fazendo. Além disso, percebo o quanto estou crescendo in-
telectualmente.
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Sinto-me melhor compreendida, pois posso mostrar mais o quanto me
dedico a buscar coisas novas, ao contrdrio das avaliagdes por provas.

O portfélio é uma constru¢ao muito rica, embora muito mais trabalhosa
do que estudar para uma prova e realizd-la. Isso causa angustia em alguns
colegas.

Cabe salientar que o portfélio nao é um substituto para a prova,
porque é muito mais abrangente que ela. Esta nem deve ser abolida. No
contexto da avaliagao formativa, ela nao pode ser o tinico procedimento
adotado. Dependendo da situagio, se ela for utilizada, serd uma das evi-
déncias de aprendizagem a serem incluidas no portfélio ou poderd ser
outro procedimento a compor o processo de avaliagio.

O item que trata dos aspectos facilitadores inclui como os mais
freqiientes: os trabalhos em grupo; a socializagao do portfélio; a autono-
mia; integragao teoria e prética; desenvolvimento da criatividade; uso de
diferentes linguagens.

Como aspectos dificultadores, nono item de andlise, foram apon-
tados pela maioria dos professores-alunos: o tempo escasso de que dispu-
nham para a construgao do portfélio e a falta de computador pessoal.

No item “E hora de se reverem entendimentos”, os depoimentos
explicam os motivos de os professores-alunos nao usarem o portfélio com
seus alunos:

Falta de tempo, de recursos, inseguranga; tendo dificuldade para a cons-
trugao do meu porta-félio, como trabalhar com o aluno?

Falta de iniciativa e até de planejamento.

Parece ser um contra-senso. Sou muito a favor da ado¢io do portfélio,
mas nao tenho me dedicado a desenvolver este trabalho em minha
atividade docente. Quando chego i escola, parece que estou vivendo em um
outro mundo e o sistema tem me desanimado muito. (Destaque meu)

O ultimo depoimento parece traduzir a solidao pedagégica vi-
vida pelos professores em seu trabalho.

Os professores-alunos que afirmam jd adotar o portfélio com seus
alunos ainda o fazem com inseguranca, limitagdes e, principalmente, sem
apoio da diregao da escola. Um trabalho como esse deve ser organizado
pela escola como um todo. O grupo de professores precisa ter toda a ori-
entagdo necessdria e os pais devem ser preparados para acompanhar, com-
preender e aceitar o processo.
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O ultimo item de andlise apresenta as justificativas dos que ainda
nao se dispoem a “arregacar as mangas  para enfrentar os desafios da ava-
: : 83§ &
liagao. Assim eles se manifestaram: “Esse processo é bom, mas...

¢ muito trabalhoso;
é muito cansativo;

demanda muito tempo;

requer condigoes financeiras;

os mediadores sao exigentes;

¢ muito pessoal;

pode se tornar repetitivo;

pode se transformar em “apenas um colecionador de atividades™;

nao deve ser o Unico meio de avaliacao;
¢ mondtono e meio padronizado.

As respostas dos professores-alunos ao questiondrio revelaram es-
tas percepgdes anteriores, com relagio as ressalvas que fazem ao uso do
portfélio. Esses “mas” é que precisam ser analisados por todos os que se
envolvem em sua construgdo. Passado o primeiro momento de contato
dos mediadores e dos professores-alunos com esse procedimento de ava-
liagao, quando foi dada a largada para a ado¢ao de um procedimento
que rompa com a avaliagdo tradicional, surgiu o segundo momento, de
reflexdo sobre o que j4 foi obtido e sobre as necessidades de avango. Nao
se pode esquecer de que estd sendo avaliada a aprendizagem de profes-
sores em exercicio, os quais, enquanto tém o seu trabalho no curso ava-
liado, também avaliam seus alunos. Esse fato traz uma responsabilida-
de muito grande para o curso. Neste aspecto ele tem sido singular: nao
se tem noticia de um Curso de Pedagogia para professores em exercicio
no inicio da escolarizagao que atenda a um ndimero tao grande de
cursistas e utilize esse procedimento de avaliagao. As informacoes forne-
cidas pelos professores-alunos indicam a possibilidade de amplia¢ao do
processo de tomada de decisdes do qual eles participam. E o momento
de avancar, dando-lhes a chance de selecionarem as atividades que de-
monstrem a sua aprendizagem. Contudo, cabe agir com prudéncia. A
dimensio dessa ampliagio de tomada de decisao pode ser discutida por
cada mediador com os grupos com os quais trabalha. Nao hd necessi-
dade de padroniza¢iao das agbes no curso como um todo. Os mediado-
res também estao em condigoes de identificar até que ponto a sua tur-
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ma pode avangar, sem prejuizos. A participagdo nesse processo ¢ funda-
mental. Ela também serd uma aprendizagem importante para todos os
envolvidos. Como nos ensinam Freire & Shor (1986, p. 114), é im-

-

possivel “ensinar participa¢ao sem participacao! E impossivel sé falar em
participagao sem experimentd-la”.

Confrontando os dados da pesquisa

As informagdes fornecidas pelos mediadores e pelos professores-

alunos permitem a formulagdo das reflexdes que se seguem.

304

e Mudar a cultura avaliativa é um processo longo, lento e cole-

tivo. No PIE a adogiao do portfélio tem dado resultados
satisfatérios porque: a) o curriculo é constituido por temas
integradores e nio por disciplinas isoladas e oferecidas por
professores que, individualmente, decidem a condugao do
trabalho pedagdgico; b) os mediadores coordenam o trabalho
pedagdgico como um todo e o portfélio é o procedimento de
avalia¢do utilizado por todos; ¢) o planejamento do trabalho
pedagégico ¢ feito coletivamente, sistematicamente, por meio
de encontros semanais de todo o grupo; d) os mediadores
participam da tomada de decisdes e da construgio dos docu-
mentos orientadores. As decisdes sobre o processo avaliativo
s3o tomadas com a participagao de todos os mediadores, que
s20 os docentes do curso. Trata-se de um processo realmente
colaborativo, desenvolvido com unidade de pensamento e
acao. Como conseqiiéncia, os mediadores sao os préprios
construtores do processo de trabalho, o que constitui apren-
dizagem para eles e para os professores-alunos.

O portfélio ainda é percebido por alguns professores-alunos
como um “instrumento’. H4 a solicitagao de que ele nao seja
o tnico procedimento de avaliagao. Um dos mediadores
apresentou como uma das dificuldades:

A avaliagdo subjetiva do mediador. Eles (professores-alunos) reclamam que
diao o mdximo de si, mas este mdximo estd representando o minimo para o
mediador. Percebo que existe uma lacuna nessa avaliagio, mas nio sei qual é.
(Destaque meu)
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A lacuna a que o(a) mediador(a) se refere pode ser o seu entendi-
mento de que o portfélio nao ¢ suficiente para avaliar todas as dimensoes
da aprendizagem. Como a substitui¢ao da avalia¢io tradicional por um
processo que valorize a aprendizagem de todos os alunos, levando em
conta as diferentes linguagens, estd em construgao pelo grupo, o passo
seguinte ¢ a defini¢ao de outros procedimentos que, juntamente com o
portfélio, compdem o processo avaliativo do curso. Vdrios depoimentos
apontam essa percepgao pelos professores-alunos. Um forte argumento
para isso ¢ o seguinte: o portfélio é construido pelo professor-aluno. As-
sim sendo, como considerar os dados da avaliagao feita pelo mediador,
pela observagao e pelas conversas informais com os professores-alunos?
Como considerar a avaliagao informal? Inevitavelmente ela estd presente.
Como tirar proveito dela? A resisténcia de alguns professores-alunos em
ter o seu portfélio avaliado por outra pessoa e até mesmo o fato de um
deles se sentir “espionado” parece apoiar-se na crenga de que ele nao pode
ser o unico procedimento de avaliacao.

e Os depoimentos dos mediadores e dos professores-alunos reve-
lam que a avalia¢ao por meio do portfélio estd direcionando a
organizacao e o desenvolvimento do trabalho pedagégico do PIE.
Vale a pena salientar trechos de alguns dos depoimentos de
professores-alunos: “entro em contato com minhas produgdes’;
“utilizo minha criatividade”; “uso minha autonomia”; “chances
de crescer”; “construir coisas belas e que tém mais sentido para
mim”; “sinto-me diferente”; “crio minha avaliacao”; “meu tra-
balho ¢ valorizado”; “acompanho meu desenvolvimento” etc.
Tudo isso faz crer que o portfélio estd mudando o rumo da for-
magao desses professores-alunos. A antiga prética de “transmis-
s3o de conhecimentos”, de trabalho isolado e solitdrio por par-
te dos alunos e de avaliacao unilateral, seletiva e excludente estd
cedendo lugar ao processo de trabalho em que predominam a
construcao, a reflexdo, a criatividade, a parceria, a auto-avalia-
¢30 e a autonomia.

Recebido em junho de 2004 e aprovado em fevereiro de 2005.
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