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RESUMO

Este trabalho busca investigar, do ponto de vista da Gramatica Gerativa, como utilizar a
noc¢ao de inacusatividade para melhorar o ensino de gramatica. Para a Gramatica Tradicional,
verbos intransitivos formam uma categoria homogénea. Segundo os estudos linguisticos, os
verbos tidos como intransitivos, por seu comportamento nas sentengas que integram, recebem
um tratamento diferente, sendo subdivididos em Inergativos (ou intransitivos tipicos) e
inacusativos. Os verbos inergativos sao verbos monoargumentais que sé selecionam um
argumento externo, ou seja, um sujeito tipicamente. Os verbos inacusativos sdo verbos
monoargumentais que s6 selecionam um argumento interno, que aparece deslocado para a
posicdo de sujeito. O propdsito dessa pesquisa ¢ o de investigar como abordar a
inacusatividade no ensino e propor uma nova abordagem metodoldgica para o ensino de
analise sintatica em sala de aula. Trata-se, portanto, de uma tentativa de renovagao
metodologica da praxis pedagogica, com a inten¢do de mudar ndo apenas o conteudo a ser
ensinado em sala de aula, mas também a forma e o objetivo com o que esse conteudo serd
trabalhado. Faz-se mister indagar se o ensino normativo atual chega a bons resultados e se
uma abordagem mais reflexiva nao obteria muito mais sucesso, uma vez que possibilitaria ao
discente uma reflexdo mais detida dos fatos da lingua, trabalhando, dentre outras coisas, com
o que Medeiros Junior (2020) chama de raciocinio l6gico-linguistico. E necessario abordar
tais temas para tentar melhorar a educacao basica do Brasil, mudando ndo apenas o contetido,
mas toda uma visdo de como ensinar gramatica aos alunos. Nossa hipdtese inicial ¢ a de que,
alargando as perspectivas do ensino para mais do que simplesmente trabalhar a transitividade
dos verbos de maneira pouco reflexiva, serd possivel obter um aprendizado mais significativo
de lingua portuguesa pelos alunos da educacdo basica. Neste trabalho apresentamos ainda
uma sugestao de proposta pedagogica, que nomeamos metodologia de faixas, em uma alusao
a etapas ou ciclos nas artes maciais, e sugerimos uma grada¢ao de conhecimentos que devem

ser construidos a medida que o discente muda de faixa no seu percurso de escolarizagao.

Palavras-chave: Inacusativos. Sintaxe. Linguistica. Ensino



ABSTRACT

This study aims to investigate, from the perspective of Generative Grammar, how the notion
of unaccusativity can be used to improve the teaching of grammar. In Traditional Grammar,
intransitive verbs are treated as a homogeneous category. Linguistic studies, however, show
that verbs traditionally classified as intransitive, due to their behavior in the sentences in
which they occur, require a differentiated treatment and are therefore subdivided into
unergative (or prototypical intransitive) and unaccusative verbs. Unergative verbs are
monoargumental predicates that select only an external argument, that is, typically a subject.
Unaccusative verbs, in turn, are monoargumental predicates that select only an internal
argument, which surfaces in subject position as a result of displacement.

The purpose of this research is to investigate how unaccusativity can be addressed in
grammar teaching and to propose a new methodological approach to the teaching of syntactic
analysis in the classroom. It thus constitutes an attempt at methodological renewal of
pedagogical praxis, with the intention of changing not only the content to be taught in the
classroom, but also the manner and the goals with which this content is approached. It is
therefore necessary to ask whether current normative teaching practices actually yield
satisfactory results and whether a more reflective approach would not be far more successful,
insofar as it would allow students to engage in a more careful reflection on linguistic facts,
working, among other aspects, with what Medeiros Junior (2020) terms logical-linguistic
reasoning. Addressing such issues is essential in order to improve basic education in Brazil,
by transforming not only the curricular content but also the broader conception of how
grammar should be taught to students. Our initial hypothesis is that, by broadening the scope
of grammar teaching beyond a narrowly unreflective treatment of verbal transitivity, it will
be possible to achieve more meaningful learning outcomes in Portuguese language education
at the basic level. In this study, we also put forward a proposal for a pedagogical framework,
which we term the belt methodology, drawing an analogy to stages or cycles in martial arts.
Within this framework, we propose a graded progression of knowledge to be developed as
learners advance through successive levels (or “belts”) over the course of their schooling.

Keywords: Unaccusatives. Syntax. Linguistics. Teaching



SUMARIO

INTRODUGAO . ..ottt 8
CAPITULO T 1ottt 12
QUESTOES GERALIS ..ot eeeeeeee ettt ettt ettt ettt et et s et es s s s s enaeas 12
1.1 Apresentacao do Problema. .........c.cccocuiiiiiiieiiie ettt e e e e eraeeeaaeeens 12
1.2 Perguntas para @ PESQUISA. ........cccuieriieeiieiieeiieiie ettt ettt e ste et esiae et e s eaeeteesaaeenseesaneenseens 20
1.2.1 A relevancia dos conhecimentos sobre 0s verbos 1nacusativos ..........cceceeeeeeeeenieennen. 20
1.2.2 A questdo dos verbos inacusativos € 0 €NSIN0 .........eeeveeruierieeriienieeniienieeieeereeneeesnnens 22
1.3 OB OEIVOS.c.uteeeeeieeiiee ettt e ettt e et e e et e e ste e e e teeessteeessseeesaeeessseeensaeeensaaesssaeeensaeeesseeeanseeeassaeeanseeans 24
1.3.1. ODJEtiVO GEIAL.......iiiiiiiiiiiiieiie ettt ettt ettt st e et e st e et e eateebeeenseenseens 24
1.3.2. ObjJetivOs €SPECITICOS ..veeeviiieiiieeiiieeiie ettt ettt e et e et e e e e e st e e ssbeeessaeeenseeennnas 25
1.4 JUSTITICATIVA . ...ttt ettt et ettt e et e et e st e ebeeesseesseeesbeeseesnseenseesaneenseens 25
1.5 PreSSUPOSLOS TEOTICOS ..eeeuviieiiieeiiieesiieeeteeesiteeesiteeestteeessaeeessaeesssseessseeessseeessseeessseeensseesnsseeans 26
1.5.1 GramatiCa GEIAtIVA ......cceieuieeiiieiieeiieetie et eiteeteetteeteeseesbeesseessbeesseesaseeseesnseenssesnsens 26
1.5.2 O que s20 VErbos INACUSALIVOS?.......ceecuiieeiieeeiiiesiieeeieeesreeeseaeeeareessreesseeessseeensseeensnes 28
1.5.3 PaPe] tEMALICO .. .eeiiieiiieiiieiieie ettt ettt ettt et et e e e nee et an 32
1.5.4 Sistema de Cas0 aDSIIAL0.......eeouiiiiiiiiiiiiiee e 33
L.5.5 VEIDO LEVE ..ttt et 35
1.6 Reflexa0 MetaliNGUISTICA .....ccveieeiiiecieeeeiee ettt ettt e e e e st e e sveeeeebeeessseeesnseeesseeens 37
1.7 ReSUMO dO CAPILULO ..ottt ettt et e e e e enne s 39
CAPITULO 2 1ot 41
POR QUE TRABALHAR COM OS VERBOS INACUSATIVOS .....coooiiiieieeieeeeeieeee e 41
2.1 Verbo Inacusativo: questoes gramaticais € StrUtUTALS .......eecvveeerveeerureeeiieeeiieesreeeeaeeesereens 41
2.2. Algumas questdes tedricas, estruturais € pedagOgiCas .........ccccueerurerieerieenieeiieenieereeneeenneas 50
2.2.1. O problema dos inacusativos € a colocagao do SUJEILO ......ccccvveerveeerireeriieeiieeeiieeens 50
2..2.2 Construgoes inacusativas e a concordancia verbal............cccccovveieiiiiiiiiiccie e, 54
2.3. A reflex@o metalinguistica e a Eliciacdo do conhecimento como estratégias de
EEADATIO. ..ttt 57
2.4. ResumO dO CAPILUIO c...vvieiiiieciie ettt et e e et e et e e saeeessaeeenseeensaeeas 60
CAPITULO 3 ..ottt 61
COMO TRABALHAR EM SALA DE AULA COM OS VERBOS INACUSATIVOS —
DELINEANDO UMA PROPOSTA PEDAGOGICA ......covrvumriiieimeeieeiereseseisessssesssesssessenne 61
3.1. A gramatica periférica e propostas pedagogicas anterioreS........eeveverervueeerireeeriveeesveessveens 61
3.1.1. O formato da Lingua-I e a Gramatica do Letrado. ..........cccceevueriiiinieneinenienieicnne 61
3.1.2. As gramaticas na escola e a proposta pedagodgica de Pires de Oliveira e
QUAreZEMIN (2016) ...oeiieiieiiie ettt ettt ettt e e et s e e e e e eabeeeeareeeans 63
3.1.3. Saberes Gramaticais: a proposta de Avelar (2017) ......cccveevciieeiiiieeiieeie e, 64
3.1.4. A Gramatica na Ponta do Lapis: avaliando Tescari Neto e Perigrini (2024)............... 66
3.2. Metodologia das Faixas na Sintaxe — A proposta desta diSSertacao...........cceervveeerveerruveenns 67
3.2.1. Detalhando a metodologia de faiXas .........ccceerieiiiieniieiiienieeeeee e 68
3.2.2. Determinando a natureza dos verbos Nas 0ragOeS...........cccvuuereeecurireeeeiureeeeeireeeeeeanenan 70
3.2.3. Identificando o sujeito da oracdo (em oposi¢do aos complementos verbais) .............. 72
3.2.4. A concordancia com Sujeitos POS-VEIDAIS ......cccueeruireruieriieeiieniieeiteriie et eire e seneeeeans 73
3.3. ReSUMO dO CAPILULO ..veeeeeiieeiiie ettt ettt s e e st eesaveeesnaaeenneeenes 76
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt ettt ettt sasen s s e 78

REFERENCIAS ..o e e e e e e e e s e e e e e s et e e s e s e s es e e s e e s e e s es e nes e ser e 81



INTRODUCAO

A relagao entre Linguistica e ensino de lingua materna tem sido, ao longo das ultimas
décadas, objeto de intenso debate tedrico e metodologico. Ainda que a escola
tradicionalmente se apoie em uma gramdtica normativa consolidada, ¢ cada vez mais
evidente que a descri¢ao cientifica da lingua, tal como desenvolvida no ambito da Linguistica
contemporanea, oferece instrumentos conceituais fundamentais para a qualificagdo do
trabalho pedagogico.

Nesse sentido, conforme argumenta Lobato (2015), ndo se trata de defender uma
simples “aplicacdo” de teorias linguisticas a sala de aula, mas de reconhecer uma relagdo
necessaria entre a reflexdo tedrica sobre a estrutura da lingua e a pratica de ensino,
especialmente no que diz respeito a explicitacdo de regularidades, a compreensdao de
fendmenos sintaticos complexos e a superacdo de inconsisténcias presentes em abordagens
exclusivamente prescritivas.

Partindo desse pressuposto, esta dissertacao insere-se no quadro tedrico da Gramatica
Gerativa, tal como formulada por Noam Chomsky (1981 e trabalhos posteriores), € toma
como objeto central a discussdo sobre verbos inacusativos e suas implica¢des sintaticas. A
hipotese que orienta este trabalho ¢ a de que o conhecimento formal acerca da disting@o entre
verbos inacusativos e inergativos, bem como das propriedades estruturais associadas a cada
classe, ndo apenas enriquece a descricdo do portugués, mas também fornece ferramentas
analiticas importantes para o ensino de topicos recorrentes no curriculo escolar, como a
identificacdo do sujeito, sua posi¢do na sentenga e os padrdes de concordancia verbal,
especialmente em contextos de sujeito posposto.

No ambito da teoria gerativa, a distingdo entre verbos inacusativos e inergativos
decorre da chamada Hipodtese Inacusativa, originalmente formulada por David Perlmutter
(1978), segundo a qual nem todos os verbos intransitivos apresentam a mesma configuracao
argumental subjacente. Enquanto verbos inergativos projetam um argumento externo
(tipicamente associado ao papel tematico de agente), os verbos inacusativos selecionam
apenas um argumento interno, que ¢ gerado em posi¢do de complemento do verbo e
posteriormente se desloca para a posi¢do de sujeito para satisfazer requisitos estruturais da

sentenca. Essa diferenca estrutural, ainda que ndo seja diretamente perceptivel na superficie



linear da oragdo, tem consequéncias profundas para fendmenos como a ordem dos
constituintes, a possibilidade de sujeito pds-verbal e os padrdes de concordancia.

No portugués brasileiro, sentengas como “Chegaram os alunos” ou “Apareceu um
problema” ilustram contextos em que o sujeito ocorre em posicdo pds-verbal. A andlise
tradicional frequentemente descreve casos de concordancia ndo candnica focando em
inversoes estilisticas ou estruturas marcadas do ponto de vista informacional. Contudo, a luz
da teoria gerativa, essas constru¢des revelam propriedades sistematicas associadas a verbos
inacusativos, cujo unico argumento ¢ originalmente interno ao sintagma verbal, como ja
dissemos. A posposicao do sujeito, nesses casos, ndo constitui uma exce¢do a regra, mas
reflete a propria organizacao hierarquica da estrutura sintatica. Desse modo, a teoria oferece
uma explicagdo unificada para fendmenos que, no ensino tradicional, tendem a ser
apresentados de forma fragmentada ou como listas de excegdes.

E precisamente nesse ponto que se evidencia a pertinéncia da articulagio entre
Linguistica e ensino defendida por Lobato (2015). Ao incorporar ao ensino nog¢des como
estrutura argumental, hierarquia sintatica e movimento, o professor pode conduzir o aluno a
compreender que a posicao do sujeito ndo ¢ um dado puramente linear, mas o resultado de
operagodes estruturais. Tal compreensdao tem impacto direto na identificacdo do sujeito em
oragdes com ordem nao candnica, evitando equivocos frequentes em analises escolares que
associam mecanicamente “sujeito” a posicao pré-verbal. A distingdo entre posi¢ao estrutural
e posi¢do linear permite, assim, refinar a pratica pedagogica e promover uma analise mais
consistente das oragdes do portugués.

Além disso, a discussdo sobre verbos inacusativos tem implicagdes relevantes para o
tratamento da concordancia verbal. Em constru¢gdes com sujeito posposto, como “Chegaram
os convidados”, observa-se concordancia plena entre verbo e sujeito, ainda que este ndo
ocupe a posi¢ao inicial da sentenca. Em contextos de variagdo linguistica, contudo, registram-
se formas como “Chegou os convidados”, frequentemente estigmatizadas no espago escolar.
Uma abordagem fundamentada na teoria sintitica permite distinguir entre os requisitos
estruturais da concordancia e os fatores de variagdo que afetam sua realizagdo morfoldgica.
Em vez de tratar tais ocorréncias exclusivamente como “erros”, o professor pode explicitar as
condigdes estruturais que licenciam a concordancia e discutir os mecanismos gramaticais
envolvidos, promovendo uma reflexao critica e informada sobre a norma e o uso.

Esta disserta¢do, portanto, tem como objetivo central demonstrar que a analise dos

verbos inacusativos, no quadro da Gramatica Gerativa, contribui ndo apenas para o avanco da
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descricdo tedrica do portugués, mas também para a qualificacdo do ensino de gramatica na
Educagao Bésica. Busca-se, em primeiro lugar, sistematizar a discussdo teorica sobre a
inacusatividade, apresentando seus fundamentos conceituais e suas evidéncias empiricas no
portugués brasileiro. Em seguida, pretende-se examinar como essa distingdo impacta a
compreensdo da posicdo do sujeito e da concordancia verbal em contextos de sujeito
posposto. Por fim, propde-se uma reflexao didatica que articule esses conhecimentos teoricos
as praticas de sala de aula, em consonancia com a perspectiva de que o ensino de lingua deve
estar ancorado em uma descri¢ao cientifica consistente.

Ao estabelecer essa ponte entre teoria linguistica e pratica pedagogica, este trabalho
reafirma a tese de que ndo ha oposi¢cdo necessaria entre descri¢do formal e ensino escolar.
Pelo contrario, a compreensdo aprofundada dos mecanismos estruturais da lingua constitui
condi¢cdo indispensavel para um ensino que va além da memorizagdo de regras e da
classificagdo mecanica de termos. Assim, ao investigar os verbos inacusativos € seus
desdobramentos sintaticos, esta dissertagdo pretende contribuir para a consolidacdo de um
modelo de ensino de gramatica que reconheg¢a a complexidade do sistema linguistico e
capacite o aluno a refletir criticamente sobre o funcionamento da propria lingua.

Trazemos aqui também uma reflexdo sobre o que se conhece como eliciacdo do
conhecimento prévio para a formulacdo e consolidagdao de novos saberes gramaticais, tal
como delineado em Guerra Vicente e Pilati (2012), e no trabalho em funcdo da constitui¢cdo
do que Medeiros Junior (2020) chamou de raciocinio logico-linguistico, que visa a munir o
estudante de lingua portuguesa com as condi¢des necessarias para desenvolver, dentre outras,
as competéncias leitora e escritora, por meio da consciéncia da sintaxe.

O trabalho se organiza em quatro capitulos: um primeiro que apresenta as questdes
gerais e as bases da discussao que se fara ao logo de todo o texto; um capitulo dois, em que se
avaliam as razdes de por que talvez seja interessante trazer para a sala de aula o
conhecimento da nao-homogeneidade da classe dos verbos intransitivos; um capitulo trés, em
que buscamos delinear uma proposta pedagogica para o trabalho em sala de aula (que
denominamos aqui Metodologia de Faixas para o estudo da sintaxe; e finalmente um capitulo
de consideragdes finais, em que procuramos retomar toda a discussdo levantada ao longo da
dissertacgao.

Esperamos que este trabalho — longe de pretender conter a palavra final na questao —
sirva de mddulo inicial para o desenvolvimento de futuras e proficuas discussdes, ndo apenas

sobre o tema, mas sobre aquilo que entendemos ser o coracdo desta dissertacdo, que € a
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relacdo necessaria que precisa existir entre Linguistica e ensino, algo que entendemos
essencial para o desenvolvimento de estratégias mais eficazes de trabalho com o ensino de
lingua materna na educagao basica.

Metodologicamente, esta pesquisa tem cunho qualitativo, e contém debates sobre a
questdo central, andlises do ponto de vista das teorias linguisticas e a delineagdo de uma
proposta pedagdgica, que pode vir a ser um norte na formacao de novos docentes, bem como

um caminho para o trabalho dos profissionais ja atuantes.



12

CAPITULO 1
QUESTOES GERAIS

1.1 Apresentacio do Problema.

O portugués ¢ prototipicamente, como o categorizam os estudos linguisticos, uma
lingua SVO. De acordo com Almeida (2024, p. 521), “construimos de ordindrio a oragdo
comecando pelo sujeito, declarando a seguir algo sobre o sujeito, ou seja, o verbo, e
ajuntando em terceiro lugar termo ou termos que completem a predicacao”. Muitos
estudantes recorrem ao fato de ser mais comum o sujeito de uma oracdo aparecer antes do
verbo para usarem essa informa¢do como um “macete” na tentativa de identificar o sujeito de
forma mais facil. Entretanto, a configura¢ao do sujeito em posi¢ao pré-verbal nao ¢ a inica
possibilidade de ocorréncia em oracdes do portugués; esse fato traz consigo a necessidade de
se avaliar melhor as questdes atinentes a representagdo do sujeito e as estruturas sintaticas
que os licenciam nessa lingua especifica.

Comecemos pela definicdo de sujeito. A gramatica tradicionalmente define sujeito
como, “o ser sobre o qual se faz uma declara¢ao” (Cunha e Cintra, 2017, p.136). Entretanto,
essa ¢ uma defini¢ao informacional. O primeiro problema dessa definicao estd na definigao
do que seja um ser; um ser como entidade pode ndo corresponder a um evento, como o que

podemos ver em (1) a seguir:
(1) O jogo de futebol foi divertido.

No dado acima, o sujeito da frase ndo ¢ um ser; estamos falando do acontecimento “o
jogo de futebol” trata-se, portanto, de um evento.

Além disso, ha ainda outras questdes atinentes a definicao de sujeito que vao além da
definicdo do seja um ser. Almeida (2024, p.451) define sujeito como “pessoa ou coisa sobre a
qual se faz alguma declaragdo”. O problema com essa definicdo ¢ que, em estruturas com
topicalizagdo, o topico se torna o assunto, € o sujeito deixa de ser aquele ou aquilo sobre

quem se faz uma declaracao:
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(2) O carro, eu comprei ontem.

Por 6bvio, na constru¢do acima, O carro € o termo ou expressdo sobre o qual se faz
uma declaragdo, mas o sujeito da oragao ¢ claramente outro.

Alguns gramaticos, por vezes, apresentam criticas a esse tipo de definicdo de base
eminentemente semantica. Azeredo (2018, p.248) explica por que definicdes baseadas em

critérios semanticos sdo problematicas:

Convém sempre ter clara a distingdo entre funcdo sintitica e fungdo
semantica [...]. As fungdes sintaticas sdo conferidas a palavras e sintagmas
pela posicdo estrutural que estes ocupam no respectivo contexto gramatical.
Portanto, ¢ um equivoco identificar sujeito com ‘agente do verbo’ e objeto
direto com ‘paciente do verbo’, haja vista o que se pode observar na
comparagdo entre as formas ativa e passiva de uma oragdo, em que os termos

tém a func¢@o sintatica alterada, mas mantém a respectiva fun¢do semantica.

Sejam os dados a seguir:

(3) a. Carlos comprou um carro.

b. Um carro foi comprado por Carlos

Os exemplos em (3) ilustram a argumentagao de Azeredo. Em (3a), Carlos € o sujeito
da oragdo, e realiza a acdo de comprar denotada pelo verbo. Entretanto, em (3b), o sujeito ¢
um carro, que ¢ o que foi comprado por Carlos; o paciente, portanto. Carlos em (3b)
desempenha a fun¢ao tradicionalmente denominada agente da passiva. O que esses dados
mostram ¢ que, se considerarmos um fendmeno corrente como a passivizagdao, a no¢ao de
sujeito (e suas possiveis defini¢gdes) comeca a se mostrar mais complexa. Por isso, uma
formulag¢do da nog¢do de sujeito considerando majoritariamente a organizag¢do sintdtica da
sentenga ¢ importante.

Ainda no ambito da Gramatica Tradicional, Cipro Neto e Infante (1998) avaliam que
“so faz sentido falar em sujeito quando se estd lidando com oragdes, ou seja, quando ¢
possivel perceber uma relagdo de concordancia entre um determinado termo de uma oracao e
o verbo dessa mesma oracao” (p.348). Em outras palavras, a nogao de concordancia verbal e
a compreensdao desse mecanismo gramatical como instrumento para a identificagdo do

sujeito. Vejamos como isso acontece na pratica, avaliando os dados a seguir:
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(4) a. O ledo o homem matou.
b. Os ledes 0 homem matou.

c. Os ledes 0 homem mataram.

Na possibilidade de ocorréncia dessas sentencas em portugués brasileiro, em (4a)
teriamos sérias dificuldades para identificar o sujeito da oragao, embora seja possivel afirmar
que possivelmente a maioria dos falantes apontaria que o ledo parece ser o complemento do
verbo deslocado e o homem, que esta diretamente ao lado do verbo, seria apontado como
sujeito. Entretanto, em (4b) ¢ possivel apontar que o homem € o sujeito da oracdao e que em
(4¢c) os ledes € o sujeito. Mesmo com a manuten¢cdo do posicionamento dos sintagmas a
interpretacio mudou em razio da concordancia verbal'.

Na passagem do latim ao portugués, com a perda do sistema de casos morfolégicos, a
ordem passou a ser altamente relevante para a determinacdo das fungdes sintaticas
desempenhadas pelos sintagmas. Entende-se que o portugués seja uma lingua SVO (sujeito-
verbo-objeto), sendo esta a ordem prototipica das sentengas nessa lingua. Ha, entretanto,
situacdes em que as coisas ndo se apresentam de forma tao previsivel.

Sejam os dados a seguir:

(5) a. Carlos espirrou.

b. *Espirrou Carlos.

(6) a. Uma encomenda chegou hoje cedo.

b. Chegou uma encomenda hoje cedo.

Se considerarmos o que se encontra em Cunha e Cintra (2017), “em principio, os
verbos intransitivos podem vir sempre antepostos ao seu sujeito” (p.180), observamos, ao
analisar os dados de (5) e (6) acima que, com 0 mesmo sujeito, a posposicao parece ser mais
bem aceita com um determinado grupo de verbos. Entendemos que a questdo aqui seja o
verbo da oragdo porque, como o sujeito ¢ o mesmo (em (5) ae b, Carlos e em (6) a e b, uma

encomenda), a diferenga da aceitabilidade precisa ter relagdo com o tipo de verbo que integra

' Os manuais de gramatica descritiva ja apontam para a concordincia como elemento seguro na identificacdo de
sujeitos no portugués (cf. Perini, 2005; Castilho, 2010).
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a sentenga. Mas ¢ preciso observar que tanto em (5) como em (6) temos oragdes construidas
com os verbos que a gramatica chama tradicionalmente de verbos intransitivos.

A conclusdo natural a que se chega da avaliagdo dos enunciados constituidos com
esses verbos ¢ a de que deve haver algum tipo de particdo entre eles, algo que os situe em
dois grupos distintos: um grupo, o dos verbos intransitivos que licenciam oragdes com sujeito
em posicao pods-verbal (como o que ocorre em (6)) e o dos verbos intransitivos que nao
integram sentengas com sujeito pds-verbal (como podemos ver em (5)).

Como ja mencionamos anteriormente, a concordancia ¢ um mecanismo altamente
relevante para a organizacdo das sentencas em portugués®. De acordo com Cunha e Cintra
(2017), “a solidariedade entre o verbo e o sujeito, que ele faz viver no tempo, exterioriza-se
na concordancia, isto ¢, na variabilidade do verbo para conformar-se ao niumero e a pessoa do
sujeito” (p.510). Tratamos claramente aqui de um acordo necessario entre os tragos do sujeito
e os tracos do verbo flexionado na oragdo. A concordancia, além de ser um dos mecanismos
que nos permite identificar o sujeito na oragdo ¢ também — e justamente por isso — poderoso
mecanismo de coesdo textual, uma vez que aponta para as relagdes sintdticas sendo
estabelecidas na sentenca.

Os dados que avaliamos até aqui constituem sentengas com sujeitos formados por
apenas um nucleo, conhecidos tradicionalmente como sujeitos simples. Nesses casos, a

concordancia é regulada por uma regra geral bastante simples:

Regra geral: O verbo de uma oragdo concorda em niimero e pessoa com o sujeito.

Entretanto, quando ha mais de um nucleo para o sujeito (sujeito composto), a regra
fica mais extensa. De acordo com Cunha e Cintra (2017, p.511), com o sujeito composto, o

verbo vai para o plural e, quanto a pessoa:

(7) a. para a 1* pessoa, se entre os sujeitos figurar um da 1* pessoa.
b. para a 2% pessoa, se, ndo existindo sujeito da 1* pessoa, houver um da 2°.

c. para a 3® pessoa, se os sujeitos forem da 3° pessoa.

2 Da variedade culta formal principalmente.
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De acordo com Cipro Neto & Infante (1998, p. 480): “no caso do sujeito composto
posposto ao verbo, passa a existir uma nova possibilidade de concordancia: em vez de
concordar no plural com a totalidade do sujeito, o verbo pode estabelecer concordancia com o

nucleo do sujeito mais proximo”.

(8) a. Chegou o pai ¢ os filhos.
b. Chegaram o pai e os filhos.

Como vemos acima, o verbo nesses contextos pode concordar com o nucleo do sujeito
mais proximo e ficar no singular, como propde a regra dos sujeitos compostos (como se vé
em (8b)), ou concordar no plural com ambos (como o que aparece em (8a)).

O problema ¢ que a Gramatica Tradicional apenas propde a dupla concordancia, mas
em momento algum traz explicagdes sobre por que o sujeito esta colocado posposto ao verbo
nesses contextos e por que a concordancia ¢ variavel.

Outro fator interessante que a Gramatica Tradicional ndo explica por ser um dado em
desacordo com a norma padrdo, mas que ¢ dado bastante recorrente no portugués coloquial, ¢

0 que se v€ a seguir:

(9) a. As encomendas chegaram
b. Chegaram as encomendas.

c. Chegou as encomendas.’

A gramatica tradicionalmente propde que, em uma frase com sujeito posposto, o
verbo pode concordar com um dos nucleos do sujeito, sem explicar muito os porqués da
ocorréncia. Do mesmo modo, quando se trata dos dados acima, a gramatica prevé a
posposicao do sujeito, mas simplesmente condena a construgao em (9c), sem sequer tocar nas
provaveis razdes de sua ocorréncia.

Dados como (9c¢) parecem ser mais frequentes no portugués brasileiro corrente do que

as construcdes com a concordancia do verbo como em (9b).

3 Empregamos aqui critérios de aceitabilidade de acordo com a realidade dos falantes e ndo de acordo com o que
a gramatica tradicional prescreve.
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E importante ressaltar que a aceitabilidade de constru¢des como a que aparece em (9c)

¢ maior do que uma constru¢do com sujeito pré-verbal sem concordancia, como se V€ a

seguir:
(10) a. *As encomendas chegou.
b. Chegou as encomendas.
A construgdo em (10a) ¢ estigmatizada e encontrada em variedades mais populares do
PB.

Sejam os dados a seguir:

(11)  a. O menino espirrou.

b.*Espirrou o menino.

Como se pode ver, os dados em (11) apresentam um contraste interessante ndo
observado nas construgdes com o verbo chegar; como podemos observar, a inversdo do
sujeito para a posicao pos-verbal ¢ bloqueada nesses casos. Isso mostra que os verbos chegar
e espirrar, embora sejam ambos intransitivos, parecem integrar sentencas de formas distintas,
como se ndo pertencessem a mesma classe.

Observe-se que — como se pode ver em (12) a seguir — a concordancia ¢ flexivel com
o sujeito anteposto; o dado com o sujeito posposto se mostra bem menos aceitavel pelos

falantes do PB:

(12) a. Os menino espirrou.

b.*Espirrou os menino.

Nao ¢, portanto, a auséncia da concordancia que causa o estranhamento nesse tipo de
construcdo; a ma-formacdo das sentengas parece mesmo estar associada a posposi¢cdo do
sujeito.

Quando a questdo ¢ a tipologia verbal, a gramatica costuma tradicionalmente separar
os verbos significativos da lingua portuguesa com base em sua transitividade. E possivel

observar isso nos dados a seguir:
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(13) Pedro comeu pizza.

(14) Carlos gosta de pizza.

(15) Pedro entregou uma pizza para Carlos.
(16) Carlos correu.

(17) A encomenda chegou.

Alguns verbos selecionam um termo para completar seu sentido, termo que integra o
sintagma verbal, conhecido tradicionalmente como objeto (ou complemento), enquanto
outros verbos licenciam construgdes sem qualquer outro termo além do sujeito. A gramatica
tradicional separara os verbos que integram as oragdes acima em dois grandes grupos: os
verbos transitivos (13), (14) e (15); e os verbos intransitivos (16) e (17). A classe dos verbos
transitivos € separada em: verbo transitivo direto (13), verbo transitivo indireto (14), verbo
transitivo direto e indireto (15). Ja a classe dos verbos intransitivos € considerada homogénea.

Entretanto, conforme j4 mostramos acima, a depender do tipo de verbo intransitivo, a
sentenca terd ou podera ter uma estrutura especifica.

Observe-se o conjunto de dados a seguir:

(18) a. A Maria correu.

b. *Correu a Maria

(19) a. A encomenda chegou.

b. Chegou a encomenda

Como se pode ver nos dados acima, correr e chegar, embora considerados pela GT
como verbos pertencentes a uma mesma classe (a dos intransitivos), temos em (18) e (19),
formas verbais que apresentam comportamento distinto quanto as possibilidades de
posicionamento do sujeito. Sentengas com verbos do tipo de correr, ndo tém boa aceitacio
com sujeito pos-verbal, enquanto sentencas com verbos do tipo de chegar sim.

E possivel observar que os verbos que inicialmente seriam classificados como verbos
intransitivos ndo se comportam de forma uniforme, o que altera a aceitabilidade de frases
como (18b) e (19b). Mas por que a aceitabilidade ¢ diferente, e o que pode estar

acontecendo?
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Vamos observar o que acontece quando aplicamos um teste simples dos dados em

(20) e (21) em uma construgdo reduzida de participio:

(20) a. Chegou aquela encomenda.

b. Chegada aquela encomenda, todos saimos para ver.

(21) a. A Maria correu nas Olimpiadas.

b.*Corrida a Maria nas Olimpiadas, todos saimos para ver.

Fica claro que, com verbos do tipo de chegar, a transformacgdo da sentenga em uma
reduzida de participio ¢ um procedimento feliz; com verbos do tipo de correr, ndo ocorre
1sso.

Temos aqui, no minimo, duas assimetrias quanto a esses dois tipos de verbos
intransitivos que, como argumentaremos mais adiante, constituem-se em representantes
prototipicos de duas classes distintas dentro dos intransitivos: 1) a possibilidade de
posposi¢do do sujeito; e 2) a possibilidade de redugdo da sentenga para uma construgdo de

participio absoluto:

(22) a. Aquela encomenda chegou
b. Chegou aquela encomenda.

c. Chegada aquela encomenda, todos saimos para ver.

(23) a. A Maria correu nas Olimpiadas.
b.*Correu a Maria nas Olimpiadas.

c.*Corrida a Maria nas Olimpiadas, todos saimos para ver.

Evidéncias como essas (dentre algumas outras), levaram estudiosos como Perlmutter
(1978) e Eliseu (1984), este tltimo em anélise dos dados do portugués, a propor que a classe
dos intransitivos deveria sem entendida como compreendendo minimamente duas subclasses:
a dos verbos intransitivos tipicos, ou inergativos (verbos do tipo de correr) e a dos verbos

chamados inacusativos®* (verbos do tipo de chegar).

* Inicialmente os verbos inacusativos eram chamados de ergativos, entretanto atualmente o termo verbo
inacusativo é mais utilizado
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O presente trabalho se debruga sobre os verbos intransitivos € o que ficou conhecido
como a hipodtese inacusativa (Perlmutter, 1984), intentando enfocar uma auséncia do debate
desse tipo de conhecimento na educacdo bésica e das implicagdes que esse tipo de

conhecimento traz para o ensino de lingua materna.

1.2 Perguntas para a Pesquisa.

As questdes que emergem da discussdo levantada acima organizam-se em dois blocos
especificos: 1) a relevancia do conhecimento da inacusatividade para o ensino; ii) questdes
sobre como ensinar a inacusatividade e quais implica¢des isso teria para a percep¢dao da

gramatica da lingua.

1.2.1 A relevancia dos conhecimentos sobre os verbos inacusativos

Ha algumas questdes que ndo sdo muito bem respondidas pela gramatica tradicional
com o aparato atual de que ela dispde. Por exemplo, uma das regras de concordancia preveé
que o verbo com sujeito composto posposto pode concordar com ambos os niicleos ou com 0
nucleo mais préximo. Se o nlcleo mais proximo estiver no singular, o verbo pode ficar no
singular. Conforme Cunha e Cintra (2017, p.523), “Também o verbo que tem mais de um
sujeito pode concordar com o sujeito mais proximo quando os sujeitos vém depois dele”.

Pode-se observar essa regra nos dados a seguir:

(24) a. Chegou a carta e a encomenda.

b. Chegaram a carta ¢ a encomenda.

Entretanto, ¢ possivel observar que nem todos os verbos aceitam esse tipo de
constru¢do, como se vé em (25), e a gramatica tradicional (GT de agora em diante) ndo

consegue explicar essa assimetria:

(25) a. O Paulo e a Fernanda espirraram.

b.*Espirrou Paulo e Fernanda
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Em (24), o sujeito pode estar posposto e, por isso, a concordancia com o elemento
mais proximo pode ocorrer. Entretanto, em (25) a frase com o sujeito posposto nao ¢ aceita e,
por isso, ndo héa opc¢do da concordancia a nao ser a concordancia candnica.

Além do que ja apontamos na introducdo, ha mais algumas questdes sobre as quais

seria interessante tecer algumas consideragdes. Sejam os dados a seguir:

(26) a. O Joao espirrou

b. O Jodo foi o espirrador.

(27)  a. Chegou a carta
b. *A carta foi a chegadora.

O que se mostra nos dados acima ¢ mais uma assimetria entre o comportamento
sintatico dos verbos inacusativos e verbos intransitivos classicos (inergativos).

A estrutura com adjetivos formados com sufixo -or normalmente s6 consegue
acompanhar um termo que seja agente da acdo. Como ¢ possivel ver em (26b) e (27b), apenas
o sujeito em (26) € passivel de ser interpretado com o papel tematico de agente, que, segundo
Radford (2004), normalmente se atribui ao sujeito.

Observemos que, com verbos do tipo de espirrar, construir algo como (26b) ¢ factivel
porque se entende que O Jodo em (26a) seja dotado de agentividade e por isso pode fazer a
acdo de espirrar, coisa que nao se vé em (27b) com a carta. Por esta razao, (27b) € totalmente

rejeitado em oposicao a (26b).

(28) a. *Espirrado o Jodo, todos sairam.

b. Chegada a carta, todos correram para abrir.

A estrutura observada em (28), como ja dissemos na introdugdo, ¢ chamada de
participio absoluto. A frase s6 ¢ gramatical se o termo da frase conectado ao verbo estiver
sofrendo a a¢do, ou sendo interpretado com o papel tematico de tema (utilizando a
nomenclatura de Radford), que ¢ mais comum ao objeto do verbo. O Jodo em (28a) ¢ agente
de espirrar e, por isso, a frase fica agramatical. J4 a frase em (28b) temos uma construg¢ao
perfeitamente aceita pelos falantes, pois a carta ¢ interpretada como tema e ndo como agente.

Observemos o seguinte:
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(29) Chegou a carta e a encomenda.

(30)  *Espirrou Paulo e Fernanda

Repetindo os exemplos (24) e (25) como (29) e (30), para melhor comodidade do
leitor, ¢ possivel observar que a colocagdo do sujeito posteriormente ao verbo tem maior
aceitabilidade com verbos inacusativos. Além disso, a concordancia no singular com o sujeito

posposto também sé parece ser vidvel com verbos desse tipo.

Assim, surge a primeira questao:
» Essa diferenca de comportamento ¢ relevante o suficiente para o
desenvolvimento de um trabalho com a nogdo de inacusatividade em sala de

aula?

1.2.2 A questao dos verbos inacusativos e o0 ensino

Quando olhamos para a concordancia e a posi¢ao do sujeito e os problemas que essas
questdes suscitam, passamos a nos perguntar: deveriamos discutir a nog¢ao de inacusatividade
em sala de aula? Se sim, a partir de qual perspectiva? Com que finalidade?

Passemos a uma discussdo da questdo da inacusatividade: sua natureza, constitui¢ao e
sua importancia para o ensino de lingua na educagao basica.

Lobato (2015) assevera que “o ensino tem de deixar de ser prescritivo para ser
descritivo e produtivo” e completa: “no ensino descritivo, mostrar-se-4 como a lingua
funciona e dar-se-4 ao aluno consciéncia do uso que ele proprio faz de sua lingua” (p. 53).
Para se promover estratégias de ensino com foco no uso, ¢ necessario que se avalie da melhor
forma possivel o que realmente estd acontecendo na lingua, e ndo o que deveria acontecer de
acordo com normas construidas sobre a modalidade padrao, que quase nunca ¢ a modalidade
de lingua que o discente traz de casa.

Sejam os dados a seguir:

(31) a. *Vomitou as criangas.

b. Chegou as encomendas.
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A estrutura em (31a) ndo ¢ aceita pelos falantes de portugués. Entretanto, a estrutura
em (31b) ¢ aceita por muitos falantes, apesar de ndo ser prescrita pela tradicdo gramatical.
Um ensino descritivo e produtivo precisa partir dessas diferengas e explicar por que os

falantes podem aceitar frases como (31b), mas ndo em (31a). Além disso:

(32) a. As crianga gosta de brincar.

b. Chegou as encomendas.

O ensino puramente prescritivo vai marcar ambas as frases em (32) como “erros de
concordancia verbal” sem explicar para o falante a diferenca delas e nem descrever o porqué
(32a) acontece em determinadas variedades do portugués em todos os verbos, enquanto (32b)
acontece em variedades menos marcadas e apenas com determinados verbos.

De acordo com Medeiros Junior (2020), o proposito principal do ensino de lingua
deve ser o “de fazer que [os estudantes]’ desenvolvam o [...Jraciocinio logico-linguistico®,
que os dotard das competéncias necessarias para desvendar os mistérios iniciais daquilo que
leem e os munird com as ferramentas necessarias para construirem bons textos escritos” (p.
18).

Uma vez que o aluno entenda a estrutura subjacente a escrita, ele conseguira produzir
textos melhores e terd mais facilidade em seguir as normas da gramadtica tradicional nos
textos.

Observem-se os dados de Lobato (2015, p.29) a seguir (com adaptacdes):

(33) a. A Marisa morreu.

b. Morta Marisa, (todos choraram).

(34) a. O bebé solugou.

b. *Solugado o bebé, todos sorriram.

O verbo em (33) ¢ inacusativo e o verbo em (34) ¢ inergativo. Para compreender a
diferenca dos dois verbos, ¢ necessario debater a questdo. Lobato (2015) afirma que “de um

certo ponto de vista, omitir essa informacao ¢ sonegar informagao” (p. 30) relevante para que

5> Conteudo entre parénteses inserido por mim.
6 A esse respeito, ver também Medeiros Junior & Marinho (2021).



24

o estudante compreenda a lingua de forma sistémica. Assim, € preciso que a ciéncia
linguistica e a docéncia troquem informacgdes, como propde Lobato, para que tais questdes
sejam dirimidas. Lobato (2015) propde: “seria salutar ter material didatico que incorporasse o
conhecimento recente sobre esses temas” (p. 23).

Observe-se os exemplos de (32) retomados como (35):

(35) a. As crianga gosta de brincar.

b. Chegou as encomendas.

O estudante que escreve o texto em (35a) possivelmente segue outro padrao de regras
da concordancia verbal e precisa adquirir as regras da gramatica tradicional para ter a opcao
de usar a variedade padrdo. Ja a crianga que produz (35b) pode apenas ter dificuldade de
analisar as encomendas como sujeito de chegar. Possivelmente se a frase estivesse em ordem
direta (as encomendas chegaram/chegou), esse aluno escreveria com a concordancia verbal
esperada pelo que preconiza a norma. Portanto, ¢ importante que o aluno e o professor
tenham essas informagdes para que consigam entender corretamente a estrutura montada no

uso real do idioma.

Assim, com base no que foi debatido acima, pergunta-se:

» A que tipo de mudanga positiva se pode chegar no processo de ensino-
aprendizagem de lingua a partir da percep¢ao/compreensao da assimetria dos
verbos intransitivos e da discussdo e trabalho em sala de aula com a nogdo de

inacusatividade?

1.3 Objetivos

1.3.1. Objetivo Geral

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo geral debater a relevancia do
conhecimento da hipdtese inacusativa e suas implica¢des para a constitui¢do de sentengas do

portugués, bem como as implicagdes sobre a apropriagdo desse conhecimento por parte dos
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professores de lingua portuguesa na constituicdo de sua praxis docente com o trabalho de

lingua materna.

1.3.2. Objetivos especificos

Sao objetivos especificos deste trabalho de pesquisa:

1. Debater a importancia do conhecimento da hipdtese inacusativa para a pratica de
ensino de professores de lingua portuguesa;
2. Avaliar as implicacdes e desdobramentos desse tipo de diferenga sintatica e os

impactos dessas questoes para o ensino de lingua materna.

1.4 Justificativa

Lobato (2015) trata da importancia de se estabelecerem pontes entre o conhecimento
produzido nas universidades e a sala de aula da Educagdo Basica. Qualquer forma de
conhecimento que possa ser util para tornar o aprendizado do estudante da Educagdo Basica
mais eficaz pode e deve ser trazido para a pratica pedagdgica dos docentes. Infelizmente,
atualmente o conhecimento produzido nas universidades demora muito e ainda assim as
vezes ndo chega até a sala de aula.

As implicacdes do conhecimento da nao-homogeneidade da classe dos intransitivos
podem afetar diversos dos conteudos a serem trabalhados nos anos finais do ensino
fundamental por professores e professoras de lingua portuguesa. Ha muitos autores que
criticam as explicacdes da gramatica tradicional, porém hd ferramentas que podem ser
integradas a ela e que ajudariam muito na reorganizagdo de seu aparato descritivo. Quanto
mais bem explicada for a gramatica, mais facil sera de entendé-la.

Os fendomenos da colocacdo do sujeito em relagdo ao verbo e da concordancia verbal,
especialmente do sujeito posposto ao verbo poderiam ser explicados de forma mais integral
ao aluno se a no¢ao de inacusatividade for usada.

Além disso, ainda ¢ importante a constituicdo de algum tipo de pesquisa que indique
uma metodologia adequada para trabalhar em contexto real de sala de aula. E necessaria uma

metodologia que utilize o conhecimento inato do falante e que o faga ter dominio do aparato
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metalinguistico antes de trazer construgdes mais complicadas ou construgdes que o falante
nao domina por nao ser de sua variante linguistica.

Uma ponte entre o conhecimento que o aluno ja possui de sua variante linguistica e o
conhecimento que ele quer adquirir da variedade padrao pode e deve ser construida em sala
de aula. Para uma melhor efetividade desse ensino, o professor deve ser capaz de entender as

diferencas no funcionamento da gramatica do aluno e da gramatica padrao do idioma.

1.5 Pressupostos Teoricos

1.5.1 Gramatica Gerativa

As bases do fundamento gerativista, tal como proposto originalmente em Chomsky
(1963), trazem, para o centro da discussdo, a linguagem como um produto da mente. Nessa
abordagem linguistica, busca-se descrever as propriedades da linguagem na mente do falante
a partir do pressuposto de que os estimulos que esse falante recebe do ambiente linguistico
sdo insuficientes para garantir o "aprendizado" de uma lingua com base em relagdes de
analogia.

A ideia geral ¢ a de que a linguagem, como produto da mente, ¢ inata em suas bases e
permite a qualquer membro da espécie humana, mesmo sendo submetido a um ambiente
pobre e cadtico em termos de estimulos, desenvolver plenamente o conhecimento de uma
lingua em um periodo relativamente curto (entre quatro e seis anos de idade).

Um dos principais problemas a serem investigados pelos gerativistas ¢ conhecido
como o Problema de Platdo. Chomsky (1986, p. 27) define essa questdo da seguinte maneira:
“O problema ¢ como dar conta da especificidade e da riqueza dos sistemas cognitivos que
emergem no individuo com base na parca informagao disponivel”.

Uma lingua natural ¢ composta por questdes técnicas complicadas demais para serem
aprendidas apenas por tentativa e erro ou através do conhecimento que pode ser obtido por
meio de analogias simples a usos especificos em contextos especificos. Chomsky (1986)
explica esse argumento, que ¢ chamado de argumento da pobreza de estimulo.

Para dar conta do problema, a resposta que essa teoria baliza ¢ o que ficou conhecido
como hipoétese inatista, que propde um aparato bioldgico para a aquisi¢do de lingua chamado
de faculdade de linguagem. Chomsky (1986, p. 3, traducdo nossa) explica: “faculdade de

linguagem, o componente inato da mente/cérebro que produz conhecimento de uma lingua
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quando estimulado com experiéncia linguistica, ele converte a experiéncia a um sistema de
conhecimento”.

Na gramadtica gerativa, ha a diferenca entre o uso real da lingua (desempenho) e do
conhecimento da lingua (competéncia). O foco da linguistica gerativista ndo ¢ o desempenho
ou como a lingua ¢ efetivamente utilizada, mas sim como ela ¢ intrinsecamente constituida na
mente dos falantes. Chomsky (1986, p. 24, tradugdo nossa) avalia que: “A mudanca de foco
[...] foi do estudo de lingua tido como um objeto externalizado para um interno representado
dentro da mente/cérebro”. E continua (p. 27, tradugdo nossa): “quando falamos que uma
pessoa conhece uma lingua, ndo queremos dizer que ele ou ela saiba uma infinidade de
sentencas [...] nds queremos dizer que a pessoa sabe o que faz o som e o significado se
relacionarem de uma forma especifica e o que faz com que eles ‘fiquem juntos’.”

Na perspectiva dessa linha de estudos, todo falante de uma lingua tem competéncia
para falar e interpretar aquela lingua, ou seja, ele consegue criar frases e discernir qual frase ¢
possivel ou ndo em sua lingua materna.

A partir disso, temos o conceito de aceitabilidade de uma frase em uma determinada
lingua. Se o falante da lingua acha a frase normal, isto ¢, se ele entende que ¢ uma construcdo
possivel em sua lingua, ¢ dito que a frase ¢ aceitavel. Se a frase ¢ considerada anormal, ela ¢
dita inaceitavel.

O falante ¢ competente para analisar a aceitabilidade da frase, porém cabe ao linguista
verificar se a frase inaceitdvel tem agramaticalidade e, se tem, de qual tipo se trata: sintatica,
morfologica, fonologica ou semantica.

A agenda de investigacdo da linguistica chomskiana tem, portanto, como objetivo
basilar, descrever as propriedades da linguagem humana e, em consequéncia disso, avangar
na descri¢do das propriedades da mente humana como um todo. Dizendo de outra maneira: a
linguistica gerativa debate a lingua dos labios para tras (propriedade da mente), e ndo dos
labios para fora (usos e contextos de uso).

O pressuposto inicial ¢ o da existéncia daquilo que se denominou Gramatica
Universal (GU), um aparato como um disco rigido sem formatacdo com conjuntos de
principios (que sao comuns a todas as linguas) e parametros (que sdo particulares e podem
variar de lingua para lingua). A GU viria em um estagio inicial So, e seria moldada a um
estagio final S, a partir da exposicao do falante aos dados primarios.

Imerso em um ambiente linguistico, o falante ativaria (durante o estidgio que

chamamos de periodo critico) uma espécie de mecanismo ou dispositivo de aquisicdo da
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linguagem, que o habilita a retirar do ambiente linguistico pistas sintaticas, as quais serao
fundamentais para que ele constitua um conhecimento solido da gramatica de sua lingua em
um periodo muito curto (cerca de 4 ou cinco anos). Apos construir aquilo que chamamos
gramatica internalizada de sua lingua materna (Lingua-I), qualquer falante se encontra
perfeitamente apto a usar essa lingua de maneira habil.

A linguagem na mente do falante funcionaria, segundo o que prevé a linguistica
chomskiana, com base em um sistema computacional, uma espécie de algoritmo de geragao
de sentengas, que atuaria sobre um léxico constituindo expressdes linguisticas viaveis por
meio de operagdes que constituem pares ordenados de som e significado.

Todo o material constituido nesse procedimento gerativo seria em algum momento
enviado para duas interfaces interpretativas: a Fonologica (Forma Fonolédgica), que receberia
instrugdes para articulagdo e pronuncia dos objetos sintaticos, e a Logica (Forma Ldgica), que
receberia instrugdes de interpretagdo semantica dos objetos constituidos.

O resultado dessas operagdes € posto em uso em situagdes praticas pelos falantes da
lingua, constituindo aquilo que chamamos Lingua-E.

Em outros capitulos, detalharei melhor essas questdes.

1.5.2 O que sao verbos inacusativos?

Vamos retomar algumas questdes que iniciamos mais cedo nesta dissertagdo.
Analisando o que a Gramatica Tradicional traz sobre verbos intransitivos, obtemos respostas
interessantes. Rocha Lima (2022, p. 293) afirma que “verbos ha que sdo suficientes para,

. ~ . " 7 . .. 99
sozinhos, representar a nogao predicativa. ‘Chamam-se intransitivos.” Os exemplos que ele

traz sao:

(36) a.Neva.
b. O soldado morreu.

c. Todos fugiram.

Observe-se, entretanto, que Rocha Lima ndo argumenta que os verbos podem
aparecer sozinhos na frase, mas sim que eles sdo suficientes para representar a nocao

predicativa. O verbo em (36a) realmente aparece sozinho na frase, entretanto os verbos em
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(36b) e (36¢) nao estdo sozinhos na frase. Os proprios exemplos do autor mostram que esses
verbos tém sim caréncia de um elemento na posicdo de sujeito, como se pode ver pela

agramaticalidade de (37) e (38):

(37) *Morreu.
(38) *Fugiram.

Almeida (2024, p.195) apresenta visdo diferente, ao propor que os verbos
intransitivos formam “oracdes constituidas de apenas dois termos, sujeito e verbo, sem
nenhuma necessidade, para o sentido, de um terceiro termo”. Entretanto, essa defini¢ao ainda

¢ problematica:

(39) Choveu.

A frase em (39) ndo apresenta dois termos, o que demonstra que o conceito de
Almeida ndo ¢ preciso o suficiente. Outra caracterizagdo interessante do verbo intransitivo ¢é
dada por Cunha e Cintra.

Cunha e Cintra (2017) atestam que o verbo intransitivo € aquele em que “a agao nao
vai além do verbo” (p. 149), o que € problematico, uma vez que nem todo verbo intransitivo ¢

verbo de a¢do, como € possivel observar abaixo:

(40) Roberto envelheceu.

A frase em (40) tem um verbo que ndo ¢ incluido no grupo dos verbos de acdo, o que
contraria a definicdo de Cunha e Cintra.

Ja Cipro Neto e Infante (1998, p. 350) propdem que o verbo intransitivo seja “um
verbo que ndo ¢ acompanhado de complemento” e que “o processo comega e acaba no
proprio sujeito, ou seja, ndo transita, ndo passa do sujeito para um elemento que funcione
como alvo ou objeto”. Esta ultima defini¢do parece mais completa e traz dois elementos

importantes:

(41) O verbo nao seleciona um complemento, apenas um sujeito.

(42) A agdo ndo transita de um sujeito para um alvo ou objeto.
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Entretanto, vamos analisar as frases abaixo:

(43) a. Jodo vomitou.
b. *Vomitou o Jodo.

¢. *Vomitado o Jodo, a festa continuou.

(44) a. Jodo nasceu.
b. Nasceu o Jodo.

¢. Nascido o Jodo, todos comemoraram.

Analisando os enunciados acima, observamos que, em (43), o sujeito se comporta de
forma comum, entretanto em (44), o sujeito selecionado pelo verbo apresenta
comportamentos distintos, como o fato de poder figurar apos o verbo (44b), ou mesmo o fato
de poder formar uma construgdo de participio absoluto (44c). Esses comportamentos ndo sdo
prototipicos de sujeitos; por isso, esses exemplos dao indicios de que os verbos selecionam
argumentos diferentes.

Na gramatica gerativa, os verbos podem selecionar dois argumentos: argumento
interno (complemento) e o argumento externo (normalmente o sujeito). O argumento interno
normalmente aparece depois do verbo e costuma ser afetado pela a¢do que o predicado
denota, caso se trate de verbo de acdo. Neste tipo de sentenga, o argumento externo

normalmente ¢ o agente da agao.

(45) a. Jodo afundou o navio.
b. Afundado o navio, a festa acabou.

c. *Afundado o Jodo, a festa acabou.

(46) a. O Navio afundou.

b. Afundado o navio, a festa acabou.

Ao analisar os dados, Jodo, em (45) ¢ o agente da acao de afundar e aparece antes do
verbo, o que ¢ indicio de que ele ¢ um argumento externo desse predicado. O navio em (45a)

sofre a ag¢do e aparece depois do verbo, o que o caracteriza como argumento interno.
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Observe-se, entretanto, que o navio em (46a), apesar de aparecer na posi¢ao de sujeito, nao
parece ser dotado da mesma semantica de Jodo, no dado anterior. Do ponto de vista da
gramatica, O navio € o sujeito, mas nao realiza qualquer acdo; ao contrario, ¢ afetado pela
semantica de afundar: ele (o navio) ¢ a coisa afundada.

Um dos testes para verificar a natureza do argumento (se interno ou externo) €
transformar a frase utilizando, como vimos, uma constru¢do de participio absoluto (conf.
Eliseu, 1984). Como se pode ver, o participio absoluto ¢ vidvel com o complemento em (45)
e em (46), o que pode ser uma evidéncia de que o navio em (46), apesar de configurar na
posi¢do de sujeito ndo constitui o argumento externo do verbo: trata-se de seu argumento

interno.

(47) a. O Jodo vomitou

b.*Vomitado o Jodo, a festa acabou

Ao se analisarem os dados acima, vemos um contraste com o dado em (45); aqui, a
constru¢do com participio absoluto ¢ inviavel, o que pode sugerir que O Jodo ¢ de fato
argumento externo do verbo; se fosse argumento interno, como dissemos, a constitui¢do da
reduzida de participio seria viavel. Em outras palavras, como a construcdo do participio
absoluto ¢ constituida com argumento interno do verbo; isso mostra que O Jodo em (47) ¢é
argumento externo de vomitar, mas O navio, em (46) ¢ argumento interno.

Toda essa discussao nos ajuda a compreender a terminologia inacusativo. Entende-se
que um verbo transitivo atribua caso acusativo a seu argumento interno (complemento).
Quando o verbo seleciona um argumento interno (como ¢ o caso de afundou) e ndo consegue
atribuir a ele o caso acusativo, o argumento ¢ algado a posi¢ao de sujeito, onde, por meio da
concordancia, recebe 0 caso nominativo.

A hipotese mais utilizada para explicar esse tipo de dado, ficou conhecida como a
Generalizagdo de Burzio (1986), segundo a qual, um verbo que ndo tem argumento externo

falha ao atribuir caso acusativo ao seu argumento interno:

(48) a. O professor comprou a pizza.
b. Chegou a encomenda.
c. *O carteiro chegou a encomenda.

d. A encomenda chegou.



32

Ou seja, na construcao em (48a), como o verbo comprar seleciona argumento externo,
o professor, e atribui a esse sujeito o papel de agente, ele consegue atribuir caso acusativo a
seu complemento a pizza.

Entretanto, como em (48b) ndo ha um argumento externo (ou seja, um sujeito
originariamente), o verbo ja nao consegue atribuir caso acusativo nessa situacdo. A tentativa
de inser¢do de um sintagma que funcione como sujeito torna a constru¢ao agramatical, como
visto em (48c).

Além disso, observa-se que o sujeito de (48a) exerce um papel semantico diferente do
sujeito de (48d), o que pode ser explicado a partir de como os papéis das entidades sdo

distribuidos na constituicdo dos eventos. Vejamos essa questdo a seguir.

1.5.3 Papel tematico

Muitas gramaticas tradicionais trazem definigdes de “sujeito” e de “objeto” que
envolvem a semantica dos papéis que os termos sintaticos assumem no evento relatado. Por
exemplo, Almeida (2024, p.451): “Para que se descubra o sujeito da oracdo, ¢ bastante saber
quem praticou a a¢ao”. Entretanto, em frases como (49), fica claro que essa defini¢cao ndo € o

suficiente.

(49) Carlos apanhou da mae.

Esse tipo de sentenca levou os trabalhos sobre a interpretacao semantica dos eventos a
proporem uma avaliacdo dos papeis constituidos nos eventos denotados por predicados
eventivos. Este tipo de percep¢ao levou linguistas como Fillmore (1968) em seu artigo The
case for case, a teorizar que havia uma nog¢do semantica independente da func¢do sintatica,
que nortearia a interpretacao dos eventos: Um termo poderia ser o sujeito da oragao e nao ser
interpretado como o agente, da mesma maneira que um complemento poderia receber o papel

de agente no evento, e ndo de afetado.



33

De acordo com Butt (2006), a teoria de Fillmore tornou-se o que a gramatica gerativa
chama de Teoria dos papéis tematicos. H4 autores que utilizam uma lista mais, complexa®;
porém, o propdsito € trabalhar com uma lista simples e clara.

Por isso, optamos por utilizar, assim como Mioto (2013), a lista criada por Radford

(2004, p. 251, traducdo nossa):

(50) Tema - Entidade sob efeito de alguma agdo.
Agente - Entidade fazendo alguma agao.
Experienciador- Entidade experimentando algum estado psicologico.
Locativo - Lugar em que algo acontece
Alvo - Entidade representado destino de outra entidade.

Fonte - Entidade representando fonte de outra entidade.

Instrumento Meio usado para realizar alguma agao.

Os papéis tematicos mais recorrentes sdo o de tema, por normalmente ocupar a
posicdo de argumento interno do verbo, € o de agente, por normalmente ocupar a posi¢do de
argumento externo do verbo. Para estudar o conceito de inacusatividade, o conhecimento
sobre a constituicdo desses dois papéis tematicos essenciais ¢ fundamental para o

entendimento da questao que debateremos.

1.5.4 Sistema de caso abstrato

A ideia de “sistema de caso” remonta aos tempos de andlise do latim antigo, do arabe
e do sanscrito (conforme Butt 2006). Linguas como o latim, o grego, o sanscrito e o arabe
apresentam sintagmas nominais com morfologia distinta, que aponta para o tipo de caso que
o termo recebe na oragdo, estando cada caso diretamente relacionado a uma posigao sintatica.
Inicialmente, correlacionou-se esse sistema de marcacdo de caso com os papéis
tematicos, como € possivel observar na obra do gramatico grego Dionysious Thrax (170-90

a.C), a qual identifica o acusativo com a ideia de “algo que foi afetado”. Posteriormente, a

8 Cangado (2008) apresenta uma lista de papeis temdticos que inclui: Agente, causa, instrumento, paciente,
tema, experienciador, beneficirio, objetivo, locativo, alvo e fonte. Entretanto, algumas dessas classificagdes
parecem contraditorias. Por exemplo, agente ¢ o desencadeador com controle, ja causa ¢ o desencadeador sem
controle, ou seja, na frase “Jodo quebrou o vaso”, eu posso tanto afirmar que ele € o agente (ja que ele quebrou o
vaso) quanto que ele € a causa (ja que talvez ele ndo tenha quebrado o vaso de proposito).
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tradicdo gramatical passou a associar o sistema de casos com a fungao sintatica, versao que se
adota até hoje. Entretanto, ¢ possivel observar linguas que subvertem essa ideia, ao usarem
casos iguais para funcdes sintaticas diferentes ou usarem casos atipicos para sujeito, como o
alemao, que — as vezes — usa, para o sujeito, o dativo, em vez do nominativo, que seria o

esperado para designar sujeitos. Um exemplo retirado de Butt (2006, p. 209, tradug¢ao nossa):

(51) Den Hunden wurde geholfen
the.M.Pl.Dat dog.M.PIl become.Past.3.Sg.  help.PastP
‘The dogs were helped”

“Os cachorros foram ajudados”

Nesse exemplo, o cachorro, que ¢ o sujeito dessa constru¢do em voz passiva, deveria
ter o caso nominativo atribuido, que ¢ comumente atribuido ao sujeito da frase. Entretanto,
esse termo recebe o caso dativo, o que mostra uma incompatibilidade com a ideia de que o
caso morfoldgico estaria vinculado univocamente as fungdes sintaticas.

Esse sistema de caso morfoldgico explicito € analisado de varias formas por diferentes
correntes, o que pode ser conferido no livro “Theories of Case” de Miriam Butt. A gramatica
gerativa menciona dois tipos diferentes de caso: caso estrutural (que existe em todas as
linguas e pode ser marcado morfologicamente ou marcado de forma abstrata) e caso inerente.
Chomsky (1986) propde o seguinte: “o caso estrutural em geral ¢ desassociado do seu papel
tematico; ele ¢ uma propriedade estrutural de uma configuragdo formal. Ja o caso inerente
possivelmente ¢ fortemente ligado ao seu papel tematico” (p.171, traducao nossa).

Nas linguas nominativo-acusativas, os dois casos usualmente considerados estruturais
sd0 o0 nominativo e o acusativo. O caso nominativo geralmente estd associado ao papel
tematico de agente e a funcdo sintatica de sujeito; j4 o caso acusativo esta geralmente
associado ao papel tematico de tema e a funcao sintatica de objeto direto. Entende-se que o
verbo marque o objeto direto com o caso acusativo e o sujeito com 0 caso nominativo, porém
caso abstrato, funcdo sintatica e papel tematico ndo sdo a mesma coisa, apesar de muitas
vezes estarem relacionados.

Por que essa discussdo nesta dissertacao? Pode-se dizer que essa discussao tem lugar
no fato de estarmos tratando de um tipo de verbo que, “incapaz” de atribuir caso acusativo
para o elemento que ¢ seu argumento interno, acaba por viabilizar a constru¢do de sentengas

com esse argumento interno na posi¢ao de sujeito.
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Vejamos mais algumas nogdes que nos serdo uteis nesta dissertagao

1.5.5 Verbo leve

O conceito de verbo leve consolidou-se nos trabalhos de Hale e Keyser (1993, 2002) e
foi introduzido por Chomsky em 1995 no ambito do Programa Minimalista. Na teoria de
valoragao de caso e da concordancia utilizada na perspectiva minimalista, o verbo leve tem
um papel muito importante porque valora o caso acusativo e faz a concordancia com o objeto
nas linguas em que isso ¢ um parametro.

A valoragdo de Caso’ é, até certo ponto, muito parecida com a atribuicdo de Caso.
Entretanto, a atribuigdo ¢ uma operacao de mais simples entendimento, pois trabalha com a
nocdo de que uma parte da estrutura atribui um caso especifico para um sintagma
determinante. J4 a valoragdo funciona em conjunto com a operagdo agree, ou seja, para que
ocorra a valoragdo, precisa acontecer uma espécie de concordancia; Chomsky, 1998 propde a
ocorréncia dessa operacdo supondo a existéncia de uma sonda que procura um alvo para
receber os tragos gramaticais nao valorados e, em troca, a sonda valora o caso do alvo, se este
alvo tiver valorado todos os tragos gramaticais ndo valorados que a sonda tinha (cf.
Chomsky, 1998).

Em estagios anteriores da teoria, propunha-se que o sintagma verbal apresentava mais
de uma projecdo intermedidria; com isso era possivel explicar a organizagdo sintdtica de

sentengas com verbos bitransitivos:

(52) a.[VP Carlos [V’ entregar [V’ o pacote [PP para Julia]]]]
b. [vP Carlos [v’ v [VP o pacote [V’ entregar [PP para Julia]]]]

A proposta de derivagdo em (52b) tem algumas vantagens sobre a de (52a). A
estrutura em (52b) tem espago para o nucleo funcional v, que seria o responsavel por

valorar/atribuir'®

caso acusativo para o argumento interno do verbo. Além disso, essa
estrutura consegue diferenciar sintaticamente o verbo inacusativo do verbo inergativo.

Vejamos mais um conjunto de dados:

% Estamos usando a convengdo de usar Caso com ¢ maitsculo para caso abstrato e caso com ¢ mintsculo para
caso morfologico.

19 Como dito anteriormente, a valora¢do de caso € parecida com a atribui¢do, porém a atribui¢do é uma operacdo
de mais simples entendimento, por isso doravante usaremos apenas atribuicao.
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(53) a.[vP Carlos [v’ v [VP comprar [DP pizza]]]]
b. [vP Carlos [v’ v [VP dancar [@]]]]"!
c. [VP Chegar [DP as cartas]]

A estrutura em (53a) tem o nucleo funcional v (verbo leve), o que significa que o
especificador do sintagma do verbo leve, Carlos, recebe o papel temdtico de agente e o
complemento do VP, pizza recebe o caso acusativo. Em (53b), pode-se observar que, apesar
de ndo ter um argumento interno pronunciado, a estrutura tem o nucleo funcional v e, por
1sso, consegue ter um agente e detém a capacidade de atribuir o caso acusativo. Por ultimo, a
estrutura em (53¢) sem o verbo leve, acaba por apresentar alguns problemas quanto a selegdo
do argumento externo (agente) e a consequente atribuicdo de caso acusativo para o
complemento do verbo.

A derivagao da frase continua com o argumento externo de (53a) e (53b) precisando
se movimentar para ter caso atribuido num sintagma mais elevado na hierarquia da arvore. Ja
em (53c) a construgcdo com verbo chegar ndo seleciona argumento externo para ocupar a
posi¢do de “sujeito”, porém ha na derivagao um sintagma determinante que ainda precisa ter
caso atribuido e, por isso, o argumento interno sobe para ter o caso nominativo atribuido,

como pode ser observado abaixo:

(54) a. [CP O [TP Carlos [T’ comprou [vP Carlos [v’ v [VP comprar [DP
pizza]]]]]]]
b. [CP @ [TP Carlos [T’dangou [vP €arles-[v’ v [VP dancar [D]]]]]]]
c. [CP O [TP As cartas [T’ chegaram [VP Chegar [DP a-earta]]]]]

Ao observar as estruturas em (54a) e (54b), notamos que o verbo se movimenta para
T, responsavel por codificar o tempo da frase; nessa configuragdo, constitui-se um atribuidor
de caso, que vai buscar no seu dominio de c-comando, um elemento com o qual entre em

concordancia e atribua seus tracos de caso. Acontece a concordancia e, apOs essa operagao, o

1O verbo inergativo seleciona um argumento externo (agente) €, por isso, tem o nucleo funcional v (verbo
leve). Entretanto, ele também contém um VP, o que significa que tecnicamente ele também tem um
complemento vazio. Algumas linguas usam estruturas como “ele dangcou” com um verbo € um complemento
“ele deu uma dangada”, o que significa que, na verdade, esses verbos sdo pseudo-intransitivos, pois, na verdade,
esses verbos selecionariam um argumento interno que, em algum momento, foi apagado.
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sintagma escolhido se movimenta para a posi¢ao de especificador do T (Spec,TP), e, em
operagdo subsequente, tem o caso nominativo atribuido.

Ja em (54c), a derivagdo funciona de forma um pouco diferente. O verbo se
movimenta para T, onde recebe tempo e procura algum sintagma ndo que ndo tenha tido seu
caso atribuido para fazer a realiza¢ao da operacao agree. Como nao ha um argumento externo
e o argumento interno nao foi atribuido com caso, e, considerando que esse nucleo contém
um traco EPP'?, o argumento interno é algcado a posicdo de especificador apos a realizacio
da concordancia.

Toda essa discussdo, em algum momento desta dissertacdo, sera relevante para uma
melhor compreensao dos dados que pretendemos debater e para a elaboragdo de uma
proposta pedagogica que seja mais coerente e mais efetiva.

Na secdo a seguir, passamos a discutir questdes puramente concernentes ao ensino de

lingua, que ¢ uma das preocupacdes centrais deste trabalho de dissertagao.

1.6 Reflexdo metalinguistica

Segundo os indices do Inaf (Indice de Analfabetismo Funcional) 2018, 30% dos
individuos que encerram o ciclo basico terminam esta etapa escolar sem apresentar o minimo
de competéncia em habilidades de leitura, interpretacao de texto e escrita. Esse dado mostra
que ensino de portugués nas escolas brasileiras esta longe de ser o ideal.

Lobato (2015, p. 16) argumenta que: “ha uma grande defasagem entre o
conhecimento sobre estrutura linguistica acumulado nas universidades, nos centros de
pesquisa, € o conhecimento gramatical veiculado nas gramaticas escolares”. Se este
conhecimento ndo afeta as gramaticas escolares, muito provavelmente ele ndo chega as salas
de aula por meio da praxis dos docentes.

Atualmente, as gramaticas escolares sao produzidas para atender a uma demanda que
representa o foco, o objetivo principal das escolas: garantir a aprovacao do estudante em uma
universidade. Uma vez que uma das vias de ingresso em uma universidade no Brasil ¢ o
ENEM, as gramaticas escolares utilizam o que ¢ cobrado nesse exame aplicado em ambito

nacional como guia de constituicdo de contetidos e elaboragdo de abordagens.

12 EPP (Principio da proje¢do estendida) é a propriedade que alguns sintagmas tém de precisar de um
especificador. Caso esse sintagma ndo tenha esse especificador, a frase fica agramatical. No caso da frase em
destaque, o sintagma temporal precisa de um especificador. Por isso, no inglés ¢ necessario colocar um
expletivo (it ou there) para a frase ficar gramatical.
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Nos tltimos anos, o Governo Federal no Brasil oscilou entre elaborar uma prova com
uma abordagem focada em interpretagdo de texto, sem preocupacao direta com a gramatica, €
adotar uma abordagem focada em contetido gramatical normativo tradicional.

Rezende Simodes ¢ Guerra Vicente (2022) fazem um estudo sobre como os verbos
intransitivos sdo apresentados nos livros didaticos e concluem que esse material escolar nao
apresenta contribuicdes dos estudos linguisticos na apresentagao de conteudos e exercicios,
tampouco inclui a subdivisdo dos verbos intransitivos em verbos inacusativos e inergativos.

Uma abordagem que ignore a estrutura gramatical ¢ um erro, pois como propoe
Medeiros Junior (2020, p. 17): “sem uma consciéncia de sintaxe, ninguém escreve bem”. O
autor discute a questdo apresentando um teste, utilizado com alunos de graduacao de letras
em que analisa trechos do hino nacional. Medeiros Junior relata que, em uma primeira
abordagem, os alunos ndo conseguiram compreender o significado do trecho posto em
analise, mas que, apds um procedimento de organizacao do trecho na ordem direta, todo o
procedimento baseado em conhecimento sintdtico (como a ideia de que locugdes adverbiais
iniciadas por “a”, “as” recebe acento grave indicativo de crase, ou o fato de que sujeitos
forcam a concordancia de verbos na oracgdo), os discentes foram capazes de compreender
perfeitamente o significado do trecho'. A argumentagio do autor é, portanto, a de que o que
impedia a compreensao dos alunos era a falta de consciéncia da sintaxe do trecho, o que foi
obtido por meio de diversos exercicios de raciocinio ldgico-linguistico e reorganizagao
textual.

Sabe-se, entretanto, que uma abordagem que enfoque apenas a natureza normativa da
gramatica também nao ¢ o ideal, pois um livro de regras a ser memorizado nao ¢ interessante
ao aluno, além do que a falta de reflexdo sobre os fatos linguisticos acaba por ndo ajudar na
criagdo/organizag¢do do que o autor chama de raciocinio logico-linguistico. Medeiros Junior

(2020, p. 37) explica:

Chamo de raciocinio loégico-linguistico a competéncia para lidar com
elementos linguisticos de diversas naturezas, com o dominio dos
mecanismos aplicaveis a organizagao sintatico-morfologica, tudo com base
na consciéncia sobre quais combinagdes sdo autorizadas, quais ndo e como

essas combinagdes podem ocorrer.

130 trecho em questdo é o seguinte:
“Ouviram do Ipiranga as margens placidas
De um povo heroico o brado retumbante”
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Hé ainda outros estudiosos que, por mais de uma vez, se debrucaram sobre a questao
do ensino para pensar em como o conhecimento de conteudos novos pode auxiliar os
docentes a prepararem melhor seus estudantes quanto ao conhecimento do funcionamento
sist€émico de sua lingua materna.

Assim como Medeiros Junior, Lobato (2015) também propde que o ensino de
gramatica deve ser voltado para a criagdo de uma reflexdo metalinguistica por parte do
estudante, ou seja, mais importante do que decorar regras ¢ o discente realmente compreender
conscientemente como funciona a lingua que ele fala, e compreender seu funcionamento de
forma sistémica e ndo estanque, compartimentalizada.

Ao se conceber um ensino voltado para esse tipo de reflexdo, as inconsisténcias da
gramatica tradicional ou suas insuficiéncias comeg¢am a ser notadas pelos alunos. Assim
sendo, estudos que mostrem como abordar as insuficiéncias da gramatica sdo de suma
importancia.

Lobato (2015) propde o seguinte: “é preciso, portanto, que seja usada também uma
metodologia de eliciagdo, ou seja, uma metodologia que direcione o aluno a tirar conclusoes
e desenvolver seu conhecimento sobre a lingua.” (p. 20). Ao partir de um material preparado
para o aluno tirar suas conclusdes sobre como a lingua funciona, desperta-se no discente o
interesse, pois ele comega a observar que estd entendendo melhor algo que usa e pde em
pratica todo dia.

Com base nesse tipo de ideia, pretendemos propor nesta dissertagdo que € necessario
propor estratégias de ensino que partam do conhecimento inato do aluno da variedade que ele
ja tem para depois direcionar o aluno para melhorar o seu conhecimento sobre a lingua, o que
ficou conhecido como eliciacdo do conhecimento (cf. Lobato, 2015; Guerra Vicente ¢ Pilati,
2012).

Esta ¢ uma das ideias que procuraremos desenvolver nesta dissertagao.

1.7 Resumo do capitulo

Este capitulo teve por objetivo apresentar os problemas que pretendemos debater
nesta dissertacdo, avaliar a teoria e as discussdes que embasardo a proposta que procuraremos

desenvolver, bem como delinear o caminho metodolégico que adotamos para o
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desenvolvimento do trabalho. Aqui também elaboramos as perguntas que pretendemos
responder ao longo da dissertacao.

Nos capitulos subsequentes procuraremos trazer uma reflexdo sobre como a pratica
docente pode ser aprimorada no trabalho com o tema com base em discussdes sobre a questao
e apresentaremos também possiveis estratégias para o desenvolvimento de a¢des pedagdgicas

mais efetivas para o trabalho do contetido nos anos da Educacao Basica.
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CAPITULO 2

POR QUE TRABALHAR COM OS VERBOS INACUSATIVOS
TEORIZACAO E ENSINO

Neste capitulo procuraremos nos aprofundar na questao dos verbos inacusativos e das
estruturas que esses verbos integram e tentar responder a pergunta que formulamos no
capitulo anterior. Nossa intengdo ¢ debater propriedades das construgdes sintaticas com esses
verbos e j& instaurar uma discussdo das questdes atinentes ao ensino e as dificuldades

encontradas para o trabalho com certas questdes gramaticais.

2.1 Verbo Inacusativo: questdes gramaticais e estruturais

Hé4 milénios, o ser humano tenta entender o funcionamento das linguas e tenta
descrever os mecanismos utilizados por elas para a constituicdo de suas estruturas e
organizagdo de seus sentidos. Em algumas linguas, alguns mecanismos sdo mais evidentes do
que em outras e sdo, portanto, mais facilmente percebidos; em outras linguas, esses
mecanismos podem nao aparecer explicitamente, o que os torna mais dificeis de serem
detectados.

A ideia de algo chamado “caso” acontecer na gramatica da lingua parece ser uma
propriedade universal das linguas humanas, ainda que ndo seja perceptivel, que nio se
manifeste morfologicamente.

O que estamos tentando dizer ¢: o fato de uma lingua ndo materializar a informagao
de caso na morfologia de seus nomes'¥, como ocorreu no latim, ou como ocorre no grego, no
alemdo ou no holandés, ndo significa que o mesmo mecanismo gramatical ndo a esteja
afetando. Ele pode simplesmente, em uma dada lingua, por sua constituicao paramétrica, nao
se apresentar de forma visivel.

Vamos avaliar uma discussdo que aparece em Butt (2006, p.4, tradugdo nossa).

Vejamos os seguintes dados do latim:

40 portugués brasileiro ainda mantém alguns resquicios de morfologia de caso; isso pode ser percebido quando
se avaliam os cliticos, os pronomes obliquos tonicos (min, ti) € os pronomes obliquos atonos (me, te, se, 0, a).
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(55) a.Puella portam videt
garota.F.Nom porta.F.Acc ver.Pres.3.Sg

‘A garota vé a porta’

b. Portam puella videt
porta.F.Acc garota.F.Nom ver.Pres.3.Sg

‘A garota vé a porta’

E possivel observar que, em latim, a ordem (pelo menos aparentemente) ndo ¢ dotada
da mesma rigidez que se observa em linguas como o portugués ou o inglés, por exemplo. A
questdo € que, em linguas com caso morfologico, as termina¢des apontam diretamente para a
funcdo que o sintagma nominal desempenha na sentenca. No dado acima, a terminacdo de
acusativo em “portam” identifica esse termo como o complemento do verbo (objeto direto no
caso), independentemente da posicdo que ele ocupe na sentenca; do mesmo modo, a
terminacdo de nominativo em “puella” determina que esse elemento, nesta sentenga, €
necessariamente o sujeito.

Em linguas sem a marcagdo de caso, como o portugués, a ordem passa a ter funcao
crucial na interpretacdo dos argumentos do verbo e, por consequéncia, das fungdes que os

sintagmas nominais ocupam na sentenca. Observemos:

(56) a. Ana ama Marcelo.
b. Marcelo ama Ana.

c. Ana Marcelo ama.

(56¢) ¢ claramente ambigua; sem um contexto prévio, o interlocutor simplesmente
ndo consegue atribuir os papeis apropriadamente, isto ¢, ndo consegue posicionar (ndo de
forma fixa) quem ocupa a posi¢do de sujeito e quem ocupa a posicdo de complemento do
verbo amar: ambos (Ana e Marcelo) podem ocupar a posicdo de sujeito, assim como a
posi¢ao de complemento.

O argumento de Butt (2006) quanto a questao do caso ¢ o seguinte: as linguas podem
escolher codificar esse relacionamento tanto de forma estrutural, em termos de posi¢des fixas

(inglés/portugués), ou através de marcadores morfologicos explicitos.
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A escola de pensamento grega de Aristarco de Samotracia (217 — 145 a.C) definia 5
principais casos. Um de seus estudantes, Dionisio da Tracia (170 — 90 a.C) escreveu um livro
que foi preservado com o nome de Tékhne, no qual podemos observar as descri¢cdes dos

casos da forma como segue:

Moderno
Grego (Romano) Motivacdo Semantica
Orthe Nominativo Nomes ou caso reto
Genike Genitivo Do género, “caso do pai”
Dotike Dativo doador/ enderecado
Aitiatike Accusative Afetado
Kletike Vocativo Chamado'’

Observe-se que o que se vé acima vai além da questdo da posi¢do; hd aqui claramente uma
questao semantica relacionada ao sistema de casos.

Assim sendo, o que vemos ¢ que outra vertente de estudiosos faz uma correlacao entre
o caso morfologico e os papéis semanticos na frase. O caso seria escolhido dependendo do
papel tematico e ndo pela fungdo sintatica exercida na frase.

Quando o assunto ¢ a gramatica do sanscrito, escrita por Panini (aproximadamente 6

séculos a.C), os casos sdo identificados por nimeros, ou seja, ndo sdo ligados a um valor

semantico:
(57) Numero Declinagao Nome ocidental

1 devas Nominativo
2 devam Acusativo
3 devena Instrumental
4 devaya Dativo
5 devat Ablativo
6 devasya Genitivo
7 deve Locativo!®

Mesmo nessas condigdes, apesar de os nomes ndo estarem ligados a interpretagdes
semanticas nessa lingua, ha regras na gramatica que relacionam os casos a uma interpretacao

semantica especifica.

15 Tabela adaptada de Miriam Butt (2006, p.13, traducio nossa)
16 Tabela adaptada de Miriam Butt (2006, p.16, traducdo nossa)
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No inicio da teoria gerativa, ndo se falava em papéis temdticos e nem havia a
constituicdo de uma teoria sobre os casos. Fillmore (1968), em seu trabalho The case for
case, defende que ha uma estrutura profunda onde relagdes sintaticas sdo codificadas e que
essas relagoes sdo diferentes das relagdes “sujeito de”, ou “objeto de”, e também da marcagdo
explicita de caso. O autor defende a ideia de que ha pelo menos 5 casos: Agentivo,
Instrumental, Dativo, Factivo, Locativo e Objetivo. (Fillmore, 1968, p. 24-25 apud Butt
20006, p. 30, tradugdo nossa):

(58) Agentivo: O caso de instigador animado da agdo identificada pelo verbo.
Instrumental: O caso da forca ou objeto inanimado envolvido casualmente na
acdo ou estado identificado pelo verbo.

Dativo: O caso do ser animado afetado pelo evento ou estado identificado pelo
verbo.

Factivo: O caso do objeto ou ser resultante da acdo ou estado identificado pelo
verbo ou entendido como parte do sentido do verbo.

Locativo: O caso que ¢ entendido como local ou orientacdo espacial do estado
ou a¢ao do verbo.

Objetivo: O caso semantico mais neutro, o caso de qualquer coisa
representado por um substantivo cujo papel na acdo ou estado do verbo ¢

identificado pela interpretagdo semantica contida no verbo;

A teoria de caso de Fillmore enfoca mais questdes semanticas do que sintaticas, algo
que se veria mais em outras correntes de analise. A ideia de Fillmore ¢ a de que a parte basica
da sentenga contém uma proposicdo X, que contém um certo numero de relagdes ndo-
flexionais envolvendo verbos e nomes.

Em certo sentido, isso aproxima a teoria de caso de Fillmore com algo que se
caracteriza com a defini¢do de papéis num evento, o que pode sugerir uma ponte entre a
nog¢do de Caso e a nogdo de papel tematico.

Sobre a questao dos papéis tematicos, ¢ relevante citar a lista abaixo estabelecida em

Radford (2004, p. 251, tradugdo nossa):

(59) Tema - Entidade sob efeito de alguma agdo.
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Agente - Entidade fazendo alguma agao.

Experienciador- Entidade experimentando algum estado psicologico.
Locativo - Lugar em que algo acontece

Alvo - Entidade representado destino de outra entidade.
Fonte - Entidade representando fonte de outra entidade.
Instrumento - Meio usado para realizar alguma agao.

Acerca dessa discussdo e da relagdo entre caso e papel tematico, vamos analisar
algumas questdes que entendemos serem relevantes.

Sejam os dados a seguir:

(60) a. *Parece ele saber o conteudo.
b. Ele parece saber o contetido.

c. Parece que ele sabe o contetdo.

(61) a. *Seems that he knows the subject.
b. He seems to know the subject.

c. It seems that he knows the subject.

A diferenca de gramaticalidade entre essas frases acontece por causa do filtro de caso
(Chomsky, 1981), segundo o qual, todo sintagma determinante lexicalmente realizado precisa
ter caso abstrato atribuido!”.

Em contexto de concordancia, para que haja atribui¢do de caso, ¢ necessario haver um
verbo finito, por isso em (60a), o verbo saber ndo consegue atribuir caso nominativo para ele,
0 que torna a frase agramatical. O sintagma determinante ele precisa ser algado para
especificador do verbo parece, como em (60b), pois — como o verbo estd em forma finita —
ele consegue atribuir caso para o sintagma, e a frase passa a ser gramatical.

(60c) revela que a questdo aqui ndo estd nos verbos em si, mas em sua natureza
flexional (em seu carater de finitude), j4 que o verbo sabe, sendo finito em (60c), cria
ambiente propicio a atribuicdo de caso nominativo para o sintagma ele, constituindo uma

sentenca gramatical.

17 Chomsky faz a distingdo entre caso morfoldgico, que grafa com ¢ minusculo € Caso abstrato, que grafa com C
maiusculo. Até aqui ndo estamos sendo tdo meticulosos e temos grafado indistintamente o termo com
minuscula.
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O mesmo ¢ possivel de ser observado em outras linguas, como visto em (61). O que
parece estar acontecendo € que a atribuicao de caso (por consequéncia, o filtro do caso) se
aplica em toda lingua natural, indistintamente, e pode ser observado mesmo em linguas sem
evidéncias na morfologia.

Em portugués, ¢ possivel observar um resquicio morfoldgico do sistema de casos,

como se pode observar a seguir:

(62) a. Eu vi a Isabela.
b. A Isabela me viu

c. A Isabela viu a mim.

Em (62), ¢ possivel observar trés formas morfoldgicas diferentes para o pronome
pessoal de 1* pessoa do singular. A gramatica tradicional chama a forma em (62a) de
pronome pessoal do caso reto e as formas em (62b e c¢) de pronomes pessoais do caso obliquo
(atono em b e tonico em c¢). Em termos linguisticos, se considerarmos a no¢do de caso,
dizemos que eu ¢ a forma nominativa, me, a forma acusativa e mim, a forma obliqua do
pronome de primeira pessoa. A tentativa de organizacdo da sentenca sem respeito a essas

questoes, resulta em dados agramaticais como se vé em (63):

(63) a.*Mim viu a Isabela.
b.*A Isabela viu eu.

c.*A Isabela viu a me.

Esses dados sdo reveladores de que o sistema de caso ainda parece estar funcionando

no portugués, uma lingua que nao detém caso morfologico ativo:

(64) a. Eu gosto da Isabela.
1.Sg.Nom like  prep.art Isabela.
b. *Mim gosto da Isabela.

1.Sg.Obl like  prep. Isabela.
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E quanto a relagdo entre caso e papel tematico? Inicialmente, poderiamos pensar que a
no¢ao de caso estaria ligada a semantica e aos papé€is tematicos, entretanto, o par de frases

abaixo talvez mostre que nao:

(65) a. Eu bati na parede.

b. Eu apanhei da minha mae.

As duas frases em (65) estdo com o pronome no caso morfoldégico nominativo,
entretanto, em (65a), o pronome eu tem o papel tematico de agente, enquanto em (65b) eu
tem o papel de tema.'® Ou seja, a sintagmas nominais com a mesma forma morfoldgica (que
recebem o mesmo caso) podem ser atribuidos papeis temdticos distintos. Embora haja uma
boa correlagdo entre papéis tematicos e caso, os dois ainda sdo coisas diferentes e podem nao
convergir entre si. De acordo com Chomsky (1965, p.221-222), a marcacao de caso ¢ feita no
nivel da realizagdo fonologica, o que pode significar que esse tipo de informagao ou tracgo
formal ndo tem impacto na semantica.

Segundo a proposta de Chomsky, ha dois tipos de caso: caso estrutural e caso
inerente. Os casos estruturais principais sdo o nominativo € o acusativo. Esses casos sdo
atribuidos ao longo da derivagdo da estrutura em locais especificos da constitui¢ao da frase.

De acordo com Chomsky (1986), o caso inerente tem forte ligacdo com o papel
tematico e ¢ atribuido pela palavra que lexicalmente seleciona o DP. Por exemplo, uma
preposicao como em atribui tanto o papel tematico locativo quanto o caso inerente obliquo ao
DP que seleciona.

Normalmente, o caso estrutural recebe mais atengdo na teoria gerativa do que o caso
inerente e, ao trabalharmos com os verbos inacusativos, o foco também sera no caso

estrutural. Retomemos a seguir os dados de (60) e (61), repetidos como (66) e (67):

(66) a. *Parece Paulo saber o contetudo.
b. Paulo parece saber o contetdo.

c. Parece que Paulo sabe o conteudo.

18 E possivel encontrar tedricos que considerem que o papel de “eu” em (65b) é o de paciente. Ndo vamos
adentrar nessa questao a fundo aqui, como ja dissemos anteriormente.
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(67) a. *Seems that Paulo knows the subject.
b. Paulo seems to know the subject.

c. It seems that Paulo knows the subject.

Como anunciamos, o sintagma nominal Paulo em (67a) precisa ter caso atribuido de
alguma maneira. Normalmente, quando a estrutura ¢ finita, a concordancia em T realiza essa
operacdo; porém o verbo saber no infinitivo ndo consegue atribuir caso, como ¢ possivel

observar no esquema posto abaixo:

(68) a. *[CP @ [TP Parece [InfP Paulo [Inf *saber o contetido]]]
b. [CP @ [TP’ Paulo [T’ parece saber o conteudo]]]
c. [CP @ [TP Parece [CP que [TP Paulo sabe o contetdo]]]]

Como se pode ver, em (68a), Paulo estd em uma posicdo em que nao ¢ possivel
ocorrer a atribui¢do de caso, por isso ele termina a derivacdo sem ter o caso nominativo de
que precisa atribuido e a derivagdo ndo converge. J4 em (68b) e (68c), a atribui¢do de caso
acontece normalmente quando o DP se encontra em especificador de T, posi¢ao de atribuigao
de caso nominativo estrutural.

Assim como uma configuragdo especifica no complexo C-T precisa existir para a
atribuicdo de caso nominativo, precisa existir uma projecao especifica (vP) que viabilize a
atribuicao do caso acusativo estrutural. Essa estrutura especifica (vP) também ¢ responsavel
pela selecao do argumento externo do verbo. Uma frase com verbo transitivo direto teria a

seguinte estrutura inicial:

(69)  [vP Paulo [v’ v'? [VP comer [DP pizza]]]]

O que estamos tentando mostrar é que a estrutura que ¢ necessaria para a selecao do
argumento externo do verbo materializa a Generalizagcdo de Burzio (1986), segundo a qual,
apenas verbos com argumento externo atribuem acusativo para seu complemento.

Com base nessa reflexdao, vamos observar os dados a seguir:

19 Esse “v” significa verbo leve, ele € um nucleo funcional que é responsavel, entre outras coisas, por atribuir o
caso acusativo e pela concordancia entre o verbo e o objeto, nas linguas em que isso ocorre, como no Basco.
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(70) a. As criangas sumiram.
b. Sumiu as criangas.

c. Sumiram as criangas.

Em (70a), vemos o DP as crian¢as figurando como o sujeito de sumiram. Caso
observemos os dados em b e ¢, o que ¢ possivel dizer sobre esse DP?

Nao ¢ possivel dizer que 4s criangas seja, nesse contexto, dotado de qualquer nocao
de agéncia, dada a semantica do verbo sumir; sumir parece muito mais algo que afeta o DP as
criangas, do que exatamente algo que elas (as criancas) fazem. Podemos, entdo, propor que o
DP as criangas, em (70a) receba o papel de tema no evento descrito.

Ora, mas esse DP aparece na posi¢ao de sujeito. Qual a conclusdo natural, dada toda a
discussdo que temos tragado até aqui? A conclusdo ¢ a de que provavelmente este elemento,
que configura como sujeito, ndo seja o argumento externo do verbo, ja que recebe o papel de
tema.

Assim, apesar da ordem superficial de (70a), podemos imaginar que (70a) ¢ derivada

da maneira como segue:

(71)  a.[VP sumir [DP as criancas]]
b. [CP @ [TP As criangas [ T’ sumiram [VP sumir [DP aserianeas]]]]]

Vejamos ainda os esquemas em (72) a seguir:

(72)  a.[vP Paulo [v’ v [VP comer [DP pizzal]]].
b. [CP @ [TP As criangas [ T’ sumiram [VP sumir [DP as-erian¢as]]]]]

O que se mostra em (72a) ¢ a derivagdo de uma sentenga com verbo transitivo, que
seleciona um argumento externo e que, portanto, atribui caso acusativo para o seu
complemento. O argumento interno ¢ licenciado internamente ao VP, e o argumento externo
¢ licenciado (recebe caso) em posi¢ao de concordancia no especificador do TP.

O que vemos em (72b) é exatamente o que ocorre com inacusativos. O termo que &,
ao final da derivacdo, o sujeito, na realidade nasce como argumento interno do predicado e,
numa configuragao em que esse DP ndo recebe caso acusativo, pelo filtro do caso (ou seja,

esse DP precisa ter caso atribuido em algum momento da derivagdo), resta a posi¢ao de caso
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estrutural de nominativo. O DP, entdo, derivacionalmente, atinge essa posi¢ao e recebe caso
estrutural nominativo.
Voltemos um pouco mais acima para considerar os dados em (70), que vamos repetir

abaixo como (70°).

(70%) a. As criangas sumiram.
b. Sumiu as criangas.

c. Sumiram as criangas.

Do ponto de vista da gramatica tradicional, (70°b) ¢ considerada incorreta pela falta
de concordancia verbal, embora seja frequente na lingua coloquial; a norma abona (70°c),
mas condena (70°Db).

Se pensarmos em como isso se configura em um problema para o trabalho com o
ensino de lingua materna, temos o seguinte cendrio: o que vemos aqui ¢ a constituicao de
algumas das dificuldades do trabalho com sujeito e com concordancia, por exemplo, nos anos
da Educagdo Basica. A rigor, o docente em sala de aula vai se deparar com construgdes como
(70°b) — “sumiu as criancas/As crianga sumiu” e vai ter de dar significado a isso para os
discentes no sentido de mostrar que, mesmo em posi¢ao pos-verbal, o sujeito forca a
concordancia do verbo.

Comecamos a delinear aqui os porqués de se necessitar munir o professor da educagdo
basica com conhecimento sobre os inacusativos para que ele possa, de maneira mais coerente
e efetiva trabalhar com algumas das dificuldades (essas apontadas acima) da pratica docente
em sala de aula.

Passemos ao debate dessas questdes.

2.2. Algumas questoes teoricas, estruturais e pedagogicas

2.2.1. O problema dos inacusativos e a colocacio do sujeito

O portugués ¢ uma lingua SVO como ordem preferencial; isso significa que a ordem
direta na sentenca ¢ a de um sujeito que antecede um verbo, e esse verbo ¢ seguido de um
complemento. Conforme Cunha & Cintra (2017, p.176), existe uma preferéncia no portugués

pela ordem direta, principalmente em oracgdes enunciativas. Os autores, entretanto, enumeram
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uma vasta lista de ocorréncias em que o sujeito pds-verbal ¢ licenciado, a maioria delas, em

contextos estilisticos. Vejamos:

L.

II.

I1I.

IV.

VL

VIL

VIIL

IX.

XI.

nas oracdes interrogativas:

(73)  Onde esta o Joao?

nas oragdes que contém uma forma verbal imperativa:

(74)  Saiam ja dai voces.

nas oragdes em que o verbo esta na passiva nominal

(75) Comentou-se o fato.

nas oracdes absolutas construidas com o verbo no subjuntivo para denotar uma ordem,
um desejo;

(76)  Que venga o melhor.

nas oragdes construidas com verbos do tipo dizer, sugerir, perguntar, responder e
sindbnimos que arrematam enunciados em discurso direto ou neles se inserem;

(77) Disse ele: “Faca-se tua vontade”

nas oracdes reduzidas de infinitivo, de gerundio e de participio;

(78)  Saindo eles, todos se aliviaram.

nas oracdes subordinadas adverbiais condicionais construidas sem conjun¢ao;

(79)  Sendo ele o escolhido, aceitaremos a decisdo da maioria.

em certas constru¢des com verbos unipessoais;

(80) Choveram criticas para esse autor.

nas oragdes que se iniciam pelo predicativo, pelo objeto (direto ou indireto) ou por
adjunto adverbial;

(81) Lindas sdo as noites em Paris.

a oracdo subordinada substantiva subjetiva coloca-se normalmente depois do verbo da
principal.

(82) E importante que ele venha.

em principio, os verbos intransitivos podem vir sempre antepostos ao seu sujeito.

(83) Chegou uma carta./ Terminou o jogo.

Como dissemos, boa parte dessas ocorréncias tem a ver com contextos estilisticos de

emprego da lingua e ndo exatamente com o vernaculo.

E importante, entretanto, observar uma dessas observagdes feitas por Cunha e Cintra,

nomeadamente o que se encontra em xi. Observe-se que em xi, 0s autores preveem a
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ocorréncia de sujeito pos verbal com verbos intransitivos que, segundo os autores, em
principio, verbos intransitivos podem vir sempre antes do sujeito.

Ha que se questionar tal afirmagdo, como veremos com o conjunto de dados abaixo,
mas € curioso que o proprio texto de uma gramatica tradicional preveja a ocorréncia de

sujeito pds-verbal com verbos intransitivos. Vejamos os dados:

(84) a. Um problema aconteceu.

b. Aconteceu um problema.

(85) a. O bebé vomitou.

b. *Vomitou o bebé.

Como ja haviamos observado antes, nao ¢ qualquer verbo intransitivo que licencia
construgdes com sujeito pos-verbal. O que aqui se observa ¢ que hd claramente uma
assimetria no comportamento dos verbos intransitivos quando o assunto ¢ a posposi¢do do
sujeito.

O verbo em (84) pode aparecer tanto depois quanto antes do sujeito, e a frase continua
aceitavel para os falantes de portugués brasileiro. Entretanto, com o verbo em (85), ndo ¢
possivel criar uma frase com boa aceitabilidade se o sujeito estiver depois dele. Ou seja,
aparentemente nao sdo todos os verbos intransitivos que sempre podem vir antepostos ao seu
sujeito, mas apenas uma subclasse deles, a qual nao ¢ abordada (pelo menos nao de maneira
direta) pela gramatica tradicional.

Temos aqui um ponto interessante e que precisa da nossa atencdo. Para além dos
contextos de inversdo estilistica (que constituem também situagdes dignas de andlise, mas
que ndo abordaremos aqui dados os objetivos desta dissertacdo), hd os contextos em que o
sujeito pode aparecer em posi¢ao pds-verbal com verbos inacusativos.

Se pensarmos no trabalho do docente em sala de aula, hd aqui algo bastante
importante. Levar o docente a identificar o sujeito de uma forma verbal em uma oracdo ¢
viabilizar a ele a deteccdo das informagdes mais relevantes no periodo sintatico. O sujeito &,
de acordo com a GT, aquele que, em geral, tem proeminéncia, que centraliza as atengdes das
informagdes em uma oracao. Em diversas situagdes comunicativas, a identificagdo do sujeito

guia toda a interpretag@o do periodo.
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Resgatemos aqui o exemplo de Medeiros Junior (2020) que ja mencionamos nesta

dissertacdo: os primeiros verbos do hino nacional:

“Ouviram do Ipiranga as margens placidas

De um povo heroico o brado retumbante”

Aqui, como ja mencionamos, identificar as margens placidas como o sujeito ¢ crucial,
uma vez que a outra possibilidade ¢ a de que o sujeito nesse trecho seja indeterminado, dada
a forma do verbo na terceira pessoa do plural; a referéncia definida ou indefinida para o
sujeito de uma sentenga faz toda a diferenga no contetido de sua interpretagao.

Aqui ndo estamos tratando de um verbo inacusativo, especificamente, mas de um
verbo transitivo. Nosso objetivo ao resgatar este trecho ¢ o de trazermos para o centro das
discussdes a importancia de se identificar o sujeito de uma oragcdo, mesmo quando ele se
encontra posposto ao verbo.

Se a questdo sdo os inacusativos, ha também pontos importantes. Vejamos:

(86) Terminou a aula o professor.
(87) a. Terminou a aula.

b. A aula terminou.

Em (86), temos claramente uma ocorréncia do verbo terminar em sua acepcao
transitiva, em que o complemento e o sujeito encontram-se pospostos. Mas nesse caso,
especificamente, o sujeito € o professor, termo posposto ao verbo; como podemos ter
certeza? E simples: a flexdo do complemento no plural nio afeta a concordancia do verbo, o

que aponta claramente para a natureza subjetiva do termo o professor:

(88) Terminou as aulas o professor. / O professor terminou as aulas.

Em (87), entretanto, a aula ¢ o sujeito posposto da construcdo inacusativa; sua flexao

no plural resulta em alteragao da flexao do verbo.

(89) a. Terminaram as aulas.

b. As aulas terminaram.
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Entendemos que seja papel do docente discutir com seus alunos esta questdo e guiar
os estudantes ne percep¢do de tais fatos para garantir que eles estejam acessando (tanto no
momento da leitura, quanto em episddios de escrita) a interpretagao correta dos enunciados.

Se partimos das ideias de Guerra Vicente e Pilati (2012), de que ¢ preciso eliciar no
estudante conhecimentos que ele ja detenha para construir novos saberes gramaticais, talvez
possamos entender que — nessa situacdo — partir da percep¢do dos estudantes de que a
concordancia ¢ crucial para relacionar um verbo a seu sujeito em uma oracao, conhecimento
que eles ja detém intuitivamente, talvez seja algo fundamental para auxiliar esses estudantes
na identificag¢ao do sujeito, mesmo quando ele aparece em posi¢ao pds-verbal.

A proposito da concordancia, entendemos que este seja outro ponto crucial e

passaremos a nos dedicar a ele agora.

2..2.2 Construcdes inacusativas e a concordancia verbal

Partindo mais uma vez do conhecimento da gramatica tradicional, conforme Cunha &
Cintra (2017, pag.510), “a solidariedade entre o verbo e o sujeito, que ele faz viver no tempo,
exterioriza-se na concordancia, isto ¢, na variabilidade do verbo para conformar-se ao
numero e a pessoa do sujeito”. Assim, entende-se que o verbo e o sujeito precisam estar em

um acordo ou em uma conformidade em termos de tragos. Vejamos:

(90) Eu gost-0 da Isabela.
1.Sg.Nom gostar-1.S.Pres

Como pode ser observado em (90), o verbo também apresenta os tracos de 1* pessoa
do discurso e o numero singular, assim como o sujeito da ora¢ao, no caso o pronome eu.

A regra geral prevé que o verbo concorda com o numero € a pessoa do sujeito.
Entretanto, h4 variagdes em que o verbo pode nao realizar essa concordancia. Além disso, ha
contextos em que a concordincia ndo ¢ exatamente gramatical, ou seja, ndo ¢ diretamente
guiada pelos tragos do sujeito, mas por algum tipo de informagdo semantica associada ao

sujeito, como vemos em (91) e (92) a seguir.
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(91) a. A maior parte deles vai a fabrica.

b. A maior parte deles vao a fabrica.

(92) Os brasileiros somos um povo de garra.

De acordo com Cunha & Cintra (2017, p.513), quando o sujeito contém uma
expressdo partitiva (91), o verbo pode tanto ir para o singular (concordando assim com o
nucleo do sujeito) como para o plural (concordando com o significado do sintagma).

Em (92), temos um tipo de concordancia ideoldgica, que insere o enunciador no
conjunto dos brasileiros que integram o sujeito, fato que viabiliza a concordancia do verbo na
primeira pessoa do plural em detrimento dos tragos de pessoa e nimero do sujeito.

Quando o sujeito ¢ posposto ao verbo, Cunha & Cintra (2017, p.523) defendem que
“o verbo que tem mais de um sujeito pode concordar com o (nucleo do) sujeito mais
proximo”.

Se observarmos bem o exemplo dos proprios Cunha e Cintra, ndo ¢ dificil perceber

que o dado contém um verbo inacusativo. Vejamos

(93) a. Acabou a pizza e o refrigerante.

b. Acabaram a pizza e o refrigerante. (p. 523)%

Fica claro que a gramatica tradicional prevé casos de concordancia, digamos,
inesperados; o que ndo esta previsto nos compéndios gramaticais (e que, portanto, nao vai
receber qualquer tratamento analitico) ¢ o caso de falha na concordancia como o que

podemos ver em (94) a seguir, altamente recorrente no portugués brasileiro coloquial:

(94) Acabou as pizzas e os refrigerantes.

O que temos aqui ¢: a tradi¢do gramatical faz a previsdo de casos de concordancia nao
candnica com inacusativos, como em (93) mas nao traz qualquer reflexdao sobre a falta total
de concordancia em (94), limitando-se apenas a atestar que a forma em (94) apresenta um

desvio do padrao.

20 Sobre esse tipo de concordancia, ver também, na gramatica tradicional, Almeida (2024, p. 487)
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Ora, o docente — munido do conhecimento sobre constru¢des inacusativas e tendo
trazido esse conhecimento a consciéncia de seus estudantes — sabera lidar perfeitamente com
a situacdo e dar a ela o encaminhamento apropriado.

Primeiro, fica claro por que os falantes tendem a nao realizar a concordancia: eles ndo
interpretam o termo posposto como sujeito, mas reconhecem, pelo menos intuitivamente, que
se trata de um argumento interno do verbo, com quem esse verbo nao deve concordar, dado o
padrao do portugués, que ¢ o da concordancia com o sujeito.

Note-se que ha aqui dois conhecimentos gramaticais internalizados de que o falante
lanca mao para ndo realizar a concordancia: 1) ele reconhece o termo posposto como
argumento interno do verbo; 2) ele entende que, em sua lingua materna, verbos concordam
com o sujeito.

Se o docente em sua pratica de sala de aula traz esse conhecimento a consciéncia de
seus estudantes e discute com eles os porqués da ndo concordancia, fica mais simples ajustar
o conhecimento para aquilo que preconiza o padrdo da lingua e fazer que eles passem a
empregar a concordancia apropriada em situagdes formais de uso.

Quando o verbo ¢ inergativo, a concordancia costuma acontecer de forma

121

convencional, mesmo na lingua coloquial”’ pois normalmente nao ¢ esperado que haja uma

inversao na ordem da frase, como ¢ possivel observar em (95).

(95) Os meninos espirraram.

No caso de sentencas com inacusativos, caso o argumento interno se movimente para
a posicdo de especificador do sintagma flexional, a concordancia tende a acontecer
normalmente, com o verbo indo para o plural se o nicleo do argumento estiver no plural,
como se vé€ em (96), embora sejam registrados casos de ndo flexao verbal com frequéncia na

lingua coloquial:

(96) a. As encomendas chegaram.

b. A carta e a encomenda chegaram.

21 E claro que o PB também registra (e com muita frequéncia, dados como (i) a seguir:

(i) Os menino espirrou.
Nao vou debater aqui a questdo da falha recorrente na concordancia verbal em portugués brasileiro, dado o
escopo desse trabalho e sua proposta basica.
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Quando o argumento interno nao se movimenta para a posi¢cdo de especificador do
sujeito, como ¢ possivel observar em (97) a seguir, a variabilidade na concordancia ¢ mais

recorrente:

(97) a. Chegaram as encomendas.

b. Chegou as encomendas.

Como argumentamos, aparentemente, nesses contextos, o falante consegue interpretar
que as encomendas nao € o sujeito da frase e ndo emprega a concordancia.

O discente que estd estudando o conteudo ndo precisa saber todos os detalhes sobre a
questdo da inacusatividade, de como as sentengas sdo derivadas e de como se da o
compartilhamento de tragos nas relacdes de concordancia, ele s6 precisa saber o suficiente
para entender que os verbos inacusativos, por suas caracteristicas proprias acabam
viabilizando (em parte devido ao posicionamento pos-verbal do sujeito) casos especiais de
concordancia, ou mesmo a falta dela.

Para o professor, ¢ importante saber identificar e explicar o funcionamento dos verbos
inacusativos e, além disso, entender como os verbos inacusativos podem ajudar a explicar
casos de concordancia verbal, para que leve seus estudantes a perceberem a questao de igual
modo.

O que estamos propondo aqui € que, conforme propde Lobato (2015), o conhecimento
linguistico dé as maos ao trabalho realizado em sala de aula com o ensino de lingua na
educagdo basica, no sentido de minimizar as dificuldades enfrentadas por docentes de lingua

portuguesa no trabalho com seus contetdos.

2.3. A reflexdo metalinguistica e a Eliciacao do conhecimento como estratégias de
trabalho.

Quando o assunto ¢ ensino de lingua materna, as visdes costumam divergir; mas, em
geral, a opinido prevalecente ¢ a de que devem-se substituir as atividades de reflexao
metalinguistica por atividades eminentemente textuais e/ou contextuais, ou até mesmo

atividades epilinguisticas (cf. Wamser; Rezende, 2013).



58

Medeiros Junior (2020) propde que € necessaria a implementacao de atividades de
reflexdo metalinguistica na rotina do ensino de lingua materna na Educag¢dao Basica. Vamos
debater algumas dessas ideias e assumir alguns desses pressupostos.

No livro Gramdtica sim, e dai? Reflexoes acerca do ensino de gramatica nos anos da
Educacgdo Basica, Medeiros Junior propde que o ensino de gramadtica ¢ algo que vai além de
uma funcdo meramente instrumental. Apesar de admitir que a consciéncia da sintaxe ¢ o
inicio do desenvolvimento das competéncias leitora e escritora, o autor propde que atividades
de reflexdo metalinguistica sdo importantes para formar no estudante aquilo que ele
denomina de raciocinio logico-linguistico (Medeiros Junior, 2020, p. 37). Sdo palavras do
autor:

Chamo de raciocinio logico-linguistico a competéncia para lidar com
elementos linguisticos de diversas naturezas com o dominio dos
mecanismos aplicaveis a organizagdo morfossintatica, tudo com base na
consciéncia sobre quais operagdes sdo autorizadas, quais ndo e como

essas combinagdes podem ocorrer. (p. 37)

Para o autor, o desenvolvimento desse raciocinio s6 se atinge por meio de uma
reflexao consciente sobre como a lingua se organiza. Ele ainda argumenta que essa pratica de
analise precisa de uma mudanca de foco: € preciso passar de uma pratica centrada em
nomenclaturas e atalhos metodologicos (os chamados macetes) para um tipo de reflexdo
metalinguistica que leve o discente a compreender o funcionamento sistémico da lingua,
entendendo suas engrenagens, suas possibilidades combinatorias € o que vem em termos
semanticos de cada processo articulatorio especifico.

A discussdo que Medeiros Junior faz sobre a ordem dos termos na sentenga ¢
especialmente importante nesta dissertacdo, dadas as caracteristicas das sentengas que sdo
constituidas com verbos inacusativos, as quais ja discutimos anteriormente. Passemos a ela.

Medeiros Junior argumenta que uma sentenga como O monitor recolheu os
brinquedos apresenta a ordem SVO (sujeito-verbo-objeto), apds ser constituida com base nas
propriedades do verbo recolher. Sua proposta ¢ a de que o docente comece por trabalhar com
a consciéncia sobre as propriedades de selecao de recolher, para — a posterior — avaliar como
a sentencga € constituida.

Queremos partir desse ponto para argumentar nossa ideia com o trabalho em torno do

tema que debatemos nesta dissertacao.
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4

Vamos assumir com Medeiros Junior (2020) que ¢ necessario desenvolver o
raciocinio légico linguistico; e vamos assumir com Guerra Vicente e Pilati (2012) que ¢
necessario iniciar esse processo adotando uma estratégia de eliciagao.

Imaginemos iniciar pela avaliagdo das propriedades selecionais de verbos como
comegar. O docente pode trabalhar com a intuicao do falante e tentar avaliar quantos e quais
sdo os argumentos que esse tipo de verbo seleciona. Uma vez debatidas essas questdes,

avaliar como esse verbo se distancia de outros intransitivos. Vejamos:

» Propriedades selecionais de “Comecar”:

(98) Comegar as aulas.

> Possibilidades de flexao desse verbo

(99) a. Comecou as aulas

b. Comegaram as aulas

» Possibilidades de posicionamento do sujeito

(100) a. Comecgaram as aulas.

b. As aulas comegaram.
Estariamos aqui no campo da eliciagdo. Os proximos passos seriam trabalhar com
outros verbos intransitivos, para a constatagao por parte do discente de que ha verbos com
propriedades selecionais diferentes e constituem sentencas diferentes:

> Propriedades selecionais de “vomitar™:
p

(101) O bebé vomitar.
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> Possibilidades de flexao desse verbo

(102) O bebé vomitou.

» Possibilidades de posicionamento do sujeito

(103) a. O bebé vomitou.

b.*Vomitou o bebé.

Aqui, comegamos a fundir a nogao de eliciacdo com a pratica do desenvolvimento do
raciocinio loégico-linguistico, uma vez que o estudante pode, por meio de um processo
comparativo, perceber que os dois verbos constituem sentengas diferentes, com propriedades
sintaticas distintas.

A partir daqui o caminho pode ser o de avaliar como as sentencas produzidas com um
e com outro tipo de verbo possibilitam ou ndo posicionamento distinto do sujeito e estratégias
diferenciadas de concordancia do verbo para que, a partir da lingua coloquial, se chegue a
uma formalizagdo do padrao da lingua.

Vamos trazer uma ou algumas propostas de trabalho no capitulo 3.

2.4. Resumo do capitulo

Neste capitulo, debatemos a relevancia do trabalho com a cisdo intransitiva em sala de
aula, na tentativa de fazer que esse tipo de conhecimento ajude o docente a resolver
problemas relacionados a identificacdo dos sujeitos em sentencas do portugués e com a
concordancia dos verbos das oragdes com esses sujeitos.

Sugerimos, por meio da aplicacdo de algumas estratégias de agdo, que uma fusao
entre as propostas de Guerra Vicente e Pilati (2012) e Medeiros Junior (2020) talvez
represente um bom caminho para um repensar das agdes do docente de lingua portuguesa na
educagao basica.

No capitulo seguinte, vamos nos dedicar a constru¢ao de propostas de trabalho viaveis

em sala de aula da Educag¢ao Basica.
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CAPITULO 3

COMO TRABALHAR EM SALA DE AULA COM OS VERBOS
INACUSATIVOS —- DELINEANDO UMA PROPOSTA PEDAGOGICA

Neste capitulo, tentaremos desenhar uma proposta original para o trabalho com
inacusativos nas aulas de ensino de lingua materna na educagao basica. Nossa intengdo nao ¢
a de esgotar as discussoes sobre estratégias pedagdgicas possiveis, mas apresentar mais uma
opcao dentre as muitas que ja existem, na tentativa de facilitar o trabalho do professor de

Lingua Portuguesa.

3.1. A gramatica periférica e propostas pedagogicas anteriores
3.1.1. O formato da Lingua-I e a Gramatica do Letrado.

Kato (2005) avalia que a gramatica nuclear de um falante do portugués do Brasil ¢
certamente diferente da gramatica do falante escolarizado. A autora propde que o falante
escolarizado desenvolve uma gramatica periférica, que ela chama de “Gramatica do Letrado”,
a qual contém camadas externas aquilo que ¢ o nucleo do repertdrio gramatical consolidado
naturalmente no processo de aquisi¢do da linguagem, que ocorre entre os 0 e 6 anos de idade.

Remontando os estudos de Chomsky sobre a arquitetura da linguagem, a
argumentacao da autora vai no sentido de definir a Lingua-I de um falante (interna,
intencional, individual) como o conjunto de principios (gerais e comuns a todas as linguas) e
parametros (especificos e variaveis). A interpretagdo ¢ a de que, quando todos os parametros
de uma dada lingua estdo selecionados na mente do falante, a Lingua-I esta consolidada. Essa
Lingua-I corresponde ao conhecimento inconsciente de uma gramatica particular, a gramatica
da lingua materna (Kato, 2005, p. 2), e Kato vai chamar a esse conhecimento de Gramatica
Nuclear.

Sendo o caso de que a Gramatica Nuclear do falante do Portugués do Brasil decorre
da fixagcdo dos parametros da lingua, Kato avalia a mudanga ja identificada na constituicao
dos parametros do PB nos ultimos séculos. Um dos parametros sendo afetados nessa

mudanca paramétrica, segundo a autora, seria o parametro do sujeito nulo, a partir de um
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enfraquecimento de sua flexdo de concordancia, “com a entrada do pronome vocé e a perda
do tu no paradigma pronominal” (p. 3).

Nao por acaso, Kato avalia — apds a discussdo sobre a mudanga paramétrica — casos
de concordancia do verbo com o sujeito posposto, questdo que debatemos no capitulo
anterior. Para a autora, a falha na concordancia do dado em (104) a seguir, se devem em boa
medida ao fato de essa estrutura estar sendo reanalisada no PB como uma construgao

impessoal:

(104) Chegou os ovos.
(Kato, 2005, p. 3)

Observe-se que o tipo de dado que Kato avalia ¢ exatamente o dado com uma
construgdo inacusativa do tipo das que colocamos em discussao neste trabalho.

A discussao de Kato quanto a gramatica do letrado vai na seguinte dire¢do: no
processo de letramento, a escola busca recuperar as perdas linguisticas, considerando o fato
de que essas inovagdes (nesse caso especifico, a falta de concordancia entre o verbo e o
sujeito) ndo sdo apropriadas a escrita.

Ja haviamos discutido no capitulo anterior que o falante do portugués brasileiro muito
provavelmente ndo interpreta o termo “os ovos” em uma constru¢do como a de (104) como o
sujeito, mas como o argumento interno do verbo, e que esse fato teria a ver com a natureza do
termo (um inacusativo no caso).

A hipotese de Kato ndo inviabiliza nossa generalizagdo feita no capitulo anterior,
antes a confirma por meio de argumentacdo com evidéncia independente quando da anélise
de outro tipo de dado (ou seja, o sujeito nulo e a mudanca nesse parametro).

Vamos entender aqui que a hipotese formulada por Kato de que o falante escolarizado
possui uma gramatica periférica, adquirida via processo de escolarizacdo esteja correta, e
passaremos a discutir a seguir propostas de aplicacdo de estratégias para a constituicdo dessa
periferia marcada, para, ao final, apresentarmos uma proposta pedagogica original, que

chamaremos aqui de Metodologia das Faixas de Sintaxe.
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3.1.2. As gramaticas na escola e a proposta pedagégica de Pires de Oliveira e
Quarezemin (2016)

Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) trazem, em consonancia com Lobato (2015),
uma proposta em que sugerem que Linguistica e Ensino deem as maos na construcao de uma
pratica pedagogica mais significativa no ensino de lingua portuguesa. A ideia das autoras ¢
chamar a atencdo dos estudantes “para fatos das linguas que ndo aparecem nas aulas de
portugués” (p. 26).

Com uma proposta de organizagao das aulas de Lingua Portuguesa como momentos
em que os estudantes exercitem suas habilidades linguisticas e de reflexdo consciente para
realizar o que elas chamam de processo de elaboragao de gramadticas, as autoras buscam fugir
do tradicional e propdem uma abordagem inovadora em que o estudante ¢ o protagonista de
sua aprendizagem.

Assumir que os estudantes ja detém um conhecimento consolidado (embora intuitivo)
de sua lingua materna passa a ser algo fundamental nessa hipotese. Nessa perspectiva, o
papel do docente ¢ o de mediador num processo em que os estudantes saiam do lugar da
passividade, de individuos que ouvem e decoram regras e nomenclaturas e, por meio da
construgdo do raciocinio e da andlise de dados, sejam capazes de sistematizar as regras que
governam a lingua que falam.

Essa visdo se opde também a ideia corrente de que as aulas de lingua portuguesa
sejam apenas instancias de produgdo e leitura de textos, para propor uma abordagem em que
os alunos sejam convidados a avaliar (por meio de uma analise do funcionamento sist€émico
da lingua) a beleza da oralidade e a complexidade da criatividade das linguas naturais, fator
que se mostra altamente relevante para a caracterizagdo dessa ferramenta poderosa da mente
humana.

Além disso, na proposta de Pires de Oliveira e Quarezemin, o professor acaba por se
constituir no agente criativo do conhecimento, um mediador da agdo cientifica, “aquele que
leva o aluno a raciocinar, a construir as suas hipoteses e a testa-las (p. 26-27), nessa agdo que
denominam constru¢ao de gramaticas.

Trata-se de uma proposta altamente inovadora, de grande relevancia metodoldgica,
mas que peca em uma questdo apenas: ndo parece haver lugar, pelo menos nao
imediatamente, para o trabalho mais sistematico com o padrdao da lingua. Como linguistas,

precisamos estar atentos para as propriedades variaveis das linguas e, nesse sentido, avaliar a
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lingua falada e construir as regras que organizam a gramatica dessa lingua ¢ algo altamente
relevante. Entretanto, como professores de lingua portuguesa, em uma escola da Educagado
Bésica, cuja funcdo principal ¢ trabalhar junto aos estudantes a sistematizacdo dos
conhecimentos da lingua escrita, precisamos fazer que o desenvolvimento dessas a¢des mais
analiticas sirva de caminho para um posterior trabalho com o que propde a norma.

O estudante da Educagdo Basica precisa sim tomar consciéncia de como a sua lingua
funciona sistemicamente, mas precisa também consolidar um conhecimento dos padrdes da
escrita, porque disso vai depender toda a sua vida (social e profissional) pos-escolar.

A ideia de Pires de Oliveira e Quarezemin de uma atuagdo mediadora do professor de
lingua como um facilitador da constru¢ao de um raciocinio linguistico se compatibiliza com
as ideias de Medeiros Junior (2020), que ja debatemos no capitulo anterior. Entendemos que
seja algo interessante, mas insistimos na ideia de que essa deve ser uma etapa do trabalho em
sala de aula; em algum momento serdo necessarias estratégias para trabalhar com os discentes
temas como os processos de flexao e derivacao de termos, a concordancia de verbos e nomes,
a pontuagdo e outras questdes atinentes a norma, que regulam a lingua escrita, das quais esses
estudantes ndo podem prescindir.

Ao colocar o foco totalmente na gramatica falada, as autoras se distanciam do
proposito basico da escola, que seria — como ja dissemos — sistematizar o conhecimento da

lingua escrita, que (quer queiramos ou ndo) se organiza em torno do padrao.

3.1.3. Saberes Gramaticais: a proposta de Avelar (2017)

Avelar (2017) também apresenta uma proposta de trabalho com gramadtica na
Educacdo Basica em abordagens que sejam mais significativas para os estudantes. Para este
autor, a escola deveria antes de tudo se pautar em consideracdes de ordem sociocultural e
sobretudo mentalista. A ideia ¢ que o repertério de conhecimentos que o estudante traz de
casa seja o ponto de partida para a elaboracdo do trabalho com conteudo de lingua
portuguesa.

Tratemos de uma das questdes levantadas pelo autor, algo atinente ao paradigma de
flexdo verbal. Reproduzimos a seguir o quadro apresentado por Avelar na pagina 24 de seu

texto:



65

Paradigma Flexional

Em gramaticas normativas Em variedades vernaculas do PB
Eu amo Eu amo
Tu amas Vocé/tu ama
Ele, ela ama Ele, ela ama
No6s amamos A gente ama/ nds amamos
Vos amais Vocés ama(m)
Eles, elas amam Eles, elas ama(m)

Adaptado de Avelar (2017, p. 24)

Avelar propde que, em vez de abordar questdes flexionais pela simples exposi¢do do
paradigma apresentado nas gramaticas (o que se encontra a esquerda), o professor pode
avaliar com os estudantes o formato da gramatica que eles trazem de casa (paradigma a
direita) para, em estratégias de ensino posteriores, sistematizar o conhecimento da norma.

A proposta do autor ¢ que antes de trabalhar com a flexdo, o estudante seja levado a
reconhecer o repertério flexional de sua lingua natural, “a fala natural de sua comunidade” (p.
24) para que, a partir do contraste com o sistema flexional preconizado pela norma, ele possa

— por exemplo — perceber variagdes de lingua; nas palavras do proprio autor:

O aluno deveria concluir, por exemplo, que seu sistema flexional traz
uma variacdo na expressao de 1* pessoa do plural (a gente ama vs. nos
amamos), que a flexdo da 2* pessoa do singular ¢ idéntica a da
terceira (vocé/tu, ele/ela ama) e, ainda, que hd uma variagao na flexao
indicativa da 2* e da 3® pessoa do plural, que podem assumir a mesma
forma flexional da 3% pessoa do singular (por exemplo, vocés amam

VS. Vocés ama).

Avelar ainda avalia a possibilidade de o docente lidar em sala de aula com as nog¢des
de gramaticalidade/agramaticalidade e adequacdo, partindo do repertério linguistico do
estudante e mantendo sempre uma atitude descritiva e ndo meramente prescritiva frente aos
fatos.

E sabido que a norma condena construgdes em que o pronome pessoal com forma de
nominativo (ou de pronome pessoal do caso reto) seja empregada em posicao pos-verbal; a

norma, portanto, autoriza (105a), mas bloqueia (105b):
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(105) a. Eu a beijei.
b. Eu beijei ela.
(Avelar, 2017, p. 34)

Também ¢ certo que a forma em (105a) nao ¢ empregada por falantes do PB em sua
fala natural; se algum falante do PB emprega esse tipo de construgdo, ele provavelmente ¢
um falante altamente escolarizado. E ¢ exatamente isso: a escola é o vetor de insercao desse
conhecimento na “gramadtica do letrado”, nas palavras de Kato.

Avelar recorre a essa questdo para propor que o trabalho do docente seja o de
conduzir uma reflexdo quanto ao fato de que (15b) soa mais natural do que (15a) e que cada
uma das sentengas pertence ou se localiza em uma variedade de lingua diferente, que tem
condi¢des pragmaticas garantidas para seu emprego apropriado.

Como se pode ver, a proposta de Avelar se coaduna bastante com as ideias de Guerra
Vicente e Pilati (2012) — trabalho mencionado no capitulo anterior — segundo as quais, o
conhecimento do discente pode e deve ser o ponto de partida para a constru¢do de novos
saberes gramaticais.

Nas seg¢oes a seguir, procuraremos desenvolver a proposta desta dissertacao, com base
nesse tipo de avaliacdo, que € o que resolvemos denominar aqui de Metodologia das faixas de

sintaxe.

3.1.4. A Gramatica na Ponta do Lapis: avaliando Tescari Neto e Perigrini (2024)

Tescari Neto e Perigrini (2024) ¢ mais um texto que avalia a questdo do ensino de
gramatica e que traz uma alternativa a pratica tradicional. Para esses autores, o ensino de
gramatica precisa se distanciar de uma pratica magante de memorizacdo de regras e
“macetes” para aproximar o estudante de uma compreensdo mais logica e funcional do
idioma.

Os autores, assim como os outros trabalhos analisados anteriormente, apresentam uma
proposta pedagogica clara e consistente que ¢ a de aproximar a gramatica normativa do
conhecimento linguistico efetivamente internalizado pelos falantes do portugués brasileiro.
Toda sua argumentacdo ¢ baseada na recusa de uma abordagem meramente prescritiva e
abstrata, substituida por uma metodologia comparativa que parte do uso espontaneo da lingua

para, a partir dele, explicitar as regularidades consagradas pela norma-padrao. Ao fazer isso,
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os autores contribuem para desfazer a dicotomia artificial entre “lingua certa” e “lingua
errada”, evidenciando que muitas construgdes estigmatizadas no ensino tradicional obedecem
a principios sistematicos da gramatica do portugués. Essa perspectiva, assim como as de Pires
de Oliveira e Quarezemin e Avelar, dialoga com pressupostos fundamentais da linguistica
contemporanea, ainda que o livro ndo se proponha explicitamente como uma obra teorica,
mas sim como um instrumento de mediacao entre descri¢ao linguistica e ensino normativo.

Tescari Neto e Perigrini discutem, em sua obra, questdes como:

a) a concordancia verbal e nominal (em contextos diferentes dos inacusativos);

b) a regéncia verbal e nominal, e a associagdo desses conteudos ao emprego do
acento grave indicativo de crase;

¢) acolocagdo pronominal,

d) o emprego da virgula na organizacao de sentengas e textos.

Como se trata de questdes muito especificas que fogem ao escopo deste trabalho, ndo
vamos detalhar aqui as discussdes apresentadas pelo autor em sua obra. Entendemos,
entretanto, que, apesar de o livro nao substituir manuais de gramatica descritiva ou textos de
teoria linguistica, ele cumpre com eficacia uma fungao complementar relevante: a de repensar
o ensino da norma-padrdo a luz do funcionamento real da lingua.

Tescari Neto e Perigrini, assim como os outros trabalhos que mencionamos neste
capitulo, buscam atingir aquilo propde que Lobato (2015), questdo que ja discutimos no
capitulo anterior: a ideia de que os resultados obtidos nos estudos linguisticos produzidos na
instancia académica precisam ser trazidos para a sala de aula da educagdo bésica e, nesse

ambiente, aplicados no trabalho dos docentes com o ensino de lingua materna.

3.2. Metodologia das Faixas na Sintaxe — A proposta desta dissertacio

Tendo avaliado algumas das propostas pedagogicas disponiveis, ressaltado seu valor e
apontado suas limitagdes, vamos aqui apresentar nossa proposta pedagdgica para o trabalho

com gramatica; chamamos a esta proposta a Proposta de Faixas na Sintaxe.

22 Para mais discussdes ver também Tescari Neto e Perigrini (2025).
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3.2.1. Detalhando a metodologia de faixas

Vamos aqui propor uma estratégia pedagogica que denominamos Metodologia de
faixas®®. Trata-se de uma forma de metodologia ativa em que o estudante constrdi o caminho
do seu conhecimento a partir daquilo que ja domina.

A metodologia das faixas pode virtualmente ser aplicada a qualquer contetdo e
qualquer disciplina. Professores diferentes podem se dedicar a aplicacdo dessa metodologia,
pois podem escolher diferentes materiais de apoio ou estratégias de distribuicdo das
atividades. A metodologia das faixas ¢ uma proposta pedagogica voltada para auxiliar o
professor no trabalho em salas desniveladas e possibilitar que os alunos que tenham mais
facilidade e interesse possam ver conteidos mais complexos, a0 mesmo tempo em que
discentes com lacunas no dominio de conhecimento gramatical possam, da mesma maneira,
sanar suas dificuldades em uma faixa especifica e, posteriormente, avangar na construgao e
consolidagdo de seus conhecimentos.

Na metodologia de faixas, o professor sistematiza o conteudo a ser ensinado em uma
lista hierarquicamente organizada, de forma que todos os pré-requisitos necessarios para
aprender o conteudo estejam devidamente listados. A ideia ¢ ir escalando os conhecimentos
numa escala de pré-requisitos, de modo que conhecimentos mais basicos aparecam em faixas
iniciais e contetidos mais complexos, que dependam dos anteriores, sejam colocados depois.

Apos a organizagdo dos conteudos, o professor precisa preparar material para que os
alunos possam estudar de forma analoga ao que acontece na metodologia de sala de aula
invertida?* de Bergmann e Sams (2018). A grande diferenca da metodologia das faixas é que
os alunos sdo organizados nas faixas de acordo com o conhecimento que eles ja tém e eles
trabalham de acordo com o que estejam preparados para aprender.

O que isso implica? Para organizar os alunos em faixas, ¢ necessaria uma sondagem
prévia de quais conhecimentos os estudantes ja det€ém para que eles possam ser alocados nas
faixas apropriadas. Assim, um conteudo especifico ¢ trabalhado com o estudante que estiver
localizado na faixa que corresponde aquele conteudo.

Ou seja, em uma sala de aula com a metodologia das faixas, o professor estara

trabalhando simultaneamente com muitos conteidos ao mesmo tempo, o que ndo implica

2 A metodologia das faixas ja é testada em sala de aula pelo autor ha 4 anos.
24 . ) . . . ,

A metodologia de sala de aula invertida trabalha com a ideia de que o aluno precisa estudar o contetido em
casa e apenas tirar duvidas e ser avaliado em sala de aula, o que faz mais sentido com a ideia de que o aluno
precisa ter papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.
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diretamente uma sobrecarga do docente®’, uma vez que os estudantes estardo trabalhando,

. . . . . 26
como dissemos, por meio de um tipo de uma metodologia ativa.

Na aplicacdo feita neste trabalho, o contetido de sintaxe ¢ trabalhado a partir de dois
compéndios organizados pelo professor regente: o primeiro material contém todas as
explicacdes de todos os contetidos das faixas e ¢ disponibilizado aos alunos em cdpias
impressas ou em “pdf”’. O segundo compéndio tem varias baterias de exercicio separadas por

faixas.

A proposicao dos conteudos em faixas seria mais ou menos algo como o que aparece

no quadro a seguir:

(106)
Faixas Conteudo a ser estudado
Branca Identificar o verbo
Amarela Separar sujeito e predicado
Vermelha Identificar o verbo de ligacao e predicativo do sujeito

Verde Identificar o adjunto adnominal e o adjunto adverbial

Azul Identificar o aposto e vocativo

Roxa Entender o verbo “intransitivo de movimento”

Roxa Grau 1 Diferenciar o adjunto adnominal do complemento nominal
Roxa Grau 2 Identificar a voz passiva e o indice de indeterminacao do sujeito
Marrom Classificar as orag¢des subordinadas substantivas

Marrom Grau 1 | Classificar as ora¢des subordinadas adjetivas

Marrom Grau 2 | Classificar as oracoes subordinadas adverbiais

25 E possivel trabalhar varios contetidos simultaneamente utilizando corregdes individuais na mesa do professor,
por exemplo, invés de uma corregéo tnica no quadro.

26 Por metodologia ativa, entendemos uma metodologia em que o aluno tem um maior papel no processo de
ensino-aprendizado, pois na metodologia das faixas, ele precisa estudar o contetdo da propria faixa, fazer o
exercicio especifico e procurar o professor para tirar davidas.



70

Marrom Grau 3 | Classificar as ora¢des coordenadas

Preta Analise da sintaxe em periodos inseridos em textos.

Neste trabalho, vamos nos concentrar na faixa destacada (a laranja), que ¢ a faixa

referente a avaliagdo e sua relagdo com os sujeitos e/ou complementos.

3.2.2. Determinando a natureza dos verbos nas oracoes

Iniciando pela faixa Laranja grau 1, a tarefa ¢ fazer com que os estudantes
identifiquem verbos nas oragdes € que possam determinar sua natureza: se transitivos ou
intransitivos e, no ambito dos intransitivos, observar (inicialmente) que esses verbos
apresentam comportamentos distintos nas ora¢des que integram.

Imaginemos uma situagdo em que sao apresentados dados contendo verbos transitivos
de diversos tipos e verbos intransitivos. A primeira tarefa seria separar o grupo dos primeiros

verbos (o dos transitivos) do segundo grupo (o dos intransitivos):

(107) a. O Pedro comprou as canetas.

b. As meninas gostam do Pedro.

(108) a. A Clara vomitou.

b. A aula terminou.

Por meio de uma avaliagdo das propriedades selecionais de cada verbo, os estudantes
devem ser conduzidos a observar que (107a) e (107b) sdo verbos transitivos, isto &,
selecionam um argumento interno (o complemento) e um argumento externo (o sujeito). Em
(a), o verbo atribui ao sujeito o papel de Agente e em (b) o papel de Experienciador.

Igualmente, os discentes precisam ser levados a observar que em (108), os verbos sdo
de natureza diferente, selecionando apenas um argumento. Uma nova divisdo pode ser

proposta, com a exploragao dos dados em (109) e (110):

(109) a. A Clara vomitou.
b.*Vomitou a Clara

c. Vomitada a Clara, todos ajudaram.
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(110) a. A aula terminou.
b. Terminou a aula.

c. Terminada a aula, todos sairam.

Aqui, os estudantes dever atentar para o fato de que o verbo vomitar faz certas
restri¢des de organizagdo sentencial que o verbo terminar nao faz: posicionar o sujeito apos o
verbo, constru¢ao do participio. Isso vai fazer com que eles comecem a perceber que temos
casos de verbos “intransitivos” diferentes.

Os estudantes precisam perceber que verbos do tipo de vomitar selecionam apenas o
argumento externo, o sujeito de fato, e que, por isso, esse termo ndo aparece posposto ao
verbo. Nesses termos, estamos trabalhando com a eliciacdo, ou seja, trazendo a consciéncia
dos discentes conhecimentos que eles ja possuem e com os quais ja lidam todos os dias de
forma inconsciente.

Nesse momento, os estudantes podem realizar atividades com mais outros verbos de
cada classe (transitivos, intransitivos inergativos e intransitivos inacusativos), para que
observem de maneira consistente o comportamento desses verbos em seus contextos de
ocorréncia, € possam entdo distinguir inacusativos de intransitivos tipicos; isso sera crucial
para o trabalho com outras questdes associadas aos inacusativos como a identificagdo do
sujeito da oracdo e a realizacdo de concordancia com sujeitos pds-verbais.

Ao detectarem que os verbos ditos intransitivos integram sentencas com
comportamento sintatico distinto, esses estudantes perceberdo a cisdo intransitiva, isto €, o
fato de que os intransitivos talvez nao sejam de fato uma classe homogénea, como o querem
os compéndios tradicionais.

Nesse ponto, a percepcdao da relacdo entre os verbos e seus provaveis argumentos
(sujeitos e complementos) serd crucial para que eles percebam o que ja discutimos em
capitulos anteriores, o fato de que os inacusativos sdao verbos que selecionam originalmente
um complemento e que — por sua impossibilidade de atribuir acusativo para esse
complemento — autorizam a subida do complemento para a posi¢ao de sujeito. Estamos aqui,
por enquanto, no campo da eliciagdao, mas ja adentrando a analise. Se o docente dedica tempo
a fazer os estudantes entenderem que o elemento que aparece a direita do verbo (mas que

também pode aparecer a sua esquerda) ¢, na verdade, o sujeito, esse ¢ o caminho para
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trabalhar questdes como a interpretacdo da sentenca, e, posteriormente a questdo da

concordancia.?’

3.2.3. Identificando o sujeito da oraciao (em oposiciao aos complementos verbais)

Apo6s a identificagdo e categorizagdo dos tipos de verbos, os estudantes precisam ser
levados a perceber as relacdes dos verbos com seus argumentos, para serem capazes de
identificar sujeitos e complementos dos predicadores.

Mais um conjunto de dados pode ser explorado para atingir a sistematizacdo desse

conhecimento:

(111) a. O menino comeu a pizza.
b. O menino comeu as pizzas.
c. Os meninos comeram as pizzas.

d. Os meninos comeram a pizza.

Os estudantes precisam atentar para o fato de que nos dados acima, ha um elemento
que guia a concordancia do verbo nesses casos, que sdo os termos/expressoes “O menino/ Os
meninos”’, nunca as expressoes “a pizza / as pizzas”, que sao, nesse caso, os complementos.

Outro fator relevante para o qual os estudantes precisam atentar ¢ para a posi¢ao
desses elementos (sempre a esquerda do verbo). Como se trata de verbos transitivos, a ordem
que se espera em que os termos aparecam ordenados ¢ SVO.

Em seguida, os estudantes precisam trabalhar com outro conjunto de dados:

(112) a. Chegou uma carta.
b. Chegaram umas cartas.
c. Terminou a aula.

d. Terminaram as aulas.

27 Ndo vamos aqui apresentar modelos de atividade ou modelos de exercicios para que isso ndo parega algum
tipo de amarra e para que o docente possa, de acordo com a heterogeneidade de suas turmas, criar, moldar e
remoldar seu texto basico e suas atividades de sala. Vamos apenas indicar o caminho do trabalho, deixando as
estratégias a critério de cada docente.
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Nesse ponto, os estudantes precisam atentar para o fato de que os elementos
colocados apds o verbo € que sdo os responsaveis pela concordancia: os termos “uma carta/
umas cartas” estdo guiando a flexdo do verbo no singular ou no plural. Se estiver correta a
ideia de que verbos no portugués concordam com seus sujeitos, € inevitavel concluir que,
mesmo colocados apds o verbo, esses termos sdo de algum modo o sujeito das oragdes que

integram.

3.2.4. A concordancia com sujeitos pos-verbais

Na etapa 2 (Faixa laranja — Grau 2), apos avaliar com os estudantes as diferengas
entre os verbos transitivos comuns (aqueles que selecionam sujeito e complemento) e os
verbos que selecionam um complemento que ‘“vira sujeito” (ou inacusativos), € apos
identificar o sujeito com base nas propriedades morfossintaticas da sentenga, o docente pode
avangar para avaliar outras questdes gramaticais. Tendo eliciado o conhecimento do falante
sobre a transitividade dos verbos, o docente agora pode trabalhar questdes como a
concordancia mostrando, por exemplo, que — com transitivos comum — nao ha a possibilidade
de concordancia dos verbos com o argumento pds-verbal (como em (113)), mas que, com

inacusativos, essa concordancia ¢ possivel (como em (114)):

(113) a. O menino comeu os bolos.

b. *O menino comeram os bolos.

(114) a. Chegou umas cartas.

b. Chegaram umas cartas.

Aqui também, o docente pode e deve chamar a atencao dos estudantes para a variagao
na concordancia (por palestra ou por meio das atividades elaboradas para trabalho
individual), evidenciando o que ¢ tipico da fala (114a) e o que preconiza o padrdo da lingua
(114b). Estamos aqui no campo da constru¢do de novos saberes gramaticais, na organizacao
do que Kato (2005) denomina gramatica do letrado.

Na etapa 3 (Faixa Laranja grau 3), o docente pode propor exercicios de concordancia
verbal enfocando construcdes com sujeitos pré e pos-verbais, para que os estudantes possam

vislumbrar as possibilidades de ocorréncia de posposi¢ao e as possibilidades de concordancia
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verbal. Mostrar, por exemplo que em (115), a concordancia pode ocorrer com ambos os

nucleos do sujeito (115a), ou apenas com o nucleo mais proximo (115b):

(115) a. Chegaram o professor e os alunos.

b. Chegou o professor e os alunos.

Também nesta etapa, cabe ao docente a proposicdo de atividades que fagam os
discentes perceberem as distingdes semanticas que podem ser acrescidas aos enunciados com
a mudanga da conjun¢do que conecta os nucleos do sujeito, por exemplo, somada a

variabilidade da concordancia do verbo, como acontece em (116) a seguir:

(116) a. Chegou o professor com os alunos.

b. Chegaram o professor com os alunos?®.

Com o conectivo com em vez de e, existe a possibilidade de interpretacdo do sintagma
preposicional (com os alunos) ndo como parte integrante do sujeito, mas como uma espécie
de adjunto, que expresse semantica de companhia, por exemplo, quando o verbo estd no
singular, ¢ a certeza de que esse mesmo sintagma integra o sujeito, quando o verbo se

encontra flexionado no plural:

(117) a. Chegou (o professor suj) [com os alunos].

b. Chegaram (o professor com os alunos suy).

Por meio desse tipo de trabalho, ¢ possivel garantir trés resultados essencialmente:

I. Uma tomada de consciéncia pelo estudante da existéncia de elementos na
gramatica da sua lingua que nao sdo debatidos pelos compéndios tradicionais (que
ndo aparecem nas gramaticas ou nos manuais escolares);

2. Uma reflexdo (metalinguistica, nos temos de Medeiros Junior (2020)) sobre o

funcionamento sistémico de sua lingua e das possibilidades de organizacao de

28 F jmportante ressaltar que Cunha e Cintra ¢ Bechara, gramaticos tradicionais ja citados nesta dissertagdo
atestam a dupla possibilidade de concordancia nesses casos, embora nao tragam detalhamento descritivo de cada
uma das possibilidades.
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sentencas com verbos transitivos € com os intransitivos (inergativos e
inacusativos);

3. Uma compreensdo das possibilidades de ocorréncia do sujeito em portugués (em
posicao pré-verbal ou pos-verbal), o que acaba por influenciar a concordancia dos
verbos nessas oracdes, bem como as possibilidades de interpretacdo desses
enunciados.

Outra questao relevante ¢ a seguinte: nesse ponto, os estudantes devem ser levados,

por meio das atividades propostas pelo docente, a avaliar os porqués da ocorréncia de dados

como (118) a seguir:

(118) a. Chegou umas cartas.

b. Ja terminou as aulas de hoje.

Os dados em que ocorre a varia¢dao de concordancia, tipicos da fala e condenados pela
norma, devem-se ao fato de que os falantes, com base em sua intui¢do, ou seja, com base no
conhecimento implicito que tém da gramatica de sua lingua, ndo reconhecerem o termo em
posigao pds-verbal como o sujeito original da sentenga, seguindo a regra abstrata determinada
pelos parametros da lingua, que ¢ a de que verbos ndao podem concordar com seus
complementos.

Se isso ¢ verdade, a tendéncia da ndo realizagdo da concordancia encontra uma
explicacdo na competéncia do falante e ndo na falta de conhecimento sobre a lingua que ele
fala.

Aqui se instaura a mediacdo do docente que, partindo do conhecimento que o
estudante ja possui, atua sobre esse conhecimento para a produgdo de novos saberes

gramaticais. As atividades propostas precisam levar os estudantes a:

1. Entenderem por que o termo em posicdo pods-verbal € o sujeito e por que o verbo
precisa concordar com ele;
2. Compreenderem que a variacdo na concordancia ¢ atinente a oralidade, mas precisa

ser evitada na escrita, que se guia pelo padrao normativo da lingua.

A proposta de faixas, como mencionamos inicialmente (e que se pode ver no

quadro em (106)) pode ser desenvolvida para o trabalho com todos os conteudos de
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lingua portuguesa, constituindo uma gradagdo de saberes: o estudante vai mudando de
faixas, como ocorre na pratica de uma arte marcial, 8 medida que vai consolidando novos
saberes, os quais servirdo de base para a constru¢ao de outros conhecimentos gramaticais.

Entendemos que, com essas agdes, estamos no caminho de auxiliar os estudantes
na constituicdo e sedimentacdo do raciocinio logico-linguistico proposto em Medeiros
Junior (2020), além de garantir aos estudantes, por meio de um processo de eliciagcdo
(Guerra Vicente e Pilati, 2012; Lobato, 2015), a constru¢ao de novos saberes gramaticais
(o conhecimento da norma), consolidando, nos termos de Kato (2005), uma periferia
marcada ou, como ja mencionamos aqui, a gramatica do letrado.

Estamos longe de querer esgotar a questdo sobre o trabalho de docentes e
discentes com lingua portuguesa, trata-se aqui de uma proposta que visa a olhar para uma
questdo gramatical especifica e apontar uma estratégia de trabalho que pode vir a ser

eficiente no trabalho com o ensino de lingua materna.

3.3. Resumo do capitulo

Neste capitulo apresentamos a proposta desta dissertacdo para o trabalho com lingua
portuguesa na educacao basica, que nomeamos aqui Metodologia de Faixas para o ensino de
gramatica.

Antes, porém, avaliamos de forma rédpida, algumas outras propostas de trabalho
disponiveis como as de Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), Avelar (2017) e Tescari Neto
e Perigrini (2024). Observamos que essas propostas, de uma maneira mais ou menos regular,
apontam para uma aplicacdo dos conhecimentos linguisticos produzidos no ambiente
académico na pratica de sala de aula de professores de lingua portuguesa da educacao bésica.

Observamos que, de modo geral, todas as propostas criticam o modo tradicional de se
ensinar gramatica e apontam para solugdes que preveem uma abordagem mais reflexiva e
com base em principios logicos do funcionamento da lingua de forma sistémica e regular.

A proposta que desenvolvemos aqui, a Metodologia de Faixas para o trabalho com
gramatica, prevé uma abordagem que associa a proposta de eliciagdo do conhecimento
sugerida por Lobato (2015) e Guerra Vicente e Pilati (2012) a um tipo de metodologia ativa
que tem o professor como intermediador do processo de construgdo daquilo que Kato (2005)
denominou periferia marcada, ou gramatica do letrado. Nossa ideia ¢ a de que, por meio de

um trabalho quase autonomo, os discentes possam aumentar seu conhecimento gramatical,
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passando de uma faixa a outra a medida que forem consolidando conhecimentos que
constituem pré-requisitos para a apreensao de novos contetidos.

Como dissemos, ndo pretendemos esgotar o assunto; antes queremos apresentar mais
uma opg¢ado de trabalho com o ensino de lingua materna e tentar fazer avancar as discussoes
sobre as pontes possiveis entre a pesquisa académica e a pratica de docentes de lingua

portuguesa em seu trabalho diério.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, investigamos o estatuto dos verbos inacusativos e suas implicacdes
para o ensino de lingua materna, articulando descricdo linguistica e pratica pedagogica.
Fundamentamos a anélise nos pressupostos da Gramatica Gerativa, especialmente na hipotese
de Principios e Parametros e na nog¢dao de Caso abstrato, entendendo que tais constructos
oferecem instrumentos teoricos mais adequados para explicar fendmenos que a tradigdo
gramatical ndo contempla satisfatoriamente.

Ao revisitar a nogao tradicional de transitividade (especialmente no tocante aos verbos
intransitivos, tratados pela gramatica tradicional como uma classe homogénea),
demonstramos suas limitagdes diante de dados do portugués que envolvem concordancia
verbal, posposi¢do do sujeito e restrigdes sintaticas associadas aos chamados verbos
inacusativos. Dessa discussdo, emergiram duas questdes centrais: a relevancia do
conhecimento da inacusatividade para a formagao docente e os caminhos metodoldgicos para
sua abordagem em sala de aula. Argumentamos que a incorporagdo desse conceito ao ensino
ndo apenas amplia a compreensdo dos mecanismos estruturais da lingua, mas também
favorece uma pratica pedagdgica mais reflexiva, em consonancia com a defesa de
aproximacao entre universidade e educagao basica.

No Capitulo 1, apresentamos a no¢ao de transitividade tal como formulada pela
gramatica tradicional e demonstramos que essa classificagdo se revela problemadtica e
insuficiente para dar conta de determinados dados do portugués. Evidenciamos a existéncia
de contextos de concordancia verbal e de ordenagdo dos constituintes que ndo recebem
explicacdo satisfatoria no quadro tradicional. A partir dessa discussao, delinearam-se duas
questdes centrais: (i) qual a relevancia do conhecimento da inacusatividade para o ensino de
lingua materna? e (ii) quais s@o os modos de abordagem didatica desse fendmeno, bem como
suas implicagdes para a compreensdo da gramatica da lingua? Com base nessas questoes,
definiram-se os seguintes objetivos especificos: (i) discutir a importancia da hipotese
inacusativa para a pratica pedagogica de professores de lingua portuguesa; e (ii) avaliar as
implicagdes e os desdobramentos dessa distingdo sintatica, considerando seus impactos para
o ensino. Além disso, a luz de Lobato (2015), ressaltamos a necessidade de estabelecer

pontes consistentes entre o conhecimento produzido na universidade e a pratica da educagao
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basica. Explicitamos, ainda, os pressupostos teoricos que fundamentam a pesquisa, os da
Gramatica Gerativa, o conceito de verbos inacusativos, a atribui¢ao de papéis tematicos, o
sistema de Caso abstrato e a no¢do de verbo leve, e defendemos a reorientagdo do ensino de
uma perspectiva predominantemente prescritiva para uma abordagem reflexiva, conforme
propdem Medeiros Junior (2020) e Lobato (2015).

No Capitulo 2, examinamos as propriedades das construgdes sintdticas com verbos
inacusativos e discutimos as dificuldades inerentes ao tratamento didatico de certos
fendmenos gramaticais. Apresentamos, inicialmente, um panorama histoérico do estudo do
caso gramatical, desde sua manifestacdo morfoldégica nas linguas cléassicas até sua
reformulacao como Caso abstrato no ambito da Gramatica Gerativa. Em seguida, analisamos
a relacdo entre inacusatividade e posicdo do sujeito, partindo da defini¢do tradicional de
verbos intransitivos e demonstrando que tal enquadramento ndo prevé adequadamente as
restri¢des a posposicao do sujeito. Em contraste com descri¢gdes como as de Nova Gramatica
do Portugués Contemporaneo, argumentamos que a posposi¢do ndo ocorre indistintamente
com todos os verbos intransitivos. Discutimos, ainda, constru¢des que envolvem sujeito
posposto e padrdes de concordancia verbal que ndo se explicam exclusivamente por critérios
morfossintaticos, mas que podem refletir fatores semanticos ou informacionais (fendmenos
frequentemente classificados pela gramatica tradicional como desvios do padrdo).
Defendemos, nesse contexto, a relevancia da reflexdo metalinguistica e da eliciacdo do
conhecimento prévio como estratégias pedagdgicas que favorecem a problematizagdo de
dados trazidos pelos proprios alunos.

As conclusdes parciais indicaram que a articulagdo entre as propostas de Guerra
Vicente e Pilati (2012) e Medeiros Junior (2020) pode constituir um caminho interessante
para repensar a pratica docente, explorando o conceito de inacusatividade como instrumento
explicativo para fendmenos que permanecem opacos na abordagem tradicional.

No Capitulo 3, analisamos algumas propostas contemporaneas de ensino de gramatica
e discutimos a distingdo entre gramatica nuclear e gramatica periférica, formulada por Mary
Kato, examinando em que medida propostas como as de Pires de Oliveira e Quarezemin
(2016) e Avelar (2017) convergem ou divergem dos pressupostos adotados nesta pesquisa.
Por fim, apresentamos o que chamamos aqui Metodologia das faixas, concebida como uma
proposta didatica voltada a organizagdo hierarquica dos conteidos e a consideracao da
heterogeneidade da sala de aula. Tal metodologia busca adequar o ensino as necessidades e as

possibilidades de aprendizagem de cada aluno, permitindo ao professor trabalhar contetidos
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diferenciados em um mesmo contexto. No que concerne aos verbos inacusativos, a
metodologia propicia a construgdo gradual dos pré-requisitos conceituais necessarios a sua
compreensdo. Uma vez consolidado esse conhecimento, torna-se possivel mobiliza-lo para
promover reflexdes metalinguisticas acerca da gramatica nuclear do aluno e para ampliar sua
gramatica periférica, favorecendo a consolidacdo do que Mary Kato denomina “gramatica do

letrado”.
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