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Resumo

A presente pesquisa tem por fundamentagdo obter as percepcdes dos licenciandos sobre o ensino da Matematica a luz da formacéo inicial
com oficinas préticas realizadas na Universidade de Brasilia (UnB), ofertada para os graduandos dos cursos de Pedagogia e Matematica. A
investigacdo, de abordagem qualitativa e de tipo exploratério, utilizou como principal instrumento o questionario, durante a disciplina
Educacdo Matematica, na formacéo inicial docente. Os licenciandos foram questionados acerca de suas lacunas referentes aos
conhecimentos matematicos e a contribuicdo das reflexdes propostas no contexto das oficinas quanto a emancipacéo dos estudantes que
aprenderdo Matematica a partir de sua atuacéo docente. Os dados foram interpretados a partir da analise de conteido de Bardin (2016) com
evidéncia da necessaria construgdo curricular ancorada na praxis emancipadora com foco no aluno e em suas aprendizagens, centrado no
desenvolvimento da criatividade. Os eixos de investigacdo foram situados na formagao inicial dos futuros professores que ensinardo
Matematica, nas aprendizagens que obtiveram durante as oficinas e nas suas percep¢des acerca da imprescindibilidade da Educagdo
Matematica para a docéncia. Os resultados evidenciaram que a Educacdo Matematica por meio das oficinas pedagodgicas torna o
conhecimento acessivel pois, a partir de uma perspectiva ltdica e com apoio de recursos didaticos os licenciandos podem participar e
compreender a importancia de ensinar com o foco nas aprendizagens. Ademais, podem contribuir para uma reflexdo critica sobre as
formagBes em Educacdo Matematica, destacando a importancia de abordagens préticas e experiéncias tangiveis na preparagdo de
professores para os desafios do ambiente educacional contemporaneo. Contudo, a pesquisa avultou a insuficiéncia do atual modelo de
formacdo inicial e continuada do docente, no contexto do ensino da Matematica. Nessa perspectiva, as formagdes devem caminhar no
sentido de favorecer a constituicao do professor que atuara com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E preciso atender as
necessidades atuais dos graduandos, com maior tempo para sua formagéo e com um curriculo voltado para a praxis emancipadora com foco
no aluno e em suas aprendizagens.

Palavras-chave: Educacdo Matemaética; Formac&o Inicial Docente; Licenciandos; Oficinas Préticas; Pedagogia.

Abstract

This research is based on obtaining the perceptions of undergraduate students about the teaching of mathematics in the light of initial
training with practical workshops held at the University of Brasilia (UnB), offered to undergraduates in the Pedagogy and Mathematics
courses. The research, which took a qualitative and exploratory approach, used a questionnaire as its main instrument during the
Mathematics Education course in initial teacher training. The undergraduates were asked about their gaps in mathematical knowledge and
the contribution of the reflections proposed in the context of the workshops to the emancipation of the students who will learn mathematics
from their teaching work. The data was interpreted using Bardin's (2016) content analysis, with evidence of the necessary curricular
construction anchored in emancipatory praxis with a focus on the student and their learning, centered on the development of creativity. The
axes of investigation were located in the initial training of future teachers who will teach Mathematics, in the learning they obtained during
the workshops and in their perceptions of the indispensability of Mathematics Education for teaching. The results showed that Mathematics
Education through pedagogical workshops makes knowledge accessible because, from a playful perspective and with the support of
didactic resources, undergraduates can participate and understand the importance of teaching with a focus on learning. Furthermore, they
can contribute to a critical reflection on training in Mathematics Education, highlighting the importance of practical approaches and
tangible experiences in preparing teachers for the challenges of the contemporary educational environment. However, the research
highlighted the inadequacy of the current model of initial and continuing teacher training in the context of mathematics teaching. From this
point of view, training should be aimed at fostering the development of the teacher who will work with students in the Early Years of
Primary School. It is necessary to meet the current needs of undergraduates, with more time for their training and a curriculum geared
towards emancipatory praxis with a focus on the student and their learning.

Keywords: Graduates; Initial Teacher Training; Mathematics Education; Pedagogy; Practical Workshops.
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INTRODUCAO

Este estudo propde uma investigacdo das perspectivas dos licenciandos do Ensino Superior em
relacdo a formacdo em Educacdo Matematica, disciplina ofertada aos graduandos de Pedagogia e de
Matematica da Universidade de Brasilia (UnB), com foco nas contribuicfes das oficinas praticas. Ao
analisar as percepcOes dos participantes, busca-se compreender como a formacao inicial impacta a viséo
desses futuros educadores sobre o ensino de Matematica.

A formacdo docente é permeada por diversos desafios e um deles é garantir, na grade curricular
do futuro professor, os diferentes saberes disciplinares (SILVA, 2020). Somam-se ainda, a insuficiéncia
de tempo, 0 espaco, a qualidade e a cultura emancipatéria. Nessas consideracdes, Imbernén (2022) nos
apresenta quatro momentos na trajetdria de vida e profissional do professor: o primeiro € a experiéncia
discente com questionamento a respeito das vivéncias que tiveram enquanto alunos; o segundo € a sua
formacdo inicial, sua preparacdo formal, sistematica e especifica; em terceiro, o autor se refere ao
periodo de iniciacdo na profissdo docente; e 0 quarto momento diz respeito a sua formacgdo permanente,
sua continuidade no desenvolvimento promovido pelos diferentes contextos e instituigdes. Considerando
essas constatacdes, o foco desta investigacdo serd nos aspectos da formacéo superior de professores que
ensinardo Matematica na Educacao Bésica.

Diante do estudo surgem algumas questdes relevantes a serem respondidas: de que forma a
formacédo inicial docente deve contribuir para a construcdo do futuro professor de matematica na
Educacdo Basica? Como o curriculo pode servir de aliado na preparacdo de aulas matematicas mais
divertidas e atraentes? Como desmistificar a relacdo da disciplina matematica como algo complexo e
mais desafiador que as outras disciplinas?

A pesquisa tem como premissa destacar a eficacia das oficinas mateméaticas como estratégias
pedagogicas, examinando sua influéncia no desenvolvimento de competéncias didaticas, na promogéo
do engajamento dos estudantes e na construcdo de uma abordagem mais dindmica e significativa para o
ensino da disciplina. Com uma abordagem qualitativa, nesta investigacdo de tipo exploratoria foi
utilizado o questionario misto. A partir desse instrumento os graduandos responderam cinco perguntas
relacionadas as oficinas e as praticas vivenciadas e aplicadas no contexto da referida disciplina, ofertada
no turno noturno, iniciando as 19h15 e finalizando as 22h30.

Os sujeitos sdo 26 graduandos de Pedagogia e Matematica da Universidade de Brasilia,
matriculados na disciplina Educacdo Matematica 1, na Faculdade de Educacéo, sob responsabilidade do
Professor Doutor Geraldo Eustaquio Moreira.
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Além desta introducdo, o estudo estd dividido em quatro secBes: a primeira apresenta um
contexto inicial sobre os professores que ensinardo matematica e sua relagdo com a disciplina; a segunda
secdo apresenta o detalhamento metodoldgico com a identificagdo do: a) método, b) procedimentos de
levantamento de dados, c) procedimento de analise de dados, d) design da triangulacdo teorico-
metodoldgica e, e) perfil de dados bibliograficos. Na terceira secdo sdo apresentados os resultados e as
andlises das percepcOes dos licenciandos por meio das respostas do questionario sobre as expectativas
da formacdo a partir de oficinas préaticas e por fim, a ultima se¢do traz as consideragdes finais.

FORMAGCAO INICIAL PARA O ENSINO DA MATEMATICA

A licenciatura ¢ o lugar em que o graduando precisa ter um desenvolvimento formal e
institucionalizado para trabalhar na Educacdo Basica. O fato de as institui¢cbes fracassarem no campo
curricular e na priorizacdo de disciplinas essenciais causa um problema real na profissionalizacdo dos
docentes. Sob esse aspecto, Perrenoud (1999, p. 9) afirma que por mais que haja concordancia de que a
escola deva “tornar-se mais eficaz”, ndo ha o mesmo convencimento no que diz respeito a elevacao do
nivel de formacéo e profissionalizacdo docente. Assim, deseja-se um sistema educativo melhor, mas nédo

se admite o necessario investimento financeiro. Essa ambiguidade é justificada, pois:

e ils savent qu’on ne peut former des enseignants a un plus haut niveau et leur donner
davantage de responsabilités sans les payer mieux; or, les porte-parole de I’économie révent
toujours d’une efficacité accrue qui n’exigerait aucune ressource nouvelle;

o ils redoutent que les enseignants formés a la pratique réflexive, a I’implication critique et a la
coopération ne deviennent des contestataires en puissance ou du moins des interlocuteurs peu
commodes.

Silveira et al. (2023) evidenciam que a transformacao na educacdo deve se originar no sistema de
ensino formal e no chdo da escola, tendo em vista a necessaria integracdo entre os aspectos teorico e
pratico. Ademais, o equilibrio entre o que é fundamental e o que é prescindivel deve ser criteriosamente
analisado no ambito disciplinar. Neste entendimento, o professor precisa compreender os fatos, mas
também o porqué e assim entender que determinados tdpicos sdo particularmente importantes para
determinado campo do conhecimento e outros sdo mais periféricos.

O professor precisa entender ndo apenas que algo é assim; ele deve entender também por que é
assim, com base em que sua justificativa pode ser afirmada e em que circunstancias nossa crenca em sua

justificativa pode ser enfraquecida e até mesmo negada. Além disso, esperamos que o professor
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compreenda por que um determinado topico € particularmente importante para uma disciplina, enquanto
outro pode ser um tanto periférico (SHULMAN, 1986b, p. 9).

A esse respeito, a Lei de n°® 9.394/96 estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional e
dispde sobre a formacéo para o profissional docente que, até a época de sua publicacao, exigia formacéo
de nivel superior. Contudo, 0s governos sucessivos pos LDB, relativizam suas proprias exigéncias com
relacdo a formacgdo docente, tendo em vista seu fracasso (intencional?) no cumprimento de seu papel em
suprir a necessidade de instituicGes formadoras. Em sua Ultima alteracdo, por meio da Lei n°® 13.415
(BRASIL, 2017), muito embora determine a licenciatura plena para atuar na Educacdo Basica, abre-se
um precedente ao admitir que profissionais formados no magistério, nivel médio, possam atuar na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Por conseguinte, Gatti et al. (2019) afirmam que sempre houve e ainda h& improvisa¢es no que
diz respeito ao suprimento da demanda por professores, cuja proposicdo de politicas publicas
desconsideram as necessidades dos professores em relacdo a sua devida formacao, com vistas ao alcance
dos objetivos propostos nas reformas educacionais e nos curriculos.

Constata-se a permanéncia do movimento de aligeiramento da formacdo docente com a
desvalorizacdo da reflexdo-acdo-reflexdo, tdo importantes para uma educacdo escolar de qualidade. A
mudanca desse cenario depende de instituicdes “vivas” para a formagdo de professores com foco na
promogédo do conhecimento profissional, considerando o contexto e a cultura nos quais se desenvolve a
profissdo docente (IMBERNON, 2022).

Tardif (2014, p. 20) ja alertava para o fato de que a formacdo docente tem inicio nos bancos
escolares, durante sua formacdo basica, cuja duracdo é de aproximadamente 16 anos. Esse periodo de
imersdo é formador tendo em vista a construgdo de “crengas, representagdes ¢ certezas sobre a pratica
do oficio de professor, bem como sobre o que € ser aluno”. Outrossim, a constituicdo do professor ainda
é carregada pela cultura escolar vivenciada por ele. Ndo basta a escola cumprir com seu dever de
instrumentalizar as criangas para que construam Seus processos cognitivos. Essa pratica exige que o
professor se desprenda de praticas pedagdgicas homogeneizadoras, pois as criangas possuem tempos e
maneiras diferentes de aprendizagem (SOUZA, 2019).

Destarte, Costa e Ventura (2020, p. 19-20) pontuam que a constituicdo do professor ocorre num
“continuum” e que o tempo € imprescindivel para que esse profissional construa saberes essenciais a sua
pratica docente. Todavia, os cursos de licenciaturas permanecem na superficialidade em se tratando das
subjetividades do ser, tendo em vista a ndo oferta de condi¢es reais para a promocao da universalizagdo
do conhecimento de forma critica (SILVEIRA et al., 2021, p. 30).
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Nesse sentido, é urgente abordar essas questdes durante a formacdo inicial, considerando a
diversidade social dos estudantes, buscando compreender seus desafios diarios para estarem presentes
em sala de aula e lhes oferecer condi¢des equanimes de aprender. Ademais, ha caréncia de oferta de
formacédo para a transformacéo de realidades onde os graduandos sintam-se acolhidos e pertencentes ao
universo académico, onde haja preocupacdo com a formacdo do cidadao consciente de seus direitos e
deveres e capaz de colaborar na construgdo de uma sociedade mais justa. Para isso "[...] o curriculo
necessita ter carater mais aberto e menos engessado, mas sem perder suas bases integralizadoras. Sua
teoria ndo pode abrir mé&o de ser poderosa o suficiente para influenciar a reflexdo da pratica pedagdgica™
(SILVA, 2020, p. 29).

A partir dessa vivéncia, para além de reconhecer as diferengas, é possivel promover a
valorizacdo da diversidade cultural sem hierarquiza-la ou reduzi-la, numa perspectiva de mudanca da
cultura escolar. Corroborando com a afirmativa, Souza e Santos (2022) alertam que um dos desafios dos
cursos de formacdo inicial é evitar que os futuros professores reproduzam suas experiéncias
malsucedidas durante sua formacao escolar, quando chegar o momento de desempenhar suas funcées
docentes.

IlIma Veiga (2022) denuncia que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de
professores na Educacdo Béasica (BCN — Formacdo), definidas pela Resolucdo CNE/CP n. 2, de
dezembro de 2019 sugerem um treinamento de competéncias e habilidades, propondo a modelagem dos
estudantes que, nesse contexto, correrdo o risco de se tornarem alienados e passivos com o0
desenvolvimento de um trabalho docente mecanizado e individualizado. Veiga (2022) insiste que a
formacdo docente ndo deveria objetivar o mercado, mas 0s principios ético-pratico e humano com vistas
a apropriacdo de papéis sociais no contexto das praticas pedagdgico-didaticas. A algoritmizacdo da
Matematica, a formalizacdo e a proposta somente na resolucdo de problemas com foco na Matematica
“pura”, podem ser substituidas por praticas inovadoras e apontadas em pesquisas relevantes, com foco
no pensamento transcendente que deve ser de fato legitimado.

Nessa conjuntura, é urgente pensarmos em Educacdo Matematica e a0 mesmo tempo na
formacéo de educadores Matematicos como seres em um organismo Vvivo, dialogando com a sociedade e
fortalecendo a educacéo problematizadora que resultard na transformacéo social. Nesse contexto, cabe,
principalmente, a didatica da Matematica a capacitagdo do futuro docente para que faga a transposigédo
didatica de forma apropriada aos estudantes. O professor em formacéo inicial precisa se apropriar da
“aprendizagem de saberes tedricos e praticos indispensaveis ao seu trabalho, além de conduzir ao
desenvolvimento didatico-pedagogico que sera (re)elaborado e (re)construido a partir da pratica em sala
de aula” (BEZERRA; LIMA; 2021, p. 3).
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Nos Anos Iniciais, a Matematica apresentada por meio de atividades com intencdo ludica,
favorece a construgdo dos conceitos Matematicos a partir das experiéncias sociais que as criangas tém
em seu cotidiano. Contudo, quando prevalece o ensino desarticulado da prética e distante da realidade
dos estudantes, perdura um contexto mecanicista e de reproducdo da sociedade capitalista. Nesse

contexto, D’ Ambroésio (2019, p. 24) € categdrico ao afirmar que:

[...] o cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura. A todo instante, 0s
individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando,
inferindo e, de algum modo, avaliando, usando instrumentos materiais e intelectuais que sdo
préprios a sua cultura.

Entdo, aliar o ensino da Matematica as praticas de vida favorece as aprendizagens, tendo em
vista o caréater significativo. Esse tipo de pratica pode diminuir a distancia, que ndo deve haver entre as
disciplinas ou componentes curriculares, criando possibilidades para que a escola seja de fato
reinventada e que promova 0s conhecimentos necessarios para 0s avan¢os nas multiplas linguagens,
com desafios, processos ativos, atualizacBes e espacos criticos.

Todavia, ndo raro, nos deparamos com professores polivalentes que desenvolveram durante sua
formacdo basica alguma aversdo a Matematica, conforme nos revelam Nacarato, Mengali e Passos
(2019) ao afirmarem que futuros professores trazem marcas profundas de sentimentos negativos em
relacdo a essa area do conhecimento, oriundas de suas experiéncias escolares que, em muitos casos,
provocam bloqueios em sua aprendizagem e, por consequéncia, dificultam o processo de ensino.

Nesta perspectiva, a relacdo que o professor estabelece com a disciplina pode influenciar a
relagdo que os alunos também terdo com ela. E preciso, portanto, “orientar o curriculo matematico para
a criatividade, para a curiosidade e para critica e questionamento permanentes, contribuindo para a
formacéo de um cidaddo na sua plenitude e ndo para ser um instrumento do interesse, da vontade e das
necessidades das classes dominantes” (D’AMBROSIO, 1996, p. 9).

Para Hooks (2017, p. 36), “os professores que abracam o desafio da autoatualizagdo serdo mais
capazes de criar préaticas pedagdgicas que envolvam os alunos, proporcionando-lhes maneiras de saber
que aumentem sua capacidade de viver profunda e plenamente”. Assim, todo ato de formagao continua,
além de beneficiar os professores, refletira também nos alunos, criando possibilidades de modificar a
percepcdo do que e como se ensina. Em consonancia, Schimitz (2017) evidencia a importancia de os
cursos de Pedagogia focarem no ensino da Matematica, especialmente dos conteudos que deverdo ser
ensinados pelos docentes no exercicio de sua profissao.

O grupo de pesquisa Dzeta Investigacbes em Educacdo Matematica — Diem, formado por

professores da Educagdo Basica comprometidos com a pesquisa e com a educacdo de qualidade,
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compreende que a formacéo profissional docente requer qualificacdo voltada para a acdo-reflexdo-acao.
Nesse sentido, com a intengéo de contribuir com a formagé&o inicial, seus pesquisadores ofertam oficinas
“como instrumentos mobilizadores de retomada pelo gosto da Matemaética, degelando acGes frias,
puramente centradas na mera transmissdo de conteldos matematicos, que pouco sentido fazem para
nossos futuros professores que ensinardo Matematica aos pilares da Educacdo: as criangas!”
(MOREIRA, 2020, p. 15).

Dessa forma, garantir a qualidade no ensino para futuros professores é a proposta fundamental
do grupo de pesquisa, tendo em vista que a associacdo da teoria e da préatica proporciona uma didatica
mais eficiente, com estimulacdo do desenvolvimento cognitivo, psicomotor, social e afetivo, além do
que proporciona aos futuros educadores momentos Unicos de trocas de experiéncias, manipulacdo e
construcdo de recursos didaticos. Nesse cenario, a praxis pedagogica (SANCHEZ VASQUEZ, 1991),
envolve uma integracao tal que se torna impossivel dissociar teoria e pratica.

De igual modo, a exploracdo de novos métodos oportuniza vivéncias de forma interdisciplinar,
rompendo com a pratica mecanizada, que muitos de nos aprendemos nos bancos escolares e estimulando
0 pensamento criativo, inventivo, a partir de estratégias de formacdo que visam reconstruir e
ressignificar saberes académicos anteriores. O professor tem entdo o papel imprescindivel de mediar o
conhecimento, favorecendo as aprendizagens. Por conseguinte, a transmissdo de conhecimento
académico ja ndo cabe a profissdo docente pois ela assume outras fungcdes como motivar e promover a
inclus&o social que, portanto, requer um novo modelo de formag&o docente (IMBERNON, 2022).

Nessa direcdo, Moreira (2020, p. 14) afirma que se a Matematica “pode flertar com os
pensamentos educacionais, filoséficos, artisticos, politicos e, principalmente, com a promoc¢do dos
Direitos Humanos, ela ¢ libertadora!” E ¢ exatamente a partir dessa Matematica libertadora que os
pesquisadores do Diem estdo empenhados em formar os professores com a oferta de formacdes e
oficinas, explorando todo o contexto politico e pedagdgico que a Matematica puder adentrar,

democratizando assim 0 acesso ao conhecimento.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

Esta investigacdo tem uma abordagem qualitativa (RICHARDSON, 1999; GIL, 2019; GRAY,
2012), uma vez que esta “[...] voltada para a exploragdo e para o entendimento do significado que
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano (CRESWELL, 2021, p. 3).

Em relacdo ao tipo da pesquisa utilizou-se a pesquisa exploratoria (MINAYO, 2016; GIL, 2019),

que, em conformidade com Theodorson e Theodorson (1970), é um estudo preliminar que objetiva
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conhecer o fendmeno a ser estudado, favorecendo uma melhor projecdo da investigacdo principal. O
instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario misto com quatro perguntas abertas e uma
pergunta fechada (CRESWELL, 2021; GRAY, 2012).

Para a elaboracdo deste manuscrito, foram convidados 26 graduandos da disciplina Educacao
Matematica 1, sendo 19 do curso de Pedagogia e 7 do curso de Matematica, com idade entre 19 e 45
anos, com maior concentra¢do no intervalo entre 21 e 25 anos, para responder ao questionario. O Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foi assinado previamente, ap0s sua leitura em voz alta e
explicacdo por uma das pesquisadoras com a garantia de sigilo das informac6es pessoais e omissdo de
todos os dados que permitissem sua identificacdo. Também Ihes foi assegurada a desisténcia da
participacdo a qualquer tempo. A aplicacdo ocorreu no contexto da disciplina Educacdo Matematica 1,
ofertada no turno noturno, iniciando as 19h10 e finalizando as 22h30, na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia, com carga horéaria de 60 horas, sendo 12 aulas com oficinas praticas e outras
cinco abrangendo demais aspectos da Educacdo Matematica e outras metodologias.

O questionario aplicado versava sobre as implicacdes que as oficinas em Educacdo Matematica 1
trouxeram para a formacao inicial docente. A saber:

1. Quais motivos te levaram a cursar essa disciplina?

2. Quais lacunas nos conhecimentos matematicos vocé identificou em sua formagdo na Educagdo
Bésica durante as oficinas matematicas das quais vocé participou?

3. No que as reflexdes propostas durante as oficinas podem contribuir para um curriculo e uma praxis
pedagdgica (SANCHEZ VAZQUEZ, 1991) que favorecam a emancipacdo dos estudantes da
Educacéo Bésica?

4. Em que medida a disciplina de Educacdo Matematica tem cumprido com o propdsito de formar
professores capazes de contribuir para a formagao de estudantes mais criticos e resolutivos?

5. Vocé pretende atuar como docente ap6s a conclusdo do curso? (Sim/ Nao/ Ainda nédo decidi).

De acordo com Gil (2019, p. 137), o questionario € uma das técnicas mais basilares para coletar
dados em pesquisas e, portanto, ¢ muito utilizada, sendo “composta por um conjunto de questdes que
sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes temores, comportamento presente ou passado
etc.” Essa técnica garantiu o anonimato dos sujeitos e evitou a exposi¢do dos respondentes a influéncias
de opinides de terceiros (GIL, 2019).

Foi utilizada a triangulacdo metodologica em conjunto com a reviséo bibliografica e aplicacao e
analise de um questionario. A revisdo bibliografica favoreceu a identificacdo de conceitos e teorias

relevantes para o estudo enquanto o questionario possibilitou a coleta de dados empiricos. A
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triangulacdo permitiu a comparacéo e a integracdo desses diferentes tipos de dados, o que contribuiu
para a validag&o e a confiabilidade dos resultados obtidos.

Os dados foram coletados a partir da aplicagdo padronizada do questionério. A andlise dos dados
foi apoiada em elementos da Analise de ConteGdo, proposta por Bardin (2016), cujas diretrizes
estabelecem a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados encontrados que
abrange a inferéncia e a interpretagdo. Os resultados foram comparados com a literatura existente e os
dados interpretados revelaram os achados da pesquisa que serdo apresentados mais adiante. As respostas
dos graduandos foram andnimas e, por isso, cada questionario foi identificado pela letra G, seguido do
numeral até 26, como por exemplo: G1, G2... G26.

A partir de cinco categorias, emergiram diversas subcategorias, conforme apresentado no quadro

1, a sequir.

Quadro 1 - Categorias e subcategorias emergentes
Categorias: Subcategorias
Aumento da confianca e do conhecimento
Aprendizagem de novas estratégias praticas
Aprendizagem da didatica da Matematica

Indicacdo de colegas

Identificacdo pessoal

Imprescindibilidade da disciplina para a docéncia
Curiosidade

Nlmeros decimais;

Fracédo
Grandezas e medidas
Geometria

Matematica bésica

Processos de construcéo do conhecimento mateméatico
Superacdo da fobia & Matematica
A histdria da Matemética

Etnomatematica
Aprendizagem significativa
Nova concepgdo sobre a Matematica vivenciada na Educacéo Bésica
Compreenséo da importancia da interdisciplinaridade
Percepcéo da criatividade e da intencéo ludica para as aprendizagens
Educacéo para a diversidade, inclusio e humanizacio
Contribuigdes da disciplina para um curriculo e | Ensino a partir da Etnomatematica
uma préxis emancipadora Uso de metodologias ativas

Foco no aluno e em suas aprendizagens
Democratizacdo do ensino da Matemética

Percurso mais respeitoso e menos prescritivo
Desmistificacdo do medo da Matematica

Na promocao de reflexdes sobre a formac8o docente
Formacéo de melhores profissionais e com maior qualidade
Valorizacdo dos diferentes algoritmos
Ampliacdo dos conhecimentos para ensinar Matematica
Professor como orientador e facilitador
Respeito aos espacos e tempos de aprendizagem
Humanizacéo do ensino

Enriguecimento das possibilidades de ensino

Uso de pedagogia inovadora e inclusiva
Sim
Pretenséo no exercicio da profissdo docente. Nao
Ainda néo decidi

Expectativas para a disciplina Educagéo
Matemética

Lacunas nos conhecimentos matematicos

Propdsito da disciplina na constituigéo de
docentes que formem para a criticidade

Fonte: Elaborag8o propria.
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A pesquisa foi desenvolvida pelos autores deste estudo que integram o grupo Diem e que, ao
longo do 2° semestre letivo de 2022 e com a colaboragdo dos demais integrantes, ofertaram oficinas sob
a supervisdo do Professor Dr. regente da disciplina que é também o coordenador do referido grupo de
pesquisa: Geraldo Eustdquio Moreira. Ao todo, foram realizadas 12 oficinas, com conteddos
matematicos diversos para os futuros professores que atuardo na Educacédo Infantil, nos Anos Iniciais ou
Finais ou, ainda, na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos. No quadro 2, apresentam-se oS temas

explorados em cada uma das formacdes/ oficinas praticas.

Quadro 2 - Encontros de formacdo em Educacdo Matematica

Ordem Temas explorados e anos-alvo da Educacdo Bésica
01 - Matemética na Educacdo Infantil; - Educacdo Infantil; Anos Iniciais.
02 - A construcéo do conceito de nimero; - Educacéo Infantil; Anos Iniciais; - Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
03 - Sistema de Numeracdo Decimal (SND): leitura, representacdo, operacdo e uso social; - Anos Iniciais; EJA.
04 - Operacionalizacdo do nimero: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo; - Anos Iniciais; EJA.
05 - Fracdo: conceito, leitura, tipos e representacdo; - Anos Iniciais; EJA.
06 - Fracdo: operacdes e situacdes-problema; - Anos iniciais; EJA.
07 - Grandezas e Medidas no cotidiano da sala de aula; - Educacdo Infantil; Anos Iniciais; EJA.
08 - NUmeros decimais: leitura, representacdo; uso social; - Anos Iniciais; EJA.
09 - NUmeros decimais: operacionalizacdo, resolucdo de problemas; - Anos Iniciais; EJA.
10 - Figuras geométricas planas; - Educacdo Infantil; Anos Iniciais; EJA.
11 - Geometria espacial; - Educacdo Infantil; Anos Iniciais; EJA.
12 - Tratamento da informacdo; - Educacgdo Infantil; Anos Iniciais; EJA.

Fonte: Moreira (2022).

O quadro 2 revela a dimensdo pretendida com as formacgdes, cujos temas dos encontros
sinalizavam os conteddos matematicos a serem explorados, abrangendo os seguintes blocos de
contetdo: Ndmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica.
Considerando que a Ludicidade € um dos eixos integradores do Curriculo em Movimento do Distrito
Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018), as atividades com perspectivas ludico-pedagdgicas foram
privilegiadas em todas as formacGes. Ademais, as ferramentas tecnoldgicas e o0s recursos didaticos
(jogos, projetor data show, materiais de contagem e aplicativos) foram utilizados como facilitadores das
aprendizagens e o0s procedimentos empregados priorizaram a participagdo dos graduandos e suas
estratégias individuais.

As formagdes contemplaram aulas expositivas e dialogadas com utilizacdo de slides, videos,
reflexdo acerca de textos lidos previamente pelos discentes e atividades praticas com jogos, musicas,
brincadeiras e materiais manipulativos. Conforme Souza (2019, p. 71), “a partir do jogo, o estudante
pode demonstrar naturalmente as aprendizagens e dificuldades e o professor, diante da observagdo do
que o aluno exteriorizou, pode planejar e elaborar as intervengdes necessarias para sua aprendizagem”.

Assim, favorecidos pelas motivacdes internas que a ludicidade promove, os jogos foram importantes nas
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formacdes propostas, considerando que fortaleceram a investigacdo e a producdo do conhecimento
(KISHIMOTO, 2017; BROUGERE, 2016).

As formacgdes também contemplaram a Educacdo Inclusiva, com a construcéo e exploracdo de
diferentes materiais manipulativos, tendo em vista que todas as escolas publicas do DF, desde 2003,
ofertam educacdo a todas as criancas em respeito as suas especificidades e potenciais,
independentemente das condigdes apresentadas, em conformidade com a Lei 3.218, de 05 de novembro
de 2003. O mero acolhimento é insuficiente: é preciso ofertar recursos e servicos pedagdgicos
especializados. Nesse sentido, o grupo de pesquisa Diem tem como foco formar profissionais
capacitados para lidar com diferentes realidades. Moreira e Manrique (2019, p. 11), enfatizam que
“alguns dos questionamentos atuais referem-se a falta de formacdo adequada dos professores para
atuarem com os estudantes com deficiéncia em classes comuns, outros estdo relacionados com a questdo
de apropriagdo de conhecimentos desses estudantes nos diferentes niveis de ensino”.

Nesse sentido, é urgente trazer essa discussao para 0s espacos académicos, problematizando as
adaptacOes, os atendimentos e a busca pela formacdo permanente. Por isso, destaca-se que, além de
estudantes da graduacdo em Pedagogia e Matematica, quatro professores da rede publica de ensino do
Distrito Federal e uma Coordenadora pedagdgica participaram das formacdes, haja vista a abertura dessa
acdo ao publico da Educacdo Bésica apoiada pela Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal
(FAPDF).

AS PERCEPCOES DOS LICENCIANDOS

Ha tempos se debate sobre a necessidade de uma formacao inicial docente que supere o ensino
tradicional e a compartimentalizacdo dos saberes em disciplinas estanques. Apesar de os curriculos
ainda estarem organizados de forma a manter a estrutura consagrada no inicio do século XX, entre 0s
objetivos da disciplina de Matematica 1 esta o de articular os conhecimentos das diversas areas, tendo
em vista a atuacdo do professor polivalente, da Educacdo Infantil aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Nessa pesquisa, sobre as expectativas para a disciplina, foram encontradas as seguintes

subcategorias e frequéncias de respostas:
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Tabela 1 - Expectativas para a disciplina Educacdo Matematica
Frequéncia das respostas
Pedagogia | Matematica
Aumentar a confianca e o conhecimento 3 1
Aprender novas estratégias praticas
Aprender a didatica da Matematica
Indicacdo de colegas
Identificacdo pessoal
Imprescindibilidade da disciplina para a docéncia
Curiosidade
Fonte: Elaboracéo propria.

Subcategorias

RN o |w
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A maior frequéncia de respostas se centrou na aprendizagem da didatica da Matematica tendo em
vista que muitos professores dominam o contetdo, mas ndo sabem como ensina-lo, seja devido a sua
linguagem rebuscada, seja por sua formacéo didatica precéria. Ndo basta se apropriar do conhecimento
pois “nenhum saber ¢ por si mesmo formador. [...] saber alguma coisa ndo ¢ mais suficiente, é preciso
também saber ensinar” (TARDIF, 2014, p. 43-44). Assim, o conhecimento profissional do professor
tanto da didatica quanto dos saberes matematicos € basilar na atuacdo docente tendo em vista seu carater
de alicerce e orientacdo de sua pratica (RICHIT; PONTE 2020). Os relatos dos respondentes trouxeram

ainda a necessidade de aumentar a confianca e o conhecimento e aprender novas estratégias praticas:

e G3 - Expandir meu conhecimento na area, além de criar novas estratégias para levar para
a sala de aula.

e G6 — Identificar a Matematica nas rotinas diarias e aperfeicoar minha profissdo como
docente.

e (14 — Gostaria de me sentir mais confiante para ensinar 0s alunos.

e G21 — A curiosidade e a vontade de aprender novos meios e técnicas para ensinar
Matematica para 0s Anos Iniciais.

e (G22 - Queria buscar mais formas didaticas para ensinar a Matematica.
e G25 - Por ter uma grande dificuldade em ensinar Matematica.

e G26 — A busca por uma alternativa ao “modus operandi” das aulas expositivas de
Matematica, ou seja, uma maneira “fora da caixinha” de aprender e ensinar Matematica.

Evidencia-se, portanto, a importancia do estagio que tem sido uma incognita, tendo em vista a
auséncia de um projeto elucidado voltado para essa etapa da formacéo inicial, em muitas instituicdes
que ofertam o curso de Pedagogia no formato de Educacdo a Distancia (TV CPP, 2019). A
imprescindibilidade da Educagdo Matematica para a docéncia revelou a importancia de ensinar esse
componente curricular “cujo processo de organizagdo ¢ estruturacdo das situacOes vivenciadas, pode
libertar e dar sentido a forma pratica da Matematica!” (MOREIRA, 2020, p. 17).

Contudo, lacunas na formacdo basica podem impactar e interferir na pratica docente futura,

como explicitado na tabela 2.
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Tabela 2 - Lacunas nos conhecimentos matematicos
Frequéncia das respostas
Pedagogia |Matematica
Numeros decimais 4 1
Fracdo
Grandezas e medidas
Geometria
Matematica basica
Processos de construcdo do conhecimento matematico
Superacdo da fobia 8 Matematica
A histéria da Matematica
Etnomatematica
Aprendizagem significativa
Fonte: Elaboracéo propria.

Subcategorias
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Em diferentes estudos sobre os saberes docentes, Fiorentini e Lorenzato (2012) evidenciam
lacunas nas aprendizagens matematicas dos professores, revelando baixo nivel de compreensdo e
dominio do conhecimento matematico que precisam ensinar. As lacunas na formacgdo basica denunciam
a manutencdo de um ensino da Matematica sem vinculo com a vida: centrada na memorizacao, sem
relacdo com o cotidiano dos estudantes e com suas praticas sociais. Ademais, 0s processos de
construgdo do conhecimento precisam ser democratizados: todos podem acessar e aprender Matematica.

Assim, o professor deve conhecer e dominar o conteldo especifico da matéria que leciona,
demonstrando compreensdo dos processos, conceitos e historicidade da area, conforme evidenciado por
Gauthier et al. (1998), Shulman (1986a; 1986b) e Tardif, Lessard e Lahaye (1991). E o grande desafio a
ser vencido é: como ensinar uma Matematica que nédo se aprendeu?

Nota-se ainda a urgéncia da oferta de ‘“atividades educativas emancipadoras, isto €, que
contribuam para a constru¢do de uma sociedade verdadeiramente livre e humana” (TONET, 2019, p. 70-
71). Nesta perspectiva, € imperioso um ensino critico da Matematica, que priorize a resolucdo de

situacBes-problema, que favoreca a investigacao e os questionamentos que, para Moreira (2020, p. 15):

[...] surge a partir do momento em que podemos utilizar a Matemética como prética social para
argumentar os sucessivos aumentos de impostos, numa perspectiva mais avancada, ou, até
mesmo, no constante aumento do gas de cozinha, que é item de consumo de toda a populagao
brasileira. Por outro lado, a ideia de libertagcdo surge da capacidade de se poder ser critico ao
ponto de alforriar a populagéo de certas amarras, engodos e aliena¢do, como tem ocorrido. Entéo,
a Matematica deve e precisa ser critica!

E e com esse entendimento que serdo analisadas as categorias seguintes, no anseio de continuar
ofertando formacao inicial consistente ao futuro professor, contribuindo para sua emancipacdo de modo
que reflita sobre suas praticas “podendo modificar 0 que considera necessario, aperfeicoando o trabalho

e fazendo diariamente opc¢des pelo melhor, ndo de forma ingénua, mas com a certeza de que se ha
tentativas ha esperanga e possibilidade de mudancas” (ALVES; OLIVEIRA; MELO, 2022, p. 2).
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Assim, a tabela 3 apresenta as contribui¢bes da disciplina no contexto das formac@es voltadas

para as praticas para um curriculo e uma praxis emancipadora.

Tabela 3 - Contribuicdes da disciplina para um curriculo e uma praxis emancipadora

Subcategorias Frequér_mia das respostas _
Pedagogia Matematica

Nova concepcdo sobre a Matematica vivenciada na Educacdo Bésica 10 2
Compreensédo da importancia da interdisciplinaridade 3 1
Percepcdo da criatividade e da intencdo ludica para as aprendizagens 6 2
Educacdo para a diversidade, inclusdo e humanizacéo 2 1
Ensino a partir da Etnomatematica 5 1
Uso de metodologias ativas 4 2
Foco no aluno e em suas aprendizagens 7 2
Democratizacdo do ensino da Matematica 2 1
Percurso mais respeitoso e menos prescritivo 5

Desmistificacdo do medo da Matematica 1 -

Fonte: Elaboragéo prépria.

De acordo com as respostas apresentadas, é possivel inferir que a maioria dos estudantes tem
uma concepc¢do formada sobre a Matematica na Educacdo Bésica: que o curriculo deve estar voltado
para uma préaxis pedagdgica (SANCHEZ VAZQUEZ, 1991) emancipatoria, cuja intencio ¢ alterar a
realidade e cujo foco esteja no aluno e em suas aprendizagens. E preciso, pois, haver agdo real e objetiva
sobre a realidade para haver praxis.

Atrelado a esse pensamento, John Dewey (2002) também evidenciava a necessidade de pensar
dos alunos, de problematizar a realidade, de unir a teoria a préatica. Esse fil6sofo valorizava a capacidade
de pensamento e, por isso, sua corrente filoséfica defende que as ideias sdo relevantes se usadas como
instrumento para a resolucdo de problemas tangiveis, cujas experiéncias devem ser reflexivas evoluindo
para a investigacdo, os métodos e as experiéncias.

Fica evidente a percepcdo dos graduandos acerca da importancia do ludico e da criatividade
durante o processo de ensinar e de aprender, favorecidos quando as brincadeiras e 0s jogos séo
explorados concomitantemente com a construcdo da base tedrica. A assertiva é corroborada pelos

estudantes quando afirmam:

e G3 Nas diferentes formas de ensinar um contetido complexo e dificil. Ensina de uma forma
leve, criativa.

e G6 A forma ludica de ensinar e aprender.

e G10 As oficinas nos proporcionaram pensar a Matemaética fora do tradicional, de forma
bastante Iudica e didéatica, contribuindo para a formagdo das criancas no além sala de aula,
pensando em uma funcédo social da Matemaética.

e (18 De forma a deixar a Matematica mais prazerosa na forma de ensinar e de desenvolver a
aprendizagem.
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e G24 Contribui para que os alunos possam aprender com qualidade e de forma lddica.

e (25 As mais diversas, aulas mais lidicas, dindmicas e inclusivas e mostrando a Matematica
do dia a dia.

e (26 A partir do momento em que as oficinas de formac&o se propdem a um fazer matematico
alternativo as aulas expositivas, elas corroboram com a construcdo de um pensamento critico
e criativo no cotidiano do estudante.

Ficou evidente o entendimento dos graduandos acerca da necessaria percep¢do da funcdo da
Matematica escolar qual seja preparar os estudantes para atuarem de forma critica na sociedade sem,
contudo, perder de vista a retomada e a construcao de conceitos matematicos a partir do pensar sobre o
jogo e sobre as agdes dos aprendizes durante a atividade, independentemente de seu nivel de
aprendizagem, oportunizando a metacognicdo de forma inclusiva. De acordo com Brougere (2016, p.
30), “o jogo ¢ antes de tudo lugar de construcdo (ou de criagcdo, mas esta palavra €, as vezes, perigosa!)
de uma cultura ludica. [...] Existe realmente uma relagdo profunda entre jogo e cultura, jogo e producgéo
de significacdes, mas no sentido de que o jogo produz a cultura que ele proprio requer para existir.

Tudo isso ratifica as concepgdes sobre as experiéncias ludicas e favoraveis que os professores
podem vivenciar ao brincar e jogar com as criangas, sem perder de vista a formacéo critica e reflexiva.
Nesse aspecto, a tabela 4, a seguir, evidencia as subcategorias que emergiram com foco na importancia
da formagao docente para a criticidade.

Tabela 4 - Proposito da disciplina
na constituicdo de docentes que formem para a criticidade
Frequéncia das respostas
Pedagogia | Matematica
Na promocéo de reflexfes sobre a formacéo docente 3
Formacéo de melhores profissionais e com maior qualidade
Valorizacdo dos diferentes algoritmos
Ampliacdo dos conhecimentos para ensinar Matematica
Professor como orientador e facilitador
Respeito aos espacos e tempos de aprendizagem
Humanizacgdo do ensino
Enriquecimento das possibilidades de ensino

Uso de pedagogia inovadora e inclusiva
Fonte: Elaborac&o propria.
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Os elementos revelados na tabela 4 demonstram uma consciéncia para a necessidade de
promover uma educagdo libertadora, para que ndo tornemos a escola um espaco de legitimacdo da
ideologia da classe que detém o poder (APPLE, 2005) e para que Sejam propostas agdes “que
contribuam para a formacdo de uma consciéncia critica da realidade social, para a restauracdo da
democracia e de valores solidarios e emancipatorios” (PONTUAL, 2019, p. 164). Ademais, indicam que

esses futuros profissionais “cuja Vvivéncia perpassou por uma formacdo académica assentada na
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liberdade de pensar, de questionar e de criar, apresentara maiores possibilidades para compreender e
validar a diversidade de pensamentos existentes entre seus educandos [...]” (SANDES; SOUZA,;
MOREIRA, 2020, p. 256).

As experiéncias com as oficinas pedagdgicas proporcionam ao discente a possibilidade de
vivenciar a teoria e a pratica, sem sobreposicdo de uma sobre a outra, passando pelo aprendizado da
observagdo, da investigacdo, da tentativa e erro, com embasamento tedrico e pratico e sempre com a
preocupacdo da utilizacdo dos materiais concretos, pois é por meio deles que a abstragdo futura é
consolidada. Muitos sdo 0s questionamentos que vém a tona e, durante esse novo aprendizado, 0s
estudantes comecam a perceber como se da a compreensdo l6gica do raciocinio da crianca, respeitando a
maneira de pensar de cada um e, principalmente, como se da a relacdo mediada entre o sujeito e o objeto
estudado.

Nesse contexto, Schwantes et al. (2021) evidenciam a necessidade de criar um ambiente
comunicativo que permita compartilhar saberes adquiridos pelo estudante em sua vida pessoal, além de
experiéncias com producdo de significados que legitimem esses conhecimentos e possibilitem impactos
positivos em suas vidas. Assim, as acdes pedagdgicas favorecem a compreensao desses saberes que, por
seu turno, podem possibilitar uma profundidade nos conhecimentos sistematizados, a medida que sdo
assimilados.

Durante as formacdes propostas, em varios momentos, o conteudo parecia ser muito légico, facil
e rapido para ser respondido pelos participantes. Porém, a compreensdo de como as etapas foram
introduzidas e a forma mais leve de aprender brincando tornou esses momentos mais desafiadores, tendo
em vista a descoberta deles. A metodologia e os recursos utilizados foram essenciais no processo do
ensino e da aprendizagem da Matematica. Entdo, as opinibes, 0s pensamentos, as analises, as
apreciagdes e as avaliagbes dos estudantes fizeram parte do processo educativo durante a formacao no
contexto dessa disciplina, considerando a importancia de sua participacdo ativa na producdo do
conhecimento e ndo um mero consumidor, a fim de evitar que o explorador Ihe ensine a pensar aquilo
que lhe convém. (SACRISTAN, 2020).

Considerando esse cenério, é urgente refletir sobre nossa pratica, tendo em vista que “tudo nos
chama a repensar a educacdo fragmentaria, de carater apenas cognitivo, e, para muitos jovens e
adolescentes, sem sentido, que oferecemos” (GATTI, 2020, p. 39). Por conseguinte, 0 pensamento
critico foi valorizado e novas possibilidades também foram elaboradas nesse espago de formacao. Para
Moreira (2020, p. 20), “oficinas pedagogicas sdo experiéncias privilegiadas, pois sdo realizadas com
foco especifico de propor atividades praticas embasadas em teoria e voltadas para a formacdo, seja

inicial ou continuada de professores”.
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Apesar da participacdo nas atividades propostas no contexto da disciplina, 8% dos respondentes
ndo pretendem prosseguir na carreira docente e outros 11% ainda ndo tém certeza se querem exercer a

profissdo, conforme revelado na tabela 5.

Tabela 5 - Pretensdo em atuar como docente

Sim Né&o Ainda néo decidiu Né&o respondeu
Pedagogia 13 3 3
Matematica 5 2

Fonte: Elaboracéo propria.

Atuar como docente na realidade atual é uma decisdo complexa e desafiadora. Muitos sdo 0s
questionamentos que versam sobre diferentes aspectos: contexto socioeconémico, formagéo
(conhecimentos técnicos e cientificos), comprometimento, politicas pablicas, autonomia, perspectiva
emancipadora, desenvolvimento de um olhar sensivel para as individualidades e diferencas,
identificacdo de multiplas divergéncias, plano de carreira (cargos e salarios), dentre outros, igualmente
importantes para a valorizacdo do professor. Segundo Grochoska (2015, p. 28), a valorizac¢ao docente “é
um principio constitucional que se efetiva por meio de um mecanismo legal chamado carreira, que se
desenvolve por meio de trés elementos, sendo: 1. Formacdo, 2. Condi¢Oes de trabalho, e 3.
Remuneracao, tendo como objetivos a qualidade da educacdo e a qualidade de vida do trabalhador”.

Pesquisas como a de Viegas (2022) revelam que a sobrecarga de trabalho docente somada a
precarizacdo das condigdes laborais tem provocado cada vez mais 0 adoecimento das professoras que
lidam com pressdes didrias no trabalho para atingir metas e resultados sem conseguir sequer se afastar
para tratar dos problemas de salde decorrentes da profissdo. Silva (2019) esclarece que quando
professores sdo contratados sem qualquer vinculo empregaticio e se subordinam a um contrato de
trabalho abusivo que fere a isonomia prevista em nossa Carta Magna, estdo submetidos a “uberizag¢ao”
do trabalho docente que, segundo Pochmann (2016, p. 17), “¢ o trabalhador negociando individualmente
com o empregador a sua remuneragao, seu tempo de trabalho, arcando com os custos do seu trabalho”.

Melo e Cruz (2020) destacam que graduandos dos cursos de licenciatura se sentem motivados
com 0 curso, mas nao querem atuar em salas de aula devido a baixa valorizacao da carreira docente, ao
adoecimento fisico e mental, aos baixos salarios e ao aumento da violéncia nas escolas. O trabalho
docente é responsavel pelo processo de educacdo para a vida em sociedade (LIBANEO, 2017) e a
responsabilidade pela transformacdo, educagdo formal e informal passa pelo chdo da escola.
Consequentemente, passa pelos educadores que precisam muitas vezes ensinar ndo sO 0s conceitos

matematicos, pedagogicos e disciplinares como ensinar modos de vida, regras de convivéncia, respeito,
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cidadania e tantos outros valores. Contudo, nem todos os docentes estdo dispostos ou preparados para
esse desafio.

Durante a atuagdo dos professores, hd ainda um paradoxo entre o prazer de ensinar e a solidao
docente. Assim, para que o trabalho seja motivado e va além da autorrealizacdo, o professor precisa
também do amparo da equipe pedagdgica e gestora da instituicdo. Momentos de acolhimento, troca de
experiéncias, empatia, além da preocupagdo emocional, que tanto tem comprometido a saude dos
professores atualmente é motivo de cuidado.

Entdo, como instituicdo social, a escola desenvolve cidaddos e muitas vezes desconsidera as
pessoas que ali participam de todo contexto de formacdo como os professores, gestores, familias e até os
estudantes que nos desafios cotidianos também estdo dentro do escopo subjetivo e que integra a
educacgédo (LOPES; ROSSATO, 2023).

Criar um ambiente de trabalho com uma rede de protecdo segura e confiante, com a valorizacao
de seu papel, com poder de fala e escuta ativa podera, além de motivar, produzir um espaco agradavel
onde a producéo criativa, 0 sentimento de pertencimento de alunos e professores e o desenvolvimento de
lacos afetivos transcendera os contetidos previstos no curriculo.

Nesse cenario, a formacao docente contribui para a superacdo da alienacdo e para o alcance da
autonomia profissional compartilhada, implicando em mudancas nos posicionamentos e nas relacées tdo
necessarias para evitar o isolamento que favorece a vulnerabilidade politica, econémica e social
(IMBERNON, 2011). Em consonancia, Sousa et al. (2023, p. 791) advertem que “os educadores,
historicamente desprezados pelos regimes com ‘caracteristicas fascistas a brasileira’, por seu turno,
representam grande perigo aqueles que desejam o silenciamento e a obediéncia social”.

Diante desse contexto tdo complexo, € preciso considerar a visdo da profissdo docente na
perspectiva da submissdo, que envolve o constante doar-se, um fazer missionario, comparado a um
servo ou filantropo. Os professores entdo, muitas vezes, ndo sdo vistos como profissionais que
estudaram e que cumprem seu oficio e sdo convocados a cumprirem uma missdo que 0S
desprofissionaliza, enfraquece o papel docente e gera a sensacdo de instabilidade. Maia (2010)
rememora a chegada dos jesuitas ao Brasil, época na qual a profissdo docente era vista como missao, um
tipo de sacerdocio. E essa imagem, ativa até os dias atuais e fortalecida pelo fato de a maioria docente
ser formada por mulheres, € mantida a partir de apelos constantes ao voluntariado como o ‘Amigos da
Escola - Todos pela educacao’.

Assim, se observa a gradativa valoriza¢ao da ‘vocag¢do’ em detrimento da imperiosa formagao e,
por consequéncia, a parca remuneragdao que, num ciclo vicioso, favorece o atendimento as necessidades

do Estado para manutencdo da sociedade capitalista, a medida que contribui para a aliena¢do docente.
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Nesse sentido, Perrenoud (2001) salienta que o professor precisa trabalhar os sentidos e as finalidades da
escola sem transformé-las em missdo; para se tornarem reflexivos precisam tomar consciéncia das suas

atitudes e ter motivacao para modifica-las.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo em tela objetivou analisar as implicagcdes da formacéo inicial docente com oficinas
praticas em Educacdo Matematica na percep¢do dos licenciandos em Pedagogia e em Matematica no
contexto da disciplina Educacdo Matematica 1, na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia.
A conexdo tedrica com as percepcbes dos cursistas evidenciou a urgéncia da ampliacdo das bases
epistemoldgicas da histdria do trabalho, dos trabalhadores e suas lutas nos curriculos de formagéo
voltada para os trabalhadores da educacdo, ja em sua formacdo inicial, retomando a luta de forma
organica e organizada, buscando o movimento emancipatorio para garantia dos direitos humanos que s
serdo efetivamente garantidos se a luta for plural.

A pesquisa comprovou a contribuicdo das oficinas para a formacdo inicial docente da Educacgéo
Basica, especialmente oportunizando a vivéncia de uma Educacdo Matematica acessivel a todos,
proporcionando a possibilidade da aprendizagem de contetdos que foram transmitidos durante a
formacédo basica, de forma unilateral e fragmentada e que contribuiram para o surgimento de grandes
lacunas em seus conhecimentos matematicos.

Essas lacunas evidenciadas no momento da formacdo chamam a atencdo para a necessidade de
maior aprofundamento com pesquisas que investiguem seu impacto na formacéo inicial do professor
gue ensinara matematica, tendo em vista alguns guestionamentos: Como ensinar uma Matematica que
nao foi aprendida? Como se desprender de formulas e algoritmos previamente concebidos de modo a
nao perpetuar essa forma de ensino? Que recursos materiais podem ser utilizados de forma a revelar
ao estudante uma Matematica inclusiva, que concebe diferentes formas de pensar?

Nesse cenario, a pesquisa avultou a insuficiéncia do atual modelo de formacdo docente inicial e
continuada, no contexto do ensino da Matematica, sendo urgente a ampliacdo da oferta dessa disciplina
para proporcionar um novo nivel de aprofundamento com vistas a construgdo de conceitos pelos
graduandos. Contudo, a escassez de professores na linha de pesquisa Educagdo Matematica na referida
faculdade tem impossibilitado a oferta de disciplinas que poderiam suprir essas lacunas, a exemplo da
disciplina Educagdo Matematica 2.

Além disso, a investigacdo destacou a importancia do trabalho de cooperacdo e parceria tanto

para os discentes quanto para os formadores, tornando o ambiente mais empatico, acolhedor e intimista,
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como deve ser nas aulas de Matematica, tratando o erro como principio do acerto, sem regras rigidas ou
puni¢bes. O compartilhamento dos saberes e experiéncias foi relevante para a pratica pedagdgica e,
nessa perspectiva, as formacdes devem caminhar no sentido de favorecer a constitui¢cdo do professor que
atuard com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

E preciso atender as necessidades atuais dos graduandos, com maior tempo para sua formacéo e
com um curriculo voltado para a praxis emancipadora com foco no aluno e em suas aprendizagens.
Nesse cenario, € imperioso que o professor reflita constantemente sobre sua pratica e sobre sua
imprescindibilidade para a educacdo, posto que a conscientizacdo do seu papel e de sua importancia é
um primeiro passo para lutar por maiores investimentos e valorizacdo. O reconhecimento e
a valorizacdo docente perpassam por sua autonomia intelectual que prescinde dos apostilados e enaltece
0 ato de ensinar.

Os autores agradecem ao Grupo de Pesquisa Dzeta Investigacfes em Educacdo Matematica
(DIEM); a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF); a Fundacdo de Apoio a
Pesquisa do Distrito Federal (FAPDF, Editais 03/2021 — Demanda Induzida e 12/2022 - Programa
FAPDF Learning) e aos Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da

Universidade de Brasilia (PPGE/UnB — Académico e Profissional).
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