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RESUMO

Aprendentes e professores em formacao tendem a ter diferentes variedades do espanhol como
referéncia, influenciados por fatores afetivos, culturais e por crengas e atitudes formativas
(Gomes; Souza, 2022; Irala, 2004, 2010; Pontes, 2010). Para aproximar-se de uma variedade,
¢ preciso atentar aos aspectos fonéticos (Preuss, 2014), visando uma reproducgdo coerente.
Assim sendo, esse estudo tem como objetivo contrastar as crengas de professores brasileiros
de espanhol em formacdo acerca de sua identificagio com uma variedade dialetal e a
correspondéncia dessa escolha em sua produgdo oral no nivel segmental. A pesquisa, de
abordagem quali-quanti ¢ método de estudo de caso, utilizou questionario (crencgas), teste
perceptivo com o programa TP (consciéncia fonética de yeismo, seseo, lleismo e distincion),
producao leitora (relacdo crenga—producao) e entrevista (complemento do questionario).
Participaram dez professores em formacao do Centro-Oeste, sendo cinco de um Instituto
Federal (IF) e cinco de uma Universidade Publica. A fundamentacao tedrica abrange crengas
como constru¢cdes complexas que influenciam o ensino-aprendizagem (Barcelos, 2006;
Pajares, 1992; Uso, 2012), o processo de transferéncia da L1 para a L2 via filtro fonologico
(Trubetzkoy, 1939; Flege, 1988), o componente fonico como integrador da comunicagdo
(Cantero, 2019) e a perspectiva policéntrica do espanhol (Fanjul, 2011; Moreno-Fernandez,
2010, 2020). Os resultados indicam que muitos participantes acreditam aproximar-se de
variedades latino-americanas e peninsulares, ou misturd-las, mas a maioria rejeita a
necessidade de falar como nativo. O teste perceptivo revelou que os que tiveram mais acertos
também concluiram a tarefa mais rapidamente, sugerindo processamento fonologico mais
automatizado. A producao leitora evidenciou que a maior parte dos participantes nao se
aproxima da variedade que acredita produzir, demonstrando que as crengas ndo se sustentam
na produgdo leitora. Percebeu-se que o grupo Universidade, cujo contato foi mais intenso
com professores que adotavam a variedade peninsular, demonstrou mais homogeneidade na
produgdo, com presenga de seseo e uso do fonema africado. Ja o grupo IF apresentou maior
heterogeneidade, transitando entre variantes do yeismo e presenga do seseo. De ambos o0s
grupos, ficou demarcada a frequéncia do fone africado [d3], solugdo que ja esta consolidada
em seu repertorio fonético do portugués e que, portanto, lhes oferece uma alternativa viavel e
funcional. O estudo reforca a necessidade de instru¢dao explicita no ensino de espanhol ¢ a
necessidade de se trabalhar as crencas como mecanismo para melhor desenvolver as
competéncias fonicas dos professores de espanhol em formagao, posto que sdo referéncias a
seus alunos. A pesquisa contribui para a Linguistica Aplicada ao evidenciar como as crengas
influenciam a escolha de variedade no ensino de pronuncia, podendo fortalecer a
competéncia comunicativa ou limitar-se ao plano do discurso.

Palavras-chave: Crencas. Pronuncia. Andlise Acustica. Variedades dialetais. Professor de
espanhol em formacao.



RESUMEN

Los aprendices y los profesores en formacion buscan diferentes variedades de referencia del
espaiol, influenciados por factores afectivos, culturales y por creencias y actitudes formativas
(Gomes; Souza, 2022; Irala, 2004, 2010; Pontes, 2010). Para acercarse a una variedad
determinada, es necesario atender a los aspectos fonéticos (Preuss, 2014), con el fin de lograr
una reproduccidn coherente. Asi, este estudio tiene como objetivo contrastar las creencias de
profesores brasilefios de espafiol en formacion acerca de su identificacién con una variedad
dialectal y la correspondencia de esa eleccidon en su produccion oral a nivel segmental. La
investigacion, de enfoque cualitativo-cuantitativo y método de estudio de caso, utilizd un
cuestionario (creencias), una prueba perceptiva con el programa TP (conciencia fonética de
yeismo, seseo, lleismo y distincién), una produccion lectora (relacion creencia—produccion) y
una entrevista (complemento del cuestionario). Participaron diez profesores en formacién del
Centro-Oeste, cinco de un Instituto Federal (IF) y cinco de una universidad publica. El marco
tedrico abarca las creencias como construcciones complejas que influyen en la
enseflanza-aprendizaje (Barcelos, 2006; Pajares, 1992; Us6, 2012), el proceso de
transferencia de la L1 a la L2 a través del filtro fonoldgico (Trubetzkoy, 1939; Flege, 1988), el
componente fénico como integrador de la comunicacién (Cantero, 2019) y la perspectiva
policéntrica del espafiol (Fanjul, 2011; Moreno-Ferndndez, 2010, 2020). Los resultados
indican que muchos participantes creen aproximarse a variedades latinoamericanas o
peninsulares, o mezclarlas, pero la mayoria rechaza la necesidad de hablar como nativo. La
prueba perceptiva revelé que quienes obtuvieron mds aciertos también concluyeron la tarea
con mayor rapidez, lo que sugiere un procesamiento fonologico mds automatizado. La
produccioén lectora evidencié que la mayoria de los participantes no se aproxima a la variedad
que cree producir, demostrando que las creencias no se sostienen en la produccion lectora. Se
observo que el grupo Universidad, cuyo contacto fue mds intenso con docentes que adoptaban
la variedad peninsular, mostré mayor homogeneidad en la produccién, con presencia de seseo
y uso del fonema africado. El grupo IF, en cambio, present6 mayor heterogeneidad,
alternando entre variantes del yeismo y presencia del seseo. En ambos grupos se destaco la
frecuencia del sonido africado [d3], una solucién ya consolidada en su repertorio fonético del
portugués y que, por tanto, les ofrece una alternativa viable y funcional. El estudio refuerza la
necesidad de una instruccién explicita en la ensefianza del espafiol y de trabajar las creencias
como mecanismo para desarrollar mejor las competencias fénicas de los profesores de
espaiiol en formacion, puesto que son referencia para sus alumnos. La investigacion
contribuye a la Lingiiistica Aplicada al evidenciar como las creencias influyen en la eleccion
de variedad en la ensefianza de la pronunciacién, pudiendo fortalecer la competencia
comunicativa o limitarse al plano del discurso.

Palabras clave: Creencias. Pronunciacion. Analisis acustico. Variedades dialectales. Profesor
de espafiol en formacion.



ABSTRACT

Learners and pre-service teachers seek different reference varieties of Spanish of reference,
influenced by affective, cultural factors, beliefs and formative attitudes (Gomes; Souza, 2022;
Irala, 2004, 2010; Pontes, 2010). To approximate a given variety, it iS necessary to pay
attention to phonetic aspects (Preuss, 2014), aiming for coherent reproduction. Therefore, this
study aims to contrast the beliefs of Brazilian pre-service Spanish teachers regarding their
identification with a dialectal variety and the correspondence of this choice in their oral
production at the segmental level. The research, with a qualitative-quantitative approach and
case study method, employed a questionnaire (beliefs), a perceptual test using the TP
software (phonetic awareness of yeismo, seseo, lleismo, and distincion), a reading production
task (belief—production relationship), and an interview (as a complementary to the
questionnaire). Ten pre-service teachers from the Central - West region participated, five from
a Federal Institute and five from a Public University. The theoretical framework addresses
beliefs as complex constructs that influence teaching and learning (Barcelos, 2006; Pajares,
1992; Uso6, 2012), the transfer process from L1 to L2 through the phonological filter
(Trubetzkoy, 1939; Flege, 1988), the phonetic component as an integrative element of
communication (Cantero, 2019), and the polycentric perspective of Spanish (Fanjul, 2011;
Moreno-Ferndndez, 2010, 2020). The results indicate that many participants believe they
approximate Latin American or Peninsular varieties, or even mix them, but most reject the
need to sound like native speakers. The perceptual test revealed that those with higher
accuracy also completed the task more quickly, suggesting more automatized phonological
processing. The reading production task showed that most participants do not approximate
the variety they believe they produce, demonstrating that beliefs are not supported in reading
production. It was observed that the University group, which had more extensive contact with
instructors who adopted the Peninsular variety, showed greater homogeneity in production,
characterized by the presence of seseo and the use of the affricate phoneme. The IF group, on
the other hand, showed greater heterogeneity, alternating between yeismo variants and the
presence of seseo. In both groups, the frequency occurrence of the affricate sound [d3] was
observed, an already consolidated feature of their Portuguese phonetic repertoire, thus
offering a viable and functional alternative. The study reinforces the need for explicit
pronunciation instruction in Spanish teaching and for addressing beliefs as a mechanism to
better develop the phonetic competencies of pre-service Spanish teachers, as they serve as
linguistic models for their students. The research contributes to Applied Linguistics by
highlighting how beliefs influence variety choice in pronunciation teaching, which can either
strengthen communicative competence or remain confined to the discourse level.

Keywords: Beliefs. Pronunciation. Acoustic Analysis. Dialectal Varieties. Pre-service
Spanish Teacher.
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1. INTRODUCAO

No processo de ensino-aprendizagem explicita, a aquisicdo dos sons de uma segunda
lingua (doravante, L2) exige do aprendiz atencdo a forma linguistica (Ellis, 2015; Long,
2011), sobretudo aos aspectos fOnicos', para que esse possa perceber as caracteristicas
distintivas entre a L2, entendida aqui como a lingua a qual se busca aprender ou se pretende
dominar, e sua propria lingua materna (doravante, L1), compreendida como a jia dominada,
aprendida nos primeiros anos de vida. Essa atencdo dispensada aos aspectos fOnicos é
indispensdvel a construcio da fluéncia e da complexidade comunicativa no uso da L2, ja que
opera no processo de aprendizagem e automatizacdo da fala (Preuss, 2014). Para Schmidt
(2001, 2012), o foco da atengdo € pré-condi¢do para a aprendizagem, de modo que, sem a
percepcao consciente dos sons da L2 no inmput linguistico, a aquisi¢do fonoldgica fica
comprometida.

Neste processo, a consciéncia fonoldgica, entendida como capacidade metalinguistica
que se vale o falante quanto a percep¢do, manejo e discriminagdo dos segmentos fonéticos da
fala (Silva; Silva, 2017), apresenta um papel central. Conforme Guberina, citado por
Fernidndez (2007, p. 145, tradugdo prépria), “pronunciamos ou reproduzimos mal um idioma
porque o percebemos mal”?. Ou seja, a ma pronincia, entendida como situagdes em que a
compreensibilidade ¢ afetada e a interagdo comunicativa ocorre com percalgos, resulta de
uma percepcao auditiva inadequada da estrutura fonica da L2, em que categorias fonéticas
diferentes ou préximas sdo constituidas como equivalentes nas linguas em contato (Flege,
1988). Essa percep¢do fica ainda mais comprometida quando a L1 € préxima da L2, pois o
“aluno pode perceber e produzir sons que normalmente sdo relacionados com o sistema
fonoldgico de sua lingua materna, sem compreender os tragos idiossincraticos pertencentes ao
nivel segmental e prosddico tanto de sua LM quanto da LE” (Costa, 2017, p. 28).

A partir dessas ideias, volto-me para uma experiéncia pessoal que contribuiu para a

formulacdo desta pesquisa. Durante meu processo formal de aprendizagem de espanhol,

' Ao usar termo fonico, nos referimos tanto a conhecimentos fonéticos quanto fonoldgicos (Lopes, 2021). Cabe
diferenciar, ento, fonética de fonologia: A fonética “estuda os sons da fala propriamente dito, e isso significa
ela levara em consideragdo a variagdo linguistica” (Seara; Nunes; Lazzarotto-Volcdo, 2023, p. 15); ja a fonologia
busca sistematizar a gramatica dos sons, ou seja, “sua preocupagdo ¢ tratar de sons que distinguem o significado
das palavras, além de organizar, postular regras e entender como se d4 a variag¢@o na realizagdo efetiva dos sons”
(Seara; Nunes; Lazzarotto-Volcao, 2023, p. 21).

2 Do espanhol: “pronunciamos o reproducimos mal un idioma porque lo percibimos mal”.
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percebi que muitos colegas buscavam articular determinados alofones (variante de
determinado fonema, cuja oposicdo ndo acarreta em mudanca de sentido) que aludem a
variedades diatépicas do espanhol. Quer dizer, tentavam emular uma variedade do espanhol,
especialmente a articulacdo do alofone fricativo alveopalatal surdo [f], no intuito de se
aproximar neste segmento a variedade argentina, ou a produ¢do do fone fricativo interdental
surdo [0], quando buscavam a variedade norte-peninsular. No entanto, tal tentativa se
evidenciava com incoeréncias.

Embora, em muitos casos, parte dos segmentos objetos de emulagdo constituam o
inventario fonolégico do portugués brasileiro, quase sempre nao hd correspondéncia entre
segmento fonético e grafia no par portugués-espanhol. Talvez, essa era uma das razdes pelas
quais houvesse tanta variacdio na prondncia desses aprendizes, que alternavam
sistematicamente na produ¢cdo de um mesmo fonema, isto é, apds buscar produzir o alofone
alveopalatal como representativo do fonema lateral palatal /£/, por exemplo, concretizava-o
com outros alofones.

Essa oscilagdo parecia indicar possiveis lacunas no desenvolvimento da consciéncia
fonémica dos alunos, a qual se entende como ‘“a capacidade de reconhecer e manipular as
menores unidades de som que possuem natureza distintiva na lingua® (Branddo, 2022, p.
103, tradugdo prépria). Em outras palavras, sugeria que o aprendiz, ao falar, provavelmente
recorria aos segmentos fonéticos e padrdes da sua L1 em detrimento daqueles da lingua em
aprendizagem, consideracdo que se apoia em estudos de Zimmer e Alves, Ubirata (2012),
Brandio (2022) e Flege (1988, 1984).

No entanto, nos casos empiricos, parecia tratar-se menos de uma transferéncia
fonética e mais da auséncia de um processo consolidado de alfabetiza¢do na L2. Isso porque
os segmentos como o alofone fricativo alveopalatal ou lateral também compdem o sistema do
portugués, o que, perceptualmente, ndo representaria um problema em si. A dificuldade
parecia decorrer do conflito entre a automatizacdo grafofonémica do portugués e o sistema
acustico-visual do espanhol, ja que o aprendiz associa sons e letras conforme o padrdo da L1,
mas encontra na L2 outras correspondéncias e multiplas possibilidades para uma mesma
grafia.

Tal observacdo motivou a realizacdo da pesquisa intitulada A articulacdo do fonema

interdental [0] por brasileiro falante de E/LE (Barros, 2022), na qual busquei investigar o

3 Do espanhol: “Se caracteriza como la capacidad de reconocer y manipular las menores unidades de sonido que
poseen naturaleza distintiva en la lengua”.
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comportamento fonético de uma aprendiz brasileira ao tentar reproduzir a variedade do
espanhol falada na regido de Valladolid, Espanha. A pesquisa partiu do pressuposto de que a
escolha por uma variedade linguistica pode ser influenciada por multiplos fatores (atitudes,
Murga, 2007; crengas sobre a “inferioridade”, Irala, 2004, 2010, Pontes, 2010, ou
ofuscamento da diversidade em material didatico, Lessa, 2013; Teixeira et al., 2021) e que
essa eleicdo pode de alguma forma nos auxiliar na compreensao da consciéncia fonémica por
parte do aprendiz.

Os resultados mostraram que, mesmo em um contexto de imers@ao em uma regiao cuja
variedade linguistica distingue os fonemas fricativo interdental /0/ (<ci, ce; z>) e fricativo
alveolar /s/ (<s>), e ainda que aparentemente influenciada por essa variedade, a informante
alternava de forma instdvel tais segmentos fonéticos, fato que pode ser explicado pela falta de
alfabetizacdo na L2. Porém, ¢ importante reconhecer que a pesquisa ndo investigou
diretamente se a informante buscava, conscientemente, reproduzir essa variedade, tampouco
quais eram suas crengas a respeito da pronuncia e da diversidade linguistica do espanhol.

Dessa forma, surge a necessidade de uma nova investigacdo que amplie essa lacuna,
agora voltada ndo mais a um aprendiz isolado, mas a futuros professores de espanhol em
formacgdo, a fim de compreender como esses docentes em formacdo interpretam a propria
pronincia e em qual variedade linguistica acreditam se espelhar, considerando que grande
parte dos aprendizes almeja “soar como nativo” (Fernandez, 2007, p. 99, tradu¢do propria).
Busca-se, assim, analisar a correspondéncia ou ndo entre suas crencas abstratas e suas crengas
em acao (Woods, 2003), entendendo-se, aqui, esta dltima como a produgdo oral.

Por isso, esta pesquisa tem como objetivo geral contrastar as crengas de professores
brasileiros de espanhol em formacdo em relagdo a sua identificacdo com determinada
variedade dialetal e a sua produgdo oral no nivel segmental. Para tanto, estabeleci como
objetivos especificos: 1) identificar as crengas de professores de espanhol em formacao acerca
da variedade dialetal do espanhol que se identificam e/ou buscam se aproximar; 2) analisar
acusticamente a pronuncia dos participantes no nivel segmental, a partir de um corpus oral
obtido por meio de leitura em voz alta, e comparé-la as caracteristicas proprias da variedade
indicada; e 3) contrastar as crengas do professor de espanhol em formagdo acerca de sua
variedade dialetal com a sua produgdo oral no nivel segmental.

Esses objetivos orientam as seguintes perguntas de pesquisa: a) Quais sdo as crencas

dos professores de espanhol em formacao em relacdo as variedades dialetais do espanhol que
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eles identificam e procuram se aproximar? b) A prontncia, no nivel segmental, dos
professores de espanhol em formacdo, analisada acusticamente a partir de um corpus de
leitura em voz alta, se alinha as realizagcdes proprias das variedades do espanhol que afirmam
adotar? ¢) Como o sistema de crencas dos professores de espanhol em formagdo sobre sua

variedade dialetal se contrasta com sua produc¢do leitora no nivel segmental?

1.2 Justificativa da pesquisa

A presente pesquisa visa aportar dados a lacuna existente, no campo do ensino e
aprendizagem de linguas, quanto a busca, por parte de professores brasileiros de espanhol em
formacdo, por uma aproximagdo a determinada variedade do espanhol, contrastando as
crencas sobre o que acreditam produzir com o que efetivam na producgdo oral. Existem
estudos que analisaram as crencgas de professores de espanhol, como Murga (2007), sobre as
atitudes a respeito de variedades diatépicas; Usé (2009, 2012), sobre o lugar da prontncia no
ensino e aprendizagem de espanhol; Vieira (2012), sobre crencas e abordagens de ensino e a
correlagdo com a pratica docente; e Almeida (2021), sobre identidades e emogdes. Porém, no
contexto brasileiro, s@o incipientes as pesquisas que desestabilizam as crengas sobre o que se
acredita produzir oralmente com o que realmente se concretiza.

Até onde se pdde resenhar, temos como pesquisas semelhantes a esta a de Alves,
Davidson (2015, 2017), que discute a relacdo entre crencas e a producdo de sibilantes em
processos de aquisicio de espanhol desde uma perspectiva das politicas linguisticas,
apontando que o processo de escolha de variedade, em especial a de prestigio
norte-peninsular, carrega as praticas da glotopolitica; e Souza (2022) inovou ao analisar as
crencas de professores sobre se acreditavam nasalizar em espanhol, relacionando essas
crencas com o que efetivamente produziam oralmente, além de aplicar uma autoavaliacao
para identificar com qual fala se reconheciam: a de uma chilena ou a de uma brasileira falante
de espanhol como L2. No entanto, falta conduzir pesquisas, desde a Otica da Linguistica
Aplicada, que comparem e confrontem diretamente as crencas dos professores sobre sua
producdo de variagdo dialetal do espanhol em nivel segmental com o que eles realmente
conseguem produzir.

Assim, visamos justamente dar os primeiros passos nesse sentido ao explorar a
consciéncia fonémica, a nivel dialetal e segmental, de professores em formacdo, aspecto

essencial para uma prética docente eficaz. Baseando-se em caracteristicas fonético-acusticas
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comumente associadas a determinadas variedades do espanhol, a pesquisa faz uso de
multimétodos para construir um panorama contrastivo entre as crencas dos professores e sua
producao oral, contribuindo tanto para o campo da Linguistica Aplicada quanto para praticas
pedagdgicas metarreflexivas e alicercadas no ensino de prontncia, abordagem que tem sido
relegada no ensino de linguas (Bartoli Rigol, 2005; Iruela, 2004; Llisterri, 2003).

E fundamental dar atengdo & pronuncia e desenvolver consciéncia fonologica, para
que, na pratica docente, o professor seja competente tanto para ensind-la quanto para
adequa-la ao inventdrio fonologico da lingua-alvo. Esse processo deve necessariamente
comegar pelo proprio professor, posto que, como mediadores linguisticos, incorre¢des
fonéticas devem ser sistematicamente corrigidas, pois o professor € um ponto de referéncia
(Cantero, 2019) para o aluno. Nesse sentido, nos convém conhecer “bem as caracteristicas
basicas da comunicagdo oral como eixo e motor de todas as nossas habilidades linguisticas,
com o objetivo de gerir adequadamente o nosso trabalho em sala de aula®” (Cantero, 2019, p.
57, tradugdo propria).

Cabe salientar que o professor que busca se aproximar ou emular determinada
variedade do espanhol deve dominar o sistema fonético-fonologico idealizado dessa
variedade, a fim de garantir coeréncia em sua producdo oral. Além disso, ¢ imprescindivel
que tenha conhecimentos basicos sobre as demais, uma vez que atuard como mediador do
sistema linguistico em seu sentido amplo. Por outro lado, ressaltamos que nao se advoga pela
légica de um padrio de perfeicdo linguistica, mas sim pela conscientizacdo sobre a
importancia da acurdcia comunicativa, a qual consiste em “possuir uma prontincia a mais
proxima possivel daquela de um falante nativo” (Albuquerque; Becker, 2021, p. 236),
respeitando-se a identidade linguistica de cada professor, enquanto se garante uma coeréncia
minima entre o que se acredita produzir e o que realmente se produz.

Além disso, ndo se pretende desconsiderar as motivagdes pessoais relacionadas a
busca por produzir uma variedade diatépica, mas sim destacar que, para isso, € necessario
desenvolver uma autorreflexdo sobre a propria producio em lingua espanhola. Dessa forma, o
professor em formacdo poderd aprimorar adequadamente sua consciéncia fonolégica por
meio de diferentes estratégias de mediacdo proporcionadas pela didatica da pronincia.

Por conta dessa necessidade de se aprimorar essa consci€ncia, nesta pesquisa € dada

atencdo para a consciéncia fonoldgica no nivel fonémico, uma vez que serdo analisados

4 Do espanhol: “bien las caracteristicas basicas de la comunicacion oral como eje y motor de todas nuestras
habilidades lingiiisticas, con el fin de gestionar adecuadamente nuestro trabajo de aula”.
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segmentos da producdo oral de professores brasileiros de espanhol em formacgdo. Parece
justificavel que professores em formagdo e em pratica tenham consciéncia da realizagdao dos
fonemas de forma isolada (e ndo apenas), ja que, ao serem encadeados na producao oral, sdo
essenciais para a compreensibilidade, isto €, para “a facilidade ou dificuldade percebida® em
termos de esforco empreendido pelo ouvinte para entender o falante, conforme Munro e

Derwing (2015, p. 3).

1.3 Organizacao da dissertacio

Caro leitor, esta dissertagdo esta organizada em seis segdes principais. A primeira
secdo introduz o estudo, apresentando o contexto da pesquisa, seus objetivos gerais e
especificos, bem como a justificativa e a relevancia do tema para a formacao de professores
de espanhol e para os estudos sobre crengas e producao oral.

A segunda e a terceira secdes reunem o referencial tedrico que fundamenta a
investigacdo, abordando as crencas no ensino e aprendizagem de linguas, bem como os
fatores que podem influenciar a percep¢do e a producdo em lingua espanhola. Discute-se,
ainda, o papel da consciéncia fonético-fonologica como habilidade essencial para o
desenvolvimento da producdao oral. Além disso, sdo apresentados aspectos comumente
associados as variedades diatopicas do espanhol, com o objetivo de delimitar os elementos
analisados nas crengas em contraste com a produg¢do oral dos participantes, articulando-se tais
discussoes aos principios da analise acustica.

A quarta se¢do descreve os procedimentos metodoldgicos adotados, detalhando o
contexto da pesquisa, os participantes, os instrumentos de coleta de dados (questionario,
producdo leitora, teste perceptivo e entrevista) e os critérios utilizados para a analise acustica
no software Praat. J4 a quinta se¢do apresenta e discute os resultados, articulando as crencas
declaradas pelos participantes as evidéncias obtidas na analise actstica de sua produgdo oral,
confrontando convergéncias e divergéncias entre o que afirmam produzir e o que de fato
realizam.

Por fim, a sexta e ultima se¢do apresenta as consideragdes finais, sintetizando os
principais achados quanto aos objetivos constituidos e discutindo as implicagdes da pesquisa
para o ensino de pronuncia e¢ para a formacdo de professores de espanhol no contexto
brasileiro. Além disso, sdo tragados novos horizontes para os resultados aqui encontrados.

Boa leitura!

® Do inglés: “perceived ease or difficulty of understanding (effort)”.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Na presente secdo, exploram-se os fatores que influenciam o ensino e a aprendizagem
de uma L2. Inicialmente, discute-se o papel das crengas, construidas a partir das experi€ncias
de aprendizagem e capazes de influenciar o que e como os aprendizes aprendem. Em seguida,
revisam-se teorias sobre percep¢ao e producao oral em L2, considerando fatores como idade,
aspectos afetivos e psicossociais, interferéncia da lingua materna a partir das hipéteses de
surdez fonoldgica e filtro fonolégico, e a hipétese da interlingua.

Ademais, aborda-se o construto da competéncia comunicativa, com base no modelo
de Cantero (2008, 2019), segundo o qual ela consiste em um conjunto de subcompeténcias
articuladas pela interface fonica. Para sua compreensdo, também se considera a consciéncia
fonoldgica, fundamentada na psicolinguistica, que defende a aten¢do consciente (Schmidt,
2001) como condi¢do para a aquisicdo e para a producdo linguistica complexa e

compreensivel, reflexo do pleno dominio da competéncia fonica.

2.1 As crencas e a aprendizagem de uma lingua estrangeira

As crencas exercem influéncias muito importantes no ensino e na aprendizagem de
linguas, bem como na formacao de professores (Usd, 2012). Nos ultimos anos, a academia,
especialmente a grande &4rea da Linguistica Aplicada, tem voltado sua atencdo para
compreender essas influéncias no contexto educacional, produzindo indmeros estudos sobre o
tema (Barcelos, 2001, 2004, 2006, 2007, 2011; Borg, 2003; Pajares, 1992). De acordo com
Dufva (2003, p. 143, tradu¢do nossa): “uma crenga € um todo cognitivo complexo que
consiste em elementos individuais, sociais e universais”®.

Essas crencas ecoam diretamente nas praticas pedagdgicas e na formagdo dos
professores, moldando suas abordagens e metodologias de ensino. De acordo com Pajares
(1992), investigar crengas no campo educacional é desafiador porque nao hd uma precisao
semantica dos termos utilizados para defini-las, motivo pelo qual pode-se ver defini¢cdes
confusas como concepgdes, teorias implicitas, percepcoes, representacoes, etc. Nas palavras
do autor (1992, p. 309, tradugdo prépria):

A psicologia educacional nem sempre confere aos seus conceitos tal precisdo, e

assim, definir crencgas é, no melhor dos casos, um jogo de escolha do jogador. Elas
viajam disfarcadas e frequentemente sob pseuddnimos - atitudes, valores,

® Do inglés: “A belief is a compex cognitive whole consists of individual, social and universal elements”.
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julgamentos, axiomas, opinides, ideologia, percepg¢des, concepgdes, sistemas
conceituais, preconceitos, disposi¢des, teorias implicitas, teorias explicitas, teorias
pessoais, processos mentais internos, estratégias de acdo, regras de pratica, principios
préticos, perspectivas, repertérios de compreensdo e estratégia social, para citar
apenas alguns que podem ser encontrados na literatura’.

Para Pajares (1992), as crengas s@o muito mais do que simples opinides, mas teorias
implicitas que orientam as acdes dos professores. Por outro lado, Borg (2003, p. 81) utiliza o
termo “cognicdo de professores” para aludir “a dimensdo cognitiva ndo observavel do ensino
— 0 que os professores sabem, acreditam e pensam”. Ou seja, crencas sdo definicdes pessoais
e subjetivas que os individuos tém sobre o ensino e a aprendizagem, e que influenciam seu
comportamento e praticas pedagdgicas. Para sintetizar esse processo cognitivo do professor,

Borg (2003, p. 82) propde o esquema seguinte, Figura 1:

Figura 1 — Cognig¢do de professores

Extensive experience of May affect existing cognitions
classrooms which defines early although especially when
cognitions and shapes teachers’ unacknowledged, these may limit
perceptions of initial training. its impact.
IS s
[ Schooling ]—-( Professional Coursework]
Beliefs, knowledge, \ /About teaching,

theories, attitudes , teachers, learning,
images, assumptions, TEACHER students, subject
metaphors, COGNITION matter, curricula,
conceptions, materials, instructional
perspectives. / ‘\- activities, self.

Classroom Practice
[ Contextual Factors }—»[ including practice teaching ]

\d v
Influence practice either by Defined by the interaction of
modifying cognitions or else cognitions and contextual factors. In
directly, in which case turn, classroom experience influences
incongruence between cognition cognitions unconsciously and/or
and practice may result. through conscious reflection.

Fonte: Borg (2003, p. 82).

Como se observa, a extensa experiéncia em salas de aula influi sobremaneira na
formacdo das cognicdes e nas formas de ensino dos professores. Desde cedo, as percepcdes
adquiridas durante a formacdo inicial podem influenciar significativamente as praticas
pedagdgicas do docente (Usd, 2012). Além disso, a escolarizacdo e os cursos profissionais
que os professores frequentam moldam suas crencas, conhecimentos, teorias, atitudes,

imagens, suposi¢des, metaforas, concepcdes e perspectivas sobre o ensino. Essas influéncias

" Do inglés: “Educational psychology does not always accord its constructs such precision, and so defining
beliefs is at best a game of player's choice. They travel in disguise and often under alias-attitudes, values,
judgments, axioms, opinions, ideology, perceptions, conceptions, conceptual systems, preconceptions,
dispositions, implicit theories, explicit theories, personal theories, internal mental processes, action strategies,
rules of practice, practical principles, perspectives, repertories of understanding, and social strategy, to name but
a few that can be found in the literature”.
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abarcam desde a visdo que tém sobre si mesmos como professores até suas abordagens em
relagc@o aos estudantes, as matérias, aos curriculos e aos materiais instrucionais.

Os professores desenvolvem concepgdes sobre o ensino que afetam como eles veem a
pratica em sala de aula, as quais incluem suas crencas sobre como os estudantes aprendem, o
papel do professor, a importincia das atividades instrucionais e a eficicia dos materiais
didaticos. Além disso, os fatores contextuais, como o ambiente escolar e 0s recursos
disponiveis, também agem nessa constru¢do. A pratica em sala de aula, tal e como as trocas
entre os proprios professores, é de suma relevincia para o crescimento tedrico, sistematizado
e reflexivo do professor (Almeida Filho, 2020a). Esse processo de reflexdo e troca ajuda a
consolidar o conhecimento adquirido e a adaptar as teorias e crengas a realidade do ensino
didrio. Percebe-se que para Borg (2003), as crencas influenciam os contextos educacionais,
mas também sao moldadas por eles, numa interac¢do reciproca.

Por outro lado, Barcelos (2006, p. 18) entende crengas como uma maneira de pensar,
ou seja, sdo ‘“‘construcdes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus
fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo de
interpretacdo e (re)significacdo”, motivo pelo qual “sdo sociais (mas também individuais),
dinamicas, contextuais e paradoxais”. Conforme se entende, as crengas sdo frutos
essencialmente das nossas experiéncias com o contexto, com o ambiente, se aludimos ao
construtivismo vigotskiano, cuja tese reside no fato de a formacdo do constructo cognitivo
estar relacionada ao processo interativo e social (Vygotski, 1989). Nesse sentido, percebe-se a
subjetividade por trds desse conceito, tornando-se complexo e de dificil conceitualiza¢io
(Pajares, 1993).

De acordo com Borg (2003, 2017), as crengas servem como um guia para o
pensamento, bem como atuam no processo de como se comportam os professores em seu
fazer docente. Em outras palavras, as acdes dos professores de linguas estariam orientadas
por suas crengas. Ao trazer a tona os postulados sobre a relacdo entre crengas e pratica,
podemos entendé-la como um constructo formado pela intersecdo de diversos fatores. Na
Figura 2, a préatica é apresentada como influenciada por um conjunto global composto por
experiéncias, crengas, contexto e acdes, aspectos que se influenciam mutuamente (Borg,

2003; Barcelos, 2006; Cruvinel, 2011).
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Figura 2 — A prética como consequéncia

EXPERIENCIAS

I

CREN;K Prética/yAcﬁzs

CONTEXTO

Fonte: Elaborado a partir de Borg (2003), Barcelos (2006) e Cruvinel (2011).

Pode-se sugerir que as crengas se formam a partir das experiéncias vividas no
processo de ensino e aprendizagem ao longo da trajetéria como aprendizes, conforme
destacado por Varela, Aratjo e Silva (2020). Estes autores ressaltam ainda que as crengas dos
professores de linguas sdo conformadas, sobretudo, durante o periodo de formagao académica
no curso de Letras, em que sdo influenciadas pelas préticas diddticas dos professores
formadores e pelas experi€ncias educacionais anteriores, como no ensino bdsico. Essas
experiéncias pregressas a uma formacdo teorizada, no contexto de formacgao de professores de
linguas, é o que Almeida Filho (2020a) denomina de competéncia implicita, quem explica
(20204, p. 28):

Ha uma formagdo para ensinar linguas que o professor ja traz consigo da vida que
viveu até o momento ou que “aprendeu” sozinho. Sdo imagens do ensino de linguas
mantidas pelos docentes, imagens de professores a partir de experiéncias vividas na
escola, memorias do processo de ensinar e aprender idiomas, crengas de muitos tipos,
base para intui¢des e sacadas espontineas, e também tracos do cardter nacional que
incidem na percep¢do de como deve ser o aprendizado de linguas. Tudo isso se

condensou numa grande competéncia implicita, informal, de ensinar ou de aprender
uma lingua no quadro de percep¢des facultadas e que nos preenchem.

Barcelos (2000, 2001, 2004, 2006) e Gomez (2015) também coadunam com essa
concepcao de que as crencas no processo de aprendizagem de linguas derivam de
experiéncias ja compartilhadas e vivenciadas. Porém, Barcelos (2000, 2001, 2004, 2006)
acrescenta o cardter cognitivo no processo, pois as crengas podem passar por uma agdo de
internalizacdo no aprendiz/professor de linguas tanto consciente como inconscientemente. A
autora também argumenta que essas experi€ncias pregressas podem ser transformadas.

Entretanto, Barcelos (2007, p. 130) adverte:

Como professores e formadores de professores, devemos agir com cautela ao sugerir
mudancgas nas crencas de alunos, de professores em formagdo ou em servico. E
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preciso antes conhecer a sua histéria de aprendizagem e de ensino e as emocgdes de

N

todo esse processo, sem deixar, entretanto, de estimuld-los a criticidade necesséria
para o exercicio da docéncia.

Essa cautela convém porque somos seres multidimensionais e, neste sentido, acessar
as crengas demanda cuidado devido ao fato delas terem natureza pessoal e contextual, sendo
suscetiveis a influéncia de fatores diversos, que vao desde experiéncias individuais até
influéncias culturais (Barcelos, 2001, 2006, 2007, 2011). Nesta 16gica, € perceptivel que, no
contexto da aprendizagem de linguas, especialmente no ensino da lingua espanhola, os
professores se deparam com alunos que trazem consigo uma variedade de experiéncias e
percepgdes sobre o aprendizado de um novo idioma.

Da mesma forma, os proprios professores em formagdo também constroem crengas
sobre o processo de ensinar e aprender espanhol, as quais se refletem em suas préticas e em
sua propria producao linguistica. No que diz respeito a este ultimo tema, diversos estudos t€m
investigado as crencas de professores de espanhol em formagdo/em pratica sobre a oralidade
na lingua-alvo (Alves, W., 2024; Souza, 2022), bem como sobre o ensino € a corre¢ao
fonética (por exemplo, Uso, 2008). No ambito da pronincia do espanhol, reconhece-se que
fatores internos, de ordem linguistica, como interferéncias fonéticas da lingua materna, e
externos, de natureza social, contextual ou pessoal, podem influenciar o processo de aquisi¢ao
(Fernandez, 2007; Sandes, 2010; Costa, 2017).

Dentre os fatores externos pode-se aludir a cultura de aprender linguas e ensinar
linguas (ou crengas), uma vez que ela afeta a motivacdo, as atitudes, a afetividade, etc. para
com a L2 (Barcelos, 2007; Almeida Filho, 1993), o que pode dar mais ou menos abertura
para a recepg¢do, internacionalizacdo e, como efeito, reprodu¢do do insumo adquirido (Paiva,
2014). De acordo com Us6 (2013), ao tratar da constru¢do de identidade a respeito da
pronuncia na L2, os aprendizes que t€ém uma atitude positiva e uma alta motivacao para se
integrar culturalmente tendem a ter uma prondncia mais proxima da nativa. Além disso, a
autora discute como o sotaque de um falante de L2 pode ser visto como um marcador de
identidade. Os aprendizes podem escolher manter certos aspectos de seu sotaque nativo como
uma forma de preservar sua identidade cultural.

A respeito dos estudos das crengas, Uso (2013, p. 158, tradugdo propria) aponta para a
necessidade de pesquisas que descubram “as possiveis contradi¢des existentes no sistema de
crencas dos alunos”, a fim de entender como conduzir “o ensino da prontncia, na medida em

que suas crencas possam atuar como um forte filtro em relacdo a sua
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aprendizagem/aquisicdo™®. Nesse sentido, ao contrastar o que acreditam produzir com o que
produzem, estamos desestabilizando e confrontando as concepg¢des ja formadas (Us6, 2013),
0 que nos propicia uma compreensdao sobre em que medida as crengas tém influenciado a
aprendizagem, bem como a forma com que percebem a L2. Ressalta-se que o aprendiz tem
que perceber as diferencas entre a sua L1 e a lingua objeto de aprendizagem, de modo a evitar
que erros se fossilizem e se tornem imperceptiveis ao préprio falante. Nos alinhamos a Avila

(2018°), que afirma o seguinte:

Entender as crencas dos (futuros) professores permite reconhecer como 0s mesmos
atuam, e identificar o quanto agem influenciados por suas experiéncias enquanto
alunos ou professores, influenciados por concepgdes tedricas ou préticas, por
exemplos de professores que servem como modelo de trabalho, ou ainda de acordo
com as normas da escola e documentos oficiais. Tal reconhecimento pode levar a
reflexdo, a consciéncia critica e, se necessario, a modificacdo das ac¢des, atitudes tao
necessdrias na carreira docente.

Por isso, € relevante buscar entender como os professores brasileiros de espanhol em
formagdo concebem sua producdo oral em relacdo a uma variedade linguistica do espanhol,
em contraste com o que realmente produzem. Isso contribui para reflexdes no campo da
oralidade, especificamente a que direcionam sua aten¢@o, por que € como isto se evidencia em
sua producdo oral. Importa dizer que crencas, no campo da Linguistica Aplicada, sdo
entendidas justamente como as “estratégias de aprendizagem ou abordagem de aprendizagem
dos alunos” (Barcelos, 2001, p. 85). Diante disso, coadunamos com a visdo de Barcelos
(2011, p. 301) ao afirmar que as crencas podem ser “inferidas através de afirmacdes,
intencdes e acdes”, razdo pela qual adota-se uma pesquisa com instrumentos diversos para

acessar as crengas e confrontd-las a realidade.

2.2 Percepcao e producio fonica em L2

2.2.1 Fator idade

O processo de aprendizagem de uma L2 se diferencia em muito ao da aquisi¢do da
L1, embora tenha muito o que ser discutido sobre isso (Fernidndez, 2007), em especial em
contexto explicito. Um fato relevante € que a aquisi¢cdo dos aspectos fOnicos de uma L2

parece ser mais dificil para o aprendiz caso ele tenha ultrapassado o presumivel periodo de

8 Do espanhol: “las posibles contradicciones existentes en el sistema de creencias de los alumnos”; “la
ensefianza de la pronunciacion, en la medida en que sus creencias puedan actuar como un fuerte filtro respecto a
su aprendizaje/adquisicion”.

® Artigo eletrdnico nio paginado.



27

“lateralizacdo cerebral ou especializacdo dos hemisférios do cérebro para as funcgdes
linguisticas”® (Fernindez, 2007, p. 101), ou seja, o suposto estdgio critico/sensivel de
aprendizagem proposto por Lenneberg (1967). Antes desse periodo, o aprendiz adquire a
lingua sem interferéncias significativas da L1. No entanto, apds essa fase, as capacidades
neurologicas tendem a perder a plasticidade necessdria para coordenar as fungdes
neuromusculares essenciais a producdo de novos sons, conforme proposi¢do da hipdtese
neurolégica (Fernandez, 2007).

Por outro lado, a hipdtese cognitiva, inspirada nas ideias de Piaget, apresenta uma
leitura diferente do processo de aquisicdo. Segundo essa perspectiva, as criancas ainda nao
desenvolveram plenamente a capacidade de realizar operagcdes mentais abstratas antes dos 12
anos, o que limita sua habilidade de metalinguistica. Assim, tendem a observar e internalizar
as estruturas linguisticas por mais tempo antes de comegar a falar, mas, quando o fazem,
alcancam uma fluéncia mais natural. J4 os adultos, por terem um pensamento abstrato
consolidado, s@o capazes de analisar conscientemente os sons e aprender aspectos fonéticos
com maior rapidez. No entanto, essa vantagem pode se tornar um obstdculo no longo prazo,
j& que, ao priorizar a comunica¢do imediata, muitas vezes produzem enunciados precoces €
menos ajustados ao sistema linguistico (Fernandez, 2007).

E importante reconhecer que as teorias que colocam a idade como uma varidvel na
aprendizagem, especialmente no que diz respeito a lateralizacdo, ainda sdo amplamente
debatidas e muitas carecem de sustentacdo empirica. No caso da hipétese de um periodo
critico para a aprendizagem, ha autores mais moderados, como Oyama (1979), referenciado
por Cortés Moreno (2002, p. 2), que “propde a existéncia de um periodo vantajoso (sensivel),
fora do qual a aprendizagem da linguagem se torna mais dificil, porém ndo impossivel”"'.

Em todo caso, a teoria da lateralizacdo cerebral para a linguagem proposta por
Lenneberg (1967), que defende que o hemisfério esquerdo estaria associado aos aspectos
linguisticos, enquanto o direito ndo, ainda é tema em discussdao (Cortes Moreno, 2002;
Aguila, 2005). Inclusive, existem fortes evidéncias de que as fungdes linguisticas
trabalhariam de forma paralela entre os dois hemisférios (Cortés Moreno, 2000). Porém, a

proposicdo da lateralizacdo parece encontrar respaldo quanto aos aspectos fonicos, uma vez

% Do espanhol: “lateralizaciéon cerebral o especializacion de los hemisferios del cerebro para las funciones
lingtiisticas”.

" Do espanhol: “plantea la existencia de un periodo ventajoso (sensitive), fuera del cual el aprendizaje del
lenguaje es mas dificil, pero no imposible™.
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que, segundo Scovel (1969), mencionado por Cortés Moreno (2002), a aquisicdo da
prontncia depende de mecanismos neurofisioldgicos, diferentemente de elementos como a
gramatica.

Devido as divergéncias e a falta de elementos empiricos, sdo propostas teorias
alternativas e complementares a de Lenneberg. Loritz (1991), por exemplo, argumenta que a
dificuldade de um aprendiz em alcancar um nivel de prontdncia nativa ndo se deve a um
periodo critico de aprendizagem, mas ao fato de o aprendiz precisar reeducar os detalhes
articulatérios de sua L1, ou seja, processo de codificacdo e decodificacdo. Isto porque
“quando um individuo aprende sua L1, desenvolve processos especificos de codificacdo e
decodificacdo fonética ajustados ao sistema fonoldgico da lingua. Esses processos lhe
permitem identificar e reproduzir sons com a precisdo caracteristica dos falantes nativos'?”
(Cortés Moreno, 2002, p. 271, tradug¢do propria). Nesse sentido, apds estar o sistema
fonético-fonoldgico do aprendiz fixado, parece haver uma resisténcia do cerebelo para
modificd-lo e adaptd-lo de modo a criar uma nova categoria fonética (Cortés Moreno, 2002).

Por isso, os pesquisadores do campo tendem a se alinharem ao considerar que as
evidéncias sobre a aquisi¢do fonoldgica estdo relacionadas a um periodo em que as criancas
parecem ter vantagem, enquanto os adultos enfrentam mais dificuldades. No entanto, ndo h4
consenso sobre o periodo desse processo (Cortés Moreno, 2002; Aguila, 2005). No contexto
do desenvolvimento das competéncias fonicas de adultos, Cortés Moreno (2002) nos
apresenta o entendimento de Flege (1987), que para o objetivo da presente pesquisa, parece
ser muito relevante. Para este autor, o estudo de aquisicao entre criangas e adultos precisa
levar em consideracdo dois aspectos: o canal de processamento auditivo e o fonético. Cortés
Moreno (2002, p. 276, traducdo prépria'?) nos explica esses conceitos da seguinte forma:

As criangas tendem a utilizar mais o primeiro, o que constitui uma vantagem para
pronunciar com maior precisdo os sons da lingua-alvo (LA). Os adultos, por serem
mais letrados do que as criangas, tendem a associar os sons da LA & escrita e a
articular enunciados da LA tendo em mente a escrita de sua prépria L1, mesmo sem

estarem conscientes disso. O resultado é que se pronuncia, por exemplo, o francés a
espanhola, o espanhol a alemd, etc.

2 Do espanhol: “cuando un individuo aprende su L1 desarrolla unos procesos de codificacion y descodificacion
fonética especificos para el sistema fonologico de su L1. Tales procesos le permiten identificar y reproducir
sonidos con la perfeccion propia de los hablantes nativos”.

¥ Do espanhol: “los nifios tienden a utilizar mds el primero, lo cual constituye una ventaja para pronunciar con
mayor precision los sonidos de la OL. Los adultos, al ser mas leidos que los nifios, tienden a asociar los sonidos
de la OL con la escritura y a articular enunciados de la OL con la escritura de su propia L1 en mente, aun no
siendo conscientes de ello. El resultado es que se pronuncia, p. €j., el francés a la espariola, el espaiol a la
alemana, etc”.
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Nesse contexto, percebe-se que a forma pela qual os aprendizes se relacionam e se
desenvolvem na oralidade € diferente. As criancas partem da prépria oralidade, sdo intuitivas,
e ja os adultos partem de um série de associacdes entre oralidade, escrita e leitura, para depois
retornar a oralidade. Ou seja, o adulto tem seu desenvolvimento no ambito da oralidade
mediado pela leitura e escrita, o que influencia a naturalidade da prontncia, considerando que
os adultos acabam se apoiando nas estruturas visuais da lingua, sem uma pratica fOnica
espontanea (Cortés Moreno, 2002).

E importante salientar que, embora existam diferengas no processo de aprendizagem,
isso ndo significa que a mediacdo fOnica deva ser descartada somente porque os adultos
tendem a apresentar mais dificuldades. Segundo Cortés Moreno (2002) e Aguila (2005),
faz-se necessdrio deixar de lado o ceticismo em relacdo as capacidades dos estudantes e
mobilizar estratégias que potencializam a aquisi¢ao fonica.

De forma contrdria a visdo que considera a aprendizagem de linguas pelos adultos
limitada, Flege (1988) argumenta que, embora haja diferencas na aprendizagem entre criangas
e adultos, diversos fatores devem ser levados em conta além da maturacao ou da organizacao
neuroldgica, uma vez que o sistema fonético permanece aberto e maledvel a mudangas ao
longo da vida. O autor argumenta (Flege, 1988, p. 252, traducdo nossa'*):

Uma possivel hipdtese alternativa, por exemplo, é que a aproximagdo parcial as
normas fonéticas da L2 seja resultado de aprendizagem incompleta, e nio de
incapacidade de aprender. Alguns sons parecem ser intrinsecamente mais dificeis de
aprender do que outros, mesmo para criangas aprendendo sua L1 (Macken; Ferguson,
1981). Isso sugere que qualquer aprendiz, crianga ou adulto, precisard de uma
quantidade finita de tempo para dominar a produg¢do de um som novo. Os resultados
de pesquisas anteriores podem simplesmente refletir o aprendizado fonético de
adultos em algum ponto intermedidrio do desenvolvimento, e ndo em seu ponto final.
Outras hipéteses alternativas sdo que as criangas podem ser mais motivadas a

aprender a prontncia auténtica da L2 do que os adultos, receber mais ou melhor input
da L2, ou ambos.

Nesse sentido, fica pontuado que ndo parece haver efetivamente um momento
deterministico para se adquirir uma lingua, mas sim condic¢des especificas que interferem em
um grupo e nao em outro, como o tempo e tipo de exposicao ao input linguistica. Na premissa

de Flege (1988, 1987), a aquisicdo parte da exposicdo e da experiéncia perceptiva na

* Do inglés: “One possible alternative hypothesis, for example, is that partial approximation to L2 phonetic
norms is the result of incomplete learning rather than inability to learn. Some sounds appear to be inherently
more difficult to learn than others, even by children learning their L1 (Macken & Ferguson, 1981). This suggests
it will take any learner, child or adult, some fmite amount of time to master the production of a new sound. The
results of previous research may simply reflect adult phonetic learning at some midpoint of development, rather
than at its eventual end point. Other alternative hypotheses arc that children arc more highly motivated to learn
authentic L2 pronunciation than adults, receive more or better L2 input, or both”.
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formacdo e modificacdo das categorias ja estabelecidas para a L1. Isto é, o problema reside
particularmente na maneira que o sistema da L2 € processado pelo aprendiz: se reconhecido
como uma categoria nova ou semelhante.

De acordo com Flege (1988), o aprendiz em processo de aprendizagem de uma L2
tende a perceber os sons desta a partir das categorias ja estabelecidas na L1, no que se refere a
percep¢do e a producdo. Quando um segmento fonético da L2 é muito semelhante a um da
L1, o individuo tende a assimild-lo a essa categoria pré-existente, o que dificulta a criagdo de
novas representacdes fonéticas. Por outro lado, quando o som da L2 é suficientemente
distinto, o aprendiz pode desenvolver uma nova categoria perceptiva e motora, o que favorece
uma pronuncia mais proéxima da nativa. Nas palavras de Flege (1988, p. 230, traducio
propria): “aproximacdo fonética refere-se a mudangas na pronuncia que resultam em uma
correspondéncia mais proxima das normas fonéticas da L.2”, ao mesmo tempo em que ha um
“afastamento das normas fonéticas da L1'”,

O autor (1988, p. 230, traducdo prépria) denomina esse processo de aprendizagem
fonética, definido como “as mudancas na producdo e na percepcdo que ocorrem em
decorréncia da exposi¢io a uma lingua estrangeira”'®. Nessa concepc¢do, a producdo e a
percep¢do sdo interdependentes, pois as mudancgas observadas na articulagdo refletem
transformacdes nas representacdes fonéticas centrais. Assim, a fala em L2 com sotaque néo é
necessariamente resultado de uma incapacidade biolégica, mas de um sistema
perceptivo-motor moldado pela experiéncia prévia com a L1, que precisa ser reajustado por
meio da exposi¢do e do uso da L.2.

No contexto especifico desta pesquisa, a observacdo da prontdncia dos professores
brasileiros de espanhol, comparando o que eles afirmam produzir em relagcdo as variedades
linguisticas do espanhol e o que efetivamente produzem oralmente, pode evidenciar indicios
de que eventuais divergéncias entre a produgdo esperada e a real resultam de uma falta de
percepcao de sons proximos entre lingua materna e L2, gerando uma fusdo entre categorias
fonéticas. No caso do espanhol, a criagdo de novas categorias fonéticas € ainda mais

trabalhosa devido a semelhanca entre os inventdrios fonoldgicos e a diferenca desse

'® Do inglés: “Phonetic approximation refers to pronunciation changes resulting in a closer match to L2 phonetic
norms, and a concomitant shift away from the phonetic norms of L1”.

'® Do inglés: “the term phonetic learning to refer to changes in production and perception that occur as the result
of exposure to a foreign language”.
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inventario com os grafemas das linguas (Branddo, 2022), o que demanda um maior exercicio

cognitivo.
2.2.2 Fatores afetivos e psicossociais

Outro fator que parece influenciar o processo de percepcao e producdo de L2 estd
relacionado a aspectos afetivos e psicossociais, como o medo de errar ou a motivagao social.
Assim, caracteristicas pessoais como introversdao, extroversio, sensibilidade, autoestima,
perfeccionismo e sociabilidade podem afetar o grau de assimilagdo da nova lingua,
especificamente o sistema fonoldgico. Muitos autores (Brown, 1980; Cook, 1982; Verdia,
2002 apud Fernindez, 2007)" sugerem que esses fatores parecem influenciar mais o
desempenho do aprendiz na lingua do que aspectos meramente cognitivos ou de maturidade
(Fernandez, 2007).

Por essa razdo, Arnold e Brown' (1999 apud Fernidndez, 2007) postulam que o
processo de ensino-aprendizagem deveria ser a unido entre aspectos afetivos e cognitivos. Nas
palavras de Aragdo (2008, p. 2656), parafraseando Arnold e Brown (1999):

estudos neurobioldgicos t&ém demonstrado que as emocdes fazem parte da razio e que
ndo ha processos mentais sem processos emocionais, uma vez que estes sao parceiros
no funcionamento do sistema nervoso. Para os autores, uma compreensio ampla da
dimensdo afetiva no ensino e na aprendizagem de linguas € importante por duas
razdes. Em primeiro lugar, uma atengdo para os aspectos afetivos pode levar-nos a
um ensino mais efetivo, ao propiciar que os alunos superem emocdes negativas que
inibem sua aprendizagem e fomentar emogdes que facilitem o processo. Em segundo

lugar, como consequéncia de uma supervalorizagdo do cognitivo, do linguistico e do
racional, nds nos tornamos analfabetos emocionais.

Essa linha de pensamento sugere que as diferencas individuais influenciam o processo
de aprendizagem de uma lingua. Um aluno ansioso tende a experimentar maior apreensao
comunicativa, o que pode prejudicar sua percepcdo linguistica e, como efeito, o seu
desempenho linguistico. Em contrapartida, um aluno motivado demonstra maior engajamento
e envolvimento com a L2, o que pode potencializar sua conscientizacdo no processo de

aprendizagem (Aragdo, 2008).

7 BROWN, H. D. Principles of language learning and teaching. Englewood CIiff. NJ: Pentice, 1980; COOK,
Vivian J. Second-language learning: A psycholinguistic perspective. Language Teaching, v. 11, n. 2, p. 73-89,
1982; VERDIA, Elena. Variables afectivas que condicionan el aprendizaje de la pronunciacién: reflexién y
propuestas. MarcoELE, v. 10, p. 223-242, 2002.

' ARNOLD, J.; BROWN, H. D. A map of the terrain. In.. ARNOLD, J. Affect in Language Learning.
Cambridge: Cambridge University Press, 1999. p. 4-24.
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Nesse sentido, para além de uma ordem cognitiva, o aspecto afetivo do aprendiz com
a lingua seria uma forca motriz para a (ndo) aprendizagem. Sobre isso, cabe mencionar a
teoria do filtro afetivo proposta por Krashen (1985), que, embora as criticas (por exemplo,
Aratjo; Freitas; Silva, 2019; Schmidt, 1995), consistiria na primeira barreira que o input
enfrenta antes de sua assimilacdo e internalizacdo. Em outras palavras, parte do processo
“interno no qual configuram os estados emocionais, as atitudes, as necessidades, a motiva¢ao
do aprendiz ao aprender uma lingua, e que regula e seleciona modelos de lingua a serem
aprendidos, a ordem de prioridade na aquisicdo e a velocidade nesta aquisi¢dao” (Cittolin,
2003, n.p).

Essas varidveis parecem ajudar a explicar as diferencas na aprendizagem de L2 entre
criancas e adultos, especialmente em algumas habilidades. Para o adulto, qualquer mudancga
exige maior esforco, tanto pessoal quanto linguistico, e ele tende a ser menos tolerante ao
erro, ao contrdrio das criancas, que percebem menos suas falhas. Por isso, o adulto costuma
apresentar um maior grau de ansiedade e temor para falar/interagir no processo de
aprendizagem. Além disso, o aprendiz adulto tende a criar mais barreiras linguisticas para se
integrar a uma nova cultura, enquanto as criangas parecem se adaptar com mais facilidade
(Fernandez, 2007; Paiva, 2019).

Nesse contexto, é razodvel supor que certas caracteristicas afetivas e psicossociais -
acrescentam-se, também, as crencas sobre a lingua - do professor de espanhol em formagao
possam influenciar, de forma positiva ou negativa, sua produgdo oral, considerando que
diferentes varidveis podem ter interferido em como percebeu a lingua durante a experi€ncia
como aprendiz. No que diz respeito a uma possivel aproximac¢do a uma variedade do
espanhol e sua consequente producdo, a ansiedade e a autoestima podem prejudicar em como
o aprendiz percebe a lingua ou mesmo a produgdo, enquanto uma motiva¢do, como um
interesse cultural, positiva em relagdo a essa variedade pode favorecer o desenvolvimento de

uma convergéncia linguistica — em caso de assim desejar.
2.2.3 Interferéncia da lingua materna: surdez fonolégica e filtro fonologico

Todos que ja aprenderam uma segunda lingua se depararam com a problematica das
interferéncias da L1 na L2 durante a acdo comunicativa. Esse fendmeno parece ser inevitavel,
especialmente quando as linguas sdo préximas. No campo da percepcao e producao, uma das

primeiras hipéteses para explicar interferéncia na aprendizagem de uma L2 se deu nos
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estudos estruturalistas de Polivanov (1931), com o conceito de surdez fonologica, e
Trubetzkoy (1939), com o filtro fonolégico.

Segundo Polivanov (1931), ao se aprender uma nova lingua, o sistema da L2 ¢é
percebido conforme o inventdrio fonoldgico da L1, dado que “ao ouvir uma palavra
estrangeira desconhecida (...) tentamos encontrar nela um conjunto de nossas representagdes
fonoldgicas, decompondo-a em fonemas proprios da nossa lingua materna, e at€é mesmo em
conformidade com nossas leis de agrupamento dos fonemas”™ (Llisterri, 2008, p. 4). Ou seja, a
consciéncia linguistica' da prépria lingua € projetada sobre a lingua-alvo porque somos
surdos fonologicamente para perceber as diferencas idiossincriticas entre as linguas em
contato. Para Sandes (2010, p. 42), isso tende a ocorrer “[...] durante a 'apreciacdo de duas
consciéncias linguisticas' diferentes, entre que as hd uma (sic) 'divergéncia quantitativa' entre
os fonemas”, o que conduz o aprendiz a perceber apenas as semelhancas e ndo as sutilezas
quantitativas (como durac¢do, for¢a ou sonoridade).

Essa percepcio seletiva, em razdo da surdez fonoldgica, manifesta-se no par
portugués brasileiro-espanhol, pois, apesar de apresentarem grande proximidade de inventario
fonético, diferem em aspectos sutis, porém, determinantes para uma boa compreensibilidade
e naturalidade da fala. Tais diferencas residem, sobretudo, na intensidade articulatéria e nos
contextos de ocorréncia dos sons (Sandes, 2010; Branddo, 2023).

Por exemplo, no espanhol, o fonema oclusivo velar /g/ € realizado por dois fones, [g] e
[y] ante <a, o, u>, dependendo do contexto em que /g/ esteja (Hualde, 2014). Em contraste,
no portugués brasileiro esse segmento fonético é produzido apenas como um fone oclusivo
velar [g], nos contextos apresentados. Assim, o falante brasileiro tende a realizar uma
assimilacdo categoérica, a luz da teoria de Flege (1988) conforme vimos na secao fator idade,
entre ambas as variantes espanholas a sua Unica categoria fonética [g], deixando de perceber a
diferenca entre [g] e [y]. Essa falha perceptiva é resultado da projecdo da sua L1 na L2,
devido a uma interpretacdo de equivaléncia, ignorando as variacdes contextuais proprias da
L2 (Flege, 1988), fendmeno que se explica pela surdez fonoldgica.

Esse fendmeno também foi analisado por Trubetzkoy (1939), que, ao propor o

conceito de filtro fonoldgico, buscou explicar de forma mais ampla o mecanismo perceptivo

¥ Segundo o Diccionario de Términos Técnicos do Instituto Cervantes, consciéncia linguistica se refere ao

“conhecimento explicito sobre a lingua e a percepgdo e sensibilidade conscientes ao aprendé-la, ensina-la e
A ~ o . .

usa-la (Tradugao propria, acesso em 27/10/2025). Disponivel em:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/conciencialinguistica.htm.


https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/conciencialinguistica.htm

34

subjacente a surdez fonoldgica. Segundo o autor (1939), a lingua materna funciona como um
“filtro” que condiciona a maneira que os aprendizes percebem e interpretam os sons da L2.
Nesse sentido, o “estudante interpreta os sons de maneira inexata, muitas vezes, segundo o
sistema fonolégico de sua lingua materna, o que provoca erro de percep¢do e, por
conseguinte, de producdo” (Sandes, 2010, p. 44). A respeito do filtro fonolégico, Trubetzkoy
(1939, p. 46, traducdo prépria®’) afirma:
O sistema fonolégico de uma lingua estrangeira € compardvel a uma peneira através
da qual passa tudo o que se diz (...). As pessoas se apropriam do sistema de sua
lingua materna e, ao ouvirem outra lingua, utilizam involuntariamente, para analisar o
que escutam, a “peneira” fonoldégica que lhes € habitual, ou seja, a de sua lingua

materna. No entanto, como essa “peneira” ndo se ajusta a lingua estrangeira, surgem
NUMerosos erros e incompreensdes.

Nessa logica, ao se aprender uma nova lingua, os insumos fonéticos recebidos sdo
interpretados, ou seja,“filtrados”, a partir do inventdrio da lingua materna, fazendo com que
os aprendizes tenham uma falsa apreciagdo dos fonemas (Sandes, 2010). Isto porque o
“sistema fonoldgico da lingua materna € um conjunto de categorias que, uma vez
estabelecido, determina a percep¢io dos sons das outras linguas” (Llisterri, 2024, online*").

Para ilustrar esse processo de filtragem dos sons, que Flege (1988) posteriormente
sistematiza como assimilagdo categorial, Llisterri (2024) propde o processo representativo na

Figura 3 a seguir.

Figura 3 — Filtro fonolégico

L1 L2

Fonte: Llisterri (2008, p. 5).

Observa-se que tanto a L1 quanto a L2 possuem seus proprios sistemas sonoros. No

entanto, os sons da L2 tendem a ndo serem inicialmente categorizados como diferentes ou

2 Do espanhol: “El sistema fonologico de una lengua extranjera es comparable a una criba a través de la cual
pasa todo lo que se dice (...). Las personas se apropian del sistema de su lengua materna y cuando oyen hablar
otra lengua emplean involuntariamente para el andlisis de lo que oyen la “criba” fonoldgica que les es habitual,
es decir, la de su lengua materna. Pero como esta “criba” no se adapta a la lengua extranjera, surgen numerosos
errores e incomprensiones”.

2 Do cataldo: El sistema fonologic de la primera llengua (L1) és un conjunt de categories que, un cop establert,
determina la percepcid dels sons de les altres llengties. Disponivel em:



https://www.joaquimllisterri.cat/applied_linguistics/L2_phonetics/Fonetica_L2.html#La_interfer%C3%A8ncia_fon%C3%A8tica_en_l%E2%80%99adquisici%C3%B3_d%E2%80%99una_segona_llengua
https://www.joaquimllisterri.cat/applied_linguistics/L2_phonetics/Fonetica_L2.html#La_interfer%C3%A8ncia_fon%C3%A8tica_en_l%E2%80%99adquisici%C3%B3_d%E2%80%99una_segona_llengua
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novos dos da L1, sendo, portanto, interpretados por meio do filtro fonolégico da lingua
materna. Essa interpretacdo estd em consonancia com o modelo de Flege (1988), segundo o
qual os segmentos de uma segunda lingua sdo acusticamente notados e produzidos com base
nas categorias fonéticas pré-existentes da L1, o que pode dificultar a formacdo de novas
categorias fonoldgicas.

Cabe destacar que a maneira de processar a L2 a partir da L1 forma parte das
estratégias de aprendizagem dos aprendizes, ou seja, sdo “prOprias das primeiras etapas de
sua interlingua, pois ele ainda ndo tem conhecimentos mais amplos do sistema de sons da
lingua que estd aprendendo e, portanto, ndo tem capacidade metalinguistica na LE” (Sandes,
2010, p. 45). Contudo, o processo de mediacdo linguistica precisa focar nesse tipo de
processamento de transferéncia entre as linguas. De acordo com Fonseca de Oliveira (2007),
o fendmeno de transferéncia é o que se vé mais latente na producdo oral do aprendiz, motivo
pelo qual tem sido um ponto de inflexdo nos recentes estudos. Por conta disso, nos convém
discorrer sobre a interlingua, por ser um construto diretamente relacionado com a
transferéncia e transferéncia linguistica.

O construto de Interlingua foi cunhado por Selinker (1972), e consiste num ‘“‘sistema
com caracteristicas que ndo se identificam nem com a lingua materna nem com a estrangeira,
no qual funcionam basicamente as estratégias comunicativas criadas pelos estudantes”
(Sandes, 2010, p. 29). Com o tempo, esse processo interlinguistico evolui, caso o processo de
direcionamento metalinguistico seja estimulado. Nas palavras de Cantero (2019, p. 54,
traducdo propria), consiste, portanto, num processo “pessoal, em que o elemento-chave é a
prépria comunicacdo efetiva que o individuo desenvolveu (independentemente de sua idade

ou de ser nativo, estrangeiro ou poliglota)’*

. Assim, a interlingua estd relacionada ao
desenvolvimento de suas diversas competéncias.

E importante lembrar que o processo de interlingua sempre estard presente na vida de
um falante, uma vez que “el proceso de adquisicién de la lengua no finaliza nunca” (Cantero,
2019, p. 54). Além disso, vale salientar que o processo interlinguistico ndo pode ser visto
como algo negativo para a aprendizagem. Isso porque a interlingua apresenta uma fase de

experimentacdo com a lingua, que, com a tomada de consciéncia, evoluird para estruturas

mais adequadas. No entanto, se ndo houver aten¢do a estrutura fOnica, certos aspectos

22 Do espanhol: “personal, donde el elemento clave es la propia comunicacion efectiva que ha desarrollado el
individuo (independientemente de su edad, o de si es nativo, extranjero o poliglota)”.
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experienciados nessa lingua podem se fossilizar, processo que s6 pode ser alterado com uma
tomada de consciéncia linguistica, especificamente a fonoldgica (Schmidt, 1995).

Apesar da relevancia das teorias apresentadas, as quais nos ddo suporte na
compreensdo de como processamos o input linguistico da nova lingua, especialmente quando
se tratam de linguas proximas, nos convém situar essas consideracOes aos segmentos
analisados nesta pesquisa: fonema lateral palatal sonoro /A/; fonemas fricativos alveolar surdo
/s/, interdental surdo /0/ <c, z>, palatal sonoro /j/ <y>; os alofones fricativos alveopalatal
sonoro [3], alveopalatal surdo [J] e o alofone africado alveopalatal [d3], os quais representam
as grafias <y, lI>, em razdo das variedades linguisticas. Os sons em questdo sdo, em grande
medida, idénticos em portugués e espanhol. O que se observa, portanto, é que a dificuldade
do aprendiz pode decorrer menos da percep¢do auditiva e mais da producdo em si, devido a
divergéncia de correspondéncia entre grafemas e fonemas, isto é, de como o som ¢é
representado.

Isso porque os segmentos apresentados, a exce¢do do fonema fricativo interdental e o
palatal sonoro (considerada um glide palatal concorrente ao fonema lateral palatal), compdem
o sistema do portugués brasileiro. Nesse contexto, pode-se interpretar que o aprendiz, ao
construir sua nova categoria grafo-fonémica em espanhol, tende a ser influenciado pelas
representacdes fonoldgicas de sua L1. Isso parece razodvel a medida que consideramos que
pode ocorrer um processo de filtragem cognitiva que relaciona sons e grafias reconhecidas no
portugués no momento de recuperacao do sistema do espanhol. Como consequéncia, pode-se
observar na producdo oral rarezas resultantes de associagdes incorretas entre som e grafia,
evidenciando efeitos da interlingua, como no caso de pronunciar “gente” como [ ‘3ente].

Essa constatagdo direciona a discussdo para uma dimensdo relacionada ao
processamento fonético-grafémico, mais especificamente a maturacdo do processo de
alfabetizacdo na L2, ja que a correspondéncia grafofonémica entre o portugués e o espanhol é
distinta em muitos casos. Assim, tais diferencas podem explicar as possiveis divergéncias ou
incorre¢cdes observadas na producdo dos aprendizes, o que abre caminhos para se pensar o

lugar do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, tema da préxima sec¢ao.

2.2.4 Consciéncia fonologica: uma perspectiva cognitiva

Conforme observado nas se¢des sobre o processo de percepcdo dos sons em L2, é

evidente que, na aprendizagem de uma segunda lingua, especialmente por aprendizes adultos,
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as interferéncias sdo fatores sempre presentes. Nesse contexto, discutir a consciéncia
fonoldgica € fundamental para que os aprendizes se desenvolvam melhor na lingua-alvo. Essa
discussdo € necessdria, pois o objetivo deste trabalho é contrastar o que os professores
brasileiros de espanhol em formacdao acreditam produzir oralmente em relacio a uma
variedade do espanhol e o que de fato conseguem produzir. A capacidade de produzir o que
afirmam estd diretamente relacionada ao nivel de consciéncia linguistica/fonoldgica que esses
professores possuem sobre a lingua e/ou variedade em questao.

O estudo sobre o conceito de consciéncia tem sido um tema proficuo (ver
Bergsleithner, 2009, 2024; Preuss, 2014, 2019; Robinson, 2008; Schmidt, 1990, 1996, 1995,
2001). Isso porque dentre as diversas competéncias que o aprendiz deve desenvolver para
dominar a lingua, a consciéncia metalinguistica parece ser uma condi¢do fundamental. Nela,
estd alocado o nivel de consciéncia fonoldgica, uma capacidade metalinguistica
imprescindivel, ou seja, reflexdo consciente sobre a lingua. Assim, de acordo com Freitas
(2003%, p. 156 apud Silva; Silva, 2017, p. 806), a consciéncia fonolégica “pode ser
caracterizada como a representacdo consciente das propriedades fonoldgicas e das unidades
constituintes da fala”, isto €, um conhecimento deliberado sobre como a lingua oral pode ser
dividida e controlada (Alves, U., 2009). Para Silva e Silva (2017), a consciéncia fonoldgica
pode ser classificada em consciéncia intrassildbica, consciéncia da silaba e consciéncia
fonémica. A primeira diz respeito aos constituintes sildbicos, quer dizer, consciéncia da rima
e das aliteracdes; j4 a consciéncia sildbica “diz respeito a capacidade que o falante tem de
segmentar as palavras em silabas” (Silva; Silva, 2017, p. 808).

Por outro lado, a consciéncia fonémica consiste na “habilidade de conscientemente
manipular sons individuais ou fonemas que compdem uma palavra” (Silva, 2014**, n.p). Para
esta pesquisa, a aten¢do € dada para a consciéncia fonolégica no nivel fonémico, uma vez que
se analisam segmentos da produgdo leitora de professores brasileiros de espanhol em
formacdo. Parece justificivel que professores em formacgdo e em pratica tenham consciéncia
da realizacdo dos fonemas de forma isolada (e ndo apenas), ja que, ao serem encadeados na

producdo oral, sdo essenciais para se fazer compreender. A respeito da necessidade de

2 FREITAS, G. C. M. de. Consciéncia fonoldgica: rimas e aliteragdes no portugués brasileiro. Letras de Hoje,
v. 38, n. 2, p. 155-170, 2003.

2 SILVA, T. C. A. Consciéncia Fonolégica. In.: Glossario Ceale, 2014. Disponivel em:
https: ceale.fae.ufmg.br/glossarioceal rbetes/consciencia-fonologica. Acesso em: 30 de set. 2024.
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construir a consciéncia fonémica, Branddo (2022, p. 112, tradugio prépria®) afirma que ela é
a responsavel por mitigar “os efeitos da interfonologia do par portugués brasileiro-espanhol a
nivel segmental”.

Mas, como se desenvolve a consciéncia fonoldgica, e de forma correlata, a fonémica?
Para uma resposta razoavelmente elaborada, precisa-se fazer uma breve consideragdo no
ambito da psicolinguistica, uma vez que a consciéncia fonoldgica € um processo cognitivo,
relacionado a atencdo dada a estrutura fonica da lingua objeto de aprendizagem. Ou seja, 0s
sons da lingua precisam ser notados pelos aprendizes. Para tanto, ¢ fundamental que a
consciéncia seja operacionalizada, por meio de instru¢do explicita, para que o aprendiz
perceba as diferencas entre o sistema fonico da lingua nativa e do da L2 (Alves, U.; Magro,
2011), pois aquilo que ndo € conscientemente percebido/notado, e, portanto, nao
internalizado, € o que acaba sendo realizado de forma inadequada (Alves, U.; Magro, 2011;
Ellis, 2005; Preuss, 2014, 2019).

De acordo com Souza (2021, p. 156), por ser a consciéncia fonoldgica o
“conhecimento que o falante tem do sistema fonoldgico da lingua alvo”, ela s6 pode se dar
por meio do nivel de consciéncia denominado noticing. Este conceito foi proposto por
Schmidt (1990) no campo da psicolinguistica, e consiste no registro consciente de aspectos
formais da lingua (Bergsleithner, 2009), ou seja, ¢ o momento em que acontece a
aprendizagem. E importante reconhecer que quando Schmidt (1990) e Bergsleithner (2009)
abordam noticing, ndo o fazem desde a Optica direta da instrugcdo explicita, mas sim como
esse podendo ser um processo incidental ou mediado por instru¢do implicita. Porém, infere-se
que reconhecem que a instrucao explicita pode faciliti-lo.

No contexto desta pesquisa, o noticing é motivado pelo direcionamento da atencdo a
forma linguistica, situando-se no ambito da instrucdo explicita, uma vez que os participantes
eram aprendizes de L2 em contexto de educacao linguistica formal (Alves, U.; Magro, 2011).
Em todo caso, considera-se crucial que o aprendiz consiga perceber e produzir a lingua
(Robinson, 2017), a fim de alcancar uma comunicacdo acurada, complexa e fluida (Preuss,

2014). Segundo Schmidt (2001, p. 40, traducdo prépria®):

Do espanhol: “La conciencia fonémica en la L2 mitiga los efectos de la interfonologia PB-espafiol a nivel
segmental”.

% Do inglés: “In order to acquire phonology, one must attend to the sounds of target language input, especially
those that are contrastive in the target language, and if one’s goal is to sound like a native speaker, one must
attend to sub-phonemic details as well”.
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Para adquirir a fonologia, é preciso prestar atencdo aos sons da lingua-alvo,

z

especialmente aqueles que sdo contrastivos na lingua-alvo, e se o objetivo é soar
como um falante nativo, também ¢é necessdrio prestar atencdo aos detalhes fonéticos.

Schmidt (2001, p. 1) defende que “a aten¢do € necessdria para compreender
praticamente todos os aspectos da aprendizagem de uma lingua L2"%, e ela é pré-condi¢io
para acessar a consciéncia. Simplificando, no contexto de aprendizagem formal de espanhol,
especificamente de professores em formacgdo, os aprendizes precisam colocar atencio
(focada) aos aspectos fOnicos da lingua, momento em que poderd perceber e, como efeito,
registrar (internalizar, assimilar) o input recebido. E essa atencdo focada, direcionada, que
elevard o nivel de consciéncia do aluno na aprendizagem (Robinson, 2003, 2017; Schmidt,
2001, 2010).

E importante dizer que o noticing é um nivel de consciéncia considerado ainda baixo,
porém, fundamental para a aprendizagem, pois € o responsavel por apreender de forma
imediata o input e internalizd-lo (Bergsleithner, 2024). De acordo com Schmidt (1990, 1996,
1995, 2001), a consciéncia se divide em trés niveis cognitivos, a saber: percep¢ao, que seria a
capacidade de perceber elementos externos e representacdes internas, sendo, portanto, um
nivel de baixa consciéncia; o noticing, que € justamente essa internalizacdo do input apds
uma “‘sacada” linguistica e que, pode, posteriormente, ser verbalizada; e compreensdo, que é
o nivel mais alto de consciéncia, que consiste num nivel avancado de conhecimento sobre a
lingua, momento em que o aprendiz consegue verbalizar seu conhecimento, produzir e
reconhecer padrdes, fazer associacOes, etc. Isto &, apresenta profunda consciéncia
metalinguistica (Ellis, 2015; Schmidt, 1990, 2001, 2012; Preuss, 2014, 2019).

Conforme se pode inferir, o processo de tomada de consciéncia fonoldgica ocorre
entre o nivel de consciéncia denominado noticing, momento em que o aprendiz adquire o
conhecimento que ficard disponivel para ser produzido oralmente ou por escrito, € a
compreensdo, que € a capacidade metalinguistica de verbalizacdo do conhecimento e
producdo. Essa capacidade metalinguistica se constréi, mormente, por meio de instru¢do
explicita, a qual pode “ajudar os aprendizes a comecar a processar os itens da L2-alvo, o que

eventualmente pode levar os aprendizes a um uso espontaneo das formas-alvo, desde que seja

2" Do inglés: “the concept of attention is necessary in order to understand virtually every aspect of second
language acquisition”.



40

garantida exposicao e prdtica suficientes da segunda lingua” (Alves, U.; Magro, 2011,p. 75,
traducdo prépria®®).

Nesse sentido, a consciéncia fonoldgica, no ensino e aprendizagem de L2, indica ser
um processo deliberado, consciente e explicito. Para exemplificar esse processo de tomada de
consciéncia fonoldgica desde uma perspectiva cognitiva, apresenta-se a Figura 4 para ilustrar
como se did o processamento linguistico, isto €, a recepcdo, internalizacdo e producgdo do

input, especificamente o aspecto fonico.

Figura 4 — Processamento do input

Percepgao

{fo me famo]] gressscsanzes®™

Fonte: Adaptado de Barros e Batista (2024).

Na Figura 4, observa-se um ouvinte (a direita) recebendo as realizacdes do fonema
fricativo palatal sonoro [j], no contexto da lingua espanhola. Como se trata de um segmento ja
familiar ao ouvinte, sua identificacdo ndo exige um processamento linguistico aprofundado.
No entanto, sua atencdo seletiva (luz amarela) focaliza e filtra (simbolo do tridangulo) um
input novo, o fone fricativo alveopalatal surdo [f]. Essa atencdo dispensada a esse fone novo
“desperta” a consciéncia (indicacdo da chave para acessar a consciéncia), que passa por trés
niveis. Primeiro, o fone € percebido involuntariamente e automaticamente. Apés isso, o nivel
de consciéncia aumenta e o aprendiz se da conta de uma nova forma de produzir o som que ja
estava assimilado. E neste momento que o aprendiz faz seu registro cognitivo, ou seja, tem
um noticing. Ap6s ter processado essa forma de produzir esse fone, assimilar e internalizar

(fase denominada intake), o aprendiz apresenta um nivel mais profundo, que € a compreensao

% Do inglés: “explicit instruction may contribute to linguistic productions regardless of the role played by
explicit knowledge in the acquisition of implicit knowledge, that is, regardless of whether explicit knowledge
assumes a more or less immediate role in the spontaneous use of a target form”.
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desse fone, em que sua consciéncia linguistica entra em acdo, em que o conhecimento
internalizado pode ser posto em pratica (etapa denominada na figura como output) (Leow,
2015, 2023).

A partir dessa ilustracdo, parece elucidativo como que o aprendiz desenvolve a sua
consciéncia fonolégica em L2, na qual a atencdo é fundamental para perceber, notar e
compreender a estrutura da lingua. Sem a consciéncia como um construto cognitivo, o
aprendiz ndo podera perceber e internalizar os segmentos fonéticos da lingua, razdo pela qual
se faz necessdria instrucdo explicita para potencializar esse processamento linguistico (Alves,
U.; Magro, 2011). De acordo com Preuss (2019, p. 294), “os aprendizes devem registrar
conscientemente a estrutura, ou seja, prestar atencdo e notar a forma-alvo ao compreender o
input”.

Nesse sentido, ao tentar o professor brasileiro de espanhol em formacgado se assemelhar
a uma variedade do espanhol, se assim for da sua aspiracdo, a atencdo deve estar/ser
direcionada conscientemente ao input, para que internalize adequadamente e possa produzi-lo
sem resquicios de sua L1, considerando que o sons da L2 “sdo categorizados dentro do
espectro de sons da L1, durante a percep¢ido dos sons da lingua-alvo” (Zimmer; Alves, U.,
2012, p. 231). Dito de outra forma, o aprendiz acaba tendo seu sistema cognitivo e auditivo
“treinado” para reproduzir os sons de sua lingua automaticamente, demandando menos
atencdo ao processamento linguistico (Robinson, 2003; Schmidt, 2001). Dentro dessa 6tica,
se o aluno ndo consegue perceber corretamente e conscientemente a L2, tentard encaixd-la
nas categorias ja conhecidas, embora essas categorias ndo existam ou sejam diferentes (Alves,
U., 2024), por conta do processo interlinguistico ou assimilacao categodrica (Flege, 1988).

Por isso, nos alinhamos ao argumento de Alves, Ubiratd e Magro (2011, p. 75,
tradugcdo prépria), os quais reconhecem que a “constru¢cdo de conhecimento explicito pode
permitir que aspectos linguisticos sejam percebidos e, consequentemente, aplicados em usos
controlados da lingua”, o que pode “permitir que os itens linguisticos-alvo se tornem
automaticos em situagdes de linguagem nio controladas, a longo prazo™?.

Do exposto, podemos afirmar que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica €

fundamental para que o aprendiz de espanhol seja capaz de manipular os sons da L2 e se

» Do inglés: “the construction of explicit knowledge may allow linguistic aspects to be noticed, and, con-
sequently, applied in controlled uses of the language. This may allow linguistic target items to become automatic
in non-controlled language situations, in the long term”.
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alfabetizar nessa lingua. Isso se deve ao fato de que a consciéncia fonolégica na L1 difere
significativamente da L2, podendo ocasionar prejuizos comunicativos relevantes. Por conta
disso, evidencia-se o lugar da consciéncia fonoldgica para a aprendizagem de L2, dado que
ela propicia essa habilidade de restabelecer novas categorias fonéticas e constitui-las a um
novo sistema gréfico.

Esse processo envolve um esforco cognitivo maior, pois a recuperacdo do par
fonema-grafia ndo € automadtica e exige monitoramento, o que justifica a necessidade de uma
utilizacdo controlada da lingua. Assim, a instru¢do deve orientar e apoiar esse processo de
alfabetizacdo, de modo que o aprendiz possa, gradualmente, automatizar a recuperagao dos
segmentos fonéticos a partir do reconhecimento ortografico, garantindo um desempenho
comunicativo eficaz. A habilidade de produzir a lingua oral pode ser considerada como
basilar da comunicag¢do e, consequentemente, da concretizagdo da competéncia comunicativa,

foco da secdo seguinte.

2.3 A competéncia comunicativa

Com o advento da abordagem comunicativa, o conceito de competéncia comunicativa
ganhou destaque no ensino de linguas. Esse conceito origina-se dos estudos de Noam
Chomsky (1965), que introduziu a dicotomia entre competéncia linguistica e desempenho
linguistico, e foi ampliado por Dell Hymes em 1972. Hymes adotou o termo competéncia
para referir-se as “capacidades desenvolvidas por um falante-ouvinte, discriminando-as como
dependentes tanto do conhecimento (ticito) quanto do seu uso” (Aradjo, 2014, p. 27).
Diferentemente de Chomsky, que focava principalmente na competéncia linguistica como um
conhecimento inato das regras gramaticais, Dell Hymes enfatiza que os aspectos culturais sao
intrinsecos a competéncia comunicativa. Para Hymes, o uso da lingua vai além da gramética e
envolve o conhecimento sociocultural necessdrio para a comunicagdo eficaz em diferentes
contextos (Ramos, 2015; Ortiz Alvarez, 2015).

De acordo com Cantero (2019, p. 55, traducgdo propria), a competéncia comunicativa é
“o conjunto de capacidades e habilidades que o falante foi desenvolvendo ao longo de sua
vida social e comunicativa, independentemente do idioma ou idiomas que fale”*. Em outras
palavras, trata-se da capacidade que o interlocutor desenvolve para interagir oralmente

(Iruela, 2004; Fernandez, 2007).

%0 Do espanhol: “el conjunto de capacidades y habilidades que el hablante ha ido desarrollando a lo largo de su
vida social y comunicativa, independientemente del idioma o idiomas que hable”.
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O conceito de competéncia comunicativa tem sofrido revisitacdes continuamente a
medida que novos estudos sdo realizados, refletindo a complexidade crescente da
comunicagdo em diferentes contextos linguisticos e culturais. Diversos autores (Canale e
Swain, 1983; van Ek, 1986; Bachman, 1990; Celce-Murcia, Dornyei e Thurrel, 1995; MCR,
2001;  Celce-Murcia, 2007; Franco; Almeida Filho, 2009; e Cantero, 2008, 2014)
contribuiram para essa atualizacdo, propondo modelos que expandem ou refinam a
compreensdo inicial do termo. Cada nova abordagem trouxe a tona aspectos adicionais que se
mostraram fundamentais para mobilizar a comunicacdo eficaz, seja no ambito de uma dnica
lingua ou em cendrios multilinguisticos. Assim, no esquema a seguir, resumimos as principais

propostas sobre esse conceito.
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Para esta pesquisa, utilizamos o modelo de competéncia comunicativa proposto por
Cantero (2008, 2014, 2015, 2019), que enfatiza de maneira clara o componente féonico no
processo de aquisicdo de linguas. Esse modelo, fundamentado nos principios do Marco
Comum Europeu de Referéncia (2001) e alinhado a Teoria da Complexidade, propde uma
compreensdo multifacetada e integrada das habilidades linguisticas, abordando a competéncia
comunicativa como um fendmeno dinamico, mas integrado.

A abordagem de Cantero (2008, 2014, 2019) sobre a Competéncia Comunicativa
fundamenta-se nos principios do “Pensamento Complexo” de Edgar Morin, que propde uma
visdo integradora do conhecimento, enfatizando as interagdes entre diferentes dreas do saber.
E importante destacar que a aplicacdo dessa perspectiva ao ensino de linguas teve seu
primeiro delineamento com Larsen-Freeman (1997), reverberando em estudos e praticas até
os dias atuais (Paiva, 2014; Lima Jr., 2013). Assim, entende-se que a aquisicdo de uma nova
lingua é um sistema complexo, dindmico, adaptativo, uma vez que diferentes elementos se
interrelacionam (Paiva, 2014). De acordo com Lima Jr. (2013, p. 551, traducdo prépria®'), em
parafrase a De Bot (2008):

O termo complexo se refere ao fato de que o sistema € composto de varios elementos
ou agentes, mas seu comportamento estd além da soma dos comportamentos de seus
agentes individuais. O comportamento de sistemas complexos ndo é encontrado em
seus componentes individuais, mas emerge das interagdes iterativas e interconectadas
de seus componentes entre si e com o ambiente, cujos resultados ndo sdo previsiveis.

Caos na teoria da complexidade ndo € falta de ordem, mas sim imprevisibilidade (DE
BOT, 2008).

7z

Esse sistema € complexo e dindmico justamente por sua ndo linearidade e
imprevisibilidade, pois a lingua € composta por subsistemas interdependentes, como
fonologia, sintaxe, morfologia e pragmatica, que se influenciam mutuamente e interagem
tanto com o ambiente quanto no uso social. Dessa forma, qualquer mudanca em um desses
subsistemas repercute nos demais, afetando a estrutura global da lingua (Paiva, 2014; Lima
Jr., 2013; Lima Jr. et al., 2024).

Neste sentido, o processo de aquisicdo € revista e questionada, pela teoria da

complexidade, sendo entendida como um continuum, devido a sua natureza dinamica (Lima

3 Do inglés: “The term complex refers to the fact that the system is composed of various elements or agents, but
its behavior is beyond the sum of its individual agents’ behaviors. The behavior of complex systems is not found
in its individual components, but it emerges from the iterative and interconnected interactions of its components
among themselves and with the environment, whose results are not predictable. Chaos in complexity theory is
not lack of order, but rather unpredictability”.
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Jr, 2013; Paiva, 2014; Alves, U.; Vieira, 2022; Lima Jr. et al., 2024). De acordo com Lima Jr.
et al. (2024, p. 05):

No desenvolvimento linguistico, isso quer dizer que o processo de producdo e
percepcdo de um aprendiz na nova lingua (i.e., o comportamento do sistema) se da
pelos diversos elementos que compdem o sistema linguistico em desenvolvimento,
como a fonologia, a sintaxe, a morfologia, a semantica, a pragmética, o léxico etc.,
tanto da LN como da LNN, interagindo constantemente (ou, mais especificamente,
iterativamente) entre si e com os elementos que compdem o seu meio, isto &, as
caracteristicas do préprio aprendiz (personalidade, caracteristicas afetivas, crencas
sobre a LNN e sobre o processo de aprendizagem de linguas, grau de identificag@o
com a cultura da nova lingua etc.) e das interacdes em que se engaja.

Dessa forma, para Cantero (2008, 2014), no desenvolvimento das competéncias do
aprendiz, deve-se considerar que a aprendizagem ndo € linear e termindvel, mas sim
dindmica, em que diferentes fatores linguisticos e contextuais interagem para que ocorra a
evolucdo do aprendiz na lingua. Nesse sentido, hd uma compreensdo de integracdo entre
linguagem, cogni¢do e contexto social.

Diante dessa complexidade da linguagem, Cantero (2008, 2014, 2015, 2019) propde
um sistema de competéncias igualmente dindmico e interconectado, no qual diferentes
elementos interagem para que o falante desenvolva a compreensibilidade comunicativa. Para
tanto, existiriam dois tipos de competéncias que compdem a Competéncia Comunicativa:
competéncias gerais ou estratégicas e competéncias especificas. As competéncias estratégias
consistem nos ‘“‘saberes, habilidades e recursos que permitem ao individuo se comunicar com
seus interlocutores, em termos gerais”, isto €, saber reformular, utilizar recursos gestuais,
adaptar a linguagem ao contexto, etc.; as especificas dizem respeito a “as atividades concretas
com as quais nos relacionamos” (Cantero, 2014, p. 34, tradu¢do prépria®), ou seja,
habilidades que aplicamos as situacdes especificas de comunicacao.

Nas competéncias estratégicas, encontram-se as seguintes subcompeténcias:
competéncias linguistica, discursiva, cultural e estratégica; nas especificas, estdo as
competéncias produtiva, perceptiva, interativa € mediadora. De acordo com Cantero (2014,
2019), essas competéncias sao essenciais para nos capacitar para interagir de forma eficaz em
situacdoes comunicativas. Para ilustrar a dindmica complexa da competéncia comunicativa,
Cantero (2014) apresenta esquemas que detalham essa interacdo entre os diferentes

componentes. Veja a Figura 6.

%2 Do espanhol: “...saberes, habilidad y recursos que permiten al individuo comunicarse con los demds, en
términos generales...” ; “referidas a las actividades comunicativas concretas con las que nos relacionamos...”.
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Figura 6 — Competéncias estratégias e Competéncias especificas, respectivamente

COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA
LINGUISTICA DISCURSIVA PRODUCTIVA PERCEPTIVA
COMPETENCIA COMPETENCIA
ESTRATEGICA INTERACTIVA
COMPETENCIA COMPETENCIA
CULTURAL MEDIADORA

Fonte: Cantero (2019, p. 35 e 44).

Para o autor, dentro do grupo de competéncias estratégicas, a subcompeténcia
estratégica atua como a mobilizadora das demais competéncias, uma vez que ela “permite que
o falante relacione seus conhecimentos, saberes e habilidades” (Lopes, 2021, p. 30). Por outro
lado, as competéncias especificas sd@o impulsionadas pela competéncia interativa, “sendo,
portanto, a atividade comunicativa mais importante e a principal via de acesso as demais
atividades comunicativas que o falante desenvolve ao longo de toda sua vida afetiva” (Lopes,
2021, p. 31). Sobre as subcompeténcias no ambito das chamadas estratégias, Cantero (2015,
p. 17, tradugio prépria™) as define da seguinte forma:

— A competéncia linguistica é a capacidade de conhecer e relacionar
(paradigmaticamente) as unidades do cédigo; — A competéncia discursiva é a
capacidade de relacionar (sintagmaticamente) as unidades do cédigo em situagdes de
enunciacio efetiva;— A competéncia cultural é a capacidade de manejar os saberes
implicados na comunicagdo;— A competéncia estratégica é a capacidade de articular

todas as demais competéncias para gerir as diversas situacdes comunicativas as quais
o falante se enfrenta.

Ja as competéncias especificas, Cantero (2015, p. 16, traducdo prépria*) as define da

seguinte forma:

— A competéncia produtiva € a capacidade de gerar discursos inteligiveis, de produzir
linguagem monoldgica; — A competéncia perceptiva € a capacidade de compreender

% Do espanhol: “—la competencia lingiiistica es la capacidad de conocer y relacionar (paradigmaticamente) las
unidades del codigo; —la competencia discursiva es la capacidad de relacionar (sintagmaticamente) las unidades
del codigo en situaciones de enunciacion efectiva, —la competencia cultural es la capacidad de manejar los
saberes implicados en la comunicacion; —la competencia estratégica es la capacidad de relacionar todas las
demas competencias para gestionar las diversas situaciones comunicativas a que se enfrenta el hablante”.

% Do espanhol: “—la competencia productiva es la capacidad de generar discursos inteligibles, de producir
lenguaje monoldgico; —la competencia perceptiva es la capacidad de comprender discursos ajenos; —la
competencia mediadora es la capacidad de hacer comprender discursos ajenos(como parafrasear, resumir,
adaptar, traducir, etc.); —la competencia interactiva es la capacidad de gestionar la comunicacion con otros
interlocutores”.
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discursos de outros; — A competéncia mediadora é a capacidade de fazer com que
discursos de outros sejam compreendidos (como parafrasear, resumir, adaptar,
traduzir etc.); — A competéncia interativa € a capacidade de gerir a comunicagdo com
outros interlocutores.

Cantero (2014, 2015) reconhece que a comunicagdo envolve multiplas dimensdes
interligadas, o que torna insuficiente qualquer representacao linear ou rigida. Por isso, propde
um tridngulo multiplo, em que as competéncias estratégicas e especificas se articulam
dinamicamente. Essa proposta se expande na estrela comunicativa, metafora que evidencia a
interacdo constante entre as subcompeténcias. No centro dessa estrutura, a competéncia
estratégica atua como o eixo que integra e mobiliza as demais, pois, segundo o autor, ela estd
presente em todos os cédigos que o falante utiliza para construir sentido. A Figura 7 ilustra

essa concepgao.

Figura 7 — Estrela Comunicativa

Competencig
Estratégica

Fonte: Cantero (2015, p. 19).

Ao propor essa estrela comunicativa, Cantero considera a competéncia estratégica
como o eixo central que conecta todas as demais competéncias, possibilitando ao falante
utilizar diferentes recursos na e para a comunicacdo. Na proposta de Cantero (2008, 2014,
2015), a dimensao fonica ocupa um lugar fundamental, pois sustenta e atravessa todas as
demais competéncias comunicativas. Essa dimensao, também destacada por Iruela (2004), diz
respeito ao dominio dos sons da lingua e a capacidade de utiliza-los de forma adequada na
interacdo oral. Seu desenvolvimento configura a competéncia fonica, entendida como a
habilidade de perceber, reconhecer e produzir sons de modo compreensivel e coerente com o
sistema linguistico. Dentro dessa competéncia, a prondncia assume papel central, uma vez
que traduz em realizacdo concreta o conhecimento fonico do falante. A seguir, essa

competéncia serd discutida com maior profundidade.
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2.3.1 O desenvolvimento da competéncia fonica

De acordo com Costa (2017, p. 28), o “processo de percep¢do e produgdo de sons é
fundamental para que os falantes possam se comunicar oralmente de maneira inteligivel na
lingua estrangeira”. Para que essa habilidade de percep¢do e, consequentemente, de producao
se desenvolva, € necessario que o aprendiz construa sua competéncia fonica, considerando
que ela é a dimensdo que viabiliza a competéncia comunicativa (Iruela, 2004, Cantero, 2008,

2014). Nas palavras de Fonseca de Oliveira e Cantero (2011, p. 84):

Partindo-se da premissa que o objetivo do ensino de linguas estrangeiras, dentro do
enfoque comunicativo € a aquisi¢do da competéncia comunicativa na lingua meta, e
sendo a linguagem natural sonora, tem-se que conseguir uma competéncia fonica na
lingua estrangeira, ou seja, a competéncia fonica ndo pode ser entendida como algo
acessorio e sim um elemento inerente a prépria competéncia comunicativa.

Segundo Iruela (2004), a competéncia fonica refere-se a habilidade reconhecer,
perceber e produzir os elementos sonoros da lingua, tanto em seu nivel abstrato (fonemas)
quanto em suas realizacdes concretas (aléfonos), além de aspectos suprassegmentais. Para
Cantero (1998, p. 34, traducdo prépria), uma “competéncia fonica minima permite um grau
suficiente de inteligibilidade; uma competéncia fOnica 6tima, um grau suficiente de fluéncia
(tanto na expressao como na compreensao)”.

No modelo de competéncia comunicativa de Cantero (2008, 2014), a competéncia
fonica permeia e articula todas as demais competéncias , estratégicas e especificas , sendo seu
desenvolvimento essencial. Isso ocorre porque € essa dimensdo, que se concretiza na
pronuncia, que intervém e sustenta a eficdcia das outras subcompeténcias.

Por exemplo, a competéncia fonica influencia a competéncia linguistica ao possibilitar
que o falante relacione “as unidades do codigo (como os fonemas, as palavras ou os
sintagmas) e suas relagdes internas” (Cantero, 2014, p. 41, tradugfo prépria®). Essas relagdes
paradigmaticas envolvem os sons e suas variantes, bem como unidades funcionais da lingua,
como fonemas, acentos de palavras, grupos ritmicos e padroes de entonagdo. Assim, o falante
proficiente em competéncia linguistica deve ser capaz de (re) conhecer as unidades fonicas,
usé-las e mobilizar comparacgdes/relagdes com outras unidades (Cantero, 2014).

Na competéncia discursiva, o aspecto fonico repercute na construcdo de discursos

orais coerentes e compreensiveis. Nas palavras de Lopes (2021, p. 36), citando Cantero

% Do espanhol: “las unidades del codigo (como los fonemas, las palabras o los sintagmas ) y sus relaciones
internas”.
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(2002), isto corresponderia as “variantes fonéticas contextuais e a fonotaxe; o acento de frase
ou acento sintagmaticol...], hierarquia fonica e o conjunto de acentos, ritmo e entoacio, bem
como a entoacdo pré-linguistica: o acento dialetal e o acento estrangeiro”. Em termos
préticos, isso significa que a forma como pronunciamos os fonemas € grupos sonoros
determina a fluidez discursiva oral e a compreensibilidade da comunicagao.

Nesse sentido, o encadeamento do discurso se dd por meio de um grupo de
componentes fonicos, ou seja, uma ‘“hierarquia fonica”, o que deve ser desenvolvido e
percebido, de modo a promover discursos claros. De acordo com Font Rotchés e Cantero
(2008, p. 24, tradugdo propria), essa hierarquia € a que constitui:

A personalidade de cada lingua, para além da mera prontincia dos sons, manifesta-se
na fala e, portanto, na enunciag¢do de qualquer discurso oral, em duas fungdes: por um
lado, integrar os sons organizados hierarquicamente, formando blocos fOnicos (as
silabas, as palavras fonicas e os grupos fonicos) por parte do falante; por outro,

delimitar esses blocos fonicos e saber reconhecer as palavras de cada bloco, o que
facilita a compreensdo do discurso pelo ouvinte™®.

Os autores supramencionados argumentam que € por i1Sso que 0 sotaque estrangeiro
ocorre: embora possamos dominar o 1éxico e os elementos gramaticais, muitas vezes nao
desenvolvemos adequadamente o encadeamento da estrutura fonica propria de cada lingua,
especialmente no que se refere a entonacdo dos elementos fOnicos (Cantero, 2014;
Font-Rotchés; Cantero, 2008).

Na competéncia cultural, a competéncia fOnica promove a expressdo da identidade e
do estilo do falante, manifestando-se em entoacdo, timbre e ajustes fonéticos que marcam
registro e personalidade na fala. Na competéncia estratégica, a competéncia fOnica permite ao
falante adaptar a prontincia ao contexto e aos interlocutores, usando recursos expressivos para
se comunicar de forma eficaz em diferentes situagdes comunicativa (Cantero, 2008). Para
Cantero (2014, p. 47, traducdo propria), este seria o objetivo prioritdrio da didéitica da
pronincia: “alcancar uma competéncia estratégica que permita ao aluno construir uma nova
prontincia na lingua-alvo, adequada ao contexto e ao interlocutor’™’.

J4 nas competéncias especificas, a competéncia fonica tem seu espago da seguinte

forma: Na produtiva, orienta a correta articulagdo de sons, palavras e padrOes de fala,

% Do espanhol: “la personalidad de cada lengua mas alld de la mera pronunciacion de los sonidos, tiene en el
habla y, por tanto, en la locucion de cualquier discurso oral, dos funciones: por una parte, integrar los sonidos
organizados jerarquicamente formando bloques fonicos (las silabas, las palabras fonicas y los grupos fonicos)
por parte del hablante; por otra parte, delimitar esos bloques fonicos y saber reconocer las palabras de cada
bloque, lo cual facilita la comprension del discurso al oyente.

3 Do espanhol: “conseguir una competencia estratégica que permita al alumno construir una nueva
pronunciacion en la lengua meta, adecuada al contexto y al interlocutor”.
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garantindo que o falante seja compreensivel e preciso. Na perceptiva, permite perceber e
interpretar unidades sonoras, palavras e entonagdes, favorecendo a compreensdo das
variacdes da lingua. Na mediadora, facilita a comunicacdo entre diferentes interlocutores,
ajustando a fala para evitar mal-entendidos e adaptar a mensagem a contextos diversos. Na
interativa, apoia a negociacdo da fala com o interlocutor, modulando entoagdo, ritmo e estilo
para manter a clareza, a naturalidade e a interagdo negociada (Lopes, 2021).

De todo o exposto, evidencia-se que, para Cantero (2014), a dimensdo fbnica é
fundamental para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, pois permeia e conecta
todas as subcompeténcias, articulando producdo, percep¢ao, mediacdo e interacao, de modo a
promover a comunicagdo, que € inerentemente sonora (Fonseca de Oliveira; Cantero, 2011;
Fonseca de Oliveira; Lopes, 2023).

Ao mesmo tempo, ao propor essa transversalidade da dimensao f6nica, o autor (2008,
2014, 2019), compreende a lingua como um sistema dindmico, complexo e emergente, no
qual cada componente influencia e se ajusta aos demais. Para ilustrar essa complexidade e a
funcdo integradora da competéncia fonica, propde-se a analogia (Figura 8) com o fendmeno
da revoada, em que os movimentos sincronizados e interdependentes refletem a mobilidade, a

interconexao e a flexibilidade das competéncias comunicativas.

Figura 8 — Revoada dos passaros

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/535998793126520983/.

A revoada, embora guiada por principios de auto-organizagao individual, configura-se
como um fendmeno coletivo, em que o movimento de cada péassaro se integra a dindmica do
grupo. O comportamento de cada pdssaro ajusta-se em tempo real, guiado pelos movimentos

daqueles ao seu redor (Revista FAPESP, 2022%). Nio ha regras complexas nem a necessidade

38

Para entender mais, ver: REVOADA. Revista FAPESP, in.: Fisica. Disponivel em:
https:/revistapesquisa.fapesp.br/a-fisica-da-revoada/. Acesso em: 28/10/25.


https://br.pinterest.com/pin/535998793126520983/
https://revistapesquisa.fapesp.br/a-fisica-da-revoada/
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de um lider, apenas uma coordenagcdo espontinea baseada na interacdo com os mais
proximos.

A partir dessa perspectiva, a Competéncia Fonica de Cantero (2008, 2014) pode ser
compreendida de forma andloga a revoada, como um sistema dindmico e complexo. Assim
como um bando de passaros se movimenta de forma coordenada, sem lider central, ajustando
continuamente sua trajetoria em resposta aos demais e ao ambiente, a competéncia fOnica se
desenvolve por meio da interacao adaptativa entre diferentes elementos linguisticos.

A luz da complexidade, o sistema fonico ndo funciona como uma entidade isolada,
mas como um conjunto de subsistemas interdependentes, como articulacao, entonagdo, ritmo,
prosddia e compreensibilidade, que, a semelhanca dos pissaros em uma revoada, se ajustam
continuamente as demandas comunicativas e as varidveis do contexto. Pequenas alteracdes
em um desses componentes podem repercutir em todo o sistema, assim como a mudanca na
trajetoria de um unico passaro influencia 0 movimento coletivo do bando.

Nesse contexto, a revoada pode ser comparada ao processo de aprendizagem. Um
passaro, isoladamente, ndo constitui o fendmeno coletivo da revoada, assim como um
aprendiz ndo se comunica plenamente sem o desenvolvimento de multiplas competéncias
interdependentes. Entre elas, o aspecto fonico desempenha um papel central, assim como
cada pdassaro € essencial para a coordena¢do dos movimentos que formam o todo harmonioso
da revoada.

Além disso, a imprevisibilidade e a adaptabilidade da revoada refletem a maneira
como a competéncia fonica ndo segue um percurso linear, mas sim um processo dinamico e
emergente, moldado por interagdes continuas com a lingua materna, o ambiente social e 0s
contextos de uso. Dessa forma, a aquisicdo e o desenvolvimento da fonética em uma nova
lingua ndo sdo processos estiticos ou puramente mecanicos, mas fendmenos complexos, os
quais padrdes emergem da interacdo entre multiplos fatores, sem um controle central rigido,
exatamente como ocorre em uma revoada de pdssaros.

Sendo assim, torna-se evidente a necessidade de que os professores brasileiros de
espanhol em formacdo, foco desta pesquisa, desenvolvam de maneira adequada sua
competéncia fonica. Isso é importante para que eles possam ndo apenas produzir, mas
também reconhecer e identificar os fendmenos fonicos que compdem a lingua, conforme
destacado por Aradjo (2014, p. 32): “saiba produzir e reconhecer os fendmenos que a

constituem”. No contexto de contrastar as crencas desses futuros professores sobre sua
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identificacdo com uma determinada variedade dialetal e sua producao oral no nivel segmental,
a competéncia fOnica se destaca como um elemento central.

Para que isso ocorra, € essencial desenvolver a consciéncia dos elementos linguisticos
que compdem a lingua, com &énfase na organizacdo dos grupos fonicos, pois esse aspecto
influencia diretamente a pronuncia. Dessa forma, a maneira como os professores em
formacdo desta pesquisa concatenam e concretizam os segmentos fonicos reflete sua
competéncia fonética na L2, podendo evidenciar discrepancias entre a variedade dialetal que
pretendem reproduzir e aquela que de fato conseguem produzir. Esse desarranjo conduz a
necessidade de um trabalho consciente sobre os aspectos fonéticos da L2.

Promover essa competéncia pode permitir que os professores tenham uma producao
oral mais coerente e consciente, tanto em relacdo a variedade dialetal com a qual se
identificam (ou aspiram) quanto a qualidade de sua producao oral, possibilitando que possam
ser, de fato, um referencial linguistico para seus futuros aprendizes. Para tanto, é fundamental
que haja uma coordenacdo dindmica entre percep¢cdo auditiva, controle articulatério e
consciéncia dos grupos fonicos, a fim de formar um sistema fonico integrado, adaptdvel, em

um movimento coletivo de competéncias, assim como na metéafora das revoadas do passaro.
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3. DESCRICAO ARTICULATORIA DOS FONEMAS OBJETO DE ANALISE

Nesta secdo, faz-se uma breve explicitacdo das caracteristicas de modo, ponto de
articulacdo e sonoridade dos fonemas que sdo analisados na presente pesquisa: fonema lateral
palatal sonoro /A/; fonemas fricativos alveolar surdo /s/, interdental surdo /6/ e palatal sonoro
/il; os alofones fricativos alveopalatal sonoro [3], alveopalatal surdo [f] e o alofone africado
alveopalatal [d3].

Além disso, sdo abordadas brevemente as variedades diatpicas da lingua espanhola
no contexto latino-americano e peninsular, com foco nos fendmenos fonéticos mais
proeminentes e que buscam delimitar as variedades desde uma perspectiva macrogeogréfica.
No ambito desta pesquisa, como a andlise incide sobre a producdo oral dos participantes, se
focaliza especificamente nos segmentos fonéticos associados aos fendmenos de seseo,

distincion, lleismo e yeismo (rehilado).
3.1 Fonema lateral sonoro /A/

O fonema lateral palatal sonoro /A/ caracteriza-se, em sua articulacdo, por uma
“oclusdo central, posicionando a lingua de forma a manter aberturas em ambos os lados entre
a parte posterior da lingua e os dentes molares superiores, deixando que o ar escape por essas
aberturas do laterais do trato oral” (Seara; Nunes; Lazzarotto-Volcdo, 2023, p. 76). No
sistema fonolégico da lingua espanhola, esse fonema equivale ao grafema <II>, como em
llamar /Ka'mar/. Durante a producio desse fonema, as pregas vocais vibram, conferindo-lhe a
sua qualidade sonora (Hualde, 2014). Para facilitar a compreensdo, apresenta-se a Figura 9 a

seguir.

Figura 9— Articula¢io fonema lateral /A/

Fonte: Sounds of Speech (2024).
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Conforme se nota, o dorso da lingua (articulador ativo) toma forma convexa e se
aproxima da regido do palato (articulador passivo), momento em que o ar sai pelas laterais e
vibra as pregas vocais (Sounds of Speech, 2024). Observe também que a lingua se apoia nos
incisivos superiores. O leitor pode ter uma visualizagio anatdmica anidada no< hiperlink.
No portugués brasieliro, a lingua materna dos professores participantes desta pesquisa, este
fonema constitui o sistema fonoldgico, cuja grafia corresponde ao digrafo <lh>, presente na
palavra “palha” [‘pake]. Ressalta-se que hd uma longa discussdo sobre a efetiva producdo

desse segmento em portugués brasileiro, mas nos abstemos de adentrar nessa seara.

3.2 Fonemas fricativos /s/, /0/, /j/ e os alofones fricativos [3], [f]

Em primeiro lugar, é importante definir o modo de articulacio dos fone(mas)

fricativos. De acordo com Lemus Sandoval (2008, p. 50, traducdo prépria®):

Para a produgdo desses sons, o ar é forcado a passar por uma abertura muito estreita
formada pelo articulador ativo e o passivo. Ou seja, a obstru¢do para esses sons &
parcial, fazendo com que as moléculas de ar formem turbuléncias ao serem forcadas
para fora. Esta categoria inclui os sons /f, 0, s, /.

Assim, na produgdo desses sons € possivel verificar uma continuidade da friccao
(Hualde, 2014). Quanto ao ponto de articulagdo, o fonema fricativo alveolar surdo /s/,*
também chamado de sibilante e que é representado pela grafia <s> no espanhol, tem sua
producdo quando os “bordos da lingua se apoiam contra as gengivas e a face interior dos
molares superiores em ambos os lados da boca” (Sounds of Speech, 2024)*'. Além disso, o
predorso da lingua mantém contato continuo com os alvéolos dos incisivos superiores,
deixando um canal estreito por onde o ar sai, criando um som estridente. O 4pice da lingua
desce e se apoia contra os incisivos inferiores, enquanto o predorso da lingua se torna
ligeiramente curvado, ajudando a direcionar o fluxo de ar através da abertura estreita formada
com os alvéolos (Quilis, 1993; Sounds of Speech, 2024). No <+ hiperlink e nas Figura 10 a

seguir, o leitor pode visualizar esse processo articulatorio.

3% Do espanhol: “Para la produccién de estos sonidos se obliga al aire a pasar por una apertura muy estrecha
formada por el articulador activo y el pasivo. Es decir, la obstruccion para estos sonidos es parcial, por lo que las
moléculas de aire forman turbulencias al ser forzadas hacia fuera. Esta categoria incluye a los sonidos /f, 0, s,
x/”.

40 No espanhol normativo (do centro-norte da Espanha), o dpice da lingua se posiciona para cima na producio
desse fonema, razdo pela qual € denominado dpico-alveolar (Hualde; Colina, 2014), para ver a producdo, clicar o
hiperlink. No entanto, ndo abordarei essa questao especificamente aqui.

41 Do espanhol: “Los bordes de la lengua se apoyan a ambos lados de la boca contra las encias y la cara interior
de los molares superiores”.


https://soundsofspeech.uiowa.edu/assets/phonemes/es/rev-lambda-sound/animation/rev-lambda-sound.mp4
https://soundsofspeech.uiowa.edu/assets/phonemes/es/s-sound/animation/s-sound.mp4
https://soundsofspeech.uiowa.edu/assets/phonemes/es/s-bridge-sound/animation/s-bridge-sound.mp4
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Figura 10 — Processo articulatério do fonema /s/

4

Fonte: Sounds of Speech (2024).

Em posi¢do de coda sildbica, o fonema /s/ costuma sofrer aspiracdo ou elisdo,
fendmeno amplamente difundido no sul da Espanha (Murcia, Extremadura etc.) e quase
generalizado na América Latina. Nesses casos, o fonema alveolar /s/ enfraquece seu trago
fonético, sendo pronunciado com o aléfono [h] ou suprimido, como transcrito em fiesta
[‘fijehta]/[ ‘fjeta], na ordem (Hualde, 2014).

Com relacdo ao fonema fricativo interdental surdo /6/, cuja correspondéncia
ortografica é <z> e <c> (antes de 1, e), este é produzido quando “a ponta da lingua se afina

entre os dentes superiores e inferiores*”

(Hualde, 2014, p. 33), momento em que o ar sai €
gera um ruido sibilante. Ademais, ndo ha interven¢do das pregas vocais. O leitor pode ver a

forma de produgio do referido som no<+ hiperlink, para melhor compreenséo, Figura 11.

Figura 11 — Posig¢do da lingua na producdo do fonema interdental

Fonte: Sounds of Speech (2024).

“2 Do espanhol: “interdentales el dpice o punta de la lengua se coloca entre los dientes superiores € inferiores”.


https://soundsofspeech.uiowa.edu/assets/phonemes/es/theta-sound/animation/theta-sound.mp4
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Por outro lado, temos o fonema fricativo palatal sonoro /j/*

, cuja grafia corresponde a
letra <y> em posicdo de ataque sildbico, como em “yo”, mas ndo em posi¢ao final, como em
rey, em que a pronincia € aproximada a vogal alta anterior ndo-arredondada [i].
Articulatoriamente, esse fonema € realizado quando “a ponta da lingua fica posicionada atras
dos incisivos inferiores, enquanto o dorso da lingua se eleva ao paladar, tocando-o pelos lados
e deixando uma estreita passagem central para o ar” (Seco, 1991, p. 59, tradugio prépria*).

Podemos visualizar a articulagdo desse segmento sonoro na Figura 12, abaixo.

Sugerimos também visualizar a animag¢@o no< hiperlink.

Figura 12— Articulagdo fonema /j/

N

Fonte: Sounds of Speech (2024).

Antes de abordar os alofones fricativos palatais [3] e [[], € importante ressaltar que, no
inventario fonolégico do espanhol, esses ndo sdo considerados fonemas, mas sim alofones ou
fones do fonema lateral palatal sonoro /&/ ou do fricativo palatal sonoro /j/ (Dias, 2011;
Hualde, 2014). Essa observacao serd retomada na subsec¢do referente ao fendmeno do yeismo.

Com efeito, [3] e [J] ndo t€ém valor distintivo, ou seja, sua variacdo ndao implica
mudanca de significado. Por exemplo, a palavra medalla pode ser realizada como [me’'daka]
(centro-norte da Espanha), [me'daja] (falantes mais jovens da Argentina e do Uruguai),

[me’'daza] (falantes mais velhos dessas regides) (Hualde; Colina, 2014); ou [me'daja] (em

3 Fonema de status questionével, segundo Hualde (2014). O autor (2014, p. 163) explica: “Algunos fonélogos
han propuesto eliminar el fonema /j/ del inventario fonémico del espafiol. Segiin estas propuestas, se trataria
simplemente de la realizaciéon del fonema vocédlico anterior alto /i/ en posicién inicial de silaba, dtona y
prevocilica, siendo los segmentos fricativos y oclusivos (africados) palatales sonoros el resultado del
reforzamiento de la deslizante [i] en posicion inicial de silaba y de palabra, es decir, estos serian variantes
alofénicas de /i/. En otras palabras, en este andlisis, el fonema /i/, tiene, ademds de su pronunciacién vocdlica
como en piso /piso/ [piso], un aléfono deslizado, como en tieso /tieso/ [ti€so], en el contexto de la regla de
diptongacién (véase la seccién 4.4), y un al6fono (o aléfonos) consonédntico también en el contexto de la regla de
diptongacién cuando ademads el sonido es inicial de palabra o de silaba, como en mayo /méio/ [m4jo], yeso /iéso/
[jéso]. Segtin esta propuesta, la diferencia entre, por ejemplo, las siguientes secuencias es solo la consecuencia
de un contraste sildbico independiente: italiano /italidno/ [italidno] vs. y tal llano /i-tdl-idno/ [it4l yjdno]”.

4 Do espanhol: “...se produce quedando la punta de la lengua detrds de los incisivos inferiores, mientras su
dorso se eleva al paladar, tocandolo por los lados y dejando por el centro una estrecha salida para el aire”.


https://soundsofspeech.uiowa.edu/assets/phonemes/es/yot-sound/animation/yot-sound.mp4
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partes do México e da Colombia, onde ocorre enfraquecimento da fricativa) (Lipski, 1994).
Apesar das diferencas articulatdrias, o significado permanece inalterado.

Nesse sentido, é pertinente lembrar a distin¢do entre fone/alofone, fonema: o fone “diz
respeito aos sons efetivamente produzidos na fala, que varia de regido para regidao” (Martins,
2014, Ceale online, destaque nosso). Atente-se a palavra “varia”, pois nos define o conceito
de alofone: € um fone (som efetivo da fala) que implica uma variagdo dialetal/contextual. Por
outro lado, o fonema, que tem efetivamente valor para diferenciar palavras/significados, é o
“elemento da lingua que corresponde a imagem mental que os falantes tém das unidades
sonoras do sistema fonolégico” (Martins, 2014, Ceale online®).

Feitas essas consideracdes, retoma-se a descricdo. Para a producdo do fone
alveopalatal sonoro [3], produzido principalmente no leste da Argentina, Uruguai e algumas
regides da Colombia (Medellin) (Lipski, 1994; Clegg; Fails, 2017), fendmeno também visto
em Andaluzia (Alonso, 1961 apud Dias, 2011), observa-se que:

A frente da lingua se eleva para criar uma abertura estreita e alongada entre a ldmina
e a parte posterior dos alvéolos, enquanto os lados da lingua fazem contato com o
palato e os molares superiores. O espago que fica abaixo do dpice e da lamina forma
uma cavidade sublingual atrds dos incisivos inferiores (Sounds of Speech, 2024,
online)*.

Os labios podem se arredondar ou ficarem inertes, a depender do contexto vocélico
em que se encontre esse fonema, como anterior a vogal <u> em “lluvia” [3ufja], palavra na
qual os labios se arredondam com maior intensidade. Comparativamente, esse som € o que se
produz em palavras como ‘“jiboia”, em portugués brasileiro. Podemos visualizar as

configuragdes articulatérias desse fone na Figura 13 a seguir ou animado no <+ hiperlink.

Figura 13 —Producao do fone [3]

Fonte: Sounds of Speech (2024).

&)

* Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/fone. Acesso em: 27 de jul. 2024.

46 Do espanhol: “El frente de la lengua se eleva para crear una abertura estrecha y alargada entre la 14mina y la
parte posterior de los alvéolos mientras que los lados de la lengua hacen contacto con el paladar y los molares
superiores. El espacio que queda debajo del dpice y de la lamina forma una cavidad sublingual detras de los
incisivos inferiores”.



https://soundsofspeech.uiowa.edu/assets/phonemes/es/zh2-sound/animation/zh2-sound.mp4
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/fone
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Por fim, tem-se o fone fricativo alveopalatal surdo /[/, associado a variedade diatopica
inovadora de Buenos Aires e Montevidéu (Clegg; Fails, 2017). Nessas regides, o fendmeno
de ensurdecimento do alveopalatal sonoro /3/ para /[/, também chamado de sheismo (Pharies,
2015) estd ocorrendo, especialmente entre as geracdes mais jovens (Hualde, 2014). Tal
fendmeno também ¢é documentado em Andaluzia (Alonso, 1961%7 apud Dias, 2011). As
caracteristicas articulatdrias desse segmento fonético sdo idénticas as do alveopalatal sonoro
[3], diferenciando-se apenas pela auséncia de sonoridade. Para observar a producdo desse
som, o leitor pode clicar no <~ hiperlink.

Na proxima subsecdo, aborda-se outra variante do fonema lateral palatal sonoro /4/ e

do fricativo palatal sonoro /j/, o fone africado alveopalatal sonoro[d3].

3.3 Fone africado alveopalatal sonoro [d3]

Assim como os alofones anteriores, o fone africado alveopalatal sonoro [d3] ndo faz
parte do inventdrio fonolégico da lingua espanhola, uma vez que em espanhol s existe o
fonema africado alveopalatal surdo /tf/ (Quilis,1993; Lemus Sandoval, 2008; Hualde, 2014),
representado por <ch> como em “chico” [‘t[/iko]. Porém, Quilis (1993) apresenta o [d3]
como parte do inventdrio fonético, ao ser produzido em lugar do fonema fricativo palatal
sonoro /j/ ) (grafia <y>), ou no lugar do fonema lateral /A/ (embora este ultimo ndo seja
apresentado por Quilis) quando consideramos a variedade linguistica atual. Sobre os sons

africados em espanhol, Quilis (1993) apresenta o seguinte esquema presente na Figura 14.

Figura 14 — Fone africado [d3]

Africadas Fricativas
— = — ——— e
Fonolbégicamente Fonéticamente Fonolégicamente
] — [
M‘J J
9.3.1. AFRICADA LINGUOPALATAL SORDA

Fonte: Quilis (1993, p. 291).

Os sons africados sdo “consoantes cuja articulacio inclui uma fase de obstrugdo total

seguida de uma fase de fric¢do. Durante a fase de obstrugdo total, o fluxo de ar € interrompido

47 ALONSO, A. Estudios lingiiisticos. Temas hispanoamericanos. 2. ed. Madrid: Editorial Gredos, 1961, p.
159-212.


https://soundsofspeech.uiowa.edu/assets/phonemes/es/zh2-sound/animation/zh2-sound.mp4
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momentaneamente, enquanto que, durante a fase de friccdo, o ar escapa forcadamente”
(Sounds of Speech, 2024, online, traducdo prépria™®).

Quanto aos processos articulatérios de producdo desse fone, uma caracteristica
marcante € a lingua ficar curvada e elevada para fazer contato com o palato duro. E “de cada
lado da boca, esse contato se estende desde os molares superiores até a parte superior” (Sound
of Speech, 2024, online, traducdo prépria). A fim de melhor compreensdo, apresenta-se a

Figura 15 abaixo.

Figura 15 — Processo articulatério do fone [d3]

N

)

Fonte: Sounds of Speech (2024, online).

Como se observa, a lingua se eleva e se direciona ao palato duro, onde o pré-dorso da
lingua se apoia no palato e nos alvéolos. Atrds dessa regido, o ar fica retido, enquanto a ponta
da lingua se apoia entre os incisivos inferiores. Apds essa oclusdo, o pré-dorso se separa do
palato, criando um espaco pelo qual o ar escapa, produzindo friccao (Sounds of Speech,
2024, online). Para visualizar a animacdo do fone, veja o < hiperlink.

O fone africado [d3] € caracterizado por seu polimorfismo, uma vez que ndo tem uma
delimitacdo clara de paises que o produzem. Esse som é produzido em contextos de
alternancia nos paises que realizam o yeismo, ocorrendo apds pausa, consoante nasal ou
lateral, como em yo, un hierro e el yeso ([‘d30], [un 'd3jero], [el 'd3eso], respectivamente)
(Quilis, 1993; Dias, 2011; Gémez; Martos, 2013; Hualde, 2014; Arce, 2015). De acordo com
Dias (2011, p. 53), esse fone alterna-se livremente, “inclusive na fala de um mesmo
individuo”.

Nas proximas subsecdes, sdo discutidas as variedades diatdpicas da lingua espanhola,
apresentando as principais tentativas de categorizacdo e os critérios utilizados para essa

divisdo. Utilizaremos, em particular, a classificacdo proposta por Moreno-Fernandez (2010,

* Do espanhol: “Son consonantes cuya articulacién incluye una fase de obstruccién total seguida de una fase de
fricciéon. Durante la fase de obstruccidn total el flujo de aire se interrumpe momentdneamente mientras que
durante la fase de friccion el aire escapa forzadamente”.


https://soundsofspeech.uiowa.edu/assets/phonemes/es/jya-sound/animation/jya-sound.mp4
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2020), que descreve as principais caracteristicas gramaticais, lexicais e fonéticas/fonologicas
que distinguem ou aproximam essas variedades. Da proposta em questdo, atenta-se somente
aos aspectos fonéticos. Por fim, abordaremos os fendmenos fonéticos que serdo objeto de

andlise na pesquisa.

3.4 Variedades diatépicas da lingua espanhola

Falar de dialetologia € um tema complexo, pois separar as diferentes formas de falar
nao pode ser feito simplesmente por meio de divisdes geograficas. No contexto da
dialetologia da lingua espanhola, isso se torna ainda mais desafiador, dado que o espanhol é
lingua oficial de 21 paises, cada um com suas proprias variacdes internas. Nas palavras de
Hualde (2014, p. 283, traducao prépria):

E importante ter em mente que os dialetos de uma lingua ndo sio entidades discretas
com fronteiras geograficas fixas, como aquelas que podem existir entre paises ou
provincias. Pelo contrério, termos como dialeto andaluz ou dialeto mexicano s@o
apenas rétulos que podem ser tteis se o nosso objetivo for tentar dar conta da

diversidade existente dentro de uma lingua que associamos a diferentes lugares.
Dentro de cada dialeto, podemos sempre distinguir subdialetos®.

A variagdo dialetal afeta diferentes niveis da lingua, desde a sintaxe, morfologia,
léxico até a fonologia (Hualde, 2014). Embora se reconheca isto, nesta pesquisa se aborda
unicamente a variacdo dialetal no nivel da pronuncia. Além disso, é importante lembrar que
por variedades linguisticas se concebe um termo guarda-chuva para agrupar as diversas
formas que o falante da a lingua, ja que elas sdo “continuidades que se entrecruzam entre si,
de modo que uma determinada variedade diatdpica inclui variedades diastraticas, diafésicas,
padroes e ndo padrdes, variedades histéricas e, obviamente, numerosos idioletos™”.

(Silva-Corvalan; Enrique-Arias 2017, p. 15). Para proporcionar uma visualizacdo objetiva,

apresenta-se a Figura 16, que detalha as variedades linguisticas.

9 Do espanhol: “Es importante tener en cuenta que los dialectos de una lengua no son entidades discretas con
fronteras geograficas fijas, como las que puede haber entre paises o provincias. Por el contrario, términos como
dialecto andaluz o dialecto mexicano son solo etiquetas que pueden ser ttiles si nuestro objetivo es tratar de dar
cuenta de la diversidad dentro de una lengua que asociamos con lugares diferentes. Dentro de cada dialecto,
podemos siempre distinguir subdialectos”.

%0 Do espanhol: “continuos que se entrecruzan entre si, de tal manera que una variedad diatépica dada incluye
variedades diastraticas, diafasicas, estandares y no estandares, variedades historicas y, obviamente, numerosos
idiolectos”.
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Figura 16 —Variedades linguisticas

Variedades
sociais

N
Variedades Variedades Variedades
diacronicas diatépicas situacionais

Ideoletos

Fonte: Elaboracdo propria.

Na figura apresentada, as variedades linguisticas estdo sobrepostas para evidenciar que
elas congregam diferentes formas de variacio da lingua. Entre essas variagdes, destacam-se as
variedades sociais, também chamadas de diastriticas, que envolvem a variagdo da lingua
falada por diferentes classes sociais, como o espanhol usado pela classe alta, média e baixa.
Além disso, sdo mostradas as variedades histéricas ou diacrOnicas, que abrangem as
transformacgdes da lingua ao longo do tempo, como o espanhol medieval e o espanhol
moderno. Também sdo incluidas as variedades situacionais, ou diafasicas, que se referem as
mudancas na forma de falar em razdo da situacdo comunicativa, seja esta formal, informal,
padrdo ou ndo padrdo. Ademais, ha os idioletos que sdo préprios a cada individuo, ou seja, a
forma de falar que cada pessoa apresenta (Silva-Corvaldn; Enrique-Arias 2017, p. 15).

No contexto deste estudo, considera-se apenas a variedade linguistica em seu nivel
diatopico, desconsiderando fatores de variacdo que ocorrem a nivel social, situacionais ou
propriamente individual. Porém, cumpre ressaltar que as variedades dialetais sdo
compreendidas desde uma perspectiva do espanhol policéntrico (Fanjul, 2011;
Silva-Corvalédn; Enrique-Arias, 2017).

Em outras palavras, considera-se que o espanhol possui uma norma padrdo distinta em
cada pais ou regido, uma norma que se estabelece a partir de regras sociais e culturais
especificas. Isso visa afastar a ideia de que hd um unico pais detentor de uma norma
linguistica padrdo, uma visdo historicamente associada ao espanhol do centro-norte da

Peninsula Ibérica. De acordo com Fanjul (2011, p. 302), o termo policéntrico “alude a
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inexisténcia de um unico centro de padronizacdo”. Nesse sentido, serd considerado o
espanhol padrido para cada regido a qual os participantes venham a se referir como possivel
modelo de aproximacdo, a fim de delimitar a pesquisa. Conforme Maldonado Cardenas
(2013, p. 96, tradugdo propria’’):
Ao padrdo atribuem-se caracteristicas que o destacam como norma de referéncia em
relagdo as demais variedades locais e sociais. Além disso, ele goza de prestigio entre
os falantes e é proprio das relacdes oficiais; também ¢é difundido na escola e nos
meios de comunicagdo. Do mesmo modo, reconhece-se seu cardter histérico, que o
consolida como tal por meio de certos processos linguisticos (padronizacdo,

codificagdo etc.) e extralinguisticos (politicos, sociais, culturais etc.) que ocorrem no
desenvolvimento da lingua histérica em questdo.

E importante ressaltar que o termo “estdndar” ou “norma padrdo” envolve vérias
questdes, como a falta de precisa defini¢do do que constitui esse padrdo e a quais forcas de
poder ele atende (Maldonado Cardenas, 2012). Além disso, ha uma falta de fronteiras claras
para determinar de forma inequivoca qual forma de falar deve ser considerada o padrdo de
uma regido ou pais, considerando que “poucos sdo os [tragos fonéticos, morfologicos,
sintaticos] que se apresentam exclusivamente numa regifo ou pafs, € € raro que algum deles
exista somente na drea de influéncia de um tnico centro de prestigio” (Fanjul, 2011, p. 308).

Diante desse contexto, € notério que a lingua espanhola apresenta diferentes normas
linguisticas, devido a sua distribui¢cdo em varios paises. Durante uma palestra ministrada para
a Associacdo Brasileira de Linguistica (Abralin) em 2020, o linguista espanhol Francisco
Moreno-Fernidndez explicou que diversos estudiosos tentaram estabelecer fronteiras com base
em diferentes critérios linguisticos para agrupar as variedades da lingua espanhola. O autor

(2020) apresentou um quadro que resume essas tentativas, veja-se a seguir, Quadro 1.

Quadro 1— Propostas de divisdo das variedades linguisticas

Autores Areas Critérios
Armas; Céspedes (1882) Criollo (Caribe), México y CA, | Tendencia a constituir idiomas en
Pacifico, Buenos Aires. América;
Henriquez Urena | México (+NA, CA) Antillas, | Fonética americana. Geografia.
(1921,1930,1931) Andes, Chile, Argentina (+ | Politica. Contacto con lenguas
Uruguay, Paraguay, SE Bolivia) indigenas;

1 Do espanhol: “Al estandar se le atribuyen caracteristicas que lo destacan como norma de referencia sobre las
demas variedades locales y sociales. Ademas goza de prestigio entre los hablantes y es propio de las relaciones
oficiales; también es difundido en la escuela y en los medios de comunicacion. Asimismo, se le reconoce el
caracter historico que lo consolida como tal a través de ciertos procesos lingiiisticos (estandarizacion,
codificacion, etc.) y extralingiiisticos (politicos, sociales, culturales, etc.) que tienen lugar en el desarrollo de la
lengua histdrica en cuestion”.
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rual

Rosenblat (1962) Tierras Altas/Tierras Bajas Fonética | Influencia de lenguas indigenas;
Rona (1964) 16 areas divididas por isoglossas Isoglosas:  yeismo,  zeismo,
voseo, concordancia verbal;
Resnick (1975) 256 4reas. Indice de rasgos con | Fonologia. Identificacion  de
marcacién geografica unidades dialectales minimas
Zamora Munné (1980) 9 areas delimitadas por presencia e | Fonética  americana:  voseo,
ausencia de rasgos selecionados pronunciacién de X/,
pronunciacién de /s/;
Cahuzak (1980) 4 grandes dreas: 1- México, CA, | Lexicologia dialectal
Antillas, Venezuela, Colombia; 2
-Venezuela  Andina, Ecuador,
Colombia, Peru, Bolivia, N. Chile,
NO Argentina; 3- Chile; IV-
Argentina, Uruguay, Paraguay, O.
Bolivia.
Moreno-Fernandez (2000, 2010) Mexicano-Centroamaricana; Linguistico holistico;
caribefia, andina, chilena, austral,
castellana, andaluza, canaria.
ASALE (2005, 2010) Chile, Rio de la Plata, Andes, | Comisiones académicas;.
Caribe continental, México e CA,
Antillas, Estados  Unidos e
Filipinas, Espafia.
Gonzélez; Sanchez (2014) Superdialecto urbano-Superdialecto | Coincidencias 1éxicas en

mensajes de Twitter

Fonte: Moreno-Fernandez (2020, 25min12s°?).

Os autores mencionados no Quadro 1 utilizaram uma diversidade de critérios para

dividir as variedades linguisticas do espanhol, considerando aspectos como fonética,

geografia, influéncia de linguas indigenas e outros fatores sociolinguisticos. No entanto, para

este estudo, opta-se pela proposta de Francisco Moreno-Ferndndez (2010), que apresenta uma

divisdo mais ampla para a classificacdo das variedades do espanhol, incluindo tanto as regides

hispano-americanas quanto as peninsulares.

Por meio de uma metodologia holistica, Moreno-Fernandez (2010, 2020) classifica as

variedades linguisticas do espanhol em oito grandes grupos: na Espanha, as variedades

castelhana,

andaluza e

canaria;, na América,

as  variedades

caribenha,

mexicano-centro-americana, andina, rio-platense e chilena (Moreno-Fernandez, 2010). O

referido autor também elenca o espanhol falado nos Estados Unidos, na Africa (Melilla,

52 MORENO-FERNANDEZ, F. La configuracion de espacios dialectales: usos y actitudes. Youtube: Abralin,
2020. Disponivel em:https://voutu.be/zAQILuzk9-g. Acesso em: 13 de ago. de 2024.


https://youtu.be/zAQlLuzk9-g
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Ceuta, Sahara Occidental, oficialmente em Guiné Equatorial) e na Asia (Filipinas e Ilhas
Marianas), mas estas ndo serdo abordadas na presente pesquisa, ndo desconsiderando sua
importancia dentro do escopo da dialetologia do espanhol.

Em sua andlise, Moreno-Fernandez (2010, 2020) destaca caracteristicas
fonético-fonoldgicas, gramaticais e lexicais como o0s principais aspectos que definem e
unificam essas zonas linguisticas. Contudo, para os objetivos deste trabalho, elencam-se
exclusivamente aspectos relacionados a fonética, os quais sio apresentados na sequéncia.

e Espanhol da Espanha

a) Castelhano: Regido central da Espanha, caracterizado pela presenca do fonema
interdental /0/ em palavras como "cielo" (/0jelo/), e pela distin¢ao entre os fonemas /s/
e /0/, bem prontncia apicoalveolar de /s/, tendéncia a conservacdo de s, r e 1 em
posicao final de silaba e prontncia fricativa surda tensa de /x/: [‘ka.xa]";

b) Andaluz: Sul da Espanha, com caracteristicas como a aspiracdo ou perda da /s/ final
de silaba ("casas" — /'kasa/), e a elisdo de consoantes, como a supressao de /d/ em
posicado intervocdlica ("comido" — /ko'mio/); seseo; yeismo generalizado, prontncia
fricativa de che: [mu.’fa.fo] por ‘muchacho’; perda de consoantes finais s (-r, -1, -d):
comé ‘comer’, papé ‘papél’, verdd ‘verdad’;

c) Candrias: Presenca de seseo (porém, com S dorsodental [s]; aspiracdo, o
debilitamento e, frequentemente, a perda de consoantes em posi¢cdo final de silaba,
especialmente a /s/: ['ah.ta] ‘asta’; ['me.sah] ‘mesas’; [ber.'da] ‘verdad’; aspiracdo de
/x/: ['ka.ha].

e Espanhol caribenho
A variedade do espanhol conhecida como espanhol caribenho abrange Porto Rico,

Republica Dominicana, Cuba, Panama, partes da Venezuela e regides costeiras da Coldmbia
(Hualde, 2014; Moreno-Fernandez, 2017). A seguir, apresentam-se as principais
caracteristicas fonéticas dessa variedade apresentadas por Moreno-Fernandez (2010, p. 54;

2017, p. 96).

Alongamento das vogais tOnicas.

Seseo.

Yeismo.

Aspiracdo, enfraquecimento e perda de consoantes em posi¢do final de silaba,
especialmente de /s/: [dhta] ‘asta’, [mésah] ‘mesas’, [berdd] ‘verdad’.

e Nasalizacdo das vogais em contato com nasal final; também com perda da nasal:
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[sal hwa] ‘San Juan’; [pan] ‘pan’.

e Aspiracdo de j-g: [kaha].

e Pronincia de [1] no lugar de -r: [beldd] ‘verdad’ (Porto Rico).

e Vocalizacdo de -r em [i]: [béide] ‘verde’ (Repuiblica Dominicana).

e Enfraquecimento e assimilacdo de -r: [komé] ‘comer’, [kobbata] ‘corbata’ (Cuba,
Porto Rico, costa caribenha do Panama e da Coldmbia).

e Velarizacdo do r multiplo (carro pronunciado como cajo) (Porto Rico).

e Velarizagdo da nasal em final de silaba: [pal] ‘pan’.

e Espanhol mexicano e centro-americana
O espanhol do México e da América Central € marcado pela influéncia das linguas

indigenas, especialmente no 1éxico. Os paises agrupados nessa macrorregido incluem México,
Costa Rica, Honduras, El Salvador, Guatemala, Nicardgua e Panamd, embora, segundo
Hualde (2014, p. 292), a variedade panamenha seja mais “claramente caribefia”. A
continuagdo, apresentam-se as principais caracteristicas do espanhol mexicano e caribenho,

sgundo Moreno-Fernandez (2010, p. 58).

e Enfraquecimento e perda de vogais atonas: [4nts] ‘antes’, [kaf’sito] ‘cafecito’
(altiplano mexicano).

Seseo.

Yeismo.

Pronuncia oclusiva de sonoras entre vogais: [dddos] (interior do México).
Articulacdo plena e tensa de grupos consonanticos: [eksdmen], [kdpsula].
Prontncia predorsal de /s/ (toque do dorso da lingua nos alvéolos).
Prontncia de tl na mesma silaba: [4-tlas].

Aspiracdo de j-g: [kdha] (norte e sul do México, América Central).

Cortes gléticos [?]: [no? ké:me], [tu? ixa] ‘tu hija’ (Yucatdn).

e Espanhol andino
O espanhol andino € uma das variantes do espanhol falado na regidao dos Andes (em

referéncia a cordilheira dos Andes), que inclui partes da Bolivia, Equador, Peru e Colombia.
Embora o Chile também esteja situado na area dos Andes, devido as suas particularidades
linguisticas, Moreno-Fernandez (2010, 2017) e Hualde (2014) consideram o espanhol chileno
como uma variedade distinta, separada dessa macrorregido. As principais caracteristicas do

espanhol andino sdo apresentadas abaixo.

Enfraquecimento e perda de vogais dtonas: [ants] ‘antes’, [kaf’sito] ‘cafecito’
Yeismo, com grupos e zonas de distin¢do entre 1l e y (ocidente).

Aspiracdo de /s/ quando precede uma consoante: [mihmo] ‘mismo’.

Pronuncia predorsal de /s/ (contato do dorso da lingua com os alvéolos). Nas zonas
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de montanha, a prontdncia pode ser apical (ponta da lingua nos alvéolos).

e Aspiracion de j-g: [kdha] (costa).

e Tendéncia de prontncia assibiliada [z] de /r/ multipla e de tr: prontncia aproximada
[kazso, tzsés] (zona da serra).

e Espanhol rio-platense
O espanhol rio-platense é conhecido por seu yeismo rehilado ou yeismo de /f/, em que

o segmento fonético representado pelo grafema <II> e pelo <y> € pronunciado como fricativo
palatal sonoro [3] ou, mais frequente, pelo fone fricativo palatal surdo [[], sons presentes na
producdo de <j> e <ch, x> em portugués brasileiro, respectivamente. Por exemplo, a palavra
calle pode ser pronunciada [ 'kaze] ou [ kafe] em vez de [ 'kaAe]. Essa questdo serd ampliada

em sec¢do propria. As caracteristicas fonéticas do espanhol rio-platense sao elencadas a seguir.

e Yeismo (prontncia rehilada [3]). Também com prontncia surda: [kabéfo] ‘caballo’
(4rea de Buenos Aires e Montevidéu). Zonas de distin¢do entre 1l e y (Paraguai).

® Aspiracdo de /s/ em posig¢ao final de silaba: [mihmo] ‘mismo’.

e Assibilagdo de /r/ multipla e de tr (Chaco).

Dentro do escopo do espanhol rio-platense, estd o Paraguai. No entanto, devido ao
bilinguismo consolidado entre o espanhol e o guarani, o pafs apresenta caracteristicas
linguisticas bastante particulares. Uma dessas caracteristicas é a preservacdo do contraste
entre /A/ e /j/, de forma mais acentuada do que na regido andina. Vale destacar que o fonema
fricativo palatal /j/ é produzido como um fone africado [d3] em qualquer posi¢do, uma

peculiaridade especifica do Paraguai (Hualde, 2014).

e Espanhol chileno
A variedade do espanhol chileno apresenta caracteristicas muito proprias (Hualde,

2010) devido a influéncia principalmente da lingua Mapuche, destacando-se por
caracteristicas fonéticas, como a aspiragdo ou perda da /s/ final de silaba e a palataliza¢do da

fricativa velar /x/. As principais caracteristicas sao expostas a seguir.

e Yeismo: prontncia de /&/ como [j].

e Aspiracdo de /s/ quando precede uma consoante: [mihmo] para "mismo", [loh
toros] para "los toros".

e Prontncia predorsal de /s/: friccdo do dorso da lingua nos alvéolos.

e Prontncia fricativa de /ch/: [mifo] para "mucho".

e Palatalizacdo de /k/, /x/ e /y/: [kjéso] para "queso", [xjenerdl] para "general",
[muxjér] para "mujer", [iyjéra] para "higuera".

e Vocalizacdo de /b/ e /d/: [auriyo] para "abrigo", [maire] para "madre".

e Assibilagdo do /r/ maltiplo, /r/ final e do grupo /tr/.
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Como se pode notar, muitas das variedades do espanhol convergem em vérios
aspectos. No entanto, a categorizacdo apresentada ¢ apenas uma tentativa de agrupar e
delinear as principais diferencas entre essas variedades linguisticas, reconhecendo que, do
ponto de vista linguistico, ndo € possivel estabelecer fronteiras geograficas rigidas para os
diferentes falares. Dentre os aspectos fonicos apresentados, destacam-se os fendmenos de
yeismo, a distin¢do entre os fonemas /j/ e /&/ (lleismo), e o fendmeno de distincion (oposi¢ao
fonémica entre /0/ e /s/). Esses fendmenos sdo fundamentais para a identificacio de uma
variedade diatopica do espanhol, razdo pela qual serdo utilizados como critérios de andlise
nesta pesquisa. Nas subsecOes seguintes, faz-se uma breve caracterizacdo desses fendmenos,

a fim de melhor situar o leitor.
3.4.1 Fenomeno de Yeismo e Lleismo

O yeismo € um fendmeno fonético-fonoldgico que se caracteriza pela prondncia do
fonema lateral /A/ <llI> com os alones [d3, j, J, 3], ou mesmo o fonema /j/ <y> com os
respectivos segmentos mencionados (Hualde, 2014). Em dialetos nos quais o yeismo ¢é
predominante, esses dois fonemas /4, j/ sdo pronunciados da mesma maneira, geralmente com
o fone fricativo palatal sonora [j]. Por exemplo, as palavras llama (chama) e yegua (égua) sdo
pronunciadas de forma idéntica, sem distingdo entre os fones que correspondem as grafias
<lI> e <y>. De acordo com Hualde (2014, p. 180, traducdo prépria), o “fendmeno
provavelmente tem suas origens no relaxamento da oclusdo central de /A/, o que resultou em
sua fusdo com /j/, cujos alofones continuos também apresentam uma abertura central®”.

O yeismo parece ser generalizado em quase toda a América Latina, Candrias e regiao
sul da Espanha, sendo um dos fatores variacionistas que intenta diferenciar o espanhol
americano do peninsular (Arce, 2015; Izquierdo; Utrilla, 2010; G6émez; Martos, 2013;
Hualde, 2014; Lipski, 1994; Moreno-Fernandez; Otero, 2010). Porém, tal dicotomia ndo
parece ser apropriada, segundo Izquierdo e Utrilla (2010), posto que ainda hé presenca de

distin¢do entre os fonemas /4, j/ “em regides da Colombia, Equador, Peru, Bolivia e Paraguai,

além de alguns pequenos focos isolados em outras areas™ (Hualde, 2014, p. 42, tradugio

% Do espanhol: “El fendmeno tiene probablemente sus origenes en la relajacion de la oclusion central de /4/,
que tuvo como consecuencia su fusion con /j/, cuyos aléfonos continuos presentan también una abertura
central”.

% Do espanhol: “en el habla de partes del norte de Espafia, asi como en partes de Colombia, Ecuador, Pert,
Bolivia y Paraguay, aparte de algunos pequefios focos aislados en otras regiones”.
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propria). Importante ressaltar que mesmo nessas regides, pessoas mais jovens e de dreas
urbanas tendem a ser yeistas (Hualde, 2014).

No espanhol rio-platense, que abrange os falares da Argentina e do Uruguai
(excluindo-se o Paraguai devido a manuten¢do da distin¢do), existe o fendmeno do yeismo
rehilado. Este fendmeno consiste na deslateralizacdo do fonema /A/ em favor dos aléfonos
fricativos palatal surdo [f] ou fricativo palatal sonoro [3]. E importante destacar que essa
desfonologizacdo reflete uma evolucdo linguistica especifica da regido, onde os falantes
substituem o tradicional fonema lateral /A/ por sons fricativos, resultando em uma prontncia
diferenciada e caracteristica do espanhol rio-platense (Lipski, 1994; Moreno-Fernandez;
Otero, 2010; Izquierdo; Utrilla, 2010; Gémez; Martos, 2013; Hualde, 2014; Arce, 2015).

Cabe ressaltar que no processo de yeismo, ao existir a deslateralizacdo do fonema /A/
em favor dos alofones [3], [[], [j], nas pronincias do fonema fricativa palatal sonora /j/, grafia
<y>, também haverd esse processo. Quer dizer, /&/ e /j/ apresentam prontncias equivalentes
em favor do processo de desfonologizacdo: [3], [J], [j]. Convém mencionar que essas
realizagdes podem alternar com o fone [d3]. A propdsito, este fonema [d3] é o mais usual no
espanhol paraguaio, onde ha oposi¢cdo entre o fonema lateral /A/ e o palatal /j/ (Lipski, 1994;
Izquierdo; Utrilla, 2010), “que, nesse pais, normalmente se pronuncia como uma africada
pré-palatal [d3]; por exemplo: o par calle [kdAe] vs. mayo [madzo]” (Hualde, p. 180, tradugdo
prépria®). Nas palavras de Izquierdo e Utrilla (2010, p. 60-69, traducdo prépria):

Resultado de uma mudanga no modo de articulagdo é também a prontncia africada
da fricativa palatal sonora /y/. A africatizac¢do de /y/, como fendmeno mais ou menos
geral e em todas as posi¢des (ndo apenas em posicdo inicial, apds pausa ou nasal), foi

detectada em vdérios paises e regides, como o nordeste da Argentina, o Paraguai, as
terras baixas amazdnicas do Peru, a costa do Pacifico da Colémbia e Porto Rico.™.

A partir dos materiais consultados que abordam o yeismo (Clegg; Fails, 2017; Dias,
2011; Goémez; Martos, 2013; Izquierdo; Utrilla, 2010; Lipski, 1994; Moreno-Fernandez,
2020; Muiioz-Basols; Moreno; Taboada; Lacorte, 2017; Pefia Arce, 2015; Quilis, 1993), os
mapas (Figura 17) apresentados por Alvarez Comesiia (2019, online), em que podemos

visualizar a distribuicdo do yeismo, e por Salcedo Salinas (2005, p. 169 apud Dias, 2011, p.

% Do espanhol: “La excepcion parece ser Paraguay, donde /A/ contrasta claramente con /j/,que en este pais
normalmente se pronuncia como una africada prepalatal [d3]; p.ej.: par. calle [kaAe] vs. mayo [madzo]”.

% Do espanhol: “Resultado de un cambio del modo de articulacién es también la pronunciacién africada de la
palatal fricativa sonora /y/. La africacion de la /y/, como fendmeno mas o menos general y en todas las
posiciones (no solamente en posicion inicial, detrds de pausa o nasal) se ha detectado en varios paises y zonas
como el noreste de Argentina, Paraguay, tierras bajas amazonicas de Pertl, costa del Pacifico de Colombia,
Puerto Rico”.
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53), que ilustra as regides onde cada fone é produzido, parecem resumir bem o panorama

geral da distribuicdo do fendmeno.

Figura 17— Distribui¢@o geografica do yeismo

&
i
L = ™

Areas sin yeismo B Areando yeista
- &% Variante [§]
Areas mixtas "

E=1 variante [3]
Areas con yeismo EA variante [j]

Fonte: Alvarez Comesiia (2019, online), Salcedo Salinas (2005, p- 169),
respectivamente.

Conforme se observa, as regides onde os falantes ndao produzem o yeismo ficam
situadas num dominio que se estende entre 0 Equador e Colombia, bem como uma 4rea que
abrange o Paraguai, Argentina, Chile, Bolivia e Peru. Em contraste, as regides yeistas
dominam a maior parte do territério, como mostrado nas imagens, com a variante
aproximante [j] sendo a mais prevalente (Dias, 2011, p. 54).

Em caso de haver contraste entre os dois sons, denomina-se entdo lleismo, a0 manter a
diferenca entre /j/ e /A/. Conforme Hualde (2014, p. 316, traducdo prépria), lleismo é uma
prontncia “conservadora em espanhol que inclui um fonema lateral palatal /4/ correspondente
ao 1l ortogrifico. Na maioria das variedades do espanhol contemporaneo, esse fonema

desapareceu, confundindo-se com /j/. Oposto de yefsmo®”.

Tal conservacdo ainda se

documenta no noroeste da Espanha, Paraguai, partes da Coldombia, Equador, Peru e Bolivia

(Lipski, 1994, Schwegler; Kempff; Ameal-Guerra; 2009; Pefia Arce, 2015; Hualde, 2014).
No contexto da regido Andina, a permanéncia do lleismo € fruto do “contato de

algumas dessas dreas com outras linguas, por exemplo, com o quechua e o aimard no Peru e

na Bolivia, ou com o guarani no Paraguai, que favoreceu a manutencio da distin¢do entre os

" Do espanhol: conservadora en espafiol que incluye un fonema lateral palatal /&/ correspondiendo a la 11
ortografica. En la mayoria de las variedades del espafiol contemporineo este fonema ha desaparecido,
confundiéndose con /j/. Se opone a yeismo.
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fonemas” (Mufoz-Basols; Moreno; Taboada; Lacorte, 2017, p. 92). Hualde (2014, p. 180,
traducdo propria) também apresenta essa justificativa, ressalvando, porém, que a lingua
guarani “ndo possui esse fonema e, portanto, sua conservacao no espanhol do Paraguai deve

ter outra explica¢do™”, isto é, o fonema lateral /4/.
3.4.2 Fenémeno de Seseo e Distincion™

De acordo com o diciondrio da Real Academia Espanhola (RAE, 2024, online,
traducdo propria), seseo consiste em “pronunciar com algum alofone de /s/ o fonema
representado pelas letras s, z ou ¢ seguida de e ou i"®. Em outras palavras, um falante
seseante pronunciard casa (moradia) e caza (ato de cagar animal) foneticamente idénticas:
[ kasa], tornando o contexto essencial para diferencia-las.

Assim como se dd com o yeismo, o seseo ¢ uma norma fonética predominante na
América Latina, Candrias e regido sul da Espanha (Gémez; Martos, 2013; Izquierdo; Utrilla,
2010; Lipski, 1994; Moreno-Fernandez; Otero, 2010). Inclusive, hd autores que argumentam
que na fala latino-americana inexiste oposi¢do entre os fonemas /s/ y /6/ (Haensch, 2001;
Izquierdo; Utrilla, 2010; Hualde, 2014), quando se desconsidera os fatores de adstratos®
linguisticos. E importante ressaltar que o seseo apresenta diferentes realizacdes fonéticas, de
modo que o fonema /s/ pode ser concretizado por meio de fones como o apical, o pré-dorsal,
o dpico-alveolar, entre outros. Mas isso ndo € relevante para a pesquisa. Assim, de acordo
com Ultrilla (2010, p. 63), o seseo na América e suas realizagdes estaria nas 4reas:

Articulacién sibilante, frecuentemente alveolar (apical o predorsal), del altiplano
boliviano (dpico-alveolar), zona nordeste de Chile (frontera con Bolivia), tierras altas
del interior de Colombia (dpico-alveolar), regiéon amazénica de Colombia, valle
central de Costa Rica (articulaciéon predorsal), zonas de Ecuador (salvo regién
costera), Guatemala (retrofleja o apical), zonas rurales de Honduras y regién
fronteriza con Guatemala, Panama, México (salvo en zonas costeras y del noroeste

rural), Paraguay (habla formal de los hablantes cultos), tierras altas andinas de Pert
(con la observacién de que en la costa se conserva sibilante ante pausa y vocales

%8 Do espanhol: “no tiene este fonema y, por lo tanto, su conservacién en el espafiol de Paraguay debe tener otra
explicacion”.

% Para deixar saber, existe o fendmeno de ceceo, caracteristico de regides rurais de Andaluzia, documentado na
América Central (el Salvador, Honduras, Nicardgua) também, que consiste na “pronunciacién en la que una
fricativa que se asemeja auditivamente a la /0/ castellana se usa tanto para la /6/ como para la /s/ de la norma de
Castilla (es decir, correspondiendo tanto a c(e,i), z como a s ortograficas)” (Hualde, 2014, p. 312).

% Do espanhol: “pronunciar con algtin alo6fono de /s/ el fonema representado por las letras s, z o ¢ seguida de e o
i”. Disponivel em: https://www.rae.es/ortograf%C3%ADa/el-seseo-y-el-ceceo. Acesso em: 29 de julho de 2024.

61 Adstrato é um termo usado na linguistica para designar a influéncia mutua entre duas linguas em contato, sem
que uma delas substitua a outra.


https://www.rae.es/ortograf%C3%ADa/el-seseo-y-el-ceceo
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iniciales de palabra), regiones andinas de Venezuela, zona argentina de Santiago del
Estero y frontera con Bolivia.

Embora os autores busquem estabelecer divisdes sobre a presenga do seseo na
América em detrimento da manuten¢do da distincion, essa diferenciacdo geralmente se baseia
na documentacdo da presenca do fonema interdental em algumas regides, o que estd
relacionado a contatos linguisticos especificos. Distincion consiste “no contraste articulatério
entre os dois fonemas, o fricativo alveolar /s/ e o interdental /6/” (Barros, 2022, p. 11). Nesse
caso, as palavras mencionadas anteriormente casa € caza devem ser pronuncidas

respectivamente: [ 'kasa], [ 'kafa], havendo o contraste distintivo. Assim, temos que:

Figura 18 — Oposi¢ao e neutralizag¢do dos fonemas /s/ e /6/

Dialectos con oposicion Dialectos con neutralizacion
Is/ ~ 16/ /s/
Fenomeno distincion seseo
Hlommios {casa} [kdsa] —= /s/ [casa) [kasa] Is/
Asa| —e s/
{caza) [kaOa] ——= /0/ {caza} — ¥

Fonte: Clegg Fails (2017, n.p).

De acordo com Hualde (2014, p. 22, traducdo propria), “enquanto na Espanha se
espera que os falantes da norma-padrdo mantenham esse contraste, na América Latina o uso
da distingdo entre /s/ e /0/ marca a prontncia do falante como claramente estrangeira®”. De
forma ilustrativa, apresentamos a Figura 19, na qual podemos visualizar um mapa com a
distribuicao dialetal da lingua espanhola em relacio ao seseo e a distincién, além de mostrar o
ceceo®, que ndo é abordado aqui. Ressalta-se que nao desconsideramos a possibilidade de
coexisténcia do seseo com distincion na América Latina, como documentado por Lipski
(1994) em algumas palavras no espanhol de Cusco, Peru. Mas o mapa resume bem a visio

geral dos autores consultados.

62 Do espanhol: “Mientras que en Espafia se espera que los hablantes de la norma estandar mantengan este
contraste, en Latinoamérica el uso de la distincion entre /s/ y /6/ marca la pronunciacion del hablante como
claramente extranjera”.

8 A titulo de esclarecimento, ceceo é a “pronunciacion en la que una fricativa que se asemeja auditivamente a la
/0/ castellana se usa tanto para la /8/ como para la /s/ de la norma de Castilla (es decir, correspondiendo tanto a
c(e,i), z como a s” (Hualde, 2014, p. 312).
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Figura 19 — Distribuicdo seseo e distincion

Distincion [s] y [0]
Seseo
Ceceo

Fonte: Enciclopédia Livre. Acesso em: 2024. Disponivel em: https://es.wikipedia.org/wiki/Seseo

Na variedade do espanhol peninsular, o fonema interdental ¢ comumente produzido
por falantes da regido centro-norte, enquanto na regido sul prevalece o seseo. A Figura 20 é

apresentada para facilitar a visualizacdo da distribui¢do dessas diferencas.

Figura 20 — Seseo na Espanha

Area
aproximada
donde suele mo

emplearse 18]

Canario

Fonte: Schwegler; Kempff; Ameal-Guerra (2009, p. 314).

Diante dos fenOmenos apresentados, yeismo, lleismo, seseo e distincion, observa-se
que tais tracos fonético-fonoldgicos constituem marcadores distintivos das variedades
diatopicas do espanhol, permitindo reconhecer padrdes articulatdrios especificos das regides
peninsulares e hispano-americanas. Essas caracteristicas, associadas as variedades em
questdo, serdo objeto de andlise na produgdo oral dos professores de espanhol em formagao,
com o proposito de verificar se a variedade linguistica indicada por eles coincide com a

efetivamente produzida nos segmentos correspondentes a cada grupo macrogeografico.
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4. METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta se¢do, apresenta-se a abordagem de pesquisa como quali-quanti, utilizando o
método de estudo de caso baseado nos principios da abordagem contextual das pesquisas de
crencgas. Descreve-se o contexto institucional em que a pesquisa foi realizada, envolvendo
duas institui¢des publicas de ensino superior localizadas no Centro-Oeste. Os participantes
foram professores brasileiros de espanhol em formacdo que estavam, no momento da
pesquisa, cursando estdgio obrigatério. Para a coleta de dados, foram utilizados questionario,
producdo leitora, teste perceptivo e entrevista. O procedimento de andlise utilizou a técnica
espectral para examinar os dudios dos participantes, tomando como parametro os segmentos
associados as variedades indicadas e aos fendmenos de yeismo, distincion e seseo. Detalha-se
o processo de elaboracdo dos espectros dos fonemas analisados e, por fim, apresentam-se as
consideracdes éticas, referentes ao tratamento dos dados pessoais e a aprovag¢do da pesquisa

pelo Comité de Etica.

4.1 A abordagem metodoldgica e natureza da pesquisa

Considerando o consenso de que a fala € um fenomeno complexo (Fernandez, 2007,
Cantero, 2008) e que “o cddigo oral se caracteriza, essencialmente, pela negociacdo de
significados, interatividade, bidirecionalidade da comunica¢do contextualizada e a
importancia da situacdo comunicativa” (Aradjo, 2021, p. 49, tradu¢do prépria®), é necessario
adotar uma abordagem metodolégica que permita interpretar o ato comunicativo em sua
complexidade articulatéria/fonética e também a dimensdo social mdltipla do sujeito
envolvido, compreendendo os eventos desde uma perspectiva €mica (Fetterman, 2010). Por
isso, opta-se por adotar como abordagem a pesquisa a quali-quanti ou pesquisa mista.

E uma pesquisa quali-quanti porque “se utiliza de métodos qualitativos e quantitativos
para a coleta de dados, de forma a oferecer uma melhor compreensao do fendomeno
estudado” (Paiva, 2019, p. 13). De acordo com Paranhos et al., (2016, p. 39), o “pressuposto
central que justifica a abordagem multimétodo € o de que a interagdo entre eles fornece
melhores possibilidades analiticas”. Nesse sentido, tal perspectiva permite realizar uma

interpretacdo mais precisa dos fendmenos envolvidos na fala no que concerne a percepgao e

8 Do espanhol: “cédigo oral se caracteriza, esencialmente, por la negociacién de significados, la interactividad y
la bidireccionalidad de la comunicacién contextualizada y la importancia de la situacién comunicativa”.
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producio oral, além de considerar e interpretar as experi€éncias subjetivas dos sujeitos no seu
processo de aquisi¢do da lingua espanhola.

Primeiro, a pesquisa qualitativa auxilia na exploracdo e compreensdo contextualizada
dos fendmenos estudados, examinando dinidmicas complexas que ndo seriam totalmente
acessiveis apenas por meio de métodos quantitativos. De acordo Denzin e Lincoln (2006, p.
17), a metodologia de pesquisa qualitativa consiste em:

uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto
de praticas materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao mundo. Essas préticas
transformam o mundo em uma série de representacdes, incluindo as notas de campo,
as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacdes e os lembretes. Nesse nivel, a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista e interpretativa, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cendrios naturais,

tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem.

Convergindo com essa compreensdo, Minayo (1996) ressalta que a abordagem
qualitativa vai além da simples quantificagdo de varidveis, adentrando no universo dos
significados, crengas, valores e atitudes. Ela se concentra, portanto, no entendimento dos
fendmenos sociais € humanos em um nivel mais profundo, explorando as complexas
inter-relacdes. Nas palavras de Silva e Menezes (2005, p. 20), a pesquisa qualitativa
“considera que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido
em numeros’.

Em segundo lugar, trata-se de uma pesquisa quantitativa porque, além de buscar
compreender 0s processos intersubjetivos de aprendizagem dos sujeitos envolvidos na
pesquisa e o processo de aquisicdo do componente fonético do espanhol, sdo adotados
preceitos que envolvem representagdes articulatorias da fala. Essas representacdes podem ser
realizadas por meio da fonética acustica, que adota parametros fisicos, e permite medir e
analisar acusticamente aspectos do sinal da fala, como frequéncias, intensidades e duracdes
dos sons (Barbosa; Madureira, 2015; Seara; Nunes; Lazzatto-Volcao, 2023; Silva et al.,
2019), bem como representagdes percentuais de dados oriundos de instrumento proprio.

De acordo como Silva e Menezes (2005, p. 20), a pesquisa quantitativa “considera que
tudo pode ser quantificdvel, o que significa traduzir em nimeros opinides e informagdes para
classifica-las e analisd-las”, buscando correlacionar as variaveis (Lakatos; Marconi, 2003) e

“indicadores e tendéncias observaveis”(Serapioni, 2000, p. 188).
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A escolha do uso de principios das pesquisas qualitativas e quantitativas se justifica
pelo fato de que este estudo se insere em dois campos de estudo: Linguistica Aplicada,
focando no processo de aquisi¢do da prontncia em lingua espanhola; e Fonética-Actstica,
utilizando a andlise acustica do sinal da fala de professores de espanhol em formacao,
estudando especificamente os fonemas fricativos alveolar surdo /s/, interdental surdo /6/,
palatal sonoro /j/, o fone fricativo alveopalatal sonoro [3], o fone alveopalatal surdo [[], o
fonema lateral palatal /A/ e o fone africado alveopalatal [d3], sons cujas formas de (re)
producdo buscam delimitar e organizar as variedades diatdpicas do espanhol. Tal
interdisciplinaridade € relevante pela prépria inser¢do do sujeito pesquisador dentro de uma
area essencialmente interdisciplinar, a Linguistica Aplicada, campo que invoca saberes de
diferentes ciéncias (Moita Lopes, 2006; Leffa, 2001, 2006) para compreender e resolver
problemas complexos da linguagem em seu contexto social.

Diante do exposto, no contexto desta pesquisa, as crengas dos professores de espanhol
em formacdo sobre as variedades que acreditam produzir, avaliadas por meio dos fonemas ja
descritos, podem ser confrontadas com as representacdes espectrais da andlise acustica da
producio oral. Nesse sentido, a abordagem quali-quanti serve como complementaridade para

o presente estudo.

4.2 O estudo de caso

Considerando os procedimentos que foram adotados na pesquisa, o método que
melhor se adequa € o Estudo de Caso, fundamentado nos principios da abordagem contextual
dos estudos de crengas (Barcelos, 2006). De acordo com Paiva (2019, p. 65), esse método
busca pesquisar um caso particular, constituido de um “individuo ou de um grupo de
individuos em um contexto especifico. E um estudo naturalistico porque estuda um
acontecimento em um ambiente natural e ndo criado exclusivamente para a pesquisa”. Por
outro lado, Chizzotti (2006, p. 135-136) explica que o estudo de caso “visa auxiliar tomada de
decisdo, ou justificar intervencdes, ou esclarecer porque elas foram implementadas ou
tomadas e quais foram os resultados”. Sobre o caso estudado, o autor (2006, p. 136)
argumenta:

O caso pode ser tnico e singular ou abranger uma colec@o de casos, especificados por
um aspecto ocorrente nos diversos casos individuais como, por exemplo, o estudo de
particularidades ocorrentes em diversos casos individualizados. Pode haver, pois, um

estudo de um aluno particular ou de uma dificuldade especifica de um conjunto de
alunos; pode deter-se em um coletivo de pessoas para analisar uma particularidade.
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No entanto, no ambito dos estudos linguisticos, o pesquisador, ao realizar um estudo
de caso, busca organizar informacdes detalhadas para identificar padrdes, desafios e
oportunidades que possam fortalecer praticas educacionais e estratégias de ensino mais
significativas. Para isso, é necessdrio utilizar diferentes instrumentos de coleta de dados,
garantindo que todas as informacdes relevantes sobre o objeto de andlise sejam reunidas e
contribuam significativamente para a pesquisa (Leffa, 2006).

Assim, este método se mostra o mais adequado para a presente investigacao, pois, em
educacdo, permite estudar de forma aprofundada, mesmo com grupos reduzidos, como os
estudantes aprendem (Faltis, 1997). Como afirma Chizzotti (2006), “pode deter-se em um
coletivo de pessoas para analisar uma particularidade”. O caso aqui discutido € a correlacao
entre o que dizem produzir oralmente, em nivel segmental, os professores de espanhol em
formacgdo e o que sdo capazes, na prética, de produzir no ambito da articulagdo fonica da
lingua espanhola. Assim, trabalharemos com um grupo reduzido.

Porém, ha ainda obje¢des quanto ao uso desse método de pesquisa, pois hd uma
“dificuldade de generalizacdo. A andlise de um tinico ou de poucos casos de fato fornece uma
base muito frigil para a generalizacao” (Gil, 2002, p. 55). Contudo, Laville e Dionne (1999,
p. 156) contrapdem em partes essa objecdo, conforme o excerto a seguir:

E verdade que as conclusdes de tal investigacdo valem de inicio para o caso
considerado, e nada assegura, a priori, que possam se aplicar a outros casos. Mas
também nada o contradiz: pode-se crer que, se um pesquisador se dedica a um dado
caso, e muitas vezes porque ele tem razdes para considerd-lo como tipico de um
conjunto mais amplo do qual se torna o representante, que ele pensa que esse caso

pode, por exemplo, ajudar a melhor compreender uma situacdo ou um fendémeno
complexo, até mesmo um meio, uma época.

Embora as conclusdes advindas desse método de pesquisa ndo sejam, por si sO,
generalizdveis, ou seja, estendidas a outros casos, ndo hd, contudo, o que impeca que se faga
analogias a casos similares: “as descobertas encontradas em um caso autoriza mutatis
mutandis a justapor a transferibilidade do que foi encontrado para outros casos da mesma
natureza”(Chizzotti, 2006, p. 138). Isso se justifica porque ao se selecionar um caso
especifico, ja o considera como a representacdo de um contexto mais amplo, oferecendo
dados bastantes representativos para outros estudos. E importante lembrar que, para este
método de pesquisa, um fendmeno sé pode ser conhecido a partir da sua particularidade. Por

i1sso, Gomes (2008, p. 62) argumenta que, desde uma perspectiva logica, o “método do estudo
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de caso se integra ao espirito indutivo, segundo o qual a verdade sé surge e sé pode ser
comprovada como consequéncia do conhecimento dos casos particulares (...)”.

Para alcancgar o objetivo da pesquisa, optou-se por realizar um estudo de caso do tipo
interpretativo. A pesquisa € interpretativa a medida que analisa o relato dos participantes
sobre seu processo de aquisi¢do da lingua espanhola, além de explorar as representacdes
sobre as variedades linguisticas que acreditam produzir. Através do discurso, revelam-se suas
percepgdes, crengas, atitudes, entre outros aspectos. Dessa forma, compreendemos que todo
discurso humano reflete suas agdes, motivo pelo qual ‘“os multiplos significados que
constituem a realidade sdo passiveis de interpretacdo” (Moita Lopes, 1994, p. 332 apud®
Almeida, 2021, p. 54).

Nessa mesma linha de compreensdo, Hall (1997, p. 16) assevera o seguinte:

Os seres humanos sdo seres interpretativos, instituidores de sentido. A ag@o social é
significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para os que a observam: nio
em si mesma mas em razdo dos muitos e variados sistemas de significado que os
seres humanos utilizam para definir o que significam as coisas e para codificar,

organizar e regular sua conduta uns em relaciio aos outros. Estes sistemas ou c6digos
de significado dao sentido as nossas agdes.

Esses sistemas de codificagdo se constituem através da comunicacao, ou discurso, pois
¢ a partir dela que as pessoas apresentam as subjetividades, compreendem e respondem ao
mundo ao seu redor (Gonzdlez Rey, 2005). Para Chizzotti (2006, p. 122), o “discurso esta
conexo com as relagdes sociais, é revelador da posicdo dos interlocutores no contexto e sé
pode ser compreendido quando se tem presente as relacdes de for¢a contidas no discurso”.

Considerando esse aspecto, o discurso dos sujeitos desta pesquisa ndo serdo apenas
relatos soltos e esses apenas ndmeros, mas sim o meio pelo qual eles se expressem,
compartilhem suas experiéncias, perspectivas e entendimentos. Ou seja, essa comunica¢ao
torna os participantes sujeitos ativos da pesquisa, dando-lhes voz. Nos postulados Gonzélez
Rey (2005, p. 14), a “comunicac@o serd a via em que os participantes de uma pesquisa se
converterdo em sujeitos, implicando-se no problema pesquisado a partir de seus interesses,
desejos e contradi¢des”.

Diante do exposto, fica evidente que o estudo interpretativo é necessario a luz do

objetivo geral e da abordagem metodoldgica adotada. Ao entrar em dois campos de estudo, as

crencas dos professores brasileiros em formacdao podem ser confrontadas com a produgdo

8 MOITA LOPES, L. P. Pesquisa interpretativista em Lingiifstica Aplicada: a linguagem como condi¢do e
solu¢ao. DELTA: Documentacio e estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, v. 10, n. 2, 1994.
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segmental de variedades dialetais que dizem se aproximar/produzir. Portanto, é preciso uma
interpretacdo intersubjetiva dos dados, em contraste aos elementos fOnicos desde uma
perspectiva acustica. Isso nos permitird obter uma visao heuristica das variaveis envolvidas no
processo investigativo, facilitando uma compreensdo praitica que possa, de alguma forma,
influenciar a realidade do ensino de prontncia na formacdo docente, tdo relegada no ensino
(Iruela, 2004, Uso, 2008). Nessa perspectiva qualitativa, concordamos com Barcelos (2006, p.
220) sobre o pesquisador dentro do campo qualitativo: é aquele que investiga “o que os
participantes da pesquisa estdo experienciando, como eles interpretam as suas experiéncias, e

como eles proprios estruturam o mundo social no qual vivem”.

4.3 Contexto da pesquisa

O presente estudo de caso teve como participantes professores de espanhol em
formacao do curso de Letras-Espanhol de duas institui¢cdes publicas de ensino superior do
Centro-Oeste brasileiro: uma Universidade Federal e um Instituto Federal (IF). Como critério
de selecdo, os participantes deveriam estar, no momento da coleta de dados, matriculados no

estagio obrigatorio, garantindo que j4 estivessem em pratica docente.

4.3.1 Participantes da pesquisa

Para concretizar os objetivos delineados nesta pesquisa, contamos com a participacdo
de 10 (dez) professores brasileiros de espanhol em formacgdo, sendo cinco de uma
universidade publica e cinco de um Instituto Federal, ambos do Centro-Oeste. A quantidade
de participantes reduzida se deu pelo proprio método de pesquisa, o estudo de caso, o qual
prevé o estudo de um nimero reduzido de participantes (Gil, 2002). Além disso, como
critério de selecdo, foi utilizado o critério de amostra niao probabilistica por conveni€ncia
(Baptista Lucio, 2014; Fernandez Collado), ou seja, “uso de pessoas prontamente acessiveis e
que contemplem os critérios de inclusdo elencados no projeto de pesquisa como participantes
da pesquisa” (Campos; Saidel, 2022, p. 411). E importante reconhecer as limitagdes de
generalizacdo desse tipo de amostragem para a populagdo em geral.

A acessibilidade desse tipo de amostragem reside na relagdo do pesquisador com as
duas instituicdes. Na universidade, € professor voluntirio do departamento de Letras e
mantém contato com os professores do estdgio, o que facilita o acesso aos estudantes. No

caso do IF, muitos professores de espanhol em formacdo ja realizaram estidgio sob sua
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orientacdo na Secretaria de Educacdo. Dessa forma, o contato com as respectivas
coordenacgdes dos cursos foi estreitado.

Para contatar os participantes, foi elaborado um convite explicando o objetivo da
pesquisa e incentivando sua participagdo. Os estudantes interessados foram orientados a
ingressar em um grupo de WhatsApp criado especificamente para a coleta de dados. No caso
dos alunos da Universidade, por conhecer o responsavel pelo estidgio, o pesquisador enviou o
convite diretamente a todos os inscritos nas disciplinas Estdgio Supervisionado 1 e 2 em 10
de julho de 2024. Para os alunos do IF, foram utilizados dois canais: envio de convite
diretamente a coordena¢do do curso, também em 10 de julho, e por meio de uma professora
em formacgdo que realizou estdgio sob orientacdo do pesquisador, que disparou o convite no
grupo de WhatsApp de estigio do qual ela fazia parte.

Logo apds o envio do convite, cinco estudantes da Universidade ingressaram no
grupo. No mesmo dia, trés alunos do IF também se juntaram. Assim, foi marcada uma
reunido de orientagdo para o dia 12 de julho de 2024, as 10h, para prosseguirmos com o
encaminhamento da pesquisa. Nessa reunido, estiveram presentes 4 alunos do grupo
Universidade, e discutimos a disponibilidade para a pesquisa, o teor do estudo e os
instrumentos que seriam utilizados para conduzi-la. Os participantes que concordaram em
colaborar receberam, por meio do grupo, o termo de consentimento e o link para responder o
primeiro instrumento de pesquisa, 0 questiondrio.

Considerando o exposto, o grupo participante desta pesquisa foi composto conforme
disposto no Quadro 2, que apresenta os dados gerais dos professores brasileiros de espanhol
em formacdo, a variedade linguistica indicada por eles e as respectivas datas de aplicagdo dos

instrumentos de coleta.

Quadro 2 — Participantes da pesquisa

Dados gerais dos participantes Aplicacao instrumentos
Participante IES Faixa | Est | FonFon | Variedade | Questiona | Producao Teste Entrevista
S Etari | agi (s) rio Leitora perceptivo
a ) indicada
(s)
Ramén Universidade | 18-25 Nio México/Col | 15/07/20 | 24/09/2024 31/01/2025 31/01/2025
-CO N 24
Ombia
Morticia- Universidade | 18-25 Nio Espanhol 25/07/20 | 31/08/2024 17/12/2024 | 17/12/24,
-CO “estandar” | 24
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Tyler Universidade | 26-35 Nio Variedades | 25/07/20 | 31/08/2024 19/12/2024 | 19/12/202
-CO sul-america | 24 4
Sim nas
Ander Universidade | 18-25 Sim Talvez da 23/09/20 | 29/10/2024 17/12/2024 | 17/12/202
-CO Esp. regido | 24 4
sul.
Chaparrito | Universidade | 26-35 Nio Mexicana 01/11/202 | 18/12/2024 17/12/2024 17/12/2024
-CO 4
Luz Borrell | IF-CO 26-35 Sim Rio-platens | 17/07/20 | 06/09/2024 17/12/2024 | 17/12/202
e 24 4
Pacense IF-CO 18-25 Sim Mistura 22/08/20 | 03/10/2024 20/12/2024 | 20/12/202
Paraguai/ri | 24 4
o-platense/
pacense
Ferreira IF-CO 18-25 Sim Espanhola | 18/10/20 | 01/12/2024 29/01/2025 29/01/2025
24
Brandao IF-CO 45-55 Sim Rio-platens | 23/10/20 | 24/11/2024 16/12/2024 | 16/12/202
e 24 4
Maria IF-CO 18-25 Sim Espanhola 21/11/202 | 16/12/2024 20/12/2024 20/12/2024
4

Fonte: Elaboragdo propria.
Notagdo: Fonfon= Fonética e Fonologia; IES= Instituicdo de Ensino Superior.

Para preservar a identidade e integridade dos participantes, estes serdo identificados

nesta pesquisa conforme os pseudonimos indicados por eles. Na sequéncia, sdo apresentados

os instrumentos utilizados para a coleta de dados desta pesquisa.

4.4 Instrumentos para coletas de dados

O estudo das crengas € complexo devido a natureza dinamica e multifacetada do

proprio conceito, conforme j4 apresentado. Vieira-Abrahdo (2006, p. 221) explica que, dentro

do escopo metodolégico dos estudos das crengas e acdes, € dificil utilizar um unico

instrumento para estudd-las, argumentando que a “combinacdo de varios se faz necessdria

para promover a triangulacio de dados e perspectivas”. Por essa razdo, decidimos pelo uso de

quatro instrumentos para esta pesquisa, os quais: 1) Questiondrio aberto; ii) Gravagdes de

dudio obtidas a partir de uma tarefa de leitura em voz alta; iii)) Teste perceptivo; e 1v;

Entrevista semiestruturada. Esses instrumentos sio apresentados a seguir.
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4.4.1 O questiondrio

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 201), o “questiondrio é um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador”’. Neste sentido, poderemos fazer uma andlise
interpretativa do que serd relatado (ou subentendido) pelos participantes da pesquisa. O
objetivo do questiondrio € “reunir informacgdes sobre as percepgdes, crencas e opinides dos
individuos a respeito deles proprios e dos objetos, pessoas € eventos presentes em seu meio
ambiente” (...) (Moura; Ferreira; Paine, 1998, p. 81).

O questiondrio aplicado na presente pesquisa esteve composto pelas seguintes

perguntas:

1) Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola, isto €, quanto tempo
vocé estuda espanhol?

2) Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral em espanhol? Bésico,
intermedidrio, avangado...

3) Vocé busca se aproximar a uma variedade diatdpica do espanhol? Qual?

4) Quais sdo 0s motivos para voce€ buscar se aproximar a essa variedade?

5) Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se assemelha mais a qual
variedade do espanhol?

6) Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam
utilizar com mais frequéncia?

7) Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estdvel na
comunicagdo e buscar ao maximo falar como um nativo? Por que?

8) Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas pelos

seus professores em sua formacao de nivel superior?

Essas perguntas contribuem para a compreensdo do sistema de crencas dos
professores brasileiros de espanhol em formagdo, uma vez que permitem acessar as suas
opinides, preferéncias linguisticas construidas ao longo de sua trajetdria académica e de
contato com a lingua. Desse modo, alinham-se ao objetivo de identificar as crencas desses
docentes sobre as variedades dialetais do espanhol com as quais se identificam e as quais

buscam se aproximar, dando luz sobre as escolhas fonéticas, dimensdes identitarias e
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atitudinais que podem influenciar sua futura pratica docente. Na proxima se¢do, explicamos

outro instrumento de coleta de dados, a producdo leitora.
4.4.2 A producgao leitora

Nesta etapa, os participantes foram instruidos a ler um texto em espanhol e gravar sua
leitura. No entanto, para a realizacdo dessa fase de pesquisa, foi estabelecido um intervalo de
tempo entre a resposta do questiondrio e a realizacdo desta atividade. Essa pausa foi
necessdria para desvincular as respostas do questiondrio do seu processo leitor, evitando,
dessa forma, o monitoramento linguistico pelos participantes. No entanto, o ato de ler em voz
alta e a prépria participagdo na pesquisa ja conduzem o participante a um olhar mais atento
sobre sua producdo oral. Embora reconhecamos isto, com essa pausa ainda foi possivel
conseguir producdes mais condizentes com a interlingua que os falantes realmente usam em
suas praticas com a lingua espanhola.

Isto se justifica porque hda uma diferenca entre a produgdo oral e a leitura (Lopes;
Barreto; Fonseca de Oliveira, 2024). Durante a leitura, as pessoas t€ém tempo para refletir e
ajustar sua pronuncia de acordo com sua consciéncia fonémica. Em outras palavras, a fala
espontanea demonstra a habilidade do falante em estruturar fonicamente o discurso; ji a
leitura permite ajustes e reflexdes prévias. Portanto, o intervalo entre o Questiondrio e a
atividade de Producgdo Leitora foi essencial para garantir a espontaneidade e autenticidade dos
dados coletados.

Para a producdo leitora, foi escolhido o texto-relato a seguir, do argentino Pedro Isaac
Gdansky Orgambide, cujo titulo é La intrusa, com base em critérios que visam garantir
variedade linguistica dos participantes e naturalidade. Assim, optamos por um texto curto, em
prosa, que facilita a entonagdo e permite uma leitura mais fluida e envolvente. Transcrevemos

o texto:

La intrusa, de Pedro Orgambide®

Ella tuvo la culpa, sefior Juez. Hasta entonces, hasta el dia que llegd, nadie se quejé de mi
conducta. Puedo decirlo con la frente bien alta. Yo era el primero en llegar a la oficina y el
ultimo en irme. Mi escritorio era el mas limpio de todos. Jamds me olvidé de cubrir la
maquina de calcular, por ejemplo, o de planchar con mis propias manos el papel carbénico. El
aflo pasado, sin ir muy lejos, recibi una medalla del mismo gerente. En cuanto a ésa, me
parecié sospechosa desde el primer momento. Vino con tantas infulas a la oficina. Ademaés

6 Texto disponivel em: h . Acesso em: 20 de

julho de 2024.



https://www.ceciliamaugeri.com.ar/la-intrusa-de-pedro-orgambide/
https://www.ceciliamaugeri.com.ar/la-intrusa-de-pedro-orgambide/
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iqué exageracion! recibirla con un discurso, como si fuera una princesa. Yo segui trabajando
como si nada pasara. Los otros se deshacian en elogios. Alguno deslumbrado, se atrevia a
rozarla con la mano. ;Cree usted que yo me inmuté por eso, Sefior Juez? No. Tengo mis
principios y no los voy a cambiar de un dia para el otro. Pero hay cosas que colman la
medida. La intrusa, poco a poco, me fue invadiendo. Comencé a perder el apetito. Mi mujer
me comprd un ténico, pero sin resultado. ;Si hasta se me caia el pelo, sefior, y sofiaba con
ella! Todo lo soporté, todo. Menos lo de ayer. «Gonzdlez — me dijo el Gerente — lamento
decirle que la empresa ha decidido prescindir de sus servicios». Veinte afios, Sefior Juez,
veinte afios tirados a la basura. Supe que ella fue con la alcahueteria. Y yo, que nunca dije
una mala palabra, la insulté. Si, confieso que la insulté, sefior Juez, y que le pegué con todas
mis fuerzas. Fui yo quien le dio con el fierro. Le gritaba y estaba como loco. Ella tuvo la
culpa. Arruiné mi carrera, la vida de un hombre honrado, sefior. Me perdi por una extranjera,
por una miserable computadora, por un pedazo de lata, como quien dice.

Do referido texto, foram analisadas, na producdo leitora, as palavras abaixo (Quadro
3), considerando que elas poderdo ter diferentes pronuncias no contexto das variedades
diatdpicas da lingua espanhola. Foram observadas especificamente as produgdes relacionadas
as letras <c> (antes de 1, e), <z, s>, as quais podem apresentar articulacdes fOnicas com
distincion ou seseo, fendOmeno que ocorre na América e nas regides setentrionais da
Andaluzia. Ademais, foram observadas as produgdes para <ll, <y>, as quais podem variar em
razdo do yeismo (rehilado). Existem outros fendmenos que poderiam integrar a comparagao
entre brasileiros e hispanofalantes, considerando as variedades da lingua espanhola, mas para
delimitar a pesquisa, nos atentamos unicamente aos referidos fendmenos, que possuem ponto
e modo de articulacdo diferentes, dependendo da variedade geografica.

No Quadro 3, apresentamos as palavras que contém as grafias <y> e <ll>, as quais

podem apresentar producdes yeistas.

Quadro 3 — Palavras do texto e suas transcri¢des variacionais

DADOS Transcricio fonética
Palavras Transcricao Yeismo (11-> 3, [, d3, j. Contexto
fonolégica articulatori
Variante [3] Variante [[] | Variante [d3] | Variante [j] 0

Ella /’ekal [‘e3a] [‘efa] [‘edza] [‘eja] Sil. 4tona
Llegé /ke’go/ [3e’go] [Je’go] [dze’go] [je’go] Sil. 4tona
Yo /*jo/ [‘30] [*fo] [‘d30] —_——- Sil. tonica
Llegar /Ke’ gar/ [3e’gar] [Je’gar] [dze’ gar] [je’gar] Sil. dtona
Medalla /me’daka/ [me’daza] [me’dafa] [me’dadza] [me’daja] Sil. atona
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Ayer

/a ‘jec/

[a ‘3er]

[a ‘fer]

[a ‘dzer]

Sil. tonica

Fonte: Elaboragéo propria.

A seguir, no Quadro 4, apresentamos as palavras que contém as grafias <c> e <z>, as

quais podem ser concretizadas com produgdes seseantes ou com distincion.

Quadro 4 — Palavras do texto: fonemas alveolar e interdental

DADOS Transcri¢io fonética
Contexto
Palavras Transcri¢do Distincién Seseo articulatério
fonolégica

Juez /xueb/ [xued] [xues] Monossildbico
Entonces /en’tonOes/ [en’tonOes] [en’tonses] Sil. atona
Oficina /ofi’Oina/ [ofi’Bina] [ofi’sina] Sil. tonica
Recibi /reBi’bi/ [reBi’bi] [resi’bi] Sil. atona
Parecio /pare’Bio/ [pare’8jo] [pare’sjo] Sil. ténica
Exageracion /eksaxera’Oion/ [eksaxera’Ojon] [eksaxera’sjon Sil. ténica
Recibirla /rebi’birla/ [reBi’Birla] [resi’Birla] Sil. atona
Princesa /prin’Besa/ [prin’Besa] [prin’sesa] Sil. ténica
Deshacian /desa’0ian/ [desa’6jan] [desa’sjan] Sil. tbnica
Rozarla /ro’Oarla/ [ro’Oarla] [ro’sarla] Sil. tbnica
Principios /prin’Qipios/ [prin’Bipjos] [prin’sipjos] Sil. tdnica
Comencé /komen’0e/ [komen’6e] [komen’se] Sil. tbnica
Decirle /de’Oirle/ [de’Oirle] [de’sirle] Sil. tonica
Decidido /debi’dido/ [deBi’Bido] [desi’did0] Sil. atona
Prescindir /presBin’dic/ [presBin’dir] [pressin’dir] Sil. atona
Servicios /ser’bibios/ [ser’bifios] [ser’bisios] Sil. atona
Fuerzas /’fuerDas/ [’fuerbas] [’fuersas] Sil. atona
Pedazo /pe’dabo/ [pe’dabo] [pe’daso] Sil. atona
Dice /’dife/ [*dife] [*dife] Sil. atona

Fonte: Elaboracdo propria.

Para a gravacdo do dudio, foi utilizado o site gratuito e online de gravacdo de voz

Vocaroo, disponivel em: https://vocaroo.com/. O interessante deste site € sua acessibilidade,


https://vocaroo.com/
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pois ndo depende da memodria dos dispositivos dos participantes nem exige o trabalho de
gravar, armazenar e enviar arquivos ao pesquisador. Como o site funciona online, os
participantes sO precisaram gravar e enviar o link da gravacdo. Ao receber o material, a
gravagdo foi baixada em um computador pessoal e posteriormente submetida 2 andlise. E
importante lembrar que os professores brasileiros de espanhol em formagdo foram orientados
a realizar as gravacOes em um ambiente sem ruidos, para uma melhor qualidade de dudio.
Apo6s receber todos os dudios, passou-se a etapa de fragmentacdo, por meio do

Audacity”, e preparagio dos arquivos para a andlise acustica, usando o Praat®®

, um programa
desenvolvido por Paul Boersma e David Weenink, pesquisadores da Universidade de
Amsterdd, na Holanda. O Praat é amplamente reconhecido por possibilitar a andlise acustica
da voz e, nesta pesquisa, foi utilizado para examinar os segmentos extraidos das produgdes

leitoras dos participantes, por meio da observacgao e interpretacdo de seus espectros.
4.4.3 Teste perceptivo com programa TP

ApoOs a producdo leitora, os professores brasileiros de espanhol em formacao
realizaram um teste perceptivo do tipo identificacdo, conforme descrito por Kluge (2013).
Nesse teste, os participantes ouviram 16 estimulos sonoros (veja o Quadro 5 a seguir) e
deveriam indicar a transcri¢do ortografica correspondente a cada um. Esse teste teve como
objetivo avaliar a capacidade dos participantes de perceber fonemas especificos, ajudando a
compreender suas habilidades fonéticas, a partir do tempo de processamento (Silveira, 2023).

A audic¢do foi elaborada e aplicada por meio do programa TP, seguindo os parametros
de teste de percepcdo propostos por Kluge (2013). Esse aplicativo permite que pesquisadores

criem e configurem experimentos de percep¢do de forma intuitiva. O TP propicia:

a) a utilizacdo de estimulos sonoros, visuais e audiovisuais; b) a realizacido de dois
tipos de testes de percepcdo da fala: discriminacdo e identifica¢do; c) a inclusdo de
uma escala de Likert ou uma escala deslizante para a avaliagdo dos estimulos; d) a
obtencdo de feedback imediato para cada resposta, nos experimentos de treinamento
perceptual; e) a aleatorizag@o da apresentac¢io dos estimulos; f) a contagem do tempo

67

Audacity (https://www.audacityteam.org/) é um software livre de edi¢do digital de &udio disponivel
principalmente nas plataformas: Windows, Linux e Mac e ainda em outros Sistemas Operacionais. O codigo
fonte do Audacity esta sob a licenca GNU General Public License. A sua interface grafica foi produzida
utilizando-se de bibliotecas do wxWidgets.

68 Praat (https://www.fon.hum.uva.nl/praat/) software utilizado para anélise e sintese da fala desenvolvido pelos
linguistas Paul Boersma e David Weenink, do Institute of Phonetic Sciences, da Universidade de Amsterda. Seu
foco ¢ a analise do som como ondas, focando em pardmetros como frequéncia, comprimento, intensidade, etc.


https://www.fon.hum.uva.nl/praat/
https://www.worken.com.br/tp_regfree.php
https://www.fon.hum.uva.nl/praat/
https://www.audacityteam.org/
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de reacdo; g) a criagdo automdtica de uma pasta com os resultados de todos os
experimentos de teste e de treinamento numa planilha do Excel®.

De modo a ilustrar o formato do teste criado para esta pesquisa, observe a interface

apresentada na Figura 21.

Figura 21 — Estimulo palavra bella

Leia a questao, e ap6s ouvir o som, escolha a opcao correta.

TI - MATEUS - 05/03/2025

2. Qual fonema vocé escuta na segunda silaba de "bella™?

A-Bedja ‘ B-Beia ‘

C-Beja

D-Besha ‘ E-Belha ‘

© Repetir © sar

Fonte: Captura TP.

Na tela ilustrativa, apresenta-se uma pergunta que solicita ao participante identificar
qual fonema escuta em determinada silaba, levando-o a comparar o estimulo sonoro ouvido
com as opgdes de resposta disponibilizadas. A escolha da transcri¢do ortogréfica reflete a
forma como o som € mentalmente categorizado em portugués, ou seja, a relacao entre som e
escrita. No referido teste, o foco residiu unicamente em aferir se os participantes apresentam
nivel de consciéncia fonémica (Alves, U., 2009; Silva; Silva; 2017) quanto a percep¢ao dos
fonemas interdental, alveolar e os fones correspondentes a sociolinguistica do yeismo. O teste
nos serviu como uma confrontacdo a mais quanto a produgdo leitora, pois o nivel de
identificacdo (percepc¢do) de alguma forma implica a producao oral, uma vez que o que nao se
internaliza, se concretiza com imprecisdo (Alves, U.; Magro, 2011; Ellis, 2005; Preuss, 2014,
2019).

Os estimulos utilizados para aplicacdo do teste foram retirados do site Sounds of

Speech, disponivel em: https://soundsofspeech.uiowa.edu/. Para conhecimento, os estimulos

utilizados no teste sdo expostos no Quadro 5 a seguir.

8 TUTORIAL TP - Versdo 3.1.


https://soundsofspeech.uiowa.edu/

Quadro 5 — Estimulos do teste perceptivo
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ESTIMULOS PRESENTAC()ES ALTERNATIVA NOTA(;AO NO TRANSCRI(;AO
E PRONUNCIADA | PROGRAMA FONETICA
ALTERNATIVAS
Estimulo 1- Llama | a) Djama; b)Jama; | A-Djama Estl_d3_llama_Fo | ['dzama]
¢)Shama; d) Iama; ne alveopalatal
e) Llama. Sonoro
Estimulo 2- Bella | a)Bedja; b) Beia; | B-Beia Est2_j_bella_fone ['beja]
c)Beja;  d)Besha; ma fricativo palatal
e)Belha Sonoro
Estimulo 3- Cosa a)cosa; b)coza B-Cosa Est3_S_cosa_fone | ['Kosa]
ma alveolar surdo
Estimulo 4 - Caza | a)Caza; b)Casa A-Caza Est4_0_caza_fone ['kaba]
ma interdental
surdo
Estimulo 5- Llama | a)Jama; b) Djama; | C-Lhama Est5_£ llama_fone | ['Aamal]
c¢)Llama; d)Shama; ma lateral sonoro
e)lama
Estimulo 6- a)Shunque; B-Djunque Est6_d3_yunque_F | ['d3unke]
Yunque b)Djunque; one  alveopalatal
¢)lunque; SONoOro
d)Junque;
e)Llunque.
Estimulo 7- mayo | a)Masho; b)Maio; | A-Masho Est7_[_mayo_fone | ['mafo]
¢)Majo; d)Malho; fricativo
e)Madjo. alveopalatal surdo
Estimulo 8- Mayo | a)Masho; b)Majo; | B-Majo Est8_3_mayo_fone | ['ma3o]
¢)Maio; d)Malho; fricativo
e)Madjo. alveopalatal sonoro
Estimulo 9- a)Rodija; b) | B-Rodisha Est9_[ rodilla_fon | [ro'difa]
Rodilla Rodisha; e fricativo
c)Rodilha; d)Rodja alveopalatal surdo
Estimulo a)cabadjo; C-Cabalho Est10_A_caballo [ka'Bako]
10-Caballo b)cabaio;
¢)cabalho;
d)cabajo; e)
cabasho
Estimulo 11- a)Suma; b)Zuma A-Suma Estl1_S_suma_alv | ['sumal]
Suma eolar
Estimulo 12-Cima | a)Sima; b) Cima B-Cima Est12_60_cima ['6ima]
Estimulo 13- a)Djuvia; b)Juvia | C-Lhuvia Est13_A_lluvia_fon | ['Aufja]
Lluvia ¢)Lhuvia; ema lateral sonoro

d)Shuvia; e)lovia
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Estimulo 14 a)Sena; b) Cena B-Cena Est14_6_Cena_fon | ['6ena]
Cena ema fricativo
interdental surdo

Estimulo 15- a)Masha; b)Maia; | B-Maia Estl5_ j_ | ['maja]
Maya c)madja; d)Maja; e) maya_fonema
Malha. fricativo palatal
SONoOro
Estimulo 16- a)Rodilha; B-Rodija Estl16_3_rodilla_fo | [ro'diza]
Rodilla b)Rodija; c) ne fricativo
Rodisha; d) alveopalatal sonoro

Rodidja; e) Rodia.

Fonte: Elaboragdo propria.

O teste perceptivo foi aplicado pelo pesquisador em sessdes individuais realizadas por
meio de um aplicativo de comunicagdo online, Teams. Durante as sessoes, foi verificado se o
participante conseguia ouvir corretamente, bem como solicitado o uso de fones de ouvido e a
permanéncia em um ambiente silencioso. Para garantir a audi¢do adequada, foi aplicado um
estimulo de teste antes do inicio da atividade.

A aplicagdo do teste por meio do Teams, com a presenca do pesquisador, teve duas
razdes metodoldgicas: 1) proporcionar comodidade aos participantes e; 2) garantir a
confiabilidade dos dados, sendo esta a principal justificativa. Caso o teste fosse feito de forma
independente, haveria incerteza sobre se os participantes estariam, de fato, realizando o teste
sozinhos. Isso € justificavel pela possibilidade de que os participantes, ao se sentirem
avaliados, pudessem ndo querer expor suas dificuldades e, por isso, recorrer a terceiros com
maior conhecimento para sanar suas dividas, especialmente se ndo tiverem seguranca em
suas respostas. O fato de o pesquisador ser colega de profissdo poderia acentuar esse
sentimento, levando os participantes a buscar ajuda externa, o0 que comprometeria a precisao

dos dados coletados.

4.4.4 A entrevista

Realizadas a aplicacdao do questiondrio, a leitura em voz alta e o teste perceptivo, foi
conduzida uma entrevista semiestruturada na qual foram retomadas perguntas dos
questiondrios, que ndo foram adequadamente respondidas ou que ficaram ambiguas, ou seja,
um elemento secundério que nos auxiliou na triangulacdo dos dados, refor¢cando-os.

Conforme Moura, Ferreira e Paine (1998, p.77), a entrevista é uma técnica que

demanda “contato face a face entre a pessoa que recolhe e a que fornece informacdes, em
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geral sobre si propria, muito embora tais informagdes possam se referir a outras pessoas e
eventos relevantes”. Foi uma entrevista semiestruturada devido a sua flexibilidade,
considerando que permite a “liberdade de acrescentar novas perguntas a esse roteiro, com o
objetivo de aprofundar e clarificar pontos que ele considere relevantes aos objetivos de
estudo” (Moura; Ferreira; Paine, 1998, p.78).

E importante salientar que recorrer a técnica de entrevista como mecanismo para
constru¢do de dados evidencia-se como uma forma de empreender esfor¢os na interpretacao
da “subjetividade do individuo por meio de seus depoimentos, pois se trata do modo como
aquele sujeito observa, vivencia e analisa seu tempo histérico, seu momento, seu meio social
etc.” (Batista; Matos; Nascimento, 2017, p. 25). Ademais, essa técnica pode mobilizar
conhecimentos, a¢des, atitudes que ndo foram claramente relatados no questiondrio, ou seja, o
participante pode deixar saber “o tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo,

género, etnia, classe, momento histérico e social” (Freitas, 2002, p. 29).

4.5 Procedimento de analise dos dados

Os dados foram contrapostos da seguinte forma: 1) andlise do sistema de crencas, com
base nas respostas obtidas por meio do questiondrio e das entrevistas; ii) fragmentacdo das
gravacdes das leituras dos participantes e elaboracdo de um corpus composto por palavras que
contenham os segmentos mais representativos de diferentes variedades dialetais; iii) andlise
acustica dos segmentos selecionados; iv) comparagdo dos fendmenos actsticos identificados
com as caracteristicas comumente associadas as variedades indicadas; v) contraste entre o
sistema de crencgas dos participantes sobre o uso de determinadas variedades dialetais, suas
realizagOes segmentais e os resultados do teste perceptivo, que busca verificar o nivel de
consciéncia fonémica dos professores em formacgdo; vi) reflexdo sobre os fendmenos
identificados a luz do referencial tedrico adotado.

A interpretacdo dos dados coletados no questiondrio € na entrevista sobre crencas
considerou a abordagem contextual dos estudos das crencas, ou seja, qualitativa (Barcelos,
2001; Vieira-Abrahdo, 2006). Para cada participante, fez-se uma andlise do sistema de
crengas, a fim de compreender como os professores brasileiros em formagdo percebem sua
producdo oral e se buscam ou ndo se aproximar de uma variedade diatdpica do espanhol.

Dessa forma, foi possivel entender quais fatores podem influenciar sua producgdo oral, dito de
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outra forma, suas estratégias de aprendizagem e como elas impactam sua percep¢do e
producdo na lingua espanhola.

Para isso, foi crucial considerar que as crengas sdo dinamicas, emergentes e
contraditérias, além de estarem relacionadas ao contexto (Barcelos, 2006). Essas crencas
influenciam as agdes dos aprendizes (Barcelos, 2006; Borg, 2003). Aqui, entendemos acdes
como a pratica oral e as possiveis consequéncias no processo de mediacdo linguistica por
parte desses professores em formagdo. Nas palavras de Barcelos (2001, p. 81), os estudos das
crencgas “procuram considerar a influéncia da experiéncia anterior de aprendizagem de linguas
dos alunos ndo somente em suas crengas, mas também em suas acdes dentro de um contexto
especifico”. Nesse contexto, empreendemos uma andlise que buscou correlacionar as
concepgdes sobre sua propria producdo oral com o que realmente produzem (acdo). Nesse
sentido, na presente pesquisa, “a relacdo entre crencas e a¢do ndo € somente sugerida, mas é
investigada dentro do contexto especifico dos alunos” (Barcelos, 2001, p. 82).

Para sistematizar os dados dos multi-instrumentos, foi realizada a triangulacdo,
permitindo confrontar informacdes e identificar contradi¢cdes, complementaridades e
convergéncias. Conforme Zappellini e Feuerschiitte (2015, p. 247), a “triangulacdo de dados
consiste em usar diferentes fontes de dados, sem usar métodos distintos”. Denzin (2006)
reforca esse tipo de andlise ao defender que a coleta deve envolver multiplas fontes,

garantindo uma descri¢do mais holistica do objeto de andlise.

4.5.1 Espectro do sinal da fala

ApOs a segmentacao dos dudios e a selecdo das palavras estabelecidas nos Quadros 3
e 4, os fones /A/, /j/ e seus alofones [d3, 3, [], bem como os fones fricativos /0/ e /s/, passaram
por um tratamento acustico mediante o programa Praat, a partir do qual foram gerados
espectros acusticos. Para Fernandez (2007, p. 539, tradugdo propria), o espectro consiste na
“representacdo grafica de um som, normalmente complexo (ou seja, composto pela soma de
varias ondas de diferentes frequéncias), que mostra a contribuicio que cada uma das

frequéncias componentes exerce sobre o som final resultante’®”

, € trata de um “recorte que
permite verificar a amplitude de um formante com mais precisdo do que o espectrograma”

(Silva et al., 2019, p. 98). Para Celdran (1998, p. 27):

0 Do espanhol: “representacion grafica de un sonido, habitualmente complejo (=compuesto por la suma de
muchas ondas de distinta frecuencia), que muestra la contribucion que cada una de las frecuencias componentes
realiza al sonido final resultante”.
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Essas representacdes oferecem informagdes valiosas, pois permitem analisar as
caracteristicas mais destacadas dos sons isolados em um ponto especifico de sua
durag@o. Esses tragos correspondem aos picos de maior amplitude, que representam o
centro dos formantes das vogais, sua largura de banda e os picos de frequéncia de
maior intensidade ao longo de todo o espectro nas consoantes’".

Para essa pesquisa, interessam-nos as informacOes referentes as consoantes.
Conforme o excerto, nas consoantes os picos de frequéncia de maior intensidade ao longo do
espectro revelam as caracteristicas acusticas distintivas, como a concentragdo de energia em
determinadas frequéncias, que sdo tipicas de sons fricativos ou oclusivos. O espectro acustico
¢é gerado a partir do espectrograma, o qual € a “representacao tridimensional do som que nos
permite visualizar quanta energia existe em cada frequéncia ao longo do tempo” (Fernidndez,
2007, p. 539, traducdo prépria’®), e “geralmente, a andlise espectral é realizada em uma
pequena amostra de som para verificar, em detalhes, as frequéncias existentes” (Silva et al.,
2019, p. 74). Na Figura 22 a seguir, apresentamos um espectrograma, no qual podemos
visualizar as caracteristicas frequenciais de sons fricativos em espanhol, com especial atencao

aos seguintes fones: /6, s, [/.

Figura 22— Espectrograma de consoantes fricativas em espanhol
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Fonte: Gallinate (2021, 12min10s).

Como se observa no oscilograma (variacdo da amplitude ao longo do tempo, seta
vermelha) e no espectrograma (concentracdo de energia dos formantes, seta preta), cada
consoante apresenta caracteristicas acusticas proprias, determinadas por suas posi¢Oes
articulatorias. De acordo com Silva et al. (2019, p. 170): o “ruido caracteristico das
consoantes fricativas € observado visualmente no espectrograma por hachuras verticais

espacadas. Sempre que o espectrograma apresentar hachuras verticais o vento acustico

™ Do espanhol: “Estas representaciones ofrecen una informacién rica ya que nos permiten analizar los rasgos
mas destacados de los sonidos aislados en un punto determinado de su duracién. Esos rasgos son los picos de
mayor amplitud que representan el centro de los formantes de las vocales, su ancho de banda y los picos de
frecuencia de mayor intensidad a lo largo de todo el espectro en las consonantes”.

2 Do espanhol: “representacién tridimensional del sonido que nos permite visualizar cudnta energia existe en
cada frecuencia a través del tiempo”.
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correspondente serd uma consoante fricativa”. Observe também, quanto ao oscilograma, que
“a medida que a articulacdo da fricativa se torna mais posterior, ocorre o aumento da
amplitude” (Silva et al., 2015, p. 173). Por exemplo, as amplitudes das ondas do fone
interdental sdo menores que as do fone alveolar.

No espectrograma, as caracteristicas formanticas podem ser observadas nas hachuras
(regides mais escuras), que indicam a concentracdo de energia em determinados picos
espectrais, diferenciando cada som por suas propriedades acusticas. O espectro indica a
frequéncia em que a energia sonora se concentra com maior intensidade em um determinado
som (Silva et al., 2019).

A anélise dos dados desta pesquisa se baseia nos postulados de Silva et al. (2019) e
Barbosa e Madureira (2015), bem como nos parametros de Llisterri (2024). Embora os
principios de descrigdes acusticas desses autores tenham sido realizados com dados do
portugués brasileiro, também podem ser aplicados ao espanhol, dado que estamos lidando
com sons cujas caracteristicas articulatérias sdo as mesmas ou semelhantes em diferentes
linguas. Assim, no espectro actstico, obteremos resultados semelhantes para o mesmo fone,
independentemente da lingua, uma vez que ‘“o resultado acustico do trato vocal depende
apenas do seu tamanho e formato e dos mecanismos aerodinamicos de produgdo de ruido
empregados” (Johnson, 2003, p. 1, traducdo prépria’). Johnson (2003, p.1) também explica
que os espectos “da fala sdo determinados pela anatomia e fisiologia, entdo estdo além do
alcance de habitos culturais ou pessoais”.

Este argumento parece razodvel, o que pode ser corroborado pelos trés espectros a
seguir (Figura 23), nos quais podemos contrastar e observar as semelhangas nos picos de
frequéncia do fonema fricativo alveolar /s/ produzido em Cataldo, em portugués mineiro e em

espanhol falado por brasileiro.

3 Do inglés: “because the acoustic output of the vocal tract depends only on its size and shape and the
aerodynamic noiseproducing mechanisms employed. These aspects of speech are determined by anatomy and
physiology, so are beyond the reach of cultural or personal habit”.
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Figura 23 — Espectro fonema /s/ em Cataldo, Portugués mineiro, em Espanhol falado por brasileiro™
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Fonte: Llisterri (2024, online; Silva et al., 2019, p. 175; Barros, 2022, p. 33), respectivamente.

Observe-se que, nos trés espectros, as caracteristicas formanticas sdo semelhantes,
uma vez que os picos de frequéncia se concentram em regides mais altas, indicando que se
trata do mesmo som. No entanto, € importante destacar que, visualmente, as representagdes
espectrais apresentam diferencas. Isso ocorre porque cada espectro do tipo Fourier utiliza
uma escala de dB/Hz distinta e um espacamento diferente entre as frequéncias, o que afeta a
forma como o ruido e suas ondas sdao exibidos. Essas varia¢cdes na configuracdo dos
parametros espectrais influenciam a aparéncia dos espectros, mesmo que a base acustica do
som seja a mesma.

Diante do exposto, fica claro que cada som apresenta uma “aparéncia” visual Unica
nos espectros, mesmo que pareca semelhante a outro som. Isso é especialmente notdvel em
sons fricativos, que compartilham a mesma fonte de producao sonora (a friccao), mas diferem
no ponto de articulacdo. Essa diferenca no ponto de articulacdo confere a cada fricativo
caracteristicas fisicas distintas, resultando em variacdes visuais nos espectros, mesmo que a
fonte sonora seja a mesma (Barbosa; Madureira, 2015; Silva et al, 2019). Tal afirmacao pode

ser percebida nas na Figura 24 a seguir apresentada por Silva et al (2019, p. 174).

z

7 A linha de cor azul é um espectro Fourier, e o vermelho é
visualizagdo das frequéncias mais proeminentes (picos).
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Figura 24 — Diagrama articulatério de fonemas fricativos /f, s, ]
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Note-se que, por serem produzidos em posicdo mais posterior no trato vocal, os sons

[s] e [[], analisados nesta pesquisa, apresentam no espectro maior concentragdo e amplitude

de ruido, caracteristica tipica das fricativas alveolares e alveopalatais. Ou seja, o pico

espectral tem relacdo com o tamanho da cavidade anterior a constricdo: quanto menor
a cavidade anterior a contradi¢do maior serd a frequéncia do pico espectral. Portanto,
considerando-se que a cavidade anterior a constricdo na fricativa [s] € menor do que

na fricativa [[], observa-se que o pico espectral de frequéncia mais alta ocorre em [s]
[...] € o pico espectral de frequéncia mais baixa ocorre em [J] (Silva et al.(2019, p.

175).

Essa categorizacdo espectral € fundamental para esta pesquisa, pois € a partir dessa

representacao acustica que apresentaremos as produgdes dos participantes, se convergentes as

variedades diatopicas do espanhol que acreditam se aproximar ou se divergentes. No

espectro, cada som tem sua regido frequencial de concentracdo de energia. No Quadro 6,

apresentamos os valores aproximados de onde se encontram os picos de frequéncia dos sons

aqui estudados: /0/, /&/, /j/ e seus fones [d3, 3, [], no contexto da lingua espanhola. Ressalta-se

que os valores podem variar em fun¢do da idade do falante e da qualidade acustica do som

coletado, sem, contudo, descaracterizar a natureza do segmento analisado.

Quadro 6 — Valores médios de regido frequencial dos sons analisados

Sons

Regibdes de picos em Hz

Autores

[s]

A partir de 6466 e 7517 Hz

Barbosa; Madureira (2015).

(6]

Em torno de 2000 Hz ou abaixo.

Kent; Read (1992, apud Menon e Costa,
2017, p. 421); Llisterri (2024, online).
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300 e 2.700 Hz

[f] A partir de 2500 e 5500 Hz Barbosa; Madureira (2019) Llisterri
(2024).

[3] A partir de 3500 a 6000 Hz Barbosa; Madureira (2015); Llisterri
(2024).

[d3] A partir de 2500 e 3000 Hz Llisterri(2024); Silva et al. (2019)

[£] A partir de 2661 Hz Quilis et al. (1979) apud Llisterri (2024,
online) e Barbosa Madureira (2015)

[i] Caracteristicas semelhantes do [i], entre | Interpretado a partir do [i] em Silva ef al.

(2015).

Fonte: Elaboragéo propria.

Nas figuras a seguir, apresentam-se 0s espectros acusticos desses sons, com o objetivo

de evidenciar suas caracteristicas visuais. Os primeiros correspondem aos fonemas fricativos

interdental e alveolar, conforme Figura 25.
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Figura 25 — Espectro do fonema /6/ e /s/ em espanhol falado por brasileiro
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Fonte: Barros (2022, p. 32).

Observe que os picos dos formantes do fonema interdental /0/ encontram-se em

regides de frequéncia entre 1000 Hz e 2000 Hz, enquanto os picos de maior intensidade do

fonema fricativo alveolar /s/ situam-se em torno de 6000/8000 Hz. Tal configuragdao ocorre

porque, sendo esses fonemas estridentes, o espectrograma do fonema alveolar apresenta uma

regido bastante escura nas altas frequéncias. Isso se deve a elevada concentragdo de energia

(intensidade sonora) nessa faixa, resultado da maior pressao do ar, que produz um som mais

intenso, caracteristica igualmente observavel no espectro (Pamies Bertran et al, 2019).

Nos espectros a seguir, mostramos as caracteristicas dos sons fricativos alveopalatais

[J]1 e [3], retirados do trabalho de Fugita (2023, p. 15).



97

Figura 26 — Espectros dos fones [[] e [3], respectivamente, em espanhol falado por argentino

ol (1)

Fonte: Fugita (2023, p. 15).

Conforme observado, os picos frequenciais do fone [[] situam-se em torno de 3300
Hz, com picos proeminentes até cerca de 5000 Hz, onde ocorre um declinio. Em contraste, os
primeiros picos do fone [3] come¢am em torno de 3500 Hz, com frequéncias proeminentes
atingindo aproximadamente 6500 Hz, ao passo que em [[] € préximo de 3300 Hz, em [3] fica
entre 4000 Hz.

O caso do som africado [d3] é peculiar, pois é composto por uma oclusiva dental
seguida de uma fricativa alveopalatal. Segundo Silva et al. (2019, p. 152-153), a oclusiva
dental /d/ apresenta “duas regides espectrais proeminentes, com picos em frequéncias baixas,
entre 800 e 1.600 Hz, e um pico adicional em torno de 1.800 Hz”. Essas caracteristicas
podem ser observadas no espectro abaixo, no qual € possivel identificar picos frequenciais,
inicialmente em baixas frequéncias (indicadas pelas setas). Além disso, nota-se no espectro
um gradiente difuso ascendente, devido a presengca do som fricativo alveopalatal [3], cujos
picos frequenciais comecam em torno de 4000 Hz, com maior proeminéncia em 6000 Hz. Ou
seja, enquanto /d/ apresenta ressondncia baixa no espectro, o fone [3] apresenta maior suas

zonas de ressonancias em frequéncias altas (Quilis, 1993). A seguir, Figura 27.

Figura 27 — Espectro do fone africado [d3]
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Fonte: Elaboragdo propria.
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Em relacio ao fonema lateral /A/, o espectro acustico revela que os picos da
concentracdo de energia estdo localizados em frequéncias mais baixas, aproximadamente em
torno de 2500 Hz. Em relacdo ao fonema fricativo /j/, observa-se uma concentragdo de
energia em frequéncias a partir de 5000 Hz. Essas informagdes podem ser visualizadas na

Figura 28 a seguir.

Figura 28 — Fonema lateral /4/ e fonema fricativo /j/, respectivamente
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Fonte: Elaboragdo propria.

Diante do exposto, a andlise espectral permite examinar as producdes orais dos
professores brasileiros de espanhol em formacdo, com base nas caracteristicas frequenciais
dos sons analisados, recordemos: os fonemas fricativos alveolar surdo /s/ e interdental surdo
/0/; o fricativo palatal sonoro /j/; os fones alveopalatais /3/ e /[/; o fonema lateral palatal /A/; e
o fone africado alveopalatal /d3/. Esses segmentos, cujas formas de (re)producdo estdo
comumente associadas a diferentes variedades diatdpicas do espanhol, constituem parametros
acusticos que permitiram confirmar (ou nio) a correspondéncia entre a aspiracdes dos

participantes para produzir uma variedade do espanhol e a efetiva as producdes orais.

4.6 Geracao de espectros acusticos no PRAAT

Para gerar os espectros utilizados na andlise da producdo leitora, seguimos uma
metodologia baseada nos preceitos de Barbosa e Madureira (2015), em Manual de Fonética
Actstica Experimental: Aplicacoes a dados do Portugués, e de Silva et al. (2019), em
Fonética Acustica: os sons do Portugués Brasileiro. De forma mais intuitiva e pratica,
sugerimos o video de Plinio Barbosa, presente no youtube, no qual o autor explica o passo a

passo também: https://youtu.be/nRI.2zh[.5Z V8.

8000

900(


https://youtu.be/nRL2zhL5ZV8
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Para gerar os espectros de sons, o primeiro passo € abrir o Praat e selecionar o
arquivo a ser analisado, utilizando o comando Open > Read from file..., para escolher o
arquivo de dudio no formato .wav. Com o dudio carregado, no painel Praat Objects, é
necessdrio criar o TextGrid. Para isso, selecione o dudio e clique em Annotate > To
TextGrid.... Na caixa de didlogo que serd exibida, insira os nomes das tiers (camadas de
anotagdo), separados por espagos, como por exemplo: Mary John Bell. No campo Which of
these are point tiers?, deixe em branco caso todas as camadas sejam intervalares e clique em
OK. Isso gerard um novo arquivo no painel Praat Objects, com o nome “TextGrid”.
Selecione o TextGrid, clique em Save > Save as text file... para salvar no formato .TextGrid.

Observe as figuras a seguir.
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Com o TextGrid no painel Praat Objects, selecione ambos os arquivos e clique em

View & Edit. [sso abrird uma janela, permitindo a adi¢do de segmentos. Observe as imagens:
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Em seguida, passa-se para a configuracdo do espectro. Na janela aberta, clique em
Spectrum > Spectrogram settings. Na caixa de didlogo que aparece, altere os seguintes
parametros: em View range (Hz), defina de 0.0 a 9000 Hz para visualizar essa faixa de
frequéncias; em Window length (s), altere para 0.025 s para obter maior resolugdo espectral
e frequencial (Barbosa; Madureira, 2015; Barbosa, 2020). Clique em OK para aplicar as
configuracdes. Esta configuracdo, chamada de banda estreita, ajuda na “melhor resolu¢do em
frequéncia do que em tempo, porque os filtros de banda esteira priorizam o detalhe
frequencial” (Silva et al, 2019, p. 70). E importante ressaltar que essa configuracio de
valores sdo sugeridas, a depender do objetivo da andlise. No caso desta pesquisa, como
estudamos fonemas fricativos, essa configuracdo € suficiente.

Apés seguir os passos anteriores, clique no ponto médio do som para o qual serd
gerado o espectro (neste caso, o som interdental da palavra “Ibiza”). O ponto médio
corresponde a uma fronteira do som. Em seguida, no menu superior, acesse Spectrum e
selecione View spectral slice. Isso gerard um novo arquivo chamado Spectrum, que é

recomendado renomear para facilitar a organizacdo. Observe a figura a seguir.
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No Praat Objects, localize o novo arquivo criado (Spectrum), selecione-o e clique
em View & Edit. Abrird uma janela com o espectro da Transformada Rédpida de Fourier
(FFT), que permite “transformar uma forma de onda representada em amplitude e tempo em
uma forma de onda representada em amplitude e frequéncia” (Silva et al., 2019, p. 75), ou
seja, o espectro. Com esse procedimento, € possivel visualizar as caracteristicas frequenciais
do som, observando as regides em que as frequéncias sdao enfatizadas pelo trato vocal e os

picos formanticos, conforme ilustrado.
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Conforme se observa, temos um primeiro grifico do som decomposto, com as
caracteristicas espectral das frequéncias, procedimento chamado Transformada de Fourier.
Para facilitar a visualizagdo dos picos frequenciais, € importante realizar uma envoltéria do
som por meio da filtragem, ou andlise cepstral. Ou seja, demarca-se apenas as frequéncias
predominantes. Para isso, selecione o arquivo denominado “Spectrum” no Praat Objects, va
em Convert > Cepstral smoothing.... Na interface que aparecer, insira 2000 Hz em
Bandwidth. Segundo Barbosa (2020), este valor é determinado por tentativa e erro, sendo

empirico; portanto, deve-se testar o valor que melhor se visualize o espectro.

andy

—(epﬂm\ smoothing,
Hack >

Spectrum: Cepstral smoothing X
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Feito isso, no Praat Objects, serd gerado um arquivo com o nome também
“Spectrum”. Por isso, deve-se renomed-lo de acordo com a codificagdo do pesquisador,
adicionando “filtrado/suavizado”. Para visualizar, selecione o arquivo e clique em View &

Edit. Observe a figura a seguir.



102

2608
0248\

L -57.4d
] T i
0 Vil par 2400000 et
S

24000, ae‘

Para visualizar os sons superpostos em um grafico espectral, retorne a janela Praat
Objects, selecione, primeiramente, o arquivo da Transformada de Fourier (FFT). Em seguida,
va em Draw > Draw..., e a interface serd exibida na tela. Defina a Frequency Range de O a

9000 Hz, Minimum power em -30 dB e Maximum power em 45. Marque a opcido Garnish

e clique em OK. Isso abrird o Praat Picture.

B Praat Picture
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Em seguida, na janela Praat Picture, clique em Pen, escolha a cor desejada para a
envoltoria cepstral. Retorne ao Praat Objects, selecione o arquivo filtrado e, novamente, va a
Draw > Draw.... Mantenha os valores de Frequency Range de 0 a 9000 Hz, Minimum
power em -30 dB e Maximum power em 45. Desmarque a op¢ao Garnish e clique em OK.
Isso abrird o Praat Picture, onde vocé visualizard o outro tragado suavizado. Ainda no Praat
Picture, va até Margins, clique em Marks Bottom Every, e na interface que aparece, insira

1000 Hz em Distance. Isso ajuda na visualizacdo das faixas de frequéncia e na comparacao

dos sons.
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Realizados todos esses procedimentos, obtém-se os espectros dos segmentos fonéticos
desejados, permitindo visualizar toda a composicao frequencial do sinal da fala, inclusive em
contextos com fonemas proximos. Essa andlise espectral nos proporciona um nivel de

detalhamento que a simples escuta atenta ndo € capaz de assegurar a mesma confiabilidade.

4.7 Consideracoes Eticas

Esta pesquisa contou com a participacdo ativa de individuos, os quais foram
fundamentais na geracdo dos dados desta dissertacdo. Por conta disso, esta pesquisa teve a
aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa, que se deu em 24/06/2024, por meio do parecer
técnico n.° 6.904.813.

Para realizar a pesquisa na Universidade Federal do Centro-Oeste, a Decana
responsavel por pesquisa € inovagdo da respectiva universidade assinou o Termo de Aceite
Institucional, assinado em 19/04/2024. Adicionalmente, foi solicitado ao departamento de
Letras e a coordenadora do Programa de Estdgio Supervisionado a assinatura do Termo de
Participagdo, por envolver o espaco e discentes cursistas do estdgio. Ambas assinaturas se
deram em 17/04/2024.

No ambito do Instituto Federal do Centro-Oeste, o Termo de Aceite Institucional foi
assinado pelo Coordenador do Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol em 15/04/2024.
Adicionalmente, o documento foi assinado pelo responsavel pelo Estigio e Extensdo do
Instituto Federal em 17/04/ 2024.

No que diz respeito aos participantes, todos tiveram que assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual expressaram o consentimento de
participacdo na pesquisa. Além disso, assinaram o Termo de Autorizagdo para utilizagdo de

som de voz para fins de pesquisa, ampliando assim a formalizacao ética para além do TCLE.
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Cabe salientar que o pesquisador respeitou estritamente o principio da dignidade humana, tal
como preceituado no Art. 1° inciso III da Constitui¢ao Federal (1988).

Considerando que um dos compromissos fundamentais da Linguistica Aplicada e do
linguista aplicado € propiciar um retorno a sociedade sobre as pesquisas realizadas (Leffa,
2001), e que, portanto, os participantes da pesquisa devem ser os principais interessados e
beneficiados com os resultados obtidos, as consideragdes sobre os dados foram entregues,
primeiramente, aos participantes antes da defesa publica da dissertacdo e da publicacdo do
trabalho no repositorio institucional. De acordo com Leffa (2001, p. 7): “Nao se pesquisa para
explicar uma teoria; pesquisa-se principalmente para resolver um problema, e por isso, esta-se
mais proximo de dar um retorno a sociedade”.

Esse cuidado metodolégico buscou assegurar que todos os participantes tivessem
acesso aos resultados e compreendessem as questdes subjacentes a produgdo oral em lingua
espanhola. Além disso, foi fundamental garantir que todos estivessem cientes sobre o
tratamento e andlise dos dados coletados, permitindo-lhes solicitar eventuais ajustes na
interpretacdo ou retirar sua participacdo, caso desejassem. Dessa forma, foram atendidos os
principios éticos fundamentais no tratamento de pesquisa com seres humanos, destacados por
Duff e Early (1996, p. 22), mencionado por Paiva (2019, p. 22): confidencialidade e
privacidade, bem como a garantia da seguranca e integridade da pesquisa.

Na proxima secdo, analisaremos e discutiremos dados sobre as crencas dos
professores brasileiros de espanhol em formacdo, a variedade do espanhol que buscam
produzir e sua concretizagdao na produgdo oral, confrontando testes perceptivos, produgdes

orais e estudos de crenga por meio de triangulagdo
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, sdo apresentadas as analises das crengas sobre a producdo oral em
espanhol, compreendendo-as como varidveis, sociais e construidas dentro de um contexto
discursivo (Barcelos; Kalaja, 1996). A linguagem, nesse sentido, funciona como um veiculo
de transposicdo ao/do mundo, tornando essas crengas mais observaveis (Barcelos, 2006,
2011; Gonzalez Rey, 2005; Hall, 1997) e um referencial essencial para as praticas docentes
(Borg, 2003). Além disso, discutem-se os dados da produgdo leitora, confrontando-os com as
caracteristicas das variedades linguisticas indicadas pelos professores brasileiros de espanhol
em formagao, refletindo suas crengas. Esses resultados também s3o comparados com o teste
perceptivo de segmentos fonéticos referentes aos fendmenos objeto de estudo: seseo,
distincion e yeismo, a fim de investigar a relacao entre crengas, producao oral e percepcao.

Para isso, realiza-se um processo de triangulacao entre as informagdes fornecidas no
questionario e nas entrevistas, conduzidas com um intervalo minimo de um més. Apos a
exposicdo das crencgas, sdo apresentados os dados referentes ao teste perceptivo, e
posteriormente os resultados da producdo oral, em que esta pode refletir as crengas e
habilidades auditivas.

Conforme estabelecido na metodologia, foi elaborado um questionario com perguntas
direcionadas aos participantes. Apds a coleta das respostas, o pesquisador realizou uma
leitura detalhada de cada uma, formulando novos questionamentos ou aprofundando pontos ja
mencionados por meio de entrevistas. Essas entrevistas foram conduzidas de forma
dialogada, sem um roteiro fixo de perguntas previamente estruturadas, tendo como referéncia
apenas as respostas do questiondrio, em formato de conversa (Almeida, 2021).

Para a organizacdo da analise, cada instrumento ¢ tratado em segdes distintas,
destacando-se os principais achados e refletindo sobre como as crengas podem influenciar a
producdo oral desses professores brasileiros de espanhol em formacdo, além de identificar
quais aspectos do desenvolvimento fonico ainda precisam ser aprimorados.

ApO6s uma leitura flutuante dos dados obtidos por meio do questionério e da entrevista,
identificaram-se crencas que afloraram em torno de trés grandes eixos tematicos, os quais dao
nome as segdes que seguem: Sistemas de crencas sobre proficiéncia linguistica em
espanhol, Crencas sobre a necessidade de se aproximar de uma variedade do espanhol e

Crencas sobre a préopria producao oral e a mistura de variedades.
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Na primeira se¢do, analisam-se as crencas dos participantes sobre sua propria
proficiéncia em espanhol, refletindo suas percepcoes acerca da capacidade de reconhecer a
lingua em uso (Almeida Filho, 2020a). A segunda secdo apresenta reflexdes sobre se os
professores em formacdo de espanhol buscam se aproximar de uma variedade diatépica, e
quais fatores influenciam esse processo. Ja na terceira secdo, sdo analisadas as crencas dos
participantes sobre sua producao linguistica e identidade, explorando os aspectos fonicos que
reconhecem em sua fala e suas capacidades metafonoldgicas. Além disso, questiona-se a
necessidade, por eles percebida, de se expressarem como os falantes nativos.

Compreender essas crencas ¢ fundamental para, posteriormente, refletir sobre a
producdo oral desses professores em formacdo. Isso nos permite refletir sobre possiveis
fatores que podem potencializar ou dificultar o desenvolvimento da competéncia fonoldgica
no nivel fonémico, considerando que as crengas sobre a lingua, o aprendizado e o ensino
influenciam diretamente nossas acdes e, consequentemente, nosso desempenho comunicativo.

Nos trechos do questiondrio e da entrevista, foram realizadas algumas marcagdes para
orientar a leitura e anélise dos dados, conforme as seguintes convengdes:

e () indicam comentérios ou inser¢des do pesquisador;

® [ ] correspondem a transcri¢do fonética conforme a producdo do participante;
e a cor vermelha destaca fatores especificos;

e Negrito marca partes centrais das crengas;

® Jtdlico ¢ utilizado para palavras em espanhol;

e Sublinhado enfatiza termos com carga semantico-discursiva;

e ¢ [...] indica trechos suprimidos;

e (EOEntr): Excerto O ]da Entrevista.

5.1 Sistemas de crencas sobre proficiéncia linguistica em espanhol

Das oito perguntas do questiondrio, a nimero 2 Na sua opiniao, qual o seu nivel de
proficiéncia oral em espanhol?, é a primeira a possibilitar o afloramento das crengas sobre a
producdo oral. O Quadro 7 a seguir apresenta, além do nivel de proficiéncia indicado pelos
participantes, a denominacdo de cada um, o tempo de estudo e a Instituicio de Ensino

Superior.



Quadro 7— Anos de estudos e nivel de proficiéncia

IES PSEUDONIMO |TEMPO DE ESTUDOS™ NfVELADE
PROFICIENCIA

UNIVERSIDADE T 10 anos aproximadamente avancado
UNIVERSIDADE Morticia 10 anos aproximadamente intermediario
UNIVERSIDADE Tyler 5 anos intermediario
UNIVERSIDADE Ander 3 anos intermediario
UNIVERSIDADE Chaparrito 4 anos intermedidario

IF Luz Borrel 10 anos aproximadamente intermediario

IF T 10 anos aproximadamente avancado

IF Ferreira 6 anos intermediario

IF Brandao 3 anos basico

IF Maria 2 anos intermediario
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Fonte: Elaboracdo propria.

Embora ndo seja o foco da pesquisa, as opinides dos participantes sobre seu nivel de
proficiéncia demonstram processos de andlise metacognitiva em relacdo a propria produgao
oral, na medida em que refletem e buscam verbalizar aspectos de sua fala. Na dimensdo do
uso efetivo da lingua, essa reflexdo pode favorecer a consciéncia do aprendiz entre o que diz
e o que realmente concretiza. Além disso, esse movimento revela crengas sobre o dominio do
espanhol, funcionando como uma representacdo pessoal da trajetéria com a lingua e,
consequentemente, do conhecimento absorvido.

Conforme se observa, os dois grupos apresentam tempo de estudos semelhantes, além
de vermos uma variagdo na percepcdo sobre a propria proficiéncia. Enquanto Ramoén e
Pacense se consideram avangados apds cerca de 10 anos de estudo, outros professores

brasileiros de espanhol em formagdo com o mesmo periodo de aprendizado, como Morticia e

S A resposta a essa pergunta requer alguns esclarecimentos. O questiondrio incluia a seguinte pergunta: “Qual é
a sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola, isto ¢, hd quanto tempo vocé estuda espanhol?”. As
respostas obtidas suscitam interpretacdes distintas que precisam ser explicitadas. Pode-se compreender que parte
dos estudantes indicou o tempo total de estudo considerando a soma da formag@o em centros de linguas e do
percurso universitario. Outros, por sua vez, parecem ter considerado apenas o tempo de estudo na universidade,
desconsiderando experiéncias formais anteriores, como o ensino médio.No que se refere a pergunta sobre a
realizagdo de estagio obrigatorio, também se faz necessario um esclarecimento. No caso dos alunos que
indicaram dois anos de estudo, como ocorre no IF, a primeira vista, poderia parecer que ainda ndo estariam em
estagio. Entretanto, no IF, o estagio tem inicio no quinto semestre, o que significa que, ao indicarem dois anos
de estudos, esses alunos ja se encontravam, de fato, no quinto semestre do curso.
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Luz Borrel, avaliam-se como intermediarios. Essa variagdo mostra que a autoavaliacdo da
proficiéncia pode estar moldada pelas experiéncias pessoais, bem como a autoconfianga com
o desempenho comunicativo.

Além disso, casos como o de Brandao, que apos trés anos se classifica como basico, e
Maria, que com dois anos ja se considera intermediaria, reforgam a ideia de que a percepcao
da proficiéncia ndo ¢ uma reflexdo uniforme. Nesse sentido, percebe-se que as experiéncias
pessoais influenciam a percepcdao desses aprendizes, moldando seus sistemas de crengas

(Barcelos, 2001, 2004, 2007; Vieira-Abrahao, 2006).

5. 2 Crengas sobre a necessidade de se aproximar de uma variedade do espanhol

Conforme se observou, os participantes fizeram uma autoanalise de sua propria
proficiéncia em espanhol, demonstrando diferentes crengas. Essa percep¢ao sobre o tempo de
estudo da lingua espanhola e sua relacdo com a aquisi¢do foi substanciada com duas
perguntas subsequentes, que sondam as crengas dos professores em formagao sobre a busca
por aproximar-se a/falar uma variedade do espanhol. Assim, ao responderem as perguntas,
que se complementam, (3) Vocé busca se aproximar a uma variedade diatépica do
espanhol? Qual? ¢ (4) Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a essa
variedade?, os participantes manifestam suas crencas sobre um modelo de lingua, bem como
fatores que os induzem a tal preferéncia. As respostas a essas perguntas foram
complementadas em entrevistas, robustecendo um lato panorama das crengas desses
participantes.

O primeiro participante a ter suas respostas analisadas ¢ Ramoén, do grupo
Universidade, que demonstra uma afeicdo mais visivel pela variedade mexicana, ao demarcar
o México em primeiro lugar no questionario. Na entrevista, essa preferéncia se manifesta
como uma conexao psicoldogica comum entre brasileiros, evidenciada pelo uso da expressao
“a gente” e do verbo “gostar”, acompanhado do advérbio intensificador “bastante”, o que
sugere um senso de coletividade na valorizacdo do que vem do México. Assim, este pais
parece ocupar um lugar central no discurso de Ramon, pois ele menciona uma identificagao
cultural no questiondrio e especifica que essa conexao se da, principalmente, por meio de
elementos culturais como novelas e seriados. Também menciona a Colombia, cuja afinidade
parece estar mais associada ao uso de expressdes e a admiragdo por cantores. Essas

consideracdes indicam que Ramén demonstra maior abertura a variedade mexicana.
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Essa ideia ¢ reforcada quando se pergunta a Ramon em entrevista se ele busca se
aproximar das variedades em questdo, respondendo que a variedade colombiana lhe parece
mais dificil, o que pode indicar menor predisposi¢cdo para essa variante e, consequentemente,
um menor filtro afetivo, o que pode repercutir em qual variedade esse professor em formagao
apresenta mais tracos fonéticos. Se considerarmos que Ramoén se sente afetivamente mais
aberto a variedade mexicana, ele tenderd a compreender melhor o input dessa variedade
(Krashen, 19857), uma vez que seu foco atencional estard mais direcionado a ela. Isso
implica um maior nivel de consciéncia, o que pode mobilizar suas capacidades fonoldgicas a
nivel fonémico em relagdo a essa variante, refletindo-se, possivelmente, em sua produgao oral
futura (Bergsleithner, 2009). Como afirma Preuss (2014, p. 181), com base em Schmidt
(2001), “a aprendizagem depende do foco atencional; ou seja, para adquirir fonologia, o
aprendiz deve prestar atengdo aos sons do insumo da lingua-alvo™.

Nesse sentido, a crenga do aprendiz sobre a necessidade de se aproximar de uma
determinada variedade linguistica, bem como os fatores subjacentes a essa busca, podem
influenciar diretamente seu processo de aprendizagem. Isso se reflete, especialmente, na
forma como tal crenca impacta o processamento linguistico do input recebido e internalizado,
uma vez que ha uma deliberagcdo consciente para se aproximar do falar mexicano. Veja-se o

Quadro 8 com as respostas fornecidas em Questionario e Entrevista, a seguir.

Quadro 8— Respostas de Ramén (P3, P4)

P3: Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do espanhol? Qual?
PERGUNTA P4: Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?

PARTICIPANTE | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA”:

8 Reconhece-se que a mengdo as teorias de Krashen e Schmidt em um mesmo parigrafo pode soar, a primeira
vista, contraditéria, uma vez que Schmidt contesta algumas premissas da teoria de aquisi¢do de Krashen,
especialmente no que diz respeito ao papel da atencdo consciente no processo de aprendizagem. No entanto,
neste contexto especifico, a referéncia a ambos os autores tem finalidades distintas e complementares: enquanto
Krashen contribui com sua visao sobre a importancia dos fatores afetivos na aprendizagem de linguas adicionais,
evidenciando como atitudes positivas podem facilitar o acesso ao input, Schmidt é referenciado para sustentar a
ideia de que a atenc¢do consciente aos elementos linguisticos, em especial os fonoldgicos, € fundamental para a
aquisi¢do. Assim, mesmo partindo de perspectivas tedricas diferentes, as contribuicdes dos dois autores se
articulam aqui para embasar duas dimensdes relevantes e ndo excludentes do processo de aprendizagem: a
afetividade e a atencdo.

" As respostas das entrevistas serdo apresentadas sem as perguntas, para ndo tornar o texto extenso e cansativo.
As perguntas serdo minimamente apresentadas no escopo do texto, a fim de melhor coeréncia textual. Além
disso, como a conversa seguiu um formato dialégico com perguntas abertas, as respostas foram se
desenvolvendo naturalmente, embora sempre acompanhando as perguntas do questiondrio e respostas dadas
pelos participantes. Dessa forma, a codificacdo das entrevistas ndo seguird necessariamente a ordem original das
perguntas, mas serd organizada de modo a preservar os sentidos narrados e garantir um encadeamento mais
fluido.
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QUESTIONARIO

RAMON-
GRUPO
UNIVERSIDADE

RESPOSTA P3: Acredito que
nao, mas diria que me identifico
muito mais com as variedades
americanas; a do México e a da
Colombia sao as que mais me
chamam a atencao.

RESPOSTA P4: Identificagdo

(E1Entr) RESPOSTA: Entdo, da Colombia, eu gosto bastante de
algumas expressoes que eles tém na forma que eles falam,
principalmente na parte ali de Medellin. O México também por conta
da influéncia que muitas coisas do México tém aqui no Brasil, acho
que € novelas, tem alguns seriados também que a gente gosta bastante.
Da Colombia também adicionaria os cantores, que eu escuto.

(E2Entr) RESPOSTA: Eu acho que me aproximo mais da do México.

cultural Da Colémbia eu acho um pouco mais dificil.

Fonte: Elaboragao propria.

O proximo participante ¢ Morticia, grupo universidade, que acredita ndo se aproximar
a nenhuma variedade linguistica do espanhol. Segundo informa, ela busca falar um espanhol
sem marcas linguisticas, cuja neutralidade pode ser interpretada como uma tentativa de se
afastar, talvez, de uma fronteirizag¢do, ou seja, ndo demarcar a sua identidade. Por outro lado,
se confronta ao desconforto com a instabilidade na sua prépria producdo oral, indicando uma
tensdo entre a busca por neutralidade e a realidade da diversidade linguistica.

Ressaltamos que a crenga de um espanhol estandar mencionado por Morticia ndo esti
relacionada ao conceito de espanhol policéntrico, normativo, padrdo de cada regido/pais,
como proposto por Fanjul (2011), mas sim a ideia de um espanhol sem marcas geoletais,
embora isto seja um conceito controverso, um espanhol cujos elementos lexicais e fonéticos
sejam minimamente homogéneos para a comunidade hispanica (Andién Herrero, 2008).

Para Andién Herrero (2008, p. 301, traducdo prépria), a ideia de um espanhol estandar
radica na possivel “capacidade de representar todos os falantes no modelo de lingua que se

8 em outras palavras, consiste em uma “representacdo do modelo que é

propde ao aprendiz.
central (ou nuclear) para a variacdo geoletal da lingua”. Nesse sentido, a participante sugere a
possibilidade de uma comunicagdo “geral”, na qual a interacdo com qualquer falante
ocorreria de forma fluida, sem hesitacdes, dividas ou barreiras linguisticas, caracterizando-se
pelo uso de um léxico amplamente compreendido. Porém, € dificil compreender como esse
conceito se aplicaria ao aspecto fonico, uma vez que variacdes fonéticas sdo inerentes as
diferentes variedades da lingua.

No entanto, Morticia se contradiz ao afirmar, inicialmente, que nao apresenta marcas

linguisticas e, depois, reconhecer que mistura variedades, embora em nivel morfolégico,

8 Do espanhol: “capacidad para representar a todos los hablantes en el modelo de lengua que se propone al

99, <6

aprendiz”; “representacion del modelo que es medular a la variacion geolectal de la lengua”.
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sugerindo que, inconscientemente, tenha, sim, uma convergéncia a determinada variedade
diatopica:

E10Entr) [...] me incomoda um pouco, sabe quando, o meu caso, quando eu
misturo as vezes, quando eu comego uma frase com yosotros e a outra ja vou com
ustedes. Eu acho que é um problema. Eu posso confundir os alunos.

Outro aspecto relevante € seu posicionamento desfavordvel em relagdo a variedades
como a do espanhol norte-peninsular, marcado pelos fenomenos de distincion e lleismo, e a
rio-platense, caracterizado pelo yeismo rehilado, desfavor a esta dltima também documentado
em crengas de alguns participantes em estudos de Murga (2007) e Souza e Gomes (2022). Por
um lado, isso indica que Morticia reconhece a tendéncia dos professores a adotarem essas
variedades, mas para ela esse movimento parece ndo ser natural. Por outro, pode refletir
dificuldades na adaptacdo a uma variedade especifica, evidenciadas em suas declaragdes: “até
me incomoda, o meu caso, quando eu misturo”, “até me incomoda colegas que todas
palavras ficam usando caza [ 'kaba], e “até mesmo o rio-platense. Tem gente que fala llama
[ fama]”, cujas referéncias ddao a entender um incdmodo associado a uma percep¢do de
limitacdo ou dificuldade. Tal reverberacdo de pensamento, manifestada como desconforto
para com outros, pode decorrer da sensacdo de dificuldade ou inseguranca em realizar
determinada variedade de forma estdvel.

Em retomada ao que foi dito sobre a busca por uma fala padrdo, reconhecemos,
contudo, que os dados ndo sdo suficientes para testificar se a crenca em um espanhol global
ou padrdo, ao qual Morticia recorre, é consequéncia da “certa dificuldade” em lidar com as
misturas entre variedades do espanhol, o que a leva a ndo afirmar uma aproximacao,
provavelmente por ndo possuir controle suficiente para alcancar estabilidade, ou se se trata
simplesmente de uma escolha pessoal, como ela prépria destacou em seu questiondrio:
“busco a lingua estandar”. Caso a primeira interpretacdo anterior esteja equivocada, € possivel
que a participante, de fato, ndo veja necessidade de desenvolver um sotaque, uma vez que, de

(3

acordo com Bartoli Rigol (2005, p. 19, tradugdo prépria), isto “é atualmente considerado

pelos pesquisadores como um objetivo secundério’”

, dependendo estritamente dos objetivos
do aprendiz ante a L2.

Outra questdo que merece ser mencionada diz respeito as capacidades
metafonoldgicas da participante, especialmente ao se questionar se ela é capaz de notar, em

e

sua prépria producdo oral, momentos em que fala “a espanhola”, “a mexicana”, entre outras

7 Do espanhol: “es considerado actualmente por los investigadores como un objetivo secundario”.
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variagdes. Sua resposta apresenta uma oscilacdo entre negacdo, afirmacdo e negacdo

novamente, aspecto que concatena, pragmaticamente por meio do subentendido, a

interpretacdo construida sobre a lingua global: “(E17Entr) Nao, eu até posso fazer, mas que

eu perceba, nao”. Essa formulacdo contraditéria sugere indicios de baixo monitoramento

linguistico em sua produgdo oral, indicando uma possivel dificuldade em reconhecer

conscientemente os tracos da propria fala. Tal dificuldade pode estar relacionada a sua prépria

crenga sobre “falar espanhol” como algo homogéneo ou desprovido de marcas de variedades,

o que influencia sua percepcdo e controle sobre o seu desempenho linguistico. Veja-se os

excertos a seguir, no Quadro 9.

Quadro 9 — Respostas Morticia

PERGUNTA P3: Voceé busca se aproximar a uma variedade diatopica do espanhol? Qual?
P4: Quais s3o os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?
PARTICIPANTE RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA
QUESTIONARIO

MORTICIA- GRUPO
UNIVERSIDADE

Resposta: Eu ndo
busco me aproximar,

tenho até certa
dificuldade com isso.
Acabo misturando

algumas variedades.

(E13Entr) RESPOSTA: Isso, ndo tenho. (E11Entr) RESPOSTA: A
pronuncia, ndo. Eu ndo tenho dificuldade, na verdade, eu sei que é sobre mim,
mas até me_incomoda colegas que todas palavras ficam usando “caza”
([ndo produz o som interdental]).

(E12Entr) RESPOSTA: Sim, até mesmo o rioplatense. Tem gente que fala
“shama”, eu ndo sei o que, eu ndo tenho, ndo vejo problema. Ndo vejo
problema, mas ndo tenho. (E14Entr) RESPOSTA: Nao sei se eu vou dar uma
resposta satisfatoria, mas pra mim, por exemplo, eu nio uso exageradamente
as conjugacoes com vosotros. E ai eu acho que acabo usando também menos o
imperativo que eu percebo muito isso nos espanhdéis, pelo menos para mim,
eles usam muito imperativo. Coisa que eu nio uso, ¢ ai eu acho que se eu fosse
usar, ndo seria um movimento natural. Eu estaria tentando me aproximar
dessa variedade, entio pra mim eu me aproximo do espanhol estindar
porque eu nio uso isso. Se eu uso, ¢ forcado. E também tem as coisas que eu
tava falando na questdo anterior, eu nao tento imitar algum sotaque.

Fonte: Elaboragdo propria.

Semelhantes as crengas de Morticia, encontram-se as respostas de Tyler, do grupo

universidade. No entanto, no questionario, Tyler relata acreditar que sua fala se aproxima de

um espanhol padrdo, com tracos de diferentes variedades hispano-americanas, o que ele

N

atribui a proxi

midade geogréfica com paises vizinhos, além de uma possivel mescla com

elementos da variedade peninsular. Trata-se de um exemplo da influéncia de multiplos inputs

que o participante recebe, especialmente por meio de midias como filmes e musicas

provenientes desses diferentes contextos linguisticos.

Na entrevista, foi questionado se Tyler percebe, em algum momento, a produgdo de

tracos caracteristicos da variedade do espanhol norte-peninsular, como a distin¢do entre os
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fonemas fricativos [0] e [s]. Nesse momento, Tyler hesita ao responder, explicando que nem
sempre nota essa ocorréncia em sua propria fala. No entanto, ele apresenta uma explicacio
plausivel ao afirmar que essa mistura pode acontecer quando interage com um falante nativo
que realiza tal diferenciacao, indicando um processo de convergéncia linguistica, ou seja, uma
adaptacdo de sua propria producdo a do interlocutor. Tal fendmeno estd cunhado na literatura
como acomodacdo linguistica, processo caracterizado na sociolinguistica por Giles e
Powesland (1975), na Teoria da Acomodacao, segundo a qual “em uma situagdo dialdgica, se
0 emissor quiser a aprovacdo do receptor, ele adaptard seu padrido de fala ao do seu
interlocutor, com o intuito de reduzir as dessemelhancas” (Leite, 2011, p. 1021). Além disso,
evidencia o desenvolvimento da sua competéncia fonica no ambito da competéncia interativa,
pois gere a comunica¢do em razdo do contexto e do interlocutor (Cantero, 2019). Veja o

excerto:

(E21Entr) RESPOSTA: Eu acho que eu nio fago muito. Nao é sempre que eu noto
na fala, depende. Acho que s6 em casos especificos em que eu entrei em contato
com o professor da Espanha. E af a gente nota a diferenca quando vai falar, como
zapatos. A gente nota a diferenca, né? Mas eu mesmo reproduzir, eu acho que néo
fago, talvez involuntariamente, mas ndo que eu tenha percebido. Mas eu acho que eu
nao faco isso de falar com a lingua entre os dentes quando vou falar zapatos.

Por outro lado, Tyler nos revela dois aspectos interessantes: em primeiro lugar,
demonstra ter consciéncia fonémica em relacdo a producio do fonema interdental, a ponto de
identifica-lo no contexto apresentado; em segundo, parece indicar que nao o reproduz em sua
propria fala, o que sugere auséncia de monitoramento linguistico, algo perceptivel, inclusive,
em sua hesitacdo ao dizer “talvez involuntariamente”. Essa interpretacdo € reforcada por sua
afirmacao “ndo é sempre que eu noto”, indicando que sua comunicacdo nem sempre se da sob

um controle fonético consciente. Veja-se as demais respostas do participante no Quadro 10.

Quadro 10 — Respostas Tyler (P3, P4)

P3: Vocé busca se aproximar a uma variedade diatépica do espanhol? Qual?
PERGUNTA P4: Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?

PARTICIPAN | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA
TE QUESTIONARIO
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TYLER-
UNIVERSIDA
DE

RESPOSTA: Eu busco
conhecer um pouco de cada
variedade para ajudar a
enriquecer meu vocabulario,
mas ndo foco em nenhum
especificamente. Eu tento me
aproximar mais do espanhol
falado em  paises sul
americanos pela proximidade
geografica com o Brasil.

(E20Entr) RESPOSTA: Eu nio tenho certeza se eu tenho. Mas as vezes
acontece a aspiracao do *s” (/s/—[h]), mas isso ndo é sempre porque depende
da velocidade que eu vou falar e com quem. Por exemplo, as vezes eu falo
[eh’kuela] escuela, mas no geral eu falo [es’kuela]. Acho que eu nao busco
uma variedade especifica. Eu sé procuro conhecer um pouco mais da
variedade hispano-americana® porque assisto a muitos filmes sul-americanos.
Gosto de filmes argentinos, mas eu niao busco reproduzir essa fala. Por
exemplo, acho que nio é comum vocé me ver falando, por exemplo, me llamo
[me ‘famo], como no sotaque argentino. Falo [me ‘dzamo]. Entdo, eu acho que
talvez [me dzamo] seja mais geral do que [me ‘famo]. Entdo, eu ndo busco uma
especifica, por mais que veja muitos filmes argentinos e escute canciones, eu

nao busco esse sotaque argentino.

Fonte: Elaboragao propria.

O préximo participante, Ander, do grupo universidade, expde que ainda ndo sabe se
busca se aproximar de uma variedade especifica do espanhol. Tal incerteza pode estar
relacionada ao seu curto periodo de contato com a lingua em comparacdo a outros
participantes, trés anos em nivel superior, o que pode ter influenciado sua percepcao sobre
suas proprias habilidades. Apesar dessa indefini¢do, Ander diz ser importante ter uma
variedade como referéncia, conforme indicado na entrevista. Isso sugere que ele ja possui
uma crenga formada sobre a necessidade de desenvolver um modelo linguistico para orientar
seu uso da lingua, e, quem sabe, seu modelo de ensinar, embora isto ndo signifique que
acreditamos que os aprendizes devam se filiar a uma variedade, ja que, como visto, isto €
uma questdo pessoal e, muitas vezes, secundario (Bartoli Rigol, 2005). Entretanto,
entendemos que a intengdo do aprendiz em se vincular a uma variedade linguistica pode
exercer um papel positivo no processo de aprendizagem, ao fortalecer o vinculo afetivo com
a lingua e favorecer um maior direcionamento da atencdo aos aspectos fonéticos,
contribuindo, assim, na mobiliza¢cdo de sua competéncia comunicativa.

E interessante notar que, na entrevista, o participante se contradiz ao afirmar que seu
espanhol parece se assemelhar ao da Espanha, mas sem caracteristicas do espanhol
norte-peninsular, uma vez que sua producdo apresentaria o alofone africado [d3] para
concretizar o fonema que se grafa com <II>, que seria esperado um fonema lateral palatal,
além da auséncia do fonema interdental. Essa contradicdo pode indicar uma falta de
conhecimento explicito sobre as caracteristicas proprias dessa variedade ou até mesmo uma
percepcao limitada sobre sua propria produgao linguistica.

Salienta-se que a interpretacdo de que o participante, a0 mencionar “o espanhol da

Espanha”, estd se referindo a variedade norte-peninsular deve-se ao fato de que, no Brasil, o

8 Ressaltamos que “variedade hispano-americana” nio corresponde, tecnicamente, a uma variedade especifica,
sendo usada de forma genérica pelo participante para se referir ao contato com o espanhol da América
Hispanica.
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ensino de espanhol, sobretudo em contextos formais, tende a privilegiar essa variedade como
modelo de referéncia (Pontes, 2010), isto €, o padrdo linguistico que todos devem tentar
alcancar. Essas crencas se constroem muitas vezes de forma inconsciente, mas sdo resultado
de décadas de politicas linguisticas que favorecem o modelo linguistico peninsular (Alves, D.,
2015), bem como pela construcdo de representacdes provenientes dos livros didéticos,
considerando que “a partir dele (s) se configura a forma como professor e aluno percebem a
lingua e criam seus falantes, seu universo” (Pontes, 2010, p. 165). H4 uma ampla literatura
que versa sobre o poderio da Espanha dentro dos sistemas de crencgas dos brasileiros, seja a
respeito das atitudes para com a aprendizagem-ensino (Murga, 2007; Souza, 2012),
construgdes de identidades (Almeida, 2021) ou de adogdo de variedade linguistica (Irala,
2004; Souza; Gomes, 2022).

Outro aspecto relevante diz respeito a crengca de Ander sobre a importancia de
escolher uma variedade, considerando a ampla diversidade de variantes do espanhol. Para ele,
concentrar-se em uma variedade facilitaria o processo comunicativo e a conducao da lingua.
Essa crenca parece plausivel, uma vez que focar em uma variedade pode proporcionar maior
estabilidade comunicativa, sem que isso signifique desconsiderar a necessidade de conhecer
outras variantes, em especial o inventdrio fonético, de modo que possa ter modelos no

processo de ensino-aprendizagem. A seguir, Quadro 11, as respostas do participante.

Quadro 11 — Respostas Ander (P3, P4)

P3: Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do espanhol? Qual?

PERGUNTA P4: Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?
PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA
NTE QUESTIONARIO

ANDER-UNI | RESPOSTA:
VERSIDAD | ainda

E

Nao

sei

(E25Entr) RESPOSTA: Sim, eu acho que é importante. E no caso da minha
producgdo, € o que eu produzo ou tipo a qualquer conteido que eu tenha intera¢do?
(explica¢do da pergunta). Eu ndo sei como te dizer, porque, tipo, meu espanhol é, eu
acho, o da Espanha, s6 que nao com a interdental, tipo /lamar [d3amar], yo [d30].
(E26Entr) RESPOSTA: Porque eu ja tive aula com varios professores, com
variedades diferentes, e tem pessoa que fala yo [d3o0, Jo, jo], calle [ 'kafe]. Sdo muitas
variedades, entdo acho que é importante, sim, se aproximar de uma. Acho que fica
mais facil de conduzir a lingua.

Fonte: Elaboracdo propria.

Por outro lado, temos a resposta de Chaparrito, que revela crengas linguisticas

influenciadas por fatores afetivos e perceptivos. Desde o inicio, o participante demonstra uma
identificacdo subjetiva com as variedades colombiana e mexicana, justificando sua escolha

com base na musicalidade (ritmo) e na proximidade percebida com o portugués brasileiro, o
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que, porém, ndo hd como averiguar tal relacdo. Fato é que as respostas do participante
reforcam a ideia de que crencgas sobre variagdo diatopica podem se construir a partir de
critérios objetivos, tal e como por meio de experiéncias individuais e afinidades culturais,
demarcando seu caracter dindmico, contextual e social (Barcelos, 2004, 2006).

A mencdo a “malemoléncia” do espanhol colombiano e a nasalidade do mexicano
indica uma percepcdo fonética que, embora baseada na experi€ncia empirica, nao
necessariamente se ancora em estudos, fato que o proprio participante reconhece. Além disso,
0 participante acredita que seu espanhol estaria muito mais préximo ao mexicano ou
colombiano porque, supostamente, seu cérebro estd mais adaptado a essas variedades, quando
comparado ao espanhol pensinular: “Eu acho que meu cérebro estd acostumado pra isso”.
Dentro dos estudos da psicolinguistica, esse processo pode ser interpretado como uma
atencdo deliberada a essas variedades, intensificando os niveis de consciéncia e, como efeito,
maior abertura cognitiva para processar, armazenar e, quem sabe, externalizar essa exposi¢ao
ao input.

Essa autopercep¢do evidencia um processo de constru¢do de crencas que combina
observagdo intuitiva e exposi¢cdo mididtica, como ilustrado pela influéncia de programas
televisivos colombianos e novelas mexicanas. A crenca de que o contato frequente com essas
variedades molda sua capacidade de identificd-las reforca o papel da exposicio no
desenvolvimento da competéncia linguistica e da prépria percepcao da variagao.

Partindo-se do pressuposto de que, assim como a aquisi¢do da lingua materna se inicia
pela oralidade, o aprendizado de uma L2 também se beneficia sobremaneira de experiéncias
que priorizam o contato sonoro e articulatério com o idioma. A exposicdo a uma imersao
fonética favorece a aproximacdo com a oralidade da variedade almejada e pode possibilitar ao
aprendiz construir, de forma afetiva e significativa, uma categorizacdo do sistema fonoldgico
dessa variedade ao longo de seu processo formativo. Como consequéncia, tende a
desenvolver uma maior consciéncia fon€mica, uma vez que sua percepcao e producdo sonora

passam a ser mediadas por uma escuta atenta e intencional da lingua em uso.
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Contudo, o participante demonstra consciéncia de sua propria producao linguistica,
reconhecendo a possibilidade de misturas entre variedades. Embora admita imitar variedades
especificas, Chaparrito demonstra incerteza quanto ao impacto disso em sua fala espontanea,
especialmente no que diz respeito a possivel presenca de tracos da variedade norte-peninsular.
Como comenta Chaparrito, essa ocorréncia pode existir, mas de forma inconsciente e pouco
espontanea, pois considera a imitacdo como caricata, sobretudo quando se trata da realizacao
do fendmeno de distincion, que ele menciona de forma equivocada como seseo, embora fique
evidente que se refere ao primeiro conceito.

Sua crenca de que certos tracos sdo “caricatos” reflete uma valoracao social e estética
que influi seu comportamento linguistico. Mesmo que tais tracos possam se revelar de
maneira inconsciente, sua rejeicdo consciente a eles, baseada em julgamentos de adequacao
ou autenticidade, demonstra como as crengcas podem funcionar como um filtro entre

competéncia e desempenho comunicativo, determinando o que é considerado aceitavel ou

desejdvel na fala. Observe-se as respostas, no Quadro 12.

Quadro 12 — Respostas Chaparrito (P3, P4)

P3: Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do espanhol? Qual?

PERGUNTA P4: Quais s8o os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?

PARTICIPA [ RESPOSTA
NTE QUESTIONARIO

RESPOSTA EM ENTREVISTA

CHAPARRI | RESPOSTA: Mexicana
TO-UNIVER | colombiana.
SIDADE

€

(E33Entr) RESPOSTA: Comecando pelo espanhol colombiano. Eu acho que eu
me identifico mais com a questdo dessa malemoléncia, desse jeito de falar, sabe?
Dessa aspiracio do S, antes das palavras, é algo que me encanta. Acho que me
encanta muito porque tem mais a ver com o jeito brasileiro, ¢ do mexicano
também. Acho que do mexicano no nivel melédico, me encanta mais porque eu
acho que se aproxima do portugués brasileiro, sabe? Inclusive, eu acho que sdo
percepcoes minhas, sabe? Eu acho que talvez o mexicano seja mais nasalado.
Hoje eu ndo tenho dados cientificos que comprovem isso, né? Isso sdo coisas que
me atraem. Essas sdo minhas duas percepcdes de espanhol.

(E34Entr) RESPOSTA: [...] Nao sei se é pelo fato de ver muita coisa da
Colombia, MasterChef Colombia, La fea mds bella, ouvir. E também ver muita
novela mexicana. Eu acho que meu cérebro estd acostumado pra isso, sabe?
Entdo, eu consigo identificar muito mais do que, por exemplo, o espanhol
peninsular. Acho que consigo identificar esses muito melhor.

(E36Entr) RESPOSTA: Entdo, na minha fala, eu ainda ndo percebi, porque as
vezes eu saio imitando o espanhol colombiano e o mexicano. S6 que pode ser
que saia sim. Mas que eu tenha percebido de livre e espontanea vontade, ainda ndo
percebi que eu tenha feito isso. Mas é capaz que sim, é capaz que eu produza,
sim, fala que se assemelhe ao espanhol peninsular. S6 nao falo com seseo
(distincion, na verdade), eu ndo consigo. Acho que fica caricato se eu tentar
imitar.

Fonte: Elaboragao propria.
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De forma parecida, temos as crencas do grupo Instituto Federal. A primeira resposta ¢
a de Luz Borrell, participante que revela sua crenga linguistica pautada na exposicao
midiatica e na afinidade perceptiva com diferentes variedades do espanhol. A participante
menciona ter preferéncia por variedades como o espanhol rio-platense, a variante andaluza e
a da regido centro-mexicana, sugerindo que sua aproximacao fonética com essas formas de
fala ocorre de maneira nao intencional, influenciada pelo contato com séries, novelas e outras
midias. Essa afirmacdo reforca a ideia de que a familiaridade com uma variedade ndo ¢
necessariamente resultado de uma escolha consciente, mas o resultado do contexto de
exposi¢ao e do engajamento afetivo com determinadas culturas.

Na entrevista, Luz Borrell reconhece que sua fala apresenta tragos fonéticos
caracteristicos de diferentes variedades do espanhol, descrevendo sua propria producdo como
uma “mistura”, algo que ela mesma classifica como “estranho”. Essa percepcao indica certa
consciéncia metafonologica acerca da sua producao oral, bem como um apontamento de uma
construcdo de identidade hibrida. Por um lado, nota-se uma percep¢do de que sua fala
constitui um mosaico de variedades; por outro, pode-se interpretar essa mistura como um
efeito do contato prolongado com diferentes fontes midiaticas e com falantes de multiplas
origens, aliado a uma postura de abertura em relacao a diversidade linguistica.

Nesse processo, a atengdo consciente da participante a articulacdo e a prontncia das
variedades pode conduzi-la a internalizacdo e, eventualmente, a reproducdo de tragos
fonéticos no output, pois aquilo que nao se percebe de maneira consciente, ndo se internaliza
e pode ser realizado de forma imprecisa (Alves, U.; Magro, 2011; Ellis, 2005; Preuss, 2014,
2019). Aqui, as crencas linguisticas se apresentam como centrais: ao valorizar essas
variedades e reconhecer sua legitimidade, a participante constrdi atitudes positivas em relagao
a elas, o que favorece sua incorporacdo na fala. Como argumenta Barcelos (2001, 2004,
2006, 2007, 2011), as crengas nao sao estaticas, mas concepcdes situadas, as quais se
manifestam por meio de como os aprendizes vivenciam, interpretam e agem na sua cultura do
aprender. Nesse sentido, a mistura mencionada por Luz Borrell ndo ¢ um resultado passivo,
mas toda uma orientagdo afetiva e cognitiva que mobiliza o qué, como e para que aprender,
em especial a qual variedade lhe parece mais atrativa.

A crenga de que sua producgdo oral constitui uma mistura de variedades linguisticas
também se manifesta na analise que a propria participante faz de sua oralidade. Ela identifica,
por exemplo, a aspiracdo do fonema fricativo alveolar /s/—[h] em posi¢do de coda silébica,
traco que associa a variedade andaluza, e que, de fato, estd documentado na literatura

(Moreno-Fernandez, 2010, 2017). Além disso, menciona a realizagdo deslateralizada do
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fonema palatal lateral /A/, caracteristico da grafia <lI>, como [[] (ex.: 'Jo), pronuncia tipica da
variedade rio-platense (Gémez; Martos, 2013; Hualde, 2014; Izquierdo; Utrilla, 2010; Lipski,
1994; Moreno-Fernandez; Otero, 2010; Pefia Arce, 2015).

Ao reconhecer conscientemente esses tragos em sua propria fala, a participante revela
um grau significativo de percepcdo fonético-fonoldgica no nivel fonémico, que reforca a
crenca da incorporacdo espontanea de elementos diversos ao longo do seu processo de
ensino-aprendizagem da lingua espanhola. Tal aproximagao linguistica além de parecer ndo
ser aleatoria, parece orientada por sua exposi¢ao, sua atitude aberta frente a diversidade
linguistica e pela legitimacdo subjetiva de tais formas como apropridveis. A seguir, as

respostas, Quadro 13.

Quadro 13 — Respostas Luz Borrel (P3, P4)

P3: Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do espanhol? Qual?

PERGUNTA P4: Quais s@o os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?
PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA
NTE QUESTIONARIO
LUZ RESPOSTA: Tenho | (E39Entr) RESPOSTA: E como eu falei. E como se na minha, na minha fala, na minha
BORRELL- | afinidade com algumas | utilizacdo fonética, eu utilizasse esse tipo de sotaque, por ter mais contato através de
INSTITUO | variedades como  a | midias, enfim séries, telenovelas, desses paises, Argentina, Uruguai, México e algumas
FEDERAL | rio-platense, espanhola | partes da Espanha. Entdo, sim, na minha fala é como se tivesse essa mistura. O que é
de Andaluzia e da regiio | um pouco até estranho, mas € o que acontece.
central mexicana. (E40Entr) RESPOSTA: Sim, é aspiracdo que vem de Andaluzia e também vem do
rio-platense e também a, por exemplo, em mayo, seria [ ' mafo] . Ou entdo ['fo].

Fonte: Elaboragao propria.

Em continuidade as exposi¢des dos dados dos participantes, a resposta de Pacense
evidencia como fatores culturais e afetivos influenciam sua relagdo com as variedades do
espanhol. Ele associa seu apreco por determinadas variantes tanto a aspectos linguisticos,
como tracos fonéticos e a influéncia de outras linguas (fendmeno préprio do Paraguai),
quanto extralinguisticos, como experiéncias pessoais, amizades e consumo de producgdes
audiovisuais. Assim, sua fala mostra que a exposi¢do prolongada a diferentes variedades
contribui para moldar sua percepcao linguistica e suas crencas sobre a lingua.

Quanto a proximidade linguistica, o participante menciona que sua maior
identificac@o ocorreu com a variante pacense (regido de Badajoz, Espanha), em razdo de suas
experiéncias académicas no pais. Isso pode ser entendido como resultante do seu processo
estratégico de integracdo, nesse momento, a comunidade em que se encontrava (Paiva, 2014).

Porém, também afirma ter grande aprego pelas variedades colombiana, mexicana e paraguaia.
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A escolha de uma variedade associada a um contexto especifico de imersao reforga a ideia de
que a vivéncia direta no ambiente linguistico pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento de preferéncias e percepgdes sobre a lingua, inclusive, acomodando seu
modo de falar de acordo ao contexto e interagdes sociais (Paiva, 2014), como se pode
entender também da adaptacdo ao interlocutor referido por Tyler, em que a motivagdo para se
integrar ao grupo potencializaria ainda mais a aprendizagem.

O apreco do participante por determinadas variedades do espanhol estd relacionado
tanto a fatores linguisticos quanto afetivos. No caso do espanhol paraguaio, ele o descreve
como uma variedade “mais interiorana” e associa sua preferéncia a amizade construida com
um falante desse pais, a quem considera um de seus melhores amigos, vinculo que
intensificou seu envolvimento afetivo com essa variedade. No ambito cultural, menciona
também o encanto pelas cores da Coldombia e pela cultura mexicana, aspectos que contribuem
para uma maior abertura e integracdo as variedades desses paises.

A crenca sobre a compreensibilidade de uma variedade também se manifesta na
resposta do participante, que considera o espanhol mexicano mais perceptivel por sua menor
aspiracdo de fonemas. Essa crenca demonstra que, para esse participante, para 0s nao nativos
haveria menor esfor¢co para entender um nativo dessa regido (Munro; Derwing, 2005). No
entanto, sua hesitacdo ao afirmar que “talvez esteja equivocado” demonstra uma certa
relativizagdo dessa crenca, o que indica uma postura reflexiva diante da diversidade
linguistica e uma espécie de ressalva por ndo saber definir bem por que essa variedade seria
mais compreensivel.

Esse achado, relativo a compreensibilidade, pode ser comparado aos dados de Ramén
e Chaparrito. Para Ramoén, sua maior aproximagdo é com o espanhol do México, ji que
considera o da Colombia “mais dificil”. Ao colocar os dois paises em oposicao, infere-se que,
para ele, o espanhol mexicano se apresenta como mais acessivel. Chaparrito, em linha
semelhante, afirma que uma das razdes para buscar maior proximidade com o espanhol do
México € sua suposta semelhanca com o portugués, sua lingua materna. Por simetria, pode-se
considerar que essa percepcdo de proximidade estd associada a ideia de uma maior
compreensibilidade e facilidade. Vale destacar que a no¢do do espanhol mexicano como uma
variedade “mais clara” também foi observada no estudo sobre crencas e atitudes em relagdo
as variedades do espanhol realizado por Souza e Gomes (2022) e no de Murga (2007). No

Quadro 14, sdo apresentadas as respostas de Pacense.
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Quadro 14 — Respostas Pacense (P3, P4)

P3: Voceé busca se aproximar a uma variedade diatopica do espanhol? Qual?

PERGUNTA P4: Quais s3o os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?

PARTICIPANT | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA

E QUESTIONARIO

PACENSE- RESPOSTA: Sim, apés | (E43Entr) RESPOSTA: Olha, Paraguai linguistico, porque me parece bastante

INSTITUTO realizar duas mobilidades | um espanhol interiorano, assim, é muito interessante. E em questio de

FEDERAL académicas internacionais | linguistica mesmo, de lingua, de fonética, mas também porque eu tenho um
(Espanha, 8 meses; | dos meus melhores amigos, ele é paraguaio, entdo um dos meus_melhores
Argentina, 2 meses), | amigos ai dessas ultimas viagens. E ai ele me fez me apaixonar mesmo pela
aproximei-me muito da | forma distinta que o Paraguai tem. Até mesmo pela influéncia das linguas
variante pacense | indigenas. Entdo, eu_gosto bastante dessa variante por causa disso. Colémbia

(Badajoz/Espanha). Sou um
amante da lingua e talvez por
1SS0, consumo muito

conteido. Em questao de
gosto, me apaixonei por
algumas variedades:
Colombia, México e

Paraguai estio nos topos.

dado ao... esqueci agora a regido especifica da Coldmbia, mas tem um dos
sotaques colombianos que eu sou apaixonado dada a influéncia das séries.
Entdo, de tanto ver séries ali, eu acabei gostando bastante. J4 em questdo
cultural, sdo as cores, a Colombia me chama muita aten¢io por suas cores.
E tudo muito colorido, tudo muito cheio de vida, entiio eu gosto bastante
nesse sentido. E o México, porque o meu primeiro amigo nativo é um
mexicano. Tem muita proximidade com a lingua também e também por suas
séries e filmes. Eu me lembro bastante do Chaves quando eu penso no
México, entdo assim, questdo cultural da sua influéncia externa, né? Entio,
fora do México, com a influéncia que ele tem, entdo parte audiovisual mesmo,
do México, me chama bastante atencdo a sua raiz, a sua cultura. Me chama
bastante atencio em questio de lingua, porque eu acredito que seja muito
mais compreensivel. Talvez eu esteja equivocado, mas é pelo que eu venho
estudando, ela é um pouco mais, em sua amplitude, ela é mais perceptivel. A
gente percebe melhor porque eles pronunciam as letras ali, ¢ sem muitas
aspiragdes. Sem aspirar muito as letras, os fonemas, entdo a sua percepcio
também é mais facil. Também foi uma das primeiras variantes que eu tive
contato além da espanhola, por causa do que eu disse, da influéncia no externo,
do internacional.

Fonte: Elaboragéo propria.

De outro lado, a resposta de Ferreira apresenta um posicionamento multifacetado em

relacdo as variedades do espanhol, revelando tanto uma escolha pessoal quanto uma

abordagem pedagdgica para o ensino da lingua. Sua fala indica uma consciéncia linguistica

desenvolvida e um conhecimento das variedades diatépicas.

Inicialmente, Ferreira afirma que se aproxima das variedades latino-americanas,

mencionando especificamente o0s sotaques argentino e colombiano. No entanto, sua

explicagdo na entrevista revela que essa escolha esté atrelada a uma pratica docente, na qual

ela busca demonstrar aos alunos a diversidade da lingua e permitir que escolham a variedade

com a qual se identificam. Essa visdo estd em conformidade a abordagem da educacdo

intercultural critica que propde uma exposi¢do as variacdes linguisticas e culturais que

permeiam a lingua, especialmente visibilizando o sul (Baptista; Tonelli; Alexandre, 2023;

Matos, 2020), de modo a evitar a imposi¢ao de um modelo tnico de referéncia (Lessa, 2013).
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Ademais, as crencgas reverberadas por Ferreira ilustram um duplo arranjo: enquanto
professora, busca ampliar o repertério de seus alunos e legitimar a diversidade linguistica;
entretanto, como falante, demonstra uma tendéncia a acomodacdo ao modelo peninsular.
Assim, embora demonstre uma postura positiva ao tentar “sulear” seu processo didético, isto
é, aproximar-se de uma perspectiva plural, hd uma tensao entre essa inten¢do e o modo como
ela se situa como falante, em relacdo a prépria identidade e a variedade que alude produzir.

Quando afirma “Eu me acostumei mais com ele”, sua fala remete as politicas
linguisticas (Alves, D., 2017) que, historicamente, direcionaram o ensino de espanhol no
Brasil, levando-nos a refletir se esse “acostumei” resulta de uma escolha consciente ou de um
processo de adequagdo induzido por forcas externas. Nesse sentido, o verbo “adequar”
torna-se bastante significativo, pois parece indicar um movimento de ajuste a um padrdo
previamente instituido, mais do que uma decisdo autdbnoma de identificacao.

Essa tensdo evidencia como experiéncias formativas e imaginérios linguisticos podem
influenciar, ainda que de modo inconsciente, a constru¢do da competéncia comunicativa e das
crengas sobre a lingua. Por fim, ao considerarmos que, a0 mencionar “sotaque espanhol”, a
participante  possivelmente se refere ao espanhol de prestigio veiculado no
ensino-aprendizagem no Brasil, percebe-se o quanto ela se encontra entre forcas
contrastantes: de um lado, a valorizacdo da pluralidade; de outro, a adequacdo a uma
variedade normativa. Essa contradi¢do fica ainda mais evidente quando o exemplo que nos
d4, o uso do som africado [d3], ndo corresponde, de fato, a variedade a qual diz se adequar.
Isso nos leva a supor que o movimento positivo para com as variedades ¢ um forte indicio de
uma formacao linguistica plural em seu processo formativo, mas insuficiente para olhar para

seu proprio ser e confrontar-se. As respostas sdo apresentadas no Quadro 15.

Quadro 15 — Resposta Ferreira (P3, P4)

P3: Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do espanhol? Qual?

PERGUNTA P4: Quais s@o os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?

PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA

NTE QUESTIONARIO

FERREIRA- | RESPOSTA: Sim, da | (E47Entr) RESPOSTA: E, geralmente eu utilizo sotaque da Argentina e da

INSTITUTO | América Latina. Colémbia, mas eu utilizo esses sotaques no sentido de explicar para os meus alunos

FEDERAL as variedades linguisticas que a gente tem, os diferentes sotaques. Entdo eu dou para eles
essa liberdade de escolher qual acento usar. Eu ndo sé utilizo e nio s6 ensino o sotaque
da Espanha. Entdo eu sempre tento me acercar a acentos da América Latina, mas no
sentido do pais, da Argentina e do Uruguai, para eles verem essa diferenca.
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(E48Entr) RESPOSTA: O que eu mais me adequei foi o sotaque da Espanha, como
o [d3]. Isso, eu utilizo ele na minha producao oral. Eu me acostumei mais com ele.

Fonte: Elaboracdo propria.

Além do que ja foi discutido, a resposta do participante Brandao evidencia, de forma
clara, que as crencas linguisticas muitas vezes sdo orientadas pela formacdo académica e
pelas experiéncias vividas com professores (Almeida, 2020a; Varela; Araujo; Silva, 2020).
Isso porque Brandao testemunha um processo de acomodacdo linguistica influenciado pelo
contato com falantes de uma determinada variedade.

Nesse sentido, Branddo sinaliza que a escolha pela variedade platina parece estar
menos relacionada a uma decisdo consciente e mais a influéncia de seu ambiente académico.
Brandio reconhece que, no inicio, ndo tinha uma referéncia clara de variedade, mas, com o
tempo e a convivéncia com professores que utilizavam o espanhol rio-platense, sua
assimilacdo a essa variante tornou-se mais natural. Um aspecto interessante é que o
participante menciona ter tido uma professora com influéncia do espanhol colombiano, mas
ndo assimilou essa variedade.

Esse detalhe reforca a ideia de que o tempo de exposi¢ao, o filtro afetivo e motivagao
para com uma determinada variedade pode (ou no caso, a afetividade com o professor em
questdo), sim, influenciar nossas escolhas e perfazem o que achamos sobre ela e outras, isto &,
nossas crengas. A mencao a essa professora pode indicar que, para Brandao, a aquisi¢do de
um sotaque ou padrdo fonético especifico depende mais de um contato prolongado e
significativo do que apenas de uma exposi¢do breve a determinada variante. Além disso, sua
fala sugere um estado de transi¢do, pois, ao afirmar que “ainda ndo tem um determinado
sotaque”, reconhece que sua identidade linguistica estd em construcdo, sem uma demarcagdo

geografica notdvel, se for o caso de assim desejar falar uma variedade. A seguir, Quadro 16.

Quadro 16 — Respostas Brandao (P3, P4)

P3: Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do espanhol? Qual?
PERGUNTA P4: Quais s8o os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?
PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA
NTE QUESTIONARIO
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BRANDAO-
INSTITUTO
FEDERAL

RESPOSTA:
Sim, da regido platina

(ES8Entr) RESPOSTA: Eu creio que a influéncia, né? O convivio que eu tenho com
esses professores que eu tive e tenho ainda com essas professoras, eu creio que pra
mim fica mais... Acabou se tornando facil. No inicio, eu ndo tinha essa facilidade,
tanto é que eu ndo tinha uma, ou quer dizer, eu ainda nao tenho, né? Um determinado
sotaque, essa caracteristica, mas, pela convivéncia, tornou-se mais facil. Apesar que eu
ndo mencionei, mas eu tive uma professora que niao peguei muito a influéncia dela,
mas ela era voltada mais para, como ele esteve um tempo na Colémbia, ela tem mais
esse sotaque de 1. Mas eu tive s6 um semestre com ela, mas néo tive influéncia.

Fonte: Elaboragéo propria.

Para essas duas perguntas discorridas até entdo, temos, por ultimo, a resposta de
Maria, que indica um processo de escolha da variedade linguistica pautado em fatores que
podemos associar as politicas linguisticas que influem o ensino de espanhol no Brasil e
também explicitamente linguisticos. Para ela, o espanhol da Espanha € “mais comum no meio
internacional”, limitando a lingua a uma visdo instrumental, influenciada pelo prestigio
sociolinguistico atribuido a variedade peninsular em certos contextos.

No entanto, sua justificativa também reflete uma percepcdo subjetiva sobre
compreensibilidade e proximidade linguistica. Isso porque ao afirmar que o espanhol da
Espanha é “uma das formas mais proximas do portugués”, Maria apresenta um viés
interpretativo possivelmente influenciado por uma exposi¢do quase que unanime a variedade
em questdo, tornando-a a mais familiar perceptualmente, o que pode estar relacionado a
exposicdo a material diddtico ou consumo deliberado de recursos nessa variedade
(deliberacao comentada por Maria em pergunta posterior). Esse fator contribui para que ela
perceba essa variedade como mais “facil” e “comum”, levando-a a entendé-la como mais
proxima do portugués. Isso faz sentido se considerarmos que o portugués brasileiro e o
espanhol compartilham uma origem comum e que a exposi¢cdo constante a uma variedade
especifica tende a tornar a percep¢do mais acurada. Quando essa acuidade € aplicada a um
fator comparativo, por simetria, torna-se uma base para considerd-las préximas, dado que
cognitivamente, j4 ndo ha uma diferenca tao drastica.

Fato é que o contato e o esfor¢o de aproximacao a variedade peninsular se demonstra
em sua valorizacdo do fendmeno de distincdo de pronincia entre <z> e <s>, indicando um
empenho consciente para assimilar tracos fonéticos especificos da variedade castelhana, o que
exige da participante maior atencdo e consequente consciéncia para perceber, compreender e
externalizar esses tracos, além de se monitorar linguisticamente. Nesse sentido, é importante
destacar que, segundo Schmidt (1990), o input s6 se torna realmente relevante para a

aprendizagem quando o aprendiz é capaz de percebé-lo de forma deliberada e consciente,
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processo que o autor denomina noticing. Ao notar o estimulo, o aprendiz pode entdo
internalizd-lo (intake) e, posteriormente, evidenciar essa aprendizagem por meio do output
(Bergsleithner, 2009; Leow, 2015).

Por fim, a énfase de Maria na “compreensibilidade” do espanhol da Espanha reforca a
ideia de que sua escolha estd ancorada tanto em crencas sobre espanhol mais compreensivel
quanto em fatores atinentes a politicas linguisticas que sustentaram o prestigio e a visdo do
espanhol peninsular como o normativo, internacional. E a resposta da participante da a
conhecer um fendmeno comum entre aprendizes de espanhol como L2: a ado¢do de uma
variedade nio necessariamente por afinidade fonética ou identitdria, mas por uma formacao
sistemdtica para uma variedade detentora de prestigio e suposta funcionalidade. Veja o

Quadro 17.

Quadro 17 — Resposta Maria (P3, P4)

P3: Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do espanhol? Qual?

PERGUNTA P4: Quais s8o os motivos para vocé buscar se aproximar a essa variedade?

PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA

NTE QUESTIONARIO

MARIA- RESPOSTA: (E61Entr) RESPOSTA: Porque € a lingua mais comum, né, no meio internacional,

INSTITUTO | Eu ainda ndo me | porque o espanhol tem vdrias variagdes, mas o que é mais comum no mercado de

FEDERAL identifiquei com uma | trabalho, onde as pessoas se comunicam, se relacionam, é o espanhol da Espanha,
especificamente mas | porque os outros t€m algumas variacoes, algumas palavras em especificos que, em

tento me aproximar da
variedade utilizada na
Espanha.

outros lugares, talvez as pessoas nao entendam.

(E62Entr) RESPOSTA: Eu acredito que sim. L4 o R é muito forte, ¢ bem
caracteristico da Espanha. E 14 ndo tem muito o sibilado, que é a questio do seseo.
PERGUNTA: Entido vocé busca diferenciar Z e S? (E63Entr) RESPOSTA: Sim
(E64Entr) RESPOSTA: Eu acredito que o espanhol da Espanha é uma das formas mais
préximas do portugués. Querendo ou ndo, a gente acaba se assemelhando, e algumas
coisas que eles acabam falando, vocé consegue captar mais facil. E como as outras
variacOes, algumas palavras sdo proprias deles, vocé nido consegue captar assim de
primeira, porque é diferente do que vocé esta acostumado. E no espanhol da Espanha,
mais préximo do portugués.

Fonte: Elaboragao propria.

Diante das analises apresentadas, as respostas dos participantes evidenciam tendéncias
na emulacdo de variedades diatopicas do espanhol, revelando dindmicas distintas entre os
grupos investigados. De maneira geral, observa-se uma forte inclinagdo pela adogdo de
variedades hispano-americanas, em especial as variantes mexicana, colombiana e
rio-platense. No entanto, hd também a presenca de variedades da Espanha, principalmente a

andaluza e a do centro peninsular, o que sugere uma mescla de influéncias.
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Um ponto de convergéncia entre os grupos ¢ o papel da exposicdo mididtica e das
interagdes sociais na escolha da variedade. Séries, novelas e filmes aparecem como fatores
determinantes para a preferéncia por determinadas variantes, refor¢ando a influéncia da
midia, no mundo globalizado, na construcao da identidade linguistica dos aprendizes. Além
disso, o contato com falantes nativos, seja por meio de amizades ou experiéncias académicas,
se mostra como um fator relevante na busca/semelhanga de uma determinada prontncia ou
entonagao.

Entretanto, algumas divergéncias sdo perceptiveis entre os participantes. Enquanto
alguns demonstram uma preferéncia clara por uma unica variedade e buscam
intencionalmente reproduzi-la, outros apresentam posicdo hibrida, adotando tragos de
diferentes variedades do espanhol em sua produ¢do oral. Isso ¢ uma ilustragdo clara de
exposi¢des e influéncias diversas, bem como a abertura cultural e linguistica para as
variedades.

Outro ponto de distingdo estd na crenga sobre a compreensibilidade e o prestigio das
variedades. Alguns participantes mencionam que o espanhol da Espanha seria mais proximo
do portugués e, portanto, mais compreensivel; enquanto outros defendem que determinadas
variantes latino-americanas, como a mexicana, sdo mais neutras e faceis de serem
assimiladas. Essa percepc¢do estd alinhada as crencas discutidas por Barcelos (2006, 2011) e
Varela, Araujo e Silva (2020), nas quais a experiéncia subjetiva e o contexto sociocultural do
aprendiz moldam sua visdo sobre a lingua-alvo.

E interessante notar que a escolha da variedade também pode estar atrelada a uma
motivacdo pedagdgica. Alguns participantes mencionam a necessidade de expor seus alunos a
diferentes registros, reforcando a importancia de uma pedagogia plurilingue no ensino de
espanhol. Tal posicionamento corrobora uma visdo critica em relagao a normatizagao de uma
unica variedade como modelo de referéncia, em que os diferentes falares atuam como fator
agregador no processo de ensino-aprendizagem.

Em todo caso, cabe dizer que todo esforco de aproximacdo a uma variedade, quando
parte do interesse do professor de espanhol em formacao, deve ser visto como positivo, pois
direciona seu foco para os aspectos linguisticos e favorece a apropriacao do sistema fonético
da lingua, desvencilhando-o de processos interlinguisticos proprios da categorizacdo fonética.
Além disso, todas as variedades mencionadas pelos participantes como positivas estiveram,
de algum modo, associadas a uma maior compreensibilidade em seu imagindrio, e, se iSso 0s
auxilia, deve ser reconhecido como uma forma de estratégia para o desenvolvimento da

competéncia fonica de cada um.
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Concordamos com Bartoli Rigol (2005, p. 22, traducdo propria), para quem “a
exposicao a lingua e o contato com os interlocutores sdo fatores determinantes na aquisicao

81> A ressalva que fazemos é que, como

fonica, mais ou menos acelerada, do aprendiz
professores em formacao, ¢ necessario constantemente confrontar nossas crengas e buscar
compreender por que as temos € de que modo elas podem, ou ndo, influenciar nossas

escolhas, sejam elas linguisticas ou pedagogicas.
5.3 Crengas sobre o espanhol falado e prestigiado por professores de Espanhol

Dentro desse contexto de aproximacao ao espanhol falado, investigou-se a percepcao
dos professores brasileiros de espanhol em formagao sobre qual variedade do espanhol ¢, em
geral, falada e qual ¢ prestigiada pelos formadores de professores, a fim de se observar se tal
tendéncia poderia incidir na identificacao dos proprios participantes.

Para identificar tais questdes, o questionario contou com as seguintes perguntas: (P6)
Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com
mais frequéncia? (P8) Vocé acredita que certas variedades do espanhol sao mais
valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em sua formacao de nivel superior?

Os dados mostram que existe a percepcao de que a variedade espanhola ainda ¢ vista
como a mais prestigiosa, seja por motivos historicos, institucionais ou midiaticos, resultado
que converge com o documentado por Irala (2004). No entanto, alguns acreditam que essa
valorizacdo estd mudando, com um crescente reconhecimento das variedades
latino-americanas, até como resultado de uma formagdo mais critica e plural quanto as
variedades linguisticas. A midia e o consumo cultural agem sobremaneira na inclinagdo dos
participantes para que escolham determinada variedade.

As respostas analisadas apontam uma visdo geral das preferéncias e percepcoes dos

professores de espanhol sobre as variedades linguisticas. A seguir, Quadro 18, apresentamos

as respostas, as perguntas deste topico, dadas por Ramoén.

Quadro 18 — Resposta Ramoén (P6, P8)

PERGUNTA P6: Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8: Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores
em sua formacdo de nivel superior?

PARTICIPANT | Questionario Entrevista

E

8 Do espanhol: “la exposicion a la lengua y el contacto con los interlocutores son factores determinantes en la
adquisicion fonica mas o menos acelerada del aprendiente”.
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RESPOSTA: Espanhola (E6Entr) RESPOSTA: Durante a graduacdo, a gente teve alguns
RAMON-UNIV | RESPOSTA: Diria que grande | professores que sio nativos de alguns paises. Temos professores cubanos,
ERSIDADE parte dos professores, ainda que | temos uma professora espanhola. Eu acho que o maior contato que eu

reconhecam e respeitem as outras | tive com as variedades americanas foram com esses professores. Ja os
variedades, optam pela variedade | professores brasileiros, que ddo aula pra gente, geralmente, eles escolhem
centro-norte peninsular, ou seja, | a variedade centro-norte peninsular da Espanha. Eu acredito que é
a variedade espanhola. mesmo por uma questdo de poder mesmo da Espanha sobre a lingua.
Acho que ele acabou escolhendo esta variedade por ser mais prestigiosa,
por algum motivo parecido.

Fonte: Elaboragéo propria.

A resposta de Ramon, grupo universidade, destaca que, apesar do reconhecimento das
outras variedades, ha uma predominéncia da escolha pela variedade centro-norte peninsular,
que € vista como a mais prestigiosa. Essa escolha parece refletir fatores historicos e culturais
relacionados a histéria da lingua espanhola, na qual a Espanha se estabeleceu como a
referéncia linguistica e cultural central (Irala, 2010). Esse processo ja esta registrado na
literatura, que aponta como as variedades linguisticas foram moldadas pelo poder peninsular
(Lessa, 2013). Como destaca Pontes (2010, p. 158), “na variagdo linguistica estdo plasmadas
as relacOes de poder inerentes a toda a sociedade”.

Na mesma linha da resposta de Ramon, encontra-se Morticia, que, embora nao
perceba um privilégio explicito de determinada variedade, também reconhece a centralidade
do espanhol da Espanha como referéncia na produgdo oral de professores brasileiros e
aprendizes. Essa questdo ndo foi diretamente explorada na entrevista; no entanto, ao ser
questionada sobre a influéncia da forma de falar dos formadores, Morticia afirmou que, sim,

podemos ser influenciados. Por esse motivo, apresentamos o exposto no Quadro 19, a seguir.

Quadro 19 — Resposta Morticia (P6, P8)

PERGUNTA P6: Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8: Vocé acredita que certas variedades do espanhol s3o mais valorizadas e prestigiadas pelos seus
professores em sua formacdo de nivel superior?

PARTICIPANTE Questionario Entrevista
RESPOSTA: (E18Entr) RESPOSTA: [...] eu acho que a gente é influenciado, sim. As vezes nem
MORTICIA-UNIV | Espanha. precisa ser professor, vocé tem contato com nativo e vocé ja quer que ele ja pegue
ERSIDADE RESPOSTA: Nio. | aquele sotaque. Ai um professor ¢ a mesma coisa. E, principalmente se for o
primeiro contato, que ai vocé entende aquela forma certa de falar.

Fonte: Elaboragao propria.

Ambas as respostas (Ramén e Morticia) contornam a ideia de que a variedade

espanhola continua sendo a mais valorizada no contexto educacional, especialmente devido a
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sua posi¢do histdrica e a influéncia politica da Espanha sobre o idioma. Essa valorizacao se
materializa em materiais didaticos e de alguma forma se mostra como Unico, criando um
imaginario de que essa variedade ¢ a referéncia normativa quase que por direito, levando o
aprendiz a ter muito mais pretensdes em reproduzi-la, como aponta Irala (2004) e Murga
(2007), em decorréncia de anos de politicas linguisticas (Alves, D., 2017).

A resposta de Tyler adiciona um novo elemento a andlise, pois contrasta com as
percepcoes anteriores de Ramon e Morticia. Enquanto estes destacam a predominancia e o
prestigio da variedade centro-norte peninsular, Tyler sugere que, embora essa variedade seja
amplamente utilizada por seus professores, nao percebe uma valorizagdo hierarquica explicita
entre as variedades, e ressalta que todos demonstram valorizagao da diversidade linguistica.

Essa diferenga pode indicar uma variagdo entre as abordagens pedagdgicas dentro das
universidades, possivelmente relacionada as politicas institucionais ou as perspectivas
individuais dos professores. O fato de Tyler mencionar que seus professores enfatizam a
importincia de conhecer diversas variedades pode refletir um processo formativo cada vez
mais plural, no qual os curriculos vém sendo questionados e reformulados como resultado de
estudos que problematizaram o lugar historicamente atribuido ao espanhol da Espanha como
referéncia normativa (Matos, 2020).

Mas mesmo com esse esforco de equidade, Tyler reconhece (Quadro 20) que a
variedade espanhola (mais especificamente a de Madri) ¢ amplamente utilizada. Isso sugere
que, na pratica, pode haver um uso preferencial dessa variedade, ainda que os professores
adotem um discurso de valorizagdo da diversidade linguistica. Importa sublinhar que tal
escolha, per se, ndo constitui um problema, desde que o docente seja capaz de tensionar a
propria producdo e evidenciar que se trata de uma decisdo pessoal e nada tem a ver com uma
suposta norma correta, a0 mesmo tempo em que estimula os estudantes a fazerem suas
proprias escolhas, sempre orientadas pela busca de uma automatizacdo comunicativa. No

Quadro 20, temos as respostas de Tyler.

Quadro 20 — Resposta Tyler (P6, P8)

PERGUNTA | P6: Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8:Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formacao de nivel superior?

PARTICIPA Questionario Entrevista
NTE
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TYLER-UNI | bastante a variedade espanhola, mais
VERSIDAD | especificamente de Madrid.

E

RESPOSTA: Muitos professores que tive utilizam | Nao foram feitas perguntas a respeito.

RESPOSTA: Nao, durante minha graduagdo os
professores buscam dar o mesmo valor para todas
as variedades. Todos deixaram bem claro a
importincia de conhecer as variedades e sua

importancia no enriquecimento do aprendizado da
lingua espanhola.

Fonte: Elaboragdo propria.

Por outro lado, a resposta de Ander indica, além do reconhecimento da predominancia
do espanhol peninsular como uma espécie de “padrdao”, a crenca de que essa padronizacao
promovida pelos professores ressoa diretamente em sua propria producdo linguistica. De tal
crenga, podemos postular que, a primeira vista, a exposi¢do continua a uma determinada
variedade pode levar os aprendizes a adotd-la naturalmente, independentemente de uma
escolha consciente/intencional.

Além disso, Ander diferencia a abordagem de professores nativos e ndo nativos,
indicando que os primeiros trazem consigo uma diversidade maior de variedades, enquanto
os professores brasileiros, ao ensinarem o espanhol, tendem a reproduzir a variedade da
Espanha. Isso pode estar relacionado a formagao desses professores, que, assim como nossos
participantes, se depararam com o predominio expositério a essa variedade, em suas
diferentes facetas. Essas interpretagdes podem ser retiradas da resposta a pergunta em
entrevista “Vocé falou que talvez se aproxime do espanhol da Espanha, e por que vocé acha
que pode estar se aproximando dessa variedade?”, em que Ander responde:

(E27Entr) RESPOSTA: Porque eu acho que é a variedade que é passada por
professores nao natives, que, quando eu disse desses que tém variedades

especificas, sao professores nativos, mas os professores niao nativos, o espanhol
sempre é o da Espanha.

A percepcao de Ander dialoga com as respostas de Ramén e Morticia, que também
apontam a centralidade da variedade peninsular, mas se distancia da de Tyler, que percebe um
esfor¢o explicito dos professores para valorizar todas as variedades. Essa diferenca pode
indicar que, mesmo quando h4 um discurso de neutralidade, na pratica, a variedade espanhola
continua sendo a mais ensinada e adotada. Como efeito, pode-se entender que os aprendizes
podem comegar a internalizd-la como a “norma correta” do espanhol, conduzindo esses
professores em formacdo a desenvolver uma identidade linguistica baseada nesse modelo,
muitas vezes sem considerar a diversidade das variedades hispanicas. A seguir, as respostas

completas de Ander, Quadro 21.
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Quadro 21 — Resposta Ander (P6, P8)

PERGUNTA | P6: Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8: Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formacao de nivel superior?
PARTICIPA Questionario Entrevista
NTE
RESPOSTA: Espanha. (E31Entr) RESPOSTA: Eu acho que ¢ um padrao. Espanhol, Espanha é meio que
ANDER-UNI | RESPOSTA: Creio que | um padrao. Alguns_julgam mais correto. Néo sei se essa seria a palavra.
VERSIDAD | alguns professores | (E32Entr) RESPOSTA: Acho que meio que por outros, eu acho que é um padrao
E valorizam mais as | assim, tipo, se vocé ndo tem uma variedade especifica, entdo vamos pela padrao,
variedades europeias. que € da Espanha.

Fonte: Elaboragao propria.

Nessa seara, encontra-se a resposta de Chaparrito, que traz uma andlise critica do
prestigio para com a variedade peninsular dada por professores formadores. A perspectiva do
participante ¢ contra-hegemonica. Primeiramente, explica que a relagdo de poder dessa
variedade se da por motivos histéricos, isto €, sendo a Espanha o lugar onde surge a lingua,
“também se acredita que sua variedade ¢ melhor do que as outras” (Murga, 2007, p. 55). Por
outra parte, teria o aspecto cultural, em que o suposto legado colonial e a consideragdo a
produtos culturais vindo da europa como melhores (como 0s norte-americanos, por exemplo),
isto conduziria o fazer docente e o aprender aos moldes também peninsular. Tal centralidade
subalterna as demais variedades (Lessa, 2013; Matos, 2020), evidenciando a colonialidade do
ser e do poder, se referenciamos Anibal Quijano (2002%) e 0 adequamos a esta andlise.

A percepcao de Chaparrito sobre a predominancia da variedade espanhola no ensino
do idioma dialoga com a experiéncia de Ander, especialmente no que tange a influéncia da
formacao académica dos professores brasileiros na escolha da variedade ensinada. Chaparrito
observa que muitos de seus professores se formaram ou realizaram especializa¢cdes na
Espanha, o que contribui para a énfase na variedade peninsular em sala de aula, por exemplo,
na parte escrita (escolha de vocabulérios, por exemplo). Importa ressaltar que Chaparrito
reconhece que esses professores formadores ndo inviabilizam as demais variedades. Comenta
ele:

(E35Entr) Eu acho que essa questdo espanhola tem mais a ver com as influéncias
que tenho na universidade, porque a maioria dos professores com quem tive
contato, eles se formaram na Espanha. Vao fazer especializacdes na Espanha,
entdo acaba que nessa parte eu tenho mais contato com a espanhola, nio que eles

ndo mostrem as outras variedades, pelo contrario, eles mostram. Mas acaba que,
nessa parte escrita, eu creio que eu vd me aproximando ao espanhol da Espanha.

82 QUIJANO, Anibal. Colonialidade, poder, globalizacio e democracia. Novos Rumos. Ano 17, n°37, 2002.
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Chaparrito também menciona um movimento de “descolonizagdo” entre algumas
pessoas, buscando valorizar outras variedades do espanhol. Esse esforco alinha-se com
discussdes académicas que questionam a centralizacdo da variedade peninsular no ensino do
espanhol no Brasil. Estudos apontam que, apesar de trés décadas de debates e da
implementagdo de perspectivas interculturais e decoloniais, o ensino de espanhol no Pais
ainda mantém uma abordagem eurocéntrica, negligenciando a diversidade linguistica
presente nos paises hispano-americanos (Irala, 2004; Lessa, 2013; Murga, 2007; Pontes,
2010; Santos, 2016).

Além disso, Chaparrito destaca a invisibilidade de variedades faladas em regides
como a Africa, onde paises como Guiné Equatorial tém o espanhol como lingua oficial. Essa
observagdo destaca a importancia de expandir o reconhecimento e o estudo das diferentes
variedades do espanhol, superando o predominio daquelas socialmente mais prestigiadas. A
reflexdo de Chaparrito contribui para compreender como ideologias linguisticas e relagdes de

poder histdricos influenciam as praticas de ensino. A seguir, as respostas, Quadro 22.

Quadro 22 — Resposta Chaparrito (P6, P8)

PERGUNTA P6: Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8: Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formacao de nivel superior?
PARTICIPANT Questionario Entrevista
E
RESPOSTA: (E38Entr) RESPOSTA: Entdo, eu acho que isso daf a gente teria que passar por todo um
CHAPARRITO | Espanhola. conteddo histérico, sabe? Desde a colonizagdo até aqui, entéio acho que essa questdo de
-UNIVERSIDA | RESPOSTA: Sim, | colonizadores e colonizados. Ainda mais na questdo do Brasil, parece que tudo que é
DE umas mais que | europeu, que é norte-americano, ¢ melhor, sabe? Entdo as pessoas tendem a fazer esse
outras. espanhol como sendo estandar. Sendo assim, esse é o daqui. E a gente ja sabe, a gente ja
Principalmente a | comeca desse processo, né? Pelo menos algumas pessoas que eu conheco ja estio no
espanhola. processo de descolonizacio, nio sei se essa € a palavra, mas de_trazer outras variedades.
Acho que o espanhol peninsular tem essa questdo de prestigio porque é europeu, entéo,
as vezes, nao ddo valor ao espanhol local que € falado, por exemplo, em outros cantos. Se
a gente for observar, a Africa, a gente tem paises na Africa que falam espanhol, mas a
gente praticamente nao escuta nada. Como que funciona, sabe? Como que € 14? Mas se a
gente for perguntar na Espanha, a gente tem uma_infinidade, ta?

Fonte: Elaboragao propria.

Para as perguntas em andlise, passamos agora para as respostas dadas pelos
participantes do grupo Instituto Federal. A primeira resposta € de Luz Borrel, participante que
relata experiéncia académica marcada pela diversidade e apreco por variedades linguisticas
do espanhol. Isso porque ela observa que seus professores adotam/sdo de variedades em que

as letras <II>, cuja fonologia indica articulacdo com fone lateral [£], como em llamar, e <y>,
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tradicionalmente prondncia com fone fricativo palatal /j/, como em yo, sdo pronunciadas com
o fone africado [d3] ou palatal [j]. Borrel exemplifica por meio da producdo da palavra llamar,
cujas prondncias foram [d3a'mar] e [ja'mar]; explica também que tais producdes estdo
relacionadas a fatores afetivos. Essa caracteristica fonética € indicada por Luz Borrel como
parte de regides da Espanha e parte do México, embora a producdo do fone africado [d3] seja
comumente associado a variedade do Paraguai (Hualde, 2014); mas indica adequadamente o
palatal como pertencente a variedade do México.

No entanto, € possivel interpretar essa resposta de forma subjetiva: a mencdo a
Espanha pode evidenciar a presenca do espanhol norte-peninsular no imagindrio da
participante, ao recuperd-lo como referéncia principal para responder a pergunta. Além disso,
chama atencdo o fato de que, nesse mesmo processo, o México também aparece como
referéncia, possivelmente por sua forte presenca no imagindrio brasileiro, influenciada por
diversos contatos culturais, como telenovelas, musica e cinema. Em seu estudo, Murga (2007)
identificou essa percep¢do de proximidade na avaliac@o de atitudes linguisticas de aprendizes
brasileiros, que tendem a enxergar 0s mexicanos cCoOmo mais simpaticos.

No entanto, Luz Borrel também menciona que discussdes sobre preferéncias ou
preconceitos em relacdo a determinadas variedades sdo mais comuns entre falantes nativos.
Ela cita exemplos de videos na internet nos quais participantes expressam opinides negativas
sobre certos sotaques, associando, por exemplo, a entonacdo “italiana/cantada” de algumas
regides argentinas a caracteristicas pejorativas. Assim, a participante ndo compartilha da ideia
de que professores formadores e em pré-servico se distanciem das variedades por razdes

ligadas a menor identificag@o ou valorizacdo. A seguir, Quadro 23, as respostas.

Quadro 23 — Resposta Luz Borrel (P6, P§)

PERGUNTA P6: Para voce, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8: Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas e prestigiadas pelos seus
professores em sua formagdo de nivel superior?

PARTICIPANTE Questionario Entrevista
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LUZ BORREL-
INSTITUTO
FEDERAL

RESPOSTA: De paises cujo som das consoantes 'll e y' tem som de [d3] ou mesmo [j],
como [d3a'mar] e [ja'mar]. Provavelmente esse ultimo, que vemos em grande parte das
regioes espanholas e parte do México, sejam as mais utilizadas.

RESPOSTA: Nio vejo essas problematicas em meu curso. Cada professor tem sua

Nio foram
feitas perguntas
a respeito.

afinidade com uma variedade e se comunica como tal. Nunca presenciei alguém
desmerecendo uma variedade e valorizando outra. Essa é uma questdo que parece ser
mais abordada por falantes nativos. Ha vérios videos circulando na internet cujo tema é
questionar participantes sobre sotaques feios ou que soam negativamente. Curiosamente vi
um video que dizia que a maneira italiana/cantada de falar, de certas regides argentinas, €
terrivel. Ja vi gente falando que a aspiracio denota que o falante vem de uma classe
socioeconomica inferior. Ou mesmo pessoas torcendo o nariz quando percebem que
alguém € mexicano ou mesmo latino, isso no caso de espanhdis.

Fonte: Elaboragdo propria.

Para Pacense, participante do Instituto Federal, sua formacdo inclui o contato com
diferentes variedades do espanhol, o que contribui para o desenvolvimento de uma crenca
multifacetada sobre a lingua. Segundo ele, sua formagao tem presenga de diversas variantes,
como a mexicana, a portenha (Argentina) e a espanhola, indicando uma exposi¢ao a multiplas
formas do idioma durante sua formagao.

Pacense enfatiza que a escolha da variedade linguistica pelos professores esta
intrinsecamente ligada as experiéncias pessoais e profissionais de cada docente. Ele observa
que, embora haja um movimento crescente de descoloniza¢do da lingua espanhola (como
refletivo por Chaparrito, grupo Universidade), os professores tendem a incorporar em suas
aulas as vivéncias adquiridas no exterior, constatacdo que parece ser inevitavel.

Além disso, Pacense destaca a influéncia significativa de fatores internacionais na
predominancia de certas variedades linguisticas no ensino do espanhol no Brasil. Ele aponta
que a industria audiovisual e os materiais didaticos frequentemente privilegiam as variantes
de paises como México, Colombia, Argentina e Espanha. Essa tendéncia resulta em uma
menor representagdo de variantes de outras regides, como Porto Rico ou Honduras, nos
recursos educacionais disponiveis. Pacense sugere que, em areas fronteirigas do Brasil, pode
haver uma maior presen¢a de materiais didaticos que refletem as linguas dos paises vizinhos,
embora reconheca que essa observagdo € especulativa.

Essa reflexdo de Pacense estd alinhada com estudos académicos que investigam o
ensino das variedades linguisticas do espanhol no Brasil. Pesquisas indicam que os materiais
didaticos adotados nas escolas brasileiras frequentemente apresentam uma abordagem
limitada a diversidade linguistica do espanhol, concentrando-se em variantes de paises com
maior influéncia cultural e econdmica (Alves, D., 2017; Irala, 2004; Lessa, 2013; Pontes,

2010; Souza, 2012; Teixeira et al., 2021). Infelizmente, isto pode restringir a exposi¢ao dos
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alunos a riqueza do mosaico dialetal e reforcar esteredtipos sobre quais variantes sao

consideradas “padrao” ou “corretas”. A seguir, o Quadro 24 organiza as respostas de Pacense.

Quadro 24 — Respostas Pacense (P6, P8)

PERGUNTA

P6: Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8: Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em

sua formacao de nivel superior?

PARTICIPA
NTE

Questionario

Entrevista

PACENSE-
INSTITUTO
FEDERAL

RESPOSTA: E um tema complexo.
Creio que a variagdo estrangeira, a
mexicana, a portenha e a espanhola.
RESPOSTA: Com toda certeza! Hoje
ja se vé bastante a descolonizacio
da lingua espanhola, mas o ensino,
como de qualquer outro idioma, vai
de acordo com a experiéncia de vida
dos docentes. Entao, se um professor
vivenciou a lingua no exterior,
possivelmente ele trara a sua
vivéncia para exposicao e nortear as
disciplinas da universidade.

(E45Entr) RESPOSTA: Influéncia Internacional. Sim, € nitidamente
influéncia Internacional para mim, porque quando a gente pega a
industria do audiovisual, quando nés pegamos os livros didaticos que
nos temos, sempre vai estar voltados mais para esses grandes paises da
lingua espanhola, né? Grandes entre aspas ai da lingua espanhola.
Dificilmente nés vamos encontrar aqui no Brasil, eu, por exemplo, nunca
encontrei um livro da variante portorriquenha ou hondurenha. Entdo,
assim, sdo variantes que claramente, quando a gente olha o cendrio
Internacional, a gente vai olhar mais 0 México, a Colombia, Argentina,
a Espanha. Talvez. e é um talvez porque eu ndo moro, nunca fui a uma
cidade ou a um estado fronteirico, nessas cidades fronteirigcas tenhamos
realmente material diddtico e mais influéncia das linguas fronteiras.
Entdo, na parte do Paraguai, nés temos ali mais influéncia do Paraguai.
Mas af € s6 um achismo mesmo. Nao posso precisar, o que eu vejo, o que
eu entendo mesmo de variacdo hoje € isso: material didatico, influéncia
do audiovisual, influéncia Internacional.

Fonte:

Elaboracao propria.

Ja Ferreira, participante do Instituto Federal, apresenta uma trajetdria interessante em

relacdo as variedades linguisticas do espanhol ensinadas e valorizadas ao longo de sua
formacao académica. Inicialmente, ela observa que, durante seus primeiros estudos, havia
uma predominancia da variedade peninsular, possivelmente por ser considerada, por muitos
de seus professores, o espanhol ‘“correto” ou “normativo”. Nesse sentido, sua experiéncia
parece refletir um aspecto relevante: o contato com professores do ensino basico ou de
centros de linguas que, talvez em decorréncia de uma formacao inicial limitada e de uma
auséncia de continuidade formativa, acabaram por reproduzir crencas cristalizadas e pouco
questionadas.

Nao por acaso, ao discutir sobre a variedade a qual sua produgdo oral mais se
aproxima (pergunta 3), Ferreira afirmou ser a peninsular. Esse achado dialoga com os
resultados de Alves, Davidson (2017), que identificou uma tendéncia entre aprendentes

iniciantes de espanhol, possivelmente ainda influenciados por visdes herdadas do ensino
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basico, de se aproximarem da variedade peninsular, ao passo que aprendentes mais avancados
demonstravam uma maior heterogeneidade em suas producoes.

No entanto, ao ingressar no ensino superior, Ferreira percebeu uma mudanca de
abordagem por parte de seus professores, que passaram a valorizar mais as variedades
latino-americanas do espanhol. Segundo interpreta Ferreira, esses esfor¢os partem dos
aprofundamentos académicos de professores formadores, que buscam desmistificar a ideia de
que apenas a variante peninsular € correta, reconhecendo a riqueza e a legitimidade das
diversas variedades diatépicas. Tal reflexdo reforca o papel da formacgdo critica,
emancipatéria e que tensiona estruturas de poder, que € proporcionada pela universidade.

Entretanto, Ferreira menciona que, apesar dessa exposicdo as diferentes variantes
durante a graduacdo, optou por manter o uso do sotaque da Espanha, devido a familiaridade
adquirida nos anos anteriores. Essa escolha individual reflete a complexidade envolvida na
internalizacdo de variantes linguisticas e sugere que, mesmo com uma formacdo que valoriza
a diversidade, as experiéncias iniciais de aprendizado podem exercer uma influéncia

duradoura nas preferéncias linguisticas dos alunos. A seguir, as respostas da participante.

Quadro 25 — Resposta Ferreira (P6, P§)

PERGUNTA | P6: Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8: Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formacao de nivel superior?
PARTICIPA Questionario Entrevista
NTE
RESPOSTA: Da Espanha, por | (E52Entr) RESPOSTA: [...] desde o inicio dos meus estudos na
FERREIRA- | considerarem o espanhol 'correto, | lingua espanhola, eu tinha professores que sempre passavam o
INSTITUTO | normativo''. espanhol da Espanha como o espanhol correto. Entio eu sempre,
FEDERAL RESPOSTA: Em minha formacdo de nivel | mesmo antes de estudar isso em fonética e fonologia, eu me

superior, os professores tentam valorizar
mais o espanhol da América Latina,
acredito que pelos seus varios anos de
formacdo e principalmente pelo fator de
tentar desmistificar essa ideia de que sé
existe um espanhol correto.

acostumei com esse acento por conta disso. Na maioria dos meus
estudos, os professores se aproximavam mais da Espanha e nao
da América Latina. E ai, depois que eu entrei na graduacio, eu
pude ver esses diferentes sotaques, mas como eu ja era
acostumada a utilizar o sotaque da Espanha, permaneci.

Fonte: Elaboragéo propria.

Para o participante Brandao, os professores de espanhol costumam utilizar a variedade

rio-platense em suas praticas pedagdgicas. No entanto, é importante destacar que essa
percepcao parece estar relacionada a presenca de docentes oriundos da regifo platina em seu

curso de formagdo, como indicado em respostas anteriores. Branddo também afirma ndo
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perceber uma predominancia de uma variedade sobre outra, crenca que pode estar relacionada
ao seu contato mais limitado com a lingua espanhola, e, consequentemente, menor percep¢ao
articulatéria da variacdo linguistica, especialmente se comparado a outros participantes que
tiveram experi€ncias formativas anteriores, como no Centro Interescolar de Linguas, onde se
pode supor a presencga de diferentes professores e variedades.

Dadas as limitacdes de tempo do participante, ndo foi possivel realizar mais perguntas
sobre o tema na entrevista. Dessa forma, apresentam-se a seguir as respostas coletadas por

meio do questiondrio, conforme Quadro 26.

Quadro 26 — Respostas de Brandao (P6, P8)

PERGUNTA P6: Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8: Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas e prestigiadas pelos seus
professores em sua formagdo de nivel superior?

PARTICIPANTE Questionario Entrevista

BRANDAO- RESPOSTA: Rioplatense. Nio foram feitas perguntas.

INSTITUTO RESPOSTA: Nio.

FEDERAL

Fonte: Elaboragéo propria.

Por fim, para essas perguntas em andlise, temos as respostas de Maria, do grupo
Instituto Federal. Para Maria, em sua instituicdo a maioria dos professores sdo nativos da
Argentina e do Uruguai, resultando no predominio das variedades linguisticas desses paises
no ensino do espanhol (o que vai ao encontro do que afirma Brandao). Ela também observa
que ndo percebe diferenciacdo ou valorizagdo de uma variedade sobre outra, indicando que
todas as variantes da lingua espanhola sdo apresentadas de forma equitativa.

Importa destacar que, assim como Branddo, Maria apresenta um tempo reduzido de
aprendizagem da lingua espanhola. Toda a sua formagdo no idioma — excetuando-se o
contato pontual com o espanhol no Ensino Médio, onde dificilmente se ministram aulas
efetivamente na lingua-alvo e, como efeito, escasso contato com a pluralidade linguistica —
ocorreu no ensino superior. Nesse contexto, espera-se uma maior consciéncia acerca da
diversidade linguistica, dado que a formacdo docente transita pelos meandros da realidade
pan-hispanica. Ainda assim, € possivel compreender que, devido ao contato mais restrito a
pratica de seus préprios professores, a participante apresenta percep¢des pouco amplas sobre

outras variedades do espanhol. A seguir, Quadro 27, veja as respostas da participante.
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Quadro 27 — Resposta Maria (P6, P8)

PERGUNTA | P6: Para vocé, qual variedade linguistica os professores de espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?
P8: Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formacao de nivel superior?

PARTICIPA Questionario Entrevista
NTE

RESPOSTA: Como na minha faculdade a_maioria dos professores sdo nativos, a variedade | Nao foram feitas

MARIA- mais usada é a da Argentina e do Uruguai. perguntas.
INSTITUTO | RESPOSTA: Niao creio que ha essa distingdo ou valorizacdo de uma especifica, acredito que
FEDERAL sao apresentadas todas as variedades da lingua espanhola.

Fonte: Elaboracdo propria.
e Resumo comparativo

Conforme a andlise, nota-se que de ambas as instituicdes se identificam padrdes e
diferencgas na percep¢do sobre quais variedades do espanhol sd@o mais utilizadas e prestigiadas
pelos professores durante a formagdo académica.

<.

Quanto a ideia de predominincia da variedade, os participantes da Universidade
unanimemente indicam que a variedade centro-norte da Espanha é a mais utilizada pelos
professores. Para o grupo, hd uma percepcdo de que a influéncia da Espanha se deve ao
histérico da formagdo académica dos docentes, que geralmente estudaram ou tiveram contato
direto com institui¢des espanholas, cujo efeito foi a adocao da variedade que tiveram contato.

Por outro lado, no Instituto Federal, as respostas mostram uma maior diversidade de
variedades utilizadas. Ferreira menciona que, apesar de o espanhol da Espanha ter sido
ensinado como “o correto” na sua escolarizacdo bdsica, na sua formac¢do superior hd um
esfor¢co para valorizar e visibilizar as variedades latino-americanas. Maria reforca essa
tendéncia ao afirmar que, mesmo sendo a maioria dos professores em sua instituicao nativos,
e a variedade predominante ser as do Rio da Prata (Argentina e Uruguai), ndo ha, até onde
acredita, preponderancia de uma variedade sobre a outra.

Ja a respeito de prestigio e valorizacdo das variedades, entre os participantes da
Universidade, hd uma percepcao de que a variedade espanhola é tradicionalmente vista como
a mais prestigiada, sendo um padrdo linguistico adotado por professores brasileiros. No
entanto, alguns participantes, como Tyler, argumentam que seus professores buscaram dar o
mesmo valor a todas as variedades, ao evidenciar a importancia da diversidade linguistica.

No Instituto Federal, as respostas sdao mais heterogéneas. Pacense menciona a

“descolonizagdo da lingua espanhola”, destacando que a influéncia internacional, por meio de
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materiais diddticos e do audiovisual, contribui para a predominancia de variedades como a
mexicana, a rio-platense (Argentina) e a norte-peninsular. Ferreira também aponta uma
tentativa de valorizacdo do espanhol latino-americano na formacdo académica, enquanto
Maria destaca a convivéncia com professores nativos do Uruguai e Argentina, que
naturalmente trazem sua propria variedade linguistica.

Para contemplar uma visdo global dos dados, apresenta-se uma demonstracao
quantitativa das crengas dos participantes sobre qual variedade € mais emulada por
professores de espanhol, bem como um grafico radar mostrando como se comportam essas
crengas por cada grupo individualmente.

Conforme se observa no Gréfico 1 a seguir, obtém-se como dado o fato de que hd uma
percep¢ao de que o espanhol peninsular é muito mais emulado por professores de espanhol, o
que representa estatisticamente 57,1% de mencdes. Em segundo lugar, temos que as
variedades rio-platense, especialmente a Argentina, t€m uma maior percepg¢do de preferéncia
(21,4%). A variedade mexicana também € mencionada, representando 14,3% das ocorréncias.
Cabe aqui uma ponderacdo: no imagindrio de muitos aprendizes de espanhol, prevalece a
ideia de que o espanhol mexicano é mais “limpo” e “claro”. Essa crenca se constréi a partir
de uma falsa associacdo entre o espanhol mexicano e o espanhol peninsular, sugerindo uma

proximidade que, linguisticamente, nem sempre se confirma.

Grafico 1 — Variedades mais emuladas

Numero de mengoes

Estrangeira

Mexicana

Espanhola (ce...

Argentina/Uru__

21,4%

Fonte: Elaboragdo propria.

E relevante destacar que houve uma tnica mencéo (7,1% do total dos grupos) a um

“espanhol estrangeiro” falado por professores. Essa no¢do aflorou das préprias concepgdes
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dos participantes, que associaram a ideia de estrangeiro a presenca de caracteristicas
entonativas e fOnicas influenciadas pela L1. Em outras palavras, trata-se de um espanhol
percebido como marcado por tracos identitdrios da lingua de origem do falante, sem
necessariamente haver uma emulacdo de uma variante especifica da L2.

Para analisar possiveis padroes ou divergéncias entre as crencas dos dois grupos em
relacdo a essa questdo, elaborou-se um gréifico do tipo radar que representa a variedade do
espanhol produzida e/ou valorizada, de modo geral, por professores, sejam eles formadores
ou em formagdo. O tragco azul, correspondente a Universidade, evidencia a predominancia da
variedade espanhola centro-norte como a mais situada no imagindario dos participantes, tendo

unanimidade, o maior valor registrado no gréfico. Veja-se o Grafico 2, a seguir.

Griéfico 2 — Radar das crencas dos participantes

== Universidade == Instituto Federal

Espanhola (centro-norte)

Varlagdo estrangeira ) Argentina/Uruguai (Rioplatense)

Fonte: Elaboragdo prépria.

Por outro lado, o Instituto Federal apresenta um cendrio mais diversificado, como
demonstrado pelo trago vermelho, que indica uma distribuicdo entre diferentes variedades.
Observa-se uma frequéncia aproximada entre a variedade espanhola e a rio-platense.

Na préxima secdo, serdo apresentadas as crengas dos participantes em relacdo a
variedade do espanhol que acreditam produzir ou com a qual acreditam que suas producoes
se assemelham, seja na leitura em voz alta ou no discurso espontineo. Também serdo
discutidas as percepgdes sobre a repercussdo, ou a auséncia dela, da mistura de variedades na

producdo oral.
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5. 4 Crengas sobre a propria producio leitora e mistura de variedades

Para aprofundar a compreensao do sistema de crengas dos participantes, investigou-se
a percep¢ao que eles tém sobre sua propria produgdo oral, entendendo a percep¢ao como uma
capacidade metafonolédgica de identificar, analisar e categorizar os aspectos fonicos da lingua.
Por meio disso, foi possivel contrastar essa percep¢ao com a produgdo oral dos participantes,
analisada por meio de um instrumento especifico. Essa questao estd diretamente ligada a um
dos objetivos da pesquisa, que retomamos aqui: contrastar as crengas do professor de
espanhol em formacdo acerca de sua variedade dialetal com a sua produgdo oral no nivel
segmental.

O primeiro participante, Ramoén, participante do grupo Universidade, percebe sua
produgdo oral e leitora como mais préxima da variedade mexicana, conforme sua resposta no
questiondario. No entanto, na entrevista, ele ndo detalha claramente os aspectos fonéticos que
justificariam essa identificacdo. A Unica pista sobre sua prontincia aparece na resposta
presente no excerto 4 da entrevista (E4Entr), no qual menciona que sua realizacdo das letras
<ll> e <y> ndo se assemelharia a argentina ou a espanhola, mas o 4udio foi cortado nesse
momento, impedindo uma explicagdo mais precisa. Porém, quando o foi solicitado que
pronunciado a palavra llamar, ele a concretizou como [d3'mar], 0 que orna com a sua
resposta de ndo semelhanca as variedades citadas. Contudo, Ramén afirma que sua
incorporagdo de tracos linguisticos ocorre mais pelo léxico do que pela oralidade, sugerindo
que sua percepcao sobre a propria variedade pode se basear em aspectos discursivos em vez
de fonéticos.

No que diz respeito a necessidade de adotar uma variedade estdvel, entendendo-a
como um processo de ndao misturar diferentes tracos fOnicos intervariacionais no mesmo
discurso, e buscar uma prondncia nativa, Ramén demonstra uma postura flexivel. No
questiondrio, afirma que nao considera essencial essa padronizacdo, pois professores
brasileiros de espanhol como L2 naturalmente sofrem influéncia de diversas variedades.

Ele reafirma essa visdo na entrevista ao argumentar que a diversidade de variedades
enriquece o ensino e facilita a adaptacdo dos alunos a diferentes contextos do mundo
hispanico, o que de fato € crucial: saber transitar entre as variedades em razdo do contexto, o
que s6 é possivel com o desenvolvimento da competéncia fonoldgica a nivel fonémico. Na
resposta a uma pergunta da entrevista (E9Entr) sobre se perante um nativo haveria uma

reacdo negativa sobre misturar variedades, sublinha que, em sua experiéncia, essa diversidade
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nunca foi um problema, pois é natural que brasileiros recebam influéncias de diferentes
regiodes.

Embora haja verdade em seu argumento, essa resposta precisa ser ponderada a luz do
contexto desta pesquisa. De fato, o processo formativo em linguas influencia o que e como
aprendemos (Barcelos, 2006). Quando Ramoén relata que sua experiéncia diante de nativos
ndo gerou problemas, ele indica, implicitamente, que realiza misturas de variedades. Mas,
nesse contexto especifico, a formacdo de professores de espanhol, a adequacdo comunicativa
torna-se essencial, uma vez que os docentes atuam como referenciais linguisticos e precisam
continuamente desenvolver e aperfeicoar suas habilidades comunicativas.

Mesmo que a mistura de variedades possa ser um fendmeno natural, nio se pode
relativizar os riscos de mal-entendidos. Segundo Bartoli Rigol (2005), uma prontncia
inadequada pode exigir maior atencdo do interlocutor, gerar cansago, pedidos de
esclarecimento e, potencialmente, dificultar a negociacdo comunicativa. Mais ainda, tais
misturas podem transmitir ao falante nativo uma impressdao equivocada, como se houvesse
uma inten¢do jocosa. Um exemplo cotidiano ocorre quando brasileiros de diferentes regides
se comunicam e comecam a misturar suas variedades (intencionalmente), que a depender do
contexto tem um significado. No caso do espanhol, tal mistura pode ser interpretada como
uma “gracinha”, afetando a percepcdo do interlocutor sobre a seriedade ou intencdo da fala.

Por esse prisma, evidencia-se que uma prontncia adequada e estdvel é fundamental
para o pleno desenvolvimento das competéncias fonicas. Considerar a mistura de variedades
como irrelevante ou ndo problematica implica o risco de negligenciar o monitoramento
comunicativo, favorecendo processos de fossilizacdo linguistica e prejudicando tanto a

eficicia quanto a clareza da comunica¢@o. Veja as respostas no Quadro 28.

Quadro 28 — Respostas Ramoén (PS5, P7)

P 5: Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?

PERGUNTA | P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estavel na comunicag@o e buscar ao maximo falar
como um nativo? Por qué?
PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA:

QUESTIONARIO
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RAMON-
GRUPO
UNIVERSID
ADE

RESPOSTA:
que a Mexicana.
RESPOSTA: Acredito
que ndo. NOs somos
brasileiros, falantes de
espanhol como L2 e é
bem compreensivel
que tenhamos
influéncia de varias
variedades. E
importante  que O
professor deixe claro
isso na aula para seus
estudantes.

Acho

(E4Entr) RESPOSTA: Acho que a pronincia do <IlI> e do <y> se
aproximaria bastante (Nao explicou como, mas disse que seria diferente do
argentino ou espanhola, o dudio também cortou nesse momento).

(ESEntr) RESPOSTA: [d3'mar] (pronuncia do participante em llamar).

(E7Entr) RESPOSTA: Consigo, acho que nao tanto por oralidade. Acho que mais por
expressoes e palavras que a gente acaba colhendo, diria sim. Acredito que sim
(ESEntr) RESPOSTA: Eu acho que nao tem problema se utilizar de varias
variedades, até por conta do contexto em que a gente esta inserido, estamos cercados de
paises que falam espanhol. Eu acho que é muito mais rico. Inserir os alunos, ensina-los
diversas possibilidades, por exemplo, de palavras ou prontncias, até para que eles, quando
se depararem com essas variedades, nesse mundo tdo vasto que é o espanhol, eles nio se
assustem tanto. Eles ja t€m uma nog¢éo, pelo menos, do que pode chegar até eles.
(E9Entr) RESPOSTA: Pelo menos nas experiéncias que eu tive até hoje, nunca foi um
problema e eu acho que ele deve entender que nés somos brasileiros e recebemos
estimulos em diversas partes.

Fonte:

Elaboragao propria.

Diferentemente de Ramon, o

segundo participante do grupo Universidade

inicialmente afirma no questiondrio que sua produgdo oral e leitora ndo se assemelha a uma

variedade especifica, pois busca reproduzir um espanhol estandar. No entanto, sua resposta na

entrevista revela uma mudanga de perspectiva, sugerindo que sua interpretacdo da pergunta

no questionario tenha sido equivocada. Em (E15Entr), Morticia admite que discorda do que

havia respondido anteriormente e reconsidera a importancia de uma variedade estavel.

Argumenta que o professor precisa treinar muito sua oralidade para evitar uma mistura

excessiva de tracos fonéticos que poderiam gerar formas inexistentes no espanhol. Essa

resposta sugere uma preocupagdo com a autenticidade da prontincia e com a necessidade de

consisténcia para evitar desvios que possam dificultar a comunicagao.

Ainda assim, Morticia mantém uma visdao flexivel em relacdo a diversidade de

variedades. No excerto 16 da entrevista (E16Entr), reconhece que a mistura de tragos pode

causar confusdo, mas relativiza esse problema ao afirmar que o mais importante ¢ garantir a

comunicacdo. Essa resposta indica que, embora veja valor na estabilidade de uma variedade,

ndo considera a variagdo um obstaculo intransponivel. J4 em (E17Entr), quando questionado

sobre sua propria producdo, afirma que, mesmo podendo alternar entre variedades, nio

percebe essa alterndncia conscientemente. Isso pode revelar que sua busca por uma forma

“padrao” nao significa necessariamente uma adesao inflexivel a uma unica variedade, mas

sim uma tentativa de minimizar tracos muito marcantes de qualquer uma delas. Os

comentarios tecidos as respostas de Ramoén podem ser perfeitamente transpostas para as

crengas de Morticia. A seguir, o Quadro 29 organiza as respostas da participante.
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Quadro 29 — Respostas Morticia (P5, P7)

PERGUNTA | P 5: Vocé percebe que sua produgdo oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?
P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estdvel na comunicagado e buscar ao maximo falar
como um nativo? Por qué?
PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA:
NTE QUESTIONARIO
RESPOSTA: Nio acho | (E15Entr) RESPOSTA: Eu acho, discordando que eu respondi, eu acho que no texto
MORTICIA- que minha produc¢do se | devo ter entendido errado mesmo, eu falei que ndo precisava. Agora, eu acho que
GRUPO assemelha a uma variedade | precisa sim, porque ele tem que treinar muito também, porque muitas vezes as
UNIVERSID | especifica e busco a lingua | pessoas_querem se aproximar dessas variedades. E ai eles acabam botando algum
ADE estandar. traco desse sotaque em umas palavras que nao existem, e isso_¢ estranho. Entdo eu

RESPOSTA: Nio acho
necessario ter uma
variedade estavel, acho
mais interessante buscar

demonstrar aos alunos as

acho que tem sim, que ser estavel e tem que treinar muito. J4 que a pessoa quer,
né?

(E16Entr) RESPOSTA: Sinceramente, eu acho que pode confundir, mas eu ndo
vejo essa confusdo como maior dos problemas, né? Ja que eu acredito que o
fundamental é manter uma comunicacio, e se vocé consegue, mas acho que sim,

diversas variedades. pode confundir.

Fonte: Elaboracdo propria.

Tyler, participante do grupo Universidade, declara no questionario que sua producao
oral e leitora nio segue uma tUnica variedade, mas sim um espanhol “estdndar” influenciado
por variedades sul-americanas e espanholas. De acordo com o participante, a exposi¢cdo a
diferentes estimulos construiu uma identidade mudltipla, levando-o a ter uma mescla de
variedade.

Durante a entrevista, ele reafirma essa ideia ao mencionar que nao nota
conscientemente uma variacdo especifica em sua fala (E21Entr). Relata que percebe
diferencas ao interagir com falantes da Espanha, como no caso da pronincia do fonema
interdental /6/ em palavras como zapatos [0a’patos], mas nao acredita reproduzir esse traco
intencionalmente. Além disso, no excerto 22 da entrevista (E22Entr), ele aprofunda sua
reflexdo ao afirmar que nao busca intencionalmente uma variedade diatopica do espanhol,
mas acaba criando um “estandar préprio” a partir dos estimulos recebidos ao longo de sua
formacao.

Para clarificar, Tyler compara essa dinamica ao portugués falado em Brasilia, muitas
vezes descrito como uma mistura sem um sotaque marcante (devido as influéncias diversas na
constru¢do de Brasilia). Essa resposta demonstra uma consciéncia da complexidade do que
ele estd definindo como sua propria produgdo oral, especialmente quando reconhece que esté

exposto a inputs diversos.

(E17Entr) RESPOSTA: Nio, eu até posso fazer, mas que eu perceba, nio.
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Apesar disso, Tyler propde que o mais importante € se comunicar, € ndo buscar falar
como um nativo, o que estd, em parte, em conformidade a estudos sobre inteligibilidade e
compreensibilidade (Albuquerque; Alves, U., 2020; Albuquerque; Becker, 2021), bem como
a reproducdo de falar como nativo como elemento secundério (Bartoli Rigol, 2005). Na
entrevista, em (E23Entr), ele reforca sua opinido, defendendo que a exposicdo a diversas
variedades amplia o conhecimento e amplia o repertdrio linguistico, sem que seja necessario
adotar uma unica variedade fixa para ensinar ou se comunicar.

Contudo, adverte que a mistura pode gerar alguma confus@do nos alunos,
especialmente se eles ja tiverem sido expostos a uma e, posteriormente, ouvirem outra do
professor. No entanto, ele relativiza essa possivel confusdo ao argumentar que essa mistura
ndo chegaria a comprometer a comunicacdo. Tal relativizacdo, contudo, merece ser
repensada: se ha possibilidade de confusdo para o aprendiz, como professores precisamos ter
a capacidade de refletir sobre nossa propria produgdo oral, de modo a evitar situagdes que
dificultem a aprendizagem. Somos referenciais linguisticos, e € por meio de nossa mediacao
que proporcionamos aos aprendizes condi¢des para construir sua competéncia comunicativa,
na qual a competéncia fonica desempenha papel central. Nesse sentido, a mistura de
variedades, em si, constitui um problema se reconhecermos que ela pode gerar confusao.

Em relagdo aos nativos, sugere que a variacdo na fala de um professor brasileiro
poderia gerar dividas sobre sua origem geogrifica, mas sem representar um obstdculo
significativo na negociacdo de sentido. Pondera-se, reiteradamente, que de fato, a
comunica¢cdo pode ser concretizada, mas os percalcos comunicativos para o interlocutor
podem distanciar o interesse em manter a comunica¢do (Bartoli Rigol, 2005). A seguir,

Quadro 30, as respostas de Tyler.

Quadro 30 — Respostas Tyler (PS5, P7)

PERGUNTA | P 5: Vocé percebe que sua producio oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?
P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estdvel na comunicagdo e buscar ao maximo falar
como um nativo? Por qué?

PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA:
NTE QUESTIONARIO
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TYLER-
GRUPO
UNIVERSID
ADE

RESPOSTA: Eu nio
tenho nenhuma
variedade  especifica,
creio que meu espanhol
seja mais estandar com
uma mescla variedades
sul-americana e
espanhola.
RESPOSTA: Creio que
o principal é conseguir
se comunicar e ser
compreendido, nao vejo
a necessidade de falar
como um nativo. Claro
que quanto mais
préximo de um
espanhol  nativo ¢é
melhor, mas o mais
importante € conseguir
se comunicar e ser
compreendido.

(E21Entr) RESPOSTA: Eu acho que eu nao faco muito. Ndo é sempre que eu noto
na fala, depende. Acho que s6 em casos especificos em que eu entrei em contato com o
professor da Espanha. E af a gente nota a diferenca quando vai falar, como zapatos
[6a’patos]. A gente nota a diferenga, né? Mas eu mesmo reproduzir, eu acho que nio
faco, talvez involuntariamente, mas ndo que eu tenha percebido. Mas eu acho que eu ndo
faco isso de falar com a lingua entre os dentes quando vou falar zapatos.

(E22Entr) RESPOSTA: Eu acho que seria nido ter uma variacio especifica do
espanhol. Talvez eu ndo diria um tipo de espanhol brasileiro, mas sem um sotaque
especifico, talvez seria isso. Porque é dificil também definir o que € estindar quando
vocé tem muitos estimulos, muitas variedades de vérios paises. Entdo, vocé acaba
mesclando um pouco de cada e acho que cria a sua prépria variedade. Seria mais ou
menos como o portugués de Brasilia: dizem que nio tem sotaque, mas é meio que
uma mistura. Mas eu acho que seria o meu estandar, nio me coloco como um estandar
porque eu nao busco uma variedade para falar, para reproduzir. Seria conforme eu fui
aprendendo durante meus anos de graduacdo, com vdrios sotaques diferentes. Ai eu

formei o meu proprio, eu creio que seria um estandar.

(E23Entr) RESPOSTA: Eu acho necessério, ndo. Eu acho que é bom que a gente
conheca uma demanda grande de variedades para que o conhecimento fique mais
amplo, né? Entdo, quanto mais variedade a gente conhecer, melhor. Mas eu acho que,
na comunicacdo, nio se faz necessdrio seguir uma. Acho que o importante é ser
compreendido, se comunicar ¢ ser compreendido.

(E24Entr) RESPOSTA: No caso do aluno, acho que, como ele esta aprendendo, talvez
ndo influencie tanto. Talvez possa gerar divida no aluno, caso ele ja tenha visto uma
determinada forma de falar e, depois, o professor fale de outra maneira. Isso pode
causar alguma confusfo, mas acho que nio influencia tanto. Ja para um nativo, acho
que pode gerar uma certa confusdo, mas nao a ponto de dificultar a comunicacao.
Pode gerar uma confusio em relagio a regido de origem da pessoa. Seria como um
brasileiro falando virios sotaques ao mesmo tempo. Acho que s6 causaria uma certa
confusio, mas nada que impeca a comunicacio.

Fonte: Elaboragéo propria.

Ander, participante do grupo Universidade, declarou no questiondrio que sua

producdo oral e leitora se assemelha mais as variedades da América Latina. No entanto,

durante a entrevista, suas respostas mostram certa hesitacdo e até contradi¢do. No excerto 25

da entrevista (E25Entr), ele inicialmente afirma que seu espanhol estaria mais préximo do

falado na Espanha, mas sem a realizacdo do fonema fricativo interdental /6/, o que nos leva

acreditar que sua fala pode ter sido influenciada pelo modelo peninsular em algum nivel, mas

sem adotar completamente suas marcas fonéticas mais marcantes e comumente determinante.

Quando questionado novamente, Ander afirma que sua produgdo talvez esteja mais

proxima da variedade mexicana, o que contradiz sua afirmacgdo inicial. Essa inconsisténcia

pode indicar que sua percep¢do sobre sua propria fala ndo € fixa, oscilando entre diferentes

referéncias linguisticas, o que pode ser reflexo da exposi¢do a diversas influéncias ao longo de

sua formacdo ou um desconhecimento de tragos fonéticos-fonolégicos que de alguma forma

demarcam a identidade geografica de falantes.




147

Em relagcdo a pergunta sobre a necessidade de uma variedade estdvel na comunicacao

docente, Ander apresenta uma resposta mais estruturada no questiondrio, defendendo que a

estabilidade na comunicacio se faz importante para garantir clareza e compreensao por parte

dos alunos. Nesse sentido, argumenta que falar como um nativo pode ser ttil dependendo dos

objetivos do ensino, especialmente se a inten¢do for proporcionar uma imersao mais proxima

da realidade linguistica. No entanto, ele sublinha que o fundamental é ser compreensivel e

eficaz, além de adaptar-se ao nivel e as necessidades dos alunos, reconhecendo a importancia

da diversidade linguistica e cultural. Na sequéncia, Quadro 31, as respostas.

Quadro 31 — Resposta Ander (P5, P7)

PERGUNTA | P 5: Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?
P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estdvel na comunicag@o e buscar ao maximo falar
como um nativo? Por qué?
PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA:
NTE QUESTIONARIO
RESPOSTA: Com as variedades da América Latina. (E25Entr) RESPOSTA: Sim, eu acho que é
ANDER- RESPOSTA: Ter uma variedade estiavel na comunicacdo é | importante. E no caso da minha produgio, € o
GRUPO importante para professores, pois garante que a mensagem seja | que eu produzo ou tipo a qualquer contetido
UNIVERSID | clara e compreendida pelos alunos. Quanto a falar como um | que eu tenha interagdo? (explicagio da
ADE nativo, isso depende do objetivo do ensino. Se o foco é o ensino | pergunta). Eu ndo sei como te dizer, porque,

de linguas, tentar falar como um nativo pode ser til, ja que
oferece aos alunos uma imersdo mais proxima da realidade
linguistica. No entanto, o0 mais importante é ser compreensivel,
eficaz e adaptar a comunicaciio ao nivel e as necessidades dos
aluneos, valorizando também a diversidade linguistica e cultural.

tipo, meu espanhol é, eu acho, o da Espanha,
s0 que nao com a interdental, tipo [d3a 'mar],
[d30].
(E29Entr) RESPOSTA: Acho que mexicano,
talvez.

Fonte: Elaboragéo propria.

Do grupo Universidade, temos por ultimo Chaparrito, que afirmou no questiondrio

que sua producdo oral e leitora se aproxima das variedades mexicana e espanhola. No

entanto, ao ser questionado na entrevista sobre tracos fonéticos dessas variedades, ele ndao

conseguiu explicitar quais seriam essas caracteristicas que o colocam dentro do espectro

dessas variedades linguisticas, o que levanta questionamento sobre uma possivel falta de

conhecimento sistematizado ou mesmo uma dificuldade perceptiva em relagcdo as variedades

mencionadas. Isso levanta a hipétese de que sua identificacio com essas variedades pode

estar mais relacionada a uma preferéncia subjetiva do que a uma anélise consciente de sua

propria producdo oral, isto €, se colocar dentro desse espectro variacional mais por consumir

produtos ou ter mais contato com do que, necessariamente, uma realidade, cuja crenga nao se

perfaz na prética oral.
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Quanto a necessidade de uma variedade estavel na comunicacao docente, sua resposta

no questiondrio, em seguida, afirma que os professores devem se aproximar da variagdo com

a qual mais se identificam, sem, no entanto, deixar de reconhecer que seus alunos podem

optar por outra variedade. Essa ambiguidade reaparece na entrevista, na qual ele reforca a

ideia de que os professores acabam criando uma “zona de conforto” baseada em uma

variedade, o que, segundo ele, facilita tanto o aprendizado quanto o ensino.

No entanto, Chaparrito também registra a necessidade de apresentar outras variedades

aos alunos, reconhecendo que o espanhol ndo tem uma forma “neutra” e que cada professor

acaba por desenvolver preferéncias baseadas em sua formacdo e exposicdo a diferentes

modelos linguisticos. Veja o Quadro 32.

Quadro 32 — Respostas Chaparrito (P5, P7)

PERGUNTA

P 5:Vocé percebe que sua producio oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?
P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estdvel na comunicacao e buscar ao mdximo falar

como um nativo? Por qué?

PARTICIPA
NTE

RESPOSTA
QUESTIONARIO

RESPOSTA EM ENTREVISTA:

CHAPARRI
TO- GRUPO
UNIVERSID
ADE

RESPOSTA: Mexicana e
espanhola.

RESPOSTA: Nio, os
professores devem saber
pronunciar as palavras
respeitando os contornos
melédicos da lingua, se
aproximando da variacio
que mais se identifica.
Mas também deve ter em
mente que seu aluno pode
escolher uma variagdo que
ndo a sua.

(E37Entr) RESPOSTA: Entdo, eu acho que ¢ importante que o professor se
entenda porque, como a_gente sabe, ndo existe espanhol neutro. Quer queira,
quer ndo, eu acho que essa questdo de preferéncia, assim, sabe, mas por um pais,
entdo acaba que o professor acaba se especializando num tipo. Inclusive, quando
ele estd dando a aula dele, vocé percebe que, como te falei anteriormente no caso
dos professores que sdo mais voltados, tiramos os nativos, para o espanhol
peninsular, entdo eles_ji adotaram, criaram um modelo ali, ¢ uma zona de conforto.
Entdo, acho que os professores tém, sim, de se aproximar de algo que gostem,
mas também nao devem esquecer os outros. Entio, eu acho que a gente tem que
escolher um que a gente goste mais, que inclusive, para aprender e ensinar, fica
até mais gostoso, sabe? E dai vocé fala, “olha, também existe essa variedade aqui
do espanhol”.

Fonte:

Elaboragdo prépria.

Por outro lado, temos as respostas do grupo do Instituto Federal. A primeira

participante, Luz Borrel, afirmou no questiondrio que sua produgdo oral estd mais voltada a

variedade rio-platense, mas que, ao analisar sua producao leitora, percebe influéncia de outras

variedades do espanhol. Para a participante, ao se deparar com textos provenientes de outras

variedades do espanhol, ela tende a reproduzir uma leitura alinhada a variedade em questao.

No entanto, essa resposta parece um tanto dubia, considerando que, em uma produgdo escrita,

¢ geralmente dificil identificar a origem regional do texto, salvo por eventuais ocorréncias de

palavras ou expressdes mais comuns em determinada regido.
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Em relacdo a necessidade de uma variedade estdvel na comunicacido docente, Luz
Borrel argumenta que a escolha de uma tnica variedade diatépica é importante porque faz
parte da identidade do professor como hispano-falante. De acordo com Luz Borrel, os
falantes nativos, em geral, ndo mesclam variedades, e que os alunos, principalmente
iniciantes, tendem a imitar o professor, o que refor¢ca a necessidade de consisténcia no modelo
linguistico apresentado. De fato, tal resposta encontra respaldo, em partes, uma vez que, em
conformidade com Cantero (2015), os professores serdao um referencial para os alunos.

No entanto, a0 mesmo tempo, Luz Borrel complexifica a ideia de buscar falar como
um nativo, arrazoando que essa tentativa pode soar como uma mera imita¢do, € ndo0 como um
processo auténtico de apropriacdo linguistica. Durante a entrevista, Luz Borrel ratifica essa
visdo ao afirmar que a heterogeneidade de variedades pode parecer estranha para os nativos e
que a intercomunicacdo deve ser o principal propdsito do falante. Além disso, reconhece a
complexidade dessa questdo no ensino de espanhol para brasileiros, apontando que os
professores constantemente adotam um “mosaico” de variedades. Por conta disso, Luz Borrel
defende que os professores devem mostrar aos alunos diferentes possibilidades de prontncia,
como no caso do <II> e do <y>, para que eles possam fazer escolhas conscientes sobre sua
propria producao.

A respeito desse ponto, quando Luz Borrel trata do ensino do alfabeto e das
possibilidades de prontncia de <llI> e <y>, ela reforca uma ideia que sustentamos neste
trabalho, ao afirmar: “no momento que vocé vai escolher um, vocé vai utilizar para o outro”.
Essa observacdo evidencia exatamente o que o desenvolvimento da consciéncia fonémica,
como componente da consciéncia fonoldgica, proporciona: coeréncia na comunicacdo. Para
professores, essa habilidade € indispensdvel, pois a busca por estabilidade em sua prépria
producdo linguistica garante que atuem como referenciais confidveis para os aprendizes,
sendo sempre os primeiros modelos de prontncia e, consequentemente, de normatividade

fonética. A seguir, Quadro 33.

Quadro 33 — Resposta Luz Borrel (P5, P7)

PERGUNTA P 5: Vocé percebe que sua produgdo oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?
P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estdvel na comunicacdo e buscar ao
mdéximo falar como um nativo? Por qué?

PARTICIPANTE RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA:
QUESTIONARIO
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LUZ BORREL-
INSTITUTO
FEDERAL

RESPOSTA: [...] Minha producao esta
mais voltada a variedade rio-platense.
Porém se analiso sob a otica de
construcio de leitura, de onde vem
aquilo que leio, entdo pertencem a
variedades  espanholas anteriormente
citadas.

RESPOSTA: Se a variedade estavel
estiver se referindo a escolha e
utilizacdo de wuma sé variedade
diatépica, entdo sim € importante, pois
faz parte da identidade do professor
quanto hispano falante, j4 que em uma
comunicagdo com outros falantes,
sobretudo nativos, ndo ha essa mescla de
variedades, geralmente. Mesmo que nao
seja intencional, mas ja sendo, o
docente é o espelho para os discentes,
ou seja, muitos estudantes -
principalmente os  iniciantes -
apresentam a tendéncia a seguir a
variedade linguistica da figura do
educador. Ja buscar falar como nativo,
me parece problematico. Novamente é
uma questdo de identidade dessa pessoa.
Pode ser que com o tempo esse docente
possa apresentar uma fluidez na fala
que lembre um nativo, mas fazé-lo ou
tentar, me soa como imitacio do outro.

(E41Entr) RESPOSTA: E bom, vamos por partes. Sim, eu acho
que como brasileiros e como professores de espanhol, é bem
complicado a gente ir por um caminho. Utilizar o sotaque de
um pais ou de outro, utilizar uma expressao fonética de um pais
ou de outro, é bem complicado. Varios professores que eu tive
tém esse mosaico que vocé ta falando. E varios professores
também relatam, e eu também concordo com isso, de que
para os nativos isso ¢é diferente, porque eles estdo
acostumados com uma coisa ou outra, igual a gente com o
portugués, que vé& outros paises que também sdo de fala
portuguesa que tém essas questdes também. A gente observa e
fala ‘“nossa, que esquisito essa mistura”. Entao acho que sim.
Pro nativo é, porém, se nés conseguimos nos comunicar e
passar a informacio, eu acho que é valido. Dentro de sala de
aula, como professores, entra outra questdo mais complicada,
porém, numa aula de alfabeto e a gente vai utilizar os diferentes
fonemas, a gente precisa apresentar esses diferentes fonemas. E,
por exemplo, o <lI> e <y> t€m sons semelhantes entre os dois,
entdo nés precisamos falar que os dois, no momento que vocé
vai escolher um, vocé vai utilizar para o outro. Entdo isso é
valido. Nio vou utilizar um tipo de sotaque para um, e para outro
um diferente, entdo isso é valido. E é valido também
apresentar um e que os estudantes escolham o seu. Os
estudantes, na maioria das vezes, tendem a jmitar o que o
professor, o sotaque do professor, ndo é. Entdao, quando o
professor faz essa mescla assim, talvez seja algo que mexe,
mas ai vai do estudante também se policiar e ver o que que
pode mudar ou nio. Entio sdo varios aspectos.

Fonte: Elaboragdo propria.

Resposta singular é dada por Pacense, participante do grupo Instituto Federal, pois no

questiondrio indica que sua produgdo oral se aproxima da variedade pacense (Badajoz,

Espanha), mas que, ao longo do tempo, passou a incorporar tracos do espanhol portenho

(Argentina). No entanto, sua busca por materiais de referéncia ainda é voltada principalmente

para conteudos espanhdis. Essa resposta ja indica um processo dindmico de contato com

diferentes variedades, no qual sua identidade linguistica foi se moldando a partir das

influéncias de diferentes regides hispano-falantes.

Sobre a necessidade de uma variedade estavel na comunicacdo docente, Pacense

rejeita a ideia de falar como um nativo, pois considera essa meta inalcancavel para falantes

ndo nativos, embora seja possivel se assemelhar bastante ao falar nativo se houver uma clara

percepcao das categorias fonoldgicas entre L2 e lingua materna, para Flege (1991). No

entanto,

Pacense frisa que

se deve buscar uma comunicacdo correta e estdvel,

independentemente da presenca de tragos fonéticos da nossa L1.
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Pacense detalha sua consideragdo na entrevista, momento em que explica como as
mesclas linguisticas se constatam em sua producdo oral, como € o caso da prontincia de <II>,
que as vezes pode sair o alofone africado [d3] (de fato ocorre, conforme identificado na sua
producdo leitora) ou com o fricativo alveopalatal surdo [f]. O participante apresenta um nivel
de consciéncia fonolégica de sua propria producdo, ao apresentar uma andlise
metafonoldgica, ao admitir que sua producdo tem sofrido mudangas ao longo do tempo
devido as suas experi€éncias com a lingua, incorporando tragos fonéticos da prontncia
portenha (especificamente a Argentina), mas percebe que isso acontece de forma consciente e
inconsciente, o que acontece devido ao contexto ou ao interlocutor.

Outro ponto central em sua fala é a definicdo de “comunicacdo estavel”. Pacense
idealiza que essa estabilidade ndo estd necessariamente ligada & ado¢do de uma unica
variedade, mas sim a clareza e a compreensibilidade da fala, quer dizer, se tal instabilidade
acontece e a comunicacdo se efetiva, portanto, se fez a funcdo comunicativa.

Talvez seja por isso que se inquieta com a ideia de considerar a busca pelo falar
nativo, afirmando que o objetivo deve estar na compreensdo mutua e na capacidade de evitar
a fossilizacdo de erros. Assim, Pacense considera que, para nds professores de espanhol,
devemos reconhecer a influéncia da lingua materna e estar atentos a possiveis interferéncias,
mas sem transformar esses aspectos na unica preocupagdo do ensino. Sua reflexdo traz um
olhar pedagégico atento as necessidades dos alunos, defendendo que a estabilidade
comunicativa deve ser entendida como a garantia de que a mensagem seja compreendida, e

nao como a rigidez em seguir um tnico modelo de prontncia.

Quadro 34 — Resposta Pacense (PS5, P7)

P 5: Vocé percebe que sua produgdo oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?

PERGUNTA P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estdvel na comunicagdo e buscar a0 miximo
falar como um nativo? Por qué?
PARTICIPAN | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA:

QUESTIONARIO
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PACENSE-
INSTITUTO
FEDERAL

RESPOSTA: A pacense.

Hoje também hid uma
mistura do  portenho
(Argentina). Mas no
geral, intento sempre
buscar conteidos
espanhais.

RESPOSTA: Nao falar
como um nativo, isso
jamais acontecera,
somente se formos nativos
de paises hispanoparlantes.
Mas nds precisamos ter
uma comunicacio estavel
e que seja correta, nio

importa se 0s rasgos
fonéticos brasileiros
aparecam.

(E44Entr) RESPOSTA: E, a gente pode puxar o lamar [fa'mar] e
[d3a'mar]. Pronto, ai a gente pega o <lI>. Ele nas duas. Eu ndo tinha tanto a
influéncia desses que tém "shhh" portenho, ndo tinha muita, até porque eu nio
tinha muita proximidade. E ai, eu sempre pronunciava, produzia, na
realidade, de acordo com o pacense. E na verdade, de acordo com o
Internacional, af eu nido posso nem dizer que € o pacense propriamente dito,
porque essa mistura ela vem intrinseca ao estudante de lingua estrangeira.
Entdo, assim, tem influéncia da minha lingua materna, tem influéncia da lingua
das variantes que eu escuto, entdo tem muitas, muitas influéncias. Mas uma
nitida, nitida, nitida, é essa do <lI>, em que eu estou produzindo, falando e ai
do nada sai um <shii>. Eu nio tinha isso. Hoje eu tenho essa consciéncia,
entdo assim, pra mim é tranquilo, porque ai ou eu volto ou eu deixo. Depende
muito também de com quem eu estou falando. Porque se eu estou falando com
o meu estudante do bdsico, eu preciso explicar a diferenca, se eu estou falando
com o nivel avangado, € s6 deixar rolar. Entdo, assim. Depende muito com quem
eu estou ou com quem estou conversando também.

(E46Entr) RESPOSTA: A comunicacio estavel, quando eu falo, ndo é o
quando eu quero dizer da comunicagdo estavel, ¢ quando ela ¢ compreendida.
Entdo, assim, muitos focam, tanto professores como estudantes, em falar
como nativos. Entdo, sera que é tdo importante falarmos como um nativo?
Serid que conseguimos falar como nativo? E sempre isso que permeia o meu
pensamento quando eu falo de comunicacio estavel, porque a comunicacio
estavel, para mim, ¢ uma comunicacio que eu falo e o nativo ou outra pessoa
que fala a lingua, consegue compreender. Claro, nds vamos ter ai a influéncia
da interlingua, nés vamos ter a influéncia da lingua materna e isso precisa
estar no nosso radar. Como professores, nds precisamos ter esse radar, essa
questdo dos equivocos por_interferéncia da lingua materna, mas ndo pode ser
unicamente o nosso foco. A gente tem que ter no radar, para podermos nio
deixar cair em uma fossilizacdo da lingua o erro. Mas serd que o meu
estudante estd comunicando, e se ele ndo estd tendo uma comunicacio estavel,
estd sendo instavel? Ou seja, estd tendo muitos equivocos ali. Como que eu posso
agir para poder avaliar e fazé-lo melhorar nesse sentido. Entdo, quando eu falo de
comunicacio estavel, quero dizer isso.

Fonte: Elaboragdo propria.

De forma andloga a Pacense, Ferreira reconhece em sua producdo uma instabilidade.
No entanto, Ferreira apresenta uma percep¢ao contraditéria, pois primeiro, em questiondrio
afirma que sua produc¢do oral e leitora esta alinhada ao falar da América Latina, tendo como
influéncia referéncias provenientes do sul, a participante, por outro lado, afirma em entrevista
ter preferéncia pelo sotaque da Espanha, como o uso do fonema africado [d3]. No entanto, ao
considerarmos as subdivisdes propostas por Moreno-Ferndndez (2010, 2017), essa
caracteristica ndo corresponderia a realidade linguistica espanhola.

A respeito de se falar, como brasileiros falantes de espanhol, uma tnica variedade
dessa lingua, Ferreira, assim como a maior parte dos participantes, acredita que o essencial é
que o interlocutor entenda o que se fala, especialmente em se tratando de alunos em contexto

de sala de aula. Tal clareza linguistica se aplica, igualmente, ao falante nativo, motivo pelo

qual Ferreira pensa ndo ser necessdrio o falar nativo. Ainda sobre a compreensibilidade,
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Ferreira expde que, embora busque manter uma comunicagdo estdvel, sua experi€ncia revela
que isso se mostra uma tarefa dificil. Em determinados momentos, ela acaba utilizando tragos
de variedades que ndo correspondem aquela a qual se adequou oralmente, a variedade da
Espanha. Nesse sentido, ndo considera um erro a alternancia entre variedades na producio

oral dos professores. Para ela, a estabilidade na comunicagdo estd mais ligada a consisténcia

na proépria fala do que a rigidez na escolha de uma tnica variedade.

Quadro 35 — Resposta Ferreira (P5, P7)

P 5: Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?

PERGUNTA | P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estavel na comunicagio e buscar ao maximo falar
como um nativo? Por qué?

PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA:

NTE QUESTIONARIO
RESPOSTA: A variedade | (E48Entr) RESPOSTA: O que eu mais me adequei foi o sotaque da Espanha,

FERREIRA- | da América Latina, pois a | como o [dz].

INSTITUTO | maioria das minhas | RESPOSTA: Isso, eu utilizo ele na minha producao oral. Eu me acostumei mais

FEDERAL referéncias estfio/estiveram | com ele. (E51Entr) RESPOSTA: As vezes, é muito comum que eu tenha o
contidas aqui. sotaque do [i], como em [io] ou [iogur]. Porém, eu nio saberia te dizer em qual
RESPOSTA: Como | pais a gente poderia classifica-lo.
professora de espanhol, € | (ES4Entr) RESPOSTA: Eu sempre tento permanecer com essa variedade
muito importante ter uma | estivel. Mas eu nio vejo problemas. E como eu te falei, em alguns momentos sai
comunicacio clara e | um ou outro sotaque. E pra mim, eu ndo vejo isso como um erro, como uma falha
estavel, mas eu ndo acho que | na minha produgdo oral, e eu ndo vejo como erro o professor utilizar diferentes
seja necessario falar | sotaques, né? Mas eu, na minha producio oral, ela acabou ficando estavel.
exatamente como um | (ES5Entr) RESPOSTA: Nio, ndo, eu nido vejo que é necessario. E também
nativo. Penso que o mais | acredito que pode ocorrer casos, porém, acredito que a maioria ndo vai se acercar a
importante é que os | fala de um nativo, e eu vejo isso principalmente porque eu utilizo esse sotaque do
estudantes compreendam | [dz], mas a gente tem outras variedades dentro da Espanha também, né? Tem o S
bem o que estid sendo | interlingual em algumas palavras, entdo ji é uma variedade 14 também. Mas eu
ensinado e expo-los a | acredito que nem sempre a gente vai conseguir chegar 100% a falar como um
diferentes  variacdes do | nativo, e eu também niio vejo que isso é necessirio. E, nés somos professores de
espanhol, ji que ele varia | lingua espanhola, temos como lingua materna a lingua portuguesa, e eu entendo
bastante entre diferentes | que se a gente consegue se comunicar, se a gente consegue transmitir o
paises. conhecimento com o nosso nivel de proficiéncia, acredito que a gente esta no

caminho certo.
Fonte: Elaboragéo propria.

O préximo participante, do grupo Instituto Federal, acredita que sua producdo oral

estd proxima da variedade rio-platense, justamente pelo contato e convivio com professores
em seu contexto formativo, como discutido na se¢do anterior. [gualmente, para ele, ndo ha
necessidade de falar como um nativo, pois o mais relevante ¢ compreender a cultura de cada
regido para evitar mal-entendidos.

Na entrevista, Branddo nos diz que nao sente desconforto ao interagir com falantes

nativos de diferentes regides. Ele entende que, se um professor consegue demonstrar alguns
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tracos especificos de sotaque ou prontncia, isso pode ser uma escolha pessoal. Além disso,
destaca que alunos adultos tendem a se adaptar ao que consideram mais fécil. Essa resposta
de Brandido € interessante: ao afirmar que adultos (especialmente os mais velhos) tendem a
optar pela variante que lhes parece mais simples, o que nos leva a interpretar como simples a
variedade que mais se aproxima articulatoriamente a sua L1, nos leva a teoria de Flege
(1988), segundo a qual o adulto interage com a lingua diferentemente das criangas, devido a
sua capacidade metalinguistica mais desenvolvida.

Sabe-se que diferentemente de criancas, os adultos costumam estabelecer relagcdes
entre escrita, leitura e oralidade (Cortés Moreno, 2002). Nesse sentido, pode-se supor que
para Brandado, falar uma variante com mais presenca de categorias fonéticas da sua L1
simplificaria o seu falar préximo ao nativo, justamente por ter a capacidade de refletir sobre o
que foneticamente lhe € mais vidvel, desde que se distancie das relacdes som-letra da sua L.1
e estabeleca outra relacdo para o espanhol, como conscientemente deslocar a categoria
fonética de /f/ de sua L1 para uma nova categoria para a L2, em que ha de se fazer outra
relacdo fonema-letra. Em outras palavras, Branddao estaria muito mais propenso, embora
adulto, a estabelecer categorias fonéticas entre ambas as linguas.

A seguir, as respostas de Brandao, Quadro 35.

Quadro 36 — Resposta Brandao (P5, P7)

PERGUNTA | P 5: Vocé percebe que sua produgéo oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?
P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estdvel na comunicacao e buscar ao maximo falar
como um nativo? Por qué?
PARTICIPA | RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA:
NTE QUESTIONARIO
RESPOSTA: Rioplatense. (E60Entr) RESPOSTA: Nao, acho que pra mim nao. Nio
BRANDAO- | RESPOSTA: Creio que o professor precisa | teria nenhuma sensacio de desconforto ou algo que se
INSTITUTO | saber as diversas variacdes para passar a seus | assemelha a isso. Conversando com algum nativo, independente
FEDERAL alunos, mas ndo ha a necessidade de falar | da regido, eu creio que se o professor consegue passar alguns
como um nativo, o importante ¢ ter | acentos, algumas coisas, eu acho que vai de opc¢do. Isso falando
conhecimento sobre a cultura de cada regido, [ como um aluno ja adulto, né? O aluno adulto, ele vai se
para evitar males entendidos. adaptar ao que ele achar mais facil. Eu creio que nio
confunde a cabeca de ninguém.

Fonte: Elaboragéo propria.

Por dltimo, temos as respostas de Maria. Para a participante, sua producdo oral e

leitora se aproxima da variedade da Espanha. Ademais, acredita ser fundamental ter uma boa
prontdncia e entonagdo como professores, haja vista que, para ela, os alunos se espelham e

reproduzem o modelo apresentado por professores.
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Na entrevista, Maria menciona algumas caracteristicas fonéticas do espanhol da
Espanha, como a for¢a do <rr>, isto €, o fonema vibrante alveolar multiplo [r], e a auséncia
do seseo. Nesse ponto, cabe uma breve consideracdo: ndo estd claro se, ao mencionar “La o R
¢ muito forte”, ela estabeleceu uma associagdo com sua L1, na qual o som correspondente do
<rr> poderia ser entendido como semelhante ao fonema fricativo velar /x/, que no espanhol
corresponde ao grafema <g, j> ou se, de fato, fazia referéncia a maior intensidade
articulatéria do <rr> no espanhol peninsular com som vibrante multiplo. Também € plausivel
supor que ao se referir ao <R>, estaria transportando o som do <rr> do portugués para se
referir, por semelhanca, ao som do <j>, que de fato é bem mais intenso no espanhol
peninsular. Nas palavras de Hualde (2014, p. 147, tradugdo prépria): “/x/ tem uma prondncia
estridente pés-velar ou mesmo uvular, [x]”®. Além disso, a producio do seseo parece
restringir-se a regioes do sul (Hualde, 2014; Moreno-Ferndndez, 2010, 2017).

Em seguida, Maria ressalta que, embora seja importante conhecer diferentes
variedades do espanhol, um professor deve dominar pelo menos uma para evitar confundir os
alunos, aspecto alinhado ao apontamento de Tyler . Para isso, Maria busca contato frequente
com a variedade peninsular por meio de séries, musicas e redes sociais, “para acostumar o
ouvido e compreender melhor, da Espanha” (E65Entr). Essa busca deliberada, ainda que
merega reflexdo, poderia funcionar como uma estratégia para o desenvolvimento de sua
habilidade comunicativa. No entanto, conforme revelam os dados deste estudo, essa crenca e
o esfor¢o intencional de “acostumar o ouvido” ndo se materializam em sua produgao oral.

Ela também compartilha uma experiéncia com uma professora argentina que
demonstrava frustracdo ao nao compreender certas pronincias dos alunos, o que a fez refletir
sobre a importancia da comunicacdo eficaz e da sensibilidade ao interagir com falantes
nativos. Esse relato reafirma sua visdo de que a coeréncia na escolha de uma variedade pode
ser conveniente para o ensino e para a compreensdo entre falantes ndo nativos e nativos. A

seguir, as respostas da participante, Quadro 37.

Quadro 37— Resposta Maria (P5, P7)

PERGUNTA | P 5: Vocé percebe que sua producio oral e leitora se assemelha mais a qual variedade do espanhol?
P 7: Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma variedade estdvel na comunicacao e buscar ao méaximo falar
como um nativo? Por qué?

MARIA- RESPOSTA RESPOSTA EM ENTREVISTA:

8 Do espanhol: “x/ tiene una pronunciacion estridente postvelar o incluso uvular, []”.
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PARTICIPA | QUESTIONARIO
NTE

RESPOSTA: Se | (E62Entr) RESPOSTA: Eu acredito que sim. La o R € muito forte, ¢ bem caracteristico

assemelha mais a | da Espanha. E 14 ndo tem muito o sibilado, que € a questdo do seseo.

variedade da | (E63Entr) RESPOSTA: Sim.

Espanha. (E65Entr) RESPOSTA: Eu tento. Eu tento bastante, eu tento séries, escutar musica, ver

RESPOSTA: Sim, | propaganda, publicidade, seguir pessoas que falam e que sio nativos, para me

como professor ¢é | acostumar o ouvido e compreender melhor, da Espanha.

importante ter uma | (E66Entr) RESPOSTA: Eu acho que nés, enquanto professores, a gente precisa conhecer

boa pronincia e | um pouco de cada uma, mas dominar pelo menos uma. Eu acho que até pode misturar

entonaciio, pois é | assim, num contexto mais descontraido, mas na hora de ensinar, vocé tem que dominar

como o aluno ver | uma, porque acaba que pode prejudicar o aluno essa mistura. Ja ¢ um idioma novo, ai se

como a lingua é | vocé mistura varios tipos do idioma, ai pode confundir o aluno. Acho que tem que

falada e em algum | dominar uma, pelo menos.

momento tentara | (E67Entr) RESPOSTA: Eu acredito que sim, porque, por experiéncia prépria mesmo, a

reproduzir. gente teve uma professora que ela é da Argentina e, querendo ou ndo, a nossa prontdncia
nao é como a dela, né, que é nativa. E as vezes a gente falava algumas coisas que ela
nao entendia, e ela ficava meio que chateada, porque a gente nao falava como ela
gostaria que fosse, ou como as pessoas no pais dela falam. Eu acredito que eles meio
que entendam como se a gente tivesse fazendo chacota ou sei 1a, algo assim.

Fonte: Elaboragdo propria.

e Sintese sobre as crencas dos participantes

A andlise das respostas dos participantes demonstra crengas diversas sobre sua

producdo oral em espanhol e a necessidade de falar como um nativo. Em relagdo a isto, a

maioria rejeita essa exigéncia, argumentando que o mais importante € garantir uma

comunicac¢do clara e compreensivel para os alunos. Essa compreensdo estd em consondncia

com o pressuposto de Bartoli Rigolo (2005), em que isto se trata de um objetivo secundario,

sendo necessdrio apenas a compreensibilidade e inteligibilidade comunicativa (Derwing;

Munro, 2005), isto é, o esfor¢o feito pelo interlocutor e o que realmente se entende em sua

completude. Nesse sentido, é fundamental reconhecer que a abertura do ouvinte e seus

julgamentos subjetivos frequentemente influenciam a compreensdo da fala, como apontado

por Albuquerque e Alves, Ubirata (2017).

Contudo, como ja mencionado anteriormente, € pertinente considerar que, tratando-se

de professores em formagdo, é necessdrio superar o discurso que coloca a comunicacao

efetiva como tnico foco. Ndo podemos assumir que, enquanto docentes, basta sermos

compreendidos pelo interlocutor. Esse € apenas um dos aspectos do processo comunicativo.

Como professores, devemos ir além: buscar uma comunica¢do coerente, sustentada pela

habilidade de transitar entre variedades e reconhecé-las de modo consciente € consistente.
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Somos mais do que falantes de uma L2, somos mediadores dessa lingua e
responsaveis por mobilizar competéncias comunicativas em nossos alunos. O que se observa,
contudo, € que, possivelmente por falta de monitoramento linguistico ou por uma consciéncia
metafonolégica ainda em constru¢do, hid uma tendéncia a considerar as misturas de
variedades como um aspecto secunddrio da comunicacdo. Embora a mistura em si ndo
represente um problema (tdo) significativo, ela pode se tornar uma barreira a comunicacao
eficaz. Por isso, € essencial que busquemos superar qualquer obsticulo que possa interferir
tanto em nossa propria producdo quanto na daqueles que nos tomam como referéncia
linguistica.

Em continuidade, muitos participantes demonstram uma preferéncia por alguma
variedade como a espanhola ou a rio-platense, seja por questdes de exposicao, familiaridade
ou preferéncias pessoais. Essa escolha nos leva a entender que, ainda que rejeitem a meta de
falar como um nativo, ha uma valorizacdo de buscar falar préximo a uma variedade, o que
pode estar relacionado a constru¢do da identidade linguistica do professor. No entanto, ha
também quem reconheca que sua producdo oral mistura diferentes variedades, seja por
influéncia da lingua materna, seja pela exposi¢ao a multiplos referenciais. Além disso, muitos
identificam as misturas como ndo sendo um problema, inclusive parece até indicar
flexibilidade comunicativa, aspecto que foram feitas considera¢des anteriormente. Outros
acreditam que pode confundir os alunos, especialmente para os que estdo tendo o primeiro
contato com a lingua. Como finalizacdo da andlise do sistema de crenca, resumimos 0s

achados no Quadro 38 a seguir.

Quadro 38— Sintese das crencas

Crenca Descricao / Interpretacio

1.Crenca sobre
correcio nativa

Acredita-se que ndo € necessario falar como um nativo; o mais importante é garantir uma
comunicag¢do clara e compreensivel. Essa crenca reflete uma orientacdo comunicativa e
funcional do uso da lingua.

2.Preferéncia por | Observa-se uma preferéncia por variedades especificas, como a espanhola ou a rio-platense,
determinadas geralmente derivada da exposicao frequente, da familiaridade ou de preferéncias pessoais.
variedades

3.Mistura de | A producdo oral tende a mesclar diferentes variedades, seja por influéncia da lingua materna,

variedades na producao
oral

seja pela exposicdo a mdltiplos referenciais linguisticos durante a formagao.

4.Valoracao da mistura
de variedades

Para alguns, a mistura ndo representa um problema e pode indicar flexibilidade
comunicativa; para outros, contudo, ela pode gerar confusio, especialmente entre aprendizes
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em contato inicial com a lingua.

Fonte: Elaboragéo propria.

A partir desses achados, a proxima etapa da pesquisa verifica até que ponto essas
crencas se refletem na producdo oral dos participantes. Ademais, € possivel analisar se
aqueles que afirmam manter uma variedade estdvel realmente o fazem, e se aqueles que
reconhecem misturas apresentam essa variacao na pratica. Além disso, foi investigado se hd
uma correlacdo entre as crencas declaradas e as estratégias utilizadas para garantir uma
comunicac¢do eficaz, bem como se a percepcao da prépria produgdo se alinha as variedades
indicadas. Essa anélise contribui para compreender melhor como professores de espanhol em
formacdo constroem e efetivam sua identidade linguistica na prética, além de aportar

subsidios para o ensino da oralidade no contexto brasileiro.

5.5 Resultados do teste perceptivo

Com o objetivo de correlacionar o sistema de crengas dos professores brasileiros de
espanhol em formagdo sobre sua variedade dialetal com sua producdo oral no nivel
segmental, foi aplicado um teste de percepcdo dos principais fonemas e seus alofones que
delimitam as variedades diatOpicas da lingua espanhola. O teste foi realizado por meio do
programa TP. A partir dessa andlise, € possivel compreender melhor as razdes pelas quais a
producio oral dos participantes converge ou diverge da variedade que apreciam e desejam se
aproximar. Acredita-se que, se os aprendizes ndo conseguem identificar e categorizar
adequadamente os sons da lingua ou da variedade que estdo aprendendo, dificilmente terdo
um desempenho adequado em sua producao oral (Alves, U.; Magro, 2011; Brandao, 2023;
Flege, 1988). Por isso a necessidade de potencializar a consciéncia fonémica (Silva; Silva,
2017) no processo de ensino-aprendizagem, para que o filtro fonoldgico (Trubetzkoy, 1939)
ndo intervenha sobremaneira na categoriza¢do do novo sistema linguistico.

Os dados coletados por meio do programa TP foram gerados automaticamente pelo
programa, dando a porcentagem de acertos, erros, segundos e minutos utilizados em cada
estimulo e no teste, respectivamente. O programa apresenta os resultados de forma
individualizada, motivo pelo qual os dados foram organizados em uma planilha Excel,
estruturada em dois quadros: um com o tempo de resposta para cada estimulo e outro com o

respectivo acerto.Veja-se o Quadro 39 e 40, a seguir.
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Quadro 39 —Tempo em segundo para cada estimulo

HPAHTICIN.NTE M TEMPO-E1 g

[13]
UNIVERSIDADE

RAMON 971 161 407 387 7.3 631 567 887 6.75 621 346 499 6.69 5.08 6.38 571

UNIVERSIDADE

MORTICIA 754 1185 52 44 6.35 5.18 1257 583 73 745 416 42 vy al 823 625

UNIVERSIDADE

TLER 481 8.75 419 6.24 784 1289 6.45 578 924 T8 692 554 6.69 597 652 143

UNIVERSIDADE

R o [ e | e [ v I o+ | v | @ 649 517 |Gl 672 562 68

UNVERSIDADE

CHAPARRITO 446 489 399 498 411 363 546 488 552 389 42 6.36 521 449 445 32

LUZBORRELL 5% 835 93 44 1256 418 91 650 -. 76 49 941 48 ! 1131 80

PACENSE 859 1226 433 385 6.76 408 435 582 1 822 54 1116 49 847 648 431

FERREIRA 6.27 28 67 6.16 582 1004 715 1121 896 6.94 53 6.26 683 067 669 83

BRANDAD 29 1083 503 803 483 416 78 1223 74 874 JE] 739 23 43 566 172

MARIA 077 1044 865 6.6 709 6.16 981 1321 1028 1186 511 1053 9 6.73 712 898

MEDIA EMSTENPO 1o N 5% | s/ | res | a6 [NCHRGRGE 7> | 546 | 700 | 750 | 674 | 6847 | 66

Fonte: Elaboragao propria.
Notacdo: amarelo = tempo de processamento elevado; laranja = processamento muito elevado; vermelho =
processamento extremamente elevado.

No Quadro 39 apresentado, expde-se o tempo de processamento fonoldgico referente
a cada estimulo. Conforme a notacdo adotada, respostas com tempo acima de 9 segundos
indicam maior esfor¢o cognitivo. Para estabelecer esse parametro, o pesquisador realizou um
teste cronometrado, observando o intervalo necessario para a audicdo do estimulo e a
indicacdo da resposta. Verificou-se que 8 segundos eram suficientes para ouvir a gravacao
duas vezes e responder; portanto, tempos superiores a 9 segundos, correspondentes a pelo
menos duas repeti¢des, foram considerados elevados.

Com base nesse critério, os estimulos classificados como elevados foram destacados
em amarelo; muito elevados, em laranja; e extremamente elevados, em vermelho, de modo a
evidenciar situacdes de maior esforco cognitivo, interpretadas como indicio de dificuldade ou
de maior reflexdo. Em laranja mais claro, assinalaram-se os participantes cujo tempo total de
execucdo foi superior, expresso em minutos. Além disso, médias que ultrapassaram 8
segundos para determinados estimulos foram destacadas em vermelho. De acordo com
Silveira (2023, p. 120), “o tempo de resposta mostra relagdo com o custo de processamento, o
que quer dizer que o menor tempo médio de resposta representa maior rapidez no
processamento da tarefa”.

No Quadro 40, apresentam-se os acertos e desvios em cada estimulo escutado.
Também ¢ possivel visualizar o niumero total de acertos referentes aos 16 estimulos, bem

como a porcentagem geral de cada grupo: Universidade (azul) e Instituto Federal (verde).
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Quadro 40 — Erros e acertos de cada participante referentes aos 16 estimulos

M E3{ kosa] N E4{efe] I E5{ Aama]

2 2 2 2
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UNNVERSIDADE

HORTICK

UNNVERSIDADE

MR

UNVERSIDADE

ANDER

UNVERSIDADE

CHAPARRITO

LUZBORRELL

PACENSE

FERREIRA

BRANDAO
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Fonte: Elaboracdo propria.
Notagdo: 1 = resposta incorreta; 2 = resposta correta

Para facilitar a anélise e compreensdo dos resultados, os dados foram organizados de
forma detalhada. Inicialmente, realiza-se uma andlise global, considerando o desempenho
geral dos grupos: o nimero de acertos, o tempo médio de realizacio da tarefa e os indicadores
que permitem inferir a carga cognitiva envolvida em cada estimulo com base no tempo de
resposta.

Conforme demonstrado no Quadro 41 a seguir, o grupo Universidade apresentou
melhor resultado no conjunto analisado, com uma média de acertos de 78,75%. Além disso,
esse grupo também foi o mais rdpido na execugdo da tarefa, com um tempo médio de apenas
1 minuto e 45 segundos.

Esses dados parecem indicar uma relacao proporcional entre maior nimero de acertos
e menor tempo de resposta, 0 que mostra um nivel apurado de percepcio e processamento
auditivo. Em outras palavras, os participantes do grupo Universidade realizaram a tarefa com
mais precisdo, como também o fizeram em menos tempo, evidenciando um processamento

fonoldgico mais 4agil e eficaz (Silveira, 2023). Veja-se o Quadro 41, a seguir.

Quadro 41 — Visdo global dos participantes

UNIVERSIDADE ACERTOS PORCENTAGEM TEMPO (min)
RAMON 11/16 68,75% 01:38
MORTICIA 14/16 87,50% 01:53
TYLER 14/16 87.50% 01:53
ANDER 11/16 68,75% 02:16
CHAPARRITO 13/16 81,25% 01:13
TOTAL GRUPO 1 63/80 78,75% 01:46

INST. FEDERAL ACERTOS PORCENTAGEM TEMPO (min)
LUZ BORRELL 12/16 75% 02:10
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PACENSE 14/16 87,.50% 01:46
FERREIRA 11/16 68,75% 01:58
BRANDAO 10/16 62,50% 01:53

MARIA 9/16 56,25% 02:23
TOTAL GRUPO 2 56/80 70% 02:02

Fonte: Elaboragdo propria.

Com relagdo ao tempo (em segundos e minutos) utilizado pelos participantes na
realizagdo de cada estimulo, observam-se dois aspectos relevantes: os participantes Maria (IF)
e Ander (Universidade) foram os que mais demoraram na execugao da tarefa, com tempos de
2min23s e 2minl6s, respectivamente. Ambos também apresentaram indices significativos de
erros se considerarmos o tempo maior, o que sugere uma dificuldade na compreensdo dos
estimulos auditivos, possivelmente associada a uma sobrecarga cognitiva ou a limitagdes no
processamento fonolégico.

Outro achado relevante refere-se ao fato de Maria e Ander ja terem cursado Fonética e
Fonologia do Espanhol, sendo Ander o tnico de seu grupo com essa formacgdo, embora
ambos apresentem menor tempo de estudo formal da lingua. Esse dado indica que, mesmo
tendo recebido instrucdo explicita em fonética, ainda hd dificuldades na consolidacdo dos
conhecimentos fonéticos, possivelmente relacionadas a insegurangas em relacdo ao uso da
lingua e a experi€ncia ainda incipiente, o que impede a automatizac¢do plena desses saberes.

A participante Luz Borrell, grupo IF, embora também tenha levado um tempo
relativamente elevado (2minl0s), obteve uma taxa de acertos de 75%. Isso indica que o
tempo adicional pode ter sido empregado em uma escuta mais cuidadosa e reflexiva, o que
contribuiu para um desempenho satisfatério, mesmo com um tempo de resposta acima da
média. A seguir, o Quadro 42 apresenta, em ordem decrescente, os minutos dedicados a

realizacdo do teste, indicando também os acertos e a média do tempo por estimulo (em

segundos).
Quadro 42— Relag¢do entre tempo e acertos

IES PARTICIPANTE | MEDIA SEGUNDOS | ACERTOS | MINUTOS
IF MARIA 8.94 56.25% 2:23m
UNIVERSIDADE | ANDER 8.52 68.75% 2:16 m
IF LUZ BORRELL 8.18 75% 2:10 m
IF FERREIRA 7.42 68.75% 1:58 m
UNIVERSIDADE | MORTICIA 7.12 87.5% 1:53 m
IF BRANDAO 7.08 62.5% 1:53 m




162

UNIVERSIDADE | TYLER 7.07 87.5% 1:53 m
IF PACENSE 6.63 87.5% 1:46 m
UNIVERSIDADE | RAMON 6.17 68.75% 1:38 m
UNIVERSIDADE | CHAPARRITO 4.01 81.25% 1:13m

Fonte: Elaboragéo propria.

Por outro lado, buscou-se identificar quais estimulos exigiram mais tempo para que 0s
participantes indicassem suas respostas, ou seja, o esforco de processamento do input. No
grupo da Universidade, o estimulo 2 bella [ 'beja] (9.488s) foi o que demandou mais tempo
médio de resposta, seguido dos estimulos 7 mayo ['mafo] (9.146s), 13 lluvia [ KuPja] (8.
684s), 6 yunque ['d3zunke] (8.532s) e 9 rodilla [ro'difa](7.422s), do maior para 0 menor em
segundos. E importante destacar que essa média foi significativamente influenciada pelos
tempos de resposta de Morticia e Ander. Por exemplo, no estimulo 7 mayo, Ander levou
15,58 segundos para responder, demonstrando uma carga cognitiva elevada durante o
processamento do estimulo. Esse tempo prolongado estd diretamente relacionado a
solicitac@o de repeticoes da audicao, recurso permitido até trés vezes pelo programa.

Outro caso notdvel é o de Tyler, que contribuiu para o aumento da média ao levar
12,89 segundos no estimulo 6 yungue. Tais dados indicam que, em determinadas situacdes, 0s
participantes necessitaram de maior tempo de processamento e atencdo auditiva,
possivelmente para realizar inferéncias fonoldgicas mais adequadas.

No caso de Morticia, embora tenha expressado vasta experiéncia com a lingua
espanhola, seus resultados apontam para dificuldades no reconhecimento automatizado de
categorias fonéticas, o que requer ainda uma atencdo focal significativa. Esse dado refor¢a
que o tempo de exposi¢ao a lingua ndo €, por si s6, um indicador inequivoco de proficiéncia
fonoldgica. Por sua vez, Ander, com experi€éncia menor na lingua espanhola, demonstrou
dificuldades no reconhecimento de fonemas, mesmo daqueles presentes em sua LI.
Notadamente, ele apresentou incertezas diante do fonema fricativo alveopalatal surdo /f/,
representado no portugués por grafias como<x> ou <ch> (fone presente no estimulo 7), do
fonema africado /d3/, comum em palavras como dia (fone presente no estimulo 6), e do
fonema lateral palatal /A/, presente em palavras com <lh> (fone presente no estimulo 13).

A dificuldade de Ander pode estar relacionada a sua menor experiéncia linguistica, ou
também ao modo como ele processa os estimulos auditivos, aspecto ligado igualmente ao
tempo de experiéncia com o espanhol. E plausivel postular que sua estratégia envolve,

inicialmente, uma correspondéncia entre o som escutado e padrdes de sua lingua materna,
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seguida por uma tentativa de vinculacdo a forma escrita em espanhol. Esse tipo de
processamento demanda maior tempo, atencdo focal e consciéncia fonoldgica, indicando um

esfor¢o cognitivo mais intenso durante a realizacdo da tarefa. A seguir, Quadro 43.

Quadro 43 — Tempo de processamento cognitivo Universidade

Estimulo Tempo médio (s)
E2-['beja] 9.488
E7- ['ma/o] 9.146
E13-[ ' Aupja] 8.684
E6- ['d3unke] 8.532
E9- [ro'difa] 7.422

Fonte: Elaboracdo propria.

Em relagdo ao grupo do IF, observa-se que o estimulo 9 rodilla [ro'difa] exigiu um
elevado processamento cognitivo por parte dos participantes, com média 10.59s. Vale lembrar
que este grupo apresentou a maior média de tempo na realizacdo do teste, resultado
influenciado pelo desempenho de Luz Borrel e Maria. Apesar de sua ampla experi€ncia com a
lingua espanhola e de ter alcangado 75% de acertos, Luz Borrel levou 2 minutos e 10
segundos para completar a tarefa, demonstrando dificuldades especificas, particularmente no
estimulo 9, para o qual utilizou 19,16 segundos.

No entanto, os participantes que mais impactaram a média de erros foram Maria e
Brandao, cuja experiéncia com a lingua espanhola é de aproximadamente trés anos. Maria,
por exemplo, apresentou tempos elevados em diversos estimulos: 13,21 segundos no estimulo
8 mayo [ 'mazo]; 10,77 segundos no estimulo 1 llama [ 'dzama] e 11,86 segundos no estimulo
10 caballo [ka'Bako], indicando uma demanda significativa de aten¢do e esfor¢o cognitivo.
Esse maior tempo de processamento indica maiores dificuldades na realizacdo da tarefa,
evidenciadas pelo nimero semelhante de erros: 10 de 16 para Branddo e 9 de 16 para Maria.

Um aspecto a ser destacado é que os estimulos que geraram maior esforco cognitivo
estdo relacionados a fonemas tipicos de variedades do espanhol com as quais os participantes
afirmaram ter mais contato na universidade, especialmente por meio de seus professores.
Segundo relatos de Brandao e Maria, hd uma familiaridade maior com o espanhol da América
Latina, incluindo influéncias do espanhol portenho (Argentina), variedade comumente
representada por docentes do IF. Supunha-se que esse contato recorrente com tais variedades

fonéticas resultaria em uma percepcao mais acurada e automatizada por parte dos alunos.
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Contudo, os dados sugerem o contrdrio: os estimulos que apresentaram maior tempo
de resposta foram justamente aqueles associados a essas variedades (exceptuando-se o
fonema interdental e o lateral), presumidamente mais familiares. Isso indica que, embora os
participantes acreditem estar habituados a determinadas pronuncias, esse contato nao
necessariamente se traduz em proficiéncia fonolégica automatizada. Assim, evidencia-se uma
dissonancia entre a exposicdo percebida e a habilidade efetiva de reconhecimento auditivo

dos fonemas. Veja-se o Quadro 44.

Quadro 44 —Tempo de processamento cognitivo IF

E9-[ro'difa] 10.59
E8- ['ma3zo] 9.812
E2-['beja] 9.556
E12-['Bima] 8.93
E10-[ka'Bako] 8.672

Fonte: Elaboragéo propria.

Para uma visualizac¢ao detalhada dos dados, foi realizada uma andlise estatistica com o
suporte do programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS, versao 27). Esta
ferramenta permitiu calcular medidas estatisticas fundamentais, como a mediana e o desvio
padrdo em cada estimulo analisado. Importa esclarecer que a minima e maxima de cada
estimulo foram, respectivamente, 0 (zero) e 1 (um). Além disso, foi possivel avaliar a
normalidade das distribui¢des utilizando o teste de Shapiro-Wilk, escolhido por se tratar de
uma amostra inferior a 50 elementos, conforme orienta Field (2009).

Com o objetivo de identificar quais estimulos foram mais acertados pelos
participantes, foram calculadas as medianas das pontuacdes de cada um dos 16 estimulos
(Tabela 1). A escolha da mediana como medida de tendéncia central deve-se ao fato de os

dados ndo apresentarem uma distribui¢do normal.

Tabela 1— Analise das medianas e desvios padrdo dos estimulos acertados

El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 EI0 EIl El12 E13 El4 EI5 EI16

Mediana 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 0,50 1,00 0,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 0,00

Desvio 0,316 0,422 0,316 0,483 0,422 0,422 0,316 0,527 0,316 0,483 0,000 0,422 0,516 0,483 0,316 0,516
padrao

Fonte: Elaboragao propria.
Legenda: E (Estimulo)
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Os resultados revelaram que a maioria dos estimulos foi amplamente reconhecida
pelos participantes. Os estimulos E1 llama [ d3zama], E2 bella ['beja], E3 cosa [ 'kosa], E4
caza ['kaBa), ES llama [ Kama)], E6 yunque [ dzunke], E7 mayo ['mafo], E9 [ro'difa], E11
suma ['suma), E12 cima [ '0ima], E13 lluvia [ Auja], E14 cena [ Oena] e E15 maya [ ' maja]
apresentaram mediana = 1, indicando que a maioria dos participantes reconheceu
corretamente estes estimulos. Este resultado indica que tais estimulos podem ser mais faceis
ou mais familiares.

Tal reconhecimento pode ser atribuido ao fato de que os fonemas em questdo integram
o inventario fonolégico da lingua portuguesa, lingua materna dos participantes. A tUnica
excecdo ¢ o fonema fricativo interdental surdo /6/, ausente no sistema fonoldgico do
portugués brasileiro, que nos pressupostos de Flege (1988) seria mais facil de aprender. Por
1sso, todos os participantes do grupo da Universidade reconheceram corretamente esse fone, o
que pode ser explicado, conforme indicaram em entrevistas € questionarios, pela frequéncia
com que o ouviram na fala de seus professores. Essa exposi¢do recorrente parece ter
favorecido a construcdo adequada de uma nova categoria fonética (Flege, 1988), evidenciada
na consciéncia fonémica dos participantes, o que motivou a identificagdo em razao da maior
acuidade perceptiva.

Por outro lado, os estimulos E10 caballo [ka'fako] e E16 rodilla [ro'diza]
apresentaram mediana igual a zero, o que indica que a maioria dos participantes ndo
conseguiu reconhecé-los corretamente. Esses estimulos, portanto, podem ser considerados os
mais dificeis. Uma possivel explicagao para essa dificuldade esté relacionada ao fenomeno da
coarticulacdo. Ambos os vocdbulos sdo trissilabos e compartilham uma caracteristica
fonologica relevante: os fonemas-alvo encontram-se em posi¢ao pds-tonica, ou seja, apos a
silaba que recebe a proeminéncia acentual. Esse posicionamento pode influenciar
negativamente a percepcao auditiva, ja que a atencdo cognitiva tende a se concentrar na
silaba tdonica, onde se encontra o pico prosddico do enunciado. Como consequéncia, 0s
fonemas que ocorrem em silabas com menor proeminéncia fonética podem ser percebidos
com menos nitidez, dificultando sua identificagao.

Essa hipotese parece ganhar sentido quando comparamos os dados com o desempenho
observado no estimulo E9 rodilla [ro'0ifa], contextualmente similar ao E16 rodilla [ro'diza],
mas com um fonema fricativo palatal surdo /[/, que possui caracteristicas actsticas mais
marcantes, como o chiado, o que pode tornd-lo mais perceptivel, mesmo em posicao
poOs-tonica. Assim, infere-se que a saliéncia acustica do fonema pode compensar, em certa

medida, a perda de destaque decorrente da prosddia, favorecendo seu reconhecimento.
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A Tabela 2 apresenta a frequéncia de acertos (sendo 0 — zero — para erro ¢ 1 — um —
para acerto) dos E8 mayo ['mazo], E10 caballo [ka'Pako] e do E16 rodilla [ro'diza].
Destaca-se que a Tabela 2 demonstra que o E10 caballo foi o que teve menor frequéncia de

acertos (3), indicando que os participantes tiveram mais dificuldade.

Tabela 2 — Frequéncia de acertos dos E8 [ 'ma3zo], E10 [ka'Bako], E11 ['suma] e E16 [ro'di3a]

E8 E10 Ell E16
Frequéncia 0 5 7 0 6
Frequéncia 1 5 3 10 4

Fonte: Elaboragao propria.
Legenda: E (Estimulo).

Ja o estimulo E8 mayo [ ' ma3zo] apresentou mediana = 0,5, indicando uma distribui¢ao
equilibrada de acertos e erros entre os participantes. Este resultado sugere que este estimulo
gerou maior variabilidade nas respostas, conforme especificado na Tabela 2, a qual apresenta
a frequéncia de acertos nesse estimulo, demonstrando que 5 (cinco) participantes acertaram e
5 (cinco) erraram a resposta, que destes a maior parte ¢ do grupo IF.

Além da mediana, foi analisado o desvio padrao para avaliar a variabilidade das
respostas dos participantes. Os estimulos E8 mayo [ ' mazo] (0,52), E13 /luvia [ Aufja] (0,51),
E16 rodilla [ro'diza] (0.51), E4 caza [ 'kaba] (0,48), apresentaram os maiores desvios padrao,
indicando uma distribuicao heterogénea de respostas, com parte dos participantes acertando e
outros errando. Desses estimulos, apenas o fonema interdental /0/ ndo integra o sistema
fonolégico do portugués, o que indica auséncia de categorizagdo fonémica por parte de
alguns participantes. Esses aprendizes, possivelmente, realizaram a filtragem perceptiva do
segmento por meio do filtro fonoldégico da L1, interpretando-o como equivalente ao fonema
alveolar /s/, mais familiar ao seu repertdrio nativo. Nos demais casos, mayo, lluvia e rodilla,
os sons correspondentes estdo presentes no portugués, o que sugere que os desvios
observados ndo decorrem de diferencas fonéticas propriamente ditas, mas de processos
cognitivos relacionados a correlagdo grafo-fonémica na L2.

Por outro lado, o estimulo E11 suma [ suma] apresentou desvio padrao de 0,00, o que
mostra uma resposta mais homogénea entre os participantes. A Tabela 2 mostrou que a
frequéncia do El1 foi de 100% de acertos, ou seja, todos os participantes acertaram este
estimulo, fato que se justifica pela presenca desse fonema na lingua materna dos participantes
e a relacdo escrita e prontncia associada ¢ a mesma na lingua espanhola.

Esse resultado pode ser explicado pela presenca do fonema /s/ no inventario do

portugués, coincidindo em forma articulatoria e representagdo ortografica com o espanhol.
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Além disso, como esse fonema ocorre na primeira silaba tonica da palavra, ha uma
focalizagdo perceptiva natural, o que favorece a identificacdo do som. Cabe salientar, ainda,
que o teste perceptivo envolveu uma simulagdo ortografica dos segmentos da audicdo, o que
pode ter favorecido a ativagdo da consciéncia fonémica do segmento em questao.

Por outro lado, os estimulos mais dificeis, como E10 caballo [ka'Bako] e E16 rodilla
[ro'diza], envolveram fonemas em posi¢cdo pos-tdnica, o que pode ter dificultado a percepgao
devido & menor saliéncia prosddica. A oscilagdo no estimulo E8 mayo ['ma3zo],
especificamente ao grupo IF, indica uma consciéncia fonolégica em formagdo em nivel
fonémico. Finalmente, o estudo parece indicar que o contato frequente com certas variedades
do espanhol ndo garante, por si s6, proficiéncia perceptiva, destacando a necessidade de
praticas pedagogicas que fortalecam o lugar da fonética e fonologia na formagdo de
professores e atividades que promovam o direcionamento da aten¢do consciente aos aspectos
fonéticos da L2, bem como com o trabalho de instrugdo explicita.

De forma sucinta, os resultados apontam que os participantes com maior nimero de
acertos, em geral, também foram os que realizaram a tarefa em menos tempo, sugerindo um
processamento fonologico de associagdo grafofonica mais desenvolvido e eficiente. Por outro
lado, tempos mais longos, como os de Ander e Maria, estiveram associados a maiores indices
de erro, indicando maior esforco cognitivo ou menor familiaridade com os sons. Isso
evidencia a necessidade de reforgar o ensino explicito da lingua na formagao dos professores
brasileiros de espanhol em formacdo, por meio de atividades focadas na consciéncia

fonoldgica em nivel fonémico e na relagdo entre som e grafia (Alves, U.; Magro, 2011).
5. 6 Producao Leitora: entre crenca e consciéncia fonémica

A presente secdo apresenta e discute os resultados da andlise acustica segmental da
producio oral dos participantes durante a atividade de leitura em voz alta. Apds a andlise dos
dados do teste perceptivo, agora podemos analisar como se dd a produgdo leitora dos
professores brasileiros de espanhol em formacgdo, pois a partir da compreensdo de como
percebem os sons, podemos tragar um olhar mais reflexivo acerca dos problemas que podem
ser evidenciados no desempenho comunicativo, entendido aqui como a concretizagdo do
conhecimento linguistico adquirido.

A anélise concentrou-se em um conjunto de palavras estrategicamente selecionadas,
por apresentarem fones cuja producdo exige maior atencdo fonética por parte dos falantes

brasileiros de espanhol como L2, tais como: [0], [j], [JI, [s], [x], [d3], dada a ndo



correspondéncia grafofonémica quando comparado ao portugués.
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Antes de analisar os dados no programa Praat, foi realizada uma oitiva de todas as

producdes oral dos participantes por parte do pesquisador. O Quadro 45 a seguir sintetiza as

producdes dos participantes para as palavras selecionadas, indicando a realiza¢do fonética

observada em cada caso.

De forma global, os dados apontam padrdes de variacdo que refletem tanto tracos de

interlingua quanto possiveis interferéncias da L1, além de evidéncias pontuais de tentativa de

aproximacao com variedades especificas da lingua espanhola. A seguir, Quadro 45.

Quadro 45 — Dados da produgao leitora de cada participante

Palavras

IE5
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VARIEDADE
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MARIA

Espanhiols

]

]

(]

Fonte: Elaboragdo propria.
Nota: A cor amarela indica uma prontncia diferente do padrdo. O X em vermelho sinaliza que o participante ndo
produziu corretamente a palavra, impossibilitando a andlise do segmento.

Um dos aspectos que mais chama a aten¢do nos dados € auséncia de producdo do
fonema interdental /6/, mesmo entre participantes que, em suas entrevistas, afirmaram buscar
se aproximar da variedade norte-peninsular.

O primeiro participante, do grupo Universidade, e que indicou em seus sistemas de
crencas se aproximar e ter um apreco cultural pelo México e pela Colombia, cuja
porcentagem de acerto no teste perceptivo foi de 68,75% em um tempo de 0Ilmin38s,
manteve uma coeréncia na sua producdo bastante estivel. No entanto, indicou, em seu
questiondrio e entrevista em perguntas que buscaram constatar sobre qual variedade
acreditavam se aproximar, que sua producdo se proxima a mexicana; podemos considerar
essa avaliacdo como ndo convergente no ambito segmental, pois esperava-se um yeismo no
caso em que se usa, para a letra <lI>, a concretizacdo em [j], isto é, com o alofone fricativo
palatal sonoro, comumente aludido a variedade mexicana.

Contudo, os dados mostram que em todos o casos em que havia a possibilidade de

concretizagdo desse som, foi realizada a producdo do alofone africado [d3], que conforme a
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literatura, € um fone que alterna livremente na producao oral de falantes (Dias, 2011) e
também € comum na variedade do Paraguai (Hualde, 2014, p. 180, tradu¢do nossa), onde “/&/
contrasta claramente com /j/, que neste pais normalmente se pronuncia como uma africada
pré-palatal [d3]**". A titulo de ilustragdo, mostramos na Figura 29 a seguir as caracteristicas

da producdo do fone africado [d3] em ella, llegar e ayer.

Figura 29 — Espectro de [d3] em ella, llegar e ayer, por Ramén
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Fonte: Elaboragéo propria.

Notagdo: Caracteristicas frequenciais[d3] em a Ella, cor azul, Llegar, cor vermelha e Ayer, cor preta.

Conforme se observa, as caracteristicas dos espectros indicam a presenca de um
alofone africado alveopalatal sonoro. Inicialmente, nota-se no espectro a ocorréncia de
ressondncias em baixa frequéncia, seguida de um répido decréscimo, o que aponta para a
presenca do fonema oclusivo dental /d/. Em seguida, surgem frequéncias ascendentes,
associadas ao alofone fricativo alveopalatal [3], cujas frequéncias sdo mais altas (Quilis,
1993; Barbosa; Madureira, 2015).

No que se refere a produgdo dos fonemas sibilantes, isto €, o fricativo alveolar surdo
/s/ e o fricativo interdental surdo /8/, que em algumas variedades, como a norte-peninsular, se
faz para diferenciar a relacdo grafofonémica /s/ <s> e /0/ <c, z>, observou-se tendéncia
alinhada ao padrao geral produzido na América Latina, o seseo, também presente em regides
do sul da Espanha (Moreno-Fernandez, 2010, 2017). Na espectro abaixo (Figura 30),

mostram-se as caracteristicas frequenciais do fone [s] como representativo do primeiro <z>

8 Do espanhol: “/A/ contrasta claramente con /j/, que en este pais normalmente se pronuncia como una africada
prepalatal [dz]”.
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em Gonzdlez, linha preta, <c> em decirle, linha azul, e em decidido, linha vermelha.

Figura 30 — Espectro de <z> em Gonzélez, <c> em decirle e decidido, por Ramén
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Fonte: Elaboracdo propria.

Conforme se observa, o espectro actstico apresenta distribuicdo homogénea de
energia nas altas frequéncias, com picos ascendentes e ondas aperiddicas, caracteristicas
tipicas do fone fricativo alveolar surdo [s]. Nesse sentido, evidencia-se que Ramén demonstra
estabilidade em sua producdo oral, alinhando-se, em nivel segmental, aos fendmenos
fonéticos segmentais comumente observados nas variedades latino-americanas do espanhol.

Diante dos dados, Ramon se situa foneticamente na América Latina; contudo, suas
crencas de que se aproxima da variedade mexicana ndo se refletem em sua prética. Ele
tampouco se aproxima da variedade colombiana no que diz respeito a prontncia de <II>, que
deveria ser realizada com o alofone fricativo palatal [j], ou até mesmo com a elisdo desse fone
em contextos como ayer, cuja pronuncia poderia ser [a'er] (Hualde, 2014; Lipski, 1994).

Observa-se que, embora o participante apresente estabilidade em sua prontncia, ele
ndo consegue, em sua analise metafonoldgica, convergir com o que realmente produz. Isso
indica que Ramoén ndo possui consciéncia fonémica nesse aspecto, no caso do yeismo,
evidenciando falta de atencdo aos elementos fonéticos da variedade desejada. Tal conclusdo
se reforca quando, durante a entrevista, o pesquisador questionou a Ramén como ele
produziria a palavra llamar, em que produz [d3a mar]. Isso reforca a desobservancia ao que
realmente produz, uma vez que a indica¢ao nao se alinha com o que acredita se aproximar.

Se o participante estivesse consciente de sua prontncia, seria esperado que a
evidenciasse corretamente em suas exposi¢oes de crencas durante a entrevista, posto que foi
um momento que ja o conduzia a uma autoandlise. Assim sendo, em sua produgdo leitora,

poderia haver algum monitoramento voltado a produgdo dos fonemas que caracterizam as
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variedades que pretende se aproximar. Segundo Paiva (2014, p. 116), em alusdo aos estudos
de Swain (1995), € no momento em que o aprendiz estd agindo com a lingua que ele se da
conta do que € ou ndo capaz “de fazer com a linguagem”.

No entanto, essa proposi¢do precisa ser ponderada a luz do teste perceptivo: das duas
palavras contendo o alofone fricativo palatal [j] tipico da variedade indicada, ambas foram
identificadas corretamente pelo participante, com tempos de resposta bastante rapidos,
indicando que sua percep¢ao fonética estd desenvolvida, mesmo que a producdo ainda nio
esteja ajustada a variedade alvo.

Essa aparente incoeréncia pode ser interpretada de trés formas. Em primeiro lugar, o
participante pode ndo estar compreendendo a “aproximacdo a variedade” em nivel fonético,
mas apenas em um sentido cultural. Em segundo lugar, pode haver de fato uma intencdo em
seu sistema de crengas de aproximar-se foneticamente, porém sem uma aten¢ao consciente a
propria producdo durante a leitura. Ou seja, em sua comunicagdo, pode nao estar devidamente
preocupado em concretizar o apreco que tem pela a variedade indicada. Por fim, é possivel
que Ramén ouca o fone palatal [j] presente na variedade mexicana e o classifique como
equivalente ao [d3] do portugués, como presente em na palavra dia.

No entanto, essa ultima hipdtese requer um adendo. Se Ramoén estivesse realmente
filtrando o som da L2 pelas categorias de sua L1, seria previsivel que recorresse ao fonema
lateral /A/, que é o correspondente mais proximo em seu inventdrio. Parece mais plausivel que
ele perceba o som corretamente, mas, ao se deparar com sua correspondéncia grafofonémica,
tenha inconscientemente categorizado essa relacdo nao pelo que percebe (o que poderia ser
associado ao [i] por proximidade articulatéria), mas por algo que reconhece de forma mais
evidente como consoante: o fone africado [d3], alusivo ao /d/ em portugués. Isso ocorreria
porque, no inventario fonético do portugués, o som aproximante/fricativo [j] ndo é
categorizado como consoante de maneira clara, ao contrdrio do que acontece no espanhol,
que corresponde a <y> ou <lI> (nas variedades yeistas).

O préximo participante € Morticia, integrante do grupo Universidade, cuja producao
leitora apresentou, de forma sistemdtica, o alofone africado [d3] em todos os contextos nos
quais, a depender da variedade, poderia ocorrer alternincia para o alofone fricativo palatal
sonoro [j], alofone fricativo alveopalatal surdo [f] e fricativos alveopalatal sonoro [3] em
concretizacdo ao fonema lateral palatal sonoro /4/.

A andlise de sua producgdo, contudo, ¢ mais complexa, pois, segundo declarado em
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suas crencas, Morticia ndo busca reproduzir uma variedade especifica do espanhol, mas sim
manter um “espanhol estandar”, sem delimitagdes macrogeograficas. Isso torna mais dificil
estabelecer parametros comparativos no ambito fonico, ji que nao hd, no momento, um
modelo fonético claramente definido que sirva de referéncia.

Até onde foi possivel observar, o “espanhol estandar” a que a participante se refere
parece estar mais vinculado a aspectos morfossintaticos e lexicais compartilhados no mundo
hispanico, que favorecem a intercompreensdo entre os falantes (Andién Herrero, 2008), do
que a tracos fonético-fonoldgicos. Estes dltimos podem ser excluidos justamente porque,
segundo Andién Herrero (2008), configuram uma lacuna: fendmenos como a distincion
pertencem a uma variedade especifica e ndo se estendem a todos os paises, ndo podendo,
portanto, ser considerados universais.

Nesse sentido, sua produg¢do ndo poderia ser vinculada sequer a caracteristicas
fonéticas que remeteriam a um espanhol policéntrico (Fanjul, 2011), ja4 que este toma como
normativa a variedade de uma regido ou pais, algo que ndo corresponde ao objetivo da
participante. Tampouco seria adequado associar sua fala ao registro norte-peninsular,
tradicionalmente relacionado a ideia de “espafiol estandar” (Andién Herrero, 2008), pois a
participante € bastante enfatica em rejeitar essa variedade, produzindo inclusive palavra para
representar sua fala, e demonstra incbmodo com colegas que buscam tal aproximacao.

Em todo caso, temos como resultado um uso estdvel do alofone africado [d3], sem
variagdes, em todas as palavras que apresentavam possibilidades de tal realizacdo. A
unicidade pode ser verificada no espectro da Figura 31, em que temos as caracteristicas de
intensidade do alofone africado [d3] em ayer (linha azul), ella (linha preta) e llegé (linha

vermelha).

Figura 31 — Espectro de [d3] em ayer; ella, llegd, por Morticia
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Ademais, Morticia pronunciou, para representar os fonemas referentes aos grafemas
<c> e <z>, o alofone fricativo alveolar surdo [s], isto €, apresentou prontncia seseante. No
espectro da Figura 32%, podemos visualizar as mesmas caracteristicas frequenciais para a
prontncia do alofone fricativo alveolar [s], em <c> de comencé (linha vermelha), e decidido

(linha preta) e em <z> de pedazo (linha azul).

Figura 32 — Espectro de [s] em comencé, decidido e pedazo, por Morticia
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Fonte: Elaboragdo propria.

Assim, Morticia apresentou as mesmas ocorréncias de Ramoén, embora nao seja
possivel estabelecer uma premissa de divergéncia ou convergéncia em relacdo a uma
variedade especifica. O que se observa € a coeréncia de sua producdo, em consonancia com
sua percepcdo: ela identificou corretamente os fones que também reproduziu em sua
oralidade, sem equivocos nas op¢des apresentadas no teste perceptivo. Além disso, obteve um
desempenho satisfatorio nesse teste, com tempo de processamento bastante rapido diante dos
estimulos e porcentagem de acerto de 87,50%.

Por outro lado, ainda do grupo Universidade, o participante Tyler, que terminou seu
teste perceptivo em 1:53 minutos, com porcentagem de acerto de 87,5%, apresentou um
desempenho em sua producdo oral bastante satisfatorio quanto a sua coeréncia. Para a
discussdo, cabe retomar a sua autoanalise sobre sua producao oral. Afirma Tyler (E20Entr):

Por exemplo, acho que nao é comum vocé me ver falando, por exemplo, [me
Jamo], como no sotaque argentino. Falo [me ‘dzamo] me llamo. Entdo, eu
acho que talvez [me ‘dzamo] seja mais geral do que [me ‘famo]. Entéo, eu

ndo busco uma especifica, por mais que veja muitos filmes argentinos e
escute canciones, eu ndo busco esse sotaque argentino

8 Nos espectros de Morticia e Tyler (préximo a ser descrito), nota-se uma queda de intensidade acima de 8000
Hz, aspecto que provavelmente se deve a limitagdes do microfone ou da gravacao, ndo refletindo caracteristicas
articulatorias dos participantes.
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Apresenta-se essa afirmagdo para explicar a consciéncia fonémica de Tyler. Em
primeiro lugar, notamos que o participante tem conhecimento sobre variedades no ambito
fonético, pois em sua fala ele reproduz as variedades que esta explicitando (argentina e a que
ele considera produzir). Segundo, o participante faz uma analise metalinguistica ao refletir
sobre a forma que percebe (e aqui, usa-se perceber no sentido auditivo) a produgdo de
alofones. No caso em questdo, realmente a crenga dele sobre aproximagdo as variedades
sul-americanas, indicadas em questionario, se apresenta em sua produgio oral. E importante
sublinhar também o fato de Tyler ter um aprego por consumo cultural argentino, filme, por
exemplo, e tal imersdo a esta variedade de fato nao se evidenciou em sua producdo, o que
demonstra a ndo influéncia em sua produgao oral.

Embora ndo tenha especificado uma variedade, sua producdo se situa nas variedades
americanas. Isso porque foi unanime a producao do alofone, neste caso, fricativo alveolar [s]
como representativo do fonema fricativo interdental surdo /6/. Ademais, no que se refere as
palavras grafadas com <II> e <y>, cujas correspondéncias fonéticas admitem diferentes
possibilidades de realizagdo, observou-se que o participante, assim como a maioria dos
anteriores, optou quase unanimemente pela producdo do alofone africado [d3], tal como
afirmou em entrevista: “eu acho que talvez [me ‘dzamo] me llamo seja mais geral”.

Contudo, foi identificado o uso do fonema fricativo palatal [j] em fun¢do de alofone
do fonema palatal lateral /A/. No espectro a seguir, na Figura 33, apresentamos a referida
producao de [j], na palavra Medalla (linha vermelha), bem como uma demonstragao da

producao com o alofone africado [d3], no verbo flexionado //ego (linha preta).

Figura 33 — Espectro de [j] em medalla e [d3] em llego, por Tyler
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No espectro do alofone fricativo [d3] em Llego, ¢ possivel observar as caracteristicas
frequenciais do sinal actstico com picos elevados em baixas frequéncias, associados ao
fonema /d/, seguidos por um rapido decréscimo na intensidade (sinalizado com a seta),
momento que marca a soltura da oclusdo, acompanhada por ruido transiente, e a transi¢ao
para o alofone alveopalatal sonoro [3]. A partir desse ponto, tem inicio a fase de fricgao,
cujos picos mais representativos se concentram em torno de 3000 Hz, caracteristicos do
alveopalatal em questdo (Silva et al., 2015), demonstrando, portanto, ser uma fusdo e
consequente realizacao do alofone africado [d3].

A respeito da producdo dissonante de Tyler, pode-se concluir que a palavra medalla
foi realizada como [me'daja], a partir da observacdo dos picos de energia no espectro
acustico. Nota-se a presenca de intensidade concentrada em frequéncias médias e baixas, com
picos localizados aproximadamente entre 300 Hz e 2800 Hz. A interpretagdo dos correlatos
acusticos do fone fricativo palatal [j] foi conduzida em didlogo as caracteristicas descritas
para a vogal anterior alta fechada ndo-arredondada sonoro oral /i/ em Silva et al. (2015).

Essa aproximagdo se justifica pelo fato de ambos compartilharem uma regido
articulatoria, o que resulta em zonas de energia semelhantes, especialmente em torno das
frequéncias médias-altas. No entanto, diferentemente da vogal /i/, cujos formantes se
apresentam estaveis e bem definidos, no caso de [j] observa-se a sobreposi¢cdo de friccao
aperiodica ao trago vocalico, o que explica a distribui¢do difusa da energia acustica no

espectro. A titulo de comparagdo, veja-se o espectro a seguir, Figura 34.

Figura 34 — Espectro da vogal /i/ (LPC)
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Fonte: Silva et al. (2015, p. 9).

Assim sendo, tanto nas oitivas (escutas atentas por parte do pesquisador da produgdo
oral) quanto no tratamento por meio do Praat, ficou evidente que houve essa unica
dissonéncia na producgdo de Tyler. Ao que tudo indica, isto foi motivado por um processo de

comodidade articulatdria, isto €, uma tendéncia natural do falante em optar por um gesto
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articulatério menos custoso e de mais facil execu¢do. No caso da palavra medalla, a
realizacdo com [j], em vez de [A] ou [d3], pode ser interpretada como um processo de
simplificacdo articulatéria. O fricativo palatal [j] requer menor esforco de coordenacio,
especialmente em posi¢do pds-tdnica, se comparado a lateral palatal /A/, de articulagdo mais
complexa, e ao africado [d3], que demanda uma sequéncia de oclusdo seguida de friccao.

Por outro lado, se vislumbramos desde a dptica da consciéncia fonémica, podemos
considerar que neste caso o aprendiz pode ter tendéncia a misturar a produgdo de alofones. Se
recuperamos o teste perceptivo, nas duas palavras em que Tyler deveria indicar a produgio do
alofone [j] como representativo de <lI> em bella, e <y> em maya, notou-se um um esforco
cognitivo na indica¢do da resposta, sendo 8.75s para aquela e 5,52s para esta. Também ¢é
possivel postular que Tyler fez sua producdo a partir da sua categoria fonoldgica ja
consolidada, isto é, sua L1 e ndo na desejada, ou seja, na L2 (Flege, 1981; Alves, U., 2012),
indicando um deslize em seu monitoramento linguistico de sua producao leitora em voz alta.

Por dltimo, cabe destacar um aspecto interessante: embora Tyler produza
majoritariamente o alofone africado alveopalatal sonoro [d3], chama a aten¢do o fato de nao
ter identificado corretamente esse som na palavra yunque , mesmo estando em posi¢ao tonica
e, portanto, com proeminéncia acentual. Nesse estimulo, Tyler demorou 8,75 segundos para
processar a resposta, tempo acima da média geral. Contudo, outros fatores podem ter
influenciado esse resultado, ji que, no primeiro estimulo l/lama, que também apresenta o
mesmo alofone, ele levou apenas 4,81 segundos para responder.

Em progressdo na andlise, temos os resultados de Ander, que declarou ter nivel
intermedidrio em espanhol e trés anos de estudo formal, em nivel superior, da lingua
espanhola. Para Ander, o professor em formacdo deve buscar aproximar-se de uma variedade
diatépica do espanhol, “por ser mais facil conduzir a lingua” (E26Entr). Disse ainda ndo ter
clareza sobre a variedade a qual seu espanhol se aproxima, sugerindo, de modo incerto, uma
variedade peninsular ndo setentrional. Foi o segundo participante com maior tempo de
resposta no teste perceptivo (2:16 minutos), no qual obteve 68,5% de acertos. Apesar do
desempenho perceptivo mediano, sua produgdo oral, nos segmentos analisados, apresentou
resultados bastante estdveis.

Os dados de produgdo oral de Ander revelam uma coeréncia parcial com seu sistema
de crencas. Em entrevista, ao ser solicitado a fazer uma reflexdo sobre sua prontncia,

articulou foneticamente os segmentos que diz produzir, evidenciando consciéncia
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metafonoldgica: “Eu ndo sei como te dizer, porque, tipo, meu espanhol é, eu acho, o da
Espanha, s6 que ndo com a interdental, tipo [d3a mar] llamar, [d30] yo (E25Entr). Trata-se de
uma consciéncia parcial, pois Ander demonstra reconhecer os fonemas que produz oralmente;
no entanto, sua consciéncia ndo se sustenta quando confrontada com a dimensdo
produtora-variacional do espanhol mencionado. Isto porque a men¢do a producdo a que se
refere ndo é comumente aludida ao espanhol da Espanha, at¢é mesmo o meridional, embora
em regido ceceante do sul ha a possibilidade de tal ocorréncia, segundo Moreno-Ferndndez
(2019), que ndo € o caso do participante, ja que € seseante.

Atentando-se aos aspectos analisados, temos que Ander utilizou em todas as
possibilidades o alofone [s] como referente aos grafemas <c, z>. Em relacdo a producao com
alofone africado [d3] para <ll, y>, observou-se um Unico desvio segmental, na palavra ayer,
que foi realizada como [ajer]. O espectro actstico de [j] em ayer (linha vermelha, Figura 35)
confirma essa realizacdo: ndo ha explosao inicial nem distribui¢do larga de energia tipica do

africado [d3], como na producdo de <lI> em ella (linha preta) e <y> em yo (linha azul).

Figura 35 — Espectro de [j] em ayer, e [d3] em ella, yo, por Ander
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Fonte: Elaboragdo propria.

Conforme evidencia o espectro, Ander apresentou variagdo na pronuncia da palavra
ayer, revelando uma instabilidade ndo tao significativa. Ainda assim, os dados mostram que,
de forma global, sua produgdo oral mantém relativa coeréncia, embora sua crenga nao se
harmonize plenamente com a variedade espanhola a qual cré se aproximar.

Por tltimo, do grupo Universidade, destacam-se os dados de Chaparrito, cujas crencas
sobre sua producao oral o levam a considerar-se proximo da variedade mexicana, em fungdo

de sua exposicao e interesse por essa variedade. O participante obteve um indice de acerto
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relevante, de 81,25%, e apresentou o menor tempo de execugdo da atividade entre os dois
grupos investigados: 1minl3s.

As crengas de Chaparrito sobre sua possivel aproximagdo a variedade mexicana
efetivamente se alinham a ela no nivel segmental, uma vez que realiza o alofone [j],
caracteristico da regido macrogeografica centro-americana/mexicana. Além disso, em todos
os contextos que eram possiveis, produziu o fendomeno de seseo. Contudo, sua producio
incluiu ainda a realizacdo do alofone africado em yo (Figura 36), aspecto que se mostrou
recorrente entre todos os participantes da pesquisa. Como ja mencionado, tal alofone
apresenta variagdo mesmo entre falantes nativos, sobretudo em contextos de énfase.

E interessante observar que, para além de uma aproximacio a variedade mexicana, a
percepcao e, consequentemente, a produ¢do de Chaparrito parecem favorecer o alofone [j],
possivelmente por este se assemelhar a uma categoria ja estabelecida em sua L1. Tal
interpretagdo se justifica porque, ainda que os dados sejam incipientes, Chaparrito demonstra
uma tendéncia a filtrar sons semelhantes em dire¢do ao alofone [j], como evidenciado em
duas das trés palavras, presentes no teste perceptivo, em que deveria reconhecer o fonema
lateral /A/ e indicou o fricativo [j]. Isso sugere que o ele ndo distingue adequadamente um
fonema presente em sua propria L1, o que o leva a fundir as ocorréncias do lateral palatal
com o fricativo palatal, categoriza¢do que encontra correspondéncia no espanhol.

Em relacdo a dissonancia de producdo, a Figura 36 evidencia a diferenga entre o
alofone africado [d3], na palavra yo (linhas vermelhas), caracterizado por energia mais difusa
e pela transicdo entre a fase de oclusao e a de friccao, com passagem de frequéncia em baixas
intensidades para concentragdo em maiores (indicado pela seta); e o alofone fricativo [j], em
ayer (linhas pretas), que apresenta picos proeminentes em baixas frequéncias e posterior

descontinuidade, decorrente de sua natureza mais anterior.

Figura 36 — Espectro de [ d3] em yo, e [j] em ayer, por Chaparrito
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De modo geral, os resultados do grupo Universidade revelam produgdes estaveis, sem
desvios estatisticamente significativos, mas com dissonancia entre crengas e praticas de
leitura. Ramon, apesar de se identificar com variedades mexicana e colombiana, manteve o
africado [d3] e o seseo, aproximando-se da variedade paraguaia; Morticia, que busca um
“espanhol estandar”, concretizou sistematicamente o africado [d3]; Tyler mostrou coeréncia
entre crenga e producdo, predominando o africado [d3], mas também [j] por comodidade
articulatoria, além de consciéncia fonética explicita; Ander produziu majoritariamente o
africado, mas oscilou na percepgao de [j], sugerindo interferéncia entre L1 e L2; ja Chaparrito
apresentou maior alinhamento segmental a variedade mexicana, com pronuncia de [j] e seseo.

Para ilustrar as tendéncias gerais de producdo, apresentamos no Grafico 3 que, entre
as seis palavras passiveis de variagdo alofonica, os participantes do grupo Universidade
demonstraram predominancia do alofone fricativo alveopalatal sonoro [d3], com 23
ocorréncias. Em contraste, observou-se apenas sete ocorréncias residuais ou estaveis, em um

unico participante, do alofone fricativo palatal sonoro.

Grafico 3— Ocorréncias dos alofones de /A/ e /j/
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Fonte: Elaboragao propria.

Em relacdo a ocorréncia do fonema fricativo interdental /0/, observou-se a totalidade
de prontncia do alofone [s] como representativo dos grafemas <c, z>, representando 100%
dos casos. No contexto dos objetivos da pesquisa, observa-se que o apre¢o dos participantes
do grupo Universidade por variedades latino-americanas relaciona-se, em grande medida, a
crenga de estarem foneticamente situados nessas variedades, ainda que nao haja
correspondéncia entre a variedade que acreditam se aproximar ou desejar e aquela que

efetivamente produzem.
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Os dados indicam que todos os participantes afirmaram nao produzir caracteristicas
do espanhol norte-peninsular, mesmo aqueles que declararam sentir-se mais proximos dessa
variedade, situando suas crengas na produc¢do do espanhol peninsular meridional, cuja
fonética guarda forte equivaléncia com tragos latino-americanos. Desse modo, a pronincia
seseante foi unanime. O curioso ¢ que, conforme revela o grafico radar das crencgas, esses
mesmos participantes identificaram como principais influéncias o espanhol norte-peninsular,
a partir de diferentes inputs de professores que adotavam tal variedade.

Quanto ao uso do alofone africado [d3], ¢ interessante notar que, no portugués
brasileiro, ele ocorre em contextos como /d/ seguido de vogal anterior /i/, presente em
palavras como dia, didrio e diante. Nesse sentido, a generalizagdo desse alofone na producao
em espanhol pode ser entendida como uma transferéncia consciente. Os participantes
transferem categorias da L1, mas de forma estratégica: criam uma nova representacao
grafo-fonética na L2, armazenando cognitivamente uma relagdo entre pronuncia e grafia que
difere do portugués, sendo esse som africado ndo mais como representativo de <d> ante
vogal <i>, mas sim de <y> e <II>, mesmo que isto contrarie o que eles afirmam reproduzir
quanto a proximidade de uma variedade do espanhol.

ApoOs a andlise dos participantes do grupo Universidade, procede-se agora a
apresentacdo dos resultados do grupo Instituto Federal, mantendo-se os mesmos critérios de
descri¢@o acustica e contraste entre crencas e produgao leitora.

O primeiro participante do grupo IF ¢ Luz Borrel, que afirmou existir a possibilidade
de mistura em sua pronuncia devido ao consumo de diferentes midias de paises pelos quais
demonstra maior interesse. No entanto, seu relato nas entrevistas indicou que sua pronuncia
se aproxima mais das variedades do espanhol rio-platense, conforme exemplificou ao
produzir palavras cujos fonemas remetem a essa variedade.

Nesse sentido, faz-se a analise contrastiva entre crenga e produgdo leitora
considerando essa variedade em seu sentido macro. A partir das oitivas da producao leitora e
do tratamento acustico mediante Praat, ficou demonstrado que Luz Borrel, apresenta grau
suficiente de consciéncia fonémica, pois de fato produziu em todos os contextos possiveis a
realizacao do alofone fricativo alveopalatal surdo [[] como representativo da pronuncia de
<llI>e <y>.

Nesse sentido, a analise da produc¢ao leitora de Luz Borrel evidencia um alinhamento
coerente entre crenga e realizagdo segmental, especialmente no que concerne ao fendmeno do
yeismo rehilado. O fato de a participante ter produzido consistentemente o alofone [[] para

representar <II> e <y> indica um nivel satisfatorio de consciéncia fonémica, pois demonstra
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ser capaz de manipular e produzir adequadamente o segmento correspondente a variedade
que relatou exercer influéncia em sua producdo. Esse dado permite compreender que as
crengas podem, de fato, orientar escolhas e praticas docentes, conforme preceituam Borg
(2003) e Barcelos(2006), manifestando-se, neste caso, em aspectos da producdo oral. Em
outras palavras, revelam-se como um fator que aproxima, motiva o aprendiz a prestar atencao
aos elementos da variedade que tem aprego, aspecto fundamental para desenvolver as
habilidades desejadas.

Ao mesmo tempo, a constancia do fenomeno de seseo, ou seja, uso exclusivo de [s]
para <c> e <z>, reforca a ideia de que a participante constréi sua identidade linguistica a
partir da variedade rio-platense. Aqui, retoma-se Us6 (2013), para quem a pronincia ndo ¢
apenas uma questao de se fazer entender, mas também de identidade.

Os resultados nos mostram um desenvolvimento comunicativo adequado e reflexivo,
pois Luz Borrel mobiliza seus conhecimentos fonéticos de forma estavel, aspecto que se
relaciona com a proposta de Cantero (2019), para quem a competéncia comunicativa se
sustenta em diferentes componentes interdependentes, entre eles a competéncia fonica. Assim
sendo, o fato de haver uma producao coerente quanto aos fendmenos de yeismo rehilado e de
seseo, a participante evidencia uma producao oral com dominio suficiente destes aspectos
fonéticos em nivel segmental, demonstrando que houve uma percep¢do adequada da
variedade a qual se espelha e consegue produzi-la eficientemente.

Tal resultado aponta para uma competéncia estratégica na integragdo dos sons
adquiridos, haja vista que, ao que tudo indica, o foco dado aos aspectos formais da lingua foi
crucial para o desenvolvimento da producdo oral. Nesse quadro, a competéncia fOnica,
concebida por Cantero (2019) como dimensdo indispensavel para a compreensibilidade e
para o desempenho comunicativo eficaz, manifesta-se como o nexo que assegura a coeréncia
entre crenca e pratica, aspecto que pode ser de suma relevancia para a pratica docente.

Por outro lado, destaca-se o caso de Pacense, participante que declarou nivel
avancado em espanhol, cerca de dez anos de estudo formal e experiéncia de intercambio.
Tanto no questionario quanto na entrevista, afirmou identificar-se com a variedade a qual
esteve exposto durante o intercambio,isto ¢, Argentina e a variedade de Badajoz, Espanha.
Contudo, ao longo de sua exposi¢do, reconhece que sua produgdo tende a aproximar-se mais
da variedade rio-platense, chegando a oferecer indicios de pronfincia como exemplo: “E, a
gente pode puxar o /lamar [[a’mar] e [d3’amar]” (E44Entr).

Além disso, o participante menciona a influéncia de um amigo paraguaio, fator que

também contribuiu para seu aprego pela variedade do Paraguai: “porque eu tenho um dos
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meus melhores amigos, ele ¢ paraguaio”, “ele me fez me apaixonar mesmo pela forma
distinta que o Paraguai tem” (E43Entr). Tais elementos confirmam que as crengas sdo
dinamicas (Barcelos, 2006) e podem se transformar conforme as vivéncias pessoais.

No caso em questdo, a crenga inicialmente construida em torno da variedade pacense,
da regido da Espanha, passou por um processo de ressignificacdo a partir do contato com esse
amigo, no qual a convergéncia linguistica e cultural assumiu papel central, talvez o filtro
afetivo tenha atuado como regulador da aprendizagem das caracteristicas dessas variedades
(Krashen, 1985). Essa proximidade e consequente adaptacdo ao interlocutor tornam-se
evidentes na fala do participante: “E, a gente pode puxar o /Hamar [fa’mar] e [d3’amar].
Pronto, ai a gente pega o <II>. Ele nas duas. Eu nao tinha tanto a influéncia desses que tém
‘shhh’ portenho, ndo tinha muita, até porque eu ndo tinha muita proximidade” (E44Entr).
Essas manifestacdes de crencas sdo fundamentais para compreender as particularidades
observadas na producao leitora de Pacense.

A convergéncia as variedades observadas em razdo de intercambios e da criagdo de
vinculos manifesta-se na producdo oral de Pacense. Ndo tanto em relacdo a variedade
peninsular, mas sim as latino-americanas. Os dados revelam uma produ¢do homogénea
quanto ao seseo. Tal padrao também se confirma no teste perceptivo, em que, nas duas
ocorréncias em que deveria indicar o fonema interdental [0], o participante o assinalou
erroneamente, evidenciando provavel auséncia de percep¢do desse fonema em razdo da sua
surdez fonologica, ou talvez tenha categorizado como seu equivalente em portugués [s].

Em seus dados, nota-se a produgao do africado [d3] e do fricativo alveopalatal sonoro
[3], embora este ultimo ndo tenha sido mencionado pelo participante. A andlise permite
concluir que a fala de Pacense apresenta carater intervariacional, mesclando tragos de
variedades com as quais teve contato em suas experiéncias de imersdo. Importa sublinhar
que, embora tais misturas se fagcam presentes, o participante demonstra consciéncia sobre
elas, pois reconhece e nomeia as regides cujas variedades acredita misturar.

No entanto, ¢ necessdrio ponderar que, embora Pacense tenha declarado a
possibilidade de “soltar” um alofone fricativo alveopalatal surdo, sua produgdo efetiva, nos
contextos analisados, recaiu sobre a variante sonora. Tal fato ndo deve ser entendido como
incoeréncia, uma vez que nao dispomos de informagdes precisas sobre a regido argentina em
que realizou seu intercdmbio, e essa mesma realizacdo ¢ documentada na fala de nativos
adultos na Argentina (Lipski, 1994; Clegg; Fails, 2017), pais onde teve imersdo ¢ também

construiu vinculos afetivos.
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Assim sendo, das seis palavras em que seria possivel observar alternancia de alofones
(ella, yo, llegar, llego, ayer, medalla), duas foram produzidas com o africado [d3] e as demais
com o fricativo alveopalatal [3]. O espectro (Figura 37) mostra a realizagdo de [d3] em yo e

llegar (linhas vermelha e azul) e de [3] em /lego (linha preta).

Figura 37 — Espectro de [d3] e [3], por Pacense
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Fonte: Elaboragdo propria.

Devido a proximidade articulatoria, os dois alofones apresentam caracteristicas
bastante semelhantes. Contudo, observa-se que no caso do [d3], especialmente na linha
suavizada (vermelha), ha um pico em torno de 3000 Hz, enquanto o [3] apresenta intensidade
mais continua em frequéncias superiores (linha preta). Essa diferenca se explica pela
anterioridade de [d3] e pela posterioridade de [3], que eleva os picos a faixas mais altas.

Um aspecto interessante ¢ que as duas ocorréncias do alofone africado apareceram na
mesma oragdo: “Yo era el primero en llegar a la oficina y el ultimo en irme”. Ao que tudo
indica, o uso desse alofone foi motivado por uma énfase no yo, que no enunciado exigia
maior destaque prosoddico, o que também influenciou a realizagdo em llegar, fruto de uma
consciéncia fonologica bastante ativa. Em outras palavras, como os dois sons estavam muito
proximos, nao houve tempo suficiente para que se manifestasse a tendéncia observada nos
demais casos, ja que a relagdo pronuncia-grafema parecia estar sendo monitorada
cognitivamente a partir do que havia sido produzido anteriormente.

Assim sendo, Pacense demonstra consciéncia sobre sua propria variedade, mas
despreocupag¢do com eventuais misturas, ja que, para ele, o objetivo do ato comunicativo ¢
ser compreendido: “Ndo falar como um nativo, isso jamais acontecerd, somente se formos
nativos de paises hispanoparlantes. Mas nds precisamos ter uma comunicagdo estavel e que
seja correta” (Questionario). Nesse sentido, ele entende comunica¢do estavel como “quando

ela ¢ compreendida” (E46Entr). Porém, Pacense reconhece que as misturas intervariacionais
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sdo ajustadas conforme o publico ou o interlocutor, fornecendo fortes evidéncias de que sua
comunicacdo ¢ monitorada:
Porque se eu estou falando com o meu estudante do basico, eu preciso explicar a

diferenca; se eu estou falando com o nivel avangado, é s6 deixar rolar. Entdo, assim,

depende muito de com quem eu estou ou com quem estou conversando também”
(E44Entr).

Essas consideragdes evidenciam uma competéncia estratégica bastante refinada
(Cantero, 2008, 2015, 2019), na medida em que Pacense mobiliza diferentes tipos de
conhecimento, em especial, para gerenciar sua comunicacao e ajustar sua produ¢ao de acordo
com as demandas contextuais. Observa-se que ele articula de forma integrada habilidades de
percepgao, producdo e interagdo, empregando recursos fonéticos de maneira consciente ou
semiconsciente para garantir clareza e compreensibilidade.

Por outro lado, observam-se os dados de Ferreira, que declarou identificar-se com o
espanhol peninsular, associando a presenga do som africado [d3] a essa variedade, a qual,
segundo ela, incorporou a sua pratica oral. O dado ja se mostra problematico do ponto de
vista fonético-fonologico, pois tal africado ndo se constitui como um trago caracteristico da
variedade peninsular.

Na produgdo leitora, observou-se a manutencao sistematica do seseo, a auséncia do
interdental [0] e a ndo realizacdo do lleismo. Ou seja, do ponto de vista segmental, ndo houve
aproximacgado a variedade peninsular, mas sim uma realizagdo que evoca tragos de variedades
americanas, especialmente a variedade paraguaia (Hualde, 2014), dado o uso maiormente do
alofone africado alveopalatal [d3], embora se tenha observado a ocorréncia pontual de um

fricativo alveopalatal sonoro [3], presente na variedade argentina (Hualde, 2014). Mostra-se,

a seguir, Figura 38.

Figura 38— Espectro de [d3] em yo, e [3] em ella, por Ferreira
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Conforme se observa, a linha vermelha representa os correlatos acusticos do fonema
fricativo alveopalatal sonoro [3] em ella. Nota-se a presenca de picos de energia em
frequéncias mais altas em comparagdo com o fonema africado presente em yo. Isso ocorre
porque o fricativo [3], por ser produzido em um ponto de articulacdo mais posterior, gera
turbuléncia em regides espectrais de frequéncia elevada, enquanto o africado [d3], linhas
pretas, por envolver uma fase de oclusdo seguida de friccdo, apresenta distribuicao de energia
mais ampla e concentrada em faixas relativamente mais baixas.

Embora a presenca dessa incoeréncia, do ponto de vista da consciéncia fonémica
(Brandao, 2022; Silva; Silva, 2017), Ferreira mostra saber quais alofones produz para
determinados grafemas, como bem pronunciou [d3] em sua exposi¢do de crengas, o que
indica uma capacidade metalinguistica e monitoramento consciente (Alves, U., 2009).
Entretanto, o descompasso estd em seu conhecimento de variedade, ja que atribui a uma
variedade um alofone que ndo a representa.

Outro ponto que merece destaque ¢ sua fala em entrevista: afirma valer-se das
variedades argentina e colombiana em sala de aula para exemplificar diferencas regionais,
mas declara, em sua pratica pessoal, adotar a variedade da Espanha porque foi a que se
adequou. Esse contraste entre variedades ilustra o carater paradoxal e contextual das crengas
(Barcelos, 2006) e refor¢a a nogao de crencas em agao (Woods, 2003), pois a participante nao
se ancora em um unico sistema fonico, mas mobiliza diferentes repertorios em fungdo do
contexto de uso. Em termos didaticos, essa alternancia pode ser vista como recurso
pedagbgico; em termos fonéticos, pode revelar instabilidade de categorizacdo e confusdo
sobre a distribuicao de aspectos pertencentes a determinadas variedades.

Assim, Ferreira constitui um caso em que ha consciéncia fonémica parcial, mas
aparentemente hd auséncia de consciéncia de caracteristicas proprias dos sistemas fonéticos
das variedades do espanhol, o que a impede de alinhar sua crenga a producao segmental. Seu
discurso docente parece indicar uma apropriacao instrumental da diversidade, mas sua pratica
fonética evidencia um deslocamento da variedade que pretende adotar.

Por outro lado, apresenta-se a producdo de Brandao, participante de maior idade, que
declarou buscar se aproximar do espanhol rio-platense. Sua producdo leitora, porém,
revelou-se a mais instavel de todo o corpus. Para os grafemas <ll, y>, alternou entre os
alofones africado alveopalatal sonoro [d3], e fricativo palatal [j]. Inclusive, pronunciou para
esses grafemas o fone africado alveopalatal surdo [tf], aspecto que ndo tem nenhuma

possibilidade de realizacdo em espanhol. Na Figura 39 a seguir, se demonstra a diferenca de
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producgdo, em que temos o fone africado [tf] em llegar (linha vermelha), llego (linha azul), e

o alofone africado [d3] em ella (linha preta).

Figura 39 — Espectro de [tf] em llegar; llegd, e [d3] em ella, por Branddo
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Fonte: Elaboragao propria.

Nota-se no espectro que o fone africado [tf] apresenta maior concentracao de energia
nas faixas mais altas de frequéncia (acima de 3000 Hz), o que evidencia seu carater mais
estridente e a presen¢a marcada de ruido fricativo. J& o alofone [d3], concentra energia em
regides médias e baixas do espectro (até cerca de 2500 Hz), revelando menor intensidade e
friccdo mais suavizada, propria de uma africada sonora, além de apresentar pico frequencial
alto devido a presenca do fonema dental /d/.

Tendo em vista essas produgdes por Branddo, a multiplicidade de realiza¢des
confirma uma falta acentuada de consciéncia fonémica, uma vez que ndo ha categorizacio
estavel do traco distintivo, o que compromete a compreensibilidade (Munro; Derwing, 2005;
2015). A instabilidade de Brandao afeta diretamente a compreensibilidade de sua fala. Os
dados mostram que ele percebe o africado [tf] como um possivel alofone do fonema lateral,
projetando na L2 a consciéncia fonética derivada da L1. Em portugués, essa substitui¢do nao
compromete o significado, uma vez que [t[] ndo altera o valor lexical. Assim, ao transferir
essa percepgao para o espanhol, incorre em um equivoco de apreciagdo do sistema fonético
da L1 (Sandes, 2010), ja que no espanhol a oposicao entre [j], [A] e [tf] tem traco distintivo.

Para a efetividade comunicativa, essa confusdo pode gerar sérios problemas de
inteligibilidade, na medida em que a escolha fonética repercute diretamente no sentido da
palavra. Como exemplificacdo, se Brandao pretende dizer El campesino decidio sembrar
maiz en un terreno lleco que nunca habia sido trabajado e realiza <II> como [t[], a forma

resultante checo adquire outros significados possiveis (como gentilico de Checoslovaquia,
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pdjaro carpintero ou conjugacdo do verbo checar) (RAE, 2025%). Nesse caso, além da
producdo se distanciar da variedade alvo, também altera semanticamente a mensagem,
comprometendo a negociagao de sentido.

E nesse ponto que se confirma a pertinéncia das ideias de Cantero (2008, 2019): a
aprendizagem de linguas ndo pode se limitar ao acimulo de regras ou descri¢cdes formais,
mas deve ser orientada pela busca de compreensibilidade e negociagdo interacional. Enquanto
nos demais participantes os desvios fonéticos ndo inviabilizariam a comunicagdo, no caso de
Brandao ha um impacto direto na compreensibilidade e, portanto, no éxito da interacao. Essa
situagdo mostra que, mais do que “aproximar-se” de uma variedade declarada, o aprendiz
precisa desenvolver competéncias especificas (Cantero, 2008) como a produtiva. Além disso,
¢ fundamental que Branddo direcione sua atencdo ao input de forma mais sistematica para
melhor desenvolver sua consciéncia fonémica (Alves, U.; Magro, 2011; Preuss, 2014).

Para além do exposto, a oscilacao entre africado sonoro, surdo e fone fricativo palatal
sugere um processo de interlingua em estagio inicial (Selinker, 1972), no qual o aprendiz
mobiliza diferentes recursos de sua L1 para preencher lacunas da L2, mas sem consolidar
regras proprias. Isso também pode ser interpretado a luz da surdez fonologica (Polivanov,
1931), dado que o participante parece ndo discriminar auditivamente contrastes essenciais da
L2, e do crivo fonologico (Trubetzkoy, 1939), ja que filtra sons do espanhol por categorias do
portugués, resultando em produgdes desviantes.

Por ultimo, temos os dados de Maria, que afirmou tentar se aproximar da variedade
peninsular, motivada pela crenga de que seria o “espanhol internacional” e por considerar que
sua proximidade com o portugués facilitaria a aprendizagem. Sua producdo leitora,
entretanto, ndo correspondeu a crenca declarada: para <lIl, y>, realizou sistematicamente o
africado alveopalatal [d3], sem tracos do lleismo ou do interdental peninsular. Os dados do
teste perceptivo reforcam essa incoeréncia: dos trés estimulos interdentais, errou dois; dos
dois estimulos com lateral palatal, errou ambos; reconheceu apenas os casos de fricativa
palatal aproximante.

Ou seja, a participante tem sua variedade linguistica situada muito mais na américa
latina do que no espanhol peninsular, haja vista que foi seseante em todos os casos, e também
ndo realizou /leismo em casos que eram possiveis. No espectro da Figura 40, a seguir,
mostra-se a producdo de [s] para <c> em parecio (linha preta), e em princesa (linha azul). Ha

também a pronuncia de [d3] em yo (linha preta) e medalla (linha zul).

8 REAL ACADEMIA ESPANOLA: https://dle.rac.es/checo?m=form. Acesso em 03/11/2025.
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Figura 40 — Espectro de [s] e [d3], por Maria, respectivamente
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Fonte: Elaboragao propria.

Hé ainda um aspecto sociolinguistico relevante: sua escolha pela variedade peninsular
parece estar mais ligada ao prestigio social e institucional atribuido a essa norma (Irala, 2004;
Pontes, 2010) do que a uma experiéncia concreta de aprendizagem. Nesse sentido, suas
crencgas sdo frutos de construgdes sociais e de experiéncias (Barcelos, 2006), e orientam o
pensamento da participante (Borg, 2017), mesmo que tais crencas nao encontrem suporte em
sua pratica segmental. Assim, Maria revela uma contradi¢do central: opta por uma variedade
pela crenga de prestigio e proximidade com o portugués, mas sua produ¢do efetiva ndo
repercute tais crencas, talvez como resultado da baixa autopercepc¢ao na produgdo. Em outras
palavras, da falta de categorizacdo e constru¢do de uma consciéncia fonémica propria na L2.

A auséncia do fonema interdental /0/ em todos os casos confirma uma tendéncia ao
seseo generalizado, mesmo entre aqueles que declararam buscar uma variedade peninsular.
Outro padrio foi a predominancia do africado [d3] em contextos de <II> e <y>, o que indica
tanto influéncia do portugués quanto estabilidade de categorias ja consolidadas na L1.

Assim sendo, os resultados do grupo IF situam os participantes nas fronteiras
linguisticas da América Latina, mas com problemas de precisdo na produ¢do. Diante dos
dados, fica evidente que embora alguns participantes tenham demonstrado esfor¢o consciente
de aproximacao a variedades especificas do espanhol, o conjunto dos dados evidencia que a
interlingua dos participantes apresenta tracos de interferéncia da L1. Isso refor¢a que a
interlingua constitui um sistema dindmico, que evolui gradualmente em diregdo a lingua meta
a medida que as competéncias fonicas sdo ampliadas. De modo ilustrativo, o Grafico 5

apresenta os fones/alofones produzidos pelos participantes.
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Graéfico 4 — Tendéncia de produgao de fones do grupo IF
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O grafico evidencia o uso predominante do alofone africado entre os participantes,
especialmente entre aqueles que afirmam buscar aproximagdo com a variedade
norte-peninsular. Diferentemente do grupo Universidade, o grupo IF apresentou maior
presenca de tracos de outras variedades, em particular da rio-platense. Esse dado se justifica
pelo relato de contato, durante a formagao docente, com professores dessa variedade, o que
aponta para influéncias significativas na constru¢do de uma identidade variacional em
espanhol e, consequentemente, em sua producdo oral. Ja no grupo Universidade, observa-se
uma tendéncia de maior contato com a variedade peninsular; contudo, tal proximidade nao se
reflete na produgdo oral do grupo analisado.

Como encaminhamentos finais, fica manifesto que as crengas dos participantes
permanecem, em grande medida, no plano declarativo, sem se traduzirem em monitoramento
articulatorio efetivo. Como destaca Schmidt (1990, 2001), a aten¢do consciente ¢ condi¢ao
sine qua non para a aquisicao fonologica, mas os participantes ndo parecem mobiliza-la para
sustentar a variedade que dizem valorizar. Em vez disso, recorrem com frequéncia ao
africado [d3], solugdo que ja esta consolidada em seu repertério fonético do portugués e que,
portanto, lhes oferece uma alternativa viavel e funcional.

Essa escolha evidencia que nao se trata de lidar com fonemas novos, mas de
reinterpretar sons ja existentes a luz de uma nova relagdo grafema-fonema. Ao ndo
perceberem a necessidade de diferenciar tais sons no espanhol, os aprendizes deixam de
enfrentar conscientemente as divergéncias entre L1 e L2, o que os leva a aceitar a solugao
mais econdmica e familiar, ainda que isso comprometa a coeréncia com a variedade alvo. Tal

postura parece indicar que, embora haja apreco afetivo por variedades prestigiadas, como
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indica Krashen (1985) em sua teoria do filtro afetivo, esse apreco ndo garante, por si s0, 0
esfor¢o cognitivo necessario para sustentar a pronuncia correspondente.

Esse aspecto se intensifica se considerarmos que os participantes ndo parecem
categorizar de forma sistematica os fonemas iguais que assumem fungdes distintas nas duas
linguas. Conforme lembra Alves, Ubirata (2012), o aprendiz precisa reconhecer ativamente as
diferencas entre a lingua-alvo e sua propria producdo, encarando suas dificuldades de forma
explicita. No entanto, a permissividade da variagdo dialetal no espanhol, que admite multiplas
realizagdes para os segmentos analisados na presente pesquisa, parece reforgcar a
despreocupagao em estabilizar uma categoria nova ou em refinar a ja existente.

Em outras palavras, a transitoriedade dos fones/alofones funciona como justificativa
para que ndo haja um esforco consciente de ajuste. Todavia, como alerta Cantero (2019), o
professor, mesmo em formacao, ndo pode adotar uma postura de indiferenca em relagdo a
pronuncia, pois sera referéncia linguistica para seus futuros alunos. A despreocupagdo com a
produgdo, ainda que inconsciente, pode transmitir ao aluno e a interlocutores nativos a ideia
equivocada de que o falante ndo se preocupa com a pronuncia (Bartoli Rigol, 2005).

Por isso, seguindo a linha de Branddao (2022, p. 123-124, tradugdo propria), €
indutivel a necessidade de que o aprendiz “seja instruido explicitamente a perceber as
caracteristicas contrastivas entre L1 e L2, especialmente para compreender quando um
mesmo som cumpre fungdes distintas em cada sistema fonologico™’. S6 assim sera possivel
alcancar a maturidade perceptiva necessaria para julgar a propria produgdo e aproximar-se, de
modo mais consciente, da variedade que afirma adotar e que deseja.

Para tanto, torna-se imprescindivel implementar o ensino da prontincia de forma mais
sistematica na formagdo docente, reconhecendo que ndo basta a exposi¢do ao inmput ou a
valorizagdo afetiva de determinadas variedades para que a competéncia fonologica se
desenvolva. Nesse sentido, € necessario criar, no espaco formativo, condi¢des de instrucao
explicita que orientem a percepcdo das relacdes grafema-fonema em espanhol e sua
divergéncia em relagdo ao portugués, pois, como lembra Brandao (2022, p. 123-124, traducao
propria), “as distor¢des perceptivas inevitavelmente se refletem na produgdo”. Além disso, de
acordo com Alves, Ubirata (2012), somente ao reconhecer suas proprias dificuldades e
enfrenta-las de forma sistematica, o aprendiz-professor sera capaz de amadurecer perceptiva e

produtivamente, monitorando com maior eficacia sua propria fala.

8 Do espanhol: “que el aprendiz sea instruido explicitamente con el objetivo de percibir las caracteristicas
contrastivas entre L1 y L2, especialmente para conocer los sonidos que son iguales, diferentes y 124 parecidos
entre ambos idiomas. Segun el investigador, esto es asi porque las distorsiones en la percepcion se reflejan en la
produccion”.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacio teve como objetivo central contrastar as crengas de professores
brasileiros de espanhol em formacdo acerca da variedade dialetal que acreditam produzir com
sua efetiva producdo oral em nivel segmental. O objetivo geral buscou verificar a
correspondéncia entre aquilo que os professores brasileiros de espanhol em formacao
afirmam ter como modelo de referéncia e aquilo que conseguem realizar na prética oral,
aspecto essencial para refletir sobre a formacao fonética e fonoldgica de futuros docentes. Os
objetivos especificos foram igualmente contemplados: identificar as crencas dos participantes
sobre variedades dialetais, analisar acusticamente sua producdo leitora, compara-la a tracos
de variedades do espanhol e, por fim, contrastar as crencas declaradas com os dados de
producao obtidos.

No que diz respeito a primeira pergunta desta pesquisa, Quais sdo as cren¢as dos
professores de espanhol em formacdo em relacdo as variedades dialetais do espanhol que

eles identificam e procuram se aproximar?, a andlise demonstrou que os participantes
declararam buscar aproximagdo com variedades de prestigio, sobretudo a rio-platense e a
peninsular castelhana. Contudo, essas crencas se mostraram mais idealizadas do que
conscientes: embora expressassem apreco por determinadas variedades, os participantes nao
reproduziram em sua producdo oral as caracteristicas fonéticas distintivas, revelando uma
lacuna entre o discurso sobre a variedade desejada e o conhecimento efetivo de seus tragcos
segmentais. Além disso, evidenciou-se a auséncia de monitoramento linguistico e de
consciéncia fon€émica, o que explica a dissonancia observada na producao oral.

A segunda pergunta, Em que medida a proniincia no nivel segmental dos professores
de espanhol em formacdo, analisada acusticamente a partir de um corpus de leitura em voz

alta, se alinha as realizacoes proprias das variedades do espanhol que afirmaram adotar?
permitiu observar, a partir da andlise acustica dos dados de leitura, que a produgdo dos
participantes se alinhou apenas parcialmente as variedades declaradas. O fendmeno mais
recorrente foi a auséncia do fonema interdental /0/ e do fonema lateral palatal /£/, substituidos
sistematicamente por /s/ e por solucdes yeistas, respectivamente, confirmando seseo
generalizado que os aproxima das variedades latino-americanas, ainda que alguns
participantes tenham declarado buscar a variedade peninsular. Outro padrao significativo foi o
uso recorrente do africado [d3] nos contextos de <II> e <y>, o que demonstra o uso da

categorizacdo fonética da L1. Porém, essa categoria fonética ndo tem a mesma representacao
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grafica em espanhol, que nos possibilita postular que, no uso desse alofone, os participantes
tém consciéncia minima da relacdo construida de uma categoria ja consolidada para uma
outra em constru¢do. Conforme discorrido em momento oportuno, essa solu¢do de uso do
africado parece ter sido uma estratégia dos professores em formacao para resolver de forma
pratica e articulatoriamente vidvel a prondncia em espanhol.

Por fim, ao responder a terceira pergunta, Como o sistema de crengas dos professores

de espanhol em formacdo sobre sua variedade dialetal se contrasta com sua producdo leitora

no nivel segmental?, o contraste entre crencas e producdo fonética evidencia um descompasso
notdvel: os participantes afirmam buscar variedades especificas, mas a producdo oral, em
geral, ndo corresponde a esse alinhamento. Tal fato ja se fazia notar no teste perceptivo, no
qual alguns participantes demonstraram dificuldade em identificar alofones das variedades
desejadas, confirmando que as distor¢des na percep¢do repercutem diretamente na produgao,
como apontado por Branddo (2023) e corroborado por Schmidt (1990, 2001). Assim, mesmo
quando hid uma intencdo declarada de aproximar-se de uma variedade alvo, a falta de
percepcao e de monitoramento consciente conduz a solu¢cdes mais econdmicas, COmo 0 uso
do africado [d3], que j4 integra o inventério fonético do portugués.

Tal constatacdo nos conduz a entender que o aprendiz precisa tomar consciéncia das
diferencas entre a lingua-alvo e sua propria producdo, enfrentando explicitamente as
dificuldades inerentes ao processo. Como a L1 e a L2 dos participantes possuem sistemas
fonoldgicos semelhantes, o processo central a ser desenvolvido € a criacio de um novo
inventario fonético. Para tanto, é fundamental que esse processo seja conduzido a partir da
oralidade, uma vez que, quanto mais estdvel for a producao oral, maior serd a propensdo do
aprendiz a mapear, como consequéncia de suas habilidades fonéticas, o novo sistema e a
mobiliz4-lo na correspondéncia cognitiva entre fonema e grafema. Desse modo, o aprendiz
consegue gradualmente se desvencilhar das ndo equivaléncias existentes entre sua L1 e sua
L2 no sistema de escrita.

Além disso, os professores em formagdo precisam sistematizar seus conhecimentos
sobre as variedades do espanhol, de modo a direcionar sua aten¢do, desenvolver a consciéncia
foné€mica e alcancar efetivamente suas metas.

Os resultados obtidos nesta pesquisa, portanto, mostram que 0s professores em
formagdo transitam entre crencas idealizadas e préticas fonéticas marcadas pela influéncia da

L1. O teste perceptivo demonstrou que ndo ha ainda uma maturidade auditiva capaz de
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sustentar categorizagdes novas ou diferenciadas, o que se refletiu na produgdo leitora,
caracterizada por oscilacdes e aproximacdes parciais. Esses achados indicam que, como
afirma Cantero (2015), a formacdo docente precisa fortalecer a competéncia estratégica, que
mobiliza as demais competéncias (linguistica, discursiva, cultural e especificas) para a gestao
das situagdes comunicativas. Isso significa que o ensino sistemdtico da prontdncia deve ser
incorporado como parte essencial da formacdo, ndo como corre¢do normativa, mas como
recurso de conscientizacdo e de responsabilizacdo do futuro professor, que serd referéncia
linguistica para seus alunos e interlocutor em contextos reais de uso do espanhol.

Diante dos resultados descritos, esta pesquisa apresenta contribuicoes relevantes para
o campo da Linguistica Aplicada, em especial ao ensino de prontncia e nos estudos sobre
crencas, ao evidenciar como estas podem influenciar as escolhas de variedade, seja
potencializando a competéncia comunicativa, seja permanecendo em um nivel meramente do
dizer. Ressalta-se, ainda, a necessidade de que, enquanto formadores, se dé a devida aten¢do a
fonética no desenvolvimento comunicativo dos aprendizes.

Ademais, este estudo oferece uma visdo sobre como professores brasileiros de
espanhol em formagdo tendem a configurar suas crengas e de que modo essas crengas podem
orientar suas escolhas em relacdo as variedades dialetais, influenciando, ou nio, a busca por
um desenvolvimento fonético coerente com aquilo em que acreditam. Tal reflexdo contribui
para que, enquanto professores, possamos atuar sobre essas crengas de forma a potencializar a
aprendizagem. Nesse sentido, o interesse do aprendiz por determinada variedade pode ser
utilizado como estratégia pedagdgica, direcionando sua atencdo aos aspectos de consolidacao
fonémica da lingua, o que pode ser favorecido por meio de instru¢do explicita.

O estudo também contribui para a prética e reflexdo dos préprios participantes, uma
vez que os resultados serdo disponibilizados a todos, possibilitando a andlise critica dos
achados. Ademais, os recortes desta investigagcdo alcancardo diferentes espacos académicos e
ampliardo o debate sobre a produgdo oral em espanhol. No ambito da prética do pesquisador,
os achados ja vém sendo aplicados na educacdo bésica e, sobretudo, no ensino superior, ao
serem incorporados em estratégias que potencializam o desenvolvimento fonético na
formacao de futuros professores de espanhol.

E importante informar que este estudo apresenta limitacGes e precisam ser
reconhecidas. Em primeiro lugar, o nimero reduzido de participantes, caracteristico de

estudos de caso, restringe a possibilidade de generaliza¢des. Os resultados apresentados,
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embora consistentes dentro do corpus analisado, ndo podem ser estendidos a todos os
professores em formacao. Em segundo lugar, o corpus coletado baseou-se em leitura em voz
alta, o que, embora metodologicamente controlado, ndo reflete integralmente a
espontaneidade da fala cotidiana. H4, portanto, o risco de que estratégias de hipercorreciao ou
monitoramento consciente tenham sido mobilizadas pelos participantes durante a tarefa de
leitura, alterando parcialmente a natureza dos dados. Em terceiro lugar, o estudo privilegiou o
nivel segmental, deixando de lado a andlise prosddica, que € fundamental para a
compreensibilidade e para a constru¢dao de identidade fonoldgica em L2. Finalmente, a
pesquisa ndo investigou longitudinalmente o desenvolvimento dos participantes, o que
poderia revelar se as oscilagdes observadas constituem um estigio transitério ou se tendem a
fossilizar-se.

Diante do exposto, ressalta-se que tais achados poderdo ser ampliados em estudos
futuros, conduzidos por outros pesquisadores em diferentes contextos. No plano pessoal,
vislumbro, no dmbito do doutorado, aprofundar a investigagdo sobre as crencgas de producao
oral a partir de alguns desdobramentos: realizar uma anélise discursiva das crencas dos
participantes; ampliar o nimero de sujeitos investigados; diversificar o publico, contemplando
alunos, professores em formacdo e docentes em exercicio; explorar com maior detalhe a
relacdo entre tempo de estudos, conhecimentos de fonética e producdo, bem como os efeitos
da imersdo; e estender a andlise a outros segmentos, incluindo fendbmenos como aspiragao,
elisdo e aspectos prosddicos das variedades apontadas.

Quanto ao teste perceptivo, serd pertinente examinar o tempo de processamento
cognitivo e os acertos de forma individualizada.Ademais, seria pertinente fazer um teste
perceptivo com as produgdes orais dos proprios participantes, como uma forma de
autoescuta. Por fim, no que tange a produgdo oral, serd fundamental analisar dados
espontaneos, a partir de interacdes mais naturais com os participantes.

Por fim, todo esse percurso investigativo me permitiu olhar com mais profundidade
para aspectos da lingua que antes passavam despercebidos, descortinando nuances da sua
dimensao oral e do modo como ela se manifesta no ensino e na pesquisa. Além disso, esse
processo despertou novas perguntas e me fez repensar meu lugar como professor e
pesquisador, abrindo caminhos para um olhar mais atento e critico sobre as préticas que

envolvem a lingua oral.
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Estudante: Ramon Universidade
Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua | Nao
espanhola?

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola, | 10 anos +-
isto é, ha quanto tempo vocé estuda espanhol?

2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral em | Avancado

espanhol?

3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do
espanhol? Qual?

Acredito que ndo, mas diria que me identifico muito mais
com as variedades americanas; a do México ¢ a da
Coldmbia sdo as que mais me chamam a atengao.

4- Quais sdo os motivos para voc€ buscar se aproximar a
essa variedade?

Identificacao cultural

5- Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se
assemelha mais a qual variedade do espanhol?

Acho que a Mexicana

6- Para vocé, qual variedade linguistica os professores de
espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

Espanhola

7- Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estavel na comunica¢io e buscar ao maximo falar
como um nativo? Por qué?

Acredito que ndo. Noés somos brasileiros, falantes de
espanhol como L2 e ¢ bem compreensivel que tenhamos
influéncia de varias variedades. E importante que o
professor deixe claro isso na aula para Deus estudantes.

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais
valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em sua
formagdo de nivel superior?

Diria que grande parte dos professores, ainda que
reconhecam e respeitem as outras variedades, optam pela
variedade centro-norte peninsular, ou seja, a variedade
espanhola.

Estudante: Morticia

Universidade

Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua
espanhola?

Nao

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola,
isto €, ha quanto tempo vocé estuda espanhol?

Eu comecei a estudar espanhol com 11 anos no Cilc.
Atualmente aos 23 estou cursando Letras/espanhol.

2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral em | Intermediario
espanhol?
3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatdpica do | Nao.

espanhol? Qual?

4- Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a
essa variedade?

(EQ3) Eu nao busco me aproximar, tenho até certa
dificuldade com isso. Acabo misturando algumas
variedades.

5- Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se
assemelha mais a qual variedade do espanhol?

(EQ4) Nao acho que minha producédo se assemelha a uma
variedade especifica e busco a lingua estandar.




209

6- Para vocé, qual variedade linguistica os professores de
espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

Espanha.

7- Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estdvel na comunicagdo e buscar ao maximo
falar como um nativo? Por qué?

(EQ4) Nao acho necessario ter uma variedade estavel,
acho mais interessante buscar demonstrar aos alunos as
diversas variedades.

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais | Néo.
valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em sua

formagédo de nivel superior?

Estudante: Tyler Universidade
Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua | Nao
espanhola?

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola, | 5 anos

isto é, ha quanto tempo vocé estuda espanhol?

2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral em | Intermediario

espanhol?

3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do
espanhol? Qual?

Eu busco conhecer um pouco de cada variedade para
ajudar a enriquecer meu vocabuldrio, mas ndo foco em
nenhum especificamente.

4- Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a
essa variedade?

Eu tento me aproximar mais do espanhol falado em paises
sul americanos pela proximidade geografica com o Brasil.

5- Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se
assemelha mais a qual variedade do espanhol?

Eu ndo tenho nenhuma variedade especifica, creio que meu
espanhol seja mais estandar com uma mescla variedades
sul-americana e espanhola.

6- Para vocé, qual variedade linguistica os professores de
espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

Muitos professores que tive utilizam bastante a variedade
espanhola, mais especificamente de Madrid.

7- Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estdvel na comunicagdo ¢ buscar a0 maximo
falar como um nativo? Por qué?

Creio que o principal é conseguir se comunicar ¢ ser
compreendido, ndo vejo a necessidade de falar como um
nativo. Claro que quanto mais proéximo de um espanhol
nativo ¢ melhor, mas o mais importante ¢ conseguir se
comunicar e ser compreendido.

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais
valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em sua
formacao de nivel superior?

Nao, durante minha graduacdo os professores buscam dar
o mesmo valor para todas as variedades. Todos deixaram
bem claro a importancia de conhecer as variedades e sua
importancia no enriquecimento do aprendizado da lingua
espanhola.

Estudante: Ander

Universidade

Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua
espanhola?

Sim

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola,
isto €, hd quanto tempo vocé estuda espanhol?

6 semestres
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2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral em
espanhol?

Intermediario

3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatépica do
espanhol? Qual?

Na4o sei ainda

4- Quais sdo os motivos para voc€ buscar se aproximar a
essa variedade?

Nio sei ainda

5- Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se
assemelha mais a qual variedade do espanhol?

Com as variedades da América Latina

6- Para vocé, qual variedade linguistica os professores de
espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

Espanha

7- Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estavel na comunicagdo e buscar ao maximo falar
como um nativo? Por qué?

Ter uma variedade estavel na comunicagdo ¢ importante
para professores, pois garante que a mensagem seja clara e
compreendida pelos alunos. Quanto a falar como um
nativo, isso depende do objetivo do ensino. Se o foco é o
ensino de linguas, tentar falar como um nativo pode ser
util, ja que oferece aos alunos uma imersao mais proxima
da realidade linguistica. No entanto, o mais importante é
ser compreensivel, eficaz e adaptar a comunicagao ao nivel
e as necessidades dos alunos, valorizando também a
diversidade linguistica e cultural.

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais
valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em sua
formacao de nivel superior?

Creio que alguns professores valorizam mais as variedades
europeias

Estudante: Chaparrito Universidade
Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua | Nao
espanhola?

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola, | 4 anos

isto €, ha quanto tempo vocé estuda espanhol?

2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral em | Intermediario

espanhol?

3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do
espanhol? Qual?

Mexicana e colombiana

4- Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a
essa variedade?

Afetivos de adolescéncia: novelas, artistas. Além de novas
descobertas sobre o pais ao longo dos estudos.

5- Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se
assemelha mais a qual variedade do espanhol?

Mexicana e espanhola.

6- Para vocé, qual variedade linguistica os professores de
espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

Espanhola

7- Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estdvel na comunicagdo e buscar a0 maximo
falar como um nativo? Por qué?

Nao, os professores devem saber pronunciar as palavras
respeitando os contornos melddicos da lingua, se
aproximando da variagdo que mais se identifica. Mas
também deve ter em mente que seu aluno pode escolher
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uma variag@o que ndo a sua.

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo mais
valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em sua
formacao de nivel superior?

Sim, umas mais que outras. Principalmente a espanhola.

Estudante: Luz Borrell

Instituto Federal

Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua
espanhola?

Sim

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola,
isto €, hd quanto tempo vocé estuda espanhol?

Estudar de maneira académica, somente na faculdade nos
ultimos trés anos. Porém tenho contato com a lingua desde
o0 oitavo ano do ensino fundamental.

2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral em
espanhol?

Intermediario

3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do
espanhol? Qual?

Tenho afinidade com algumas variedades como a
rio-platense, espanhola de Andaluzia e da regido central
mexicana.

4- Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a
essa variedade?

Esta ligado aos conteudos e midias que consumo e seus
paises de origem. Costumo assistir telenovelas argentinas,
mexicanas € espanholas, € normalmente as tramas se
passam nas regides anteriormente mencionadas. Também
tenho costume de escutar podcasts espanhoéis, cuja
variedade diatopica de seus podcasters variam, sejam
galegos, madrilenos, andaluzes ou de Barcelona. Ao
ouvi-los falar, muitas vezes, aprendo um novo vocabulario
cuja escrita ainda ndo foi vista, entdo oralmente apresenta o
som daquela variedade escolhida.

5- Vocé percebe que sua produgdo oral e leitora se
assemelha mais a qual variedade do espanhol?

Producgido oral e leitora partem de um mesmo principio? Ou
seja, significam a mesma coisa? Se sim, minha produgdo
estd mais voltada a variedade rio-platense. Porém se analiso
sob a otica se construgdo de leitura, de onde vem aquilo que
leio, entdo pertencem a variedades espanholas
anteriormente citadas.

6- Para vocé, qual variedade linguistica os professores de
espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

De paises cujo som das consoantes 'll e y' tem som de dj ou
mesmo i, como djamar e iamar. Provalmente esse ultimo,
que vemos em grande parte das regides espanholas e parte
do México, sejam as mais utilizadas.

7- Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estdvel na comunicagdo e buscar ao maximo
falar como um nativo? Por qué?

Se a variedade estavel estiver se referindo a escolha e
utilizacdo de uma so6 variedade diatdpica, entdo sim ¢
importante, pois faz parte da identidade do professor quanto
hispano falante, ja que em uma comunica¢do com outros
falantes, sobretudo nativos, ndo ha essa mescla de
variedades, geralmente. Mesmo que ndo seja intencional,
mas ja sendo, o docente ¢ o espelho para os discentes, ou
seja, muitos estudantes - principalmente os iniciantes -
apresentam a tendéncia a seguir a variedade linguistica da
figura do educador. Ja buscar falar como nativo, me parece
problematico. Novamente ¢ uma questdo de identidade
dessa pessoa. Pode ser que com o tempo esse docente possa
apresentar uma fluidez na fala que lembre um nativo, mas
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fazé-lo ou tentar, me soa como imitagdo do outro.

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo
mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formagdo de nivel superior?

Nao vejo essas problematicas em meu curso. Cada
professor tem sua afinidade com uma variedade e se
comunica como tal. Nunca presenciei alguém
desmerecendo uma variedade e valorizando outra. Essa €
uma questdo que parece ser mais abordada por falantes
nativos. Ha varios videos circulando na internet cujo tema é
questionar participantes sobre sotaques feios ou que soa
negativamente. Curiosamente vi um video que diziam que a
maneira italiana/cantada de falar, de certas regides
argentinas, ¢ terrivel. Ja vi gente falando que a aspiragdo
denota que o falante vem de uma classe socioecondémica
inferior. Ou mesmo pessoas torcendo o nariz quando
percebe que alguém ¢ mexicano ou mesmo latino, isso no
caso de espanhdis.

Estudante: PACENSE

Instituto Federal

Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua
espanhola?

Sim

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola,
isto €, ha quanto tempo vocé estuda espanhol?

Meu primeiro contato foi no Ensino Médio, em 2017. No 2°
semestre de 2018 comecei a estudar o especifico desta
lingua no CIL Guard. Em 2020 vivé-lo diariamente, quando
por fim ingressei na faculdade de Licenciatura em
Letras-Espanhol.

2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral em | Avancado
espanhol?
3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do | Sim, apo6s realizar duas mobilidades académicas

espanhol? Qual?

internacionais (Espanha, 8 meses; Argentina, 2 meses),
aproximei-me muito da variante pacense
(Badajoz/Espanha). Sou um amante da lingua e talvez por
isso, consumo muito conteido. Em questdo de gosto, me
apaixonei por algumas variedades: Colombia, México e
Paraguai estdo nos topos.

4- Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a
essa variedade?

Devido ao intercambio realizado na Espanha. Escuta-lo
varias horas do dia me fizeram querer aprender mais.

5- Vocé percebe que sua produgdo oral e leitora se
assemelha mais a qual variedade do espanhol?

A pacense. Hoje também ha uma mistura do portenho
(Argentina). Mas no geral, intento sempre buscar conteudos
espanhois.

6- Para vocé, qual variedade linguistica os professores de
espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

E um tema complexo. Creio que a variagdo estrangeira, a
mexicana, a portenha e a espanhola.

7- Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estdvel na comunica¢do e buscar a0 maximo
falar como um nativo? Por qué?

Nao falar como um nativo, isso jamais acontecera, somente
se formos nativos de paises hispanoparlantes. Mas nds
precisamos ter uma comunicagdo estavel e que seja correta,
ndo importa se os rasgos fonéticos brasileiros aparegam.

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sio
mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formacdo de nivel superior?

Com toda certeza! Hoje ja se v€ bastante a descolonizagdo
da lingua espanhola, mas o ensino, como de qualquer outro
idioma, vai de acordo com a experiéncia de vida dos
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docentes. Entdo, se um professor vivenciou a lingua no
exterior, possivelmente ele trard a sua vivéncia para
exposi¢ao e nortear as disciplinas da universidade.

Estudante: Ferreira

Instituto Federal

Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua | Sim
espanhola?

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola, | Ha 6 anos
isto €, ha quanto tempo vocé estuda espanhol?

2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral em | Intermediario

espanhol?

3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatopica do
espanhol? Qual?

Sim, da América Latina.

4- Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a
essa variedade?

O principal motivo ¢ porque eu moro na América Latina,
entdo me interessa muito buscar mais dessa cultura e dessa
variagdo, e partindo desse contexto eu sempre gosto de
utilizar uma abordagem comunicativa com o0s meus
estudantes, onde eles tenham um aprendizado significativo e
possam aplicar no seu contexto real de vida, partindo
primeiramente de onde eles vivem e onde esse espanhol
possa ser aplicado primeiramente.

5- Vocé percebe que sua produgdo oral e leitora se
assemelha mais a qual variedade do espanhol?

A variedade da América Latina, pois a maioria das minhas
referéncias estdo/ estiveram contidas aqui.

6- Para vocg, qual variedade linguistica os professores de
espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

Da Espanha, por considerarem o espanhol "correto,
normativo".

7- Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estdvel na comunicacdo e buscar ao maximo
falar como um nativo? Por qué?

Como professora de espanhol, ¢ muito importante ter uma
comunicagdo clara e estdvel, mas eu ndo acho que seja
necessario falar exatamente como um nativo. Penso que o
mais importante é que os estudantes compreendam bem o
que esta sendo ensinado ¢ expd-los a diferentes variagdes do

espanhol, ja que ele varia bastante entre diferentes paises.

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo
mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formagao de nivel superior?

Em minha formagdo de nivel superior, os professores tentam
valorizar mais o espanhol da América Latina, acredito que
pelos seus varios anos de formagdo e principalmente pelo
fator de tentar desmistificar essa ideia de que s6 existe um
espanhol correto.

Estudante: Branddo

Instituto Federal

Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua | Sim.
espanhola?

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola, | 3 anos
isto ¢, ha quanto tempo vocé estuda espanhol?

2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral | Bésico
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em espanhol?

3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatdpica do
espanhol? Qual?

Sim, da regido platina

4- Quais s3o os motivos para vocé buscar se aproximar a
essa variedade?

Influéncia dos meus professores

5- Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se | Rioplatense
assemelha mais a qual variedade do espanhol?
6- Para vocé, qual variedade linguistica os professores de | Rioplatense

espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

7- Vocé acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estdvel na comunicacdo e buscar ao maximo
falar como um nativo? Por qué?

Creio que o professor precisa saber aa diversas variagdes para
passar a seus alunos, mas ndo ha a necessidade de falar como
um nativo, o importante € ter conhecimento sobre a cultura de
cada regido, para evitar males entendidos

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo
mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formagao de nivel superior?

Nao

Estudante: Maria

Instituto Federal

Vocé ja cursou a matéria fonética e fonologia da lingua
espanhola?

Sim.

1-Qual sua experiéncia com o estudo da lingua espanhola,
isto ¢, ha quanto tempo vocé estuda espanhol?

Estudo espanhol a 2 anos, na faculdade em que faco
licenciatura em letras espanhol

2- Na sua opinido, qual o seu nivel de proficiéncia oral
em espanhol?

Intermediario

3-Vocé busca se aproximar a uma variedade diatdpica do
espanhol? Qual?

Eu ainda ndo me identifiquei com uma especificamente mas
tento me aproximar da variedade utilizada na Espanha.

4- Quais sdo os motivos para vocé buscar se aproximar a
essa variedade?

Sinto facilidade com o espanhol da Espanha e conseguiu
pronunciar e compreender melhor nesta forma do idioma.

5- Vocé percebe que sua producdo oral e leitora se
assemelha mais a qual variedade do espanhol?

Se assemelha mais a variedade da Espanha

6- Para vocé, qual variedade linguistica os professores de
espanhol costumam utilizar com mais frequéncia?

Como na minha faculdade a maioria dos professores sdo
nativos, a variedade mais usada é a da Argentina e do
uruguai.

7- Vocé€ acha que como professor (a), precisa ter uma
variedade estdvel na comunica¢do e buscar a0 maximo
falar como um nativo? Por qué?

Sim, como professor é importante ter uma boa pronuncia e
entonagdo, pois € como o aluno ver como a lingua ¢é falada e
em algum momento tentara reproduzir.

8-Vocé acredita que certas variedades do espanhol sdo
mais valorizadas e prestigiadas pelos seus professores em
sua formacao de nivel superior?

Nao creio que ha essa distingdo ou valorizagdo de uma
especifica, acredito que sdo apresentadas todas as variedades
da lingua espanhola.
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APENDICE B- Transcri¢cao de Entrevista

1- RAMON

PERGUNTA: Vocé fala no questiondrio que se aproxima ou busca se identificar com as
variedades Americanas, sendo a do México e Colombia como as que mais chamam sua
aten¢do. Que aspectos da oralidade/fonicos chamam a sua aten¢ao dessas variedades?

(E1Entr) RESPOSTA: Entdo, da Colombia, eu gosto bastante de algumas expressdes que
eles ttm na forma que eles falam, principalmente na parte ali de Medellin. O México
também por conta da influéncia que muitas coisas do México tém aqui no Brasil, acho que
¢ novelas, tem alguns seriados também que a gente gosta bastante. Da Colombia também
adicionaria os cantores, que eu escuto.

PERGUNTA: E vocé busca se aproximar na questdo da oralidade a pronlincia dessas
variedades?

(E2Entr) RESPOSTA: Eu acho que me aproxima mais da do México. Da Colombia eu
acho um pouco mais dificil.

PERGUNTA: E quais aspectos da prontncia vocé percebe na sua producdo oral, em que
voceé fala “caramba, isso € muito espanhol mexicano™?

(E3Entr) RESPOSTA: Se eu soubesse pelo menos....

PERGUNTA: Por exemplo, a pronuncia do <lI>, do <y>, que dao possibilidade de
pronuncias.

(E4Entr) RESPOSTA: Acho que a prontincia do <lI> e do <ly> se aproximaria bastante
[Nao explicou como, mas disse que seria diferente do argentino ou espanhola, o 4udio
também cortou nesse momento].

PERGUNTA: Vocé fala exatamente isso no seu questionario, que sua produg¢ao oral e leitora
estaria mais proxima a mexicana, né? E como vocé pronuncia, por exemplo, a palavra
LLAMAR?

(ESEntr) RESPOSTA: [d3a mar].

PERGUNTA: Vocé falou também que a variedade linguistica que os professores costumam
utilizar com mais frequéncia seria a espanhola. Por que vocé acha que essa ¢ a mais utilizada,
ou talvez a mais apreciada pelos professores de espanhol?

(E6Entr) RESPOSTA: Durante a graduagao, a gente teve alguns professores que sao nativos
de alguns paises. Temos professores cubanos, temos uma professora espanhola. Eu acho
que o maior contato que eu tive com as variedades americanas foram com esses
professores. Ja os professores brasileiros, que dao aula pra gente, geralmente, eles escolhem
a variedade centro-norte peninsular da Espanha. Eu acredito que ¢ mesmo por uma
questao de poder mesmo da Espanha sobre a lingua. Acho que ele acabou escolhendo
esta variedade por ser mais prestigiosa, por algum motivo parecido.



216

PERGUNTA: Vocé acha que em algum momento vocé mistura prontincias? Por exemplo,
em algum momento vocé fala e diz “eita, essa prontincia ¢ caracteristica da Argentina”?

(E7Entr) RESPOSTA: Consigo, acho que niao tanto por oralidade. Acho que mais por
expressoes e palavras que a gente acaba colhendo, diria sim. Acredito que sim.

PERGUNTA: Vocé acha que nds, como professores, devemos ter uma variedade linguistica
especifica do espanhol para termos como referéncia? Vocé acha que isso ¢ necessario? E que,
ao escolher uma variedade, temos que tentar ao maximo buscar uma coeréncia nessa
variedade, ou ndo tem problema que nos, na nossa produgdo, tenhamos ai uma mescla de
variedades?

(ES8Entr) RESPOSTA: Eu acho que niio tem problema se utilizar de varias variedades,
até por conta do contexto em que a gente esta inserido, estamos cercados de paises que
falam espanhol. Eu acho que é muito mais rico. Inserir os alunos, ensina-los diversas
possibilidades, por exemplo, de palavras ou prontincias, até para que eles, quando se
depararem com essas variedades, nesse mundo tao vasto que é o espanhol, eles nao se
assustem tanto. Eles ja tém uma noc¢ao, pelo menos, do que pode chegar até eles.

PERGUNTA: Nessa situacdo de mescla de variedades, como vocé acha que um nativo
reagiria ao se deparar com isso? Ele veria essa mistura de forma negativa, como um
descompromisso com o idioma, ou entenderia que ¢ algo natural, considerando que somos
aprendizes e estamos em contato com diferentes variedades?

(E9Entr) RESPOSTA: Pelo menos nas experiéncias que eu tive até hoje, nunca foi um
problema e eu acho que ele deve entender que nés somos brasileiros e recebemos
estimulos em diversas partes.

2-MORTICIA

PERGUNTA: Vocé mencionou que estuda ha muito tempo e que ndo busca se aproximar de
nenhuma variedade especifica do espanhol, além de ter dificuldade com isso, o que acaba
resultando em uma mistura de variedades. Gostaria de saber: quais variedades vocé acredita
misturar? Quais aspectos fonéticos estdo presentes nessas misturas? Vocé v€ isso como um
problema pessoal ou profissional, especialmente como professora? E, ao interagir com um
falante nativo, acha que essa mistura de variedades poderia ter alguma influéncia negativa na
comunicagdo ou ndo seria um problema?

(E10Entr) RESPOSTA: Eu acho que conversando com nativo e misturar essas variedades,
ndo vejo como um problema, mas para dar aula, talvez. Por exemplo, me incomoda um
pouco, sabe quando, o meu caso, quando eu misturo as vezes, quando eu comeco uma frase
com vosotros e a outra ja vou com ustedes. Eu acho que ¢ um problema. Eu posso
confundir os alunos.

PERGUNTA: E no ambito da prontincia?

(E11Entr) RESPOSTA: A pronuncia, ndo. Eu ndo tenho dificuldade, na verdade, eu sei que
¢ sobre mim, mas até me incomoda colegas que todas palavras ficam usando [ kafa]
“caza” (uso da distincion).

PERGUNTA: Que no caso se alude bastante a variedade norte-peninsular, entdo vocé nao
aprecia essa tentativa de busca de falar como um nativo da Espanha?
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(E12Entr) RESPOSTA: Sim, até mesmo o rioplatense. Tem gente que fala [ fama] llama,
eu ndo sei o0 que, eu nao tenho, ndo vejo problema. Nao vejo problema, mas nao tenho.

PERGUNTA: Ou seja, vocé nao tem essa vontade de falar com uma variedade especifica do
espanhol, ¢ iss0?

(E13Entr) RESPOSTA: Isso, nao tenho.

PERGUNTA: Vocé mencionou que ndo acha que sua producao oral se aproxima de nenhuma
variedade especifica do espanhol e que busca uma comunicagdo clara e eficiente, ja que o
espanhol ¢ uma lingua tdo diversa. Quais seriam, entdo, os aspectos fonéticos que vocé
considera como parte da sua 'lingua padrao'? Ou seja, como vocé entende ou define essa
variedade do espanhol que vocé esta criando e utilizando?

(E14Entr) RESPOSTA: Nao sei se eu vou dar uma resposta satisfatoria, mas pra mim, por
exemplo, eu ndo uso exageradamente as conjugacdes com vosotros. E ai eu acho que acabo
usando também menos o imperativo que eu percebo muito isso nos espanhéis, pelo menos
para mim, eles usam muito imperativo. Coisa que eu nio uso, ¢ ai eu acho que se eu fosse
usar, ndo seria um movimento natural. Eu estaria tentando me aproximar dessa variedade,
entdo pra mim eu me aproximo do espanhol estindar porque eu ndo uso isso. Seu uso ¢
forcado. E também tem as coisas que eu tava falando na questio anterior, eu nao tento
imitar algum sotaque.

PERGUNTA: Vocé mencionou que, pessoalmente, ndo busca se aproximar de uma variedade
especifica do espanhol e ndo acha isso necessario. No entanto, para aqueles professores que
desejam se aproximar de uma variedade linguistica especifica, vocé acha que eles precisam
manter essa variedade de forma estavel, ja que servem como referéncia para os alunos? Ou
acha que isso ¢ algo dificil de alcangar, exigindo muito treino, ou talvez nem seja tdo
relevante assim?

(E15Entr) RESPOSTA: Eu acho, discordando que eu respondi, eu acho que no texto devo
ter entendido errado mesmo, eu falei que ndo precisava. Agora, eu acho que precisa sim,
porque ele tem que treinar muito também, porque muitas vezes as pessoas querem se
aproximar dessas variedades. E ai eles acabam botando algum trago desse sotaque em umas
palavras que nao existem, e isso ¢ estranho. Entdo eu acho que tem sim, que ser estavel e
tem que treinar muito. J4 que a pessoa quer, n¢?

PERGUNTA: Vocé acha que, se um professor ndo mantiver uma variedade estavel do
espanhol, isso pode causar problemas no ensino, como confundir os alunos sobre qual
variedade ¢ 'correta' (entre aspas)? Ou acredita que basta um esclarecimento sobre a
existéncia das variedades linguisticas para resolver essa possivel confusao?

(E16Entr) RESPOSTA: Sinceramente, eu acho que pode confundir, mas eu nao vejo essa
confusdo como maior dos problemas, né? Ja que eu acredito que o fundamental é manter
uma comunicacio, e se vocé consegue, mas acho que sim, pode confundir.

PERGUNTA: Em relagdo a sua producdo oral, apesar de vocé buscar um espanhol mais
estandardizado, vocé consegue identificar tragos fonéticos de diferentes variedades
linguisticas na sua fala? Por exemplo, percebe influéncias do espanhol da Espanha, do
espanhol argentino, do espanhol mexicano ou do espanhol uruguaio? Ou seja, vocé ja
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percebeu situagdes em que, sem intengdo, aspectos dessas variantes entram na sua
comunicagao?

(E17Entr) RESPOSTA: Nio, eu até posso fazer, mas que eu perceba, nio.

PERGUNTA: Por tultimo, sobre as variedades prestigiadas ou ndo por professores, vocé
falou que ndo somos influenciados. Vocé acha que nds, como professores, ndo somos
influenciados por nossos professores e também a gente ndo leva essa influéncia para a sala de
aula?

(E18Entr) RESPOSTA: Eu respondi que ndo, ndo é? E parece que eu estou discordando de
mim de novo. Nao sei porque respondi isso, porque na verdade eu acho que a gente é
influenciado, sim. As vezes nem precisa ser professor, vocé tem contato com nativo e vocé
ja quer que ele ja pegue aquele sotaque. Ai um professor ¢ a mesma coisa. E,
principalmente se for o primeiro contato, que ai vocé entende aquela forma certa de
falar.

3- TYLER

PERGUNTA: Vocé disse que seu nivel de proficiéncia em espanhol ¢ intermedidrio, certo?
No questionario, quando perguntei se vocé busca se aproximar de alguma variedade
especifica, vocé respondeu que procura conhecer um pouco de cada variedade. No seu
discurso oral, voc€ ndo foca em uma variedade especifica do espanhol. Vocé acha que nao ¢
necessario se aproximar de uma variedade em particular?

(E19Entr) RESPOSTA: Eu acho que ndo. Eu acho que o importante ¢ que eu saiba me
comunicar em espanhol, acho que mais importante ¢ a comunica¢io do que a aproximagao
em uma variedade especifica. Acho que ¢ importante conhecer as variedades, mas acho que
ndo ¢ necessariamente importante se aproximar de uma especifica.

PERGUNTA: Vocé fala que ndo tem uma variedade especifica. Mas vocé fala que busca se
aproximar mais do espanhol falado nos paises sul-americanos pela proximidade geografica.
Vocé percebe, tem uma variedade que aprecia mais? Vocé percebe tragos dessas variedades
na sua producdo oral? Ou seja, tem essa percepcao de que em algum momento vocé falou,
pronunciou uma palavra tal como se pronunciaria em um pais especifico?

(E20Entr) RESPOSTA: Eu ndo tenho certeza se eu tenho. Mas as vezes acontece a
aspiracao do “s”, mas isso nao ¢ sempre porque depende da velocidade que eu vou falar e
com quem. Por exemplo, as vezes eu falo [eh'kuela] escuela, mas no geral eu falo[es kuela].
Acho que eu ndo busco uma variedade especifica. Eu s6 procuro conhecer um pouco mais da
variedade hispano-americana porque assisto muitos filmes sul-americanos. Gosto de filmes
argentinos, mas eu nao busco reproduzir essa fala. Por exemplo, acho que nao ¢ comum vocé
me ver falando, por exemplo, [me 'famo] me llamo, como no sotaque argentino. Falo me
[ 'dzamo]. Entdo, eu acho que talvez [me 'dzamo] seja mais geral do que [me 'famo]. Entdo,
eu ndo busco uma especifica, por mais que veja muitos filmes argentinos e escute canciones,
eu ndo busco esse sotaque argentino.

PERGUNTA: Vocé também mencionou a possibilidade de uma mescla entre variedades
sul-americanas € o espanhol da Espanha. Vocé percebe que, as vezes, acaba fazendo
distingdes ou pronuincias que misturam essas variedades? Por exemplo, em relagdo ao som do
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s" ou do "c" e "z" (como em "casa" ou "gracias"), vocé nota que, sem querer, acaba
pronunciando de formas que refletem diferentes variedades do espanhol?

(E21Entr) RESPOSTA: Eu acho que eu nao fagco muito. Nao € sempre que eu noto na fala,
depende. Acho que s6 em casos especificos em que eu entrei em contato com o professor da
Espanha. E ai a gente nota a diferenga quando vai falar, como [0a'patos] zapatos. A gente
nota a diferenca, né? Mas eu mesmo reproduzir, eu acho que ndo fago, talvez
involuntariamente, mas nao que eu tenha percebido. Mas eu acho que eu nao fago isso de
falar com a lingua entre os dentes quando vou falar [0a’patos] zapatos.

PERGUNTA: Vocé mencionou que o seu espanhol seria um espanhol mais estandar. Como
seria, para vocé, esse espanhol estandar? O que define ou caracteriza essa forma de falar?

(E22Entr) RESPOSTA: Eu acho que seria nao ter uma variaciao especifica do espanhol.
Talvez eu ndo diria um tipo de espanhol brasileiro, mas sem um sotaque especifico, talvez
seria isso. Porque ¢ dificil também definir o que ¢ estandar quando vocé tem muitos
estimulos, muitas variedades de varios paises. Entdo, vocé acaba mesclando um pouco de
cada e acho que cria a sua propria variedade. Seria mais ou menos como o portugués de
Brasilia: dizem que ndo tem sotaque, mas ¢ meio que uma mistura. Mas eu acho que seria o
meu estandar, nao me coloco como um estandar porque eu ndo busco uma variedade para
falar, para reproduzir. Seria conforme eu fui aprendendo durante meus anos de graduacgao,
com varios sotaques diferentes. Ai eu formei o meu proprio, eu creio que seria um estandar.

PERGUNTA: Vocé falou sobre imitar uma variedade do espanhol. Vocé acha que, como
professores, ¢ necessario que tenhamos uma variedade especifica como referéncia? Por qué?

(E23Entr) RESPOSTA: Eu acho necessario, ndo. Eu acho que ¢ bom que a gente conheca
uma demanda grande de variedades para que o conhecimento fique mais amplo, né? Entao,
quanto mais variedade a gente conhecer, melhor. Mas eu acho que, na comunica¢io, nio se
faz necessario seguir uma. Acho que o importante ¢ ser compreendido, se comunicar e ser
compreendido.

PERGUNTA: No contexto do ensino, temos uma ampla gama de formadores e,
consequentemente, contato com varias variedades do espanhol. As vezes, mesmo que
queiramos nos aproximar de uma variedade especifica, essa influéncia diversa pode levar a
uma mescla de tragos linguisticos. Vocé acha que, para o aluno, essa mescla de variedades
por parte do professor poderia causar confusao, mesmo que seja algo inconsciente? E, no
caso de um nativo da lingua, vocé acredita que ele poderia se sentir incomodado com essa
mistura de variedades?

(E24Entr) RESPOSTA: No caso do aluno, acho que, como ele estd aprendendo, talvez ndo
influencie tanto. Talvez possa gerar duvida no aluno, caso ele j& tenha visto uma determinada
forma de falar e, depois, o professor fale de outra maneira. Isso pode causar alguma
confusio, mas acho que ndo influencia tanto. Ja para um nativo, acho que pode gerar uma
certa confusdo, mas ndo a ponto de dificultar a comunicacio. Pode gerar uma confusio em
relagdo a regido de origem da pessoa. Seria como um brasileiro falando varios sotaques ao
mesmo tempo. Acho que s6 causaria uma certa confusdo, mas nada que impeca a
comunicacio
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4-ANDER

PERGUNTA: Vocé mencionou que sua experiéncia com o espanhol ¢ de seis semestres,
certo? Quanto a pergunta se vocé busca se aproximar de uma variedade especifica do
espanhol, vocé respondeu que sim, mas também disse que ainda ndo ha um motivo claro para
isso. Mesmo sem ter certeza se vocé realmente procura se aproximar de alguma variedade, eu
gostaria de saber: vocé acha importante que os professores busquem se aproximar de uma
variedade especifica da lingua espanhola? Na sua producao oral, vocé identifica tragos
fonéticos de variedades linguisticas do espanhol?

(E25Entr) RESPOSTA: Sim, eu acho que ¢ importante. E no caso da minha produgao, ¢ o
que eu produzo ou tipo a qualquer conteudo que eu tenha interagdo? (explicagdo da pergunta).
Eu nado sei como te dizer, porque, tipo, meu espanhol €, eu acho, o da Espanha, s6 que nao
com a interdental, tipo [d3a mar, d30] llamar, yo

PERGUNTA: Mas quando vocé falou que ¢ importante, por que vocé€ acha que ¢ importante
os professores buscarem se aproximar de uma variedade?

(E26Entr) RESPOSTA: Porque eu ja tive aula com varios professores, com variedades
diferentes, ¢ tem pessoa que fala [d30, [0, jo], [ kafe] calle. Sio muitas variedades, entdo
acho que ¢ importante, sim, se aproximar de uma. Acho que fica mais facil de conduzir a
lingua.

PERGUNTA: Vocé falou que talvez se aproxime do espanhol da Espanha, e por que vocé
acha que pode estar se aproximando dessa variedade?

(E27Entr) RESPOSTA: Porque eu acho que ¢ a variedade que é passada por professores
nao nativos, que, quando eu disse desses que tém variedades especificas, sio professores
nativos, mas os professores nao nativos, o espanhol sempre ¢ o da Espanha.

PERGUNTA: Certo. Em seu dia a dia, vocé consome conteudos, filmes dessa variedade
especifica? Isso ¢ intencional?

(E28Entr) RESPOSTA: Sim. Nao, por outros motivos, nao € pela variedade em si. S6 pelo
fato de ser espanhol mesmo.

PERGUNTA: Vocé mencionou que sua produ¢do oral se aproxima de uma variedade do
espanhol da América Latina. Sera que vocé consegue identificar qual variedade especifica?
Por exemplo, quando vocé se ouve falar, percebe se sua entona¢io ou pronuncia se
assemelha mais ao espanhol argentino, colombiano ou de outro pais da regido? Vocé
consegue identificar isso?

(E29Entr) RESPOSTA: Acho que mexicano, talvez.
PERGUNTA: Vocé consome midias dessa variedade?
(E30Entr) RESPOSTA: Sim.

PERGUNTA: Vocé mencionou que os professores tendem a buscar ou ensinar o espanhol da
Espanha, especificamente a variedade do norte peninsular. Vocé acha que existe algum
motivo especifico para isso? Por que eles acabam priorizando essa variedade?
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(E31Entr) RESPOSTA: Eu acho que ¢ um padrao. Espanhol, Espanha ¢ meio que um
padrao. Alguns julgam mais correto. Nao sei se essa seria a palavra.

PERGUNTA: Vocé acha que isso seria um processo da propria formacgao, colocado por ele
mesmo ou por outros?

(E32Entr) RESPOSTA: Acho que meio que por outros, eu acho que ¢ um padrao assim,
tipo, se vocé ndo tem uma variedade especifica, entdo vamos pela padrao, que ¢ da
Espanha.

5-CHAPARRITO

PERGUNTA: No questiondrio, vocé menciona a busca por se aproximar das variedades
linguisticas colombiana e mexicana. Quais aspectos fonéticos vocé identifica ou considera
interessantes nessas variedades?

(E33Entr) RESPOSTA: Comegando pelo espanhol colombiano. Eu acho que eu me
identifico mais com a questdo dessa malemoléncia, desse jeito de falar, sabe? Dessa
aspiracao do S, antes das palavras, ¢ algo que me encanta? Acho que me encanta muito
porque tem mais a ver com o jeito brasileiro, ¢ do mexicano também. Acho que do
mexicano no nivel melédico, me encanta mais porque eu acho que se aproxima do
portugués brasileiro, sabe? Inclusive, eu acho que sdo percep¢des minhas, sabe? Eu acho
que talvez o mexicano seja mais nasalado. Hoje eu ndo tenho dados cientificos que
comprovem isso, né? Isso sdo coisas que me atraem. Essas sdo minhas duas percepcdes de
espaiiol.

PERGUNTA: Vocé acha essas duas variedades mais perceptiveis, mais claras de entender?
Vocé consegue percebé-las melhor do que outras?

(E34Entr) RESPOSTA: Sim, eu consigo. Nao sei se ¢ pelo fato de ver muita coisa da
Colombia, MasterChef Colombia, La fea mas bella, ouvir. E também ver muita novela
mexicana. Eu acho que meu cérebro estd acostumado pra isso, sabe? Entdo, eu consigo
identificar muito mais do que, por exemplo, o espanhol peninsular. Acho que consigo
identificar esses muito melhor.

PERGUNTA: Entdao vocé falou que ndo sdo os motivos que buscam vocé€ se aproximar.
Seriam, de fato, esses fatores, ndo é? Esses fatores seriam as razdes que justificam a sua
aproximacao. No questionario, vocé mencionou que percebe sua produgado oral e leitura mais
proximas das variedades mexicana e espanhola. No caso da variedade mexicana, vocé
destacou o aspecto melddico como caracteristica marcante, mas, € em relacdo a variedade
espanhola? O que vocé identifica como particularidade nessa variedade?

(E35Entr) RESPOSTA: Eu acho que essa questdo espanhola tem mais a ver com as
influéncias que tenho na universidade, porque a maioria dos professores com quem tive
contato, eles se formaram na Espanha. Vao fazer especializagdes na Espanha, entdo acaba
que nessa parte eu tenho mais contato com a espanhola, ndo que eles ndo mostrem as outras
variedades, pelo contrario, eles mostram. Mas acaba que, nessa parte escrita, eu creio que eu
va me aproximando ao espanhol da Espanha.
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PERGUNTA: E na parte oral? Vocé observa alguma tendéncia a producdo de aspectos
fonicos do espanhol da Espanha? — E quando falo Espanha, uso de forma generalizada
para dizer espanhol norte-peninsular.

(E36Entr) RESPOSTA: Entdo, na minha fala, eu ainda ndo percebi, porque as vezes eu saio
imitando o espanhol colombiano e o0 mexicano. S6 que pode ser que saia sim. Mas que eu
tenha percebido de livre e espontanea vontade, ainda ndo percebi que eu tenha feito isso. Mas
¢ capaz que sim, ¢ capaz que eu produza, sim, fala que se assemelhe ao espanhol
peninsular. S6 ndo falo com seseo (distincion, na verdade), eu ndo consigo. Acho que fica
caricato se eu tentar imitar.

PERGUNTA: Vocé falou da imita¢do. Na sua opinido, nds, aprendizes de espanhol,
devemos buscar nos aproximar de uma variedade especifica do espanhol, ou o mais
importante ¢ simplesmente nos fazermos entender, independentemente da variedade?

(E37Entr) RESPOSTA: Entdo, eu acho que ¢ importante que o professor se entenda
porque, como a gente sabe, ndo existe espanhol neutro. Quer queira, quer ndo, eu acho que
essa questao de preferéncia, assim, sabe, mas por um pais, entdo acaba que o professor
acaba se especializando num tipo. Inclusive, quando ele estd dando a aula dele, vocé
percebe que, como te falei anteriormente no caso dos professores que sao mais voltados,
tiramos os nativos, para o espanhol peninsular, entdo eles ja adotaram, criaram um
modelo ali, ¢ uma zona de conforto. Entdo, acho que os professores tém, sim, de se
aproximar de algo que gostem, mas também ndo devem esquecer os outros. Entdo, eu
acho que a gente tem que escolher um que a gente goste mais, que inclusive, para aprender e
ensinar, fica até mais gostoso, sabe? E dai vocé fala, “olha, também existe essa variedade
aqui do espanhol”.

PERGUNTA: Por ultimo, gostaria de saber mais sobre um ponto que vocé mencionou: a
influéncia dos professores. Voc¢ comentou que muitos deles estudaram na Espanha e, de
certa forma, adotaram a variedade norte-peninsular. Vocé também destacou que essa
variedade ¢ uma das mais prestigiadas e valorizadas pelos professores. Quais fatores vocé
acredita que levam a construir um imaginario sobre essa variedade espanhola?

(E38Entr) RESPOSTA: Entao, eu acho que isso dai a gente teria que passar por todo um
contetdo historico, sabe? Desde a colonizacdo até aqui, entdo acho que essa questdo de
colonizadores e colonizados. Ainda mais na questdo do Brasil, parece que tudo que ¢
europeu, que ¢ norte-americano, ¢ melhor, sabe? Entdo as pessoas tendem a fazer esse
espanhol como sendo estiandar. Sendo assim, esse € o daqui. E a gente ja sabe, a gente ja
comeca desse processo, né? Pelo menos algumas pessoas que eu conhego ja estdo no
processo de descoloniza¢do, ndo sei se essa ¢ a palavra, mas de fazer outras variedades.
Acho que o espanhol peninsular tem essa questdo de prestigio porque ¢ europeu, entdo, as
vezes, nao dao valor ao espanhol local que ¢ falado, por exemplo, em outros cantos. Se a
gente for observar, a Africa, a gente tem paises na Africa que falam espanhol, mas a gente
praticamente nao escuta nada. Como que funciona, sabe? Como que ¢ 1a? Mas se a gente for
perguntar na Espanha, a gente tem uma infinidade, ta?

6-LUZ BORREL

PERGUNTA: Vocé mencionou que tem afinidade com algumas variedades do espanhol,
como o espanhol rioplatense, o espanhol da Espanha, especialmente o da Andaluzia, e o
espanhol da regido central do México, certo? Além disso, vocé destacou que suas motivagdes
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para essa afinidade estdo relacionadas ao consumo de contetdos midiaticos desses paises. Na
sua comunicac¢ao, percebe tracos fonéticos dessas variantes?

(E39Entr) RESPOSTA: E como eu falei. E como se na minha, na minha fala, na minha
utilizacao fonética, eu utilizasse esse tipo de sotaque, por ter mais contato através de midias,
enfim séries, telenovelas, desses paises, Argentina, Uruguai, México e algumas partes da
Espanha. Entdo, sim, na minha fala é como se tivesse essa mistura. O que ¢ um pouco até
estranho, mas € o que acontece.

PERGUNTA: Vocé poderia citar algumas caracteristicas fonéticas presentes no rioplatense
ou na variedade andaluza do espanhol?

(E40Entr) RESPOSTA: Sim, ¢ aspiracdo que vem de Andaluzia e também vem do Rio
Platense e também , por exemplo, em mayo, seria ['majo]. Ou entdo [[o] yo.

PERGUNTA: Vocé mencionou essa mistura de variedades linguisticas. Diante desse
mosaico de diversidade, vocé considera que isso pode ser prejudicial para a comunicagao ou,
no contexto de ensino e aprendizagem, seria um desafio? Como professores, seria adequado
que adotassemos essa mescla de variedades em nossa pratica, ou isso poderia influenciar
negativamente a inteligibilidade e o processo de aprendizagem dos nossos alunos? Além
disso, como um falante nativo perceberia essa mescla de variedades? Isso poderia gerar
algum tipo de estranhamento ou dificuldade de compreensao?

(E41Entr) RESPOSTA: E bom, vamos por partes. Sim, eu acho que como brasileiros e
como professores de espanhol, ¢ bem complicado a gente ir por um caminho. Utilizar o
sotaque de um pais ou de outro, utilizar uma expressdo fonética de um pais ou de outro, é
bem complicado. Varios professores que eu tive t€ém esse mosaico que vocé ta falando. E
varios professores também relatam, e eu também concordo com isso, de que para os nativos
isso ¢ diferente, porque eles estdo acostumados com uma coisa ou outra, igual a gente com o
portugués, que v€ outros paises que também sdo de fala portuguesa que t€m essas questdes
também. A gente observa e fala “nossa, que esquisito essa mistura”. Entdo acho que sim. Pro
nativo €, porém, se nds conseguimos nos comunicar e passar a informagao, eu acho que ¢
valido. Dentro de sala de aula, com professores, entra outra questao mais complicada, porém,
numa aula de alfabeto e a gente vai utilizar os diferentes fonemas, a gente precisa apresentar
esses diferentes fonemas. E, por exemplo, o <II> e <y> tém sons semelhantes entre os dois,
entdo nds precisamos falar que os dois, no momento que vocé vai escolher um, vocé vai
utilizar para o outro. Entdo isso ¢ valide. Nao vou utilizar um tipo de sotaque para um, e para
outro um diferente, entdo isso ¢ valido. E ¢ valido também apresentar um e que os estudantes
escolham o seu. Os estudantes, a maioria das vezes, tendem a imitar o que o professor, o
sotaque do professor ndo é. Entdo, quando o professor faz essa mescla assim, talvez seja algo
que mexe, mas ai vai do estudante também se policiar e ver o que que pode mudar ou nao.
Entdo sdo varios aspectos.

7-PACENSE

PERGUNTA: Vocé mencionou que se aproxima da variedade pacense devido ao seu
intercambio na Espanha, bem como a portenha. Como essas duas experiéncias de intercambio
moldaram a sua produgdo oral e percep¢do em lingua espanhola?
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(E42Entr) RESPOSTA: Comego pela percep¢ao. Eu, na realidade, sempre busquei conhecer
a diversidade linguistica. Sempre muito apaixonado pela lingua em si e suas variagoes.
Desde o componente da faculdade que foi fonética, na parte de produgdo e compreensdo oral.
E Historia e aspecto fonético da lingua espanhola, onde aparece essa questao da diversidade
da lingua. Antes disso, eu ja me aproximava, ja gostava, mas até porque eu também fiz
centro de linguas, e a gente costuma ver também toda essa variagdo. Entdo, a minha
percepgdo antes era de que existiam varios paises, mas sempre muito distante, né? E, eu ndo
tinha tanta proximidade a varias variantes, né? Eu tinha o aspecto geral que todo estudante
tem, né? Mas assim, ndo tinha nenhuma proximidade com paises latino-americanos, porque
a gente sempre focava na Espanha e em seus aspectos mais de lingua de origem, né? Entre
aspas. E ai a minha percep¢do ¢ que realmente nessa parte linguistica eu me aproximava
bastante, mas no ambito geral, eu sempre buscava conhecer todas as suas variagdes. Muito
dificil. Quando eu viajo, eu tenho mesmo a proximidade diaria. Na Espanha foram 8 meses,
entdo isso aprimorou o meu espanhol. Eu vejo hoje videos, eu tenho videos de quando eu
cheguei 14 e de antes disso. E aprimorou bastante a minha lingua, como que eu produzo o
espanhol, porque de tanto eu escutar, eu reproduzia daquela forma. Hoje j& mudou um pouco
porque eu ja estou aqui no Brasil ha um tempo. Entdo, acaba que tem essa mistura também
por parte da Argentina. Eu sinto que depois que eu voltei no inicio do ano da Argentina, a
minha produc¢do oral também mudou. Entdo, existia uma produ¢do entre a minha viagem da
Espanha e da Argentina. E uma forma de produzir depois que eu volto da Argentina, talvez
também pela influéncia da variacio portenha na minha vida por viver também ela
diariamente. Mas eu sempre tento buscar a variante pacense, porque afetivamente ecu me
aproximo bastante dela, porque quando n6s vamos olhar, também tem toda uma influéncia
dada a estrutura da lingua portuguesa de Portugal e a influéncia que ela tem naquela regido
especifica ali da Espanha. Entdo, no sentido de proximidade, de moldar, moldou bastante.
Acredito que me fez evoluir bastante a vivéncia diaria com o idioma e até mesmo na questao
de produgao oral.

PERGUNTA: Vocé mencionou que Colombia, México e Paraguai estdo entre suas
variedades preferidas. O que mais atrai vocé nessas variedades, em termos linguisticos e
culturais?

(E43Entr) RESPOSTA: Olha, Paraguai linguistico, porque me parece bastante um espanhol
interiorano, assim, ¢ muito interessante. E em questao de linguistica mesmo, de lingua, de
fonética, mas também porque eu tenho um dos meus melhores amigos, ele € paraguaio, entdo
um dos meus melhores amigos ai dessas ultimas viagens. E ai ele me fez me apaixonar
mesmo pela forma distinta que o Paraguai tem. Até mesmo pela influéncia das linguas
indigenas. Entdo, eu gosto bastante dessa variante por causa disso. Colombia dado ao...
esqueci agora a regido especifica da Coldombia, mas tem um dos sotaques colombianos que eu
sou apaixonado dada a influéncia das séries. Entdo, de tanto ver séries ali, eu acabei
gostando bastante. J& em questdo cultural, sdo as cores, a Coldmbia me chama muita atencao
por suas cores. E tudo muito colorido, tudo muito cheio de vida, entdo eu gosto bastante
nesse sentido. E 0 México, porque o meu primeiro amigo nativo ¢ um mexicano. Tem muita
proximidade com a lingua também e também por suas séries e filmes. Eu me lembro
bastante do Chaves quando eu penso no México, entdo assim, questdo cultural da sua
influéncia externa, né? Entdo, fora do México, com a influéncia que ele tem, entdo parte
audiovisual mesmo, do México, me chama bastante atencdo a sua raiz, a sua cultura. Me
chama bastante atencdo em questdo de lingua, porque eu acredito que seja muito mais
compreensivel. Talvez eu esteja equivocado, mas € pelo que eu venho estudando, ela ¢ um
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pouco mais, em sua amplitude, ela ¢ mais perceptivel. A gente percebe melhor porque eles
pronunciam as letras ali, ¢ sem muitas aspira¢des. Sem aspirar muito as letras, os fonemas,
entdo a sua percepcao também ¢ mais facil. Também foi uma das primeiras variantes que eu
tive contato além da espanhola, por causa do que eu disse, da influéncia no externo, do
internacional.

PERGUNTA: Vocé mencionou anteriormente que sua fala se assemelha a variedade pacense
e, no questionario, indicou que ha uma influéncia do portenho, especificamente do argentino.
Quais aspectos dessa influéncia vocé€ percebe? Como vocé enxerga essa mistura na sua fala?
Vocé tem consciéncia de que esta produzindo essas caracteristicas? Consegue identifica-las?
Em que aspectos elas se manifestam, especialmente no nivel fonético?

(E44Entr) RESPOSTA: E, a gente pode puxar o [fa'mar] e [d3a'mar]. Pronto, ai a gente
pega o LL. Ele nas duas. Eu ndo tinha tanto a influéncia desses que tém "shhh" portenho, nao
tinha muita, até porque eu nao tinha muita proximidade. E ai, eu sempre pronunciava,
produzia, na realidade, de acordo com o pacense. E na verdade, de acordo com o
Internacional, ai eu ndo posso nem dizer que ¢ o pacense propriamente dito, porque essa
mistura ela vem intrinseca ao estudante de lingua estrangeira. Entdo, assim, tem influéncia
da minha lingua materna, tem influéncia da lingua das variantes que eu escuto, entdo tem
muitas, muitas influéncias. Mas uma nitida, nitida, nitida, ¢ essa do <lI>, em que eu estou
produzindo, falando e ai do nada sai um <shii>. Eu ndo tinha isso. Hoje eu tenho essa
consciéncia, entdo assim, pra mim ¢ tranquilo, porque ai ou eu volto ou eu deixo. Depende
muito também de com quem eu estou falando. Porque se eu estou falando com o meu
estudante do bdsico, eu preciso explicar a diferenca, se eu estou falando com o nivel
avangado, ¢ sO deixar rolar. Entdo, assim. Depende muito com quem eu estou ou com quem
estou conversando também.

PERGUNTA: Vocé também mencionou que os professores de espanhol tendem a utilizar
mais as variedades estrangeiras, como a portenha, a mexicana ou a espanhola. Quais fatores
vocé acredita que motivam essa preferéncia?

(E45Entr) RESPOSTA: Influéncia Internacional. Sim, ¢ nitidamente influéncia
Internacional para mim, porque quando a gente pega a industria do audiovisual, quando nos
pegamos os livros didaticos que nos temos, sempre vai estar voltados mais para esses grandes
paises da lingua espanhola, né? Grandes entre aspas ai da lingua espanhola. Dificilmente nés
vamos encontrar aqui no Brasil, eu, por exemplo, nunca encontrei um livro da variante
Portorriquenha ou hondurenha. Entdo, assim, sdo variantes que claramente, quando a gente
olha o cenario Internacional, a gente vai olhar mais o México, a Colémbia, Argentina, a
Espanha. Talvez, e ¢ um talvez porque eu nao moro, nunca fui a uma cidade ou a um estado
fronteirico, nessas cidades fronteiricas tenhamos realmente material didatico e mais
influéncia das linguas fronteiras. Entdo, na parte do Paraguai, n6s temos ali mais influéncia
do Paraguai. Mas ai ¢ s6 um achismo mesmo. Nao posso precisar, 0 que eu vejo, 0 que eu
entendo mesmo de variacdo hoje ¢ isso: material didatico, influéncia do audiovisual,
influéncia Internacional.

PERGUNTA: Vocé mencionou que ¢ importante manter uma comunicagdo estavel,
independentemente das caracteristicas fonéticas do portugué€s. Como vocé define essa

comunicagdo estavel? Quais seriam seus principais aspectos?

(E46Entr) RESPOSTA: A comunicacio estavel, quando eu falo, ndo ¢ o quando eu quero
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dizer da comunicacao estavel, ¢ quando ela ¢ compreendida. Entdo, assim, muitos focam,
tanto professores como estudantes, em falar como nativos. Entdo assim, sera que ¢ tdo
importante falarmos como como um nativo? Sera que conseguimos falar como nativo? E
sempre isso que permeia o meu pensamento quando eu falo de comunicagao estavel, porque
a comunicacao estavel, para mim, ¢ uma comunicagao que eu falo e o nativo ou outra pessoa
que fala a lingua, consegue compreender. Claro, ndés vamos ter ai a influéncia da
interlingua, n6és vamos ter a influéncia da lingua materna e isso precisa estar no nosso
radar. Como professores, nos precisamos ter esse radar, essa questdo dos equivocos por
interferéncia da lingua materna, mas nao pode ser unicamente o nosso foco. A gente tem que
ter no radar, para podermos ndo deixar cair em uma fossiliza¢do da lingua o erro. Mas sera
que o meu estudante estd comunicando, e se ele ndo esta tendo uma comunicacio estavel,
estd sendo instdvel? Ou seja, estd tendo muitos equivocos ali. Como que eu posso agir para
poder avaliar e fazé-lo melhorar nesse sentido. Entdo, quando eu falo de comunicacio
estavel, quero dizer isso.

8-FERREIRA

PERGUNTA: Vocé mencionou que busca se aproximar de uma variedade diatopica da
América Latina. Eu gostaria de saber: ha alguma variedade especifica dessa regido que vocé
considera interessante, mais facil ou com a qual tenta se aproximar na sua produ¢ao oral?

(E47Entr) RESPOSTA: E, geralmente eu utilizo sotaque da Argentina e da Colombia,
mas eu utilizo esses sotaques no sentido de explicar para os meus alunos as variedades
linguisticas que a gente tem, os diferentes sotaques. Entdo eu dou para eles essa liberdade de
escolher qual acento usar. Eu nao so6 utilizo e ndo sé ensino o sotaque da Espanha. Entao eu
sempre tento me acercar a acentos da América Latina, mas no sentido do pais, da
Argentina e do Uruguai, para eles verem essa diferenca.

PERGUNTA: Vocé, como falante aprendiz de espanhol e brasileiro, percebe uma certa
estabilidade na sua producao oral em relacdo a uma variedade especifica? Por exemplo, vocé
nota que o seu espanhol se aproxima mais de uma variedade, como a argentina, por exemplo?
E isso no sentido de como vocé naturalmente fala, ndo como professor apresentando
diferentes possibilidades de pronuncia ou sotaques do espanhol.

(E48Entr) RESPOSTA: O que eu mais me adequei foi o sotaque da Espanha, como o [d3].
PERGUNTA: Que vocé produz, ¢ i1sso?

RESPOSTA: Isso, eu utilizo ele na minha producio oral. Eu me acostumei mais com ele.
PERGUNTA: Entdo vocé nao produz o [J] do espanhol rioplatense, por exemplo?

(E49Entr) RESPOSTA: Nao.

PERGUNTA: Entdo vocé percebe mais essas caracteristicas do espanhol, né¢? Na sua
producdo oral, espanhol da Espanha, vocé diria assim, né?

(ESOEntr) RESPOSTA: Sim.
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PERGUNTA: Vocé percebe, em algum momento da sua produgdo oral, a influéncia de outras
variedades do espanhol? Afinal, como aprendizes, temos contato com varias variedades, ¢
i1sso acaba interferindo na forma como falamos.

(E51Entr) RESPOSTA: As vezes, é muito comum que eu tenha o sotaque do [i], como em
[i0] ou [iogur]. Porém, eu ndo saberia te dizer em qual pais a gente poderia classifica-lo.

PERGUNTA: E que motivos levam vocé a produzir ou se aproximar do espanhol da
Espanha?

(E52Entr) RESPOSTA: Eu acho que o principal fator foi porque, desde o inicio dos meus
estudos na lingua espanhola, eu tinha professores que sempre passavam o espanhol da
Espanha como o espanhol correto. Entdo eu sempre, mesmo antes de estudar isso em
fonética e fonologia, eu me acostumei com esse acento por conta disso. Na maioria dos
meus estudos, os professores se aproximavam mais da Espanha e ndo da América Latina. E
ai, depois que eu entrei na graduagdo, eu pude ver esses diferentes sotaques, mas como eu ja
era acostumada a utilizar o sotaque da Espanha, permaneci.

PERGUNTA: Embora vocé fale no seu questionario que busca a aproximacao com o
espanhol da América Latina, de alguma forma, vocé se adaptou, por esses fatores que vocé
acabou de mencionar, ao espanhol da Espanha, ndo ¢ isso? Posso considera-lo assim, ndo ¢
isso?

(ES53Entr) RESPOSTA: Eu acredito que nessa pergunta eu tenha compreendido em qual
variedade eu me aproximo mais para poder ministrar as minhas aulas. Entdo, para ministrar
as minhas aulas, eu realmente tento trazer essa variedade da América Latina, mas eu nao
tinha entendido no contexto da minha pratica oral. Mas a minha pratica oral sim.

PERGUNTA: Fazer um "misto" de variedades, digamos assim, ¢ algo comum. Mas, na sua
opinido, nds, como professores, devemos buscar uma produgdo oral estavel, ou seja, manter
coeréncia com uma variedade especifica? Por exemplo, se um professor quer produzir o
espanhol da Espanha, ele deve se manter fiel a essa variedade sempre, ou seria aceitavel
misturar um pouco de tudo, especialmente para aqueles que desejam se aproximar de uma
variedade especifica?

(E54Entr) RESPOSTA: Eu sempre tento permanecer com essa variedade estavel. Mas eu
ndo vejo problemas. E como eu te falei, em alguns momentos sai um ou outro sotaque. E pra
mim, eu ndo vejo isso como um erro, como uma falha na minha produc¢ao oral, e eu ndo vejo
como erro o professor utilizar diferentes sotaques, né? Mas eu, na minha producao oral, ela
acabou ficando estavel.

PERGUNTA: E os que buscam se aproximar, ¢ possivel falarmos como um nativo? Isso ¢
necessario?

(ESSEntr) RESPOSTA: Nao, ndo, eu nao vejo que € necessario. E também acredito que
pode ocorrer casos, porém, acredito que a maioria ndo vai se acercar a fala de um nativo, e
eu vejo isso principalmente porque eu utilizo esse sotaque do [d3], mas a gente tem outras
variedades dentro da Espanha também, né? Tem o S interlingual em algumas palavras, entdo
ja € uma variedade 14 também. Mas eu acredito que nem sempre a gente vai conseguir chegar
100% a falar como um nativo, e eu também ndo vejo que isso ¢ necessario. E, nés somos
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professores de lingua espanhola, temos como lingua materna a lingua portuguesa, e eu
entendo que se a gente consegue se comunicar, se a gente consegue transmitir o
conhecimento com o nosso nivel de proficiéncia, acredito que a gente esta no caminho certo.

9-BRANDAO

PERGUNTA: Vocé€ mencionou no questionario que os professores podem influenciar na sua
preferéncia e escolha da variedade do espanhol, a rioplatense. Quais sdo esses aspectos de
influéncia: pronincia, metodologia, materiais?

(ES6Entr) RESPOSTA: No caso, ¢ a pronuncia mesmo.
PERGUNTA: Eles s3o da regido Rioplatense, ou eles produzem essa variedade?

(E57Entr) RESPOSTA: Eles produzem, né? A primeira professora que eu tive, ela ¢ filha de
uruguaios. Depois eu tive mais umas 2 professoras que sdo brasileiras mesmo, € eu creio que
elas sdo bem influenciadas mesmo pela prontincia que elas tém. E a minha professora atual,
ela ¢ da Argentina.

PERGUNTA: Mas vocé acha essas variedades mais faceis ou se sente mais comodo com
elas? Que aspectos levam vocé a apreciar, digamos? O ruim ndo tem jeito, mas vocé acha
mais facil essas variedades ou ¢ se sentir mais comodo?

(ES8Entr) RESPOSTA: Eu creio que a influéncia, né? O convivio que eu tenho com esses
professores que eu tive e tenho ainda com essas professoras, eu creio que pra mim fica mais...
Acabou se tornando facil. No inicio, eu ndo tinha essa facilidade, tanto ¢ que eu nao tinha
uma, ou quer dizer, eu ainda ndo tenho, né? Um determinado sotaque, essa caracteristica,
mas, pela convivéncia, tornou-se mais facil. Apesar que eu ndo mencionei, mas eu tive uma
professora que ndo peguei muito a influéncia dela, mas ela era voltada mais para, como ele
esteve um tempo na Colombia, ela tem mais esse sotaque de 14. Mas eu tive s6 um semestre
com ela, mas ndo tive influéncia.

PERGUNTA: Vocé consome midia com essas variedades, jornais, filmes, ou s6 mesmo no
ambiente universitario?

(ES9Entr) RESPOSTA: Nio, somente no ambiente escolar mesmo.

PERGUNTA: Vocé mencionou no questionario que nos professores nao precisamos falar
como nativo, mas destacou que conhegamos variedades e mostremos a nossos estudantes.
Vocé acredita que se o professor utilizar tracos de diferentes variedades linguisticas em sua
producgdo oral pode causar confusdo ou impacto na aprendizagem ou até mesmo ruidos, ou
até mesmo desconforto com falantes nativos?

(E60Entr) RESPOSTA: Nao, acho que pra mim ndo. Nao teria nenhuma sensacao de
desconforto ou algo que se assemelha a isso. Conversando com algum nativo, independente
da regido, eu creio que se o professor consegue passar alguns acentos, algumas coisas, eu
acho que vai de op¢ao. Isso falando como um aluno ja adulto, né? O aluno adulto, ele vai se
adaptar ao que ele achar mais facil. Eu creio que nao confunde a cabeca de ninguém
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10-MARIA

PERGUNTA: Vocé ja cursou fonética e tem uma trajetoria de dois anos estudando espanhol,
indicando um nivel intermediario. No questionario, quando perguntei se vocé busca se
aproximar de uma variedade especifica, vocé mencionou que ndo se identifica
exclusivamente com uma, mas tenta se aproximar da variedade utilizada na Espanha. Quais
fatores te levam a buscar essa aproximagao com o espanhol da Espanha?

(E61Entr) RESPOSTA: Porque ¢ a lingua mais comum, né, no meio internacional, porque o
espanhol tem varias variagdes, mas o que € mais comum no mercado de trabalho, onde as
pessoas se comunicam, se relacionam, ¢ o espanhol da Espanha, porque os outros tém
algumas variagdes, algumas palavras em especificos que, em outros lugares, talvez as pessoas
nao entendam.

PERGUNTA: Vocé identifica tragos do espanhol da Espanha na sua prontuncia?

(E62Entr) RESPOSTA: Eu acredito que sim. La o R é muito forte, ¢ bem caracteristico da
Espanha. E 14 ndo tem muito o sibilado, que é a questao do seseo.

PERGUNTA: Entdo vocé busca diferenciar <z> e <s>?
(E63Entr) RESPOSTA: Sim.

PERGUNTA: Vocé também mencionou que sente mais facilidade com o espanhol da
Espanha, tanto na pronuncia quanto na compreensdo. Como seria essa facilidade no ambito
da prontincia? O que diferencia, na sua percep¢do, o espanhol da Espanha das outras
variedades, como o espanhol latino-americano, por exemplo?

(E64Entr) RESPOSTA: Eu acredito que o espanhol da Espanha ¢ uma das formas mais
proximas do portugués. Querendo ou ndo, a gente acaba assemelhando, e algumas coisas
que eles acabam falando, vocé consegue captar mais facil. E como as outras variagdes,
algumas palavras sdo proprias deles, vocé ndo consegue captar assim de primeira, porque €
diferente do que vocé estd acostumado. E no espanhol da Espanha, mais préximo do
portugués.

PERGUNTA: Vocé consome ou busca consumir midias que contenham espanhol da
Espanha?

(E65Entr) RESPOSTA: Eu tento. Eu tento bastante, eu tento séries, escutar musica, ver
propaganda, publicidade, seguir pessoas que falam e que sdo nativos, para me acostumar o
ouvido e compreender melhor, da Espanha.

PERGUNTA: Gostaria de saber a sua opinido sobre algo: nos, brasileiros, como professores
de espanhol, muitas vezes temos contato com professores de diferentes paises, como
Argentina, Uruguai e outros, além de colegas brasileiros que também trazem influéncias de
variedades distintas. Com isso, € natural que acabemos absorvendo tragos dessas variedades.
Na sua visdo, nds, como professores, devemos sempre buscar manter uma tnica variedade na
comunicagdo? Por exemplo, no seu caso, vocé acha que é necessario sempre produzir o
espanhol da Espanha, ou seria aceitdvel misturar tragos de diferentes variedades?
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(E66Entr) RESPOSTA: Eu acho que nos, enquanto professores, a gente precisa conhecer
um pouco de cada uma, mas dominar pelo menos uma. Eu acho que até¢ pode misturar
assim, num contexto mais descontraido, mas na hora de ensinar, vocé tem que dominar uma,
porque acaba que pode prejudicar o aluno essa mistura. J& ¢ um idioma novo, ai se vocé
mistura varios tipos do idioma, ai pode confundir o aluno. Acho que tem que dominar uma,
pelo menos.

PERGUNTA: Por fim, ainda dentro desse tema, vocé acha que essa mistura de variedades,
quando estamos diante de um nativo, pode causar algum incomodo? Serd que o nativo
poderia se sentir desconfortdvel com essa mistura, ao achar que estariamos fazendo uma
chacota? Vocé acha que isso poderia levar a mal-entendidos?

(E67Entr) RESPOSTA: Eu acredito que sim, porque, por experiéncia propria mesmo, a
gente teve uma professora que ela ¢ da Argentina e, querendo ou ndo, a nossa pronuncia nao ¢
como a dela, né, que ¢ nativa. E as vezes a gente falava algumas coisas que ela ndo entendia,
e ela ficava meio que chateada, porque a gente ndo falava como ela gostaria que fosse, ou
como as pessoas no pais dela falam. Eu acredito que eles meio que entendam como se a gente
tivesse fazendo chacota ou sei 14, algo assim.
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