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Figura 1 - Professora Carla e seus alunos/as fazendo aula pratica pelo Rio Caratateua

Fonte:

Carla Ely Monteiro (2023).

Remada da Educacéo
Entre remos e canoas
Segue a vida a caminhar
Leva o sonho de um povo
Leva a voz do meu cantar.

Entre remos e canoas
Deslizo na calmaria
No rio de soliddo
Levo a esperanca
Leitura, educacéo.

Vou remando de mansinho

E da canoa conversando

Com o rio meu grande irméo
Peco a ele paciéncia

Velho amigo tenho ciéncia

De que tuas aguas nao secarao.

Entre remos e canoas

Vou levando unido
Igualdade e fraternidade
Na luta pela libertagdo

Que reine a paz e a partilha
Como vejo em cada trilha
Onde corre meu rio irmao.

Marcia Kambeba




RESUMO

Esta dissertacdo € fruto de uma pesquisa académica cujo processo foi tecido em dialogo
comunitario que se entrelaca com os saberes, lutas e re-existéncias no Territorio Tradicional
Ribeirinho da Ilha do Capim, em Abaetetuba, na Amazonia Paraense. O objetivo da pesquisa
foi construir uma pedagogia ribeirinha, alicercada nas experiéncias e nos saberes locais.
Embarcamos com dedicacdo nessa empreitada ndo apenas para assegurar nosso direito a
educacdo prépria, mas também para cultivar uma abordagem pedagdgica que estivesse
profundamente enraizada na esséncia do mundo ribeirinho, nas 4guas e nas florestas. Com isso,
movemos juntos o barco desta pesquisa, que busca redefinir os paradigmas educacionais. Cada
reflexdo e cada atividade realizada ao longo do processo se tornou uma celebracao da sabedoria
acumulada ao longo de geracGes, uma reveréncia aos ciclos naturais que moldam nossa
existéncia, e que precisam estar presentes tanto no chdo da escola quanto no centro dos
processos de ensino e aprendizagem. Pensar coletivamente esses novos paradigmas nos
conduziu ao fortalecimento de nossas identidades, reafirmando nossa luta e re-existéncia em
defesa do territorio e contra as diversas formas de violéncia e negacdo de direitos que nos
afetam. Assim, esta pesquisa ecoa uma voz coletiva que reverbera as memarias, 0S suspiros e
os lugares de uma investigacdo sentida e pensada de maneira engajada, colaborativa e em
coautoria com a comunidade. Uma pesquisa que se constituiu e se materializou por meio de

muitas maos, pés e cabecas, firmados no chéo do territorio.

Palavras-chave: educacdo ribeirinha; saberes tradicionais; fortalecimento identitario; defesa

do territorio; re-existéncias.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a community-based research that intertwines with the
knowledge, struggles, and re-existences in the Traditional Riverine Territory of Ilha do Capim,
in Abaetetuba, in the Pard& Amazon. The research aimed to build a riverine pedagogy grounded
in local experiences and knowledge. We embarked on this endeavor with dedication, not only
to secure our right to an education rooted in our culture, but also to cultivate a pedagogical
approach deeply embedded in the essence of the riverine world, in the waters and forests. In
doing so, we collectively moved the boat of this research, which seeks to redefine educational
paradigms. Every reflection and every activity carried out throughout the process became a
celebration of wisdom accumulated over generations, a reverence for the natural cycles that
shape our existence, which must be present both on the school’s ground and at the heart of
teaching and learning processes. Thinking collectively about these new paradigms led us to
strengthen our identities, reaffirming our struggle and re-existence in defense of our territory
and against the various forms of violence and denial of rights that affect us. Thus, this research
echoes a collective voice that reverberates the memories, sighs, and places of an inquiry that is
felt and thought in an engaged, collaborative manner, co-authored with the community. A
research that was constituted and materialized through many hands, feet, and heads, rooted in
the land of the territory.

Keywords: riverine education; traditional knowledge; identity strengthening; defense of the

territory; re-existences.
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PINERA
neMADA

“Nos comecamos do nada, muitas vezes seguindo

adiante sem ter as coisas claras na cabeca. Mas

agora que temos as pessoas que estao estudando,
que estao pesquisando, que estao formadas...
Qual que deve ser os novos rumos agora? ”

Amir Azevedo Pereira, 2024.
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Esta dissertacdo tem sua vela® erguida e
) . _ Eu olhando agora o trabalho que tu
sustentada por uma pesquisa comunitaria, tecida por | comecasses a 1 anos atras com essa

vérias maos e impulsionada pelas correntezas dos rios | Pesquisa, da pra ver a evolugao da
_ _ educacio e isso passou a se
que carregam consigo a sabedoria ancestral. A integrar no meio da populaggo e

pesquisa articulou dois movimentos: o resgate da luta | 1SS0 € uma grande alegria (Arminio
Azevedo, 2024).

historica pelo direito a educagdo no nosso Territorio
Tradicional Ribeirinho da Ilha do Capim, no
municipio de Abaetetuba, na Amazé6nia Paraense, e a
construcdo colaborativa de um curriculo alicercado
nas praticas e nos saberes proprios da comunidade.

Com esse duplo movimento, buscamos p6r em préatica

uma educacdo territorializada e culturalmente
diferenciada, capaz de fortalecer nossa identidade, o | 0Nt Arquivos de pesquisa, 2023.
modo de vida e a re-existéncia ribeirinha frente aos

avancos do capitalismo predatdrio e neoextrativista.

Assim, nossa primeira remada desliza suavemente sobre as aguas e transporta consigo
as historias entrelagadas de nossos ancestrais e suas lutas incansaveis por educacdo. Sao
remadas que ecoam com uma mistura de inquietacGes, angustias e esperanca, desafiando as
correntes revoltas das aguas que nos envolvem e movimentam nossas vidas.

Antes de seguirmos adiante, € importante ressaltar que esta pesquisa nao € apenas a voz
de uma pesquisadora, mas uma voz coletiva, que ecoa 0s suspiros, as memorias e os lugares de
uma pesquisa sentida e pensada de forma engajada, colaborativa e em coautoria com a
comunidade. Uma pesquisa que se constituiu e se materializou por meio de muitas maos, pés e
cabecas, firmados no chao do territdrio.

A pesquisa também se constituiu em uma oportunidade de olharmos juntos e juntas para
0 passado e encontrar, nas paginas da nossa historia, inspiracdo e coragem para enfrentarmos
os desafios do presente, alimentando a chama da esperanga por um futuro melhor. A pesquisa

€ uma imersao nas raizes de nossa luta, um tributo aos nossos ancestrais que dedicaram suas

— vidas a educacéo propria, tdo estruturante na defesa de todas as formas e os modos de vida que

—
2 No mundo ribeirinho, as velas sdo usadas como sustento, que permite o impulso para mover-se pelos ventos que

sopram de tras e pelas laterais. Os ventos que sopram das laterais somos nds, geracBes de agora, que navegamos
emanados e movidos pelos ventos da ancestralidade que sopram de tras, que nos guiam e nos impulsionam a seguir
em frente, fortalecendo cada vez mais 0s nossos barcos, descobrindo e mapeando novos rios, furos e igarapés, para
gue as geracOes futuras possam também navegar.
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Embarcamos com zelo nesta nobre empreitada para assegurar nosso direito a educacéao
e para cultivar uma abordagem pedagdgica enraizada na esséncia do mundo e da vida ribeirinha,
nas aguas e nas florestas. E nesse rumo que movimentamos juntos/as o barco desta pesquisa.

Nesse contexto, nos engajamos na construcdo de uma pedagogia ribeirinha, que emerge
organicamente do contexto territorial. Este esforco buscou redefinir os paradigmas
educacionais, onde cada reflexdo e cada atividade desenvolvida ao longo da pesquisa se tornou
uma celebracdo da sabedoria acumulada ao longo de geracfes, uma reveréncia aos ciclos da
natureza que moldam nossa existéncia e que precisam estar presentes no chao da nossa escola
e no centro dos processos de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, pensar coletivamente esses novos paradigmas nos conduziu a um caminho
de reafirmacdo das nossas identidades, de fortalecimento da nossa luta e re-existéncia em defesa
do nosso territério e contra todas as formas de violéncia e negacdo de direitos que nos
atravessam.

Nossa persisténcia em ocupar cada vez mais 0s espagos dentro das universidades tem
sido uma postura insurgente e transgressora da nossa comunidade. Temos voltado nossos
olhares e pesquisas para o chdo do territorio, passando a dominar o poder de sistematizar,
produzir e fazer ciéncia de forma critica e emancipada. E é assim que, de forma comunitéria,

temos remado o presente rumo a um futuro ribeirinho ancestral.

Carla Pereira
Grazielle Azevedo

Renata Assuncao®

3 Carla Ely Pereira, professora e coordenadora pedagdgica na Escola Padre Pio, e Renata Lobato, professora na
mesma instituicdo, coordenadora da CEB Sédo Pedro no Rio Caratateua e vice-presidente da Associacdo Partilhar,
sdo importantes liderangas comunitarias. Ambas sdo coautoras da pesquisa e escreveram juntamente comigo a
abertura destas primeiras remadas.
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MINHAS PRIMEIRAS REMADAS E TRAVESSIAS

A educacao tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que €
aprendendo que se fazem e refazem, porque mulheres e homens se
puderam assumir como seres capazes de saber.

Paulo Freire (2000, p. 63)

Pergunto-me como iniciar a narrativa de minha trajetoria buscando pontos de intersecao
entre memorias, vivéncias e aprendizados. No decorrer das minhas primeiras remadas e
travessias, trarei algumas experiéncias vivenciadas no seio da minha comunidade e meu
percurso de formacdo, identificando os diferentes momentos deste itinerario e as motivacgdes
que me conduziram, por estes rios, ao Mestrado em Sustentabilidade junto a Povos e Territdrios
Tradicionais (MESPT).

A comunidade Tradicional Ribeirinha da Ilha do Capim € o territorio onde estéo fincadas
minhas raizes, que sdo nutridas pelos rios, florestas e pela vida em comunidade. Mas também
€ meu espaco de estudos e reflexdes desde o ano de 2016.

Sou filha de mée jovem, cujos pais tiveram que mandar para a cidade para poder ter a
oportunidade de estudar, assim como as outras cinco filhas e um filho. Sou cria de avos
agricultores, extrativistas, lavradores, pescadores e ativistas sociais. Sou filha e neta cacula de
sete irmédos, a segunda a cursar 0 ensino superior em uma universidade publica e a primeira a
cursar uma poés-graduacdo. Sou pescadora, extrativista, agricultora, estudante e pesquisadora,
pertencente aos povos ribeirinhos das aguas e das florestas.

Desde muito pequena, estive envolvida nas organizacGes sociais da comunidade,
principalmente na Comunidade Eclesial de Base (CEB), que foi meu primeiro porto de
formacao social e politica, onde participo de varios grupos de formacéo e atividades coletivas,
sobretudo com juventudes. Com a criacdo da Associacdo de Moradores, passei a integrar outros
grupos locais e regionais, atuando em acdes de fortalecimento institucional, no trabalho de
comunicagdo, através de formacGes oferecidas pela Federacdo para Assisténcia Social e
Educacional (FASE) na Amazonia, sendo facilitadora na formagdo de jovens comunicadores
em territdrios quilombolas e ribeirinhos. Tenho buscado, assim, contribuir na construcéo de
alternativas que visem a superacdo dos problemas enfrentados pela comunidade, fortalecendo
acles que se pdem em movimento pela busca do bem-viver e pela defesa dos territorios
ameacados por grandes empreendimentos do agronegdcio, como a criacdo de ferrovias e

hidrovias em curso, na regiéo.
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Iniciei minha jornada de escolarizagdo na comunidade de origem, onde estudei da
educacdo infantil a terceira série (que hoje corresponde ao 4° ano do ensino fundamental), no
barracdo da comunidade e em classes multisseriadas. Devido as dificuldades e precarizacdo da
educacdo, em duas ocasides minha familia me levou para morar em outras paragens (lugares),
a fim de buscar melhores condic6es de estudo, porém ndo me adaptei a vida na cidade. Esse era
um movimento que as familias com melhores condi¢des financeiras ou apoio familiar e de
amizade, na cidade de Abaetetuba ou em Belém, faziam, principalmente quando ndo havia
possibilidade de avancar nos niveis de ensino no proprio territorio.

A educacdo sempre esteve presente na luta da comunidade, com seu marco inicial na
década de 1940, e esta luta vem atravessando geracGes. Somente em 2008, a comunidade
conseguiu a construcdo da primeira escola (prédio fisico), ap6s varios meses de paralisacao e
reivindicacdo junto ao governo municipal.

J& com a escola construida, segui os estudos, concluindo a quarta série (atualmente 5°
ano do ensino fundamental), e, posteriormente, ingressei no Sistema de Organizagdo Modular
de Ensino (SOME), onde cursei do 6° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio.

As dificuldades na busca por educacdo foram muitas; as rotas, sempre longas e distantes;
mas o desejo e o interesse em querer aprender sempre foram maiores. Na comunidade, eram
mais de seis quildbmetros de trajeto, todos os dias, para ir e voltar da escola, trajeto este ditado
pelos movimentos das marés e das matas. As nossas trajetdrias se escreviam entre 0s
casquinhos®, estivas de miritizeiros®, pontes, trilhas, praias e igarapés. Sdo lembrangas
guardadas com muito carinho e afeto, em que as dificuldades também participam porque
constituem parte da nossa historia e marcam nossas re-existéncias® no territorio.

Ao terminar o ensino médio, no ano de 2016, e ndo havendo mais a possibilidade de
seguir os estudos e permanecer no territério, me inscrevi no Processo Seletivo Especial (PSE)
da Universidade Federal do Para (UFPA) e no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ndo
sendo aprovada em nenhuma das primeiras chamadas. Minha familia decidiu que eu precisaria
ir para a cidade, na tentativa de fazer um cursinho e conseguir aprovagao no ano seguinte.

Comecei a fazer o curso de Agente de Desenvolvimento Cooperativista pelo Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) e fui aprovada no Processo

Seletivo (PS) para Jovem Aprendiz, quando comecei a fazer o curso de Assistente

4 Pequenos barcos.
> Pontes feitas na varzea com troncos de miriti (buriti).
® A ideia de re-existéncias ¢ a de propor uma logica de questionamento dos fundamentos que estruturam a

“modernidade ocidental”. Para Julia Benzaquen (2014) “a resisténcia se traduz na afirmag¢ao da existéncia, que por
si denuncia o que foi construido como inexistente”.
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Administrativo e, a0 mesmo tempo, o cursinho para prestar vestibular. Quase seis meses depois,
tive a felicidade de ser chamada nas repescagens da UFPA para os cursos de
Etnodesenvolvimento, no Campus de Salvaterra, e Licenciatura em Educacdo do Campo
(LEdoC), com habilitacdo em Ciéncias Sociais e Humanas, no Campus Universitario do Baixo
Tocantins (CUBT), o qual optei por cursar.

Sempre cultivei o desejo de ter uma formacdo com a qual pudesse, de alguma forma,
retornar e contribuir com a minha comunidade. Cresci ouvindo meu pai dizer que a educacdo e
0 conhecimento sdo caminhos para podermos reivindicar e ocupar 0s espacos de direitos, de
valorizagdo dos nossos saberes e da garantia de um futuro melhor, e que nossa comunidade
precisava de educadores/as comprometidos/as com a educacéo.

Meu pai tem 71 anos e o sonho dele era ser professor de Matematica, mas abdicou desse
sonho para ajudar a criar seus seis irmaos, dos quais trés se tornaram professores/as. Em casa,
meu pai sempre foi nosso maior incentivador. Criou possibilidades para minha mée estudar,
bem como para mim e minhas irm&s. Hoje, quatro de no6s (irméas) nos formamos professoras.
Embora ndo tenha estudado em uma “escola formal” ou na universidade, meu pai é um grande
mestre no conhecimento dos ventos, das marés, da pesca e da vida ribeirinha.

O curso de Licenciatura em Educagdo do Campo tem como objetivo, segundo sua
Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) (UFPA, 2016, p. 4)’, “preparar educadores para uma
atuacdo profissional que va além da docéncia e dé conta da gestdo dos processos educativos na
escola e no seu entorno”, na tentativa de proporcionar uma formacao critica, libertadora, ampla,
gue busque combater as visdes fragmentadas e cartesianas do conhecimento hegemonico que
tem suas bases fundamentadas no pensamento ocidentalizado. Grosfoguel (2016, p. 25) lembra

que:

O privilégio epistétmico dos homens ocidentais sobre o conhecimento produzido por
outros corpos politicos e geopoliticas do conhecimento tem gerado ndo somente
injustica cognitiva, sendo que tem sido um dos mecanismos usados para privilegiar
projetos imperiais/coloniais/patriarcais no mundo.

Essa inferiorizacgdo, desvalorizacdo e o silenciamento de outras cosmovisdes e saberes
ndo so legitimam o monopolio das sociedades ocidentais sobre as formas de produzir e validar
0s conhecimentos, como mantém as estruturas de poder/ser/saber que alimentam e reproduzem

0 racismo/sexismo epistémico (Grosfoguel, 2016).

" Disponivel em: PPC Edu. Campo atual.pdf .



https://fadecam.ufpa.br/images/anexos/PPC%20Edu.%20Campo%20atual.pdf
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As reflexdes da Cabocla Ribeirinha Ana Tereza Reis da Silva sobre as perspectivas
decoloniais em educacdo nos trazem importantes contribuicdes, reforcando a importancia e o
reconhecimento das utopias que estamos construindo ao transitarmos entre-mundos. Ela propde

que:

[...] resistir as colonialidades de poder/ser/saber na atualidade passa necessariamente
pelo campo episttmico. Envolve, por um lado, ocupar espacos formativos
incorporando outros saberes e outras formas de producéo do conhecimento; por outro,
envolve a mobilizacéo de estratégias para legitimar, fortalecer e conferir visibilidade
positiva a sujeitos, praticas e conhecimentos contracolonias (Silva, 2022, p. 37).

E nesse caminhar entre-mundos que as praticas pedagogicas do curso em Educacéo do
Campo foram desenvolvidas. Os itinerarios formativos ancoravam-se nas necessidades e nos
anseios das comunidades, compreendidos a partir de diagnosticos educacionais e
socioambientais que culminaram em projetos de intervencdo em comunidades e escolas.

As disciplinas do curso, em sua maioria, resultaram na realizagéo de pesquisas de campo
e partilhas nos Seminérios Integradores, envolvendo também diferentes dimensdes e aspectos
da realidade das comunidades de pertencimento dos/as estudantes. Mas 0 que marcou minha
formacédo foi a realizacdo de estagios em diferentes niveis de ensino, espacgos e realidades de
escolas ribeirinhas, quilombolas, estradas, ramais e escolas urbanas periféricas, bem como a
importante contribuicdo da insercio em grupos e projetos de pesquisa, extensio e transversais®.

Os estagios tinham como objetivo contribuir para a formacdo profissional,
oportunizando o exercicio e o confronto entre teoria e pratica, de modo a buscar a inser¢do na
realidade da escola e da comunidade, tendo o desafio de conduzir uma participagdo ativa na
producdo do conhecimento, além de possibilitar e fortalecer a iniciagdo na pratica metodoldgica

do ensino, da pesquisa e da extensdo. Assim,

O estagio foi uma experiéncia desafiadora e seu bom andamento depende da
preparacdo metodoldgica, da aproximacao entre professor, aluno, escola e territério.
E preciso estar atento a cada detalhe, perceber habilidades e dificuldades, permitir que
os alunos se sintam a vontade para participar do processo de ensino e aprendizagem
de maneira consciente e ativa. Resta-me uma imensiddo de questionamentos sobre o
exercicio da docéncia, e a certeza de que o titulo de professor esta atravessado por um
compromisso que transcende o metodoldgico, a busca incessante em se aproximar da
realidade dos alunos e 0 anseio em tornar sua pratica docente transgressora e
significativa. A escola, a educacdo brasileira, as nossas criangas, jovens e adultos,
precisam de professores comprometidos e dispostos a difundir a educacdo libertadora,
proferida por Paulo Freire. E necesséario sermos agentes transformadores, inventar e
reinventar o chdo das nossas escolas (Azevedo, 2019, p. 21).

8 Projetos que integram o ensino, a pesquisa e a extens3o.
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Dessa forma, os rios percorridos em minha formacéo possibilitaram-me refletir sobre os
desafios que se impdem em cada tempo e lugar, e que é necessario ter, como ponto de partida,
as situacdes existenciais que exigem solucGes palpaveis para os problemas e as aspiracoes
existentes em nossos territdrios, sem tomar o saber de forma verticalizada, mas pensar/fazer
uma ciéncia com e para as pessoas.

Ao longo do curso, alguns professores/as apresentaram resisténcia em aceitar a
orientacdo curricular diferenciada. Mesmo com esses entraves, 0 Curso e a imersdo em outros
espacos possibilitaram as condicdes para realizar a leitura da realidade de forma mais ampla,
contextualizada e problematizada. Foi a partir disso que pude verificar que determinados
referenciais metodoldgicos ndo se ajustam as especificidades de muitas localidades da regido
Amazonica. Este fato suscitou em mim a vontade de continuar estudando e de aprofundar a
compreensdo destes espacos educativos dos territdrios tradicionais ribeirinhos, das aguas e das
florestas.

Nos rios que tenho buscado navegar, venho movendo, de remada em remada, meu barco
que carrega em si sentidos e saberes construidos e calafetados em mutirdo, e que tem viajado
por diferentes territdrios, abrindo meus horizontes para sentipensar a extensdo, o ensino e a
pesquisa como campos interligados do conhecimento.

Na trajetoria navegada até aqui, o MESPT foi o furo® no qual amarrei meu barco para
abastecer e fazer reparos. E como tem sido importante e fortalecedor, porque, para além de
abastecer e fazer reparos, meu barco comegou a ganhar novas formas, cores e a mapear 0s
préximos passos, refazendo rotas, criando métodos e reflexdes para fazer a leitura das mares
favoréveis para navegar, proporcionando um intercdmbio dos saberes locais e ancestrais do meu
povo com os saberes académicos cientificos. Este ainda € um desafio e, a0 mesmo tempo, um
movimento de insurgéncia dentro da academia.

Sendo a terceira Ribeirinha da Ilha do Capim a cursar o MESPT, podemaos afirmar que
esta tem sido uma oportunidade de fortalecimento da nossa formagé&o, permitindo-nos pensar e
contribuir na construcdo de projetos de bem-viver para as nossas comunidades. Defender o
territério tem exigido ainda mais o exercicio de aprofundamento tedrico, critico, reflexivo, de
empoderamento, dominio e ocupacao desses outros espagos e ferramentas de poder, que podem,
em certa medida, fortalecer e dialogar com o0s nossos saberes, diante dos desafios de carater
social, organizacional, politico, ambiental e econbmicos que ameagam nossa permanéncia e

existéncia nesses territorios.

% O furo, para n6s, € como um canal que estabelece ligacdes entre dois rios.
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Quando escrevia este texto, recebi a mensagem de Antonia Botelho, importante
lideranca nas lutas em defesa da vida e por territorios livres. Ela me dizia: “Se prepare, estude.
Nosso povo vai precisar dos seus conhecimentos. Resisténcia e foco”. Logo recordei o primeiro
texto que li quando entrei no MESPT, em que Conceigdo Evaristo (2007, p. 1): “Foi dai, talvez,
que eu descobri a funcdo, a urgéncia, a dor, a necessidade e a esperanca da escrita. [...] E
necessario comprometermos a escrita com a vida!”.

Temos urgéncia em ocupar e disputar esse espaco, que também é de poder, que
invisibiliza e desvaloriza 0s nossos saberes e a nossa existéncia. A ciéncia, aliada aos nossos
saberes e fazeres ancestrais, tem sido uma ferramenta de insurgéncia, re-existéncia e rebeldia
epistémica, que vai na contramao do saber hegemdnico. Nosso parente Moises Oliveira (2017,
p. 11) nos diz que “[...] a ciéncia nativa pode dar importantes contribui¢des, mestigando a
ciéncia ou, no minimo, perturbando o pedestal da ciéncia por ela mesma, trazendo origens
destas outras ciéncias ao meio académico”.

E a partir dessas e outras reflexdes que esta pesquisa, que tem sua vela erguida e
sustentada por varias méos, impulsionada pelos rios condutores da ancestralidade, buscara
analisar a luta pelo direito a educacdo no territdrio tradicional Ribeirinho da Ilha do Capim,
promovendo espacos colaborativos para a constru¢cdo de uma educacdo territorializada e
culturalmente diferenciada, visando fortalecer a identidade, o modo de vida e a re-existéncia
ribeirinha, construindo uma ciéncia em que sejamos 0s protagonistas. Uma ciéncia feita por

nds, com nos e para nos.

1.1 OS BANZEIROS QUE NOS MOVERAM A PESQUISAR E INSURGIR

Nos anos recentes, o projeto Terminal Portuario de Uso Privado, que a multinacional
norte-americana Cargill pretende construir & margens do Rio Tocantins, tem-se configurado
como a principal ameaca as populaces ribeirinhas e quilombolas das 63 comunidades das Ilhas
de Abaetetuba. A desapropriacdo de uma grande area de terra publica — aproximadamente 356
hectares — para a construcdo de um empreendimento privado representa um duro golpe aos
direitos dessa populacdo, notadamente ao direito a consulta livre e informada que permite que
ela se manifeste sobre possiveis impactos a sua sobrevivéncia e aos seus modos de vida.

Movimentos sociais tém-se mobilizado amplamente na defesa dos nossos territdrios
tradicionais, sendo o Grito das Aguas uma das principais expressdes que marca nossa luta e
resisténcia. Na anélise da Ribeirinha Gongalves et al. (2019, p. 99), cujo titulo do estudo traduz

0s argumentos — “Marés das Rebeldias em Abaetetuba: dos rios da existéncia a resisténcia dos
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Territorios na Amazonia Paraense, Baixo Tocantins” —, vivemos em um bioma marcado
historicamente por perdas, danos e conflitualidades, tecido em processos econdmicos, expanséao
do mercado (circuito produtivo e financeiro) e integracdo da Amazonia “[...] estabelecidos ou
pavimentados frente as negacdes; por tratar-se de projetos de colonialidade, despossessao,
violéncias e violagdes de direitos dos povos originarios”. Indubitavelmente, ndo se levam em
consideragdo “nossas vivéncias, nossas formas culturais e originarias para as construcdes
emancipatdrias, mas apenas a logica perversa da espoliacdo de recursos materiais e imateriais
(naturais e de saberes)” (Gongalves et al., 2019, p. 95).

Na primeira etapa do diagndstico participativo desta pesquisa, 0 representante da
Associacao Partilhar, pesquisador e estudante do Mestrado em Sustentabilidade junto a Povos
e Territorios Tradicionais (MESPT/UnB) Deyvson Pereira Azevedo (2023) afirmou que:

[...] quando essas empresas se instalam em um territorio elas mudam a perspectiva
educacional do territério, elas mudam a linguagem que existe no territrio, mudam as
mausicas, a alimentacdo do territério muda, isso sem considerar quando a gente perde
o territério e quando ndo se perde de imediato, aos poucos isso vai fragilizando a
identidade.

Deyvson observa que 0s projetos desenvolvimentistas que estdo em curso intensificam
a invisibilizacdo e o apagamento das nossas historias e dos nossos saberes. Assim, repensar 0s
elementos que estruturam os processos educativos e formativos nos territorios e o0 modelo de
educacdo que se tem e se quer construir, constitui-se em uma estratégia fundamental de luta em
defesa do territorio e de fortalecimento identitario.

A garantia de espagos escolares dignos, merenda de qualidade, contratagdo de
professores/as e transporte escolar, entre outros elementos, seguem sendo bandeiras de luta,
mas pensar uma educacao que seja movida e entrelacada com a vida e suas dindmicas historicas,
sociais, culturais e politicas dos territorios é urgente. E nesse sentido que acreditamos que a
educacéo deve assumir um papel estruturante da luta para continuarmos existindo, assim como
nossos antepassados fizeram para que hoje pudéssemos olhar para tudo isso e compreender a
importéncia da educacao.

Isso implica entender, como propde Assmann (1998, p. 30), que a “dinamica da vida e
a dinamica do conhecimento estdo unidas”, e que hé dois elementos que devem caminhar juntos
na forma de se conceber a educacdo: as dimensdes pedagogicas e 0 compromisso social.
Considerando esse compromisso social, o autor afirma que a educagdo tem um papel

indispensavel “na criagdo da sensibilidade social necessaria para reorientar a humanidade”.
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E diante desse cenario de encruzilhadas e trincheiras que temos nos movimentado na
busca por: “TERRITORIOS LIVRES E EDUCACAO DIGNA”.

Figura 2 - 111 Grito das Aguas — 2022

Fonte: Graziele Azevedo (2022).

Repensar a educacgdo no territério € uma iniciativa que temos colocado em movimento
a partir da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Padre Pio, tracada em
2021 no Programa de Agéo Bianual da Associagéo do Projeto de Assentamento Agroextrativista
Partilhar da Ilha do Capim.

PARTILHA e CUIDADO séo valores orientadores das nossas acoes, que definem seus
objetivos de acordo com cada dimensdo do territério. Na dimensdo Politico-Cultural, o 5°
(quinto) objetivo prevé o desenvolvimento dos processos educativos vislumbrando as agdes a

sequir.

5.1 Construcdo coletiva do curriculo territorializado para a escola Padre Pio:

e  Criagdo de um grupo para desenvolvimento pedagégico e metodoldgico.

e Articulacdo com a diregdo e com o conselho escolar.

e Escola de formacdo em agroecologia para constru¢cdo do conhecimento
necessario a aplicacdo do plano bianual da associacao.

e  Construcdo do curriculo —trabalhar todas as acfes estabelecidas no plano bianual
da associacdo (Programa de Acdo Bianual da Associacdo do Projeto de
Assentamento Agroextrativista Partilhar da Ilha do Capim, p. 5).

A partir desses objetivos, em 2021, a Associac¢do Partilhar langou chamadas para que
parceiros pudessem somar na construcdo do Projeto Politico Pedagogico, sendo a Universidade

da Amazonia (UNAMA) uma das principais colaboradoras, além do corpo docente da Escola
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Padre Pio, Conselho Escolar, pais, liderancgas sociais locais, CEBs, Comunidades Evangélicas
e mais de 80 alunos/as envolvidos/as. Assim, 0 processo de constru¢do do PPP reconhece que:

A base de conhecimentos desse territdrio ocorre em diversos espagos: no ambito
escolar, na floresta, nos rios, nos mutirdes comunitarios, nas igrejas, nos festivais, na
associacao, nas brincadeiras locais, nas atividades da familia, entre outras. Essa
perspectiva educacional pronincia que a formagdo cultural e cientifica estd sendo
produzida pela comunidade local, como uma forma de emancipagdo dos saberes
eurocentricamente construidos e difundidos no espaco escolar e que ndo levam em
consideracdo as vivéncias e experiéncias do povo da floresta, da terra e das aguas
(2022, p. 21)%.

Romper com os muros é o movimento insurgente e transgressor que buscamos, entre
trincheiras e encruzilhadas, construir e fortalecer. As nossas escolas ribeirinhas ndo dispdem de
matrizes curriculares proprias e, por esse motivo, 0s conhecimentos e 0s processos de ensino e
aprendizagem seguem desvinculados do territério. Assim, a escola se torna um corpo estranho,
que esta no territdrio, porém sem fazer parte dele.

Em seu livro “Curriculo, Territorio em Disputa”, Arroyo (2013) analisa as formas pelas
quais os processos de producao e validacdo do conhecimento envolvem relaces de dominacgéo-
subordinacdo. Os processos de validagdo e/ou negacdo do conhecimento funcionam como
“demarcagdo-reconhecimento ou segregacdo da diversidade de coletivos sociais, étnicos,
raciais, de género, campo, periferias” (Arroyo, 2013, p. 14). Assim, “nas margens e fissuras do
sistema” (Silva, 2022, p. 36) somos levados pela “desobediéncia epistémica” (Mignolo, 2008
apud Silva, 2022, p. 36) a “entrar nessa disputa historica por negagdes ou reconhecimento de
outros saberes, outras historias e outros modos de ler o mundo” (Arroyo, 2013, p. 15).

Nesse sentido, temos urgéncia de construir instrumentos e espagos que valorizem nossos
saberes e fazeres ancestrais para fortalecer a identidade ribeirinha, sua cultura e re-existéncia
no territorio. Territério que tem em sua base relagcdes materiais e simbolicas, entrelacamentos
entre humanos e ndo humanaos, de cujas relagfes afloram um modo de vida com cultura propria,
experiéncias singulares de organizacao social e uma forma de ser/estar no mundo politicamente.
Assim, o mundo ribeirinho constitui um tempo/espaco que abriga e produz cultura,
aprendizagem, identidade, relacGes afetivas e inumeras histdrias que ultrapassam geracoes.

E nesse contexto que o barco desta pesquisa moveu-se também para questionar: de que
forma a luta por educacdo estrutura a luta pela vida — e em defesa do territério — na comunidade

ribeirinha da Ilha do Capim?

10 0 arquivo fisico de construcdo do PPP encontra-se na Secretaria de Educagdo do Municipio de Abaetetuba.
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Esta pesquisa, portanto, propds analisar a luta pelo direito a educacdo no territorio
tradicional da llha do Capim, promovendo espacos colaborativos para a incorporacdo das
praticas e dos saberes locais no curriculo, visando fortalecer a identidade, 0 modo de vida e a
re-existéncia ribeirinha. Tragamos assim, como objetivos especificos para alcancar tal
proposito: a) resgatar a historia da luta por educacgdo na llha do Capim a partir das memorias
narrativas das liderangcas que protagonizaram esse processo; b) promover, em parceria com
as/os professoras/es e comunidade, espacos colaborativos para a imaginacao e construcdo de
formas possiveis de incorporacao dos saberes e fazeres locais no curriculo; ¢) adotar e formular
estratégias metodoldgicas colaborativas visando assegurar o protagonismo intelectual e politico
da comunidade no percurso da pesquisa.

A dissertacdo esta organizada em trés grandes partes, territorialmente chamadas de
"Remadas!!", evocando as travessias que a pesquisa empreendeu ao longo de suas dimensdes
historicas, culturais e metodoldgicas. A primeira remada mergulha nas bases e motivagdes que
impulsionaram o estudo, apresentando os “banzeiros" — as inquietacdes e 0S movimentos
iniciais que deram origem ao percurso investigativo. E aqui que o territorio ribeirinho da llha
do Capim se revela, com suas singularidades socioambientais e sua riqueza como espaco de
resisténcia e saberes. Essa etapa discute a metodologia e a epistemologia que guiaram a
pesquisa, articulando o saber académico com o0s saberes coletivos, e relata os primeiros
movimentos comunitérios, onde o conhecimento foi sendo tecido pelo sentipensar coletivo.

A segunda remada registra a trajetoria historica e as lutas da comunidade por educacéo.
Relata a atuacdo das Comunidades Eclesiais de Base desde 1950 e a mobilizacdo pela
contratacdo de professores/as nas Ilhas de Abaetetuba. Destaca as resisténcias e conquistas na
busca por melhorias educacionais e 0s avancos obtidos ao longo dos anos.

Na terceira e Gltima remada, o olhar se volta para as a¢6es colaborativas desenvolvidas
nos "Circulos de Dialogos Interculturais”, espacos que se tornaram fundamentais para a
valorizacdo dos saberes ribeirinhos. Essa etapa descreve os diagndsticos participativos e o
profundo processo de imersdo que a comunidade realizou para incorporar suas praticas, seus
saberes e seus conhecimentos no curriculo escolar. Aqui, o fortalecimento da educacéo se
entrelaca com o fortalecimento do territorio, integrando praticas ancestrais e estratégias de re-

existéncia, reafirmando a educagcdo como um bem comum do territorio.

11 Ato de mover o barco.
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1.2 O TERRITORIO DA PESQUISA

Abaetetuba € um municipio localizado na Mesorregido do Nordeste Paraense, na
Microrregido de Cametd, na Regido de Integracdo Tocantins. Distante 110 km da capital do
estado, 0 acesso ao municipio se d& por meio de transporte bimodal fluvial/rodoviario ou por
rodovia.

A origem do municipio esta associada ao processo de colonizacdo portuguesa da
Amazoénia no quadro de sua estratégia de dominacdo do territdrio, disputado no passado por
holandeses, ingleses e franceses. O Distrito de Beja, de importancia significativa ainda hoje no
municipio, é considerado o berco da colonizacdo de Abaetetuba, quando, no século XVII,
Padres Capuchinhos oriundos do Convento do Una, em Belém??, juntaram-se a tribos indigenas
ndmades em torno do aglomerado inicialmente denominado Samaldma e posteriormente Beja.

Segundo o censo do IBGE, a populagdo estimada € de 158.188 pessoas (2022), das quais
aproximadamente 60% est#o situadas na zona urbana e pouco mais de 40% no meio rural. E a
sétima cidade mais populosa do Para e importante cidade polo da Microrregiao e da Regido de
Integracéo Tocantina.

A cidade esta situada a margem do Rio Maratauira, afluente do Rio Tocantins. E
integrada por uma vasta rede hidrografica, sendo esta navegavel em praticamente toda sua
extensdo, o que permite 0 acesso as suas 72 ilhas, que, em seu conjunto, representam a chamada
Regido das llhas, constituidas por rios, furos e igarapés. E nessa imensiddo de aguas
abaetetubenses que fica situada a Comunidade Tradicional Ribeirinha da Ilha do Capim,

territério da nossa pesquisa.

12 Belém, capital do estado do Par4, foi fundada no século XVII, em 1616.
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Figura 3 - Mapa do municipio de Abaetetuba, Para
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Fonte: Defesa Civil de Abaetetuba (2022).

Além das 72%3 ilhas, o municipio também é marcado por 46 estradas e ramais, além da
area urbana de Abaetetuba (IBGE, 2022). No dizer de Almeida (2010, p. 291), existem no Brasil
“as Amazobnias”. E na multiplicidade de paisagens em seu territorio que configuragdes
multifacetadas do espago e de relacfes sociais constituem o espaco-tempo e a diversidade
cultural amazoénica. Assim, a configuracdo socioespacial de Abaetetuba tem sido objeto de
varios estudos. Suas singularidades territoriais foram analisadas por Malheiro e Trindade Jr.
(2009), que as definiram como territérios marcados por rios, estradas e grandes projetos.

O processo de reordenamento territorial na Amazonia e a expansédo de suas fronteiras e
atracdo de investimentos de capital transacional vao reconfigurar varios municipios da regido,
principalmente com um dos chamados grandes projetos, no caso, a instalagio da Albras!* em
Barcarena, municipio vizinho a Abaetetuba. Tal dindAmica econdmica imprimiu novas logicas
de producdo, inclusive com variadas formas de incentivo ao desenvolvimento pelo estado,
subsumindo muitas das praticas e rela¢fes do trabalho tradicional, e reproduzindo, com isso,
novas formas de producdo e exploracdo do trabalho, o que contribui para a atual configuracdo
de Abaetetuba.

13 Existem divergéncias quanto ao ndmero de ilhas que compdem o municipio de Abaetetuba. Os dados
apresentados neste estudo sdo oficializados com base nas informacGes disponiveis no site da Prefeitura de
Abaetetuba e em seus relatorios, disponiveis em: https://www.abaetetuba.pa.gov.br/secretaria.php?sec=18.

14 Albras é a maior produtora de aluminio primario no Brasil, instalada no municipio de Barcarena em 1985.
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E nesse contexto regional que se insere a llha do Capim, territrio da pesquisa. Para
caracterizar a comunidade, recorremos ao minucioso estudo sobre a ilha desenvolvido por
Hueliton Azevedo (2018) e Dadiberto Azevedo (2019), liderancas locais e intelectuais
ribeirinhos.

O mapa abaixo faz parte da nossa Cartografia Social e destaca a posi¢do geografica da
ilha em relacdo ao estado do Par& e ao municipio de Abaetetuba. Além disso, o mapa oferece
uma representacdo dos sistemas de producdo agricola, areas destinadas a pesca, recursos

pesqueiros disponiveis, espacos sociais e aspectos socioambientais caracteristicos da ilha.

Figura 4 - Mapa da llha do Capim

Mapa da llha do Capim, Abaetetuba-PA Legenda
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Fonte: Boletim da Cartografia social da llha do Capim (2017).

E importante destacar que, nos Gltimos anos, devido as novas pesquisas e aos
mapeamentos conduzidos por pesquisadores locais, foram agregadas mais informacdes ao
nosso conhecimento. Esses esforgos resultaram na identificagdo de mais de 100 locais de pesca,
em contraste com 0s 31 previamente registrados na cartografia de 2017. Isso significa dizer que

nosso territério abriga uma riqueza muito maior do que previamente mapeamos, por isso é
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fundamental identificar e proteger esses locais como verdadeiros santuarios onde a vida floresce
e se sustenta.

Como ja referido anteriormente, 0 nosso territorio de aprendizagem e coproducéo de
conhecimento € banhado por uma imensiddo de aguas abaetetubenses. A ilha possui uma
extens&o territorial de 1.253km? dividida em cinco zonas, identificadas nos estudos de Hueliton
Azevedo (2018, p. 53) como: “(l) a Terra Firme com as subzonas Reserva Ecoldgica, Beira da
Terra Firme e Campinas; (Il) a Varzea com a subzona igapo; (I11) os Rios, Igarapés e Lago;
(IV) aBeirada llha e (V) os Pesqueiros com as subzonas Furo do Capim, Baia do Capim e Baia
do Marajo”.

No quadro 1, sistematizo as principais informagdes de cada zona e subzona identificadas
e classificadas pelo autor:

Quadro 1 - Zona e subzona da llha do Capim

TERRA FIRME VARZEA RIOS, LAGOS E
/ IGARAPES
RESERVA r IGAPO B |
BCOLOGICA o 4 RIOS LAGO

A reserva ecologc € uma drea imers 0 gt das morés igapé existente na ilha

de 180 hectares na porcéo e ol localizase no sefor e
continental cen! va\ dc lho. Esta completamente esvaziados Marintubo e estd sendo st ciols tios Existe um lago

subzono do poisagem da 6gua depois que  moré transformado em agaizol. £ (Carototeva @ (Marinheiro] (p. 56)
batko. A maré oncore s e o Canavial (p. 56)

constituida por floresta em ocore 1odos i a

estégio sucessional secundério medliodor de feridode 0

responsavel pela fertilizagao hectares que fica @ maior

natural dos solos através da arte do ano cheia de dgua
dopois dossabdoron. | | PG vegavin  mencs IGARAPES
. Os
o em, emsua | | de 90 9 Isogdo 08 p Existem nove igarapés (Marintubo, Defuntinho,
gt 5 orgens e ]°‘°° P Aningal, Bacuri, Barco, Caiana, Acaiacazinho,
ncipal ofividode Acaiaca Grande e Caxirinha). [p. 56
rodutiva realizada nesta

a é o extrafivismo de acai
e olsiaceae). Pasie,
0s agroextrotivisias realizam
também cultivos de espécies

perenes e criogdo de
pequenos animais., A zona
dc o zea localizo-se co

rico em recursos florestais
madeireiros e ndo-madeireiros.
(p. 53)

BEIRADAILHA

Na intersegGo entre a érea confinental da ilha e as baias e o furo
estd o zona da beira da ilha. Esta zona possui diversidade de
habitat, visto que envolve toda a margem da ilha onde existem

rés praias de loma, duas praias de pedra e lama e cinco praias

de areia

redor dos rios, igaropés e
logo da ilha. [p. 56 e 57)

Baia do Marajé e
Estas subzonas estdo no entorno da llha e sdo trés importantes
espagos de acesso o recursos pesqueiros. Os pesqueiros sdo
Baia do Capim | locais no mar identificados pelos agroexirativistas como espacos
de maior ocorréncia de d Ja espécie de peixe. (p. 57)
Na cartografia da Ilha do Capim foram identificados 30

.| pesqueiros, mas, segundo os pescadores, é possivel que existom
Furo do Capim | por volta de 200 no fotal. [p. 57)

Fonte: Sistematizado pela autora a partir das informacdes contidas na pesquisa de Hueliton Azevedo (2018).

Além das zonas e subzonas, o espaco geografico da ilha também se divide por setores
(como bairros) — Caiana, Marintuba e Caratateua — e subsetores (como ruas) — Furo, Vila Boa
Esperanca, Vila do Preto, Vila Madalena, Quebra Pote, Aningal, Canavial, Ponta da Ilha, Farol,
Igarapé do Barco, Praia do Marinheiro e Acaiaca. Segundo Hueliton Azevedo (2018), essa

divisdo se baseia na distancia entre os trés principais povoamentos da ilha (Caiana, Marintuba
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e Caratateua). Portanto, cada setor abriga um nimero especifico de familias, estando essas areas
separadas umas das outras de acordo com a zona e subzona em que estéo localizadas.

Deste modo, destacamos que a ilha é detentora de uma diversidade de saberes e fazeres
que transitam por diferentes espacos-tempo, construidos historicamente nas relagdes que se
conectam com as aguas, com a terra e as florestas.

A ilha possui 189 familias, com 942 habitantes. E dotada de um conjunto de
ecossistemas que apresenta alto grau de sensibilidade as mudangas ocorridas em diferentes
momentos da historia. A comunidade também ¢ atravessada por um arranjo de “conflitos
ecoldgico-distributivos resultantes do impacto causado por empresas mineradoras,
transportadoras e hidroelétricas” (Azevedo, 2018, p. 58).

Nas pesquisas do autor, ndo foi possivel identificar ocupacdo humana antes do periodo
colonial. Contudo, ndo se pode descartar a possibilidade da presenca de indigenas na ilha antes
da colonizacdo, considerando a existéncia de aldeias nas proximidades, tais como Xingu, Vila
de Beja, Muana e Ponta de Pedras.

A carta de sesmaria®®, que legitimou a posse dos colonos na ilha, é datada de 29 de
setembro de 1773, sem dar exatiddo do ano de ocupacao pelas familias. As narrativas dos/as
nossos/as mais velhos/as nos contam que o povoamento teve inicio quando Antdnia Pereira de
Lima Azevedo casou-se com Antonio de Souza Azevedo e recebeu a ilha, juntamente com uma
centena de escravizados, como presente de casamento de seu pai, um fazendeiro da llha do
Marajo. Para Hueliton Azevedo (2018, p. 63):

Este modo de acesso fundiario tem implicages até os dias atuais visto que é o
fendmeno responsavel pela existéncia de desigualdades entre os camponeses
agroextrativistas em relacdo ao acesso a terra. Desta forma, este sistema agrario sofreu
rupturas ao longo do seu processo de diferenciacdo, porém manteve elementos de
continuidade.

Desta forma, ao longo da historia, a ilha passou por sucessivas mudancas, tanto em
aspectos produtivos e econdmicos quanto em sociais e politicos, que reverberam de formas
ressignificadas nos dias atuais.

Somos uma comunidade que tem suas bases de trabalho e subsisténcia na pesca, na
coleta do fruto do acai, na carpintaria naval, no artesanato, na agricultura, na criacdo de
pequenos animais, em pequenos comércios e vendas ambulantes, nos servigos publicos, entre

outras.

15 |_evantada na pesquisa documental feita por Hueliton Azevedo em arquivos do periodo sesmarial.
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Figura 5 - Producéo de artesanato: paneiro zolhudo (espagos maiores entre as talas)

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Figura 6 - Peneirando o Acai

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Figura 7 - Pesca de Camarao no Birro

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).
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O acesso a Ilha do Capim se d& por via fluvial, e o tempo de navegabilidade da sede do
municipio ou da Vila de Beja se movimenta de acordo com o tipo de embarcacdo e as
temporalidades das marés, variando entre trinta minutos a uma hora e meia de tempo. Devido
as peculiaridades geogréficas, 0 acesso a ilha torna-se desafiador em determinadas épocas do
ano, em razdo da frequente ocorréncia de ventos fortes, marés agitadas e extensas formacdes
de aglomerados de pedras.

A ilha dispde de belas paisagens que, nos anos recentes, contrastam com a presenca de
grandes barcacas transportadoras de grdos, que deixam suas marcas nas aguas, condutoras e
provedoras da vida, nas matas ciliares que ddo sustentacdo a nossa terra, além de ocuparem

parte do territério pesqueiro que alimenta centenas de familias da ilha e comunidades vizinhas.

Figura 8 - Do lado esquerdo, vemos balsas carregadas com graos de milho proximas as
margens da Ilha do Capim, enquanto do lado direito um pescador se vé obrigado a
compartilhar seu local de pesca

Fonte: Arquivos da pesquisa (2023).

Na llha do Capim, existem duas Comunidades Eclesiais de Base —a Comunidade Santo
Antodnio, localizada na regido do Caiana, e a Comunidade S&o Pedro, no Rio Caratateua. Ambas
celebram seus padroeiros no més de junho. Santo Antdbnio é venerado como 0 santo
casamenteiro, enquanto Sdo Pedro é reconhecido como o protetor dos pescadores. Essas
entidades operam sob as orientacfes da Pardquia das llhas Rainha da Paz, ligada a Igreja
Catdlica, e ttm uma longa historia de mobilizag&o e lideranga nas lutas por direitos no territorio
desde a década de 1970. Além delas, ha também trés igrejas evangélicas de orientacdo
protestante, que realizam seus cultos semanais, Escola Biblica de Férias (EBF) e, nos Gltimos
cinco anos, realizam o Festival do Acai na Ilha do Capim.

Em 2020, apds muitos anos de luta por garantia do direito ao acesso a salde béasica de
qualidade, foi inaugurada, na llha, a Unidade Basica de Saude (UBS) Laurival de Souza
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Azevedo, que hoje atende as comunidades vizinhas do Rio Xingu, Sdo José, Vilar, Areia,
Pacoval e Moju.

No territério, temos uma Escola’® Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, que dispde de mais dois anexos, um no Rio Caratateua e outro na Vila Madalena,
devido as especificidades geograficas que dificultam o acesso das criangas menores até a escola
matriz. A escola atende cerca de 90 estudantes, nos niveis de ensino infantil ao ensino
fundamental 1. Abriga também cerca de 110 estudantes do ensino fundamental Il e do ensino
médio, por meio do SOME, sob responsabilidade do Estado.

Em 2005, ocorreu a regularizacdo do Projeto de Assentamento Agroextrativista
denominado Santo Antonio I, estabelecido por meio da portaria do INCRA SR-01/G/n° 055,
datada de 16 de dezembro. Nesse mesmo periodo, foi fundada a Associacdo do Assentamento
Santo Antonio Il, em 28 de novembro de 2005, atualmente conhecida como Associacdo

Partilhar da Ilha do Capim.

1.3 O NAVEGAR METODOLOGICO E EPISTEMOLOGICO

Esta € uma pesquisa colaborativa, baseada no protagonismo e na acdo transformadora
da comunidade, visando a construcao coletiva de uma educacdo comprometida com a formacéo
de pessoas conscientes de seus pertencimentos e engajadas com a defesa do territdrio, de seus
modos de vida e de suas identidades ribeirinhas. Nesse sentido, a pesquisa se orienta teorica e
metodologicamente por uma perspectiva que se contrapde a visdo desencarnada do
conhecimento, conforme propagado pela I6gica eurocéntrica. Apoia-se, portanto, em um fazer
epistémico fundamentado na atuacéo de agentes sociais ativos na producéo e sistematizagdo de
conhecimento sobre sua cultura, a partir de uma abordagem sociopoética (Gauthier, 1998).

A abordagem sociopoética parte do reconhecimento da diversidade e da
heterogeneidade dos saberes. Fomenta a adogdo de perspectivas plurais no processo de anélise
e compreensao de espacgos educativos singulares, bem como no processo de sistematizacao e
producdo do conhecimento sobre eles.

E nessa direcdo que adotamos a sociopoética como abordagem metodoldgica que

propde: pesquisar com o corpo todo (Gauthier, 1998). Isso implica que “Por causa da dimensao
dada pela sociopoética ao corpo, a tendéncia natural da sociopoética € a de encontrar aqueles

que sabem mexer com o corpo a partir de outras referéncias culturais” (Gauthier, 1998, p. 178).

16 A escola recebe estudantes da comunidade do Igarapé Areia, Vilar, Moju e Pacoval.
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Assim, alicergada na possibilidade de confluéncia de movimentos populares e comunidades
urbanas e rurais, saberes eurodescendentes e tradicionais, a sociopoética se traduz num caminho
viavel, no campo da educacdo, para pensar a transculturalidade (Santos; Cordeiro, 2020).
Apoia-se na unido entre saber e sabedoria, conceito e ancestralidade, na tentativa de trilhar o
projeto de uma ciéncia espiritualizada que “integra e junta sem apagar as diferengas, sem negar
as dominacdes, humilhacGes e opressdes, sem homogeneizar nem globalizar o que é diferente
e heterogéneo” (Gauthier, 2012, p. 11).

Nesse sentido, o0 metodo da sociopoética permite a colaboracéo e a confluéncia entre
estudantes, educadoras/es, mestras/es dos conhecimentos tradicionais e comunitarias/os da llha
do Capim como participantes da pesquisa, ao tempo que favorece a mobilizacdo de multiplas
dimensdes no processo de produgdo do conhecimento. Permite, com efeito, “[...] sempre mexer,
ao mesmo tempo, com o racional e o afeto, ja que mobilizamos o corpo inteiro como fonte de
conhecimento” (Gauthier, 2012, p. 77), estabelecendo interlocu¢Bes com abordagens tedrico-
criticas em “outros lugares onde emergem saberes” (Xakriaba, 2018, p. 171).

Em suma, a sociopoética se alicerca em cinco orientacdes basicas a serem acrescidas no
percurso metodoldgico: 1) A instituicdo do grupo-pesquisadort’; 2) extremo cuidado com as
culturas dominadas e/ou de resisténcia®; 3) producio de conhecimentos a partir de todas as
poténcias do corpo'®; 4) técnicas de inspiracéo artistica para a producédo dos dados; 5) cuidado
com a posse da pesquisa, pelo proprio grupo-pesquisador, e ndo pela academia®® (Gauthier;
Adad, 2020).

Alicercamos também o navegar epistemologico nas reflexdes e experiéncias de Pereira
(2020), ao tratar sobre metodologias de pesquisa das e nas aguas em territdrios educativos na
Amazonia. Eleonice Sacramento (2019) e Célia Xakriaba (2018) também aportam importantes
contribuicdes e inspiracdo metodoldgica tecidas a partir das experiéncias e cosmopercepcdes
dos seus povos — Quilombolas de Conceicéo de Salinas e Indigenas Xakriaba. Com isso, buscam
elucidar a importancia do fortalecimento de epistemologias nativas a partir das nossas vozes,

“Reinventando formas de fazer projetos no Territorio”, reativando a "memoria por uma

17 «

B

[...] coletivo sensivel e inteligente autor e responsavel pela pesquisa, inspirado nos ‘Circulos de Cultura
de Paulo Freire. O grupo-pesquisador é co-autor da pesquisa” (Gauthier, 2020, p. 270).

18 «“Pensamos com o corpo, com nossas emogdes e sensagdes e, até motricidade; pensamos chorando, rindo,
dancando: eis uma contribui¢do contracolonial no fazer-ciéncia” (Gauthier, 2020, p. 270).

19 «[...] artes plasticas, musica, danga, teatro, contos e poesia sdo o caminho para que se expressem esses
saberes do corpo, geralmente velados, subconscientes ou inconscientes” (Gauthier, 2020, p. 267).

20 “Nao podemos nos apossar dos saberes dos outros, colonizando-os outra vez” (Gauthier, 2020, p. 267).
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educacaio territorializada” (Xakriabd, 2018) e o sentipensar “com os pés na lama e o corpo imerso
nas aguas” (Sacramento, 2019).

Assim, para o desenvolvimento desta pesquisa, mapeamos algumas estratégias que
favorecem a navegacdo a medida que se avanga nas marés. Optamos por utilizar categorias
proprias para nomear e descrever o percurso metodologico da pesquisa, que se entrelaca nos
movimentos da vida ribeirinha entre os rios e a ilha, orientado por uma epistemologia propria

forjada desde o territdrio.

1.4 OS PRIMEIROS MOVIMENTOS NAS MARES A PARTIR DO SENTIPENSAR
COLETIVO

Era uma inquietacdo minha comecar a constru¢do de uma pesquisa sem “sentipensar
con el territorio™ (Escobar, 2014), junto com 0s meus, em mutirdo. Questionava-me: Quais
contribui¢Bes a pesquisa do mestrado poderia trazer para comunidade? Em meio a tantas
possibilidades, o que pesquisar? Era preciso sentir e ouvir maltiplas vozes para compreender o
que, para nés, poderia fazer sentido, pois, do contrario, seria S6 mais uma pesquisa para obter
um titulo.

Nas reflexdes de Arias (2010), é necessario estabelecer dialogos entre os seres, saberes
e sentires, em confluéncia com as geopoliticas do conhecimento da subalternidade, das
epistemologias fronteiricas e das sabedorias insurgentes. De forma pulsante, esse percurso

metodoldgico foi se construindo:

[...] en un continuo didlogo y escucha de y con los otros; y se los caminos hay que
construirlos; y se a caminar sélo se aprende caminando; a investigar sélo se aprende
investigando; la investigacion lo aparece asi como un acto de alteridad que permite el
encuentro dialogal de nosotros con los otros (Arias, 2010, p. 492)

Assim, esta pesquisa nasceu, se desenvolveu e se materializou a partir dos dialogos e
escutas, de um sentipensar coletivo, que movimentou diferentes dimensdes e interlocutores/as
(membros da comunidade, professores/as, criangas, juventudes, associagdo, liderangas de

movimentos sociais, mestras/es dos conhecimentos tradicionais e redes de apoio).
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As primeiras reflexdes iniciaram com Deyvson Azevedo?!, Dadiberto Azevedo? e
Hueliton Azevedo?, importantes liderancas e intelectuais da Ilha do Capim que,
estrategicamente posicionados na academia, colocaram suas pesquisas de doutorado a servico
da construcdo de estratégias para valorizagdo da sociobiodiversidade e fortalecimento da re-
existéncia no territorio. E ali decidimos o curso das aguas que a pesquisa deveria trilhar: a
educacao no territério.

Ampliei o didlogo com professores/as da Escola Padre Pio — Carla Ely Pereira®*, Renata
Lobato® e Almir Azevedo® — com as primeiras professoras do territorio — Ana Maria

Azevedo?’ e Deusa Maria Soares?® — e, em casa, com meu pai Zeca do Capim?® e minha mae
Carmelita Azevedo®. Nas entrelinhas dos dialogos, tecidos com muita reveréncia e afeto — como
maos de uma artesd que tece rasas®’ e matapis®® —, realizamos uma escuta atenta das vozes
coletivas, ativando narrativas conduzidas pelos fios da memoria e da ancestralidade. Assim,
emergiu o desenho de uma pesquisa comunitaria que buscava, a partir das nossas proprias
memodrias e vozes, (re)contar a histéria da nossa vida, entrelagada & historia da nossa luta pelo
direito a educacdo, e que, a0 mesmo tempo, contribuisse para a construcdo de uma educacéo
escolar territorializada.

Definimos também que o fio condutor da investigacdo deveria ser o inicio da construcéo
de uma proposta curricular ribeirinha, visando a ressignificacdo da educacdo escolar a partir da

educacdo propria, dos saberes, das praticas e das cosmopercepcdes seculares que emergem no

21 Deyvson Pereira Azevedo é Engenheiro Florestal, Mestre em Sustentabilidade junto a povos e Territorios
Tradicionais (MESPT/UnB) e atualmente doutorando no Instituto Federal do Para (IFPA).

22 Dadiberto Pereira Azevedo é Mestre em Sustentabilidade junto a povos e Territdrios Tradicionais na
Universidade de Brasilia (MESPT/UnB) e esta cursando o Doutorado em Desenvolvimento Rural e Sistemas
Agroalimentares no IFPA.

23 Hueliton Pereira Azevedo é Presidente da Associacéo Partilhar da Ilha do Capim e atualmente esta concluindo
o Doutorado em Agroecossistemas na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

24 Carla Ely Pereira é Professora na Escola anexa do Rio Caratateua e coordenadora Pedagdgica na Escola Padre
Pio. E importante lideranca na CEB S&o Pedro e na Associago Partilhar.

%5 Renata Lobato ¢é Professora na Escola Padre Pio e Coordenadora da CEB S&o Pedro no Rio Caratateua.

26 Almir Azevedo é Professor ha 25 anos na Escola Padre Pio. Importante lideranca na CEB Santo Ant6nio e na
Associacéo Partilhar.

27 Ana Maria Azevedo dos Santos exerceu a docéncia de 1988 a 2020, sendo uma importante lideranca
comunitaria.

28 Deusa Maria Soares Pereira exerceu a docéncia de 1984 a 2019, sendo a primeira Professora do territorio
contratada naquela época. E uma importante lideranca feminina na comunidade e nos movimentos de luta por
educacao e saude.

29 Zeca do Capim (Manoel José Pereira de Azevedo) é uma das principais liderancas dos movimentos de luta pela
educacao e direitos dos/as pescadores/as.

30 Carmelita de Assungdo Azevedo foi docente nos anos de 1995 a 1999 e atualmente exerce a fungdo de Agente
Comunitéria de Saude (ACS) no territorio.

31 Tipo de cesto utilizado para depositar acai, camar&o e outros produtos.

32 Artefato utilizado na pesca do camarao.


https://www.escavador.com/sobre/24537524/universidade-federal-de-santa-catarina
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territorio. Nossas reflexfes para amadurecer o tema, as trocas com professoras/es e colegas do
MESPT, bem como as orientacdes e o didlogo com a Professora Ana Tereza Reis da Silva foram
fundamentais para o florescimento desta pesquisa.

A pesquisa foi ganhando lugar em diferentes espacos/tempos de didlogo e escuta: na
travessia de uma viagem entre a cidade de Abaetetuba e a Ilha do Capim, em movimentos de
resisténcia como o Grito das Aguas, nos espacos da escola, nas caminhadas pelas trilhas da
reserva agroecologica, ou nos fins de tarde enquanto organizavamos 0s instrumentos para pesca.

Esses processos de escuta e didlogo no territdrio e para além dele constituiram-se como
uma travessia metodoldgica permanente ao longo do percurso da pesquisa, rompendo com
procedimentos convencionais que artificializam, individualizam, desincorporam e
desterritorializam o processo de producdo do conhecimento. Buscavamos romper com as
“epistemologias e metodologias nortecéntricas, que estdo baseadas na ldgica cartesiana,
eurocentrada, racializada” (Dulci; Malheiros, 2021, p. 176) e que geram epistemicidios. Em
outra direcdo, nos propomos caminhar a luz de teorias e pensamentos decoloniais, rompendo
com a colonialidade do saber (Mignolo, 2003) e seus métodos coloniais. A perspectiva da
decolonidade foi, a0 mesmo tempo, a postura epistémica que assumimos e 0 aporte tedrico-
metodol6gico que nos guiou na construgdo de um conhecimento interessado, localizado e
encarnado no mundo. Corroboravamos, assim, o entendimento de que “Para a pesquisa que se
propde ser decolonial, é preciso pensar ndo s6 0s pressupostos epistemoldgicos das teorias em
que se baseiam, mas também os métodos em que as mesmas pretendem se elaborar” (Dulci;
Malheiros, 2021, p. 177).

Essa perspectiva ganhava respaldo no proprio contexto da pesquisa, pois, na vida em
comunidade, aprendemos que s6 conseguimos desenvolver uma acao se ela for concebida e
construida em mutirdo. Por isso, reafirmamos que esta pesquisa se constitui em comunidade, de
forma horizontal, colaborativa e partilhada, desde a sua concep¢do, onde o sentipensar coletivo
alicerca e confere legitimidade a um processo de coconstrucdo de um conhecimento pertinente,
feito por n6s, com nds e para nos. Grosfoguel (2009, p. 386) também nos ajuda a compreender
que a construcdo desse conhecimento, “[...] ndo tem a ver apenas com valores sociais na
producdo de conhecimento nem com o fato de o0 nosso conhecimento ser sempre parcial. O
essencial aqui € o locus da enunciacdo, ou seja, 0 lugar geopolitico e corpo-politico do sujeito
que fala”.

Assim, consideramos gue 0s conhecimentos construidos e partilhados sdo bens comuns
do territorio. Dessa forma, as marés metodoldgicas, que incluem abordagens, procedimentos e

técnicas escolhidas para navegar, serdo apresentadas como notas metodologicas a partir da
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segunda remada da pesquisa. Optamos por este modelo organizativo para valorizar o esforgo
coletivo envolvido em cada remada e para destacar suas especificidades, que abarcam desde a

definicdo do que fazer até questbes sobre como executar, documentar, registrar e sistematizar.



43

{

“Entdo quer dizer... desse passado da nossa ilha, se a
gente for fraco, a gente chora. Quantas vezes nos, em
reuntido... quantas vezes eu choret! Eu chorava de ver
cada um contar uma historia matis triste que a outra. O
que ia ser do povo sem educac¢d@o? Ndo tem crescimento!
Ndo tem desenvolvimento! A comunidade nao
desenvolve, nada desenvolve , porque precisa de pessoas
letradas para fazer as leituras, para se juntar com os
outros. Tudo é importante, mas a educacdo , ela é o
divisor de aguas no meio do povo.”

Deusa Pereira, 2024.
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2.1 NOTAS METODOLOGICAS

Forca e amor

Aee0, aeed
Comunidade é a forca do amor

Pelo direito de sonhar e ser feliz
E fazer este mundo mais irméo
Construir com mais vida este pais
Ver a justica habitar o nosso chao

Pelo direito de ocupar nosso lugar

Ter sempre voz, nao passar a nossa vez
Pra ver o sonho um dia se realizar

E n&o a morte na sua insensatez

Pelo direito de mudar a realidade
Construir na esperanca o futuro
Cheio de sonho e muita fraternidade
Pra clarear todo lugar que é escuro

Pelo direito de trabalho e lazer

Pela salde e também educacao

Pois sdo direitos de quem luta pra vencer
Os desafios da triste competicio

Zé Martins

A energia pulsante das cangfes entoadas pelas Comunidades Eclesiais de Base se
entrelacou como inspiracdo para a escrita desta segunda etapa. Como uma correnteza que nos
conduz ao encontro de nossas raizes mais profundas, as melodias ecoaram em cada linha escrita,
transportando-me para um tempo em que 0s anseios e as lutas de nossos antepassados ecoavam
de maneira grandiosa e transformadora. Cada verso trouxe consigo as memorias e historias de
um povo que lutou, que se ergueu em meio as adversidades e que jamais desistiu. Era como se
0s espiritos daqueles/as que vieram antes de mim se fizessem presentes, guiando-me,
inspirando-me, dando-me coragem para enfrentar os desafios que surgiam ao longo do caminho.
Assim, envolvida pela musica, avancei na escrita desta segunda remada com muita gratid&o,
ciente de que estava acompanhada pela forca e pela sabedoria dos meus ancestrais, que
permanecem vivos em cada acorde, em cada verso, em cada linha, em cada histéria e memoria
que ecoam nesta dissertacao.

Com o intuito de fortalecer os dialogos em torno do primeiro objetivo especifico da
pesquisa, que consistia em resgatar a historia da luta por educacédo na llha do Capim ativando a
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memoria coletiva, construimos diélogos e escutas coletivas e individuais com liderangas que
protagonizaram esse movimento.
Os dialogos e as escutas foram realizados com a colaboracdo das copesquisadoras

Renata Assuncao, Carla Pereira e Catarina Monteiro, conforme sistematizado abaixo.

Figura 9 - Mapa da Ilha do Capim apresentando a localizacao e descrigéo dos/as
interlocutores/as da pesquisa
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comunitario, morador do Rio Caratateua. ! i g Dona Nazaré
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Caiana.
Arminio Azevedo, 66 anos, Pescador,
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morador do Marintuba.
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2 Jora do
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Carmelita de Assungéo Azevedo, 62 anos, ~ comunitario, morador do Aningal.
Agente Comunitaria de Saude e lider
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Fonte: Grazielle Azevedo (2024).

Sem roteiros predefinidos, os didlogos fluiram organicamente, guiados pelos fios das
memorias que nos conduziam pelos rios da nossa histéria. Um dos principais propésitos deste
processo de escuta era formular a tessitura de uma rede de compreensado para desvendar de que
forma a persistente luta pela educacdo moldou e delineou a propria vida na comunidade.

Ao final de cada dia de conversa, Renata, Carla e eu compartilhavamos, por mensagens
e audios em um grupo de WhatsApp, nossas impressdes sobre os dialogos. Impressionava-nos
conhecer histdrias e fatos sobre 0s quais nunca tinhamos ouvido falar.

As escutas se intensificaram em um periodo muito delicado para a educacéo dentro do
territorio, e comecamos a remar contra uma forte correnteza de interesses politico-partidarios
que vinham se intensificando h& quase quatro anos. E, quando nos demos conta, estavamos

sendo vencidas. Carla dizia: “Eles (os nossos antepassados) remaram num banzeiro danado
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porque era 0 comego. Agora que temos mais estrutura, profissionais, recursos etc. Porém, os
desafios sdo outros. Parece que os banzeiros sdo até piores” (Carla Pereira, 2024).

Mas, no desenrolar de cada conversa, transcrigcdo e partilha de aprendizados entre nos,
a escuta das histdrias contadas pelos/as nossos/as mais velhos/as nos alimentava para uma luta
que estavamos prestes a assumir, de forma comprometida e honrosa com a luta daqueles/as que
nos antecederam.

Desta forma, fomos conduzindo as transcricdes e selecionando trechos importantes para
utilizarmos. Logo no inicio da escrita sobre a histdria de luta pela educacdo, comegamos a nos
questionar para quem se destinaria a escrita. Sabemos que existe uma lacuna muito grande no
que se refere aos registros das nossas historias. No caso da Ilha do Capim, o0 que temos séo 0s
escritos feitos pelos pesquisadores, principalmente sobre sistemas de producdo e impactos
ambientais, mas nao tinhamos nada direcionado ao registro da histéria sobre os processos de
luta por educacao.

Nesse sentido, decidimos adotar uma escrita criativa com desenhos e fotografias,
buscando preservar 0 maximo possivel das narrativas®>. Esta forma de registro sera
especialmente voltada para jovens e criangas, visando potencializar a criacdo de pecas teatrais,
contacdo de histdrias e outros instrumentos/linguagens que ajudem a fortalecer a historia e
memodrias coletivas.

Assim, nossa primeira remada foi construida por escutas atentas e reverenciadas por

muitos afetos e memorias de uma luta que entrelaca o nosso passado, presente e futuro.

2.2 PRIMEIRAS TRAVESSIAS DA EDUCACAO

Ent&o segundo as pesquisas e as histérias que o meu sogro (Laurival) contava do pai
dele (Arminio) que era originario, um dos donos da ilha do capim que nasceu e se
criou aqui. Ele contava assim, que aqui ndo tinha, a educacao era zero...

(Deusa Pereira, 2024).

Na Ilha do Capim, as memdrias sobre 0s processos educacionais ganham vida ao
remontarmos a segunda metade da década de 1950. Muitos dos/as nossos/as mais velhos/as que

viveram nessa época ja ancestralizaram e hoje sdo parte da nossa historia. Eles/as

33 Ao longo deste trabalho, as falas dos interlocutores seréo citadas indicando apenas 0 nome da pessoa e 0 ano da
escuta. Essas citacfes ndo estardo referenciadas na lista final de referéncias, pois fazem parte do processo de escuta
e dialogo realizado no contexto da pesquisa.
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desempenharam um papel fundamental na construcdo das bases de nossas lutas e resiliéncias,
que hoje constituem a esséncia da nossa comunidade.

Em meio as brumas do tempo, ha aqueles/as que atravessam quase um século de vida, e
suas memorias sdo como pérolas preciosas, lapidadas pelo passar dos anos. Cada fio de cabelo
branco conta uma histdria, cada suspiro ressoa os tempos idos. E ainda, mesmo sob o peso do
tempo, alguns conseguem resgatar, com um brilho nos olhos, as histérias que ouviram e
viveram. Sao guardides/as da nossa esséncia, portadores/as de um legado que transcende
gerac0es, e o pulsar de suas lembrancas € o fio condutor que nos conecta ao passado.

No6s, como membros desta comunidade e parte integrante desta historia, nos
encontramos em uma posicao privilegiada em poder ouvir, compreender e valorizar as historias
e memdrias construidas, partilhadas e transmitidas ao longo das geracdes. Sdo elas que nos
contam sobre os desafios enfrentados na busca pela educacdo e sobre as conquistas e licGes
aprendidas ao longo do caminho. Assim, os/as nossos/as mais velhos/as, cujas narrativas ecoam
nesta pesquisa, carregam consigo ndao apenas as historias contadas, mas também o legado
daqueles/as que lutaram incansavelmente por uma educacdo digna e transformadora, o qual
sustenta e estrutura a vida em nossa comunidade.

Na Ilha do Capim, a educagéo era um bem escasso, uma luz que brilhava timidamente
entre as sombras do desconhecido. As histdrias que nos sdo contadas revelam a caréncia de
professores/as permanentes capazes de oferecer uma educacdo continua. Muitos dos
professores/as que passaram pela ilha entre a metade da década de 1950 até meados dos anos
1970 deixaram sua contribuicdo, porém, por periodos curtos. Esses professores/as ndo possuiam
um grau de instrucdo superior & 42 série e eram trazidos/as por familias da prépria comunidade,
que, apesar das dificuldades, buscavam incansavelmente meios para garantir que seus filhos
pudessem estudar. Naquela época, a principal preocupacdo era assegurar que as criangas
dominassem as quatro operacGes matematicas e a leitura. Utilizava-se uma expressdo peculiar,
"desemburrar", para descrever o processo de desvendar o mundo das letras e dos nimeros.

Ao longo das escutas dos/as nossos/as mais velhos/as, alguns nomes de professores e
professoras emergiram, como os de Laura, Jaime e Maria Leonil. No entanto, a presenca
marcante da Professora Basilia e de Sabazinho permanece viva nas memdrias, pois suas breves
passagens deixaram um legado de aprendizado que se inscreveu profundamente na histéria da
educacdo. A instabilidade na permanéncia dos/as professores/as representava um desafio
recorrente, frequentemente sujeito a diversos acontecimentos. Jaime, por exemplo, deu apenas

trés meses de aula antes de encontrar um destino tragico nas dguas do rio.
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O Professor Sabazinho era trazido pelo meu avé Raimundo Marques de Jesus Assungéo,
conhecido como Mundico e também chamado de Serré. Este Gltimo ecoa desde a minha
infancia, repleto de historias e memdrias que, com o processo da pesquisa, me fizeram
mergulhar ainda mais fundo na esséncia e nos legados inspiradores que ele deixou. Ele foi um
precursor fundamental na histéria da luta pela educacdo na llha do Capim. Minha mée
Carmelita contou-me sobre a expertise que ele carregava consigo, mesmo nunca tendo sentado
no banco de uma sala de aula: “meu pai era um homem preto, parecido com o meu irmao Pedro.
Ele sé ndo sabia ler, mas era um professor de matematica. Eu ndo sei como, mas foi ele que
ensinou 0s pequenos a matematica, e tudo era de cabega” (Carmelita Azevedo, 2023).

Desde muito cedo, vovd Serré compreendia a importancia e o poder transformador da
educacdo. Semanalmente, na segunda-feira, 14 ia ele, remando contra as correntezas, buscar o
Professor Sabazinho que vinha ensinar seus filhos e os filhos de muitos outros. Os que
rememoram seus atos nos fazem imaginar cenas de respeito e solidariedade, com testemunhos
admiraveis do seu compromisso e amor a educagao.

A v6 Raimunda, conhecida como Nita, lembrou-se, enquanto lavava suas lougas no
giral, de que Professor Sabazinho, apesar de suas limitacGes fisicas, carregava consigo uma
rigueza de conhecimento que transcendia qualquer obstaculo. Deficiente, com as maos
atrofiadas, ele se entregava de corpo e alma ao ensino, deixando uma marca indelével nos

coragdes daqueles/as que tinham o privilégio de aprender com ele.

Figura 10 - V6 Nita areando panelas no giral

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2024).
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Houve dois momentos em que vovd Serré trouxe o Professor Sabazinho para ensinar. O
primeiro ocorreu as margens da Ilha Xingu, do outro lado da Ilha do Capim, onde vovd Serré
morou pela primeira vez. Muitos da ilha atravessaram para estudar, marcando o surgimento da
primeira geracdo que teve contato minimo com um professor (geracdo do Zeca, Pedro, Jodo,
Mario, Celeste e outros).

Devido as dificuldades, vovo Serré mudou-se para Belém com toda a familia em busca
de oportunidades para os filhos/as, mas eles/as ndo se adaptaram e, ao retornar, estabeleceram-
se na Praia do Marinheiro, na llha do Capim, onde novamente o vovd buscava o Professor
Sabazinho para ensinar seus filhos/as e os demais da ilha, dando inicio a uma segunda geracéao
que teve contato minimo com um professor. Tia Catarina lembrava da diversidade de alunos/as
que se reuniam para as aulas do Professor Sabazinho na casa do vovO Serré, na Praia do
Marinheiro: “Vinham criancas de todas as partes da ilha — do Furo, Marintuba a Cachoeirinha
— vinham em busca de conhecimento. Nazaré, Santa, Jorge do tio Pedro, Zimar, Gita e tantos
outros, cada um trazendo consigo o desejo de aprender”.

Vovo Serré, em gestos de generosidade e sacrificios, carregava o Professor Sabazinho
para todos os lugares, para fazer suas necessidades fisiologicas, para tomar banho, levar para
sala de aula, e também contava com a ajuda dos filhos. Ele chegou a preparar um quarto especial
para 0 professor em sua casa, garantindo seu conforto durante a semana de ensino. Era um
exemplo de como a comunidade se unia em prol da educagéo, construindo pontes que ligam
passado, presente e futuro.

Mas, como toda historia tem suas aventuras, Dona Nazaré e Tia Catarina lembravam

desse tempo com um ar de nostalgia:

Eu ndo aprendi nada, porque num teve de aprender. Nos era muito levada a breca...s6
pessimidade. Era eu, a comadre Catarina, Jorge, filho do Pedro Assungéo e Gita. Olha
0 que é moleque muito levado! Quando a gente vinha da escola nés ficava la no
Caratateua se embalando num balango que tinha em cima da agua, a Catarina era a
cabeca, pra gostar da sacanagem. Nds trazia farinha enxuta e camarao frito, dentro da
lata de leite ninho, minha mée dizia “s6 vdo merendar perto da dgua pra ndo se
embuchar”, ai a gente s6 merendava perto do igarapé puxador. Dessa turma s a
Catarina virou professora (Maria de Nazaré Ribeiro, 2024).
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Figura 11 - Dona Nazaré e tia Catarina conversando sobre o inicio da escola no Rio
Caratateua

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2024).

A Professora Basilia também marcou a trajetoria de muitos e era rememorada por meu

pai Zeca como uma professora dedicada e rigida. Ele comecou a contar uma histdria antiga

enquanto retirava o camardo do matapi:

Figura 12 - Manoel José despescando matapi

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2024).

A professora Basilia... naquela época ndo havia
merendeira, era ela mesma quem preparava o “mingau de
fubd” pra gente, era a nossa merenda. Entdo ela ia la
dentro fazer. Ela distribuia as tarefas para todo mundo e
depois ia preparar o lanche, o mingau... Ai a Fatima,
filha da tia Lucimar, ndo sei se era neta ou filha adotiva...
ela e a Preta do Cica se desentenderam... A Fatima rasgou
a capa do caderno da Preta, e elas se trancaram na
porrada. A professora pegou a palmatoria e deu meia
dazia de bolo em cada uma (Manoel José Pereira de
Azevedo, 2023).
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A prética da palmatoria, outrora vista como legitima, era comumente empregada como
meio de disciplina e controle, muitas vezes justificada como necessaria para manter a ordem e
0 respeito. Naquela época, os/as alunos/as precisavam memorizar as licbes de casa,
principalmente a tabuada. Na sala de aula, era lancado um desafio, e o aluno que néo obtivesse
um bom desempenho acabava sendo repreendido pela professora ou pelos colegas que
conseguissem responder melhor as perguntas. Em uma visdo contemporanea, compreendemos
que os métodos de ensino e aprendizagem devem ser fundamentados em principios de respeito,
dialogo e valorizacdo da dignidade humana. Esses valores tornam-se essenciais para criar um
ambiente escolar saudavel e propicio ao desenvolvimento integral dos/as estudantes.

Na década de 1960, a Professora Basilia lecionava na Madalena. Nesse mesmo periodo,
Dona Nazaré relembrou que seu sogro, Cameta, contratou a Professora Maria Leonil, residente
na cidade de Abaetetuba, para ensinar seus filhos e os/as de outros/as moradores/as de
Cachoeirinha. O nimero de criangas para ensinar era tdo grande que apenas a Professora Basilia
ndo conseguia dar conta. Ele proprio pagava a Professora Leonil e a transportava a remo até a
cidade.

A presenca desses/as professores e professoras, mesmo que parecessem estrelas
cadentes que rapidamente desaparecem no firmamento do céu, ndo apenas iluminou a ilha com
conhecimento, mas também trouxe uma centelha de esperanca para as familias que ansiavam
por oportunidades para que seus filhos pudessem estudar.

Quando a Professora Basilia partiu rumo a Abaetetuba, as luzes da educacdo se
apagaram na ilha. Por uma década inteira, a auséncia de professores/as refletia como uma névoa
densa, obscurecendo as perspectivas e 0s sonhos de muitos que ndo tinham condigdes de colocar
os filhos para estudar fora da ilha.

As poucas familias que tinham condicdes e apoio fora da ilha foram movidas por um
desejo fervoroso de proporcionar um futuro melhor para seus filhos; enfrentaram tempos
dificeis, se vendo obrigadas a tomar decisdes dolorosas. Algumas optaram por enviar seus filhos
para a cidade, enquanto outras tomaram a dificil decisdo de mudar-se para locais como
Abaetetuba e Belém em busca de oportunidades educacionais. No entanto, muitos acabaram
retornando devido a dificuldade de se adaptarem a vida fora da ilha.

Os rios sussurravam segredos e as arvores guardavam memorias antigas, a voz da Tia

Deusa ecoava na nossa escuta como um lamento carregado de verdades cruéis.

O analfabetismo sempre foi muito grande nos adultos e até hoje na ilha do capim, que
tem 70 anos, nesse periodo ai, de 14 pra c4, é analfabeto ou semianalfabeto, ndo tem
instrucdo grande. E aqueles que se foram, como Dona Ana e Dona Raimundona, nem
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mesmo conheciam o valor de uma moeda. Elas eram quilombas, descendentes dos
escravizados que vieram para ca, uma mistura de culturas. E por isso que essa familia
Azevedo tem tdo poucos membros aqui. Eles olharam: vai ficar aqui na terra ou vai
estudar? Era uma questdo de sobrevivéncia!l Afinal, como poderiamos construir um
futuro melhor sem o alicerce solido da educagdo? Nossos antepassados (...)
compreendiam o valor da educacdo. Eles nos legaram nao apenas historias, mas
também a determinacéo de buscar um futuro melhor para nossos filhos. Entéo, nos
perguntamos: “Qual é o melhor caminho? O que é mais importante?” E foi assim que
n6s nos lancamos de cabeca na luta pela educacdo. Foi como acender uma chama,
uma luz forte que iluminava nosso caminho. Estavamos todos unidos nessa batalha,
porque nao faria sentido algum estarmos empenhados nessa ardua luta e permitir que
nossos filhos fossem privados desse direito. Foi assim que eu também me juntei a
causa, indo estudar, pois a necessidade era enorme (Deusa Pereira, 2024).

Os pais que enviavam seus filhos para estudar fora sofriam com a auséncia deles. A ilha
ficava distante da cidade, e, por esse motivo, 0s pais s6 iam buscar os filhos nos finais de

semana, mas nem sempre era possivel. Tia Deusa relembrou o sofrimento da sua mae com a

auséncia dos seus irmaos:

Eu escutava quando era crianga a mamae dizer “Tibdrcio™... eles j& tinham mandado
trés filhos para a cidade, chorava de saudade, eu via ela chorar. Tinha os servigos do
mato, a roga, mas ja estavam o Luis, o Fabiano e o Carlinho. V& o que a educag&o faz
na vida da gente, ela manda o filho embora de casa. J& pensaste, a coisa que vocé mais
ama, que é seu filho, e vocé o coloca para ir embora de casa? 1sso é muito doloroso,
porque eu mandei 0s meus e eu senti muita dor por isso. Mas compreendi que entre
chorar pela auséncia e pela distancia, e saber que nossos filhos estdo buscando
conhecimento, é muito mais valioso (Deusa Pereira, 2024).

Tia Deusa compartilhou as memdrias de sua trajetoria, que também refletiam a realidade

vivida por muitos outros que precisaram deixar a ilha para estudar:

Entéo, por conta dessa falta de educacéo, muitos foram morar na cidade e por conta
dessa falta de educacgdo, a mamée me colocou criancinha para Belém, na casa do tio
Antbnio, e eu ndo me acostumei de jeito nenhum. Nao me acostumei com 0s modos
de vida, ndo me acostumei. Eu gostava muito do estudo! Quando ainda tava escuro,
eu ja estava na porta do colégio. O porteiro chegava e eu ja estava em pé na porta. SO
que eu ndo me acostumei porque fui muito crianca de uma realidade muito diferente
para outra (Deusa Pereira, 2024).

Muitos meninos e meninas, naquela época, encontravam-se em uma situacdo em que
precisavam morar com parentes ou pessoas conhecidas nas cidades para poderem estudar. As
meninas geralmente iam para serem babas e responsaveis pelos afazeres da casa, em troca de
um lugar para ficar e assim poder estudar, 0 que se tornava uma rotina extremamente
desafiadora. Essa realidade atravessou geracOes, afetando principalmente as familias com
poucas condicdes financeiras, que se viam obrigadas a fazer sacrificios e trocar favores para

garantir a educacéo de seus filhos.
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As memorias do passado seguiam ecoando entre as arvores frondosas e 0s murmdrios
suaves do rio. Sentados a sombra de uma maloca de madeira, colorida em vermelho, verde e
azul, Tia Deusa e Tio Arminio seguiam compartilhando lembrancas de tempos idos, enquanto
as aguas turvas avangavam no igarapé.

O sofrimento e a luta constante pela educagéo permeavam cada aspecto da vida. A Ilha
do Capim refletia fielmente o cenério enfrentado por outras comunidades nas Ilhas de
Abaetetuba, onde a busca pelo conhecimento era uma batalha incansavel, encarada como o
unico caminho viavel para garantir o futuro para as comunidades. As narrativas da Tia Deusa
ressoavam com 0s sentimentos predominantes daquela época. Cada palavra pronunciada

encapsulava experiéncias compartilhadas por tantos outros:

[...] olhando para esse passado da nossa ilha, se a gente for fraco, a gente chora.
Quantas vezes nds em reunido, quantas vezes eu chorei, eu chorava de ver cada um
contar uma histéria mais triste que a outra. O que ia ser do povo sem educacdo? Nao
tem crescimento, ndo tem desenvolvimento! A comunidade ndo desenvolve, nada
desenvolve porque precisa de pessoas letradas para fazer as leituras, pra se juntar com
os outros. Tudo é importante, mas a educacdo ela é o divisor de dguas no meio do
povo (Deusa Pereira, 2024).

A expressao “divisor de aguas no meio do povo”, compartilhada pela Tia Deusa,
expressa de forma contundente a importancia da educacdo como um agente transformador na
vida comunitaria. Esta metafora sugere, portanto, que a educacdo representa uma fronteira
distintiva entre dois paradigmas: um marcado pela estagnacdo e por desafios, e outro
caracterizado por oportunidades e potencialidades de crescimento e desenvolvimento de uma
comunidade.

Cada avanco nos estudos de um filho da ilha representa uma nova aurora de esperanca,
irradiando luz e inspiracdo. E como se cada passo dado na jornada do conhecimento fosse o
florescer de sementes plantadas por nossos antepassados, cujo legado se manifesta de forma
brilhante e transformadora no meio da comunidade. Nesse contexto, a educacdo emerge como
um elemento essencial e catalisador para o desenvolvimento, especialmente quando
consideramos seu impacto na coletividade. Essa convicgdo ecoou nas palavras do Tio Arminio:
“Tudo nosso era voltado ao estudo” (Arminio Azevedo, 2024).

Somente apos esses anos sombrios é que a chama da educagdo foi reacesa, com o
surgimento da Comunidade Eclesial de Base, em 1975. Esse marco foi fundamental na histéria
da ilha, pois uniu a comunidade a outras comunidades vizinhas. Essa unido fortaleceu o
movimento em prol da educacéo, reforcando o compromisso coletivo de garantir o direito a

educacéo para todos e todas.
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2.3 O INICIO DA COMUNIDADE ECLESIAL DE BASE - 1975

A comunidade, pra mim, ela foi alimentada por essa grande luta de educacdo. Por
educacao e salde. Mas a educacao em primeiro plano, sempre. E o papai (Laurival),
nunca largava de foco a educacdo. Quando tinha uma brecha ele falava (Ana Maria
Azevedo, 2023).

As CEBs iniciaram no Brasil na década de 1950, com influéncia do movimento da
Teologia da Libertagdo e da renovacéo da Igreja Catolica. Elas surgiram como uma resposta as
necessidades das comunidades locais, buscando promover uma fé encarnada, voltada para a
justica social, a participacdo popular e a transformacao das estruturas sociais. Em Abaetetuba,
ela surge a partir da década de 1970, com a forte atuacéo de lideres religiosos e comunidades
engajadas na busca por justica social e transformacdo. O movimento se expandiu ao longo dos
anos, consolidando-se como uma importante forma de organizacdo comunitaria e de promocao
de valores como solidariedade, participacdo e empoderamento popular.

A CEB Santo Antonio foi instituida na Ilha do Capim em 1975. Seu surgimento teve a
forte colaboracdo de Raimunda Amaral, conhecida como Mundiquinha, pertencente a
comunidade de Santo Afonso no Rio Xingu. Tio Arminio lembrou que a CEB comecou no
periodo de transicdo entre o Padre Antbnio e a chegada do Padre José Borghezio.

O Padre José Borghezio € um religioso Italiano da Congregacdo dos Missionarios
Xaverianos. Foi uma figura importante na historia da regido das llhas de Abaetetuba,
especialmente por seu trabalho pastoral e social junto as comunidades eclesiais. A imagem
abaixo retrata um dos momentos em que Padre José conduzia uma celebracdo religiosa na Ilha

do Capim, acompanhado por vové Laurival, Tio Tibdrcio e outros membros de suas familias.

Figura 13 - Celebracao religiosa na casa do Vovo Laurival
- P
& ¥ < n‘

Fonte: Marilene Dias (2011).
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Com a chegada da Comunidade, teve inicio o processo de formacdo religiosa
entrelacada as questdes sociais que orientavam as lutas dentro das comunidades. A luta
incessante por professores/as continuava. Tia Deusa recordou que, nessa época, conheceu duas
jovens que participavam do grupo de juventude da igreja, e as convidou para lecionar na llha
do Capim. “Fui buscar duas mulheres na cidade, e ndo sei de onde tirei coragem. Meu Deus,
como era eu? Uma loucura pela educag@o”. A falta de professores/as a impulsionou a buscar
solugdes, ainda que parecessem improvaveis. Mesmo sem formacao académica, ela carregava
uma vontade inabalavel de ajudar diante do grande indice de analfabetismo que assolava a ilha.
“O que ia ser de nds com aquela continuacao do analfabetismo?” Nessa altura, a preocupacao
na ilha j& ndo era tanto em alfabetizar os adultos, mas sim as criancas, que eram muitas.

Em meio as tentativas, Mundiquinha se sensibilizou com a situacdo da comunidade
devido a falta de professores/as. Tio Arminio compartilhou essa lembranca com um brilho nos
olhos: “Como ndo tinha nada aqui, a Mundiquinha do Xingu disse 'olha, n6s temos mais uma
pessoa aqui. Nos temos a Militinha e a Dona Mel6ca, entdo nés podemos doar o Teodorico pra
ajudar vocés” (Arminio Azevedo, 2024).

A conversa para sensibilizar Teodorico sobre a necessidade urgente de um professor na
comunidade foi mediada pelo avd Laurival, Tiburcio, Tio Manoel e Tio Méario. Conscientes da
caréncia educacional que assolava a comunidade h& quase ou mais de uma década, eles se
uniram para apresentar a situagdo a Teodorico. Sensibilizado com as demandas e o clamor da
comunidade por educacdo, Teodorico decidiu embarcar nessa jornada. Mundiquinha lembrou-
nos que, apesar de ter apenas concluido até a 42 série, Teodorico era um jovem que demonstrava
grande inteligéncia e aptiddo para o ensino. Na época, ele ndo possuia nenhum documento de
identificacdo, e foi Mundiquinha quem providenciou todos 0os documentos necessarios para sua
contratacao.

Teodorico, sem ter onde ficar na comunidade, foi acolhido pelo avé Laurival, cujas
palavras ecoaram nas lembrancas do tio Arminio, carregando consigo um amor profundo pela
educagdo. “Papai disse, ‘pode deixar que levo ele pra minha casa, pode deixar que eu cuido de
tudo’”. Teodorico iniciou seu trabalho na ilha em 1976. Sua chegada fez com que muitos que
haviam saido para estudar fora retornassem a comunidade. Vovd Laurival o acolheu em sua
casa e assumiu todas as despesas necessarias para sua estadia.

Na auséncia de uma estrutura escolar na ilha, o Professor Teodorico ministrava suas
aulas nas casas cedidas pelas familias. Ele trabalhou na casa do Tio Manoel, do Tio Mario e do
Tibdrcio. Diante das dificuldades enfrentadas, a comunidade se uniu e construiu uma sala de

aula as margens do Igarapé Aningal, onde o professor lecionou pelo restante do tempo em que
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permaneceu na ilha. Essa iniciativa reflete 0 compromisso coletivo em garantir o acesso a
educacdo e o esfor¢o conjunto para superar os obstaculos existentes. “Por causa do amor a
educagio, todo mundo pode contar nessa ilha, que lutou por educagdo”, afirmava tia Deusa com
orgulho. “A nossa familia segurou a parada”. Ela reconhecia os desafios enfrentados, mas
ressaltava a importancia de ndo desistir. “Tu ¢ doido, suportar as coisas, ndo foi facil! Mas
ninguém queria perder, tinhamos uma sede de querer aprender” (Deusa Pereira, 2024).

As contribuicdes do Professor Teodorico para a comunidade foram de suma
importancia, tanto no campo da educacdo quanto no fortalecimento organizacional da CEB
Santo Antbnio, que estava comecando a criar raizes na llha do Capim. Ele desempenhou um
papel fundamental como o primeiro coordenador da CEB da ilha, trazendo consigo a
experiéncia adquirida na CEB do Rio Xingu. Ele permaneceu na comunidade até 1983,
lecionando até o nivel da 42 série. Sua presenca marcou um periodo crucial na historia da ilha,
uma época em que a educacgdo estava em constante evolugdo, impulsionada pela determinacdo
e pelo compromisso daqueles/as que jamais deixaram de acreditar no poder transformador do
conhecimento.

As pessoas que iam terminando a 42 série com o Professor Teodorico ndo tinham mais
a oportunidade de seguir os estudos na ilha, e, nesse momento, comegou um novo processo de
migracdo para a cidade. Nessa mesma época, a Igreja Catdlica fazia um grande movimento para
garantir que os/as filhos/as das ilhas pudessem se capacitar e retornar para as comunidades. A
Igreja Catdlica obteve financiamento da Holanda para um projeto educacional que visava a
formacdo de pessoas do nivel da quinta a oitava série. As aulas aconteciam nas férias, e as
pessoas tinham todo apoio com alimentacgéo e hospedagem. Tia Deusa enfatizou que 0s cursos
eram ministrados pelos/as melhores professores/as de Abaetetuba. Essa iniciativa foi
coordenada pelo Bispo Dom Angelo Frozi e pelo Irm&o Nestor Deitos.

Dom Angelo, missionario Xaveriano originario da Italia, foi designado Administrador
da Prelazia de Abaetetuba em 21 de novembro de 1967. Em 1° de maio de 1970, foi nomeado
Bispo de Abaetetuba pelo Papa Paulo VI. Faleceu em 28 de junho de 1995, deixando um legado
imensuravel nas organizacgdes, lutas e edificacfes das comunidades eclesiais de base em
Abaetetuba. Ele foi reconhecido como um bispo dedicado aos pobres e aos menos favorecidos.

Em 2017, foi aberto o processo diocesano para pedido de sua beatificagdo e canonizagdo®,

3 Informagdes disponiveis em: https://xaverianos.org.br/noticias-e-artigos/ano-celebrativo/2460-dom-angelo-
segundo-bispo-de-abaetetuba
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Figura 14 - Dom Angelo celebrando a Santa Eucaristica. Na ponta da mesa, ao seu lado
direito, encontra-se o Padre José
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Fonte: Site Xaverianos (2022).

Nestor Deitos era um Irmdo Lassalista, uma congregacao de religiosos leigos, fundada
por Sdo Jodo Batista de La Salle. O Irmédo Nestor andava pelas comunidades contribuindo na
preparagdo para o sacramento da crisma. Tia Deusa recordou que as formagdes eram guiadas
pela “palavra de Deus encarnada na educagdo”, o incentivo incansavel do Irmdo Nestor se
manifestava através de suas palavras. “[...] ele dizia que nos tinhamos que estudar para nido
abandonar a comunidade, porque muita gente se formava e ia embora. Entdo o Nestor dizia que
isso ia acontecer e ele ndo queria que no6s deixassemos a comunidade. E isso ele recomendava
no meio do povo” (Deusa Pereira, 2024).

Tia Deusa e Tia Catarina abragaram a oportunidade de prosseguir os estudos através
desse projeto, vendo-o como uma possibilidade de contribuir futuramente com a comunidade.
Ali, naquele momento singular, brotava mais uma semente da educacéo, cultivada com amor e
esperanca, que iria florescer nas méos dessas mulheres como as primeiras professoras filhas da

comunidade.

2.4 O INICIO DA LUTA PARA CONTRATACAO DE PROFESSORES/AS NAS
ILHAS DE ABAETETUBA

Apesar da presenca do Professor Teodorico, a situacdo na Ilha do Capim permanecia
desafiadora. Jovens como tio Arminio, que, em 1975, tinha apenas 16 anos, nunca tinham
frequentado a escola. Ele aprendeu a ler na proa do barco com meu pai Zeca, seu irméo, que

compartilhava o pouco que havia aprendido com o Professor Sabazinho e a Professora Basilia.
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Como mencionado anteriormente, essa realidade era caracterizada pela falta de oportunidades
educacionais e pelo apoio limitado do poder publico, que, na época, alegava néo ter condi¢es
de manter professores/as nas comunidades. Assim, a medida que as criangas iam crescendo,
tornava-se necessario que se integrassem ao trabalho da pesca, da roca, do corte da seringa e
outras atividades, tanto para ajudar a familia quanto, por vezes, para ajudar a manter os irmaos
que saiam para estudar.

Em 1978, o Padre José convocou uma comissdo nas llhas de Abaetetuba para pressionar
as autoridades a contratarem professores/as e pessoas que cuidassem da saude nas comunidades.
Durante uma reunido das CEBs das llhas, Padre José designou Raimundo José, membro da
comunidade de Santa Terezinha, para liderar a comisséo encarregada de reivindicar junto ao
poder publico as demandas das comunidades, sendo a educacdo o foco principal. Raimundo
José, embora tivesse apenas o0 ensino médio, era reconhecido como uma forte lideranca
intelectual entre as comunidades, devido a sua capacidade de articulagdo e compreensao critica
da realidade.

Os relatos do meu tio Arminio ecoavam como memorias vividas, dando voz ndo apenas
a sua propria jornada, mas também aos esforcos coletivos das comunidades em busca de
melhores condigdes de vida. Da ilha, ele e o vové Laurival foram escolhidos para compor a
comissdo, juntamente com outras liderancas das Ilhas de Abaetetuba. As reunides da comissao
eram realizadas a cada 15 dias.

A primeira tentativa de diadlogo para apresentar as demandas das comunidades foi com
o Prefeito Ronald Reis Ferreira (1977 a 1982), porém, a reunido com o prefeito ndo foi tdo
promissora quanto o esperado. Apesar de serem bem recebidos, as promessas de atender as
demandas das comunidades se mostraram vazias. “E ele disse ‘ta, muito bem, eu vou olhar a
documentacdo de vocés com muito carinho’. Que nada rapaz! Terminou a reunido e ele colocou
no lixeiro, quando saimos de 1a”, lembrou meu tio Arminio, destacando a frustragdo diante da
falta de comprometimento das autoridades em assegurar os direitos das comunidades.

O Prefeito Ronald Reis nédo se reelegeu, e Jodo Alberto da Silva Bitencourt assumiu a
prefeitura em 1983. As tentativas frustradas se repetiram com o novo prefeito. Apds trés
tentativas, a comissdo conseguiu ser recebida e apresentar as demandas. Porém, ouviram
novamente que 0 municipio ndo tinha condicGes de contratar professores/as e, principalmente,
ndo tinha como pagar alguém nas comunidades, pois 14 ndo havia pessoas com escolaridade
acima da quarta série. “Acho que os mais estudados na ilha do capim eram o Zeca, o Mario
(risos), que fizeram a segunda série com a Basilia” (Arminio Azevedo, 2024), relembrou meu

tio Arminio.
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Apbs as tentativas fracassadas de convencer as autoridades locais, a comissdo
continuava se organizando e buscando estratégias de reinvindicacbes. Raimundo José fez a
proposta, e a comissdo decidiu buscar apoio junto ao Governador, Jader Barbalho, o governador
mais novo do Brasil, naquela época recém-eleito no Pard. Armados com esperanca renovada,
eles se dirigiram ao Palacio do Governo para uma reunido que, infelizmente, ndo produziu
resultados tangiveis: “Chegamos la nos despacharam e ndo teve jeito” (Arminio Azevedo,
2024). A comissao recebia o apoio do Deputado Estadual Ademir Andrade, que, apds as
tentativas falhas nas esferas municipais e estaduais, sugeriu que a comissao fosse até o Ministro
da Educacdo em Brasilia.

Entdo o grupo voltou suas atengdes para Brasilia, impulsionado pela sugestdo do
deputado. A proposta foi apresentada ao Padre José, e ndo havia distancia que pudesse deter
sua determinacdo e seu apoio a causa. Tio Arminio descreveu vividamente a organizacdo
meticulosa da viagem e a determinagéo inabalavel da comissdo em néo desistir. As vésperas da
viagem, vovO Laurival acabou adoecendo, o que impediu que ele e Tio Arminio
acompanhassem a comissdo até Brasilia.

Na época, o Presidente do Brasil era Jodo Figueiredo (1979-1985), e o Ministro da
Educacdo era Rubem Carlos Ludwig. A comissao apresentou suas demandas, e as palavras do
ministro, inicialmente, pareciam desencorajadoras, pois ele transferiu a responsabilidade para
a Secretaria de Educacdo do Estado do Pard para atender ao pedido. No entanto,
surpreendentemente, o ministro concedeu um documento respaldando a causa da comisséo,
reconhecendo sua importancia e o esforco em terem ido até Brasilia.

Com o apoio renovado, 0 grupo se reuniu novamente, compartilhando a boa noticia do
documento concedido pelo ministro. Munido sempre de esperanca e determinagdo, o grupo
reafirmou seu compromisso e decidiu, em unissono, ir novamente até o governador do estado,
desta vez respaldado com o documento concedido pelo ministro.

Foram varias as tentativas frustradas e viagens sem sucesso até Belém do Para. A cada
ida, o governador se ausentava, justificando sua impossibilidade de receber a comiss@o. Apesar
da falta de receptividade, o governador mandava providenciar o pagamento das passagens e
algumas vezes oferecia lanche e almogo aos membros da comisséo.

Apo6s uma longa jornada de tentativas, finalmente, a perseveranca rendeu frutos. A
comisséo era composta por 20 pessoas, algumas rememoradas por Tio Arminio ao longo da
conversa: “Era o Manecao do Mauba, era o Seu Raimundo do Sapucajuba, era o Paulinho do
Anequara, 0 Raimundo José de Santa Terezinha, eu e o Papai do Capim, era 0 R6 do Assacu,

era o Assopra do Campompema” (Arminio Azevedo, 2024). Raimundo José entregou o
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documento da comissdo junto com o documento concedido pelo Ministro da Educagdo. O
pedido da comisséo solicitava a contratagéo de 18 professores/as. “Rapaz, que fragilidade, né”,
comentou Tio Arminio, recordando o simples pedido que estavam fazendo ao governador.

O governador solicitou a comissdo uma semana para analisar o documento e prometeu
enviar a resposta através do Deputado Ademir Andrade, que estava acompanhando a comissao.
Ele enfatizou que a comisséo ficaria satisfeita com o encaminhamento que ele daria. Ao
retornarem a Abaeté, encontraram-se com o Padre José, ansiosos pelo desenrolar dos eventos.
A esperanca se mantinha viva.

E a esperanca foi justificada quando, ap6s uma semana, receberam a tdo aguardada
resposta. O Governador Jader Barbalho havia cumprido sua palavra, entregando o nome das
pessoas que seriam contratadas. Entre elas estavam os nomes de Tia Deusa e Tia Catarina, da
Ilha do Capim.

Cinco anos haviam se passado desde que a luta pela contratagcdo de 18 professores/as
foi iniciada. Cinco anos de batalha incansavel pela educacdo, enfrentando obstaculos sem
sucesso aparente, mas a luta nunca parou. Entdo, uma reunido foi convocada, um encontro que
se tornaria um marco na historia de luta pela educacdo nas Ilhas de Abaetetuba. Reuniram-se
coordenadores das CEBs das llhas de Abaetetuba, representantes de movimentos e
organizagdes sociais, e lotaram o amplo sal&o do Instituto Nossa Senhora dos Anjos (INSA) na
cidade de Abaetetuba. Foi uma grande celebragéo, onde a esperanca se materializou, e 0 nome
de cada professor/a contratado/a representava uma vitoria conquistada com a forca da

comunidade e mobilizacdo social e popular.

2.5 UMA NOVA JORNADA DE RE-EXISTENCIAS POR MELHORIAS NA
EDUCACAO

No coracdo da comunidade, continuava erguida a esperanga em meio aos desafios
diarios. Tia Catarina foi designada para lecionar no Rio Caratateua, enquanto tia Deusa assumiu
as aulas no Marimtuba e no Furo do Capim. Naquela época, ndo havia estrutura propria, e as
familias continuavam cedendo suas casas para servir como salas. Geralmente, eram familias
que possuiam grandes espacos utilizados para realizar ladainhas, rezas, novenas e festejos dos
santos.

Tia Catarina lembrou que seu primeiro dia de aula foi na casa da velha Chica no Rio
Caratateua. Era o dia 16 de fevereiro de 1984, uma data que se gravou na memdria como 0

comeco de algo maior. Apos dois anos, a propria casa de tia Catarina se transformou em sala
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de aula. Entre ministrar as aulas e realizar os afazeres domésticos, ela precisava encontrar tempo
para amassar o acai e preparar 0 mingau para alimentar as criangas. Essa pratica também se
repetia com a tia Deusa. Na maioria dos lugares, elas contavam com o apoio das familias, que
contribuiam doando algo para a merenda, enquanto as mulheres, donas das casas, auxiliavam
no preparo.

Varios desafios e obstaculos surgiram, e um deles foi a falta de registros de nascimento
de criangas e adolescentes, levantando duvidas sobre a existéncia delas perante a diretoria da
Unidade Regional de Ensino (URE). Tia Catarina recordou o dia em que a representante da
URE chegou & ilha para verificar a existéncia dos estudantes. Determinada a provar a verdade,
tia Catarina desafiou a lama e conduziu a inspetora até a Cachoeirinha, onde a realidade se
revelava. Tio Carlinho, na época, era envolvido no movimento de estruturacdo da coldnia de
pescadores e juntou esforcos para reivindicar os direitos dos/as alunos/as. Conseguiram 0 apoio
de um politico que ajudou a pagar as certiddes de nascimento para poder comprovar a existéncia
das criangas.

Na Cachoeirinha, a familia de Seu Kinha e Dona Nazaré tornou-se também um pilar de
apoio para tia Catarina, oferecendo suporte inestimavel para as atividades escolares. As palavras
de Dona Nazaré ecoavam com emocao o tempo em que eles cederam sua casa para ser a escola
dos seus filhos e de tantos outros. Seu Kinha preparou mesa e banco para as criangas estudarem.
Dona Nazaré lembrou que, em determinado momento, decidiram enviar os filhos para estudar
no municipio de Barcarena. No entanto, como acontecera com outras geracfes, eles ndo se
adaptaram a vida na cidade. “A gente queria que os pequenos aprendessem um pouquinho, era
muito dificil esse tempo, foi com ela (Catarina) que eles aprenderam. Deus o livre se a comadre
Catarina ndo faz isso de vir pra c4, eles ndo saberiam nada” (Nazaré Ribeiro, 2023).

De manhd, a sala ecoava com risos e murmdrios das criancas na cachoeirinha; a tarde,
o Caratateua acolhia os sonhos dos jovens na antiga casa de madeira da tia Catarina. Entre os
afazeres domésticos e as licOes, ela via suas proprias filhas, Carliane e Carla, crescerem sob a
sombra da educacdo. “As minhas filhas foram matriculadas pra estudar comigo aos 7 anos de
idade” (Catarina Monteiro, 2024), compartilhou Catarina, revelando o orgulho que
transbordava em seu coracgéo de ter tido a oportunidade de ser professora das suas filhas.

O fardo da docéncia ndo se resumia apenas ao ensino. “Como professora, além da
merenda, a gente ainda tinha que fazer estatistica, tanto eu como a Deusa” (Catarina Monteiro,
2024), explicou tia Catarina, descrevendo as noites dedicadas a escrita a luz ténue da lamparina,
entre nameros e registros. Isso evidenciava a auséncia do poder publico em garantir uma

estrutura minima e condigdes dignas de trabalho.
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Nem todas as batalhas eram travadas nos livros e cadernos. Durante a década de 1980
em Abaetetuba, diversas mobiliza¢Oes sociais ganharam destaque, abrangendo uma variedade
de temas, tais como reforma agréaria, direitos trabalhistas, salde, organizacdo sindical rural,
entre outros. Essas mobilizacdes, que envolviam diferentes comunidades locais, representavam
uma resposta as condicBes socioecondmicas e politicas da época, refletindo a busca por
melhorias e transformagdes em diversos aspectos da vida social e laboral.

Em uma tarde ensolarada, nos reuniamos novamente em volta de outra mesa, ouvindo
atentamente as histdrias de tia Ana Maria. O cantar do sabia ecoava ao longe, trazendo uma
atmosfera acolhedora e tranquila. Com os olhos voltados para o passado, tia Ana Maria
relembra com carinho o inicio de sua trajetdria, que também refletia a trajetéria de tantos/as
outros/a que viveram o periodo da educacdo a partir dos anos 1980.

Com uma voz serena, marcada pelo tempo, ela compartilhou suas memaorias conosco.
“Eu comecei a estudar aos dez anos. E toda aquela realidade que vocés ja sabem. Nio tinha
professor suficiente, e era dada a oportunidade para os meninos e meninas com mais idade”
(Ana Maria Azevedo, 2023). Isso se dava pelo grande nimero de criancas e adolescentes que
nunca haviam frequentado uma sala de aula. Por isso, foi decidido que apenas criancas a partir
dos 10 anos teriam acesso a educagdo como prioridade.

Com um brilho nostélgico nos olhos, tia Ana Maria compartilhou como ela aprendeu a
ler. “Eu aprendi com a Deusa. Eu ndo sabia ler, mas conhecia as letras porque mamae ensinava
em casa, assim como papai. Depois do almoco, papai sempre tirava sua soneca, e eu e Eliana
iamos para debaixo da rede dele. Eliana seguiu meus passos, e quando chegou ao professor, ela
j& sabia” (Ana Maria Azevedo, 2023). O relato compartilhado por tia Ana Maria evoca uma
reflexdo critica sobre o acesso a educacdo em contextos em que as estruturas formais nédo
estavam disponiveis para todos/as. Sua narrativa ressalta a importancia do aprendizado
informal, realizado dentro do ambiente familiar, onde os pais desempenham um papel

fundamental.

Lembro-me de um dia em que ela encontrou um compensado na beira. O giz era o
carvdo do fogdo de lenha, ai ela colocava la naquele compensado que era horrivel
porque sujava tudo a gente, n6s passdvamos um pano molhado pra limpar e escrevia
I& de novo com carvao. E la n6s aprendemos! Eu lembro bem que a letra da mamée e
do papai era tipo aquelas letras enroladas, bem arrumadinhas (Ana Maria Azevedo,
2023).

Apesar de ndo terem estudado, o vové Laurival e a vovo Graci sabiam o bésico.
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Papai sabia ler e escrever sozinho. Ele falava que aprendeu nos jornais, nos livrinhos
de literatura de cordel. Aprendeu nas quatro paginas do ABC, o restante ele rasgou.
Ele ndo tinha paciéncia, mas amava a educagdo. E entdo mamae encontrou o
compensado na beira, onde a gente estudava e passava as coisas enquanto estava na
cozinha. Aprendemos as letras todinhas. Depois, mamae nos ensinou as silabas, e o
papai também ajudava, formando palavras a partir delas. Lembro-me da primeira vez
que tive uma biblia da crianca. Papai comprou de um rapaz chamado Manuel do Padre,
que trazia uma pequena livraria ambulante. Os desenhos eram tudo uma coisa horrivel,
mas tinham uma importancia imensa. Dai, eu comecei nessa biblia sem ir pra escola
(Ana Maria Azevedo, 2023).

A imagem da casa no Aningal e os outros espagos onde tia Deusa deu aula ganhavam

vida em nossas mentes enquanto tia Ana Maria descrevia.

Com dez anos eu comecei com a Deusa em uma casa |4 no Aningal, que antes, bem
antigamente era da Tia Maria Azevedo. N6s iamos pelo casco ou pela beira da praia.
N&o tinha caminho. Dai, nds passamos |4 pro barracdo da comunidade que era pra l&
da casa da Antonia, la na praia. E ainda era a Deusa. Depois que a comunidade passou
pra li, nds passamos pra I4, ali onde era o centro mesmo. E assim foi, a cada ano em
um lugar diferente (Ana Maria Azevedo, 2023).

Observamos que as professoras e 0s alunos/as viviam em uma constante adaptacéo aos
espacos utilizados como escola. Isso reflete as condi¢des precérias e improvisadas em que 0
ensino era realizado. Assim, a falta de locais fixos para as aulas ndo apenas evidencia 0s
desafios enfrentados, mas também destaca a resiliéncia e a flexibilidade necessarias para
superar tais obstaculos.

A narrativa da tia Ana Maria seguia fluindo suavemente, como um rio que leva consigo
lembrancas de um passado. Sua historia de vida era reflexo do que também era vivido por
muitos naquela comunidade, entre os desafios e as formas que a comunidade encontrava para
supera-los.

Por volta de 1988, um novo movimento de migracao se iniciou na comunidade. As tias
Deusa e Catarina ministravam aulas apenas até a 42 série, 0 que limitava as oportunidades de
continuacdo dos estudos na ilha. Isso levou muitas familias a tomar a dificil decisdo de enviar
seus filhos para os centros urbanos em busca de avancar nos estudos. No entanto, essa mudanca
ndo era desprovida de desafios. Muitas familias enfrentavam dificuldades financeiras, o que
tornava a migracdo uma opcao ainda mais dificil. Além disso, os pais tinham receio de enviar
seus filhos para estudar na cidade, temendo os perigos e os desafios associados a esse ambiente
desconhecido. Por outro lado, havia também a realidade de que muitos filhos, principalmente
0S meninos, ja desempenhavam um papel importante no sustento da familia, contribuindo com

o trabalho principalmente da roga e na pesca.
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Com as redes e relagfes que foram se formando por meio do movimento das CEBs,
algumas familias da ilha encontraram oportunidades de enviar seus filhos para estudar,
contando com o apoio das pessoas que cultivaram amizades dentro da comunidade e tinham
condicdes de mobilizar outras redes para oferecer suporte. Um exemplo desse apoio foi dado
por Nestor Deitos. Sua presencga na vida da tia Ana Maria e de tantos outros representou um
novo capitulo na historia da comunidade. “Ele estava sempre por aqui, preparando o pessoal
para a crisma. Meu pai 0 conheceu e, aos poucos, toda a comunidade do Capim também”. As
palavras do Irmao Nestor ecoavam em sua mente, como um pressagio do destino. “Ele me
chamava e dizia para mim: ‘Esta vai ser a professorinha daqui!” Eu era apenas uma crianga”
(Ana Maria Azevedo, 2023). A conexdo com o Irmao Nestor se aprofundou ainda mais quando
tio Almir foi morar com ele. Tio Almir cuidava do jardim do Colégio Sao Francisco e ganhava
alguns tostdes para ajudar a se manter e estudar.

O irmdo Nestor foi embora de Abaetetuba, e o vovo Laurival, juntamente com o tio
Arminio, comprou a casa em que ele morava na cidade. Assim, a tia Ana Maria e a Odila, filha
do Tio Mario, foram morar com o tio Almir na casa recém-comprada. Foram matriculadas na
Escola Esmirna e la cursaram a quinta, sexta, sétima e oitava séries. Apos completarem os anos
de supletivo, tio Almir decidiu entrar no seminario para tentar a vida sacerdotal, e Odila foi
embora para Icoaraci morar com outros parentes.

Nesta altura, chegou 0 momento em que a tia Eliana havia terminado os estudos na ilha
e precisava ir para a cidade para dar continuidade a eles. No entanto, ela e tia Ana Maria nao
poderiam morar sozinhas e, consequentemente, prosseguir com os estudos. Novamente, as
redes de apoio se mobilizaram e elas foram morar com o Fabiano, filho do Tibudrcio e da Laurita,
irmd da vovo Graci e mae da tia Deusa.

Enquanto isso, na comunidade, a luta pela educacdo continuava. Vové Laurival,
juntamente com outros membros da comunidade, dedicava seus fins de semana para buscar
os/as filhos/as na cidade, garantindo que eles/as ndo se sentissem longe de casa por muito tempo
e para ajudarem nos trabalhos da comunidade. “Todo final de semana papai, Arminio e Zeca
davam um jeito de ir buscar nds, todo final de semana” (Ana Maria Azevedo, 2023).

E mesmo em meio as dificuldades, a educacg&o e a sallde permaneciam como prioridades.
“Era a maior luta. A comunidade, pra mim ela foi alimentada por essa grande luta de educagao,
por educacéo e saude. Mas a educac¢do em primeiro plano e depois vinha a saude” (Ana Maria
Azevedo, 2023). Nos encontros comunitarios, a voz do vovd Laurival ecoava, sempre
enfatizando a importancia da educacdo. “O papai nunca largava de foco a educacdo. Quando

tinha uma brecha ele falava” (Amir Azevedo, 2024).
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Depois de um ano, a moradia com Fabiano ndo deu mais certo. VVovo recorreu ao apoio
do Assopra, uma grande lideranca das organizagdes sociais da época, morador do Rio
Campompema. “Papai foi e conversou com ele que nos queriamos estudar, mas nao tinhamos
onde ficar. Ai a mamde arrumou uma vaga com uma senhora que morava la no cruzeiro, e 0
Assopra arrumou para a Eliana um lugar na casa de um casal de idosos” (Ana Maria Azevedo,
2023). Tia Ana Maria passou por muitos momentos dificeis no tempo em que morou com a
Professora Guiomar, pois ela também foi com o intuito de servir como empregada doméstica.

Tia Ana Maria relembrava os momentos, e um no lhe atravessava a garganta:

Minha mée arrumou um emprego de empregada doméstica para mim. Mesmo assim,
continuei estudando na Esmerina. Minhas aulas comegavam as trés horas da tarde, e
eu ia até la a pé todos os dias. Eles ndo sabem, mas chorei quase uma semana quando
vi uma bicicleta l4. Eu sabia andar de bicicleta e pedi para a Dona Guiomar: “Tia, a
senhora me emprestaria essa bicicleta para eu ir para a aula?” Porque havia dias em
que eu ndo terminava os servigcos cedo e chegava atrasada. Todo dia eu chegava
atrasada. Tinha que limpar toda a cozinha depois do almogo, fazia o almogo, limpava
a casa, 0 banheiro. Porque eu sé ia chegar as sete horas da noite. E entéo ela me disse
“N&o” e foi embora. Ela ndo usava aquela bicicleta para nada. A convivéncia com ela
era horrivel. Fiquei la por cerca de trés meses. Eles pagavam uma miséria. Lembro
que a mée foi comprar um vestido para mim, mas o dinheiro que ela me pagava nédo
foi suficiente. Era como se eu estivesse em uma situacdo de escraviddo (Ana Maria
Azevedo, 2023).

Infelizmente, essa era a realidade enfrentada ndo sé pela tia Ana Maria, mas por
inimeras outras meninas que, para garantir moradia na cidade e poder estudar, acabavam se

sujeitando a diversos tipos de violéncia.

Um dia, minha mée foi para a cidade e eu disse a ela: “Mamée, eu ndo quero mais
ficar aqui, ndo quero, ndo quero”. Chorei porque ndo queria ficar. Eu ja estava no
ensino médio. E ai, mamae falou com ela, mas ela disse que as filhas dela iam chegar
do Rio de Janeiro e ela precisaria de mim. Minha mae disse “E, mas ela ndo quer
ficar”, e ai fui embora.

Novamente, o vovo Laurival pediu ao Assopra que pedisse mais um abrigo ao casal de
idosos que havia acolhido a tia Eliana. Tia Ana Maria recordou o dia em que foram falar com
a mulher, ¢ ela disse: “Tragam ela pra ca, ¢ irma da Eliana, deixem ela vir”. Tia Eliana sempre
comentava com tia Ana Maria que o casal de idosos era muito gentil, a tratava muito bem e
queria que ela se concentrasse apenas nos estudos, sem se preocupar com o0s afazeres
domeésticos. Elas ficaram 1& por alguns meses.

A situacdo na ilha continuava desafiadora, com as tias Deusa e Catarina ja nédo
conseguindo mais atender a crescente quantidade de criangas. Pai Zeca foi até a cidade visitar

tia Ana Maria e levou consigo o apelo que carregava a angustia de toda a comunidade: “Mana,
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por favor, tu j& das conta de dar aula, vai dar aula no Capim, pra nds. Nossos filhos est&o todos
sem estudar e ndo tem vaga. SO a Catarina e a Deusa ndo d&o conta de tanta crianca, so se elas
dessem aulas de madrugada” (Ana Maria Azevedo, 2023). Mesmo com o pedido, a idosa
professora que acolhia tia Ana Maria reagiu negativamente, tentando dissuadi-la de aceitar o
convite. Tia Ana Maria ainda era muito jovem e ndo havia concluido seus estudos. Papai insistiu
para que ela pensasse com carinho, garantindo que o vovo Laurival retornaria para conversar
com ela novamente. Tia Ana Maria ficou pensativa sobre aceitar o convite, pois nutria uma
grande vontade de ficar mais perto dos pais.

Papai regressou a llha do Capim e, conforme prometido, o vovd Laurival apareceu no
final de semana para conversar com tia Ana Maria. Recordando as palavras do vovo, tia Ana
Maria ficou com os olhos marejados de lagrimas carregadas de saudade: “*Minha filha, eu vim
te buscar!’. ‘Meu pai, ndo diga’, respondi pra ele. ‘Foi, vamos pra tu dar aula I3, tu j& das conta
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de dar aula’”. Entre dividas e incertezas sobre o que a esperava, tia Ana Maria se perguntou:
“Meu Deus, o que eu vou fazer?”. A presenca e o apoio do vovo foram o empurrdo que ela
precisava para decidir ir embora com ele e deixar para tras seus receios, enfrentando o
desconhecido para poder ajudar a comunidade.

Tia Ana Maria rememorava com clareza a falta de estrutura basica na época: “Nao tinha
nada! N&o tinha mesa, ndo tinha quadro, ndo tinha nada. Dava aula com a cara e a coragem,
trabalhava com o que as criangas traziam de casa. Uma folha de prova, um lapisinho”. A
situacdo exigia dela ndo sé conhecimento, mas também muita criatividade e resiliéncia para
lidar com os desafios diarios da educacdo naquele contexto que era também vivido por tia Deusa
e tia Catarina.

Tia Ana Maria trabalhou os seis primeiros meses e nunca recebeu da prefeitura o
pagamento pelo seu trabalho; isso também havia acontecido com as tias Deusa e Catarina. “Eu
lembro que o compadre Zé foi muitas vezes comigo porgue ele ficava com pena e via o trabalho
que eu passei e ndo recebia. Quer dizer, foi um tempo doado porque eu entendia a importancia
de estar ali” (Ana Maria Azevedo, 2023).

A comunidade assumia com muito fervor a responsabilidade em garantir o minimo de
estrutura para as professoras. Reformaram barracdes, carteiras, improvisavam quadros, abriam
estradas e sempre, sempre estavam reivindicando melhores condi¢des do poder publico, que
historicamente se negava a assegurar o direito a uma educacéo digna e de qualidade.

Muitos lugares se tornaram espacos de sala de aula, doados pelas familias e alguns

mobilizados pela comunidade. Tia Ana Maria recordou os lugares por onde passava:
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Depois que a casa do Aningal caiu, passei a dar aula & no Raimund&o, onde mora o
Zeldo. Era uma casa grande de palha. De 4, passamos pra casa da Benta onde mora
agora o Elizeu e a Rosa. Dei aula 14 um pouco mais de um ano. Da casa da Benta, eu
passei pra casa da Mae Maria, 14 onde morava o Paulo, na casa do Tio Firmo. Da casa
da M@e Maria, tinha uns alunos que precisavam ir pela beira e outros por terra, entdo
pensaram — “Bora colocar pra terra e no centro” — porque era muita travanca, os alunos
mexiam na cozinha, sabe como é moleque (risos). Nao tinha nenhuma turma com
menos de quarenta, tudo era de quarenta pra frente. Também dei aula la no Raimundo,
que tinha uma casa de farinha bem ao lado da sua casa, perto do campo do maconhéo.
L4, foi feito uma coberta e batido o chdo, onde eu dei aula por uns trés anos, até que
acabou virando chiqueiro do porco. E de noite, 0 porco queria se abrigar e ia pra la, e
0 porco tinha muita pulga. Quando era de manhd, nés tinhamos que tirar o porco e
aquela poeira que ficava. E ndo tinha cadeira. O que fizeram? Eles colocaram uns
tocos pequenos e colocavam tabuas para sentar e um toco maior para colocar tabuas
para os livros. Eram umas seis carreiras. Era muito sofrimento, minha filha! De la
dessa casa de terra, foi construida uma escolinha |4 ao lado da casa da Joana pelo
Prefeito Jodo de Deus. E ai era muito quente. Eu dava aula de manha e de tarde, e de
tarde era horrivel, o sol entrava todinho. E ai, de I3, eu ja... depois de uns cinco anos
nessa loucura ai, passando de casa em casa, cada ano em uma casa e uma situagao
diferente (Ana Maria Azevedo, 2023).

Em 1990, ocorreu a implementacdo do projeto Gavido, voltado para formacdo do
segundo grau e magistério, onde as tias Deusa, Ana Maria, Catarina e posteriormente a mée
Carmelita também foram estudar. Foi uma época em que essas mulheres ja haviam formado
familia. “A gente estudava e a0 mesmo tempo tinha que dar aula, ainda tinha os filhos e familia
para cuidar” (Catarina Monteiro, 2024). Uma extensa rede de apoio se formava em torno delas,
garantindo que pudessem estudar e continuar contribuindo com a comunidade. Quando
precisavam sair, os/as filhos/as ficavam com os/as avos, tias que se tornavam maes de leite e
irmaos/ds mais velhos/as, enquanto seus maridos viajavam para lugares distantes para pescar e
ajudar no sustento da familia.

As dificuldades com estruturas dignas permaneciam, e a comunidade sempre buscava
encontrar solugbes. A CEB Santo Antdnio ja possuia uma estrutura minima, € a comunidade
decidiu centralizar todas as turmas que haviam espalhadas na ilha no centro comunitario e na
igreja. “Tinha um barracdo que era pequeno, mas ja dava para dividir e dar aula. Ja tinha
também a capela. Eu dei muito tempo aula na Sacristia e a Deusa dava no espaco da frente,
perto da porta. Melhorou né! Ja ndo era mais na poeira” (Ana Maria Azevedo, 2023).

Depois de um certo tempo, o padre ndo mais aceitou que as aulas fossem ministradas
dentro da capela. “Tinha uns meninos que desafiavam os santos. Tinha um que dizia ‘Desce
dai, cara, o que tu ainda ta fazendo ai, tu ta todo esse tempo ai pregado nessa cruz €? Por que
tu ndo desces dai?’” (Ana Maria Azevedo, 2023). Tal fato foi considerado pelo padre como
sacrilégio, e, como resultado, as turmas tiveram que sair da igreja. A comunidade havia
construido um barracdo de terra batida onde as mulheres amarravam redes para as criangas

dormirem durante os festejos. O nome do local chamava-se "poeirdo”, sugestivo das
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dificuldades enfrentadas no espaco. A comunidade foi estruturando aos poucos 0 centro

comunitario para tentar melhorar as condigdes estruturais para as criangas estudarem.

A Catarina dava aula naquela cozinha, a Deusa dava aula la no saldo que uma vez
arrumaram uns compensados e cercaram. E a Carmelita dava aula ali naquelas salas
dos leilGes, e eu cheguei a dar aula ali onde era o bar e a Maura dava ali onde era o
banheiro agora (Ana Maria Azevedo, 2023).

Assim, a comunidade seguia adiante, enfrentando os desafios com uma coragem
inabalavel, vencendo adversidades que pareciam intransponiveis. Tudo isso para assegurar ndo
apenas o direito a educacdo, mas a uma educacdo que fosse verdadeiramente digna e
transformadora. As imagens abaixo, datadas de 1997, refletem esse espirito resiliente em meio
as adversidades e limitagGes. O sorriso radiante de cada crianca reflete a luta e a resisténcia
histérica de um povo cuja trajetoria € marcada pela paixdo, pelo amor e pela determinacdo de
cada um e de cada uma que dedicou suas vidas e se uniu em um sé propdsito: construir um

presente e um futuro melhor atraves do conhecimento e da aprendizagem.

Figura 15 - Registros de turmas da educagéo infantil no ano de 1997

Fonte: Arquivos comunitarios (1997).
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2.6 OS AVANCOS NAS MARES

Entre os anos 2000 e 2021, a educacdo na llha do Capim atravessou mudancas
significativas, caracterizadas por avangos e conquistas que moldaram o cenario educacional
local. Destacamos aqui alguns momentos historicos de luta da comunidade.

Em 2004, ocorreu a implantagdo do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME), anteriormente conhecido como Grupo de Ensino Modular (GEM). O SOME tem sido
uma oportunidade e a garantia do direito de acesso a educagdo dentro de nossos territérios,
embora, as vezes, seja precarizado pela falta de assisténcia e comprometimento do estado. O
municipio de Abaetetuba foi contemplado com o referido sistema de ensino em meados de
1996, com abrangéncia a Ilha do Capim no ano de 2004, com a primeira turma de quinta série
(6° ano do ensino fundamental). A conquista do SOME se deu pela incansavel insisténcia do
Tio Almir junto a Secretaria de Educacdo. Na época, ele era gestor da escola.

O SOME foi um marco na histéria da ilha e de inimeras comunidades ribeirinhas,
quilombolas, estradas e ramais de Abaetetuba. Antes de sua implementacao, muitos estudantes
gue concluiam a 42 série na ilha enfrentavam um futuro incerto, com poucas perspectivas de
avancar nos estudos. Como ja mencionado, desde o inicio de nossa histéria, o éxodo rural era
uma realidade para muitos, uma vez que buscar educacao exigia deixar nossos lares, nossa vida
em comunidade, e procurar oportunidades nas areas urbanas. Com a implantacdo do SOME,
muitos dos/as que haviam saido da ilha para prosseguir os estudos acabaram retornando, e
aqueles/as que estavam concluindo a 42 série ja ndo precisavam mais sair da ilha para estudar.

Em 2005, a comunidade se uniu para criar uma escola anexa no Rio Caratateua. Na llha,
a geografia sempre representou um desafio para que as criancas chegassem a escola principal.
Isso ocorre porque areas como Rio Caratateua, Ponta da Ilha, Cachoeirinha e Vila Madalena
estdo expostas a ventos constantes, 0 que pode ser perigoso, especialmente para as criangas que
dependem de transporte escolar que sdo feitas em pequenas rabetas®® ou lanchas de pequeno
porte. Além disso, as trilhas sdo dificeis de percorrer, especialmente durante o inverno
amazonico, devido a distancia e as condicfes climaticas adversas. A determinacdo em garantir
esse espago € compreendida por toda a comunidade como sendo fundamental, pois, como bem
disse Carla, "a escola na comunidade representa a resisténcia no territério™, e assim a vemos

como mais um instrumento e um espacgo que fortalece nossa cultura, identidade, lutas e re-

% Tipo de transporte aquatico.
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existéncias diante das ameacas ao territorio. O fechamento de uma escola representa, portanto,

uma fragilizagéo de toda uma comunidade.

Fon:Arquivos da pesquisa (2024).

Figura 17 - Sala de aula da escola anexa no Rio Caratateua

Fonte:Arquivos da pesquisa (2024).

Em 2006, aconteceu a implementacdo do curso de Pedagogia das Aguas, Licenciatura
Plena em Pedagogia para educadores e educadoras da reforma agraria, voltadas para formacéo
de professores e professoras que atuavam nos assentamentos. O curso foi construido em
parceria com a Col6nia de Pescadores Z14, Comissdo Pastoral da Terra (CPT) Guajarina e 0
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Abaetetuba STRA. Carla Ely Pereira
ingressa como a primeira filha da ilha a cursar o ensino superior.

Neste mesmo ano, ocorreu também o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria (Pronera), uma iniciativa do governo brasileiro criada em 1998 com o objetivo de

promover a educacao no campo, especialmente voltada para as familias dos/as trabalhadores/as
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rurais assentados/as pela reforma agréria. O Pronera buscava oferecer oportunidades
educacionais para as comunidades, visando a melhoria da qualidade de vida e ao
desenvolvimento social e econdémico das areas rurais. Assim, a llha do Capim enviou, através
da Associacdo Cleiton Monteiro Pereira, Hueliton Azevedo, Dadiberto Azevedo e Gilberto
Vasconcelos para fazerem o curso Técnico em Agropecuaria, no Instituto Federal do Pard em

Castanhal.

Figura 18 — Matéria sobre a formatura do Pronera
I ,_E“.“-ll’" — i - . | §

plantando
sementes
paracolher
outros
saberes

Fonte: Diario do Para (2006).

Em 2007, a formatura da primeira turma do ensino fundamental na llha do Capim foi como as
aguas dos rios que circundam a ilha — fluindo majestosamente e trazendo consigo um
sentimento de que toda a luta havia valido a pena. Assim como os rios esculpem a paisagem
ao longo do tempo, a educacao estava moldando um novo futuro para a comunidade,
avancando com determinag&o e forca, superando obstaculos como as dguas que seguem seu
curso. Este momento historico foi recebido por toda a comunidade com uma grande
celebracéo.

Figura 19 - Formatura da primeira turma do ensino fundamental na Ilha do Capim

Fonte: Acervo Comunitario (2007).
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No mesmo ano, a Secretaria de Educacéo viabilizou que 0 SOME ofertasse também, na
comunidade, o ensino médio, o que sinalizou um passo muito importante para a ilha. A
possibilidade de permanéncia da juventude na ilha trouxe consigo diversas mudancas, incluindo
o fortalecimento da comunidade. As juventudes passaram a Sse organizar em coletivos,
estabelecendo vinculos mais profundos com o territério e se envolvendo diretamente nas
questdes sociais, politicas e culturais da comunidade.

O espago no centro comunitario tornou-se insuficiente para acomodar o crescente
numero de turmas, evidenciando-se pelas precariedades, desde salas de aula divididas por
compensados até o chdo batido de terra. Desde a década de 1980, a comunidade vinha
demandando a construcao de uma escola propria. No entanto, essa necessidade tornou-se ainda
mais urgente, e 0 antigo anseio foi erguido como uma bandeira de luta. Em 2005, Luis Gonzaga
Leite Lopes, eleito pelo Partido dos Trabalhadores (PT), assumiu o cargo de prefeito de
Abaetetuba e comprometeu-se com a comunidade a construir a tdo esperada escola. No entanto,

a batalha foi travada com base na resisténcia, conforme nos contou tio Arminio.

Nos diziamos que queriamos um colégio com 8 salas de aula, um colégio grande. Por
que Jodo de Deus mandou fazer um colegiozinho ali por meio da politicagem, 14 onde
mora Joana. E a Ana Maria ia dar aula 14, mas era um galinheiro. E nés queriamos um
colégio grande. E quando fomos exigir, esse colégio com Luis Lopes e Adelino, muito
conhecedor da Educacdo aqui, ele bateu na nossa cara Ia, avacalhando conosco, que
uma ilha, que na época tinha 120 familias e nds queria um colégio com 8 salas de aula,
sala de professor, biblioteca (risos)... era isso que nés queriamos! Nos queriamos algo
grande, algo para o futuro. E quando Luis Lopes ganhou a eleicéo, ele falou “cara, eu
sei 0 que é que vocés querem e vem pedindo pra mim. Eu sei a quantos anos vocés
estdo votando no PT com essa proposta. Eu quero que vocés nos deem um ano pra nés
organizar a casa, organizar o governo, o primeiro ano. E depois nds vamos conversar e
fazer o colégio de vocés”. Passou 0 primeiro ano, passou 0 segundo, passou o terceiro
e quando foi no quarto ano ja, se ninguém abre os olhos! E n6s comegamos a brigar 1a
com eles. N6s fomos umas 10 pessoas e eles ndo queriam nos receber pra conversar.
Nos estdvamos em uma comissdo pra ir 1a de novo, e ele mandou o Preto da col6nia
aqui, num dia de domingo e quando terminou o culto o Preto disse “rapaz, queria
chamar vocés aqui pra dar um recado do nosso prefeito”. E fomos 14 pro barracdo com
ele. Chegamos la ele falou “rapaz, Luis Lopes mandou dizer pra vocés deixarem
primeiro a construcdo do colégio de vocés, porque o dinheiro ja estd orcado, estd no
banco, mas o que estamos pensando agora € na reelei¢do, em se reeleger. E o dinheiro
de vocés, assim como do Maracapucu, vai ta tudo bacana e quando ele se reeleger ndo
tem mais conversa, vamos fazer o colégio de vocés”. Rapaz, quando ele falou isso, deu
um d&dio. E ai eu falei “mas quando Preto, isso ndo pode, n6és temos uma reunido
amanha, que nés vamos pra 1a”. “Nao rapaz, ele ja me mandou hoje pra nds conversar”.
“Nao senhor”. E ai foi encima, foi embaixo, e nés comegamos a questionar e falamos
“Preto, fica s6 tu ai! Pessoal, bora sair aqui que isso é conversa fiada, bora sair todo
mundo que amanha nds vamos na cidade”. Saiu todo mundo e deixamos o preto em um
banco la no barracéo e o preto comegou a chorar e nds fomos embora. E quando foi o
outro dia que fomos pra I, o negdcio ficou feio porque eles ndo queriam nos receber.
Porque um forte desses mesmos, era 0 Adelino, né! Ele dizia que era muito dinheiro
um colégio desse e que essa ideia nossa de 8 salas de aula, um colégio desse tamanho
pra uma ilha dessa pequena, que a populagdo era pouca pra um colégio desse. Rapaz,
foi em cima, foi embaixo e Ia nessa reunido eu disse “cara, vamos fazer o seguinte,
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vocés acham que ndo da? Entdo tudo bem, nds vamos no ministério publico, nos
sabemos onde é o ministério publico ali, n6s vamos 14, vamos fazer uma queixa contra
vocé”. Entdo nds tinhamos parado as aulas. “Bora fechar, né? Bora fechar o barracdo e
ndo dar aula mais”. Conversamos com o0s professores, com o0s pais pra todo mundo
apoiar. E ai, Luis Lopes, na hora dessa briga falou “N&o, ta cedido, vai sair o colégio!
Podem chegarem la e chamar os professores e os alunos pra comecar a aula que vai sair
0 colégio”. E nbs viemos, avisamos 0s professores e comecaram a dar aula. E na
segunda feira chegou o tijolo (Arminio Azevedo, 2024).

Assim, em 03 de junho do ano de 2008, foi inaugurada a Escola Padre Pio, apresentando
uma infraestrutura composta por biblioteca, sala de informatica, espacos para professores/as,
diretoria, oito salas de aula, banheiros masculinos e femininos, cozinha e dep6sitos. No entanto,
essa estrutura, embora completa, foi concebida seguindo os padrdes das escolas urbanas, o que
ndo corresponde a realidade local. Na comunidade, enfrentamos a auséncia de infraestrutura
basica, como eletricidade para climatizar as salas de aula, e a impossibilidade de utilizar
efetivamente espacos como a sala de informética e a biblioteca. Essa € uma luta que as atuais
geracOes tém encampado.

Figura 20 - Frente da Escola Padre Pio

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Em 2009, iniciou o Programa de Formacdo de Professores (Parfor), em que Deusa
Pereira, Ana Maria Azevedo e Catarina Monteiro ingressam para cursar o ensino superior. O
programa fazia parte do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Bésica e
tinha como objetivo principal oferecer formacéo inicial e continuada em nivel superior para

professores/as que ja atuavam na educacgéo basica, mas ndo possuiam formacéo especifica na
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area em que lecionavam. Ana Maria ingressa no curso de Letras, enquanto Deusa e Catarina
ingressam no curso de Historia.

Em 2010, ocorreu a formatura da primeira turma do ensino médio e, no mesmo ano, tem
inicio o processo de ingresso das juventudes que concluiam o ensino médio na ilha nas
universidades e institutos publicos federais e estaduais, seja por meio do Enem, seja por outros
processos seletivos.

Figura 21 - Comemoracao na comunidade de aprovacao dos/as jovens no vestibular

CiNCAS

Fonte: Arquivos Comunitérios (2010, 2014, 2016, 2017).

Neste mesmo periodo, é encampada a luta pela manutencéo e qualidade do SOME nas
comunidades das Ilhas de Abaetetuba, em que estudantes e liderancas da Ilha do Capim também
participaram dos movimentos de resisténcia. Através da mobilizagdo, no dia 29 de abril de
2014, foi promulgada a Lei n° 7.806%, que estabelece e regulamenta 0 SOME como uma
politica educacional no estado do Para. O art. 4° da referida lei estabelecia que o Ensino Modular

teria 0s seguintes objetivos e fins:

| - assegurar o direito a uma escola publica gratuita e de qualidade;

Il - levar em consideracdo a diversidade territorial, reconhecendo os diversos povos
do campo, das aguas, das florestas e das aldeias, a fim da compreenséo da dinamica
socio espacial da Amazonia;

111 - valorizar atividades curriculares e pedagogicas voltadas para o desenvolvimento
sustentavel, baseando-se na economia solidéria e na inclusdo dos povos que vivem no
campo;

38 https:/biblioteca.mppa.mp.br/phl82/capas/Lei7.806.pdf
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IV - garantir a manutencéo dos lagos de convivio familiar e comunitarios dos jovens
e adultos que, por necessidade de acesso e/ou continuidade dos estudos, teriam que se
afastar dos costumes e valores de suas comunidades;

V - possibilitar aos alunos a conclusdo de seus estudos no ensino fundamental e médio;
VI - garantir um ensino de qualidade levando desenvolvimento e justiga social a todas
as regibes do Estado.

Figura 22 - Manifestagdo em defesa do SOME na SEDUC/PA

Fonte: Arquivos do SOME (2013).

Em 2017, comegcamos uma nova luta, juntamente com outras comunidades e
professores/as, contra a implementacdo do Sistema de Educacdo Interativo (SEI), que propunha
a substituicdo de professores/as em sala de aula por televisores. O SOME ainda vive em
constante ameaca de extincdo, mas € inegavel o seu grande contributo com a educacdo em

nossas comunidades ribeirinhas, quilombolas, estradas e ramais de Abaetetuba. Assim,

O SOME representou um avanco significativo na educacéo na Ilha do Capim. Por que
avan¢o? Porque sem o SOME hoje, todos aqueles que comegaram 0 curso no ensino
médio na llha do Capim ndo teriam avancado, a ndo ser por meio do éxodo rural, como
noés tivemos que fazer. Com o SOME, os alunos comecaram a permanecer aqui.
Melhorou a situacdo financeira das familias que ndo tinham condic8es de enviar seus
filhos para a cidade; eles passaram a ficar mais na Ilha” (Almir Pereira Azevedo,
2024).
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Figura 23 - Manifestagédo contra o Sistema de Ensino Interativo (SEI)

{ 0 S0ME me ensina a viver;
s 0 SEl aver a vida na ¢y,

=y

W T IDA

Fonte: Arquivos comunitérios (2017).
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Figura 24 - Rios do tempo

Rios do Tempo

i 2003 - Entrada de novas Professoras

Carla Ely Pereira, Maura Azevedo refomaram a comunidade para lecionar
\\\\ como professoras, ambas com formag3o no ensino médio e magistério.

2004 - Implantagao do SOME
Implantagio do Sistema de Organzagdo Modular de \
Ensino (SOME) até a 8* série do ensino fundamental _, T. . .
<. 2005 -Anexo do Rio Caratateura

/ Q‘mmmmﬁmmmmmmmﬁm

Carla Ely Pereira ingressa como a primeira filha da llha a cursar o

ensino superior. Cleiton Monteiro Pereira, Hueliton Azevedo,

Dadiberto Azevedo e Giberto Vasconcelos ingressam no curso

Yok em Agupeaitia Wik Feked do Pad em i, 2007 - 1? Turma de Ensino Fundamental e

implantagao do Ensino Médio

Acontece a formatura da 1? Turma de ensino fundamental da llha do Capim e
implantagzo do ensino médio através do SOME.

2008 ummﬁ-\
| - Corsugi sl P \\\‘

/ Programa de Formago de Professores (PARFOR), onde Deusa Pereira,
2010 - FurmaturalloEnsmnledloeIngressu _, “Mﬂmemmmmm&mm

nas Universidades
formatura da primeira fuma do ensino médio e ingresso das
juventudes nas universidades e instifutos e Federais e Estaduais.

_ 2014 Lei n° 7.806

\ No dia 29 de abril de 2014, foi promuigada a Lei n® 7.806[1], que estabelece e
\ reguiamenta o Sistemna de Organizagdo Modular de Ensino - SOME como uma politica
. educacional no Estado do Para.

—\\\

Hueliton Azevedo Pereira se formando como o Primeiro Engenheiro Agronomo
dallha do capim & 2016 - 1° Licenciado em Educacio do Campo

/ Dadiberto Azevedo Pereira se toma o primeiro Licenciado em Educagzo do Campo,
Ciéncias Naturais pela Universidade Federal do Para.

2006 - Pedagogia das Aguas e PRONERA /

2018 - 1° Mestre e Assistente Social

Hueliton Azevedo Pereira obtém o fiulo de Mesire em Agricuituras
Familiares e Desenvolvimento Sustentavel, pela Universidade Federal do
Pard e Layana Azevedo dos Santos se forma como a primeira Assistente
Social pela Universidade Federal do Para.

Dadiberto Azevedo Perefra obteve o fitulo de Mestre em Sustentabiidade Junto aos

Povos e Temitdrios Tradicionais (MESPT), pela Universidade de Braslia e Renata

Assungdo Lobato, Cleidiane Assuncio e Leiiane Azevedo Pereira se formam em
b Pedagogia pela Faculdade de Educacdo e Tecnologia da Amazonia.

2021 - Educacao entra no Plano da Assocla;ao

A educacdo no Temitorio passa a fazer parte das discussdes e metas do Plano Bianual /
da Assodiagzo Partifar. / 2022 - 2° Licenciada em Educagao do Campo;

Langamento do PPP

Grazielle de Assuncao Azevedo se toma a segunda Licenciada em Educacao do
Campo, Ciéncias Humanas e Sociais, pela Universidade Federal do Pard; Escola Padre

Pio lanca o 1° PPP e realiza a 1° Mostra.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nossos avangos nas marés nos levaram a voltar nossos olhares para o territdrio e a
pensar em formas de re-existéncia. Uma dessas formas, como mencionado inicialmente e que
motivou esta pesquisa, foi refletir sobre os processos educativos na comunidade. Assim, em



2021, a Educacéo foi incluida como meta prioritéaria
no plano bianual da Associagdo Partilhar, iniciando o
processo de construcdo do primeiro Projeto Politico
Pedagogico da Escola Padre Pio, com o apoio da
UNAMA, através da Professora Ana D’arc Azevedo e
parceiros. Foi um ano de constru¢do comunitéria e
participativa, culminando no lancamento do PPP em 6
de agosto de 2022 e na realizacdo da | Mostra em 25
de novembro do mesmo ano, jA& demonstrando na
pratica a viabilidade do PPP e suas contribui¢cdes para
a comunidade.

A construcdo do PPP foi um momento
historico na Educacéo da Ilha do Capim. Sabemos que
a educacdo nao é construida do dia pra noite e, no
nosso caso, ela foi e € um processo historico de muitas
lutas e re-existéncias. Como bem ressalta Deyvson

Azevedo, esse foi um processo
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Mas € assim, a educagao aqui na
Ilha do Capim foi uma coisa muito
revolucionaria, porque se olhar de

1984 pra ca, quando chegaram
essas professoras... Nesses 40 anos
de luta, foi uma revolucéo!

(Arminio Azevedo, 2024)

QR Code Video de Lancamento do
PPP

construido por muitas maos, muitos pés, muitos bracos. E dessas maos e desses
bracos, tem pessoas que ja ancestralizaram. Participaram desse processo histérico de
luta com muita forca, com muita garra, com muita dedicagdo. Pessoas que eram
iletradas, ndo tinham alfabetizag8o, ndo tinham formacéo académica nenhuma. Mas
tinham na sua perspectiva que a educagdo era necessaria. Contar a nossa historia é
necessario, as pessoas conhecerem a nossa historia é necessario, porque podem pensar
“olha, que bonito a gente t4 aqui hoje”, mas existem pessoas que participaram, que
contribuiram e antes de nds, valorizaram e hoje n6s podemos avancar e dar passos na
caminhada. Entdo, a nossa historia, ela foi e esti sendo uma histdria de muitas méos
e continuara se a gente mostrar o valor disso, a histéria disso, se a gente continuar
mostrando que isso € uma parte importante (Azevedo, 2022).
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Figura 25 - | Mostra do PPP

Fonte: Arquivos da Escola Padre Pio (2022).

No decorrer desses anos, durante esse intervalo temporal, tivemos a formacéo de novas
profissdes na comunidade e um consideravel aumento no nimero de juventudes ingressando
nas universidades pablicas, institutos federais e universidades particulares através de programas
governamentais como o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e o Programa Universidade
para Todos (ProUni).

Seguimos mantendo nosso curso com a determinagdo dos rios, fluindo através dos
desafios e obstaculos. Assim como na pesca, lancamos nossas redes e avangamos, ocupando 0s
espacos e as oportunidades que nos foram historicamente negados e pelos quais Nnossos
ancestrais tanto lutaram. Procuramos oportunidades como os rios que buscam seu caminho,

fortalecendo nossa comunidade e nossas re-existéncias por meio da educacéo.
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Figura 26 - Pessoas da comunidade que se formaram e estdo em processo de formacao
em graduacéo e pos-graduacao

EY

o
o
Conclui em 2024 o curso de Ny
[ ] m(mamamm«m-rrm
o LuanAgeueds Pereina,
[ ] Conclui em 2024 o curso de Engenharia Elétrica pela
8 Universidade Esticio em Pelém do Pard, através do FIES e ProUni.
[ Lauriana Selans-Ageuveds
9 Conclui em 2024 o curso de Enfermagem pela
° Universidade da Amazénia (UNAMA) em Relém do Pard.
’ /l
e S >
Wendel Siluay Thiage. Lebate; Matheuwa Pereina,
Samuelaen da, Cesta e Cormie Eiverdic Favou e Fooditid i Fhikiion
Lesmmd& Santes baetotubs.
Cursando | om Educagio do Campo no Insitut AndluaAa,dwé
Federal do Paré, Campus Castanhal. Cursando A giio na faculdade da Amazénia (FAM). em
Canmen LauraAgeveds, Absetetuba. -
ValhiaS eonea: Risde-Lucas e Riarley Conréa,
Cursando Direito no Centro Ul tirio Metropolitano da Amazé Cursando Fisica na Universidade Federal do Pard. Campus de
(Unifamaz) em Relém do Paré e Na Escola Superior da Amazénia Abaetetuba.
(ESAMAD) om Absetetube Cintia, Lebate e Resilene Conréa
P mﬂ‘ W Cursando Pedagogia na Universidade Federal do Pari,
SR Iwirtaes rn s e Campus de Abastetuba.

Deyuiaen Pereina.Ageveds. e k
Dadilsents Peneina,Ageveds
Cvmndo o Doutorado em Desenvolvimento Rural e Gestio de
Ag pelo Instituto federal do
Pard, campus Castanhal.

Hulen Pelwm,A@wed&
o Doutorado em Ag pela
Universidade federal de Santa Catarina (UFSC).
g‘lw/gwlz d&AAmmmA@eued&

o Mestrad tentabilidade Junto a Povos e
Territérios Tradicionais (HESFT) pela universidade de Prasilia (Unp).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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“A educacgao se transformou em bem comum das
pessoas, no sentido de partilhar a educacao vivida
no territorio”

Hueliton Pereira, 2024.
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3.1 NOTAS METODOLOGICAS

Nossa terceira remada apresenta uma descri¢cdo do percurso que construimos, que foi
estruturado em torno dos Circulos de Diélogos Interculturais. Os circulos configuraram-se
como espagos dinamicos de intercAmbio, nos quais saberes e conhecimentos foram
compartilhados e coconstruidos coletivamente. Para Freire (1996, p. 92), “a pratica do didlogo
¢ essencial para a constru¢do do conhecimento”, ressaltando-se a importancia de reconhecer e
valorizar os saberes tradicionais, propondo uma educacao que integre e respeite as dimensoes
sociais, culturais, politicas e pedagdgicas inerentes ao territério.

Os circulos se constituiram como espacos de resisténcia e oportunidades para que
criancas, jovens, guardiGes e guardids de saberes e conhecimentos ancestrais, professores/as,
organizacOes sociais e a academia pudessem refletir e construir, coletivamente, caminhos
possiveis para pensar uma educacdo ribeirinha que emerge do territdrio e se alinha com as
necessidades, lutas e re-existéncias da comunidade.

Cada secdo dos circulos serd intitulada Travessias, evocando um processo dinamico,
fluido e em constante movimento. O termo simboliza tanto o ato de transpor desafios e explorar
novos caminhos quanto a concepcao de Nego Bispo de que a vida e 0S processos que vivemos
ndo tém comecgo, meio e fim, mas sim comego, meio e comego. Essa perspectiva ressignifica
nossa relagdo com o tempo e os ciclos, entendendo que cada travessia €, a0 mesmo tempo, um
ponto de chegada e um ponto de partida para novas experiéncias e aprendizagens.

Assim, Travessias conecta-nos e promove aprendizagens que atravessam fronteiras
socioculturais, geograficas e epistemolégicas, enraizando-se nos saberes locais enquanto se abre
ao didlogo intercultural e se constréi uma educagao como caminho para fortalecer a identidade,
0s modos de vida e a defesa do territorio.

A interculturalidade, no contexto da pesquisa, se apoia na compreensdo apresentada por
Gabriela Czarny (2012, p. 32) como “caminho para o reconhecimento de epistemes diversas”,
isto é, a valorizacdo e legitimacdo de diferentes formas de saber. Assim, essa perspectiva
reconhece que cada episteme carrega consigo visdes de mundo, préaticas culturais, modos de
viver e de se relacionar que sdo profundamente enraizadas nas nossas experiéncias historicas,
sociais e culturais. Ao admitir essa pluralidade, a interculturalidade torna-se um movimento para
superar hierarquias entre os saberes, promovendo um dialogo horizontal entre as diferentes
formas de conhecimento. Foi isso que nos propusemos a fazer em cada travessia dos Circulos

de Dilogos.
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3.2 1 CIRCULO DE DIALOGOS INTERCULTURAIS

A primeira fase de planejamento do | Circulo de Dialogos foi realizada com
professores/as, coordenacdo pedagogica e gestdo da Escola Padre Pio, bem como representantes
da Associagéo Partilhar. Neste espaco, definiu-se que: a atividade seria desenvolvida em dois
dias (considerando as multiplas agendas das organizacGes locais); o espaco de realizacdo seria
0 centro comunitario (cedido pela CEB Santo Antbnio); a escola doaria parte da alimentacao e
disponibilizaria uma pessoa para ajudar no preparo; a organizacdo do espaco seria de
responsabilidade voluntaria da Sra. Maria Carmen®’; e foi apresentado um cronograma de

horarios, definido de acordo com as especificidades das marés e do inverno Amazénico.

Figura 27 - Reunido de Planejamento para o | Circulo de Didlogos
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Fonte: Arquivos da peuisa (fevereiro de 2023).

O circulo realizou-se nos dias 23 e 24 de marco de 2023, quando tivemos a participacédo
de trés colaboradoras especiais — Ana Tereza Reis da Silva® (Orientadora), Carolina Mendes®®
e Larissa Alviz*® —, que contribuiram desde a concepcdo dos passos metodoldgicos ao processo
de mediacéao nos dois dias de atividades.

Mobilizou-se, também, o apoio de parceiros da UnB, do MESPT/UnB, do GPDES/
UnB; do Instituto Federal de Brasilia (IFB); da UFPA, por meio do Grupo de Pesquisa e
Extensdo Educacéo, Integracdo Internacional e Diversidade na Latitude Sul (ELOSS) e do
Projeto de Extensdo DJUMBAI: Educacdo Popular Antirracista e Cooperacdo Solidaria

37 Maria Carmen ¢ zeladora da Igreja Santo Antonio e coordenadora da Pastoral da Crianga. Por muitos anos
(década de noventa), trabalhou, de forma voluntaria, fazendo merenda escolar para garantir que as criangas
pudessem estudar.

38 Ana Tereza Reis da Silva é docente na Faculdade de Educacio, no MESPT/UnB e inspiradora desta pesquisa.
39 Carolina Soares Mendes ¢ docente no IFB e faz parte do GPDES.
40 Larissa Aviz ¢ docente na Universidade Estadual do Para (UEPA) e doutoranda em Educagio na UnB.



84

Amazonia & Africa, ambos vinculados a Faculdade de Formagio e Desenvolvimento do Campo
(Fadecam); Laboratério de Avaliacdo, Sistema, Trabalho e Regulacdo Docente (Lastro),
vinculado a Faculdade de Educacédo e Ciéncias Sociais (Faecs), ambas faculdades do Campus
Universitario da UFPA de Abaetetuba; Programa de Pdés-graduacdo em Comunicacao,
Linguagem e Cultura (PPGLC) da UNAMA,; Rede Internacional de Educacao Popular Dialogos
com Africa, liderada pela UFPA e UEPA.

3.2.1 TRAVESSIA 1: DIAGNOSTICO PARTICIPATIVO

O primeiro dia de atividade constituiu-se por diversos momentos que mobilizaram
diferentes estratégias e instrumentos metodoldgicos: construcdo do mapa de pertencimento,
diagndstico participativo para sentipensar a incorporacgdo dos saberes ribeirinhos no curriculo,
utilizando a matriz FOFA (Forc¢as, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas) como técnica e
instrumento de analise para construcdo de estratégias e aces pedagdgicas.

O mapa de pertencimento é uma ferramenta visual que busca representar as relagdes de
identidade e pertencimento de um grupo. Essa metodologia permitiu que pudéssemos identificar
e compartilhar os elementos que compdem nossas vivéncias no territorio. Segundo Gilles
Deleuze e Félix Guattari (1995), 0 mapeamento nao é apenas uma representacao do espaco, mas
uma construcdo de relagOes e afetos. Nesse sentido, 0 mapa de pertencimento se torna um
recurso essencial para reconhecer a diversidade cultural e as narrativas locais, promovendo a

valorizacdo de pertencimento.



Figura 28 - Construcéo do mapa de pertencimento
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A matriz FOFA, por sua vez, € uma técnica de analise estratégica que ajuda a identificar
e refletir sobre as Forcas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas de um contexto especifico.
Segundo Araujo e Nascimento (2023), a analise FOFA possibilita um entendimento mais
aprofundado dos contextos e pensar a¢fes que atendam as necessidades reais, o que viabilizou
a construcdo de estratégias pedagogicas que considerassem as especificidades do saber e da vida

ribeirinha.

Figura 29 - Apresentacao da Metodologia da FOFA

Fonte: Arquivos da pesquisa (2023).

As dimensdes da matriz FOFA foram delineadas por questdes orientadoras, discutidas
e pensadas em quatro grupos de trabalho, formados pela diversidade de pessoas que compunham
o coletivo (professores/as, estudantes, pescadores/as, extrativistas, representantes da Associacéo
Partilhar e membros da comunidade). Assim, conseguimos garantir que fosse possivel lancar
multiplos olhares e percepcbes para comegarmos a pensar, coletivamente, estratégias viaveis

para construcdo de uma Educacdo Ribeirinha Territorializada.
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Figura 30 - Grupos de trabalho para discutir a FOFA

Fonte: Arquivos da pesquisa (2023).

No segundo dia, foi realizada a trilha pedagodgica para reconhecimento das
territorialidades, das préaticas e dos saberes ribeirinhos. Essa metodologia permitiu aflorar
memdrias coletivas de processos historicos a partir das vivéncias, lutas e re-existéncias no
territorio, o que possibilitou integrar parte da escuta na sistematizacdo do segundo capitulo da
dissertacdo sobre a historia de luta por educacdo na Ilha do Capim. O mapa abaixo mostra 0s

locais da comunidade que fizeram parte do percurso.



Figura 31 - Mapa da trilha pedagdgica

Fonte: Elaborado pela autora (maio de 2023).

Figura 32 - Momentos de partilha durante a trilha pedagogica
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Apbs a realizacdo da trilha, formamos dois grupos para sentipensar a construcdo de
estratégias para incorporacdo e valorizacdo dos saberes e fazeres ribeirinhos nas préaticas
pedagogicas. Essa construcdo foi orientada pelas reflexdes do primeiro dia de oficina, a partir
dos principais pontos construidos na matriz FOFA, cujos resultados foram sistematizados em
dialogo com os/as professores/as da Escola Padre Pio e tomados como parametro orientador

para todas as atividades que realizamos.

Figura 33 - Apresentacao dos resultados da FOFA

tiradanomato 171 56
GrazielleAzévedo.

Fonte: Arquivos da pisa ‘



Figura 34 - Matriz FOFA
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Fonte: Sistematizado em colaboragdo com os/as professores/as (2023)

Dessenvolvlmento Capitalista
Fragilizacdo da Identidade

Grandes Projetos de Morte

Fragilizacdo da cultura
prépria
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Quais sdo 0s nossos saberes? Quem os guarda? Em quais tempos e espacos da vida

comunitaria eles se manifestam? As reflexdes destas questdes orientadoras revelaram uma

ampla diversidade de saberes tradicionais que sustentam a vida comunitaria em nosso territorio.

Os saberes mapeados — desde a pratica da pesca, 0 conhecimento e cuidados com as plantas

medicinais, a agricultura e o artesanato, até 0os conhecimentos sobre as aguas e marés, as fases

da lua, os ventos e a caca —

refletem uma forma de conhecimento intrinsecamente vinculada a

relacdo com o ambiente natural e aos ciclos da natureza. Essas praticas formam uma meméria
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coletiva, constituida ao longo de geragdes, e sdo transmitidas por meio da convivéncia e da
partilha que reconhece esses conhecimentos como bens comuns do territério.

Assim, a compreensdo da natureza ciclica dos ambientes e das inter-relagdes constitui
um elemento central e indissociavel dos nossos modos de vida, fundamentando praticas que
sustentam a vida no territdrio. Esse conhecimento, forjado na convivéncia com o territorio e
transmitido intergeracionalmente, transcende uma mera adaptagéo ao ambiente, configurando-
se como uma forma de epistemologia territorial enraizada.

A detencdo desses saberes ndo se limita a um grupo especifico dentro da comunidade;
ela corre como as &guas dos rios e banha jovens, homens, mulheres, idosos e criangas,
reforcando a ideia de um conhecimento vivido e compartilhado, com raizes na ancestralidade e
na experiéncia cotidiana. Os/As idosos/as, por exemplo, sdo considerados guardifes/ds dos
conhecimentos mais profundos e simbdlicos, incluindo lendas e ritos que remontam a historia
da comunidade. Por sua vez, as criancas, através das interacfes didrias com os/as mais velhos/as
e com a propria natureza, sao introduzidas gradualmente aos saberes que definem a identidade
e 0 modo de vida local. Esse ciclo de transmissdo intergeracional é sustentado pela pratica do
"aprender fazendo", uma dindmica essencial para que 0s nossos saberes e modos de vida
continuem vivos.

A apropriacdo e manutencdo dos nossos saberes emergem, assim, como atos de
resisténcia cultural e sociopolitica frente a intensificacdo de pressfes externas que, ao impor
modelos de desenvolvimento exdgenos, ameacam fragmentar, descaracterizar e até obliterar
nossas praticas e nossos conhecimentos ancestralmente construidos. Tal desestruturacdo nao
apenas tem comprometido a continuidade dessas praticas e saberes, mas também tem
desarticulado redes de transmissé@o de saberes, acelerando o apagamento da nossa identidade e
a desconexdo com o territdrio. Segundo Renata Assungao (2024), “ndo ha como viver sem 0
territorio; ao perder o lugar, tudo o que se vive vai junto, porque somos um so”.

Nesse contexto, a defesa e a partilha desses saberes como bens comuns do territério
representam um imperativo de resisténcia contra processos hegemonicos de homogeneizagao
cultural e exploracdo ambiental, os quais historicamente nos imp&em rupturas epistémicas de
morte.

A forma como os saberes sdo ensinados e aprendidos na comunidade € igualmente
importante e esta ligada a vivéncia do territorio. A maioria desses conhecimentos é transmitida
pela oralidade e pela pratica cotidiana. A familia desempenha um papel central nesse processo,
sendo o primeiro espago onde as criangas entram em contato com 0s saberes ancestrais, seja

atraves de tarefas diarias ou de historias contadas pelos/as mais velhos/as. Outros espacos de
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compartilhamento incluem os quintais, terreiros, as reunides das CEBs, cultos e atividades
comunitarias. Além disso, eventos como o Grito das Aguas se configuram como momentos
importantes para a reafirmacdo desses saberes coletivos e sua integracdo com os novos desafios
da atualidade.

E nesse contexto que enxergamos a escola como um espaco fundamental para o
fortalecimento de nossas identidades e re-existéncias. Ao trazer nossos saberes para dialogar no
ambiente escolar, a escola ultrapassa a funcdo de transmitir contetdos formais e seguir
unicamente curriculos e projetos padrdes, e passa a se afirmar como um territorio de resisténcia,
um local onde as memdrias e praticas locais ganham centralidade. Nesse sentido, a escola passa
a ter um papel essencial na preservacao dos saberes, conhecimentos e modos de vida.

Freire (1987) argumenta que a escola deve estar comprometida com uma educacéo
libertadora. Segundo ele, “ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acdo-reflexdo” — ou seja, € por meio do dialogo e da critica que a escola pode
contribuir para o fortalecimento de nossas identidades e re-existéncias. Assim, convocamos a
escola a romper seus muros e transformar-se em um espaco de emancipacao, onde se constroi
uma "educacdo como pratica de liberdade," resgatando saberes tradicionais e fortalecendo as
lutas contra as pressdes que buscam nos silenciar e invisibilizar.

Diante disso, emergiram duas questdes centrais para nossa reflexdo interna: estamos
realmente valorizando 0s nossos saberes e seus detentores? Quais sdo os desafios que dificultam
a valorizacdo e a incorporacao desses saberes e de seus guardides no curriculo e nas praticas
pedagdgicas?

Ao refletirmos sobre a valorizagdo de nossos saberes e a forma como sdo incorporados
no curriculo escolar, percebemos que as dificuldades que nos atravessam sédo muitas. A falta de
conhecimento e valorizacdo do territdrio e seus elementos no curriculo escolar € um dos
principais obstaculos a integracdo dos saberes locais. O territorio, para nds, ndo € apenas um
espaco fisico, mas um ambiente simbdlico que carrega historias, praticas e saberes essenciais
para a formacdo da nossa identidade. Quando o curriculo escolar ignora esse contexto, ele
desconsidera a realidade vivida pela comunidade e perpetua uma l6gica educacional distante da
nossa forma de vida.

Isso implica a auséncia de planejamento coletivo na escola, que contribui para a
desvalorizacdo desses saberes. Quando os planejamentos sdo feitos sem a participacéo ativa de
educadores/as, liderancas e familias, acabamos perdendo a oportunidade de construir uma

proposta que realmente dialogue com nossos conhecimentos e atenda as nossas necessidades.
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Essa desconexdo impede o fortalecimento de um curriculo que respeite os saberes que
sustentam nosso modo de vida.

Outro problema observado é o distanciamento entre as geracdes, que dificulta o
compartilhamento de saberes entre os/as mais velhos/as e os/as mais jovens. Esse descompasso
gera uma fragmentacdo dos saberes, enfraquecendo as tradigdes e os conhecimentos que
constituem nossa identidade. A valorizacdo dos saberes dos/as mais velhos/as precisa ser parte
de um esfor¢co mais amplo de reconexdo intergeracional. A crescente atracdo dos/as jovens por
culturas externas, muitas vezes impulsionada pelo consumo de midias e novas tecnologias,
contribui para a fragmentacdo desses saberes, gerando um enfraquecimento da identidade
cultural local.

A desconexao entre o curriculo e os saberes locais torna-se evidente ndo so na falta de
integracdo das praticas culturais e socioambientais da comunidade, mas até mesmo em aspectos
aparentemente simples, como a merenda escolar, que frequentemente desconsidera o0s habitos
alimentares locais. Soma-se a isso a falta de formacao continuada para educadores/as, aliada ao
comodismo pedagogico, no qual conteudos séo aplicados sem uma adequacéo a realidade local.
Sem o compromisso de inovar e adaptar os métodos de ensino, o curriculo continua excluindo
nossos saberes socio-biodiversos e culturais.

No campo das oportunidades para a construgdo e implementacdo de um curriculo que
reflita as realidades ribeirinhas, identificamos uma série de movimentos e iniciativas que podem
fortalecer esse processo. Entre estes, destacamos a importancia da formacéo continuada de
professores/as e a participacdo ativa das liderancas locais e das familias como fundamentais
para construir um curriculo que respeite as realidades do territorio. A Coordenacéo de Educacéo
do Campo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) de Abaetetuba, juntamente com
organizacbes sociais e movimentos de defesa dos direitos dos povos tradicionais, vem
desempenhando um papel importante nesse processo. A recente mudanc¢a no governo federal
também representa uma oportunidade para a inclusdo de politicas publicas voltadas para os
povos tradicionais, permitindo que os saberes e préaticas locais sejam mais valorizados no
sistema educacional. Além disso, a ampliagdo do acesso ao ensino superior por meio das cotas
universitarias também representa um avanco, abrindo as portas para que nossos jovens
ingressem nas universidades publicas e retornem para contribuir com a comunidade. O SOME,
ja mencionado em outros momentos, tem sido uma porta aberta para que 0S nossos jovens
permanegam no territorio.

Identificamos inimeras ameacas que dificultam a valorizagdo dos nossos saberes e a

construcdo de um curriculo que realmente represente e fale quem somos. No campo politico,
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pedagogico e de gestdo, enfrentamos o individualismo politico e a falta de autonomia nas
decisdes sobre nossa educagdo, o que limita a criacdo de politicas que respeitem nossas
especificidades. A transferéncia de responsabilidade entre estado e municipio deixa a escola
sem 0 apoio que precisamos, enquanto os desafios da gestdo escolar dificultam a organizacéo e
mobilizacdo para construir uma proposta pedagdgica territorializada.

A infraestrutura educacional na comunidade enfrenta desafios profundos que
comprometem o acesso a educacdo de qualidade. Um dos principais obstaculos é o transporte
escolar inadequado, que prejudica o deslocamento dos/as alunos/as, onde os trajetos sé@o
marcados pela precariedade e pelas dindmicas das marés, que influenciam diretamente a vida
local. A realidade das marés é totalmente ignorada no planejamento educacional, tornando a
ida a escola perigosa, dificultando o direito de acesso a educacdo de forma segura e regular. A
falta de adequacdo as especificidades locais, como as dinamicas das marés, evidencia a
desconexdo entre as politicas publicas e reflete a realidade da educacdo nas comunidades
ribeirinhas.

Outro ponto critico € a constante ameaca de fechamento de escolas, especialmente as
anexas, que atendem alunos/as que ficam impossibilitados de chegar até a escola. A nucleacéo,
politica que busca concentrar escolas em unidades maiores, frequentemente desconsidera as
particularidades, o que resulta em um enfraquecimento da educagdo e uma barreira ao acesso.
De acordo com Saviani (2012), a nucleagéo, em vez de ser uma solugéo, frequentemente agrava
as desigualdades educacionais, uma vez que desconsidera os contextos locais e a realidade de
vida dos/as alunos/as.

A falta de concursos publicos e a presenca de apadrinhamento politico nos processos de
contratacdo de professores/as também tém um impacto negativo na qualidade da educacdo. O
nepotismo e o favorecimento politico comprometem a continuidade dos/as educadores/as na
escola, além de afetar sua formacdo e motivacgdo para o ensino. A instabilidade dos quadros de
profissionais prejudica a construcdo de um projeto pedagdgico consistente e alinhado as
necessidades da comunidade.

Em nosso campo social e cultural, também enfrentamos ameagas que impactam
diretamente a constru¢cdo de um curriculo ribeirinho. A prostituicdo e o alcoolismo séo
problemas que tém enfraquecido nossas familias e tornam mais frageis os lagos comunitarios.
O desenvolvimento capitalista, com seus valores individualistas e consumistas, entra em
conflito com a nossa vida coletiva e cria pressdes que enfraquecem a nossa identidade. Sentimos
cada vez mais a imposicdo de culturas externas que afetam os jovens, desconectando-os dos

nossos saberes tradicionais e desvalorizando o que é nosso. As novas tecnologias, embora



95

tenham valor, muitas vezes afastam nossos jovens da nossa cultura, trazendo realidades e
padrdes de vida que ndo se conectam com nossa vida ribeirinha.

A partir do levantamento, reflexdo e sistematizacdo realizados por meio da matriz
FOFA, foi possivel cruzar os elementos identificados para, de maneira coletiva, desenvolver
estratégias que integram e orientam praticas vidveis de territorializacdo da educacgdo. Esse
cruzamento, realizado na matriz, resultou em apontamentos e estratégias que foram

sistematizados no quadro a seguir.

Quadro 2 - Estratégias do cruzamento da FOFA

* Participagao da Escola na Construgao do Protocolo de Consulta;
* Semindrio para construir didlogos sobre o fortalecimento do modos modos de vida na llha do capim;
« Didlogos permanentes sobre insergéo e permanéncia na Universidade (informagdes sobre ensino superior, cotas, bolsas e etc);
 Criagao de um grupo de Pesquisa;
* Participagao dos alunos na construgéo do Protejo Politico Pedagégico (PPP).

« Criar projetos com parceiros para que a formacao seja em setor (érea ribeirinha);

« Utilizar espacos da localidade, como oportunidade de aprendizagem: rios, trilhas, campos, igrejas, praias e outros;
* Incluir no PPP um calendério escolar ribeirinho de acordo com a realidade;

 Através da associagao, comunidade e escola, promover momentos com moradores antigos e novos;

* Formacao Politica de Movimentos Sociais: FASE, paréquia, associagao, universidades, MST, CPT e etc;

* Realizar o mapeamento de pesqueiros.

¢ Auto Gestao;

¢ Alinhamento entre Instituigoes;

* Valorizagao das Riquezas Locais;

* Empoderamento sobre Direitos;
 Valorizag&o da Escola;

* Valorizagao das Mulheres;

* Caderneta Agroecoldgica;
 Valorizagéo do Saber;

* Valorizagéo da Cultura e identidade.

« Construgao do Curriculo Ribeirinho;

« Interculturalidade (duplo movimento);

« Fortalecimento Identitério;

* Outros Espagos Educativos;

* Educagao Ambiental;

* Construcao de materiais alternativos préprios;

* Calendério das temporalidades;

* Planejamento Coletivo;

 Parceira com universidades para titulagao de Doutores detentores do conhecimento;
« Articulag&o local para produgao do fornecimento de alimentagao escolar.

Fonte: Sistematizado em colaboragdo com os/as professores/as (2023).



Figura 35 - Estratégias Pedagdgicas

Estratégias
Pedagogicas

« Visitas aos mais velhos nas casas;

« Plantas medicinais, chd, memoria biocultural;

« Roda de Conversa com os mais velhos na
escola;

« Caminhadas no territério como estratégias para
abordar diferentes contetdos escolares;
histdria, geografia, biologia, e etc.

« Oficinas de artesanato com os detentores de
conhecimentos locals;

« tecnotéca: biblioteca de tecnologias locais;

+ oficina de produgdo de técnologias locais (com
detentores);

« Brinquedotéca com brinquedos locals;

« Produgdo de brinquedos com recursos locais;

« formagdo audiovisual para professores e
estudantes;

« Intercdmbios Comunitdrios (de estudantes);

« Cartografias como estratégias para abordar
diferentes contetdos/temas: pertencimento,
espagos produtivos, lendas, mitos, saberes,
praticas e etc;

« Trabalhos escolares que visem a valorizagdo
do trabalho das mulheres na comunidade.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS _GRUPO 1 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS _ GRUPO 2

« Mapa da biodiversidade (animais e plantas);

« Construcdo de cartilha de remédios com
plantas medicinais

« Vocabuldrio (terminologias do agal, pesca,
carpintaria naval e etc);

« Dicionario Ribeirinho;

« Multirdo de preservagao ambiental;

« Conversas, bate papo, prosa com detentores
de saberes locais;

« oficina de artesanato com detentores de
saberes;

« construgdo de calendario da produgao do agal,
bacaba, miriti (biocultural);

« Roda de conversa: levar os alunos para ouvir
uma pessoa detentora do saber;

« Inventario de memdria de técnicas de trabalho;

Fonte: Sistematizado em colabora¢io com os/as professores/as (2023).

A elaboracdo dessas estratégias foi fundamental para estabelecer parametros que nao
apenas orientassem o trabalho pedagdgico dos/as professores/as, mas também que
promovessem uma integracao efetiva entre as agdes da escola, da associacdo e da pesquisa.

Assim, a sistematizacdo dos resultados norteou o planejamento das atividades realizadas
ao longo da pesquisa, bem como assumiu um papel central como catalisador de transformacdes
pedagdgicas. Ela possibilitou que os docentes integrassem 0s conteudos obrigatérios do
curriculo com metodologias e saberes emergentes das vivéncias e realidades locais, valorizando
o territério como fonte de conhecimento e pratica educativa. Esse movimento promoveu uma
ressignificacdo do fazer pedagdgico, potencializando o protagonismo comunitario e
reafirmando a educacdo como um espaco de didlogo e fortalecimento das identidades locais.

Este foi um primeiro movimento que articulou trés objetivos especificos da pesquisa: 1)
resgatar a historia da luta por educacao na Ilha do Capim, a partir das memorias narrativas das
liderancas que protagonizaram esse processo; 2) promover, em parceria com as/os
professoras/es e comunidade, espacos colaborativos para a imaginagao e construcao de formas
possiveis de incorporacdo dos saberes e fazeres locais no curriculo; 3) adotar e formular
estratégias metodologicas colaborativas visando assegurar o protagonismo intelectual e politico

da comunidade no percurso da pesquisa.
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3.3 11 CIRCULO DE DIALOGOS INTERCULTURAIS

Avancamos pautados/as pelas orientacdes do primeiro Circulo, e elaboramos um plano
de acdo a ser desenvolvido ao longo de quatro meses. Além de aprofundar as reflexdes, esse
plano teve como objetivo orientar os/as professores/as na pratica de territorializar a educacéo.
Propomos formas metodoldgicas para integrar o ensino das disciplinas aos saberes,
conhecimentos e praticas ancestrais ribeirinhas, instigando conectar curriculo escolar ao
territorio. Com essa base, realizamos o Il Circulo da Pesquisa e a Il Mostra do Projeto Politico-
Pedagdgico, fortalecendo a relacdo entre escola, comunidade e identidade cultural.

Ao longo desse percurso, aprofundamos nossa compreensdo sobre o envolvimento
dos/as alunos/as do SOME, reconhecendo que, antes de serem estudantes que estdo sob a
responsabilidade do estado, eles/as sdo membros ativos da comunidade e devem ocupar o papel
de protagonistas no processo educativo. Refletimos também sobre o papel dos/as professores/as
do SOME que vém de fora, entendendo que é essencial que se alinhem a proposta pedagdgica
coletiva. Esse alinhamento exige, além do conhecimento do contexto cultural, um envolvimento
genuino com as praticas e os saberes da comunidade. Esse entendimento foi amplamente

acolhido por todos/as, gerando entusiasmo e engajamento.

Figura 36 - Reunido de planejamento e apresentacdo da pesquisa na comunidade

Fonte: arquivos da peéquisa (_2023).

Seguimos no segundo Circulo em parceria com 0 GPDES/UnB, com a colaboracao do
Professor de teatro Ricardo Ribeiro*!, membro do grupo, para conduzir trés oficinas que foram

pensadas para explorar a arte cénica como uma expressao artistica e como uma ferramenta

41 Membro do Grupo GPDES e docente da Secretaria de Educagéo do Distrito Federal.
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pedagogica que pudesse ampliar as formas de aprender e ensinar, promovendo um engajamento
mais profundo com a cultura local e as praticas comunitarias.

No dia 02 de setembro de 2023, realizamos a Oficina 1, composta por uma roda de
conversa entre professores/as da Escola Padre Pio e membros da comunidade. O Professor
Ricardo Ribeiro utilizou métodos dinamicos, explorando jogos e exercicios teatrais que nos
ajudaram a perceber que a teatralidade se entrelaca naturalmente com o cotidiano e as
experiéncias do territorio. Assim, a proposta central foi demonstrar que o teatro ndo se limita
ao palco, mas esta presente no dia a dia, no contar historias, na expressdo das emocdes e na

construcdo da coletividade.

Figura 37 — Professores/as e membros da comunidade na oficina de teatro

Fonte: arquivos da pesquisa (2024).

De 04 a 07 de setembro, realizamos a Oficina 2, com uma abordagem centrada no
reconhecimento dos saberes e modos de vida ribeirinhos, utilizando o brincar teatral como uma
ferramenta pedagogica profundamente conectada com a cultura local. A oficina foi organizada
em formato de roda de dialogo, envolvendo criancas da educacdo infantil até o ensino
fundamental I, com o intuito de integrar as tradi¢cdes e historias da comunidade ao potencial
transformador do teatro.

Durante os quatro dias de atividades, os estudantes foram estimulados a explorar suas
proprias vivéncias e narrativas por meio de jogos teatrais que incentivaram a expressao criativa,
a imaginacéo e a colaboracdo. A proposta permitiu que as criangas se vissem representadas nas
histérias do territorio e, a0 mesmo tempo, estabelecessem uma conexdo com novas
perspectivas. As dindmicas e 0s jogos teatrais ndo se limitaram a expressdo verbal e corporal,
mas também abordaram temas fundamentais do cotidiano ribeirinho, como a convivéncia com

0 rio, a pesca, o ciclo das chuvas e as festas tradicionais. Esse processo criou um espaco de
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aprendizagem ludica e reflexiva, em que as criangas puderam refletir sobre seu ambiente e se

reconhecer como parte ativa da construcdo cultural e social do territério.

Figura 38 - Oficina de teatro com criangas da educacéo infantil e ensino fundamental 11

»‘“ ) 8
lk \‘\ r{\ﬁ

Fonte: Arquivos da pesquisa (2023).

De 04 a 06 de setembro também realizamos a Oficina 3, que se configurou como um
momento crucial na vida de adolescentes e jovens estudantes do Sistema de Organizagédo
Modular. A oficina teve como foco o reconhecimento dos saberes e modos de vida ribeirinhos
por meio do brincar teatral. Assim, os participantes puderam explorar inimeras possibilidades
de troca cultural, vivenciando, de forma pratica, como o teatro pode ser uma ferramenta para
expressar suas experiéncias, transmitir conhecimentos e estabelecer dialogos intergeracionais.

Figura 39 - Oficina de teatro com adolescentes e jovens do SOME
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Realizamos também um concurso de arte que recebeu 76 trabalhos de estudantes do
ensino fundamental Il ao ensino médio. Selecionamos 10 desenhos, dos quais dois foram
escolhidos para compor a arte do evento e trés estdo compondo as remadas (capitulos) desta
dissertacdo. Os demais desenhos foram para exposicao no dia da culminéncia do Il Circulo de

Dialogos e todos os 76 trabalhos receberam, simbolicamente, uma premiacéo.
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Figura 40 - Desenhos do concurso de arte para o Il Circulo de Di&logos

% ,” e Alwade Roduigut [ ANG gusine medis

Fonte: Elaborados pelos estudantes da Escola Padre Pio (2024).
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Esse processo introduziu e estimulou a capacidade das criancas, de adolescentes e de
jovens do territério, envolvendo-os/as como protagonistas no processo educacional. A partir de
uma préatica interdisciplinar, o concurso de arte foi utilizado como uma ferramenta
metodologica, destacando elementos da identidade cultural ribeirinha. Os desenhos
selecionados pela equipe docente da escola e por representantes das organizacgdes locais
retratam cenas da vida ribeirinha, como a casa de madeira a beira do rio, a horta na canoa, a
pesca, a coleta do agai, o trajeto até a escola e 0s saberes tradicionais da comunidade.

Paralelamente, ao longo dos quatro meses, professores/as e estudantes participaram de
uma imersdo no territério. Cada turma foi desafiada a se aprofundar no conhecimento de um
saber especifico da comunidade, explorando suas préticas e seus significados. Esse processo
culminou na preparacdo de uma mostra, onde os aprendizados foram compartilhados e

celebrados. As imagens a seguir registram alguns momentos desses trabalhos de campo.

Figura 41 - Estudantes do maternal | e ensino médio pesquisando sobre plantas
medicinais e o trabalho da roca
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Fonte: Arquivos da Pesquisa (2023).
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A culminéncia dos trabalhos aconteceu no dia 8 de setembro, no Centro Comunitario
Santo Antdnio, marcando um momento significativo no processo de territorializacdo da
educacdo. Professores/as, estudantes e toda a comunidade se uniram com grande empenho na
organizacdo do evento, que refletiu o esforgo coletivo e a valorizacdo dos saberes ribeirinhos.
Este evento representou a materializagdo do ensino e da aprendizagem, profundamente
conectados ao cotidiano e a cultura local.

Assim, nossa segunda travessia serd compartilhada por meio de fotografias, versos e

poesias.

3.3.1 TRAVESSIA 2: LANCANDO REDES NOS SABERES E PRATICAS ANCESTRAIS
RIBEIRINHAS

Figura 42 - Estudantes, professores/as, liderancas e guardifes/as participando da
_culminancia do Il Ci de Dialogos

Fonte: Arquivos da Pesquisa (2023).

As mostras culturais, com grande esplendor,
Trouxeram pecas teatrais que falam do rio, do amor,
Das florestas e lendas que a memaria ndo apaga,

E o saber ancestral que o tempo néo traga.
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ExposicOes de artesanato, com maos de criacao,
Alimentos tipicos, um festim para o coragéo,
Jogos pedagdgicos, no chao da terra tragados,

Cada atividade, com saberes entrelagados.

Tudo pensado para um dilogo real,
Entre praticas ribeirinhas e saber ancestral,
Revelando a riqueza, do territorio a cancao,

E a pedagogia propria, que nasce do chéo.

|
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Nas &guas do rio, onde o canto se espraia,
Criancas na beira, com olhos que espia,

Contam a lenda da mandioca, com alma e com riso,

Raiz sagrada, que € vida e é alimento.




L& no barranco, a senhora de mé&os firmes,
Acai amassa, com jeito que ndo se exprime,

Nas marcas da pele, a memoria se desenha,

O saber ancestral que na alma se preserva.

As criangas olham, curiosas, sem saber,
Que 0 que é novo pra elas, € antigo também,
A prética esquecida, mas viva ha memoria,

Das geracdes passadas, que ndo perdem a histéria

No cantinho medicinal, a sabedoria se espalha,

As guardids da medicina falam com a alma,
Plantas e chas, segredos da floresta,

Que curam corpo e mente atraves das rezas.
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A mandioca, cacau, urucum e o agai,
Frutos da terra que a comunidade traz,

Na manicgoba, na tapioca, o sabor da gente,

Que no trabalho diario, a vida segue presente.

A farinha de mandioca, o beiju quentinho,
Torta de camardo, o gosto do caminho,
E o artesanato que nasce do jupati,
Peneiras, cestas, o saber a transbordar.
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Com as méos de mestres, de jovens e guardias,
A fibra de miriti vai aos poucos se tornando espelhos,

Na arte que sustenta, que decora o lar,

E com ela se conta o que o tempo quer mostrar.

O Diério do Capim traz histérias do rio,
Da pesca artesanal e da roca, 0 estio,
Da extracdo da mandioca e do acai do chdo,

Jovens escrevem o saber com o coracao.

Os saberes antigos ecoam em nova melodia,

Na forca das aguas e das matas, a cultura permanece,



E o futuro se renova na sabedoria que néo se esquece.

A sombra da floresta, junto ao igarapé,
O povo da Amazbnia, com coragem e raiz, se ergue,
Celebra o conhecimento que a vida revela,

Nas tradi¢des antigas que o tempo preserva.

Fonte: Grazielle Azevedo (2024).
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3.3.2 TRAVESSIA 3: | FEIRA DE CIENCIAS DA ESCOLA PADRE P10 — CAMINHOS

PARA A SUSTENTABILIDADE, VALORIZACAO DOS BENS COMUNS E DEFESA DO
TERRITORIO*

Em outubro de 2023, o Instituto Federal do Pard (IFPA) — Campus Abaetetuba, em
parceria com o Movimento Educacional, Cientifico e Social do Estado do Para (Mecis), a
Prefeitura Municipal de Abaetetuba, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo (Semec), e
0 Clube de Ciéncias de Abaetetuba (CCIA), lancou uma chamada para a 22 Semana Integrada
de Ensino, Extensdo, Pesquisa e Inovacéo (11 Sienexpi), juntamente com a 42 Mostra Cientifica
e Tecnoldgica dos Jovens Pesquisadores do Estado do Para (IV Mocitec Jovem) e a XXVIII
Edicdo da Feira de Ciéncias do Municipio de Abaetetuba (Feicima).

Todas as escolas da rede municipal de ensino foram convidadas a participar,
apresentando projetos para a Feira de Ciéncias em seus respectivos territorios. Durante essas
feiras, foram selecionados os melhores trabalhos para apresentacdo no evento principal, que
ocorreu entre os dias 11 e 15 de dezembro de 2023, com o tema: "Navegando pelas Ondas da
Educagédo, Ciéncia e Tecnologia na Amazonia".

Na Escola Padre Pio, decidimos seguir executando o plano de acéo tracado para a Il
Mostra, sendo a Feira de Ciéncias uma extensdo e um aprofundamento dele. Foi incluido um
subitem com a tematica: "Caminhos para a Sustentabilidade, Valorizacdo dos Bens Comuns e
Defesa do Territorio". Esse plano, apresentado também a Secretaria Municipal de Educacéo,
justificou-se no contexto das ameacas externas enfrentadas pela comunidade, como a presséo
de grandes empreendimentos sobre o territorio, e como forma de pensarmos juntos/as caminhos
que pudessem valorizar e defender o que temos. Nosso intuito foi também construir uma
trajetoria que buscasse promover uma reflexdo sobre a sustentabilidade, além de incentivar a
valorizacdo dos saberes tradicionais e a integracdo com a realidade vivida no territério. Assim,
definimos seis eixos tematicos que orientaram as acbes dos/as professores/as, garantindo o
alinhamento das atividades com as demandas do territério e as potencialidades da comunidade.

A segurancga alimentar e nutricional foi tratada como um direito humano essencial,
destacando a importancia de assegurar 0 acesso continuo e sustentavel a alimentos de qualidade,
alinhados as praticas e tradi¢cGes alimentares locais. Refletimos que esse conceito transcende a
mera disponibilidade de alimentos, envolvendo também a soberania alimentar e a valorizacdo

de sistemas agroextrativistas que respeitam o territorio e suas especificidades. Nesse contexto,

42 Fotos da referida Feira de Ciéncias est&o disponiveis em: https:/photos.app.goo.gl/quVGXKmX4GBmh6was.
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os trabalhos desenvolvidos por professores/as e estudantes partiram do principio de investigar
as principais ameacas a seguranca alimentar na comunidade, identificando préticas e saberes
tradicionais como alternativas viaveis para enfrenta-las de maneira sustentavel.

O eixo que aborda Tecnologias Sociais para 0 Compartilhamento de Bens Comuns parte
do principio de que essas ferramentas sdo fundamentais para promover o uso sustentavel e
equitativo dos recursos naturais essenciais, como agua, terra e biodiversidade. Através de
mecanismos de gestdo comunitaria compartilhada, as tecnologias sociais tém o potencial de
enfrentar desafios criticos, como a privatizacdo e o uso predatorio desses bens, fortalecendo a
soberania das comunidades sobre seus territorios. No contexto das atividades desenvolvidas,
professores/as e estudantes engajaram-se em um processo de identificacdo e analise de
tecnologias sociais que emergem no territorio como expressées de resisténcia e inovacao local.
Essas tecnologias foram reconhecidas como potencialidades capazes de promover a
conscientizacdo ambiental e o0 empoderamento da comunidade, com vistas a construcdo de
solucdes sustentaveis.

Entre os exemplos de tecnologias sociais exploradas, destaca-se a construcdo de
sistemas agroecoldgicos de cultivo e a organizacdo coletiva para o0 manejo sustentavel dos
recursos pesqueiros. Assim, ao integrar essas reflexdes no ambito escolar, o eixo buscou
promover um dialogo interdisciplinar que conectou saberes cientificos e tradicionais,
estimulando nos estudantes uma visdo critica e propositiva frente as ameacas externas. Assim,
as tecnologias sociais foram discutidas como instrumentos de justica socioambiental e de
fortalecimento da identidade comunitéria, alinhando a educacdo ao compromisso com a
sustentabilidade territorial e a defesa do bem comum.

No eixo sobre Tecnologias Sociais Produtivas, nos debrugamos em olhar para préaticas
que aliam saberes, sustentabilidade e geracdo de renda. Esse eixo buscou valorizar e aprimorar
atividades produtivas locais, como a pesca artesanal, artesanato e a producdo com base na
agroecologia. A relevancia desse eixo estd em estimular a autonomia econdmica das familias,
reduzindo a dependéncia de mercados externos e promovendo uma economia solidaria baseada
nos valores locais.

O eixo sobre Praticas Emancipatdrias em Relacdo a Corporagdes Transnacionais teve
como objetivo central identificar e compreender as ameacas impostas pelos grandes projetos
econémicos, que frequentemente promovem a degradacdo ambiental, desestruturam nossos
modos de vida e fragilizam as relagdes socioambientais dentro do territorio. Esse eixo buscou
desenvolver reflexdes criticas sobre o impacto dessas intervencdes, promovendo discussdes que

revelassem os mecanismos de exploracdo e desigualdade social associados as praticas das



111

corporaces. As atividades realizadas incluiram debates e estudos sobre os impactos ambientais
e sociais de grandes empreendimentos na regido, como o avan¢o da monocultura, a mineragao
e a instalacédo de infraestruturas voltadas para 0 mercado global.

O eixo sobre Saberes Tradicionais prop0s tecer a valorizagcdo dos conhecimentos e
praticas ancestrais da comunidade, como a leitura dos ciclos das &guas, as técnicas de pesca e
cultivo, e os rituais culturais que fortalecem a identidade coletiva. Partimos do entendimento
de que os saberes tradicionais sdo ferramentas de resisténcia e preservacdo da memoria, sendo
fundamentais para manter a sustentabilidade no territorio. Nesse sentido, trabalhar esses saberes
na escola amplia a percepcdo dos/as estudantes sobre seu papel na continuidade de préticas que
asseguram o equilibrio ambiental e social.

O eixo sobre Estratégias Pedagogicas para o Ensino e Aprendizagem Territorializadas
propds a criacdo e experimentacdo de praticas pedagdgicas que conectassem o curriculo escolar
a realidade vivida pelos estudantes e pela comunidade. Partindo do principio de que o territério
é uma fonte rica de saberes e recursos, buscou-se integra-lo ao processo educativo, promovendo
uma aprendizagem significativa, enraizada na cultura, na histéria e nas dinamicas sociais locais.
As atividades incluiram saidas de campo para a observacdo e analise do ambiente local,
pesquisas sobre praticas tradicionais, debates sobre os desafios do territdrio e projetos
interdisciplinares que estimulam a articulagdo de diferentes &reas do conhecimento em torno de
problemas reais enfrentados pela comunidade. Essas estratégias pedagdgicas ampliaram a
capacidade dos/as estudantes de pensar criticamente sobre sua realidade e, ao mesmo tempo,
propor solugdes criativas e sustentaveis para os desafios identificados.

Com base no entendimento coletivo sobre a abordagem de cada eixo, elaboramos uma
orientagdo conjunta que serviu como referéncia para os/as professores/as da escola na
organizacdo de suas atividades, na construcdo dos planos de aula e na definicdo do que seria
apresentado na | Feira de Ciéncias, realizada em 29 de novembro de 2023, na Escola Padre Pio.
O repertorio metodoldgico desenvolvido no inicio desta pesquisa foi essencial para guiar todas
as acOes realizadas por professores/as, estudantes e pela comunidade, promovendo um trabalho

de imersdo enraizado no territério.
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Figura 43 - Programagcéo da Feira de Ciéncias
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| FEIRA DE CIENCIAS DA ESCOLA PADRE PIO
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llha do Capim
NAVAVAVAVAAVAAVA
Programacao - 29 de Novembro de 2023

Th15 Acolhida - (afé daManha

8h00 Mistica da Abertura - Grupo: Alegria do Caratateua

8h20 Circulo de Abertura - Hueliton Azevedo (Presidente da Associacéo Partilhar)

9h15 Circulos de Dialogos

Circulo 1. Troca de experiéncia sobre agroindustrializagao: caminhos possiveis para valorizacao dos bens do
territorio. (Grupo Inaja da Amazonia e Associacao Partilhar da llha do Capim)

Circulo 2. Circulo Intercultural Educacao Popular Antirracista: Ancestralidades, Memdrias e Cotidiano na
Amazonia Tocantina (Djumbai)

Circulo 3. Cine Capim: 0 Lorax: Em Busca da Trufula Perdida

10h45 Mostras e Oficina

Mostra 1: 0 peixe como seguranga alimentar dos Ribeirinhos.

Turma: 1% 2% e 32 Ano - Professora Renata.

Mostra 1: Apetrechos de pesca utilizado no nosso territério.

Turma : Maternal e Educacao infantil - Professora Alcione e Professora Daiane.

Mostra 3: Descolonizacao dos saberes de dominio.
Turma : 12 Ano - Professor Adelson (SOME)

Mostra 4: A importancia da sequranca alimentar ribeirinha e os fatores de risco.

Turma: 1% 2% e 42 Ano - Professora Carla.

Mostra 5: Menos lixo, mais Natureza: Olhar e cuidar da Casa Comum.

Turma : 3°, 4 e 5° Ano - Professor Amir

Mostra 6: Consciéncia Negra!

Turma : 92 Ano - Professora Eva (SOME)

Mostra 7: Educacao Ambiental como ferramenta ao manejo de residuos solidos dos alunos na escola Padre Pio.
Turma : 62 Ano - Professora Albenita (SOME)
Mostra 8: Saberes de mestres carpinteiros navais
Turma : 82 Ano - Professor Francisco (SOME)
Mostra 9: Decoragao Sustentavel.

Turma : 7° Ano - Professora Ediane (SOME)
Mostra Fotografica 10: Re -existéncias Ribeirinha
Colaborador : Grazielle Azevedo

Construgao do Mapa de Pertencimento

12h00 Mistica de Encerramento - Grupo: Eloss/UFPA
12h15 Aimogo

Fonte: Arquivos da Pesquisa.
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e Trabalhos desenvolvidos durante a feira de ciéncias

A feira de ciéncias destacou iniciativas inovadoras e reflexivas sobre os saberes, praticas
e desafios da comunidade, como demonstrado a seguir.

O peixe como seguranca alimentar dos ribeirinhos: a mostra destacou o pescado
como pilar da seguranga alimentar e nutricional na comunidade ribeirinha. Explorou-se a
relagdo entre a pesca sustentavel e a soberania alimentar, evidenciando como o consumo do
peixe é fundamental ndo so para a dieta local, mas também para a identidade cultural, economia
e saude das familias ribeirinhas. Foram analisadas ainda as ameacas a sustentabilidade dessa
pratica, como a sobrepesca e os efeitos dos impactos ambientais.

Apetrechos de pesca utilizados no nosso territorio: os apetrechos de pesca
tradicionais foram apresentados como uma combinacdo de saberes ancestrais e adaptacdo as
dindmicas do ecossistema. Redes, matapis, espinhel, canicos e outros instrumentos foram
expostos junto a explicacbes sobre suas fungdes, formas de producgdo e manutengdo. A prética
de produzir e utilizar esses apetrechos demonstra a criatividade e a autonomia das comunidades
frente as mudancas ambientais e econémicas.

A importancia da seguranca alimentar ribeirinha e os fatores de risco*: este debate
trouxe a tona os desafios que afetam diretamente a seguranca alimentar das populacGes
ribeirinhas, como a contaminacdo dos rios, a exploracdo predatéria dos recursos naturais, a
introducdo de alimentos ultraprocessados e a vulnerabilidade as mudancas climaticas. Propostas
emergiram para enfrentar esses riscos, como a mobilizacdo comunitaria, o fortalecimento de
praticas agroecologicas e a implementacdo de politicas publicas voltadas a preservacdo dos
modos de vida tradicionais.

Menos lixo e mais natureza: olhar e cuidar da casa comum: as atividades voltadas
para a sustentabilidade destacaram a importancia de reduzir o lixo e fortalecer nossa conexao
com a natureza. Por meio de préaticas que reaproveitam materiais e valorizam os recursos locais,
foi possivel refletir sobre nosso papel no cuidado com a casa comum.

Decolonizagéo dos saberes e dominio do capital: foi um momento de reflexdo sobre
como o0s saberes hegemdnicos, associados ao dominio do capital, tém impactado negativamente
as praticas locais. O eixo enfatizou a necessidade de resgatar, valorizar e fortalecer os saberes
tradicionais como forma de resistir as imposi¢cdes externas, promovendo autonomia e
fortalecendo a identidade cultural. Foram citados exemplos de iniciativas que utilizam esses

saberes para garantir o bem-estar das comunidades, rompendo com a légica de exploracéo.

43 Video desta mostra esta disponivel em: https://www.facebook.com/reel/1550418429110174.
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Saberes de Mestres Carpinteiros: a exposi¢cdo sobre carpintaria naval revelou a
importancia desse saber para a mobilidade e sobrevivéncia das populagdes ribeirinhas. Técnicas
de construcdo de embarcacdes foram apresentadas, destacando o uso de materiais locais e
praticas sustentaveis.

Troca de experiéncia sobre agroindustrializacdo — caminhos possiveis para
valorizacdo dos bens do territdrio: este espago promoveu um rico intercambio de experiéncias
sobre como agregar valor aos produtos locais, respeitando a sustentabilidade. Foram discutidas
técnicas de processamento de frutas e pescado, além de estratégias de comercializagdo que
fortalecem a economia comunitdria sem comprometer 0S recursos naturais. A
agroindustrializacao foi apresentada como um caminho viavel para aumentar a renda e valorizar
o territorio, mantendo os saberes locais como base das iniciativas.

Circulo Intercultural Educacdo Popular Antirracista— Ancestralidades, Memorias
e Cotidiano na Amazénia Tocantina: o circulo foi um espaco potente de dialogo e reflexdo,
onde se discutiram as memorias e ancestralidades que permeiam o cotidiano ribeirinho. Com
foco na educacdo popular antirracista, 0 momento abordou como praticas educativas baseadas
em historias de vida e experiéncias locais podem desconstruir preconceitos e fortalecer
identidades. Também foram tracadas conexdes entre as lutas antirracistas e a preservagdo dos
territdrios e modos de vida tradicionais.

Decoracdo sustentavel — o uso de recursos naturais e geracdo de renda: as oficinas
praticas trouxeram um olhar renovado sobre o aproveitamento de residuos e materiais locais,
mostrando como eles podem ser transformados em pecas decorativas que aliam beleza,
funcionalidade e sustentabilidade. Além de ensinar técnicas acessiveis, as atividades
despertaram a criatividade e o0 empreendedorismo, destacando o potencial de geracao de renda

e a importancia da economia circular.

3.4 111 CIRCULO DE DIALOGOS INTERCULTURAIS

O terceiro Circulo de Dialogos Interculturais foi planejado em sinergia com a realizacdo
do V Grito das Aguas. Junto & comunidade e parceiros, construimos coletivamente uma
programagdo que envolveu oficinas e dialogos com o tema “Educagdo, Saberes Tradicionais e
Re-existéncias”. Contamos, novamente, com o apoio do GPDES na organizagao de oficinas de
masica, artes plasticas, comunicagdo ribeirinha, debates sobre incidéncia politica e analise de
conjuntura, além de ateliés de producédo e trilhas para explorar as atividades realizadas na

reserva ecologica.
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As produgcdes e discussdes tiveram como principal objetivo fortalecer o Grito das Aguas,
promovendo estratégias articuladas para amplificar nossas vozes no territorio. As atividades
aconteceram simultaneamente em diferentes espagos da Comunidade Ribeirinha Ilha do Capim,
como a Escola Anexa do Rio Caratateua, 0 Templo Central da Igreja Monte Sinai, a Escola
Padre Pio e o Centro Comunitario Santo Anténio.

Em cada local, jovens e adolescentes, indicados/as pela comunidade, atuaram como
monitores, auxiliando os/as professores/as nas oficinas e sendo preparados/as para se tornarem
multiplicadores/as do processo na comunidade. As atividades ocorreram entre os dias 19 e 22
de marco, culminando no Dia Mundial das Aguas, em 22 de marco, quando apresentamos a
sintese de todo o trabalho desenvolvido.

A seqguir, serdo apresentadas as producdes realizadas em cada circulo de formacéo,

oficinas e atelié.

3.4.1 TRAVESSIA 4: EDUCACAO, TERRITORIO, SABERES TRADICIONAIS E RE-
EXISTENCIAS*

Figura 44 - Elementos artesanais representativos da cultura Ribeirinha

~

Fonte: Arquivos da Pesquisa (2024).

4 Video sobre o 111 Circulo de Dialogos Interculturais disponivel em:
https://photos.app.g00.gl/19ns8 TQHM2UHIiSFb7
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e Oficina de Musica

Assim como no teatro, a oficina de musica* explorou inimeras possibilidades para o
intercdmbio cultural, permitindo uma vivéncia pratica do poder da musica como ferramenta de
expressao. Ao longo das atividades, os participantes puderam experimentar como a musica ndo
sO transmite experiéncias e saberes, mas também serve como um veiculo potente para cantar a
cultura e a resisténcia dos territorios que habitam.

Foram realizadas quatro oficinas no total, divididas em duas etapas: a primeira foi
voltada exclusivamente para os/as estudantes do SOME, e a segunda integrou os/as alunos/as
ao grupo musical da Igreja Evangélica Montisinai. As oficinas ocorreram tanto na escola quanto
na igreja, criando um espaco de colaboragdo entre diferentes contextos.

Sob a mediacdo do Professor Lurian Lima, integrante do grupo GPDES, as oficinas
foram espacos de criacdo e troca, nos quais os participantes puderam compartilhar e aprender
com as experiéncias uns dos outros. O resultado final desse processo colaborativo foi a criagdo
de duas musicas, sendo uma delas especialmente dedicada ao grito das aguas.

Figura 45 - Musica 1
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Fonte: Elaborada por estudantes do SOME (2024).

4 Video da oficina de musica disponivem em: https://photos.app.goo.gl/gTCdyUte4dRhufDX8.
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Musica 2
Grito das Aguas

(Refrao)
Esse € o grito das aguas ecoando pelo ar (2x)

Nele a gente se junta com a comunidade pra poder lutar (2x)

Lutar pela terra pelo rio pelo mar
Lutar pelos peixes

Lutar pra ficar

Ficar com minha gente

Ficar com meu povo no nosso lugar

Um lindo paraiso
Com frutas tropicais
E 0 acai, que € nosso sustento que € bom demais

A nossa cultura e os frutos do mar eles querem acabar (2x)

Lutar pela sarda

Pelo jacunda

Lutar pela arraia

Pra ela ndo me ferrar

Maparéa come assado com acai s6 do papa (2x)

Lutar pela escola

Lutar pela floresta

117

Poder jogar bola poder fazer festa fazer festa na ilha cantar e dangar o nosso carimbo (2x) (2x)

Refréo (2x)
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e Oficina de Artes Plasticas

Figura 46 - Criancas rascunhando um rosto femlnlno em tela
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

A oficina de artes plasticas®®, conduzida pelo Professor Hugo Freitas, integrante do
GPDES, consistiu em um ciclo de quatro sessGes imersivas, que aconteceram em diferentes
locais de convivéncia da comunidade. Duas dessas sesses ocorreram na escola localizada no
Rio Caratateua, e uma foi realizada na escola sede, promovendo o encontro de diversos grupos
sociais. A proposta da oficina foi proporcionar uma vivéncia artistica colaborativa, reunindo
estudantes, liderancas comunitarias e professores/as, permitindo que esses participantes se
expressassem por meio da arte.

Com base nas referéncias culturais, historicas e sociais da Comunidade Ribeirinha Ilha
do Capim, foram construidas de forma colaborativa vérias telas que retratam os rostos, tragos e
elementos culturais do territorio. Inspiradas por personalidades locais, essas obras refletem a

identidade coletiva, o pertencimento e a resisténcia

46 \/ideo sobre a oficina de artes plasticas disponivel em: https://photos.app.q00.9l/99GU2Ss2SoeVe9sZ7
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Figura 47 - Criancas e adolescentes dando cores as telas

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Figura 48 - Obras produzidas pelos estudantes e professores/as
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
e Oficina de Fotografia e Comunicacéo Ribeirinha

Além disso, foi realizada a oficina de Fotografia e Comunicacdo Ribeirinha, conduzida
por Kétia Simone, integrante do GPDES. A atividade contou com a participacdo ativa de
estudantes do ensino médio, que, ao longo de quatro encontros, foram introduzidos/as aos
fundamentos da fotografia, técnicas de captura de imagens e a relevancia da comunicagéo visual

na valorizacao, preservagéo e divulgacdo da cultura local.

Figura 49 - Oficina de Fotografia e Comunicacéo Ribeirinha

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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O resultado dessas oficinas foi um conjunto de registros ricos e diversos que, além de
documentar as atividades realizadas, capturaram a esséncia da vida ribeirinha, a identidade
dos/as participantes e as interac0es entre a arte e a comunicacao. Esses materiais, como videos
e fotografias, foram fundamentais para dar visibilidade as experiéncias vividas durante as

oficinas.

e Circulo de Incidéncia Politica e analise de Conjuntura

Figura 50 - Circulo de Incidéncia Politica e Anélise de Conjuntura

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Foi realizado também um Circulo de Incidéncia Politica e Analise de Conjuntura focado
na Amazonia, crise climatica e desigualdades*’, mediado pelo Professor Roberto Menezes, do
Departamento de Relacdes Internacionais da UnB. Contou com a participacdo de Hueliton
Azevedo (Associacdo Partilhar), Daniela Aradjo (Comunidade Pirocaba), e Dimaicon Marinho
(llha Xingu), que trouxeram perspectivas locais sobre os desafios enfrentados pelas
comunidades amaz6nicas. A atividade também envolveu professores/as da Escola Padre Pio,

47 Video da atividade disponivel em: https://photos.app.goo.gl/k3SVtgInwNffQb576.
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liderancas e parceiros/as da UnB e da Universidade de Santa Catarina, abordando as questdes

ambientais, sociais e politicas que afetam a regido.
e Formacdo sobre o Curriculo Ribeirinho

Figura 51 - Formacdo com professores/as e liderancas sobre o Curriculo Ribeirinho

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Foi realizada uma formacgéo com os/as professores/as da Escola Padre Pio que atuam da
educacao infantil ao 5° ano, mediada pela Professora Ana Tereza Reis, Carolina Mendes e eu.
Também tivemos a participacdo de liderancas da comunidade. O principal objetivo foi dar
continuidade ao planejamento estabelecido no primeiro ciclo da pesquisa, com o intuito de
diagnosticar os avangos e as praticas pedagdgicas que estdo sendo desenvolvidas pelos/as
professores/as. Assim, buscou-se articular novas estratégias que permitissem aos professores/as
aprimorar suas metodologias de ensino e aprendizagem.

A construcdo de um planejamento coletivo para as aulas foi um dos momentos mais
importantes da formacéo. Professores/as e guardides/ds dos saberes e conhecimentos da
comunidade trabalharam juntos para criar estratégias pedagogicas de flexibilizacdo do

curriculo.
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O resultado dessa formacao foi a construcédo de planos de aula coletivos, que incorporam
elementos da natureza, do saber e da cultura local, garantindo que as praticas pedagdgicas
desenvolvidas sejam relevantes, responsaveis e fundamentadas no respeito ao territorio.

Figura 52 - Exercicio para pensar a flexibilizacao curricular

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

e Atelié de producdo para o V Grito das Aguas

Figura 53 - Adolescentes produzindo materiais para o Grito das Aguas

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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O atelié de coprodugdo foi outra oficina realizada com o objetivo principal de criar
materiais para o Grito das Aguas. A atividade comegou com a formag&o de grupos compostos
por alunos/as, professores/as e liderangas comunitarias para dialogar sobre o tema “Agua ¢
Mudangas Climaticas”. Esse momento de troca foi fundamental para compartilhar perspectivas,

unindo vivéncias territoriais e conhecimentos fundamentados em bases cientificas.

Figura 54 - Placas de dentincia e antincios para o Grito das Aguas
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

As contribuicBes das pessoas mais velhas foram especialmente valiosas, com relatos
sobre as mudancas percebidas ao longo dos anos e os impactos dessas transformacgdes nos
modos de vida locais. Ap6s o didlogo, nos dedicamos a criacao de frases de denuncia e andncio,
que seriam utilizadas na confecgéo de cartazes e faixas. Em seguida, passamos para a etapa de
escrita e ilustracdo, transformando as mensagens em expressdes criativas e coletivas que

refletissem as reflexdes e reivindicacdes emergidas durante a oficina.

Figura 55 - Criangas, adolescentes, juventudes, liderancas e professores/as participando
do atelié de producéo para o Grito das Aguas
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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3.4.2 TRAVESSIA 5: GRITO DAS AGUAS

Figura 56 - Criancas, professoras e liderancas da llha do Capim no Grito das Aguas

3 :FERKITO'RI() | - )

Fonte: Arquivos da pesquisa (2023).

O Grito das Aguas ¢ um movimento que vem se consolidando como um importante ato
politico de luta e resisténcia, que apresenta uma trajetéria marcada pela defesa dos nossos
territorios e pela garantia dos nossos direitos como Povos e Comunidades Tradicionais. O
movimento teve sua origem registrada em 2014, com a primeira manifestacao ocorrendo na Ilha
do Capim, e foi seguido por acdes em locais de grande importancia para as comunidades
ribeirinhas, como o Rio Abaeté e a Ilha Xingu.
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Figura 57 - Lideranca do Rio Caripetuba segurando a placa de manifestacio “Nossa
Resisténcia ¢ que mantém nossa existéncia”
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2023).

A partir de 2018, a adesdo de novos atores sociais, como a Paroquia das Ilhas, através
da CARITAS Rainha da Paz, fortaleceu 0 movimento, ampliando a pauta e abordando temas
de interesse coletivo, como educacao, politicas pablicas, seguranca, salde, entre outros. Assim,
O Grito das Aguas se tornou um espaco anual de articulacdo e manifestacdo das demandas das
regibes das llhas de Abaetetuba, onde reivindicamos os direitos fundamentais aos territorios e
aos recursos naturais que sustentam nossos modos de vida.

O V Grito das Aguas aconteceu em 2024, no porto lgarapé Areia, na Ilha Xingu, em
Abaetetuba (PA), reunindo cerca de 500 pessoas de 42 comunidades ribeirinhas e quilombolas,
havendo a participacao de pescadores/as, agricultores/as, mulheres, homens, criangas, jovens e

idosos/as, todos/as moradores/as de areas ribeirinhas e quilombolas.
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Figura 58 - Liderancas, estudantes, professores/as, guardioes/as e parceiros/as no V
Grito das Aguas

Fonte: Arquivos da pesquisa (2023).

Durante o Grito das Aguas, muitas liderancas compartilharam suas preocupagdes com
0s impactos ambientais e as mudancas climaticas que tém, cada vez mais, atingido os territorios
e interferido nos modos de vida. Esse movimento também se posiciona contra a instalagdo do
Terminal Portuério de Uso Privado (TUP) pela multinacional norte-americana Cargill. As
comunidades temem que a instalacdo desses empreendimentos resulte na expulsdo das familias

e no desaparecimento de modos de vida ancestrais.
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Figura 59 - Jovem e guardido do saber com placas de denuncia e resisténcia contra a
Cargill
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Fonte: Arquivos da Pesquisa (2024).

Diante dessa situacdo, um dos principais pontos levantados e de reivindicagdes é a falta
de consulta livre, prévia e informada sobre a instalacdo desses projetos. Essa questdo esta
diretamente ligada a Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), que
garante o direito das populagdes tradicionais a consulta prévia, livre e informada antes da

implementacdo de qualquer empreendimento que possa afetar os territorios e modos de vida.
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

A Convencdo 169, ratificada pelo Brasil em 2002, estabelece que as comunidades
indigenas e tribais, incluindo as ribeirinhas e quilombolas, devem ser consultadas pelo Estado
sobre qualquer projeto que impacte seus territorios, o que garante o nosso direito de participar
das decisdes. Essa consulta deve ocorrer de maneira transparente, respeitando 0s processos
culturais de cada povo e proporcionando as comunidades o tempo e as informacdes necessarias
para deliberar de forma consciente e autbnoma. No entanto, esse direito tem sido negligenciado.
Muitos empreendimentos sdo autorizados sem que as comunidades sejam devidamente
consultadas. Essa situacao evidencia a mercantilizacdo da natureza, que deixa de ser vista como
um bem comum e passa a ser tratada como mercadoria. As empresas assumem o controle,

poluem 0s recursos naturais e convertem o que é sagrado em fonte de lucro.
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Figura 61 - Lideranca Comunitaria com a placa “Respeitem nossos Ancestrais”

NOSS0S
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Assim, o Grito das Aguas tem se consolidado como um ato de resisténcia, no qual
reafirmamos nossa luta pelo direito ao territério e pela preservacdo dos nossos modos de vida,
profundamente enraizados na relagdo com a natureza. A auséncia de consulta prévia e o
desrespeito a Convencao 169 reforgcam a percepc¢do de que o Estado tem priorizado o capital
internacional, deixando de lado os direitos das populages tradicionais. Ao violar esses direitos,
o0 Estado coloca em risco ndo apenas a sustentabilidade ambiental, mas também a existéncia das
nossas comunidades, cuja identidade e modo de vida estdo profundamente conectados as aguas

e florestas amazonicas.
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Figura 62 - Crianca da Escola Padre Pio segurando a placa “quero viver”

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

A participacdo no V Grito das Aguas revelou para nés a urgéncia de integrar as lutas do
territorio ao cotidiano das escolas. Percebemos que, apesar de o espaco escolar ser central na
formagéo, ele muitas vezes permanece distante das agendas e das pautas que sustentam a vida
comunitaria. Esse afastamento limita o papel da escola em fortalecer as lutas territoriais e em
promover a consciéncia critica sobre os desafios que enfrentamos como povo e territério
ribeirinho tradicional.

Foi nessa experiéncia que nos demos conta do potencial transformador do espaco escolar
quando conectado as realidades do territorio. Compreendemos que o Grito das Aguas pode e
deve ser mais do que um momento de mobilizacdo: deve se tornar um espaco de formacao
identitaria e de fortalecimento coletivo, em que as escolas, junto com as igrejas e organizagdes
sociais, possam protagonizar acdes e reflexdes que enraizem a educacdo no nosso chao das
nossas florestas, nas nossas aguas e nas nossas historias. O Grito das Aguas, nesse sentido, ndo
€ apenas um ato simbolico, mas um convite para que a educagdo em nosso territorio se torne

mais viva, mais proxima e mais comprometida com a defesa da vida e da justica socioambiental.
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Figura 63 - Liderancas, parceiros/as, jovens, adolescentes e professores/as no V Grito
das Aguas

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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3.5 1V CIRCULO DE DIALOGOS INTERCULTURAIS

Chegamos ao nosso IV Circulo de Dialogos Interculturais fortalecidos/as, com a certeza
de que nossos pés estdo firmes no pordo do barco. Este quarto momento foi concebido como
continuidade natural do I11 Circulo de Diéalogos, dentro do processo formativo de professores/as
em "Tecendo o Curriculo Ribeirinho".

Partimos das aprendizagens acumuladas e reunimos professores/as, equipe gestora e a
coordenacao pedagogica da escola para planejar coletivamente as proximas travessias. Juntos,
definimos o tema principal, tragamos caminhos para o desenvolvimento das atividades e

reconstruimos as orientagdes para elaboracdo dos planos de aula.

Fonte: Arquivos da Pesquisa (2024).

Professores/as e estudantes dedicaram-se, de forma engajada, ao longo de quatro meses,
a uma intensa imersao no territorio. Realizaram visitas de campo, participaram de rodas de
conversa com os guardides e as guardids dos saberes da pesca, tanto em suas casas gquanto
dentro da escola. Nesse processo, aprenderam pela escuta atenta, pela pratica e pela
sistematizacdo dos conhecimentos e saberes compartilhados, reconhecendo-os como bens
comuns que fortalecem a identidade e a vivéncia coletiva no territorio.

A seguir, apresentamos as imagens de algumas das imersdes de professores/as e

estudantes no trabalho de campo e na organizacao e sistematizacao dos trabalhos para a mostra.
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Figura 65 - Criangas em trabalho de campo com mulheres pescadoras
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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3.5.1 TRAVESSIA 6: SABERES ANCESTRAIS DA PESCA ARTESANAL

A culminancia do 1V CIRCULO DE DIALOGOS INTERCULTURAIS aconteceu no
dia 20 de setembro de 2024, no Centro Comunitario Santo Antonio, e foi um momento de
celebracdo dos saberes e das praticas da nossa comunidade. As mostras refletiram a riqueza dos
conhecimentos da pesca artesanal; a importancia do trabalho das mulheres, muitas vezes
invisibilizadas e cujas histérias de vida foram compartilhadas com muita reveréncia; a culinaria,
com receitas de peixes e camardes que resgatam nossa tradi¢cdo e cultura alimentar, com
degustacdo preparada pelos proprios estudantes. Os estudantes também apresentaram
documentérios que retratam a pesca artesanal na ilha, abordando as influéncias dos impactos
ambientais sobre nossas atividades e o territorio.

O ponto culminante foi a certificacdo e o reconhecimento de 78 pescadores e pescadoras
da comunidade como guardides e guardids dos saberes da pesca e defensores do bem-viver no
territdrio. Esse reconhecimento simbolizou a valorizacdo do esforco coletivo para manter vivas
as sabedorias que sustentam nossa vida no campo.

O resultado desse processo foi perceber o empoderamento tanto dos/as estudantes
quanto dos/as professores/as, que, ao sistematizarem 0s saberes, geraram produtos
significativos e dominaram a compreensao desses conhecimentos de forma pratica. Além de
esse movimento de apropriacéo e aplicacdo do saber local fortalecer a relagdo entre a teoria e a
pratica, ele também despertou um profundo senso de pertencimento e valorizacdo do

conhecimento produzido na comunidade.
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COMECO, MEIO E COMECO*

Figura 66 - Aula no Rio Caratateua

m tirada no moto g® play

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Antbnio Bispo dos Santos, expressiva lideranca quilombola conhecida como Nego
Bispo, em sua sabedoria, nos ensinou que “N0s temos comego, meio e comego de novo”. Em
entrevista a Martins et al. (2019), Nego Bispo afirma que “[...] Ai ndés chegamos ao
entendimento que 0 nosso pensamento, 0 pensamento quilombola, o pensamento que me
formou, € um pensamento circular, um pensamento de comeco, meio e comec¢o” (Martins et al.,
2019, p. 76).

O pensamento circular de comego, meio e comego traduz o percurso da pesquisa, 0S
dados sistematizados e analisados ao longo da presente dissertacdo. Os dois movimentos que a
pesquisa pretendeu articular — o resgate da luta histdrica pelo direito a educacdo no nosso
territorio tradicional ribeirinho amazdnico da llha do Capim; e a construgdo colaborativa de um
curriculo alicercado nas préaticas e saberes prdprios da comunidade — foram um desafio
instigante, mas encontramos, na memaria de Nossos ancestrais, a inspiracdo para percorrer as

trilhas da investigacdo e, na forca de suas lutas pelo direito a educacdo, o encorajamento para

8 Nego Bispo.
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compreender o objeto de estudo e tecer uma pedagogia ribeirinha organicamente enraizada no
territdrio que abriga lutas, resisténcias e re-existéncias, forjados no enfrentamento e embates
com facetas contemporaneas da voracidade do capitalismo, a exemplo do neoextrativismo.

A questdo-problema de pesquisa: de que forma a luta por educacéo estrutura a luta pela
vida — e em defesa do territério — na comunidade ribeirinha da Ilha do Capim?, aliada ao
objetivo geral de analisar a luta pelo direito a educagdo no territorio tradicional da Ilha do
Capim, foram as bussolas do processo investigativo. Os objetivos especificos também foram
farois orientadores da pesquisa, a partir dos propdsitos de: a) resgatar a historia da luta por
educacdo na llha do Capim a partir das memoérias narrativas das liderancas que
protagonizaram esse processo; b) promover, em parceria com as/os professoras/es e
comunidade, espacos colaborativos para a imaginacéo e construcdo de formas possiveis de
incorporacdo dos saberes e fazeres locais no curriculo; c) adotar e formular estratégias
metodoldgicas colaborativas visando assegurar o protagonismo intelectual e politico da
comunidade no percurso da pesquisa.

Ancorada na sociopoética e em suas orientacdes basicas abordadas na secdo sobre o
navegar metodoldgico e epistemoldgico, o percurso coletivo da pesquisa oportunizou a
instituicdo do grupo-pesquisador a partir de um coletivo que se engajou responsavel e
dedicadamente na pesquisa a partir da coleta de dados, entrevistas, registros fotograficos,
transcrigdes, didlogos interculturais, entre outras praticas; a garantia de dinamizacdo de
dialogos e cuidado com as culturas dominadas e/ou de resisténcias, que foram fundamentais
para ecoar multiplas vozes, por vezes invisibilizadas pelo poder publico e/ou subalternizadas
por segmentos sociais dominantes.

Buscou-se sistematizar e analisar a pesquisa publicizando toda a poténcia dos corpos
envolvidos no processo de geracdo e construcdo de conhecimentos que a presente dissertacao
carrega consigo, como uma expressdo de um processo coletivo. Nesse sentido, o uso de técnicas
de inspiracdo artistica para a producgdo dos dados foi valorizado a partir da compreenséo de que
multiplas linguagens tém a poténcia de traduzir concepcdes politico-pedagogicas, visao de
mundo, modos proprios de existir e produzir em multiplas dimensoes.

O cuidado com a posse, por parte do grupo pesquisador, mereceu atencdo em todo o
processo de pesquisa, fundamentado na concepcao de que se produz conhecimento e ciéncia
para que o mundo e a educacao se tornem melhores. O diagnostico participativo, a dindmica
dos Circulos Interculturais, entre outros elementos, favoreceram para que a pesquisa nao fosse

de gabinete ou confinada em arquivos.
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Nos primeiros movimentos das marés, em que o sentir/pensar coletivo se expressa na
primeira remada, as multivozes do territério foram trazidas a tona, ecoando os sentidos das
nossas lutas e revelando uma importante dimensédo da qual o MESPT faz parte: a formacéo de
intelectuais organicos que potencializam os modos de enfrentar os problemas estruturais do
sistema, que se refletem na ilha na forma de privacdo/negacdo de direitos. Assim, chegam
Deyvson, Dadiberto e Hueliton, todos da familia Azevedo, cuja presenca no territério, desde
seus mais antigos, se confunde com a nossa propria historia da Ilha Capim.

As co-pesquisadoras, em nome de Renata Assuncédo, Carla Pereira e Catarina Monteiro,
somaram seus corpos, mentes, coragdes e vozes em todo o processo de pesquisa, reafirmando
que a sororidade feminina tem a forca do ventre que pare vidas e luzes para 0 mundo. A
caminhada nos fez compreender melhor o feminismo e perceber que “juntas somos mais fortes”
ndo € um chavao ou cliché, mas uma forca ancestral que nos conecta a Mée Terra e aos seus
clamores. Luta, resisténcia e re-existéncia sdo expressdes femininas que traduzem nossa
historia.

Orgulha-nos que a presente dissertacdo tenha oportunizado resgates que sé a historia
oral poderia oportunizar, constituindo-se assim num documento que registra como a luta por
educacéo estrutura a nossa luta pela vida, e como a educacédo reconhecida como valor da vida
impulsionou lutas tdo histéricas na ilha.

E na senda desses valores que emerge o testemunho de negacio de direitos, de violagio
do direito a educacdo. A Declaracdo Universal de Direitos Humanos, instituida pela
Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) em 1948, ja consagrava o direito a educa¢do como um
direito humano. Mas a histéria da educacdo brasileira, dos tempos da Colénia a Republica,
reafirma os segredos sussurrados pelos rios e guardados pelas arvores no testemunho-lamento
da Tia Deusa, que é emblematico sobre o analfabetismo que campeou na ilha e que é razédo
explicativa da baixa escolarizacdo de nossos/as mais velhos/as. Mas a luta pela vida e dignidade
humana se fez luta pela educacdo, e a ilha na atualidade tem patamares educacionais que
seguem desafiando a organizacdo e mobilizacdo social, mas as conquistas da educacdo infantil
ao doutorado estdo inscritas na histéria da ltha Capim.

Rememorar a luta pela educacdo resgatando marcos histéricos das CEBs da
Comunidade Santo Ant6nio, situada na regido do Caiana, e a Comunidade S&o Pedro localizada
no Rio Caratateua, constitui-se num outro comeco no sentido do pensamento circular de Nego
Bispo. As lutas e as conquistas das CEBs e de outros movimentos sociais na llha Capim e na

Educagdo do Campo reafirma o comego — meio — novo comeco. Cada conquista, cada vitoria
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n&o se encerrava em si, mas impulsionava novas buscas e saltos, espraiando-se em muitas outras
ilhas e cantos de Abaetetuba.

Novos corpos, coracdes e mentes cerram fileiras, e, a partir das CEBs, a luta vai tendo
novos rostos. Dos/as mais velhos/as, com as rugas em que o tempo imprime marcas da historia,
a criangas, hd uma voz unissona, em que o direito a educacédo é clamado, e assim se tem novos
comecos — a luta por contratacdo de professores/as; a implantagdo do SOME; o ingresso no
ensino superior; a pés-graduacao.

No abrir das trilhas e das nossas insurgéncias, descobrimos novos temas, novas
necessidades, e reafirmamos que a educacédo é, de fato, um bem comum. A pesquisa abriu
caminho para o inicio da construcdo de nossa matriz curricular ribeirinha, uma matriz que
respira a oralidade como fonte primordial de saber; que enxerga o territorio como espaco
pedagdgico vivo; que ajusta os tempos e ritmos da escola aos tempos e ritmos das marés e dos
ciclos da vida ribeirinha. Nosso ensino se faz a partir dos saberes locais, e nossa escola deve
ser um espago onde nossas identidades, modos de vida e pertencimento ao territério sejam
fortalecidos e celebrados. O comum, o comunal, a interconexdo entre seres humanos e nao
humanos fazem parte da vida ribeirinha e da nossa pedagogia, que é uma pedagogia da vida, da
resisténcia e da re-existéncia.

Encerramos este novo comego com a voz sabia e afetuosa da Tia Deusa, que, em sua
carta falada, tece com maestria 0 que este trabalho representou para todos e todas nés. Suas
palavras nos convidam a olhar além das dificuldades, enxergando a poténcia da resisténcia e da
conexdo entre a educacdo e a vida. Com a forca de quem vive e sente as realidades da
comunidade ribeirinha, Tia Deusa nos inspira a valorizar os saberes locais, a cultura e 0 modo
de viver que sustentam nossas identidades, mostrando que educar é também resistir, sonhar e

construir novos caminhos.

O atraso que ta agora € a questao politica que envolveu a escola e que paralisou, amarrou, ta
feito um amarrilho. S6 que, fora isso, na nossa ilha, a educagdo tem uma grande qualidade.
Porque, ndo é s6 o gestor que ta la dentro, tem os professores que fazem resisténcia. A escola
esta cuidando de um PPP, de um curriculo, que é um trabalho politico e pedagogico. Isso ai é
muito importante! Estdo trazendo os saberes, a cultura, o modo de viver do povo pra dentro da
escola. A criancga, no passado, sem isso ai, sem essa questdo politica, sem esse olhar, a crianca
ndo valoriza a educacéo. Por que? Ele vai dando mais valor para as tecnologias, as coisas que

sao oferecidas pela grande midia. Ele vé na casa dele um rabudo bonito, o pai dele tem um
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rabudo. E ai, quando chega na escola, aquilo ali ndo aparece. Quer dizer, ele pensa assim “o
que é que eu fago aqui? Isso ndo tem liga¢do nenhuma com a minha vida”. Entdo ele perde o
prazer, ele perde o gosto pelo estudo. A partir que a escola usa a dindmica de trazer pra dentro
da escola, pra mostrar pra crianca, pro adolescente, pro jovem que ta la dentro, que tudo
aquilo que é praticado la fora, que € feito, da onde ele ganha o péo de cada dia, que aquilo
tem um grande valor e ele comece a sentir dentro dele que ta sendo valorizado, ai ele comeca
a sentir prazer de estudar. Ah, eu t6 no caminho certo! Eu t6 aprendendo coisas do meu dia a
dia. Que a matematica possa conferir com o que ele faz, que a ciéncia se misture com o que ele
faz, que a geografia dé aquele impacto nele, porque ela tem a sintese com a realidade do dia a
dia dele, o caminho que ele fez, se foi um trajeto de barco, de bicicleta... Quer dizer, isso ele
vai comecando a ver que tem uma conex@o com a realidade dele. Ent&o, isso aqui, n6s nao
podemos olhar s6 aquilo que ta atrasando, a politica partidaria. Ndo podemos deixar escrito
que é so isso, porque n&o é! Tem uma resisténcia! A escola esta resistindo! E forte essa forca?
Essa forca ai, politica e partidaria é forte? E, ela tem uma forca, mas a partir que a comunidade
comeca a Se mexer, comece a ver e se indignar...resisténcia do professor, resisténcia da
comunidade escolar, que ela comece a entender qual é a educacao que ela quer pro filho dela?
Al as coisas mudam, com certeza! Temos que nos manter seguros, organizados para podermos

dar um passo grande. E esse passo grande ja esta sendo dado.

E 0 momento que comegamos a perceber que so aprender a ler e escrever ndo interessa, ja
ndo é mais o suficiente. Precisamos aprender a ler, escrever e analisar, fazer a leitura do

mundo.

(Deusa Pereira, 2024).
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