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Resumo

Nessa pesquisa foi analisado por meio de documentos como a Secretaria de Estado
de Educacgao do Distrito Federal - SEEDF promove atendimento e acolhimento a
estudantes indigenas e em situacao de refugio matriculados na Educagao Basica.
Listou e analisou documentos de orientacdo nacionais e da SEEDF sobre estudantes
indigenas e pessoas em situagdo de refugio na Educagédo Basica, quantificou a
presenca e o fluxo de estudantes indigenas e pessoas em situagdo de refugio na
Educacao Basica do DF entre 2013 e 2022 e discutiu a relagdo dos documentos e dos
dados analisados com as orientagdes curriculares do Curriculo em Movimento da
SEEDF. Trata-se de uma pesquisa qualitativa exploratéria de analise documental com
base na técnica de analise de conteudo, baseada em Bardin. Foi apresentado
histérico do curriculo no Brasil e no Distrito Federal, com base em Tomaz Tadeu da
Silva. Também foi feito um apanhado acerca dos embasamentos tedricos do curriculo
até chegar ao curriculo vigente no DF. O embasamento teorico para a analise pautou-
se em estudos que tratam sobre as legislagbes nacionais, distritais e internas da
SEEDF com foco em atendimento a estudantes indigenas e pessoas em situagao de
refugio, contando com a analise de trés projetos politico-pedagdgicos de escolas que
atendem estudantes indigenas e em situacao de refugio, a fim de contextualizar os
documentos com as realidades vivenciadas na Educacédo Basica da SEEDF e as
politicas publicas vigentes. Os principais resultados encontrados perpassam politicas
publicas ja normatizadas, mas pouco implementadas, principalmente por auséncia de
estruturagdo adequada de recursos governamentais, o que compromete a
aplicabilidade em todas as escolas da Educacdo Basica que recebem estudantes

indigenas e em situagao de refugio.

Palavras-chave: educacdo; curriculo; curriculo em movimento; analise de

documentos; politica publica; incluséo.



Abstract

This research analyzed documents such as how the State Secretariat of Education of
the Federal District - SEEDF promotes assistance and support for indigenous students
and in refugee situations enrolled in Basic Education. It listed and analyzed national
and SEEDF guidance documents on indigenous students and people in refugee
situations in Basic Education, quantified the presence and flow of indigenous students
and people in refugee situations in Basic Education of the DF between 2013 and 2022,
and discussed the relationship of the documents and data analyzed with the curricular
guidelines of the SEEDF Curriculum in Movement. This is an exploratory qualitative
research of documentary analysis based on the content analysis technique, based on
Bardin. A history of the curriculum in Brazil and in the Federal District was presented,
based on Tomaz Tadeu da Silva. A summary of the theoretical foundations of the
curriculum was also made until reaching the curriculum in use in the DF. The theoretical
basis for the analysis was based on studies that deal with national, district and internal
legislation of SEEDF with a focus on serving indigenous students and people in
refugee situations, including the analysis of three political-pedagogical projects of
schools that serve indigenous students and people in refugee situations, in order to
contextualize the documents with the realities experienced in SEEDF Basic Education
and current public policies. The main results found permeate public policies that have
already been standardized, but little implemented, mainly due to the lack of adequate
structuring of government resources, which compromises the applicability in all Basic

Education schools that receive indigenous students and people in refugee situations.

Keywords: education; curriculum; curriculum on the move; document analysis; public

policy; inclusion.
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1 Introducgao

A Educacéao Basica no Distrito Federal é oferecida desde a educacgao infantil
até o ensino médio. O sistema educacional do Distrito Federal é composto por escolas
publicas e privadas, com énfase nas escolas publicas, que atendem a uma grande
parte da populacao estudantil na Educacao Basica.

Possui uma infraestrutura relativamente bem desenvolvida em termos de
escolas e instalacbes educacionais, em relacdo ao restante do pais. No entanto,
desafios como superlotacdo e falta de recursos adequados ainda persistem,
especialmente no que diz respeito a inclusdo de estudantes indigenas e pessoas em
situacdo de refugio.

Anisio Teixeira, educador baiano e defensor do Movimento Escolanovista,
desempenhou importante fungdo na criagcdo dos primeiros curriculos do Distrito
Federal.

O Movimento Escolanovista propunha uma série de ideias e praticas
inovadoras em relag&o ao ensino e a aprendizagem, além de defender a cultura como
entremeio de todo o processo educacional.

Em se tratando da capital federal que ora iniciava seus primeiros movimentos,
Teixeira trouxe uma nova forma de educar, centrada no estudante e nas

aprendizagens. Para o autor,

Esse novo homem, com novos habitos de adaptabilidade e ajustamento, nédo
pode ser formado pela maneira estatica da escola tradicional que
desconhecia o maior fato da vida contemporanea: a progressdo geométrica
com que a vida esta a mudar. Nés podemos perceber a nova finalidade da
escola, quando refletirmos que ela deve hoje preparar cada homem para ser
um individuo que pense e que se dirija, por si, em uma ordem social,
intelectual e industrial eminentemente complexa e mutavel. Hoje, sem
nenhum exagero, se quisermos que a nova ordem de coisas funcione com
harmonia e integracéo, precisamos que cada homem tenha as qualidades de
um lider. Pelo menos a si ele tem que guiar, e o tem que fazer com mais
inteligéncia, mais agilidade, mais hospitalidade para o novo e imprevisto
(Teixeira, 1957, p. 14).

O curriculo € um conjunto organizado de planejamentos de ensino que contam
com objetivos, métodos e avaliagdes para mensurar o que deve e como deve ser
aprendido, utilizado nas instituicdbes educacionais para guiar o processo de ensino e

aprendizagem. Ele serve como uma estrutura que ajuda a definir o que os alunos
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devem aprender e como esse aprendizado sera alcangado ao longo de um
determinado periodo.

Como pontua Silva (2022), o curriculo é uma ferramenta ideoldgica e de poder,
ja que traduz intencionalidades e posicionamentos por parte de quem cria e aplica as
propostas curriculares no cotidiano das instituicdes. Ou seja, ndo ha neutralidade e
tudo é politico, principalmente o curriculo.

Essa ideia coaduna com o cerne do Curriculo em Movimento, ferramenta
curricular pedagogica vigente no Distrito Federal e documento fundamental para o
presente estudo.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei N° 9.394/1996, é
a legislagdo que estabelece as diretrizes e bases da educagéo no Brasil desde sua
criacdo até os dias atuais, passando por mudangas importantes ao longo do tempo,
principalmente por meio das leis 10.639/2003, sancionada em 9 de janeiro de 2003
(para incluir a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana
nos curriculos das escolas publicas e particulares do ensino fundamental e médio).

A Lei N° 11.645/2008, sancionada em 10 de marco de 2008, complementa e
amplia a Lei N° 10.639/2003, incluindo a obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura indigena nos curriculos das escolas publicas e particulares do ensino
fundamental e médio no Brasil.

E importante ressaltar que a LDB fornece diretrizes gerais e a implementacéo
dessas diretrizes pode variar de acordo com as politicas educacionais de cada estado
€ municipio.

Dentro da SEEDF - Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, o
Curriculo em Movimento é a proposta curricular para a Educacao Basica. Foram
vivenciadas diferentes propostas curriculares desde a criagdo de Brasilia em 1960,
com diferentes vieses que atendiam as demandas propostas pelos governadores
eleitos em cada mandato, até culminar no documento vigente hoje em dia, critico e e
mais independente de politicas governamentais distritais.

A proposta curricular vigente na SEEDF sera explorada em topico especifico
nesta pesquisa, mas vale destacar de anteméao que seus principios sao: integralidade,
transversalidade, didlogo entre escola e comunidade, territorialidade e valorizagéo do
local, abarcando principios de desenvolvimento local (Distrito Federal, 2018, p. 35), o
que traz a tona as ideias de Cavaco.
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A autora vislumbra os valores de um curriculo como viaveis quando eles tém
“[...] equidade social, territorial, desenvolvimento sustentavel, justica ambiental e
responsabilidade territorial.” (Cavaco, 1999, p. 31) e traz fortemente o sentido de
decolonialidade e educagao antirracista para e em direitos humanos, ja que s&o
tematicas atuais, em movimento, urgentes e que sao discutidas rotineiramente em
encontros e formacdes da SEEDF.

A educagao integral, um dos fundamentos do Curriculo em Movimento, tem
como principios: integralidade, transversalidade, dialogo escola-comunidade,
territorialidade e valorizagao do local, abarcando principios do desenvolvimento local,
como “[...] equidade social, territorial, desenvolvimento sustentavel, justica ambiental
e responsabilidade territorial.” (Cavaco, 1999, p. 31).

E um conceito pedagdgico que visa ao desenvolvimento completo do
estudante, indo além do enfoque tradicional na aquisicido de conhecimentos
académicos.

A educagao integral se propde a considerar todas as dimensdes do ser
humano, incluindo aspectos cognitivos, emocionais, sociais, fisicos, culturais e éticos.

Este modelo educativo busca formar cidadaos plenos, capazes de atuar de
maneira consciente e responsavel na sociedade, trazendo como pilares a participacao
ativa de todos os envolvidos, diminuicido da evasdo escolar e formagao critica para
uma sociedade mais justa e solidaria. O Curriculo em Movimento preconiza em seu
texto essa forma de educacao.

Assim, quando a SEEDF apresentou em 2013 o Curriculo de Educacgao Basica
da SEEDF ou Curriculo em Movimento, ele ja estava sendo validado
experimentalmente nas escolas, tendo sua completa implementagao e aplicacéo a
partir de 2014 em toda a rede publica, com uma importante reformulacdo para
aplicagao a partir de 2018, como abordaremos adiante.

Essa vivéncia experimental, segundo o préprio documento, buscou captar as
especificidades do campo do curriculo para além do que pode ser restrito ao ensino
dos conteudos, que engessa as praticas e que vai também de encontro ao que é
proposto pelo curriculo em questado. Aintengao era justamente captar as necessidades
reais da Educacéao Basica do DF.

Dessa forma, a proposta curricular passou a ter elementos mais inclusivos,
flexiveis e a SEEDF comegou a receber, concomitantemente, um numero maior de

estudantes indigenas e pessoas em situagao de refugio, dada a sua abertura para
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adaptar a educacgao a realidade dos sujeitos que demandam a Educagao Basica do
Distrito Federal e também a busca desses publicos pela Educagao Basica nas escolas
publicas do DF.

O Curriculo em Movimento defende o trabalho em rede e convivéncia escolar
negociada, que possibilita a “ampliagcado de oportunidades as criangas, jovens e
adultos e, consequentemente, o fortalecimento da participacao cidada no processo de
concretizagdo de fundamentos, objetivos e procedimentos propostos pelo Curriculo”
(Distrito Federal, 2018, p. 15).

A ideia da SEEDF de promover a educagao integral é fazer um resgate da
propria histéria de Brasilia, que se alia com os ideais de Anisio Teixeira para a escola,
ja que o autor descreve o espago escolar como um espago de multiplas fungdes e de
convivio social, que busca o desenvolvimento integral do ser humano.

A educacéo inclusiva refere-se a um conjunto de praticas e politicas que visam
garantir que todos os estudantes, independentemente de suas habilidades,
necessidades especiais, origens socioeconémicas, etnias, géneros, ou outras
caracteristicas, tenham acesso equitativo a uma educacao de qualidade.

O objetivo é criar um ambiente escolar onde todos os alunos possam aprender
juntos, respeitando e valorizando suas diferengas individuais. Isso consona com 0
Curriculo em Movimento, que preconiza uma educagao que possibilite as
aprendizagens.

A partir da democratizacdo de saberes, em uma perspectiva de inclusao
considerando o0s eixos transversais, ou seja, uma educagido diferenciada,
personalizada de acordo com as possibilidades e necessidades de cada estudante,
pode-se falar em inclusdo de estudantes indigenas e pessoas em situacao de refugio,
que compdem o publico-alvo deste trabalho.

De acordo com o Instituto Migra¢des e Direitos Humanos (IMDH), os termos
"migrante”, "imigrante" e "refugiado" se referem a sujeitos em diferentes condigdes,
de forma que a perspectiva do pais que recebe acaba sendo a de que o migrante é o
individuo que se desloca de uma regido para outra, seja dentro do mesmo pais ou
entre paises, com o objetivo de residir temporaria ou permanentemente.

As motivagdes para a migragao podem ser diversas, incluindo busca por

melhores condi¢des de vida, trabalho, educagao ou reunificagdo familiar.
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Ja o imigrante é a pessoa que entra em um pais diferente do seu de origem
com a intencdo de estabelecer residéncia. Do ponto de vista do pais receptor, o
individuo é considerado um imigrante.

Um refugiado ou pessoa em situagdo de refugio é alguém que, devido a
fundados temores de perseguigcdo por motivos de raga, religido, nacionalidade,
pertencimento a determinado grupo social ou opinides politicas, encontra-se fora de
seu pais de origem e ndo pode ou nao quer retornar a ele, devido a tais temores.

Essas definigdes sdo importantes porque ajudam a compreender as diferentes
situacdes enfrentadas por pessoas em movimento e orientam a atuacado do IMDH na
promogao e defesa dos direitos humanos dos migrantes, imigrantes e pessoas em
situacao de refugio.

Também auxiliam na compreensao de que este trabalho se propde a estudar
as formas de atendimento e acolhimento da SEEDF, em especial estudantes
indigenas e pessoas em situagao de refugio, mas nao excluindo os demais estudantes
imigrantes em suas necessidades, que se assemelham em muito as dos que se
encontram em situag&o de vulnerabilidade pelo refugio.

Na realidade da escola publica na Educacéo Basica do DF, ha a presenca de
muitos estudantes indigenas (brasileiros ou nao) e imigrantes (pessoas em situagao
de refugio ou nao).

Com a entrada crescente deles na Educacgao Basica do DF, devido a diversas
situagdes politicas e econdmicas que perpassam o Brasil, no caso dos indigenas, ou
de seus paises de origem, no caso de imigrantes e pessoas em situagao de refugio,
os professores da rede publica de ensino se deparam ha algum tempo com uma
realidade especifica na sala de aula: um numero expressivo de estudantes falantes
de outras linguas e pertencentes a outras culturas.

Muitos desses estudantes ndo possuem a lingua portuguesa como lingua
materna ou mesmo nao possuem algum dominio sequer desse idioma, o que nao
deixa de ser entrave em todos os ambitos, desde a aquisicdo de documentos,
passando pelo acesso a servicos de saude, até chegar na matricula escolar,
perpassando toda a vida social do individuo.

A SEEDF recebe, além de pessoas em situacao de refugio de diversos paises,
os estudantes indigenas brasileiros e venezuelanos em suas instituigdes, divididas em

14 Coordenacdes Regionais de ensino.
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As dificuldades dos estudantes indigenas que frequentam escolas urbanas
perpassam muitas vezes a distancia até a escola e a falta de transporte para
locomocgao até chegarem diariamente a essas instituicbes formais de ensino.

Essa foi a motivagao inicial para esta pesquisa, que surgiu na vivéncia de uma
proposta educacional diferenciada na Escola Classe 115 Norte durante o ano de 2021,
no retorno pos crise pandémica, mas ainda na pandemia de Covid-19.

L4, foi oportuno compartilhar pela primeira vez conhecimentos e cotidianos
diferenciados, por conta das demandas especificas dos estudantes das etnias
Wapixana, Tukano e Tuxa matriculados na instituicdo naquele ano.

Dentre algumas dificuldades do ano letivo de 2021, que trouxe consigo o
desafio do retorno pdés pandémico, os maiores entraves se deram em torno da
comunicacgao e da logistica para atendimento especializado, apesar dos esforgos da
unidade escolar.

As criangas nao tinham o portugués como lingua materna, a escola nao
dispunha da quantidade de salas e ndo havia professores intérpretes para essa
individualizagdo na aprendizagem, como prescreve a Portaria 279/2018, a Politica
Publica de atendimento e acolhimento a estudantes indigenas da SEEDF.

As familias dos estudantes indigenas participavam ativamente da rotina
escolar, eram presentes e a comunicagao era facilitada pelas comunidades indigenas
atendidas.

Os conhecimentos adicionais para a pratica pedagogica eram buscados pela
gestdo e pelos educadores, em cursos realizados as tercas no turno noturno,
ofertados gratuitamente pela escola e com a presencga de indigenas das comunidades
envolvidas com a escola.

A formacéo académica € uma das partes imprescindiveis para as vivéncias do
cotidiano escolar e a habilidade da comunicacao efetiva e da educacao funcional para
a vida urbana sao indispensaveis para oferecer a esses estudantes um processo
educacional eficaz para além da titulagéo.

Apesar de nao ter feito, como educadora, nenhum curso especifico junto a
Coordenacao Regional — CRE/PP com suporte ao ensino para as especificidades
necessarias a inclusao desses estudantes, no cotidiano da Escola Classe 115 Norte
foi possivel experienciar uma gama de novos conhecimentos relacionados a educagéo

diferenciada para nossos povos originarios.
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Por vias encontradas pela escola, a troca de saberes e conhecimentos era
continua, promovida por meio de rodas de conversa, aulas tematicas e outras
ferramentas pedagogicas.

Além disso, alimentacdo nutritiva e balanceada, com colheita prépria da horta
da escola, doagdo de cestas basicas, uniformes e calgados para chegantes e suas
familias, bem como para familias em situacéo de outras vulnerabilidades provocadas
pela pandemia eram algumas das agdes coletivas da escola, em esforgos da direcao,
dos professores e da comunidade escolar.

Durante o ano de 2021 foi ofertado pela escola, em parceria com a ANPAE -
Associagao Nacional de Politica e Administracido da Educacao, o curso online “Bem
viver: culturas invisibilizadas da América Latina”, com duragao de 200 horas.

Foram discutidos temas diversos costurados com as rotinas pedagogicas,
como racismo estrutural, decolonialidade, politicas publicas para populacoes
invisibilizadas, agroecologia e agroflorestas, demarcagao de territérios indigenas,
sistema de cotas para estudantes negros e indigenas nas universidades, entre outros.

Dessa forma, o esforgo por compreender e vivenciar uma pratica pedagogica
diferenciada permitiu a abertura para novos campos de leitura e de conhecimento,
além do estimulo para dar continuidade aos estudos para, assim, colaborar com a
Educacao Integral dos estudantes da Educacgao Basica, como prevé o Curriculo em
Movimento do DF.

A conjuntura de todos os aspectos e vivéncias mencionados trouxe a motivagao
necessaria para aprofundamento na presente pesquisa.

Conscientes, portanto, da complexidade do trabalho realizado na Educacgao
Basica da SEEDF e com base nos curriculos nacional e distrital, apresentamos uma
pesquisa baseada na analise de dados, na qual foi feita a analise documental de
documentos nacionais e distritais que asseguram direitos aos estudantes que sao o
publico-alvo deste trabalho.

Este tipo de analise regeu o presente trabalho também porque questdes ligadas
a ética arrazoam que alguns contatos costumam trazer mais prejuizos do que
beneficios as pessoas envolvidas no estudo, afinal, sdo individuos ja privados de
muitos dos seus direitos basicos, além do risco da violagdo de privacidade, o que

Robert Stake destaca muito bem.
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Para o autor, o pesquisador deve possuir “[...] empatia, intuicdo, inteligéncia e
experiéncia para lidar com questbes sensiveis.” (Stake, 2011, p. 221). Por essas
razoes, a pesquisa € de cunho documental e optamos por néo fazer entrevistas.

O aprofundamento se deu a partir da analise do conteudo da proposta curricular
e das demais normativas estabelecidas pela SEEDF — portarias e documentos que
normatizam o atendimento a estudantes indigenas e pessoas em situagao de refugio.

Dessa forma, foram elencados a priori os documentos por categorias, trazendo
como pano de fundo o Curriculo em Movimento do DF, proposta curricular vigente.
Contamos com o auxilio das legislacdes federais e distritais para indigenas e pessoas

em situagao de refugio, a saber:

1. Em ambito nacional: Constituigdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996), Estatuto do indio (Lei 6.001/1973),
Referencial Curricular Nacional Para as Escolas Indigenas (MEC, 1998), Plano
Nacional de Educagédo (instituido pela Lei N° 13.005/2014), BNCC (MEC,
2017), Lei de Refugio (Lei N° 9.474/1997) e Lei de Migragao (Lei 13.445/2017).

2. Em ambito distrital: Orientagdes Pedagodgicas — Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena (SEEDF, 2012), Portaria 82 de 9 de fevereiro de 2009;
Portaria 279/2018 de 19 de setembro de 2018; Curriculo em Movimento do DF
(SEEDF, 2018); PPP da Escola Classe Café Sem Troco, PPP da Escola Classe
Morro da Cruz e PPP da Escola Classe 115 Norte.

O apoio do cabedal das legislagbes federais e distritais que versam sobre
indigenas e pessoas em situagao de refugio é indispensavel para o estudo, pois ira
possibilitar observar um recorte da realidade a partir dos PPPs das escolas estudadas
com um arcabouco de direitos ja consolidados presentes nas legislagdes.

Esses direitos, quando presentes no cotidiano escolar, promovem a autonomia
e o verdadeiro sentido de inclusdo sem aculturagéo.

A ideia da eficacia da analise de conteudo é reforgcada por Franco, quando a

autora afirma que

Sao perfeitamente possiveis e necessarios o conhecimento e a utilizagdo da
analise de contelido, enquanto procedimento de pesquisa, no ambito de uma
abordagem metodolégica critica e epistemologicamente apoiada numa
concepgao de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na produgao do
conhecimento. (Franco, 2021, p. 10).
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O ano de 2013 foi marcado por reformulagdes curriculares importantes. No
Brasil, o Plano Nacional de Educacao foi revisto para passar por adequagdes que
vieram a ser aplicadas a partir de 2014. No Distrito Federal, da mesma forma, houve
adequacao aos objetivos do PNE e a primeira edigdo do Curriculo em Movimento ficou
pronta.

Foi um ano muito importante para a realidade educacional brasileira e do
Distrito Federal, pelos movimentos realizados para se chegar a uma proposta
curricular mais integral, critica e inclusiva.

Por este motivo, o recorte da pesquisa se dara entre os anos de 2013 a 2022,
para analisar documentos referentes a uma década na Educacgao Basica do DF e suas
alteracdes dentro deste lapso cronoldgico, bem como as especificidades da educagéo
inclusiva e diferenciada para o publico-alvo deste trabalho.

Isso sera feito a partir da analise de documentos oficiais da SEEDF, em
especial o Curriculo em Movimento, bem como as portarias e demais documentos que
versam sobre estudantes indigenas e pessoas em situagao de refugio matriculados
na Educacéao Basica do DF.

Destarte, esta pesquisa justifica-se ainda mais pela relevancia de uma analise
de conteudo dos documentos que norteiam as praticas pedagogicas na Educagéao
Basica do DF, para contribuir com as praticas de atendimento da SEEDF aos
estudantes que s&o publico-alvo deste trabalho, bem como para facilitar a divulgagéo
e o0 conhecimento das legislagdes pelos educadores que atuam na Educacgéo Basica
da SEEDF.

Justifica-se, ainda, pela importancia de uma discussao cientifica do tema num
momento histérico em que as migragdes, forcadas em sua maioria, seguem ocorrendo
em diversas diregdes, também para o Brasil e para o DF, partindo de paises em guerra
e em graves situagdes politicas, bem como também na fuga dos nossos povos
originarios do Brasil de seus locais de origem, devido ao garimpo ilegal, emergéncias
climaticas, perseguic¢des de latifundiarios e dificuldades de conseguir atendimento em
saude, educacao e demais direitos basicos.

Faz-se urgir um acolhimento efetivo, que traga aos estudantes indigenas e
pessoas em situagao de refugio uma maior emancipagao e autonomia para além da
busca dos conhecimentos pedagodgicos.

Assim, justificamos nosso objeto de estudo por acreditarmos que, com seu

produto, poderemos contribuir para a revisdo e ampliacdo das acdes de recepgao,
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atendimento e acolhimento pedagdgico, linguistico e cultural das comunidades
atendidas, promovendo orientacado especializada e aperfeicoamento das praticas de
atendimento ja presentes nas legislagdes nacionais e distritais a este respeito.

Dessa forma, as perguntas exploratérias preliminares da presente pesquisa
sdo: quais sdo os documentos de orientacdo da SEEDF para o trabalho com
estudantes indigenas e pessoas em situagao de refugio na Educacgao Basica do DF?
Quantos estudantes indigenas e pessoas em situagao de refugio foram matriculados
na Educacao Basica do DF entre 2013 e 20227 Quais s&o as orientagdes curriculares
do Curriculo em Movimento do DF, das legislagcdes e das portarias para o trabalho
com estudantes indigenas e pessoas em situacdo de refugio matriculados na
Educacao Basica do DF?

Devemos referir que, ao buscarmos respostas para as perguntas propostas,
estamos lidando diretamente com o desafio de ponderar sobre elas a partir daquilo
qgue é observado na legislagdo, mas também do que é vivenciado na pratica por meio
dos documentos oficiais das escolas elencadas, por isso a necessidade de empenhar
o devido rigor para chegarmos a futuras afirmativas.

Assim, junto as perguntas de pesquisa e aos objetivos elencados, ha hipéteses
formuladas nas vivéncias e que geraram o problema dessa pesquisa, com a fungéo
de delimitar as crengas a se confirmar ou confrontar no percurso, partindo da
experiéncia e passando pelos documentos de orientagdo da SEEDF e pelo
acolhimento feito na unidade escolar que gerou o problema de pesquisa.

Vejamos, portanto, as assergdes iniciais submetidas a este trabalho:

1) ha agbes de acolhimento e atendimento em escolas que matriculam estudantes
indigenas e pessoas em situagao de refugio;
2) os atendimentos sao realizados pelas equipes pedagdgicas das escolas dentro de
suas possibilidades, com base no Curriculo em Movimento do DF e nas portarias
publicadas sobre os temas;
3) ha documentos da SEEDF que orientam a pratica de atendimento e acolhimento
dentro das escolas com matriculas de estudantes indigenas e pessoas em situagéao
de refugio, mas eles sao pouco divulgados.

O objetivo geral dessa pesquisa é analisar, a partir de analise documental,
como a SEEDF promove atendimento e acolhimento a estudantes indigenas e

pessoas em situagao de refugio na Educacgao Basica do Distrito Federal.
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O presente estudo orienta-se pelos objetivos especificos apresentados a
seqguir: listar e analisar documentos de orientagdo nacionais e da SEEDF sobre
estudantes indigenas e pessoas em situagdo de refugio na Educagao Basica;
quantificar a presencga e o fluxo de estudantes indigenas e pessoas em situagao de
refugio na Educacédo Basica do DF entre 2013 e 2022; discutir a relagdo dos
documentos e dos dados analisados com as orientagdes curriculares do Curriculo em
Movimento da SEEDF.

Esta dissertagao foi organizada em capitulos numerados. Os capitulos seguem
a ordem cronoldgica das etapas da pesquisa.

O primeiro capitulo traz a introdugao do trabalho e elenca as motivacdes e
justificativas para a pesquisa. Aborda um pequeno histérico do sistema educacional
de Brasilia. Também traz a importancia do Movimento Escolanovista para a educagao
do DF e as contribuicbes de Anisio Teixeira com a criagdo das escolas-classe em
Brasilia.

No segundo capitulo esta o referencial tedrico, que passa pelas perspectivas e
abordagens curriculares no Brasil, com énfase nas abordagens critica e pds-critica do
curriculo e também pelo curriculo oculto e ndo prescrito. Definimos educacgao integral,
educacao inclusiva e educacgao diferenciada e apresentamos a cronologia do
Curriculo em Movimento.

Nele, trouxemos também a explicagdo dos conceitos de indigena, de refugiado
e abordamos a importancia da educagao decolonial para promog¢ao de inclusao e
acolhimento na Educacgao Basica da SEEDF.

O terceiro capitulo traz os aspectos relacionados a metodologia que adotamos
para concretizar o estudo proposto: a metodologia qualitativa com base na analise de
conteudo, onde explicamos a importadncia da analise documental, procedimento
metodoldgico que guiou esta pesquisa.

O quarto capitulo aborda os procedimentos de coleta e analise dos dados,
aprofundando na analise de documentos e na importancia de categorizar e descrever
os documentos com base em Bardin (2011) e Franco (2021), tragcando assim o
percurso metodoldgico.

O quinto capitulo explora a descricdo dos documentos elencados para o
estudo, indo do macro até o micro, iniciando pela legislagao federal. Comegamos pela
Constituicao Federal de 1988, dispositivo garantidor de direitos gerais e chegamos até
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os PPPs de duas escolas da Educacao Basica da SEEDF que atendem a estudantes
Warao Coromoto.

Como forma de compreender as realidades que aplicam o Curriculo em
Movimento, aproveitamos para explorar também dados quantitativos de matriculas
desses publicos-alvo entre 2013 e 2022, para mensurar oferta e demanda de ensino
para estudantes indigenas e pessoas em situacao de refugio no recorte temporal do
estudo.

No sexto capitulo, s&o descritas as leis de protegao para indigenas e pessoas
em situacéo de refugio no Brasil. Trouxemos o Estatuto do indio, a Lei de Reflgio e a
Lei de Migracéo, os trés principais dispositivos relacionados a direitos de indigenas e
pessoas em situagao de refugio no Brasil.

No sétimo capitulo é feita a descricdo dos documentos distritais elencados para
o estudo. Abordamos as duas edicdes do Curriculo em Movimento, bem como os
documentos orientadores da SEEDF para inclusdo de estudantes indigenas e
pessoas em situagéo de refugio e também os PPPs das duas escolas mencionadas
neste trabalho.

O oitavo capitulo traz a descricao de documentos da SEEDF para analise neste
trabalho, tendo como mote a Portaria 279/2018, que se trata da politica publica de
atendimento e acolhimento a estudantes indigenas na Educacgéao Basica.

Também foram estudados os PPPs das Escolas Classe Café Sem Troco e
Morro da Cruz, ja que projetos pedagdgicos dizem muito das realidades escolares
vivenciada e ressoam como vozes da comunidade escolar. Trouxemos indices
educacionais com base no Censo Escolar a fim de exemplificar trajetos realizados até
aqui pela SEEDF.

No nono capitulo, apresentamos a analise e discussdo dos dados, na mesma
ordem em que eles foram descritos: dos documentos federais para os distritais € em
seguida os especificos da SEEDF.

O décimo capitulo traz as consideracdes finais, com assertivas acerca da
contemplagao dos objetivos, lacunas e apontamentos de possibilidades de caminhos
dentro do que a legislacéo ja assegura, apesar dos entraves para implantagao das
politicas publicas nacionais e locais para atender e acolher estudantes indigenas e

pessoas em situagdo de refugio na Educagéo Basica.
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2 Referencial Teérico

O referencial teorico constitui a base conceitual e metodolégica de uma
pesquisa, servindo de alicerce para a construgéo da investigagao. Nele, apresentamos
os autores e as teorias que fundamentam este trabalho, permitindo uma compreensao
aprofundada do tema e situando o trabalho dentro do campo do conhecimento ao qual
pertence.

Além disso, possibilita o dialogo critico com a literatura existente, contribuindo
para a identificacdo de lacunas, debates e perspectivas que orientam o
desenvolvimento da pesquisa.

No presente capitulo, abordaremos as perspectivas curriculares no Brasil, em
especial as abordagens Critica e P6s-Critica do curriculo, que embasaram a
formulacdo do Curriculo em Movimento, explorado em sua historicidade a partir da
realidade curricular do DF desde a inauguragéo de Brasilia, em 1960. O conceito de
curriculo oculto e a Pedagogia freireana, tdo importantes para as praticas pedagogicas
na Educacéao Basica, também compdem este capitulo.

Elencamos os conceitos de educagao integral, diferenciada e inclusiva para
trazer o embasamento do que o Curriculo em Movimento defende, bem como a
decolonialidade, pratica que traz o estudante para o contexto educacional a partir da
sua vivéncia e cultura.

Por fim, pontuamos a situagao atual de estudantes em situagdo de refugio e
indigenas na Educacdo Basica da SEEDF, como forma de analisar as politicas

publicas a luz da realidade.

2.1 Perspectivas curriculares e o Curriculo no Brasil

O desenvolvimento de um curriculo educacional é parte fundamental do
planejamento educacional, pois define o que os alunos aprenderdao e como esse
conhecimento sera adquirido. Os curriculos atuais costumam ser adaptados para
atender as necessidades especificas dos alunos, seguir padrées educacionais
estabelecidos e refletir as metas educacionais de uma determinada instituicdo ou
sistema educacional.

No sentido etimoldgico, Pinar (1995) recorre a palavra curriculum para dar-lhe

um sentido renovado. Para o autor, essa palavra significa originalmente “pista de
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corrida” e deriva do verbo currere, correr em latim. Logo, € antes de tudo, uma acéo,
uma atividade e ndo uma coisa, um substantivo.

Para Silva (2022, p. 43), “[...] € como atividade que o curriculo deve ser
compreendido, uma atividade que n&o se limita a nossa vida escolar e educacional,
mas a nossa vida inteira.”.

E importante ressaltar que desde o periodo compreendido como educacéo
jesuitica, ja se falava em modelos curriculares. Por esta razéo, sera feita uma breve
contextualizacao histérica dessa ferramenta no Brasil.

O Ratio Studiorum é datado como o primeiro curriculo existente em solo
brasileiro e era um sistema de ensino desenvolvido pela Companhia de Jesus para
fins de colonizagdo, uma “ordem religiosa fundada por Inacio de Loyola, e foi
introduzido nas escolas e colégios jesuitas em todo o mundo, incluindo as col6nias
portuguesas, como o Brasil.” (Silva, 2022, p. 21).

O Ratio Studiorum foi elaborado no século XVI e foi altamente difundido na
educacao durante a época colonial. Estabeleceu diretrizes detalhadas para o
funcionamento das escolas jesuitas, incluindo a organizagéo do curriculo, os métodos
de ensino, a administracdo das escolas e até mesmo a disciplina dos estudantes, na
maioria das vezes de forma obrigatdria e vertical, todo o conhecimento era transmitido
dos padres e missionarios jesuitas para os colonizados, sendo aplicados muitas vezes
castigos aos que fizessem oposigao.

O objetivo principal desse curriculo era a formagao de lideres religiosos e
educadores, bem como a conversao e a educacéo religiosa dos povos indigenas.
Enfatizava a educagdo com foco nas linguas classicas (grego e latim), retérica,
filosofia, teologia e ciéncias naturais. Também incluia a formagdo moral catélica como
parte essencial do curriculo.

O primeiro aceno para modernizacao curricular partiu do livro “The child and
the curriculum’, escrito por Dewey em 1902. Nele, Dewey estava muito mais
preocupado com “a construgao da democracia que com o funcionamento da economia
[...]" (Silva, 2022, p. 23) e no seu texto é possivel notar que se leva em consideracgao,
pela primeira vez, os interesses e experiéncias das criangas e dos jovens em um
planejamento curricular.

Ainda assim, levou muito tempo para ser uma ideia aceita e consolidada, como

veremos neste tragado historico.
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Os estudos sistematizados sobre teorias do curriculo como objeto especifico
de estudo tiveram mais visibilidade somente a partir dos anos de 1920 nos Estados
Unidos, em conexao com o processo de industrializagdo e os movimentos imigratérios
constantes, que intensificaram a massificagdo da escolarizagéo.

A partir da obra The Curriculum de John Franklin Bobbitt, publicada em 1918, o
curriculo passa a ser visto como um processo de racionalizagao de resultados, no qual
os estudantes “devem ser processados como um conteudo fabril” (Silva, 2022, p. 12).

A obra de Bobbitt traz a especificagdo precisa de objetivos, procedimentos e
meétodos para a obtengao de resultados que possam ser precisamente mensurados,
ou seja, remete ao curriculo em seu modelo mais tradicional e voltado para a
funcionalidade da industrializacdo, com separagao entre operarios e administradores
fabris de acordo com suas respectivas classes sociais e poder econémico.

De acordo com Silva,

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questao de identidade ou
de subjetividade. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra curriculo, que
vem do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso dessa
corrida que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas
discussodes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo é também uma questéo de identidade. (Silva, 2022,
p. 15).

Em torno e a partir da obra de Bobbitt, questionamentos importantes
desenharam o que viriam a ser os proximos curriculos, como por exemplo: o que é
importante ensinar? Para quem ensinar? - e a partir dessas lacunas, foram surgindo
teorias tradicionais sobre o curriculo.

O modelo curricular de Bobbitt encontrou consolidagao em 1949, a partir de
Ralph Tyler, que estabeleceu um paradigma em torno da ideia de organizagao e
desenvolvimento, também em moldes muito tradicionais e administrativos,
corroborando com modelos curriculares que aceitam mais facilmente o status quo
social, onde conhecimentos e saberes dominantes sao direcionados a estudantes de
classes médias e altas, enquanto o basico e fundamental é oferecido precariamente
as pessoas com menor renda e em situagcao de vulnerabilidade.

Neste sentido, a abordagem tradicional de ensino se consolida quando reforga

que
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A escola contribui para esse processo nao propriamente através do conteudo
explicito de seu curriculo, mas ao espelhar, no seu funcionamento, as
relacdes sociais e de trabalho. As escolas dirigidas aos trabalhadores
subordinados tendem a privilegiar relagbes sociais nas quais, ao praticar
papeis subordinados, os estudantes aprendem a subordinagdo. Em
contraste, as escolas dirigidas aos trabalhadores dos escalbes superiores da
escala ocupacional tendem a favorecer relagbes sociais nas quais 0s
estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de comando e autonomia.
(Silva, 2022, p. 33).

Para Tyler, a organizacdo e o desenvolvimento do curriculo deve buscar

responder a quatro questdes basicas:

1: quais objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?; 2: que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade
de alcangar esses propdsitos?; 3: como organizar eficientemente essas
experiéncias educacionais?; 4: como podemos ter certeza de que esses
objetivos estdo sendo alcangados? (Silva, 2022, p. 25).

As quatro perguntas de Tyler correspondem a divisao tradicional da atividade
educacional, que abarca curriculo em primeiro plano, seguida de ensino e instrugéo
engessados e coroada com o processo avaliativo fechado.

Ademais, é possivel notar na terceira pergunta um carater estritamente ligado
ao modelo que Freire (1987) chama de educagao bancaria em sua obra “Pedagogia
do Oprimido”, no qual os alunos sdo vistos como recipientes vazios a serem
preenchidos com conhecimento pelo professor. Freire propde, em contraste, uma
educacao problematizadora, onde professores e alunos aprendem juntos através de
um dialogo critico e participativo.

No Brasil, o curriculo nos moldes tradicionais desde tempos jesuiticos
estendeu-se por muito tempo, mantendo seu cunho catequizador, trazendo grande
preocupagao com organizagao, método e avaliagédo. O sujeito ndo era visto como ser
pensante e muito menos com vontades e escolhas dentro do préprio aprendizado.

Um dos grandes movimentos agregadores de mudangas necessarias nas
propostas curriculares no século XX foi o Movimento Escola Nova, também conhecido
como escolanovismo, que teve como grande marco o documento que ficou conhecido
como “Manifesto dos pioneiros da Escola Nova”, publicado em 1932.

O movimento Escola Nova, também conhecido como movimento da Educacgao
Progressista ou Nova Educagado, surgiu no final do século XIX, com raizes
principalmente na Europa e nos Estados Unidos. Este movimento foi uma resposta as

praticas educacionais tradicionais e buscava reformar a educagao com énfase no
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desenvolvimento integral do aluno, na aprendizagem ativa e na adaptagao dos
conteudos as necessidades e interesses dos estudantes.

De acordo com o documento denominado “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”, o método tradicional via a educagdo como algo encaixotado em
classes sociais, reforcando as relagdes de poder e vislumbrando profissdes vistas
como mais técnicas e industriais e outras como mais filoséficas e cientificas,
desenvolvidas nas universidades por uma classe restrita e de pessoas mais
abastadas.

No Brasil, o movimento Escola Nova comegou a ganhar forga na década de
1920 e 1930, influenciado por educadores como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo
e Lourenco Filho. Eles promoveram reformas educacionais que buscavam
democratizar a educacéao e torna-la mais adaptada as realidades sociais e culturais
do pais. As ideias da Escola Nova tiveram grande impacto na estruturagao do sistema
educacional brasileiro e na formacao de professores durante o século XX.

A educacéo era vista antes dessa virada como algo “empirico e nio cientifico”
(Azevedo, 1932, p. 1), o que foi criticado duramente no Manifesto.

Para os pioneiros,

A luz dessas verdades e sob a inspiracdo de novos ideais de educacéo, é
que se gerou, no Brasil, 0 movimento de reconstru¢cao educacional, com que,
reagindo contra o empirismo dominante, pretendeu um grupo de educadores,
nestes Ultimos doze anos, transferir do terreno administrativo para os planos
politico-sociais a solugdo dos problemas escolares. (Azevedo, 1932, p. 2).

Escola Nova foi um importante movimento pedagdgico que surgiu no inicio do
século XX, especialmente nas décadas de 1910 e 1920, com o objetivo de reformar e
modernizar a educacgao. Ele teve influéncia significativa em varias partes do mundo,
incluindo Brasil, mas também Portugal, Espanha e Estados Unidos.

Foi um movimento caracterizado por uma série de ideias e principios
pedagogicos inovadores para a época, entre eles pode-se destacar a énfase no
estudante, o aprendizado ativo e participante e os primeiros arranjos do que viria a se
chamar interdisciplinaridade.

Além disso, prezava-se pela escola que problematizasse a “complexidade
tremenda dos problemas sociais” (Azevedo, 1932, p. 2), ampliando assim os
horizontes educacionais e oportunidades mais igualitarias aos estudantes da

Educacgao Basica, ainda muito pouco ofertada a época.
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A partir da década de 1960, grandes agitacdes e transformagdes ocorreram no
mundo, principalmente devido aos movimentos de independéncia de antigas col6nias
europeias. Protestos estudantis eclodiram principalmente na Franga e o movimento
pelos direitos civis nos Estados Unidos movimentaram o pais.

Junto a essa efervescéncia, movimentos de luta pelas mulheres e contra as
ditaduras também apareceram com mais destaque.

Darcy Ribeiro é considerado um dos maiores intelectuais da historia mais
recente do Brasil, pela originalidade e qualidade do seu trabalho, pelas pesquisas e
pelas produgcdes como antropélogo, educador e escritor.

O tedrico dedicou sua vida a observar e registrar as necessidades do povo
brasileiro, em especial das camadas mais necessitadas, e lutou por uma vida mais
justa e igualitaria para todos a partir da educagdo. Ao perceber a precariedade do
ensino no Brasil, decidiu envolver-se de forma integral na organizagédo e gestao da
educacao.

Darcy Ribeiro defendia a educagéo publica, integral e de qualidade, com forte
énfase na escola de tempo integral. Ele acreditava na educagdo como chave para o
desenvolvimento do Brasil e lutou pela universalizagdo do ensino com qualidade,
especialmente para as camadas mais pobres da populacéao.

Como ministro da Educacéo e criador dos Centros Integrados de Educacao
Publica (CIEPs) no Rio de Janeiro, Darcy propunha escolas que oferecessem ensino
em periodo integral, alimentacgéo, atividades culturais e esportivas, além de suporte
psicossocial para os alunos.

Seu modelo se inspirava nas ideias de Anisio Teixeira e na experiéncia da
Escola Nova, priorizando uma formacgédo ampla que incluisse o desenvolvimento social
e cultural das criangas, nao apenas o ensino tradicional de disciplinas basicas.

Apesar de se inspirar e beber as fontes do Escolanovismo, Ribeiro criticava as
estruturas educacionais ao afirmar que a crise na educagao é um projeto e ndo uma
crise, ja que que o estado de crise da educacédo, na qual estamos mergulhados até
hoje parece ser a regra e ndo a excegao (Ribeiro, 1984).

Para o autor, a educagdao deve ser vista como uma ferramenta de
transformacao social e combate a desigualdade, defendendo que sem uma revolugéo
educacional, o Brasil permaneceria preso ao atraso econémico e social.

No Brasil, a Ditadura Militar dificultou os processos educacionais tidos como

criticos, o que engessou o desenvolvimento educacional no pais, ja que os governos
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militares prezavam pela educacao tradicional e militarizada. Darcy Ribeiro e muitos
outros educadores foram perseguidos e exilados, entre eles, Paulo Freire.

Ainda assim, durante os anos de chumbo e tendo sofrido exilio, Paulo Freire
teve um impacto profundo na educagao no Brasil. Sua abordagem inovadora e critica
da educacéo influenciou profundamente o pensamento pedagdgico no pais e em todo
0 mundo.

Na década de 1960, Paulo Freire comegou a implementar suas ideias em larga
escala. Em 1963, ele liderou uma experiéncia de alfabetizacdo em Angicos, no estado
do Rio Grande do Norte, onde conseguiu alfabetizar 300 trabalhadores rurais em
apenas 45 dias.

Essa experiéncia demonstrou a eficacia de seu método, baseado no dialogo e
na realidade dos estudantes, o que Freire chamou de “temas geradores”, ja que as
aulas problematizavam as vivéncias locais, imprimindo interesse dos envolvidos no
processo de aprendizagem.

Seu método de alfabetizacao foi revolucionario, utilizando palavras e temas do
cotidiano das pessoas para torna-los mais relevantes e significativos. Isso contrastava
fortemente com os métodos tradicionais de ensino, que frequentemente ignoravam o
contexto e a experiéncia dos estudantes.

Apds o golpe militar no Brasil em 1964, Freire foi preso e, posteriormente,
exilado. Durante seu exilio, continuou a desenvolver e disseminar suas ideias em
diversos paises, incluindo Chile, Estados Unidos e Suiga.

Freire transformou a educacgéo no Brasil ao introduzir uma abordagem critica e
dialégica, enfatizando a importancia do contexto cultural e social dos alunos e
promovendo uma educagao que visa a transformacgao social.

O movimento de reconceptualizacdo educacional foi um movimento
significativo nas areas de curriculo e teoria educacional que surgiu nas décadas de
1970 e 1980 e representou uma ruptura com as abordagens tradicionais do curriculo
e da educacédo, buscando uma compreensao mais profunda e critica das praticas
educacionais e suas implicagdes sociais e culturais.

Ele emergiu em grande parte como uma resposta as limitagdes percebidas nas
abordagens tradicionais de curriculo, que eram vistas como tecnicistas e centradas
na eficiéncia e na padronizagao.

Essas abordagens foram criticadas por tratar a educagcdo de maneira

instrumental e por negligenciar as dimensodes culturais, sociais e politicas do processo



34

educacional. Todo o escopo do movimento de reconceptualizagao do curriculo abriu
caminhos para o surgimento das teorias criticas do curriculo que vieram a seguir.

Vale salientar que essas movimentagdes eclodiram em varios paises ao mesmo
tempo, trazendo luz aos processos educacionais com “‘reformas curriculares
importantes, sofrendo influéncias de tedricos fundamentais, a exemplo de Althusser,
Bourdieu e Passeron, Baudelot e Establet.” (Silva, 2022, p. 29).

E importante mencionar que o curriculo é o resultado de uma selecdo: de um
universo amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que ira
constituir o arcabougo de conhecimentos elencados de acordo com os objetivos

pretendidos.

2.2 Abordagens curriculares

As abordagens curriculares sao diferentes concepgdes sobre como organizar e
estruturar o curriculo escolar, influenciando diretamente nos objetivos, conteudos,
metodologias e formas de avaliagdo da educacao.

Elas refletem distintas visbes sobre o papel da escola, do ensino e da
aprendizagem, podendo estar fundamentadas em perspectivas tradicionais, criticas
ou pos-criticas.

Neste topico, serdo exploradas as abordagens critica e pos-critica do curriculo,

bem como os tedricos que defendem ou criticam essas abordagens.

2.2.1 Abordagem critica do curriculo

A abordagem critica do curriculo é uma perspectiva educacional que examina
e questiona os pressupostos, valores e ideologias subjacentes aos curriculos
escolares tradicionais.

Busca promover uma educagdo emancipatéria que desafie as desigualdades
sociais e culturais, bem como a valorizagao do sujeito de aprendizagem como ponto
central do processo.

Dentre as teorias do curriculo desenvolvidas ao longo do tempo, podemos
destacar a importancia da identidade e da subjetividade dos sujeitos envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem na teoria critica, negligenciados na maior parte
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do desenvolvimento de teorias tradicionais, que viam estudantes como parte de um
processo industrial, fabril e administrativo, com fim especifico de gerar lucro e capital.

A perspectiva critica do curriculo busca revelar as ideologias e os interesses de
poder que estdo implicitos no curriculo oficial. Ela questiona quem decide o que é
ensinado e por que certos conhecimentos sao privilegiados enquanto outros sao
marginalizados. Ela entende o curriculo como uma construgdo social, resultante de
contextos histéricos, culturais e politicos especificos. Isso significa que o curriculo n&o
€ neutro, mas sim politico, ideoldgico e influenciado por relagdes de poder e interesses
sociais.

Bourdieu e Passeron (2014) chamam a atencéo para o que chamam de dupla
violéncia, que naturaliza e reforga as desigualdades. Esse conceito refere-se as
maneiras pelas quais o sistema educacional contribui para a manutengdo e a
reprodugao das desigualdades sociais.

A "dupla violéncia" consiste em formas de violéncia que ocorrem no contexto
educacional: a violéncia simbdlica, que € a imposicdo de uma cultura dominante e dos
valores das classes dominantes sobre os alunos de todas as classes sociais, onde
através do curriculo, dos métodos pedagdgicos e da avaliagédo, a escola legitima e
perpetua os conhecimentos, as habilidades e os comportamentos valorizados pelas
elites, enquanto desvaloriza ou ignora os saberes e as culturas das classes populares
e a violéncia estrutural, que refere-se as desigualdades estruturais reproduzidas pelo
sistema educacional.

Isso se manifesta na distribuicdo desigual de recursos, oportunidades e
expectativas escolares entre diferentes grupos sociais. Silva reforca que essas

violéncias sao naturalizadas quando

As criangas e jovens das classes dominantes veem seu capital cultural
reconhecido e fortalecido. As criangas e jovens das classes dominadas tém
sua cultura nativa desvalorizada, ao mesmo tempo que seu capital cultural,
ja inicialmente baixo ou nulo, ndo sofre qualquer aumento ou valorizagao.
(Silva, 2022, p. 35).

A abordagem critica visa reduzir essas desigualdades e busca promover a
inclusdo de multiplas vozes e perspectivas no curriculo, especialmente aquelas de
grupos historicamente marginalizados, como minorias étnicas, raciais, de género e de
classe. Isso visa a democratizacdo do conhecimento e a valorizacdo da diversidade

cultural, dirimindo assim, as violéncias simbdlicas e estruturais que ocorrem
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cotidianamente, principalmente na discrepancia que ha entre estudantes da Educagao
Basica nas escolas publicas.

As teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversdao nos
fundamentos das teorias tradicionais, que nao estavam preocupadas em fazer
qualquer tipo de questionamento mais radical aos arranjos curriculares existentes, as
formas dominantes de conhecimento ou, de modo mais geral, a forma social
dominante. H4 uma ruptura quando o processo comeca a ser critico, abordando temas
como ideologia, reprodugéo e resisténcia.

Preocupam-se com o “por qué” ensinar e “o que” ensinar (Silva, 2022) levando,
assim, a um outro nivel de conexao entre saber, identidade e poder.

Para Silva (2022, p. 16), “sdo as questdes de poder que irdo separar as teorias
do curriculo consideradas tradicionais daquelas que sio consideradas criticas”.
Segundo o autor, as teorias tradicionais se pretendem neutras e cientificas, logo,
positivistas. Ja as teorias criticas trazem em seu arcabouco a ideia de que nenhuma
teoria € neutra, mas que, inevitavelmente, estdo encharcadas de intengdes e relagcbes
de poder, ndo aceitando o status quo dos conhecimentos e saberes dominantes.

Na perspectiva da teoria critica do curriculo, sdo considerados na organizagao
curricular conceitos como: “[...] ideologia, reprodugao cultural e social, poder, classe
social, capitalismo, relagdes sociais de producdo e de poder, conscientizacio,
emancipacao e libertacéo, curriculo oculto e resisténcia.” (Silva, 2022, p. 29).

Assim, € importante que um curriculo critico seja vislumbrado em suas
intencionalidades, em seus objetivos e em seus resultados, ja que curriculo é também
uma questdo de poder desde os primordios de sua aplicagdo em eventos
educacionais. Privilegiar um conhecimento em detrimento de outro envolve
intencionalidades e questbes de poder e de escolhas politicas dentro do campo
epistemoldgico e social. Essa é uma grande caracteristica que vem a tona com o
desenvolvimento dos primeiros curriculos criticos.

Um grande marco tedrico para as teorias criticas do curriculo foi o ensaio do
filésofo francés Louis Althusser, intitulado “A ideologia e os aparelhos ideologicos do
Estado” (1979), que forneceu bases para as criticas marxistas da educacgao tradicional
e voltada para o capitalismo.

Para além, Althusser alertou a sociedade para o fato de que a escola era um
dos maiores instrumentos “para a produgcdo e a disseminagdo de ideologias

dominantes” (Silva, 2022, p. 31), o que jogou luz na problematica das
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intencionalidades dentro de uma proposta curricular, criticando interesses capitalistas
e positivistas dentro do ambito educacional, que dividem e subjugam classes sociais
menos favorecidas.

As ideias de Althusser incentivaram educadores e tedricos a refletirem
criticamente sobre o papel da educagao na sociedade. Ao reconhecer a fungao
ideoldgica da educagao, € possivel desenvolver estratégias pedagdgicas que
desafiem as desigualdades e promovam a emancipagao.

Em suma, Althusser contribuiu significativamente para a teoria critica da
educacao ao fornecer uma compreenséao critica do papel da escola na reprodugao
das estruturas sociais e ideoldgicas. Suas ideias ajudaram a desmascarar as fungdes
ocultas da educagdo e promoveram o desenvolvimento significativo de uma

abordagem mais critica e consciente das praticas educacionais.

2.2.2 Abordagem poés-critica do curriculo

As teorias critica e pos-critica da educagao oferecem abordagens distintas para
a analise e pratica educacional, cada uma com seus proprios focos e pressupostos
tedricos.

A teoria critica estd enraizada no pensamento marxista e na Escola de
Frankfurt, enquanto a abordagem pds-critica € influenciada por abordagens poés-
modernas e poés-estruturalistas e concentra-se nas multiplas e variadas formas de
poder, identidade e subjetividade. Ela analisa como o conhecimento e a verdade séo
construidos e questiona as narrativas totalitarias.

Enquanto a teoria critica da educacdo se concentra na emancipacédo e
transformacao social através da conscientizagao critica e da pedagogia dialégica, a
teoria pos-critica se dedica a desconstrugao de narrativas dominantes, a analise das
multiplas formas de poder e a problematizacido das identidades e do conhecimento.

Assim, fala-se muito no curriculo pdés-critico da educacéo, o que nos leva a
necessidade de abordar o percurso dessa ferramenta que é politica e social. Na
perspectiva da teoria pos-critica do curriculo, alguns pressupostos fundamentam e
aprofundam a pratica pedagdgica para além da viséo critica da educagao, como, por
exemplo, ao abrir espaco para o multiculturalismo e ndo apenas para ensinar a

tolerancia e o respeito, mas, sobretudo, “[...] provocar analises dos processos pelos
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quais as diferencas sao produzidas e reproduzidas através de relagcdoes de assimetria
e desigualdade.” (Silva, 2022, p. 89).

Nesse terreno, o multiculturalismo ganhou importancia fundamental. Ele
representa um importante instrumento de luta politica e educacional, pois traz maior
compreensao da realidade e da diversidade cultural existente, restrita por muito tempo
pelo colonialismo.

Apesar de Silva (2022) destacar que as diferengas culturais ndo podem ser
concebidas separadamente das relagdes de poder tdo mencionadas nas obras de
Quijano, o eurocentrismo colonial, por muito tempo, obrigou os territérios colonizados
a se homogeneizarem pela régua da sua cultura dominante.

O multiculturalismo traz luz também para o fato de que as relagdes de poder
entre colonizadores e colonizados obrigaram essas diferentes culturas raciais, étnicas
€ nacionais a viverem no mesmo espaco, o que modificou, ao longo do tempo, toda
uma estrutura social e educacional com relacdes de exploracao, que sdo responsaveis
pelos profundos desniveis entre os paises “dominantes e dominados” (Silva, 2022, p.
86).

Giroux, que traz em sua obra uma clara referéncia e influéncia de Paulo Freire
e sua educacao libertadora, bem como a nocéo de acao cultural no meio educacional,

acrescenta que
A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a
oportunidade de exercer as habilidades democraticas de discussédo e de
participacéo, de questionamento dos pressupostos do senso comum da vida
social. (Giroux, 1987 apud Silva, 2022, p. 54).

A partir dessa visdo pos-critica e nao subalternizada, o conceito de
decolonialidade precisa ser mencionado, ja que se fortaleceu na América do Sul,
chegando até as propostas curriculares mais atuais e inclusivas.

A decolonialidade € um conjunto de teorias e praticas que visam desmontar as
estruturas de poder, conhecimento e cultura que foram impostas pelo colonialismo e
que continuam a perpetuar desigualdades e injusticas nas sociedades
contemporaneas.

Este conceito vai além da descolonizagao, que se refere especificamente ao
processo de independéncia politica dos paises colonizados, abordando as formas
mais sutis e duradouras de dominagao cultural, epistemolégica e econbmica que

permanecem apos a independéncia politica.
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O mote principal da decolonialidade é a valorizagao das epistemologias do sul
do globo, bem como a critica ao eurocentrismo enraizado e suas consequéncias para
as sociedades colonizadas outrora.

A interpretacdo dos aspectos histéricos e das estruturas sociais da América
Latina, foram a base para o desenvolvimento da proposta epistemoldgica do sociélogo
peruano Anibal Quijano, referéncia no que diz respeito ao conceito de decolonialidade,
a respeito da necessaria descolonizagao das sociedades latino-americanas.

A partir de sua obra, conceitos basilares tomaram forma para explicar a
realidade “parcial e distorcida” e uma nova visao passou a ser considerada, também
dentro do meio educacional, ja que para o autor, o colonialismo subjuga nagdes de
maioria indigena, preta ou mestica.

O conceito do "bem viver" (ou "buen vivir' em espanhol, "suma gqamana" em
aimara, e "sumak kawsay" em quichua), ja mencionado na introdugao deste trabalho,
tem suas raizes nas cosmovisdes e praticas ancestrais dos povos indigenas da
América Latina, particularmente nas culturas andinas.

Este conceito representa uma visao de vida em harmonia com a natureza, com
a comunidade e com o proprio ser, contrastando fortemente com a visao ocidental de
desenvolvimento que prioriza o crescimento econdmico e a exploracdo dos recursos
naturais.

O bem viver corrobora com o conceito de decolonialidade e traz de volta ao
cenario as culturas ancestrais, por muito tempo desvalorizadas e obscurecidas pelo
eurocentrismo capitalista.

Ele ndo pode ser atribuido a uma unica pessoa, pois ele emerge das
cosmovisdes e praticas culturais de varios povos indigenas da América Latina,
particularmente das culturas andinas como os quichuas e os aimaras.

No entanto, a formalizacdo e a disseminagcdo do conceito no contexto
contemporaneo foram impulsionadas por diversos intelectuais, lideres indigenas e
movimentos sociais.

No Brasil, Paulo Freire foi uma grande influéncia e o pioneiro no que se poderia
chamar, no presente contexto, de uma pedagogia pds-colonialista, ou decolonial.
Freire antecipou alguns dos temas que iriam, depois, se tornar centrais a teoria pds-
colonialista de educacéio. Silva salienta que

A perspectiva de Freire era, ja em Pedagogia do oprimido, claramente pés-
colonialista, sobretudo em sua insisttncia no posicionamento
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epistemologicamente privilegiado dos grupos dominados: por estarem em
posicdo dominada na estrutura que divide a sociedade entre dominantes e
dominados, esses grupos tinham um conhecimento da dominag¢do que os
grupos dominantes ndo podiam ter. (Silva, 2022, p. 62. Grifos do autor).

Assim, a educacao voltada para a decolonialidade favorece a inclusdo e a
integralidade do processo educacional de imigrantes e pessoas em situagao de
refugio e indigenas, através da reivindicagao de identidades e culturas, que promove
a valorizagao e a recuperacgao das identidades e culturas locais que foram suprimidas
ou desvalorizadas pelo colonialismo, incentivando a autoafiirmacdo e a
autodeterminacéo dos povos.

Dessa forma, ao valorizar as aprendizagens e, para além, ao observar as
diversas condi¢des pedagogicas e sociais, faz-se necessario olhar os estudantes da
Educacao Basica do DF com olhar especial, voltando-se para as realidades multiplas
e dindmicas que sdo encontradas no cotidiano das escolas publicas, em especial o

publico-alvo desta pesquisa.

2.3 O curriculo no Distrito Federal e o Curriculo em Movimento

De acordo com o documento intitulado “A origem do sistema educacional em
Brasilia” que data do ano de 1984 e foi elaborado pelo ja extinto DEPLAN -
Departamento de Planejamento Educacional, o plano de construgdes escolares, bem
como o curriculo a ser implantado foram pensados durante os primérdios da
construcdo da nova capital federal, contando com a valiosa colaboragcédo do educador
Anisio Teixeira.

E importante contextualizar historicamente, junto com a construcdo e o
desenvolvimento urbano de Brasilia, como se deram as etapas educacionais
curriculares da Educacao Basica no DF apds a inauguragao da capital do pais.

Teixeira ja mencionava, a época dos anos 1960, a importancia das escolas-
classe e das escolas-parque como partes integrantes do plano educacional, bem
como as jornadas diferenciadas de oito horas diarias, que incluiam metade desse
tempo na educacdo formal nas escolas-classe e a outra metade nas atividades
artisticas em turno oposto nas escolas-parque.

A escola tradicional para Anisio Teixeira tem a fungéo de distribuir os homens

pelas ocupacdes, pois classifica, seleciona e divide.
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Logo, Teixeira via como necessario um outro tipo de escola: a escola
progressiva, comum a todos os cidadaos, devendo ela ser laica, obrigatéria e gratuita.
Tudo isso dentro do movimento escolanovista.

Anisio Teixeira encontrou sustentagcdo epistemologica principalmente na
educacéao vocacional criticada por Dewey (1959), pois este influenciou diretamente os
educadores que encabecaram o movimento.

Para Dewey, vocagao significa “[...] atividade continua que produz servigo para
o0 outro e empenha as aptidbes pessoais em beneficio da obtencdo de certos
resultados.” (Dewey, 1959, p. 88).

Se ele criticava a oposigao ao reconhecimento dos aspectos vocacionais da
vida, que acompanham a conservacgao dos ideais aristocraticos, insurgiu-se também
contra a “[...] preparagao profissional rigidamente adaptada ao regime industrial
existente” (Dewey, 1959, p. 88) e ao culto exacerbado ao elitismo muito presente no
ensino tradicional, onde s6 tinha acesso a universidade quem tivesse familias
abastadas.

Nos primeiros registros curriculares direcionados por Anisio Teixeira a partir das
influéncias do movimento escolanovista, no Distrito Federal de 1960 ja eram
reforcadas a laicidade, a gratuidade e a cientificidade da educagdo como algo
indispensavel, ja que a Educagao é uma ciéncia e deve ser tratada como tal (Azevedo,
1932, p. 8).

Apesar desse esfor¢co, o curriculo foi concebido de forma fragmentada,
tradicional e nas entrelinhas reforgava privilégios da classe média em detrimento das
classes menos abastadas, em especial os trabalhadores das obras de construcao de
Brasilia e seus familiares.

A LDB vigente a época, lei N° 4.024/1961, menciona que:

Art. 3° O direito & educacao é assegurado: | - pela obrigagédo do poder publico
e pela liberdade de iniciativa particular de ministrarem o ensino em todos os
graus, na forma de lei em vigor; Il - pela obrigagcdao do Estado de fornecer
recursos indispensaveis para que a familia e, na falta desta, os demais
membros da sociedade se desobriguem dos encargos da educacgao, quando
provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas iguais
oportunidades a todos. (Brasil, 1961).

Nesse contexto, foram criadas nos planos educacionais as oficinas de artes
industriais (tecelagem, tapecaria, encadernagédo, cerémica, cartonagem, costura,

bordado e trabalhos em couro, madeira, metal etc.), o que direcionava para uma “[...]
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educacao mais profissionalizante e tradicional [...]” (Bubeneck; Willadino; Lima, 1984,
p. 13).

Baseada nos moldes do que as demandas da nova capital federal exigiam para
os chegantes que trabalhavam nas constru¢cées de Brasilia e seus familiares,
reforcava o elitismo marcante na capital federal desde sua fundacgao, enquanto ao
mesmo tempo, com a criacdo da UnB - Universidade de Brasilia, onde havia cursos

que eram divididos entre

[...] institutos (Matematica, Fisica, Biologia, Geologia, Artes etc.), destinados
ao ensino cientifico basico e especializado) e faculdades (Educacgao,
Politécnica, Ciéncias Médicas, Direito etc.), destinadas a formagao intelectual
e ao adestramento profissional. Em todo esse programa, cumpre distinguir a
educagdo comum e obrigatdria, destinada a todos, e a educagédo especial
destinada a formar os diversos quadros ocupacionais do pais. (Bubeneck,
Willadino e Lima, 1984, p. 13)

Assim, na década de 1960 havia 218 unidades escolares de ensino
fundamental (escola primaria) em funcionamento dentro do Distrito Federal recém-
criado, amparadas pela ja extinta FEDF — Fundacdo Educacional do Distrito Federal,
criada 10 de dezembro de 1964, pela reforma administrativa realizada pela Lei N°
4.545/1964, quando a FEDF passou a ser vinculada a Secretaria de Educacao e
Cultura.

Areferida lei dispunha sobre a reestruturagdo administrativa do Distrito Federal,
entre outras providéncias (Anjos; Cordeiro, 2021, p. 182).

Nota-se que, apesar das inovagdes trazidas por Anisio Teixeira e outros
pioneiros do escolanovismo no Brasil, a Educacado Basica no Distrito Federal iniciou-
se em moldes consuetudinarios e engessados, que desde os estudos curriculares de
Bobbitt e Tyler, estabeleciam a questdo do curriculo como um conglomerado de
atividades burocraticas, mecanicas e técnicas, “perpassando as ideias de organizagao
e desenvolvimento social a partir da transmissao de conhecimentos verticais” (Silva,
2022, p. 24).

Segundo Freire, a educagao que se opde a pratica bancaria da educagao é a

libertadora, que

[...] rompe com os esquemas verticais caracteristicos da educagao bancaria,
[...] sem superar a contradicdo entre o educador e os educandos. Como
também n3o lhe seria possivel fazé-lo fora do didlogo. E através deste que
se opera a superagao de que resulta um termo novo: nao mais educador do
educando do educador, mas educador-educando com educando-educador.
Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas O que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
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que crescem juntos e em que os argumentos de autoridade ja, ndo valem.
(Freire, 1987, p. 44).

Todas as vertentes educacionais discutidas e apresentadas dentro dos modelos
tradicionais de curriculo educacional contribuiram fortemente para a formatagcdo do
curriculo no Distrito Federal, afinal, foi percorrido todo um caminho até que o Curriculo
em Movimento fosse elaborado, testado e aplicado em definitivo dentro das teorias
conhecidas como criticas e poés-criticas.

Em 21 de janeiro de 1999 foi autorizada a extingdo da FEDF pela Lei N° 2.294,
regulamentada pelo Decreto N° 21.396, de 31 de julho de 2000. O 6rg&o passou entao
a ser chamado de SEEDF — Secretaria de Estado de Educacéao do Distrito Federal.

A SEEDF, Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, € o 6rgao
responsavel pela gestado do sistema publico de ensino no Distrito Federal.

Sua missao é

[...] oferecer educagado de qualidade, garantindo o acesso, a permanéncia e
0 sucesso dos estudantes nas escolas da rede publica, desde a educagao
infantil até o ensino médio e a educacgao de jovens e adultos (EJA), o que
configura a chamada Educacgao Basica (Distrito Federal, 2018a, p. 19).

Além disso, a SEEDF é responsavel por implementar politicas educacionais
alinhadas as diretrizes curriculares nacionais. A SEEDF é composta por diferentes
instancias e setores que trabalham para atender as demandas educacionais da
populacéo.

As subsecretarias comandam e supervisionam areas especificas da educacéo,
como as nomenclaturas indicam.

Dentro do 6rgéao ha 8 subsecretarias, a saber: Subsecretaria de Administragao
Geral — SUAG, Subsecretaria de Apoio as Politicas Educacionais — SUAPE,
Subsecretaria de Educagao Basica — SUBEB, Subsecretaria de Educagao Inclusiva
e Integral — SUBIN, Subsecretaria de Gestdo de Pessoas — SUGEP, Subsecretaria de
Infraestrutura Escolar — SIAE, Subsecretaria de Operagdes em Tecnologia da
Informagdo e Comunicagcdo - SUBTIC e Subsecretariade Planejamento,
Acompanhamento e Avaliagdo — SUPLAV.

A subsecretaria que responde ao alcance desta pesquisa ¢ a SUBEB -

Subsecretaria de Educacao Basica.
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A SUBEB ¢ a unidade responsavel por definir, elaborar, implantar, acompanhar
e implementar politicas, diretrizes especificas e orientagdes relacionadas ao trabalho
pedagogico desenvolvido nas etapas e nas modalidades da Educagao Basica.

Além das subsecretarias, existe a subdivisdo por Coordenagdes Regionais de
Ensino, as CRE. As coordenagdes regionais de ensino da SEEDF tém a fungao
de organizar, orientar e supervisionar o trabalho nas escolas.

No total, sdo 14 regionais de ensino: CRE Plano Piloto, CRE Brazlandia, CRE
Ceilandia, CRE Gama, CRE Guara, CRE Nucleo Bandeirante, CRE Planaltina, CRE
Sobradinho, CRE Taguatinga, CRE Samambaia, CRE Paranoa, CRE Santa Maria,
CRE Sé&o Sebastido e CRE Recanto das Emas.

A SEEDF possui um érgdo que merece nossa atengao, a UNIPLAT (Unidade
Regional de Planejamento Educacional e de Tecnologia da Educagéo), responsavel
pelo atendimento e pelo acolhimento a estudantes indigenas que buscam matricula
na Educacgao Basica e nao encontram vagas nas proximidades de suas residéncias,
como assegura a Estratégia de Matricula 2024 (SEEDF, 2024b).

De acordo com o documento,

Cabe a SEEDF, garantir a escolarizagao de Estudantes Indigenas, de forma
a assegurar-lhes acesso a unidade escolar da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, gratuita, proxima a sua residéncia; acesso e permanéncia na
Educacao Basica, obrigatéria com éxito e qualidade social, inclusive para os
que ndo ingressaram na idade propria; igualdade de condi¢des para o acesso
e a permanéncia na unidade escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, na Etapa/Modalidade que melhor atenda as suas necessidades.
Distrito Federal, 2024b, p. 100).

No documento, consta a informagao de que a matricula de estudante indigena
com documentagao completa ou incompleta deve ser feita diretamente na unidade
escolar mais proxima da residéncia do estudante que solicita a vaga, desde que a
unidade atenda a etapa /modalidade desse estudante, mesmo se fora da chamada
publica oficial.

Ainda de acordo com a Estratégia de Matricula 2024, a UNIPLAT ¢é o 6rgao
responsavel por direcionar a matricula solicitada para uma segunda unidade escolar
mais proxima da residéncia do estudante indigena e que atenda a etapa/modalidade
adequada, caso a escola buscada n&do possa atender aos requisitos.

A unica mencgao feita a estudantes estrangeiros da Estratégia de Matricula 2024

¢ feita a respeito dos venezuelanos da comunidade Warao Coromoto, a saber:
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Quanto a tipologia do atendimento, quando tratar-se de estudantes indigenas
migrantes internacionais, como é o caso dos estudantes venezuelanos da
etnia WARAO, deverdo ser atendidos em CLASSES BILINGUES
MEDIADAS, caracterizadas pela presenga do professor intérprete de lingua
espanhola, bem como do professor regente, caso este nao seja bilingue.
Distrito Federal, 2024b, p. 100).

Os procedimentos mencionados sdo, por padrdo, as acdes realizadas pela
SEEDF quando estudantes indigenas ou em situagdo de migragcdo ou refugio
procuram a Educacéao Basica.

No que diz respeito ao curriculo, dentro da SEEDF houve marcos importantes
no desenvolvimento do que se tornaria o Curriculo em Movimento.

Anteriormente ao Curriculo em Movimento, a SEEDF vivenciou a proposta
pedagogica intitulada Escola Candanga (Distrito Federal, 1997), que constava do
Plano Quadrienal para a Educacado do DF (1995 a 1998), no governo Cristovam
Buarque.

A proposta acenava para a criticidade no processo educacional e é considerada
historicamente relevante para a Educac¢ao Basica do Distrito Federal, pelo seu carater
progressista e pela melhor organizagao curricular, em relagao as propostas anteriores.

A Escola Candanga apresenta

Uma proposta inovadora de organizagao curricular, abrangendo entre outros
fatores, o redimensionamento do tempo e dos espagos escolares bem como
a flexibilizacdo dos conteldos curriculares, rumo a uma abordagem integrada
que rompa com a compartimentalizacdo das disciplinas e a fundamentagao
do conhecimento. (Distrito Federal, 1997, p. 14).

A proposta pedagdgica destaca a construcdo de educagao como pratica social
transformadora, seguindo ideias freireanas de Educagéao. A partir disso, o curriculo foi
baseado na identidade “[...] de um ser humano ativo, cujo pensamento € construido
em um ambiente histérico e cultural” (Distrito Federal, 1997, p. 47).

Junto a implantacdo dessa proposta curricular, a Lei 1.540 de 11 de julho de
1997, que dispde sobre a classificagcao de alunos mediante promocgao, nas séries ou
etapas da Educacao Basica dos estabelecimentos de ensino da rede publica do
Distrito Federal, veio para complementar o que o curriculo em questao ja prescrevia.
Essa é considerada a grande mudanca trazida pela Escola Candanga.

De acordo com a lei, os estudantes podiam avancar de série mesmo tendo
rendimento insuficiente em até duas disciplinas, o que ficou conhecido como

“dependéncia”. Essa lei foi revogada pela Lei 2.686 de 19 de janeiro de 2001, que
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estendeu o beneficio a todos os estudantes da rede publica do Distrito Federal, em
consonancia com a LDB (1996). Isso reduziu drasticamente os indices de reprovagao
no DF.

A partir de 2001, com o inicio do governo Joaquim Roriz, a Educag¢ao Basica
do DF vivenciou projetos pedagdgicos diferentes, de cunho progressista, porém, com
muitas insatisfacdes de educadores e estudantes, devido a auséncia de uma proposta
pedagogica sélida e com seguimento, o que gerou varias discussdes que culminaram
na necessidade da construgdo da proposta pedagdgica hoje intitulada Curriculo em
Movimento.

A secretaria iniciou, em 2011, um movimento coletivo que envolveu
professores, estudantes, coordenadores pedagodgicos, gestores dos niveis local,
intermediario e central para discutir o curriculo, apresentado no ano de 2010, em
carater experimental, e propds uma nova estruturagéo tedrica e metodoldgica desse
importante instrumento entendido como campo politico-pedagdgico construido nas
relagdes entre os sujeitos, conhecimentos e realidades.

Em 2012, as discussées com diversos grupos de trabalho envolvendo
professores, orientadores, coordenadores e gestores das escolas, culminaram na
elaboracdo de uma minuta, organizada por cadernos, denominada Curriculo em
Movimento, que foi submetida as escolas para validag¢ao a partir do ano letivo de 2013.

A participagao dos profissionais da educagéo na elaboragdo do Curriculo em
Movimento trouxe um novo enfoque a pratica cotidiana dentro das escolas publicas,
pois quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre os
desafios dessa realidade e buscar solugdes.

O Curriculo em Movimento comegou a ser aplicado no DF no ano de 2014 e
apresenta-se como uma ferramenta que nao exclui as boas experiéncias e praticas
dos curriculos anteriores, muito pelo contrario, utiliza-se das experiéncias para se

construir uma educacéo diferenciada,

[...] aquela que tem que ser forjada com ele (oprimido) e nado para ele,
enquanto homens e povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. Pedagogia que faca da opressao e de suas causas objeto de
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na
luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara. O grande
problema esta em como poderao os oprimidos, que “hospedam” o opressor
em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertagéo. (Freire, 1967, p. 32)
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Importante registrar também que, neste processo de visitagdo do Curriculo em
Movimento para sua reelaboragao, foram oportunizados, aos profissionais de
educacao e a sociedade civil, espacos para estudos, reflexdes e discussbes da
proposta e contribuicdes diversas para elaboragdo final do documento: foruns
regionais; ciclos de formagdes; ciclos de plenarias por componente curricular e por
area de conhecimento; leitores criticos e consulta publica.

ApoOs quatro anos de sua implementagdo, mesmo traduzido como uma
referéncia para as redes de ensino no Distrito Federal, cujos alicerces epistemoldgicos
estdo de acordo com uma educagado baseada em teorias critica e pds-critica de
curriculo, a primeira edicdo do Curriculo em Movimento da Educacdo Basica
necessitava de atualizagbes, especialmente apos a reorganizagao escolar em ciclos
para as aprendizagens na rede publica de ensino, o que foi feito em 2018.

Vale salientar que a educagao registrada antes do Curriculo em Movimento
seguia formatacéo rigida, seriada, tradicional e considerada nao critica, pois mantinha
uma viséo reducionista e conservadora. (Mainardes, 2009, p. 37).

O Curriculo em Movimento do DF prevé a necessidade de ser
permanentemente avaliado e significado a partir de concepgbes e praticas
empreendidas por cada um e cada uma no “[...] contexto vivencial das escolas e das
salas de aula desta rede publica de ensino [...]" (Distrito Federal, 2018, p. 54).

Apo6s a implementagéo do Curriculo em Movimento, as datas comemorativas
deixaram de ser mencionadas apenas em livros didaticos e passaram a ser
trabalhadas dentro de projetos que abragam ndo s6 o porqué de cada data ser
comemorada ou celebrada, como também quem foram suas personagens e Como isso
afeta a vida dos estudantes social e culturalmente.

O que nao deixa de contribuir, por exemplo, com o entendimento e a
compreensao da vivéncia no Brasil para estudantes que chegam de outros paises e
se matriculam na rede publica de ensino do DF.

Com o Curriculo em Movimento, conteudos passaram a ser organizados em
torno de

[...] uma determinada ideia ou eixo que indicam referenciais para o trabalho
pedagoégico a ser desenvolvido por professores e estudantes, de forma
interdisciplinar, integrada e contextualizada em projetos e ndo mais como a
base primordial dos estudos. Os eixos sdo: Educagao em e para os Direitos
Humanos, Cidadania e Educacdo para a Diversidade e Educagado para a
Sustentabilidade. (Distrito Federal, 2018, p. 15).
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Freire propde que uma educagao emancipadora, politica e libertadora “[...] deve
abranger a tarefa de ‘descolonizar as mentes’, através do reconhecimento e
legitimagao dos saberes das culturas — nativas ou ndo — que vivem a opressao no
cotidiano”. (Freire, 1978, p. 2).

Silva menciona a pedagogia critico-social dos conteudos, bastante marcante
no Curriculo em Movimento e traz as ideias tedricas de Dermeval Saviani, quando diz
que

A educagao torna-se politica [...] na medida em que ela permite que as
classes subordinadas se apropriem do conhecimento que ela transmite como
um instrumento cultural que sera utilizado na politica mais ampla. Para
Saviani, a tarefa de uma pedagogia critica consiste em transmitir aqueles
conhecimentos universais que sao considerados como patriménio da
humanidade e ndo dos grupos sociais que deles se apropriaram. (Silva, 2022,
p. 63).

Dermeval Saviani € um dos mais influentes tedricos da educacao no Brasil,
conhecido por suas contribuicbes a pedagogia historico-critica. Sua obra aborda
questdes fundamentais sobre a educacgao, especialmente no contexto brasileiro, e
defende uma perspectiva que alia teoria e pratica pedagégica com uma visao critica
e histoérica da sociedade.

Saviani € o tedrico que embasa o trabalho de preparagao e aplicacédo do
Curriculo em Movimento, logo, faz-se necessario discorrer que sua obra é influenciada
pelo materialismo histérico-dialético de Karl Marx, enfatizando a necessidade de
compreender a educacao no contexto das relagdes sociais e de producéo.

Ele também critica o Escolanovismo, quando nos diz que essa teoria
educacional, apesar de se propor moderna em relacido a escola tradicional, acaba por
promover uma biopsicologizagdo da sociedade, ao promover, para além da
marginalizagao social, “[...] a marginalizagdo cognitiva, por meio de testes de
personalidade e de quociente de inteligéncia, muito difundidos quando da implantagao
das ideias escolanovistas no Brasil.”. (Saviani, 2012, p. 7).

Para o autor, todo o conteudo curricular “...] devera estar vinculado a
explicacao da realidade social concreta e oferecer subsidios para a compreensao dos
determinantes socio-historicos do aluno, particularmente a sua condigdo de classe
social.” (Saviani, 2012, p. 31).

Apesar de o Curriculo em Movimento exaltar a pedagogia freireana, é
importante salientar que Dermeval Saviani também criticou e contestou Freire a partir

da década de 1980 em sua pedagogia critico-social dos conteudos. Saviani faz,
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segundo Silva (2022), uma nitida separagao entre educagéao e politica, 0 que nao se
vé na obra de Paulo Freire.

Assim, Saviani confronta e critica tanto as pedagogias ativas mais liberais
quanto a pedagogia libertadora freireana por enfatizarem “[...] ndo a aquisicdo do
conhecimento mas os métodos de sua aquisi¢ao.” (Silva, 2022, p. 63). Para Freire, 0
esforco de teorizagao consiste em responder a questao curricular fundamental, que é
‘o que ensinar’.

Paulo Freire desenvolveu uma obra que tem implicagbes importantes nas
teorizagdes sobre curriculo. Epistemologicamente, Paulo Freire formou a base para o
desenvolvimento do Curriculo em Movimento, enquanto Saviani trouxe dimensodes
criticas importantes para uma educacao problematizadora.

Percebe-se assim, elementos tedricos de Saviani e de Freire encharcando o
Curriculo em Movimento, numa perspectiva de educacdo publica inclusiva e
diferenciada. N&o cabe selecionar conteudos engessados e privilegiar um
conhecimento em detrimento de outro, ou um publico em detrimento de outro,
tampouco um método em detrimento de outro.

Trata-se de desenvolver as bases para a autonomia, com acolhimento e
atendimento especializados, permitindo que os estudantes entrem no territério do
conhecimento, se ndo com as mesmas oportunidades dos demais estudantes, ao
menos com conhecimentos que fagam sentido, para que sejam, de acordo com o
Plano Distrital de Educacéo, tratados e “reconhecidos como sujeitos coletivos de
memorias, histérias e culturas, fortalecendo as identidades quilombola, indigena,
negra, do campo, de género”. (Distrito Federal, 2015, p. 81).

O curriculo educacional em vigor no DF foi construido a partir do ensino
fundamental de nove anos, que esta de acordo com a Lei 11.274, de 6 de fevereiro de
2006, que altera a redacéao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB. A matricula obrigatéria
passou a ser a partir dos seis anos de idade, um marco muito importante para cumprir
a meta do PNE que se refere a alfabetizacdo na idade certa.

Uma questao importante a considerar para a revisitacdo desse documento foi
que, com a homologagao da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Resolugéo
CNE/CP N° 2), seguida de adesao da SEEDF ao Programa de Apoio a Implementagao
da BNCC, previsto na Portaria N° 331, do Ministério da Educacao, surgiu em 2019 a
necessidade de alteracdo das matrizes curriculares a fim de contemplar os

conhecimentos essenciais trazidos na BNCC, garantindo aos estudantes do Distrito
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Federal os mesmos direitos de aprendizagem assegurados a todos os outros
estudantes brasileiros. (Brasil, 2019).

Também optou pela manutengao da estrutura de objetivos de aprendizagem a
frente e conteudos elencados a seguir e ndo o contrario, por entender que esses sao
elementos e praticas que corroboram com os pressupostos tedricos assumidos como
fundamentos de curriculo da SEEDF.

A defasagem dos curriculos tradicionais aliada a necessidade de se adequar
as novidades e necessidades educacionais que os estudantes trazem constantemente
as salas de aula sao problemas antigos que crescem ainda mais diante da escalada
da concepcéao neoliberal da Educacao.

Em especial pelas suas bases capitalistas, desiguais e pelas consequéncias
dessa inequidade para as populagdes mais vulneraveis econdmica e socialmente, o
que abarca o publico-alvo deste trabalho.

A concepcao neoliberal de educacido esta alinhada com os principios do
neoliberalismo, uma corrente de pensamento econémico e politico que privilegia o
mercado como principal regulador das relagbes sociais e minimiza a intervencédo do
Estado.

Na educacgao, essa concepgao reflete-se em uma abordagem que enfatiza a
eficiéncia e os resultados, a produgao, a competi¢cao, a concorréncia e a formacao de
individuos para atender as demandas do mercado de trabalho.

Além do mais, o neoliberalismo sucateia a Educagcdo e promove a
desvalorizagao aos profissionais da area, além de incentivar a privatizagao do ensino.

Todos esses problemas educacionais levam a urgéncia de uma educagao que
envolva uma formagdo mais significativa, “advinda da compreensé&o social, revelada
nos escritos teodricos, ou seja, no curriculo prescrito, tendo em vista a orientagao da
organizacgao do trabalho pedagogico dos professores [...]" (Sacristan, 1998, p. 123), o
que caminha na mesma dire¢cao dos pressupostos epistemoldgicos da construgéo e
da aplicacdo do Curriculo em Movimento do DF.

Urge, neste sentido, maior cuidado curricular e ampliagdo no que diz respeito a
educacéao ofertada cotidianamente a estudantes indigenas e em situagéo de refugio
matriculados na Educacgao Basica do DF, com todas as suas perspectivas culturais e
necessidades de inclusdo educacional.

Afinal de contas, esses publicos-alvo possuem garantia de direitos e

equanimidade perante as legislagdes vigentes.
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2.4 Curriculo oculto

E importante lembrar que dentro de todo curriculo prescrito ha um curriculo
oculto, ou seja, € tudo que se aprende nas relagdes sociais, entre professor e aluno e
entre todos que convivem nos ambientes formais e ndo formais de ensino, um
curriculo que néo esta prescrito, mas que contém valores, comportamentos, crencas
e atitudes implicitos no cotidiano de uma escola.

Segundo Silva, ele “[...] € constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita, para aprendizagens sociais relevantes.” (Silva, 2000, p. 82).

O conceito de "curriculo oculto" refere-se aos valores, atitudes, normas, e
comportamentos que os estudantes aprendem na escola, mas que ndo estéo
explicitamente incluidos no curriculo formal ou nos planos de ensino.

Enquanto o curriculo formal abrange os conteudos e habilidades explicitamente
ensinados em sala de aula, o curriculo oculto € composto pelas ligdes implicitas que
os alunos assimilam através das interacdes diarias, da cultura escolar e das praticas
institucionais.

Embora ndo constitua propriamente uma teoria, a no¢ao de curriculo oculto
exerce forte atracdo sobre as perspectivas curriculares criticas e pos-criticas. O
curriculo oculto, através do principio de correspondéncia, desenha relagbes sociais
na escola, influencia na socializagao de criancas e adolescentes com seus pares, bem
como traz normas e atitudes do coletivo de um lugar.

O curriculo oculto pode reforgar ou minar os objetivos do curriculo formal. Por
exemplo, uma escola que promove a igualdade de género no curriculo formal, mas
que implicitamente perpetua esteredtipos de género através do curriculo oculto, pode
enviar mensagens conflitantes aos estudantes.

Para Silva, na perspectiva critica, que abraga parte do arcabouco tedrico do

Curriculo em Movimento do DF e ao mesmo tempo confronta a pedagogia de Freire,

[...] 0 que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientagdes que permitem que criangas e jovens
se ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as pautas de
funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto,
indesejaveis, da sociedade capitalista. Entre outras coisas, o curriculo oculto
ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo. (Silva, 2022,
p. 78).
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O conceito de curriculo oculto é particularmente relevante para entender a
dindmica das escolas brasileiras, em especial do Distrito Federal no caso deste
trabalho, bem como essas instituicées influenciam a formagao dos alunos de maneiras
que vao além do conteudo formalmente ensinado.

No contexto escolar, o curriculo oculto pode se manifestar de varias formas,
refletindo as particularidades sociais, culturais e econédmicas do pais.

Na teorizacao critica, o curriculo oculto implica na possibilidade da lucidez para
identifica-lo e, assim, agir em prol de nao perpetuar estereétipos, disparidades
socioecondmicas, preconceitos e culturas hegemoénicas. A analise do que se ensina e
como se ensina impacta diretamente nas praticas ocultas do cotidiano escolar.

Silva arrazoa ainda que “nao existe mais muita coisa oculta no curriculo. Com
a ascensao neoliberal, o curriculo tornou-se assumidamente capitalista.” (Silva, 2022,
p. 81).

Este € um problema que perpassa as relagdes sociais escolares atualmente, ja
gue as tecnologias e seu uso exacerbado, bem como as influéncias das propagandas
veiculadas todo o tempo por meio desses equipamentos, reforgam o consumismo e
abrem precedentes para um curriculo oculto massificador, capitalista e excludente,

fortemente criticado Por Freire e Ribeiro.

2.5 Educacao integral, educacgao inclusiva e educacgao diferenciada

O ensino fundamental de nove anos baseia-se na inclusdo e seu objetivo &
assegurar a todas as criangas um tempo maior de convivio escolar, maiores
oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais efetiva nos primeiros
cinco anos do Ensino Fundamental, “[...] etapa importante para o desenvolvimento da
crianga, em especial para a apropriagao da leitura e da escrita na perspectiva dos
letramentos linguistico, matematico e cientifico.” (Distrito Federal, 2018, p. 9).

A Portaria N° 82 de 9 de fevereiro de 2009, documento que lastreou o
estabelecimento de diretrizes pedagogicas anteriores ao Curriculo em Movimento, foi
publicada com o objetivo de

[...] adequacdo as novas exigéncias nacionais, também para aprovar as
diretrizes pedagégicas da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito
Federal, além de aprovar as matrizes curriculares da Educacéo Basica para
e a partir do ano letivo de 2009. (Distrito Federal, 2009, p. 26).
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Neste sentido, foi a Portaria 82 quem deu o ponto de partida para a construgcao
da proposta curricular e do eixo norteador do processo educacional nas escolas
publicas do Distrito Federal até a implantagao do Curriculo em Movimento, que contou
com sua primeira edicao apenas cinco anos depois da portaria.

A partir dela, foram explicitadas as duvidas, os anseios e o0s problemas
educacionais ja vivenciados no cotidiano e relatados pelos educadores da rede, bem
como as mudangas que se faziam necessarias foram debatidas entre educadores da
rede publica do DF.

Nas diretrizes e orientagbes pedagogicas da Portaria 82, € possivel perceber
alguns avangos educacionais em relagdo ao ensino ja mencionado como tradicional,
conservador e seriado.

Sobretudo, coube a partir dela a discussdao de como possibilitar que os
estudantes permane¢cam de maneira exitosa na escola, aprendendo continuamente
em um processo formativo voltado ao desenvolvimento integral e a emancipacéo,
observando suas especificidades e necessidades, diminuindo assim as reprovacoes
e, consequentemente, a evasao escolar.

Este é o cerne da ideia da abordagem diferenciada e inclusiva de educagéo,
presente no Curriculo em Movimento.

A Portaria 82 trouxe importantes movimentos em prol de uma educacéo “que
comegca a olhar como prioridade os principios da qualidade e da equidade e com foco
no sucesso escolar do aluno”. (Distrito Federal, 2009, p. 8).

Porém, manteve-se focada no resultado individual do estudante na pratica,
ainda construido sob a base da seriagdo, o que significa dizer que reproduz e legitima
o sistema de desigualdade.

Para Sacristan, “[...] quando naturalizamos e perpetuamos a transmissao de
um curriculo sem criticidade, estamos mantendo o controle social e reforgando as
desigualdades” (Sacristan, 1998, p. 122), o que coaduna com Silva (2022) quando ele
afirma que as teorias tradicionais reforgcam o status quo tomando como referéncia
desejavel as formas capitalistas de elaborar um curriculo sem criticidade e voltadas
para o mercado de trabalho e para a industrializagao.

O conceito de educacao integral refere-se a uma abordagem abrangente e
holistica da educacéao, que busca o desenvolvimento integral dos individuos em suas

diversas dimensdes: cognitiva, emocional, social, cultural, fisica e ética. Em vez de
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focar exclusivamente no aspecto académico ou cognitivo, a educagao integral
reconhece a importdncia de promover o crescimento e o bem-estar global dos
estudantes.

Este é o principal ponto quando se fala em educacgéo integral, mencionada tanto
no PNE como no Curriculo em Movimento como proposta critica: trazer uma
abordagem educacional ndo engessada, inclusiva e com curriculo mais amplo, com
os interesses dos estudantes e que néo reproduza apenas as relagdes sociais e de
trabalho, mantendo o status quo.

Bourdieu e Passeron (2014, p. 84) chamam esse processo de dupla violéncia
no processo de dominagéao cultural, pois inculca nas criangas e jovens que a cultura

dominante deve ser priorizada. Nesse sentido,

A escola contribui para esse processo propriamente nao através do conteudo
explicito de seu curriculo, mas ao espelhar, no seu funcionamento, as
relagdes sociais do local de trabalho. As escolas dirigidas aos trabalhadores
subordinados tendem a privilegiar relagbes sociais nas quais, ao praticar
papeis subordinados, os estudantes aprendem a subordinagdo. Em
contraste, as escolas dirigidas aos trabalhadores dos escalbes superiores da
escala ocupacional tendem a favorecer relagbes sociais nas quais 0s
estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de comando e autonomia.
E, pois, através de uma correspondéncia entre as relagdes sociais da escola
e as relagbes sociais do local de trabalho que a educagéo contribui para a
reproducgéo das relagdes sociais de produgao da sociedade capitalista. (Silva,
2022, p. 33)

Percebe-se, assim, que a trajetéria da Educagao Basica no Distrito Federal foi
construida com um modelo curricular educacional que, apesar de ter vivenciado
épocas mais tradicionais, baseadas em interesses politicos e governamentais em
alguns momentos, hoje coaduna com as teorias criticas e pds-criticas do curriculo na
sua formatagdo mais recente e apds superar a modalidade de seriagdo, uma grande
conquista que partiu de muitas lutas de educadores e estudantes para uma educagao
mais emancipadora e integral.

Para Silva,

[...] foi a partir dos movimentos iniciados pelos grupos culturais subordinados
(mulheres, negros e homens homossexuais principalmente) que a concepgao
que ficou conhecida como multiculturalismo ganhou forga e desembocou em
diversas outras concepgoes consideradas pos-criticas e pos-estruturalistas,
questionando e reformulando o curriculo visto como tradicional, branco e
eurocéntrico. (Silva, 2022, p. 88).
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A educacéo inclusiva € uma abordagem educacional que visa garantir o direito
de todos os estudantes a educacdo, independentemente de suas caracteristicas
pessoais, condi¢gdes socioecondmicas, habilidades, necessidades especiais ou
deficiéncias.

O objetivo da educacéo inclusiva é criar um ambiente escolar onde todos os
alunos se sintam valorizados, respeitados e apoiados, promovendo a diversidade e a
igualdade de oportunidades.

A educacédo diferenciada é uma abordagem pedagdgica que reconhece e
valoriza as diferengas individuais dos alunos, oferecendo estratégias de ensino
adaptadas para atender as diversas necessidades, habilidades, interesses e estilos
de aprendizagem de cada estudante.

O objetivo € proporcionar uma educagdo mais personalizada, que leve em
consideragao as caracteristicas unicas de cada aluno, garantindo que todos possam
alcancar seu pleno potencial académico e pessoal.

Essa abordagem reconhece a diversidade como uma forga e se esforga para
proporcionar uma educacdo que atenda as necessidades de cada estudante de
maneira equitativa e justa.

Dentro da realidade da SEEDF, as escolas de Educacdo Basica fazem
adaptacdes curriculares para estudantes que necessitam de uma educacio
diferenciada, por meio de equipe multidisciplinar chamada EEAA - equipe
especializada de apoio as aprendizagens. Além disso, ha também a disponibilidade
de educadores que fazem reforco de aprendizagens, em geral, servidores
readaptados.

Ao questionar e inserir na sala de aula o que pode parecer naturalizado na
sociedade, como: desigualdades sociais, hegemonia do conhecimento cientifico em
relacdo a outras formas de conhecimento, neutralidade do curriculo e dos
conhecimentos, busca de uma racionalidade emancipatéria para fugir da
racionalidade instrumental, além da busca de um compromisso ético que liga valores
universais a processos de transformacado social, o Curriculo em Movimento faz

esforcos para um movimento decolonial e emancipador.

2.6 Educacao e decolonialidade
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Nesses movimentos emancipatoérios da educacao, a decolonialidade passou a
ficar mais conhecida e passou a permear as relagdes e as discussdes pedagogicas
dentro das escolas. A partir dai, houve também discussdes e avangos acerca dessa
forma de abarcar junto ao pedagogico, a convivéncia entre os pares com novas
perspectivas.

A decolonialidade € um conceito que surgiu no campo dos estudos pods-
coloniais e busca desafiar as estruturas e os legados do colonialismo. Ela busca
questionar “as hierarquias de poder” (Quijano, 2005, p. 94), as relagbes de dominagéo
e 0s padrdoes de conhecimento que foram alcangados durante o periodo colonial
continuam a influenciar as sociedades contemporaneas.

Um aspecto central da decolonialidade € a desconstrucdo das narrativas e
representacdes coloniais dominantes que reforcam as relagbes de poder, a fim de
permitir a recuperacdo e a autonomia das vozes, histérias e conhecimentos das
comunidades marginalizadas pelo colonialismo capitalista excludente.

A decolonialidade ¢ um conceito e um movimento intelectual e politico que
busca desafiar e desmantelar as estruturas e as mentalidades herdadas do
colonialismo e do imperialismo.

Ela questiona e critica as formas de poder, conhecimento, e cultura que foram
impostas por sociedades coloniais e que continuam a influenciar e dominar os
contextos pds-coloniais, com forte critica ao eurocentrismo que permeia as relacdoes
no sul global.

O decolonial busca desafiar a ideia de uma historia Unica e universal,
reconhecendo a diversidade de experiéncias e perspectivas e valorizando a
pluralidade de conhecimentos, o que abraca nessa diversidade as questbes dos
estudantes indigenas — brasileiros ou n&o - e imigrantes e pessoas em situagéo de
refugio.

A decolonialidade também esta associada a luta por justi¢a social e equidade,
buscando enfrentar as desigualdades persistentes. Nota-se, assim, que a
decolonialidade é também uma visdo educacional diferenciada e necessaria para a
emancipacao social.

Anibal Quijano, sociélogo peruano, é conhecido por sua teoria sobre a
"colonialidade do poder", um conceito central para entender as continuidades da
colonialidade eurocéntrica nas sociedades contemporaneas, mesmo apds o fim do

colonialismo formal.



57

Suas ideias corroboram com Silva, pois para o autor, colonialidade do poder
nao se refere apenas ao dominio politico e econdmico, mas também ao controle sobre
a producédo e disseminagao de conhecimento, o que ele chama de colonialidade do
saber, que subalterniza e marginaliza as minorias em todo o mundo, atravancando a
isonomia e a igualdade de oportunidades, especialmente no sul global.

Quijano (2005) destaca que os saberes indigenas e outras formas de
conhecimento foram marginalizados e desvalorizados, enquanto o conhecimento
europeu foi universalizado e considerado superior.

Em complemento as ideias de Anibal Quijano e ampliando conceitos e termos
gue envolvem colonialidade e relagbes de poder, Grosfogel afirma que para exercitar
a decolonialidade e modificar as estruturas sociais que vém sendo violentadas desde
meados do século XIV, é necessario mover o olhar da saida dos europeus para as
terras colonizadas e observar pelo ponto de vista dos colonizados e de sua
geolocalizagao, para compreender melhor os impactos e as violéncias produzidas por
essas relacdes de dominagao.

Para o autor,

As outras civilizagbes que coexistiam com essa civilizagdo planetaria aquela
altura do século XVI foram todas pouco a pouco destruidas em decorréncia
da expansao colonial europeia, sendo suas populagbes e territérios
incorporados como periferias dessa civilizagao-sistema-mundo ou sistema-
mundo que constitui uma civilizagdo. Nas palavras de Césaire e Dussel, a
modernidade é um projeto de morte genocida da vida (humana e nao
humana) e a destruicdo epistemicida de outras civilizagées (destruicdo de
formas “outras” de conhecer, ser e estar no mundo). (Grosfogel, 2019, p. 65).

Nesse sentido, o deslocamento de saberes outrora subalternizados (Grosfogel,
2019), especialmente das populacdes indigenas e pessoas em situagdo de refugio,
movimentam-se de um l6cus de objeto para um Iécus de sujeito do conhecimento, em
busca da descolonizagédo do saber, do poder e do ser, pertencente a um projeto
politico-académico coletivo, o que caminha em direcdo a uma perspectiva pds-critica
de educacéo.

Para Freire, “[...] a educacgao é responsavel pela manuteng¢ao da colonizacao
das mentes herdada da invaséao cultural europeia, ao passo em que invisibiliza o saber
cultural do outro.” (Freire, 1987, p. 2). Em sua concepg¢ao, a educagao nao se restringe
apenas a dimensao formal e institucional, mas estende-se aos contextos sociais,

politicos, epistémicos e existenciais.
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Dai a grande importancia de um movimento educacional decolonial, que
favorecga a desconstrucido da educacéao colonial, dentro de um processo que respeite
tempos, espacgos, costumes, culturas e processos de transicdo de estudantes
indigenas e pessoas em situagao de refugio, de forma a acolhé-los em primeiro lugar,
reduzindo assim os problemas da opressao estrutural sofrida por essas pessoas.

Mignolo diz que a decolonialidade &

[...] uma maneira de pensar e de estar no mundo, e ndo um meétodo para
estudar. Pensar decolonialmente significa desatrelar-se dos pressupostos da
epistemologia moderna baseados na diferenga entre sujeito cognoscente e
objeto a conhecer. [...] A decolonialidade s&o os processos de busca de se
estar no mundo e fazer nesse estar, desobedecendo aquilo que a retérica da
modernidade e do desenvolvimento quer que sejamos e fagamos. (Mignolo,
2014, p. 12).

Aideia da decolonialidade esta em crescente consonancia com o Curriculo em
Movimento, pois de acordo com este documento, estarmos dispostos a questionar
nossos saberes e praticas pedagdgicas é fundamental, além de ser indispensavel
discutir a funcdo social da escola e dos saberes, romper com a concepgao
conservadora de ciéncia e promover autonomia aos estudantes de maneira integral e
global.

Assim, para uma educacdo publica de qualidade e que se proponha
modificadora de realidades, sendo inclusiva e diferenciada, em especial para abragar
as populagdes vulneraveis que sio alvos desta pesquisa, € importante que a rede de
atendimento e acolhimento a estudantes matriculados na Educacado Basica do DF
possa ser de fato desenvolvida e levada a essas comunidades.

Isso viabiliza processos educacionais que assegurem aprendizagens
significativas, e, para além, trazem dignidade e equidade no atendimento dos direitos
desses sujeitos, junto com a promog¢ao de igualdade de oportunidades, assegurada
Pela Constituicao Federal de 1988.

2.7 Pessoas em situacgao de refugio e Educagao Basica no DF

Uma pessoa em situagao de refugio é alguém que foi forgado a deixar seu pais
de origem devido a um medo bem fundamentado de perseguigéo por razbes de raga,
religiao, nacionalidade, pertencimento a um determinado grupo social ou opinides

politicas.
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O Instituto Migragdes e Direitos Humanos (IMDH) define refugiado como
uma pessoa que esta fora do seu pais de origem e ndo pode ou ndo quer se valer da
protecdo do pais por temer persegui¢cao. Os pessoas em situagdo de refugio sao
protegidos pelo direito internacional, especificamente pela Convengao de 1951
relativa ao Estatuto dos Pessoas em situacédo de refugio e pelo Protocolo de 1967,
que amplia e melhora o texto da Convencao de 1951.

A Lei N° 9474/97, que define mecanismos para a implementagao do Estatuto
dos Pessoas em situagdo de refugio de 1951, explicita o que € a condigdo de

refugiado:

Art. 1°: sera reconhecido como refugiado todo individuo que: | - devido a
fundados temores de perseguicdo por motivos de raga, religido,
nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora de seu pais
de nacionalidade e ndo possa ou nao queira acolher-se a protegao de tal pais;
Il - ndo tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua
residéncia habitual, ndo possa ou ndo queira regressar a ele, em fungéo das
circunstancias descritas no inciso anterior; Ill - devido a grave e generalizada
violagao de direitos humanos, € obrigado a deixar seu pais de nacionalidade
para buscar refugio em outro pais. (Brasil, 1997).

Ainda sob a égide dessa lei, fica explicito no artigo 44 que “o ingresso em
instituicdes académicas de todos os niveis deve ser facilitado, levando-se em
consideracao a situacdo desfavoravel vivenciada pelos pessoas em situacdo de
refugio”, o que acentua a necessidade de se prestar assisténcia e promover
acolhimento as imigrantes e pessoas em situacéo de refugio e vulnerabilidade.

O Alto Comissariado das Nacdes Unidas para os Pessoas em situacdo de
refugio (ACNUR) é a agéncia da ONU responsavel por proteger e apoiar pessoas em
situagdo de refugio, deslocados internos e apatridas. O trabalho do ACNUR é
fundamental para enfrentar os desafios enfrentados por essas populacdes
vulneraveis.

Alguns dos principais aspectos e atividades do ACNUR em relacdo aos
problemas das pessoas em situagéo de refugio sao a garantia dos direitos humanos
e o principio de N&ao-Devolugdo (Non-Refoulement), além de garantir, por meio dos
direitos humanitarios alimentagao e agua, abrigo e alojamento, bem como orientagéo
para aquisicao de documentos e da prépria solicitagéo do status de refugiado no pais.

O ACNUR desempenha um papel vital na protecao e assisténcia a pessoas em

situagdo de refugio em todo o mundo, trabalhando para garantir que seus direitos
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sejam respeitados e que recebam o apoio necessario para reconstruir suas vidas em
seguranga e dignidade.

No Brasil, o CONARE (Comité Nacional para os Pessoas em Situagéo de
Refugio) € um 6rgao do Ministério da Justica e Seguranga Publica responsavel por
coordenar a politica nacional de refugio no pais. Além dele, a Defensoria Publica da
Uniao também atua na protecéo e regulamentagdo de imigrantes e pessoas em
situagao de refugio e solicitantes de refugio no nosso pais.

O Instituto Migracdes e Direitos Humanos (IMDH) implementa programas e
politicas de apoio a migrantes e pessoas em situacédo de refugio, incluindo servigos
de acolhimento, orientagéo e integragao.

Dentre as diversas razdes para o fenbmeno da imigracéo for¢cada, as principais
sao: perseguicao politica, desastres naturais, guerras, fome e falta de oportunidade
de emprego e estudo para os individuos oriundos de outros paises que chegam ao
Brasil em busca de novas oportunidades.

De acordo com o ACNUR, ao final de 2021, o numero de pessoas deslocadas
por guerras, violéncia, persegui¢cdes e abusos de direitos humanos chegou a 89,3
milhdes (um crescimento de 8% em relagao ao ano anterior e bem mais que o dobro
verificado ha 10 anos), de acordo com o relatério “Tendéncias Globais”, uma
publicacao estatistica anual do ACNUR.

Ainda de acordo com a agéncia, a guerra entre Ucrania e Russia — que causou
a mais veloz e uma das maiores crises de deslocamento forgado de pessoas desde a
Segunda Guerra Mundial — e outras emergéncias humanitarias, da Africa ao
Afeganistao e além, elevaram este numero para a marca de mais de 100 milhdes.

Segundo dados do relat6rio final denominado “A inser¢gao dos imigrantes no
mercado de trabalho brasileiro” do Observatério das migragdes internacionais -
OBMigra, de 2017, o Conselho Nacional de Imigragao (CNI) emitiu 4.801 autoriza¢des
de imigracdes e dessas, 1.693, foi para o Distrito Federal. Senegal, Haiti e Gana foram
0s paises com mais pedidos.

Mais recentemente, dados elaborados pelo OBMigra, a partir dos dados da
Policia Federal e do Ministério da Justica, com solicitacbes de reconhecimento da
condigado de refugiado entre dezembro de 2020 e novembro/dezembro de 2021,
mostram que os pedidos aumentaram muito, saltando para 5.743 pedidos no Brasil
até dezembro de 2021.
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Destes, 5.155 foram pedidos na Regido Norte do pais e, mais especificamente,
4,797 para o estado de Roraima. A grande maioria dos pedidos partiu dos
venezuelanos, contando com 4.439 pedidos em dezembro de 2021.

De acordo com dados apresentados preliminarmente pelo ACNUR, é possivel
quantificar que, no inicio de 2023, existiam mais de 65 mil pessoas reconhecidas como
refugiadas no nosso pais.

Em relagdo as pessoas vulneraveis pela situagado de refugio, as agdes do
ACNUR tém se mostrado mais eficientes no que se refere a numeros: segundo dados
do proprio 6rgao, entre 2018 e 2023 chegaram ao Distrito Federal 2.614
venezuelanos, que entraram no Brasil principalmente por Roraima.

A interiorizacao deles tem como objetivo oferecer maiores oportunidades de
insercdo socioecondmica aos venezuelanos e diminuir a pressao sobre os servigos
publicos do estado de Roraima. Essa € uma das principais estratégias do governo
brasileiro para promover a inclusao socioecondmica a essa populagao, segundo o
ACNUR.

A Lei federal N° 13.684 de 21 de junho de 2018 ratifica a necessidade de um
olhar mais especifico para a situagdo dos venezuelanos, ja que eles comegaram a vir
em grande numero para o Brasil em especial nos ultimos cinco anos, vivendo uma
crise humanitaria provocada pela complexidade politica daquele pais.

A respeito da Educagao Basica voltada a imigrantes e pessoas em situagéo de
refugio, a Lei N° 13.684 de 21 de junho de 2018 dispde sobre medidas de assisténcia
emergencial para acolhimento a pessoas em situagao de vulnerabilidade decorrente
de fluxo migratério provocado por crise humanitaria e da outras providéncias.

Entre elas, conforme estabelecido no Artigo 5°, inciso Il, esta a obrigatoriedade
de oferta de Educacdo Basica aos chegantes que se encontram em situagédo de
refugio ou solicitantes de refugio, entre outras catastrofes que obrigam pessoas a se
deslocarem pelo mundo, garantindo assim, as matriculas aos estudantes da
Educacédo Basica que sao estrangeiros.

Porém, a referida lei trata muito mais de recursos oriundos de Unido, estados
€ municipios do que sobre questdes curriculares ou pedagdgicas.

A Resolucdo N° 1, de 13 de novembro de 2020, dispde sobre o direito de
matricula de criangas e adolescentes migrantes, pessoas em situagao de refugio,

apatridas e solicitantes de refugio no sistema publico de ensino brasileiro, sem o
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requisito de documentacdo comprobatéria de escolaridade anterior e sem
discriminagdo em razao de nacionalidade ou condigdo migratdria.

De acordo com o documento, a matricula de estudantes estrangeiros na
condigdo de migrantes, pessoas em situacao de refugio, apatridas e solicitantes de
refugio deve ocorrer sem mecanismos discriminatoérios.

Além disso, a matricula deve ser facilitada para essas pessoas, justamente pela
situagao de vulnerabilidade em que se encontram quando buscam migrar para outro
pais por necessidade.

Constam na resolugao, no artigo 4°, os mecanismos e procedimentos para
insercdo dos estudantes em situagdo de vulnerabilidade, o que garante acesso a
niveis de escolaridade mais aproximados aos conhecimentos prévios dos estudantes
migrantes, pessoas em situagcdo de refugio, apatridas e solicitantes de refugio.

Segundo o texto,

§ 2° A classificagdo para inser¢do no nivel e ano escolares adequados
considerara a idade e o grau de desenvolvimento do estudante, podendo
ocorrer por: | - automatica equivaléncia, quando o estudante apresentar
documentagédo do pais de origem; Il - avaliagdes sistematicas, no inicio e
durante o processo de inser¢cdo nos anos escolares, considerada a idade do
estudante; Il - reconhecimento de competéncias para efeitos de cumprimento
de exigéncias curriculares do ensino médio, inclusive com relacdo a
educacgéo profissional técnica de nivel médio; e IV - certificagdo de saberes,
a partir de exames supletivos, do Exame Nacional para Certificagdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e ainda por outros exames,
para fins de afericdo e reconhecimento de conhecimentos e habilidades
adquiridos por meios informais, nos termos do artigo 38, § 2°, da Lei N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (LDB). (Brasil, 2020, p. 1).

Essa normativa garante o acesso ao ensino publico na Educagao Basica, mas
vale ressaltar que a permanéncia nao é garantida, ja que os resultados do processo
educacional dependem de fatores como moradia, alimentagao e transporte, além da
necessidade de inclusdo constante no cotidiano das aulas.

Em se tratando de Distrito Federal, € importante mencionar que na Estratégia
de Matricula anual da SEEDF, ha um capitulo especifico com orientacbes para
insercao de estudantes imigrantes, sobretudo quando sao pessoas em situagao de
refugio, solicitantes de refugio ou apatridas, independente de documentagdo completa
Ou nao.

No documento, constam indicagdes a respeito de

[...] garantia de matricula, a qualquer tempo, observando-se a etapa ou
modalidade da Educagdo Basica adequada: educacdo infantil, ensino
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fundamental, ensino médio, EJA, educagao do campo, educagéao especial ou
educacéo profissional e tecnolégica. A matricula deve ser garantida mesmo
quando o migrante ndo possuir documentacdo comprobatéria de
escolaridade anterior ou tradugao juramentada de documentacgéo pessoal (do
pais de origem, de Registro Nacional Migratério (RNM) ou Documento
Provisério de Registro Nacional Migratério (DP — RNM). A situagéo migratéria
irregular ou a expiragdo dos prazos de validade dos documentos
apresentados também ndo devem impedir a garantia de matricula do
imigrante. (Distrito Federal, 2024a, p. 99).

Além de contar com a garantia de acesso na Educacéo Basica da SEEDF para
0 publico-alvo desta pesquisa, ha também o trabalho da Caritas Arquidiocesana de
Brasilia. De acordo com relatério de atividades referentes ao ano de 2023 do IMDH,
2.665 estrangeiros, em especial venezuelanos, foram atendidos pelo instituto.

Destes, o publico feminino aumentou consideravelmente a partir de 2020,
somando 52% do total de atendidos, o que reforga a importancia de um trabalho
diferenciado com as questdes de género.

De acordo com o documento, em Roraima o atendimento ja é especificamente
voltado a mulheres e criangas, o que nao ocorre no Distrito Federal, onde vivem 83%
do publico atendido pelo IMDH (2.916 pessoas), devido a essa unidade da federagéo
abrigar a sede do 6rgao no Varjao/DF.

A maior concentragao de imigrantes e pessoas em situagao de refugio no DF,
atualmente, encontra-se na regido de Sdo Sebastido, somando 25% do total.

A Caritas Brasileira, uma organizagao da Igreja Catodlica dedicada a promogao
da caridade e da justica social, chegou ao Distrito Federal em 1994. Fundada em
1956, a Caritas Brasileira tem uma longa histéria de atuagdo em diversas areas,
incluindo assisténcia social, defesa dos direitos humanos e promog¢ao do
desenvolvimento sustentavel.

Sua presenca no Distrito Federal tem sido importante para o apoio as
comunidades vulneraveis e para a promog¢ao de projetos sociais que visam melhorar
as condi¢des de vida das pessoas, em especial, imigrantes e pessoas em situagao de
refugio, com destaque nos ultimos anos para os venezuelanos, devido as condigbes
em que se encontram.

Por exemplo, encaminhar essas pessoas para a Secretaria de
Desenvolvimento Social do Distrito Federal (SEDES), por meio das equipes do
Servigo Especializado em Abordagem Social (SEAS) e do Servigo de Protecéo e
Atendimento Especializado a Familias e Individuos (PAEFI) do CREAS da

Diversidade.
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A Céritas Arquidiocesana de Brasilia também articulou uma proposta de Projeto
de Inclusdo Laboral, Educativa e de atendimento socioassistencial destinado
as familias migrantes internacionais e pessoas em situagéo de refugio.

A acao contou com os parceiros do Alto Comissariado da ONU para Pessoas
em situacao de refugio (ACNUR), da Organizacao Internacional para as Migrag¢des
(OIM), do Instituto Migragdes e Direitos Humanos (IMDH), da Secretaria de
Desenvolvimento Social (SEDES/DF), da Secretaria de Estado de Protegcdo da Ordem
Urbanistica do Distrito Federal (DFLEGAL), da Unidade de Assuntos Religiosos do
Distrito Federal (UNAR/DF) e da Administragao Regional de Sao Sebastido (RA XIV).

A América Latina enfrenta atualmente o maior é&xodo em sua histéria recente,
com o deslocamento de pelo menos quatro milhdes de pessoas em situagéo de refugio
e migrantes venezuelanos para outros paises.

Essa migracao é provocada por problemas de desabastecimento de produtos
basicos, da hiperinflacdo e do aumento da violéncia causados pela crise econdmica e
politica que afeta o pais.

Dentre a populagédo venezuelana que tem migrado para o Brasil em busca de
refugio esta a etnia Warao, o segundo maior grupo indigena daquele pais. Desde
junho de 2020, em meio a situagao de emergéncia publica em saude provocada pela
pandemia de Covid-19, o Distrito Federal entrou no fluxo migratério dessas pessoas
em busca de refugio.

Até agosto de 2021, ja foram identificadas 42 nucleos, com 153 membros ao
todo, de acordo com o relatério do IMDH ja mencionado.

Os Warao sao um grupo indigena que vive principalmente na regidao do delta
do rio Orinoco, no nordeste da Venezuela, e também em partes da Guiana e do Brasil.
O nome "Warao" significa "povo da canoa" em sua lingua nativa, refletindo a
importancia dos rios e da vida aquatica em sua cultura.

Assim, também para auxiliar esta demanda em especifico, a qual ndo nos
atentaremos em delongar capitulo especifico, ja que se trata de pessoas consideradas
indigenas e também pessoas em situagao de refugio devido a grave crise enfrentada
pela Venezuela, o que abraca o escopo deste trabalho, devemos salientar que a
Caritas Brasileira realiza um trabalho de suma importancia com os Warao.

Uma das iniciativas da Secretaria de Educacgao voltadas a inclusido € o projeto
Bem-vindo, que implementa o portugués como lingua de acolhimento. O programa

estd em andamento na Coordenagao Regional de Ensino do Guara. Ha também o
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Projeto Pode Chegar, de autoria da SEEDF, ndo implantado até o momento pelo
governo do Distrito Federal como politica publica.

As Irmas Scalabrinianas tém uma presenca significativa em Brasilia, onde se
dedicam a diversas atividades voltadas para o apoio e a integragdo dos imigrantes e
pessoas em situagcado de refugio. Seu trabalho na capital federal € uma extensao da
missao global da congregacgao, focada na evangelizagao e no servigo aos deslocados
de guerras e tragédias humanitarias em geral.

Com o objetivo de dirimir as diversas dificuldades encontradas pelas pessoas
em situacado de refugio, o que inclui a urgéncia de aprendizado da lingua do pais
acolhedor para fins laborais e de comunicagdo geral, considerando também a
realidade local, foi criado o projeto “Interdisciplinaridade para o acolhimento e inser¢cao
de imigrantes e pessoas em situagao de refugio de Bangladesh e Paquistdo a cultura
brasileira e ao portugués do Brasil’, aprovado pelo Decanato de Extensdo da
Universidade de Brasilia — UnB, constituido por estudantes de graduacéo e pds-
graduacgao da universidade e aplicado concomitantemente no Varjao com imigrantes
haitianos.

Essa iniciativa de carater interdisciplinar contribui tanto para o acolhimento
necessario aos solicitantes de refugio e pessoas em situagéo de refugio, como para
os estudantes de graduacao e pds-graduacgao, ja que promove reflexdes sobre as
praticas pedagogicas no ensino de portugués como lingua de acolhimento.

Devido ao seu carater de usualidade no cotidiano dessas pessoas ja marcadas
por muitos vieses de dificuldades, auxilia também na formacéao efetiva de professores.

Além disso, o projeto interdisciplinar amplia o processo formativo por
“sensibilizar os estudantes com relagao as questdes sociais, econdmicas, politicas e
ambientais, contribuindo para uma formacéo integral.” (Euzebio, 2021, p. 12805).

Interdisciplinaridade € um conceito que se refere a integracao e interagao entre
diferentes disciplinas ou areas de conhecimento para abordar, analisar e resolver
problemas complexos de maneira mais holistica e abrangente.

Em vez de se limitar a uma perspectiva unica, a interdisciplinaridade promove
a colaboracao entre profissionais de diversos campos, permitindo a combinacao de
metodologias, teorias e dados para gerar novas compreensdes e solugdes
inovadoras. Isso contribui para o efetivo acolhimento de pessoas em situagado de
vulnerabilidade.
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O acolhimento é fundamental para imigrantes e pessoas em situagao de refugio
por varias razdes, abrangendo aspectos emocionais, sociais, econémicos e legais.
Muitas vezes, pessoas em situacdo de refugio fogem de situagbes de conflito,
persegui¢ao ou catastrofes naturais. O acolhimento oferece um ambiente seguro, livre
de violéncia e ameacas.

Ele inclui assisténcia na regularizagao de status legal, ajudando pessoas em
situagao de refugio a obterem documentos e direitos legais no novo pais, mas também
promove 0 acesso a educacgao e a saude publicas, como ocorre no Brasil.

O termo acolhimento, utilizado na forma como conhecemos, surgiu em
Portugal. Ele foi conceituado dentro do programa de ensino de Portugués para
migrantes Portugal Acolhe, sendo hoje conhecido como Portugal para todos (PPT).

Trata-se de uma politica do Estado portugués, que objetiva “promover a
formagdo em competéncias basicas de cidadania e de portugués, de forma a
assegurar aos imigrantes condi¢gdes que facilitem e potenciem a sua integragcado na
sociedade portuguesa” (Cabete, 2010, p. 57).

A respeito da Educacéo Basica, um ponto crucial apresentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, que regulamentam a implementagao da legislacdo que atende
a demanda educacional também de indigenas e estrangeiros matriculados, reafirma
a importancia de se destacar que nao se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econémica.

Nesta perspectiva, cabe as escolas incluirem no contexto dos estudos e das
atividades que proporcionam diariamente, também, as contribuicdes histérico-
culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos e africanos em
especial, devido a grande quantidade desses povos em solo brasileiro, bem como de
sua importancia para a cultura e a sociedade brasileiras.

E preciso ter clareza que o art. 26-A, acrescido a Lei 9.394/1996, provoca bem
mais do que inclusdo de novos conteudos, “exige que se repensem relagdes étnico-
raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacgao oferecida pelas escolas.”
(Brasil, 2013, p.17).

Sendo assim, a legislagdo educacional ndo € feita especificamente para as
populagdes vulneraveis socialmente, mas para todas as cidadas e todos os cidadaos

do Brasil e também para quem vem de fora.
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Dados do Censo Escolar da Educagao Basica (2013 a 2022) mostram que com
o passar do anos, a procura pela Educacdo Basica nas escolas publicas brasileiras
aumentou muito por parte de estrangeiros (ndo especifica, porém, se trata-se de
migragdes forgadas), saltando de 290 matriculas em 2013 para 1332 matriculas em
2022, o que reforca ainda mais a importancia da analise qualitativa do presente

estudo.

2.8 Indigenas e Educacgao Basica no DF

O conceito de indigena, para o IMDH, é definido como "originario, aquele que
esta ali antes dos outros" (IMDH, 2023). A Fundacdo Nacional do indio (FUNAI)
reconhece os povos indigenas com base no autorreconhecimento, que é um processo
coletivo e individual. A comunidade ou povo tem a autoridade de reconhecer os
indigenas, independentemente do local onde vivem.

O conceito de indigena brasileiro abrange os povos originarios que habitavam
o territorio brasileiro antes da chegada dos colonizadores europeus no século XVI,
bem como seus descendentes que mantém suas identidades culturais, sociais e
étnicas especificas. Esse conceito € multifacetado e envolve varias dimensdes, como
identidade étnica, territorio, diversidade cultural e linguistica, organizagao social e
politica, bem como as relagdes com a natureza e o meio ambiente.

O numero de indigenas em deslocamento pelo territorio nacional tem crescido
ano apos ano durante a ultima década e se encontra no nivel mais alto desde que
comegou a ser registrado, de acordo com dados do IMDH, divulgados em 2021 em
parceria com a Organizag¢ao das Nacdes Unidas.

Os deslocamentos dos indigenas brasileiros de seus lugares de origem podem
ocorrer por diversos motivos, que geralmente estdo ligados a fatores sociais
(vulnerabilidade socioecondmica principalmente), econdmicos (grilagem, invaséo de
terras reconhecidamente indigenas), ambientais (obras de infraestrutura) e politicos
(conflitos com fazendeiros e politicos locais).

O instituto acrescenta ainda que as maiores razdes para esses deslocamentos
tém sido as queimadas, as invasoes ilegais de garimpeiros, as persegui¢cdes seguidas
de ameacas de morte e a busca pelos servigos basicos de saude nao disponibilizados

nas comunidades indigenas.
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No Brasil, diversas legislagdes garantem o direito a educagdo aos povos
indigenas. Primeiramente, o que ha de mais antigo em relagéo a prote¢gao dos povos
indigenas e seus direitos é o Estatuto do indio, lei N° 6.001/1973, que garante o direito
dos indigenas a educagao escolar, observando-se a lingua materna e os métodos
pedagogicos préprios.

Apesar de ter sido considerado um avango a época da sua promulgacgao, é
crucial ressaltar que a referida lei ndo sofreu alteragdes no ambito educacional desde
0 ano de sua criagao até o presente momento.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) é um
documento orientador elaborado pelo Ministério da Educacédo para promover uma
educacdo diferenciada e especifica para os povos indigenas, respeitando e
valorizando suas culturas, linguas e conhecimentos tradicionais.

Publicado em 1998, o RCNEI tem como objetivo orientar a construgao de
curriculos escolares que atendam as particularidades e necessidades das
comunidades indigenas.

De acordo com o RCNEI (Brasil, 1998), a educacédo ofertada a estudantes
oriundos de povos originarios deve ser prioritariamente ofertada em ambiente de
vivéncia desses estudantes, ou seja, nas suas préprias comunidades.

O texto traz a escola indigena como “um direito que deve estar assegurado por
uma nova politica publica a ser construida, atenta e respeitosa frente ao patriménio
linguistico, cultural e intelectual dos povos indigenas [...].” (Brasil, 1998, p. 22).

Além disso, destaca que a modalidade educacional defendida para esses

sujeitos € a intercultural e comunitaria, que

[...] veio somar-se a experiéncia escolar (regulamentada e tradicional), com
as varias formas e modalidades que assumiu ao longo da histéria do contato
entre indios e nao-indios no Brasil. Necessidade formada "pds-contato”, a
escola tem sido assumida progressivamente pelos indios em seu movimento
pela autodeterminagdo. E um dos lugares onde a relagdo entre os
conhecimentos préprios e 0os conhecimentos das demais culturas deve se
articular, constituindo uma possibilidade de informagao e divulgagéo para a
sociedade nacional de saberes e valores importantes até entdo
desconhecidos desta. (Brasil, 1998, p. 22. Grifos nossos).

De acordo com os principios elencados no documento, destaca-se um ponto
importante a ser observado, visto em movimento pela primeira vez em 1998, desde o
comego das legislagbes nacionais que versavam sobre povos originarios, ainda

chamados de indios até bem pouco tempo: o carater integracionista e excludente da
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educacado voltada para os povos originarios brasileiros até a promulgacéo da
Constituicao de 1988.
De acordo com o RCNEI,

[...] a legislagdo brasileira anterior a Constituicido de 1988, que tratava dos
povos indigenas, orientava-se pela gradativa assimilacéo e integragdo dos
povos indigenas a comunhdo nacional, de forma espontanea ou por
processos legais e formais, porque os entendia como categoria transitoria,
fadada a extingéo.

Com a educacgdo escolar ndo foi diferente. As leis da educagéo nacional
sempre trataram todos os brasileiros como iguais ou na perspectiva da
construgéo da igualdade étnica, cultural e linguistica. (Brasil, 1998, p. 29).

Assim, percebe-se um primeiro olhar mais cuidadoso no sentido de sinalizar o
ponto de partida para o que, hoje, chamamos de educagao diferenciada: nao
homogeneizar povos que sdo diferentes entre si, mesmo aqueles que sdo de
comunidades vizinhas, posto que possuem culturas, simbologias e linguas diferentes.
E uma importante questdo no que se refere a retomada de uma identidade cultural
dos povos originarios dentro das escolas.

O artigo 210 da Constituicdo estabelece que o ensino indigena deve ser
realizado em colaboragdo com as comunidades indigenas, respeitando suas linguas,
culturas e tradic¢des. Ele trata da Educacao Basica e estabelece diretrizes importantes
para o ensino fundamental e médio no pais.

O artigo 210 &, portanto, um marco importante para a educagao no Brasil,
promovendo a valorizag&o da diversidade cultural e linguistica e garantindo direitos
fundamentais as comunidades indigenas e a liberdade religiosa no contexto
educacional.

Ainda na Constituicdo Federal de 1988, o artigo 231 reconhece aos indigenas
sua organizagao social, costumes, linguas, crengas e tradi¢gdes, além dos direitos
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, o que corrobora com a redacao do
artigo 210, que preconiza a diversidade dos povos originarios e sua existéncia sem
alegorizagao, no presente e de forma resistente ao que se impde em tentativas de
acultura-los como parte do pds-colonialismo vivido nas cidades brasileiras.

Além disso, a LDB prevé a oferta de atendimento educacional especializado
aos alunos com necessidades especiais, incluindo os indigenas. O artigo 26 determina
que o ensino deve respeitar a diversidade cultural e incluir conteudos que abordem as
histérias e culturas dos diferentes povos e o artigo 78 diz que o sistema de ensino da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios deve incluir conteudos
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curriculares e programas que atendam as especificidades culturais, histéricas, sociais
e linguisticas dos povos indigenas, considerando as peculiaridades de cada
comunidade e de cada regido.

A LDB garante ainda que, em caso de auséncia de escolas indigenas em
determinada regido, a inclusao desses estudantes em escolas urbanas, com a devida
adaptacao e respeito as suas especificidades culturais devera ser realizada.

A Resolugéo N° 3, de 16 de maio de 2012, define diretrizes para o atendimento
de educacao escolar para populagdes em situacdo de itinerancia, entre elas, os
indigenas.

Em seu artigo 3°, o documento assegura que

Os sistemas de ensino, por meio de seus estabelecimentos publicos ou
privados de Educacédo Basica deverao assegurar a matricula de estudante
em situagao de itinerancia sem a imposi¢ao de qualquer forma de embaraco,
preconceito e/ou qualquer forma de discriminagao, pois se trata de direito
fundamental, mediante autodeclaragcdo ou declaracdo do responsavel.
(Brasil, 2012, p. 1).

Iniciativas como o Programa Bolsa Permanéncia, de 2013, auxiliam estudantes
indigenas e quilombolas a darem continuidade aos estudos. Ainda assim, apesar de
alguns avangos das politicas de valorizagado da educagéao indigena no Brasil, ainda
existem muitos desafios a serem enfrentados, como falta de infraestrutura adequada,
escassez de profissionais e falta de dialogo entre as politicas educacionais e as
demandas reais das comunidades indigenas.

Por essa razdo, faz-se urgente e necessario que as escolas urbanas recebam
estudantes diferenciados com uma rede de acolhimento eficaz e preparada para
atender as suas demandas e especificidades, ja mencionadas nesta pesquisa.

No Distrito Federal, ha algumas iniciativas de acolhimento a estudantes
indigenas, coordenadas pelas regionais de ensino mais proximas de onde estao esses
estudantes com base na Portaria N° 279, de 19 de setembro de 2018, que institui a
politica de acolhimento e atendimento de estudantes indigenas na rede publica de
ensino do DF.

Nela, fica consolidado que a “escolarizagdo indigena diz respeito ao
acolhimento e atendimento de estudantes indigenas na rede regular de ensino,

considerando e respeitando suas especificidades culturais.” (Distrito Federal, 2018a,
p. 1).
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A Portaria 279/2018 é o documento que, de forma mais concreta, abraca
estudantes indigenas que chegam ao Distrito Federal todos os anos, por motivos
diversos e ja mencionados.

Ela estabelece a Politica de Acolhimento e Atendimento de Estudantes
Indigenas na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. A portaria visa garantir que
os estudantes indigenas tenham acesso a uma educacgao que respeite suas culturas
e tradi¢cdes, promovendo um ambiente inclusivo e adequado as suas necessidades
educacionais especificas.

No préprio documento sao utilizados os termos “atendimento e acolhimento” a
esses estudantes, o que ratifica a necessidade de atrelar um ao outro neste trabalho.
Afinal, um bom atendimento necessita de um bom acolhimento.

Por parte da SEEDF, a Estratégia de Matricula anual traz um capitulo
especifico com orientagbes para insercdo de estudantes indigenas em escolas
urbanas.

Nas orientagdes da Estratégia de Matricula, constam mengdes a parcerias
feitas com outras secretarias do governo do Distrito Federal e as liderangas indigenas
para buscar estratégias de identificacdo e encaminhamento de criangcas e
adolescentes indigenas para a inclusao na rede publica de ensino do Distrito Federal,
bem como de adultos indigenas que ndo concluiram a Educagao Basica que tenham
interesse na educacgéao de jovens e adultos.

De acordo com o documento,

Cabe a SEEDF, garantir a escolariza¢do de Estudantes Indigenas, de forma
a assegurar-lhes acesso a unidade escolar da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, gratuita, préxima a sua residéncia; acesso e permanéncia na
Educacao Basica, obrigatéria com éxito e qualidade social, inclusive para os
que nao ingressaram na idade proépria; igualdade de condi¢des para o acesso
e a permanéncia na unidade escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, na Etapa/Modalidade que melhor atenda as suas necessidades.
(Distrito Federal, 2024a, p. 100).

Vale lembrar que é expressamente proibido, em qualquer unidade escolar da
rede publica de ensino do DF, negar matricula em virtude da falta de documentacgéao.
Nesses casos, cabera a SEEDF, em regime de cooperagéo, fazer gestao junto aos
orgaos responsaveis pela regularizagdo da documentagéo do estudante.

E, na absoluta falta de documentacéo escolar que comprove a escolaridade
anterior, a unidade escolar devera realizar exame de classificagao antes da efetivagao

de matricula.
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O acolhimento e atendimento a estudantes indigenas na Educacéo Basica do
DF devem considerar e respeitar suas especificidades culturais. Para efeito de
matricula, considera-se povos originarios como populagado em vulnerabilidade social,
com prioridade de atendimento, segundo o documento norteador de matriculas da
SEEDF.

No caso dos indigenas Warao, que sao também venezuelanos, as classes
devem ser bilingues e a comunicagédo deve ser mediada por educador que domine o
idioma espanhol (Distrito Federal, 2024).

Diante da necessidade de promover uma Educagdo Basica inclusiva e
diferenciada para estudantes indigenas e imigrantes, numa intersecgao, ja que se
trata de indigenas que também migraram para terras brasileiras, ha dois exemplos
importantes de acolhimento e atendimento a estudantes da etnia Warao Coromoto e
qgue vale a pena mencionar: a Escola Classe Café Sem Troco (Regional de ensino do
Paranoa) e a Escola Classe Morro da Cruz (Regional de ensino de Sao Sebastido).

De acordo com o Caderno pedagogico abril indigena (Distrito Federal, 2024), a
Escola Classe Café Sem Troco funciona na Rodovia Df-130 Km 31 e atende 33
estudantes Warao, entre criancas e adolescentes.

L4, ocorrem visitas para alfabetizacdo em lingua portuguesa, feita por
professores e estudantes do Departamento de Linguistica da UnB em parceria com a
SEEDF e a Novacap, responsavel pela reforma feita na unidade escolar para acolher
e atender melhor a nova demanda de estudantes.

A escola conta com quadra de esportes, patio com brinquedos, refeitério, sala
de recursos para atendimentos especiais de estudantes com dificuldades de
aprendizagem, piscina e aulas de robdtica, promovidas pelos estudantes da
FACITEC/UnB.

Na Escola Classe Morro da Cruz, por sua vez, que funciona no Complexo
Educacional Zumbi do Palmares, no mesmo prédio do CIL Sao Sebastido, séo
atendidos estudantes Warao. A escola é mais recente, fundada em 2023, entdo as
condicdes e os recursos ainda sao temporarios.

Além disso, as duas escolas contam com a participacdo de pessoas da
comunidade Warao na rotina escolar, a fim de incluir praticas cotidianas da
comunidade dentro das escolas, como alimentacdo e compartilhamento da cultura

com os demais estudantes.
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Ainda de acordo com o Caderno pedagdgico abril indigena (Distrito Federal,
2024) em 2023, a rede publica de ensino do DF atendeu 478 estudantes indigenas.
As Coordenacdes Regionais de Ensino com maior numero de estudantes que se
declaram indigenas foram: Plano Piloto (127), Paranoa (60), S&o Sebastiao (57),
Ceilandia (50) e Gama (41).

Nota-se, portanto, que os desafios que unem a situagcdo de estudantes
indigenas (brasileiros ou ndo) e os que estdo em situagdo de refugio, mencionados
anteriormente, vao muitissimo além da dificuldade cotidiana de comunicagao entre
estudantes e demais funcionarios das escolas, situacao de vulnerabilidade social e/ou
alimentar e evasao escolar, com numeros de estudantes que aumentam
paulatinamente.

Atingem também a formacdo continuada de professores da rede para as
alteracdes legais do curriculo e para o andamento pedagdgico nas rotinas escolares,
que sao, para além de legislagdes, movimentos culturais necessarios e importantes
para as praticas inclusivas e diferenciadas, logo, integrais, pois elas visam a
autonomia e a dignidade, com direito pleno a cidadania por todas as pessoas.

Dados do Censo Escolar da Educagao Basica (2013 a 2022) mostram que com
0 passar dos anos, a procura pela Educagao Basica nas escolas publicas diminuiu
muito por parte de estudantes indigenas, caindo de 718 matriculas em 2013 para
apenas 497 matriculas em 2022, o que refor¢ca as imensas dificuldades desse publico
para se manter na Educagdo Basica, ainda que com iniciativas pontuais de inclusédo
garantidas por lei e mencionadas no Curriculo em Movimento como direitos

adquiridos.

3 Metodologia

Neste capitulo serdo discutidos os aspectos relacionados a metodologia que
adotamos para concretizar o estudo que ora apresentamos, pois métodos adequados
permitem uma investigagao rigorosa e sistematica, alinhada aos objetivos da pesquisa
e garantem que as conclusdes sejam fundamentadas em evidéncias.

Além disso, a metodologia escolhida deve ser apropriada para o tipo de
problema de pesquisa, o contexto e as hipdteses, assegurando que as respostas

obtidas sejam relevantes e aplicaveis.
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Assim, a escolha metodolégica € um pilar fundamental da pesquisa, pois
proporciona uma melhor direcdo. Além de rigor e validade aos esforgcos de
investigacdo, desempenha um papel essencial no avango do conhecimento e para a
tomada de decisdes do pesquisador.

A analise de conteudo, abordagem metodoldgica escolhida para esta pesquisa,
como pontua Franco (2021) foi por muito tempo rejeitada, ja que havia no campo de
discussbes uma dissonancia entre o carater filoséfico ou psicolégico dessa
metodologia, pois ela era vista como um “conjunto de regras estéreis que, em geral,
consumia muito tempo, na busca de consenso, mas, que ao final exibia um produto
fragmentado [...]” (Franco, 2021, p. 9).

A pressuposicdo de “neutralidade” presente trazia-lhe caracteristicas
positivistas, logo, até a década de 1970 trazia postulados que engrandeciam a
objetividade, a neutralidade e a quantificagéo.

Para a autora, “o ponto de partida da Analise de Conteudo é a mensagem, seja
ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa figurativa, documental ou diretamente
provocada.” (Franco, 2021, p. 12).

A respeito da escolha metodolégica, € crivel observar que a Andlise de
Conteudo colabora com o tema da presente pesquisa, jA que a mensagem, a
linguagem, os cddigos e, como consequéncia, a comunicagado, fazem-se partes
intrinsecas do processo de aprendizagem do publico-alvo deste trabalho.

Assim, numa pesquisa de cunho qualitativo, faz-se fundamental a subdivisdo
dos documentos em categorias. No caso desta pesquisa, os documentos sdo de
ordem federal, as leis de protecado, os documentos distritais que norteiam a Educacgao
Basica e as portarias da SEEDF, formando assim, quatro categorias de pesquisa, que
partem do macro para o micro dentro do campo de conhecimento.

A jungao de diferentes areas do conhecimento para um resultado significativo
encontra favoravelmente com as ideias de Pombo, Levy e Guimaréaes, que defendem

a importancia do trabalho interdisciplinar como

“[...] combinagéao entre duas ou mais disciplinas com vista a compreenséao de
um objecto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como
objectivo final a elaboracdo de uma sintese relativa ao objecto comum.”
(Pombo; Levy; Guimaraes, 1994, p. 13).

Considerando que esse trabalho abragca areas do conhecimento que sao

diversificadas e complementares, Franco encontra-se com o objetivo da pesquisa ao



75

afirmar que “[...] o objetivo é determinado pelo pesquisador e por conseguinte, convém
escolher o universo de documentos adequados para fornecer informacdes sobre o
problema levantado.” (Franco, 2021, p. 55).

Assim, durante o desenvolvimento de leituras e catalogacdo dos documentos
para analise neste trabalho de pesquisa, notamos a necessidade de realizar uma
pesquisa qualitativa embasada na analise de conteudo, com énfase na técnica de
analise documental, alicercadas por Bardin (2011) e Franco (2021), na busca por
garantir a qualidade do processo e seus registros, para que se possa proporcionar
indicadores mais assertivos sobre a situagao dos estudantes indigenas e em situagao
de refugio matriculados na Educagao Basica.

Os dados coletados podem ser obtidos e analisados de varias maneiras,
dependendo do objetivo que se deseja atingir. Por essa raz&o, durante o inicio da
pesquisa junto a SEEDF, fez-se necessario também quantificar dados a respeito de
estudantes indigenas e pessoas em situacao de refugio matriculados na rede, para
uma analise mais detalhada na discussao de dados.

A seguir, apresentamos o percurso de procedimentos metodologicos

percorridos ao longo da pesquisa:

1. Listamos os documentos a serem analisados, a fim de conhecer quais sao
as bases legais que protegem e asseguram os direitos dos estudantes que
sao alvos deste trabalho;

2. Buscamos dados de estudantes indigenas e pessoas em situagdo de
refugio matriculados no periodo de uma década na Educagédo Basica da
SEEDF;

3. Discutimos os curriculos nacional e distrital, suas intencionalidades e as
bases para atendimento e acolhimento a estudantes indigenas e pessoas
em situagao de refugio, bem como as legislagdes que servem de cabedal
para as propostas curriculares;

4. Elencamos sinalizagdes acerca das praticas de atendimento e acolhimento
a estudantes indigenas e pessoas em situagado de refugio na Educagao
Basica e vislumbramos rotas possiveis a serem consideradas para a

eficacia do processo educacional promovido pela SEEDF.
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A escolha metodoldgica permite uma compreenséo rica e detalhada dos
fendbmenos estudados, capturando a complexidade das experiéncias humanas,
oferece flexibilidade para adaptar as perguntas e o foco a medida que novos insights
surgem durante a pesquisa. Considera o contexto social e cultural dos participantes,
0 que € essencial para interpretar as nuances dos dados.

Os estudos qualitativos se caracterizam como aqueles que buscam
compreender um ou mais fenbmenos em seu ambiente natural, onde eles ocorrem e
do qual fazem parte. Para tanto, “[...] o investigador € o instrumento principal,
responsavel por captar as informacdes com ética e respeitando as identidades dos
sujeitos.” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 77).

A pesquisa qualitativa € um método de investigagado focado em compreender
fenbmenos sociais e comportamentais a partir de uma perspectiva holistica e
subjetiva. Ela busca explorar as percepgodes, experiéncias e significados atribuidos
pelos individuos as suas realidades.

Seus resultados sao frequentemente descritos em termos narrativos,
oferecendo insights ricos e contextuais que ajudam a compreender a complexidade
dos fenbmenos estudados.

Bardin nos leva a refletir que

[...] 0 analista € como um arquedlogo. Trabalha com vestigios [...] para inferir
de maneira l6gica conhecimentos que extrapolem o conteudo manifesto nas
mensagens e que podem estar associados a outros elementos (como o
emissor, suas condi¢gdes de producdo, seu meio abrangente etc.). (Bardin,
2011, p. 38).

Em consonancia com o objetivo geral deste trabalho de pesquisa, a analise dos
documentos mencionados se dara com o intuito de investigar como a SEEDF atende
e acolhe estudantes indigenas e pessoas em situagéo de refugio, bem como ampliar
a possibilidade da implementacdo dos direitos desses individuos, em defesa de
atendimento e acolhimento inclusivos e equanimes a todos os estudantes que sao
matriculados na Educacao Basica.

A analise de conteudo, segundo Laurence Bardin, € uma técnica fundamental
para a interpretacdo de dados qualitativos. Bardin (2011) destaca que ela ajuda a
organizar e categorizar dados de forma estruturada, permitindo identificar padrbes e
temas relevantes, além de facilitar uma analise aprofundada dos significados e
contextos, contribuindo para uma compreensdo mais rica do material estudado,

validando e trazendo confiabilidade aos resultados.
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Franco, em consonancia com Bardin, afirma que “os resultados da analise de
conteudo devem refletir os objetivos da pesquisa e ter como apoio indicios
manifestos e capturaveis no ambito das comunicag¢des emitidas.” (Franco, 2021, p.
30). Afinal, é importante uma compreensao detalhada das nuances e significados
subjacentes nos dados coletados.

Nos documentos mencionados constam informagcbes que justificam a
necessidade de que todos os estudantes sejam devida e igualmente olhados em
suas especificidades e necessidades, especificidades que ndo s&o iguais as dos
estudantes que possuem a lingua portuguesa como lingua materna e/ou que nao
passaram por dificuldades advindas da migracdo forgada, por exemplo, até se
estabelecerem num processo de ensino e aprendizagem.

Stake (2011, p. 218) diz que toda é pesquisa € defensora, ja que “[...] fica
evidente que os pesquisadores, assim como as outras pessoas, possuem
sentimentos fortes sobre os problemas sociais e demonstram suas defesas em seus
relatérios.”.

Franco (2021) concorda com Stake quando diz que

Toda mensagem falada, escrita ou sensorial contém, potencialmente, uma
grande quantidade de informagdes sobre seu autor: suas filiagdes tedricas,
concepgdes de mundo, interesses de classe, tragos psicolégicos,
representagdes sociais, motivagdes, expectativas etc. (Franco, 2021, p. 27).

O uso de analise de documentos em pesquisa valoriza o trabalho, haja vista a
riqueza de informagdes que deles podemos extrair e resgatar. Isso justifica 0 seu uso
em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais, pois possibilita ampliar o
entendimento de objetos cuja compreenséo necessita de contextualizagéo historica e

sociocultural. De acordo com Cellard,

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicao referente a um passado relativamente distante, pois
ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente (Cellard, 2008, p. 295).

Minayo (2012, p. 12) traz a importancia de uma analise qualitativa feita a partir
dos dados obtidos em uma primeira fase, sendo estes quantitativos. Para a autora,

“[...] o objeto de estudo das ciéncias sociais possui consciéncia histoérica [...]" e esta
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situado num contexto historico e social, o que nao retira, muito pelo contrario, adiciona
a educacdo como fator primordial para uma pesquisa relevante e que venha a
promover retorno social a coletividade com inclusdo, curriculo inclusivo e praticas
acolhedoras nos ambientes escolares da Educagao Basica.

Frequentemente encontramos analises quantitativas como fundamento de
analises qualitativas. Para Vieira, “o raciocinio e a argumentacéo na analise qualitativa
s&o baseados na variedade de técnicas usadas no modo qualitativo.” (Vieira, 1996, p.
66). O autor argumenta “que € essencial se conceituar o método qualitativo e o método
quantitativo ndo como uma dicotomia, mas um continuum, como um método misto,
representando um ponto intermediario da escala.” (Vieira, 1996, p. 66).

E importante destacar que, segundo Gil (2007), a classificagdo de uma
pesquisa cientifica n&o precisa ser engessada e ndo pode ser considerada de forma
rigida, ja que muitas vezes, as pesquisas “ndo se enquadram facilmente num ou
noutro modelo” (Gil, 2007, p. 68).

Por ultimo, mas ndo menos importante, podemos salientar que o olhar do
pesquisador é indispensavel, pois, segundo Franco (2021), ha mensagens
subjacentes dentro da pesquisa que precisam ser exploradas e interpretadas para
uma analise mais consistente. Este argumento sustenta a base qualitativa da presente

pesquisa.

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi feita no Distrito Federal, referindo-se a Educac¢ao Basica dentro
da SEEDF e sua relagdo com os estudantes indigenas e em situagao de refugio.

As fontes sdo os documentos selecionados e categorizados de acordo com sua
funcdo na analise documental e relevancia tematica abordada na pesquisa.

Optamos por analisar documentos que estejam dentro do recorte temporal
referente aos anos de 2013 a 2022, anos importantes de modificacbes curriculares
nacionais e, consequentemente, no Distrito Federal, ja que as adequagdes foram
feitas e o Curriculo em Movimento foi implantado a partir de 2014 em sua primeira
versao, trazendo novidades na proposta educacional local, que conta com a

Pedagogia Historico-critica na base fundante do documento distrital.
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Vale salientar que o PNE vigente até 2024 ainda estava em formulagao durante
o ano de 2013, sendo aplicado a partir de 2014.

Separar os documentos por categorias auxilia na compreensao dos ambitos em
que esses estudantes estdo amparados legalmente, além de reforgar o que Franco
(2021) afirma quando nos diz que a criagdo de categorias acura o olhar do

pesquisador, exigindo dele respostas mais objetivas a partir da realidade observada.

4 Procedimentos de coleta e analise dos dados

A coleta de dados fornece as informacdes necessarias para analise e
interpretacdo. Neste estudo, buscamos entender como acontece o acolhimento a
estudantes indigenas e pessoas em situagdo de refugio na Educagdo Basica da
SEEDF, a partir de uma pesquisa qualitativa exploratoria de analise documental com
base na técnica de analise de conteudo.

Os dados coletados sao fundamentais para listar e analisar documentos de
orientagcdo da SEEDF para trabalho com estudantes indigenas e pessoas em situagéo
de refugio, quantificar a presenca e o fluxo de estudantes indigenas e pessoas em
situagao de refugio na Educacgao Basica do Distrito Federal na ultima década, assim
como sera possivel analisar a relagdo dos documentos com as orientagdes do

Curriculo em Movimento do DF, proposta curricular vigente.

4.1 Analise de contetido

Nossa coleta de dados foi direcionada a analise de conteudo, lastreada por
Bardin (2011) e Franco (2021).

A analise de conteudo é uma metodologia de pesquisa qualitativa que visa
interpretar e sistematizar conteudos, como textos, discursos, imagens, ou outras
formas de comunicagéo, para revelar significados latentes e explicitos.

Franco defende que

Sao perfeitamente possiveis e necessarios o conhecimento e a utilizagao da
analise de conteudo, enquanto procedimento de pesquisa, no ambito de uma
abordagem metodoldgica critica e epistemologicamente apoiada numa
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concepgao de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na produgao do
conhecimento. (Franco, 2021, p. 10).

A amostra sera composta por legislagdes nacionais, trazendo também
documentos oriundos de encontros internacionais para protecdo a povos em
vulnerabilidade, especialmente indigenas e pessoas em situagao de refugio, além de
portarias da SEEDF sobre o trabalho com esses estudantes, projetos politico-
pedagogicos de trés escolas e o Curriculo em Movimento do DF.

Esperamos que os dados coletados fornegcam contribuicdo para a Educacéao
Basica do DF, trazendo um documento que seja um escopo a mais para a inclusdo e
acolhimento a estudantes indigenas e pessoas em situacéo de refugio na Educacgéao
Basica.

O objetivo do acesso a esses dados € analisar uma década de matriculas
dentro da Educacdo Basica do Distrito Federal e tracar um pouco da realidade dos
estudantes indigenas e pessoas em situagdo de refugio na Educagdo Basica do
Distrito Federal nos ultimos dez anos, o que atravessa a formulacido, aprovacgao e
aplicagao do Curriculo em Movimento, pois 0 documento conta com proposta que se
propde inclusiva e emancipadora.

Esse tipo de registro processual garante a celeridade, a qualidade dos dados e
colabora para que seja uma pesquisa fidedigna a realidade, o que concorda com
Minayo, quando a autora afirma que “[...] uma pratica sistematica e um critério claro
de escolha podem estabelecer um dialogo reflexivo entre as teorias e outros estudos
com o objeto de investigacao por nés escolhido [...]" (Minayo, 2012, p. 36).

A presenca de elementos de abordagem quantitativa dentro da pesquisa de
cunho predominantemente qualitativo, permite a mensuragao objetiva de variaveis, a
identificacdo de padrdes e tendéncias, e a realizagcédo de inferéncias que podem ser
generalizadas para populagdes maiores.

Além disso, a utilizacdo de dados quantitativos facilita a comparagao entre
diferentes grupos, contribuindo para a validacao e replicabilidade dos resultados.

Assim, a coleta de dados quantitativos € essencial para garantir a preciséo, a
objetividade e a robustez das conclusdes de uma pesquisa, fornecendo uma base
solida para a tomada de decisdes e a formulacao de politicas publicas adequadas e
inclusivas.

O enfoque quantitativo esta na procura por quantificar a presenca e o fluxo de

estudantes indigenas e pessoas em situagdo de refugio na Educagdo Basica do
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Distrito Federal na ultima década, podendo assim, estabelecer um panorama mais
explicito das reais condicdes desses estudantes na Educacéo Basica do DF.
Creswell define bem o modelo escolhido para esta coleta de dados. Sdo os

procedimentos concomitantes de pesquisa, nos quais

[...] o pesquisador faz a convergéncia de dados quantitativos e qualitativos a
fim de obter uma analise ampla do problema de pesquisa. Nesse projeto, o
investigador coleta as duas formas de dados ao mesmo tempo durante o
estudo e depois integra as informagdes na interpretacdo dos resultados
gerais. Além disso, nesse projeto, o pesquisador acomoda uma forma de
dados dentro de um procedimento de coleta de dados maior para analisar
diferentes questdes ou niveis de unidades em uma organizacao. (Creswell,
2007, p. 33).

Uma pesquisa qualitativa com dados quantitativos devera promover dentro da
SEEDF um olhar ainda mais cuidadoso a necessidade do acolhimento real e
significativo a estudantes indigenas e em situagcdo de refugio matriculados na
Educacao Basica, dados os entraves provocados pela auséncia da comunicacao
adequada no cotidiano escolar e ja mencionados neste trabalho.

Buscamos no Educacenso os numeros das matriculas efetivadas a partir do
ano de 2013 até o ano de 2022, inclusive dos indigenas e dos estrangeiros, para
quantificar e analisar de maneira mais acurada os dados qualitativos acerca dos
documentos que garantem a qualidade do trabalho, jogando luz no que diz respeito
ao atendimento e ao acolhimento promovidos pela SEEDF, o que sera feito na analise
e discussao dos dados.

Neste sentido, Franco menciona a importancia da regra da exaustividade na
analise de documentos, posto que todos os elementos do corpus investigativo devem
ser considerados, “[...] mesmo que se apresentem dificuldades de acesso a
importantes informagdes complementares.” (Franco, 2021, p. 55).

Creswell (2012) pontua sobre a importancia dos dados quantitativos, como

numeros e indicadores quando afirma que eles

“[...] podem ser analisados com auxilio da Estatistica (frequéncia, média,
mediana, moda etc.) e revelar informagdes Uteis, rapidas e confiaveis a
respeito de um grande numero de observagdes. Ja as técnicas qualitativas
[...] fornecem [...] diferentes perspectivas sobre o tema e delineando os
aspectos subjetivos do fendbmeno.”. (Creswell, 2012, p. 388).

Isso favorece o trabalho, segundo Yin, pois permite
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estudar o significado da vida das pessoas, nas condigbes da vida real; 2.
representar as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas neste livro
como os participantes de um estudo; 3. abranger as condi¢des contextuais
em que as pessoas vivem; 4. contribuir com revelagdes sobre conceitos
existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o comportamento
social humano; e 5. esforgar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em
vez de se basear em uma unica fonte. (Yin, 2016, p. 29. Grifo nosso).
Dessa forma, os dados coletados permitirdo uma exploracao aprofundada das
questdes de pesquisa propostas, trazendo informagbes mais organizadas, que
contribuirdo para a compreensao sobre como ocorre o acolhimento e a inclusdo de
estudantes indigenas e pessoas em situagao de refugio matriculados na Educagéao

Basica do DF.

4.2 Analise documental

A analise documental € uma técnica de pesquisa que envolve a coleta,
organizagao e interpretacdo de documentos para extrair informagdes que respondam
a uma questao de pesquisa. Esses documentos podem ser variados, incluindo textos
oficiais, relatérios, cartas, diarios, leis, jornais, fotografias, videos, entre outros.

Zanella escreve que a “analise documental, também chamada de pesquisa
documental, envolve a investigagdo em documentos internos” (Zanella, 2013, p. 118),
ou seja, é a analise de documentos da propria organizagédo do contexto da pesquisa,
neste caso em especifico, a SEEDF.

No contexto da pesquisa cientifica de cunho qualitativo, a analise documental
eé utilizada para obter insights detalhados sobre fenémenos sociais, culturais, politicos
e histdricos. Todos esses fenbmenos perpassam o processo educacional, dai a
importancia da analise documental neste trabalho.

A analise documental € uma fonte rica de dados para a analise qualitativa, pois
documentos oferecem dados em sua forma natural, muitas vezes refletindo
experiéncias, perspectivas e praticas sociais que podem nio ser acessiveis por outras
técnicas, como entrevistas ou observacao direta.

Para Bardin, a analise documental trata-se de

[...] uma operagcdo ou um conjunto de operagbes visando representar o
conteudo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de
facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciagdo. Enquanto
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tratamento da informagao contida nos documentos acumulados, a analise
documental tem por objectivo dar forma conveniente e representar de outro
modo essa informagao, por intermédio de procedimentos de transformacao.
O propésito a atingir € o armazenamento sob uma forma variavel e a
facilitagado do acesso ao observador, de tal forma que este obtenha o maximo
de informacgao (aspecto quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto
qualitativo). A analise documental é, portanto, uma fase preliminar da
constituicdo de um servigo de documentagao. (Bardin, 2011, p. 46).

Além disso, a analise de documentos permite compreender o contexto histérico
e social de fenébmenos, ao estudar registros oficiais, leis ou reportagens, por exemplo.
Isso ajuda a mapear processos € mudangas ao longo do tempo.

Em muitos casos, os documentos fornecem informagdes que ja ndo podem ser
obtidas por meio de outras formas de pesquisa, como registros histéricos ou
estatisticas de eventos passados.

Muitas vezes, documentos estao disponiveis publicamente ou em arquivos,
bibliotecas e acervos digitais, o que torna essa técnica muito mais célere em
comparagado a outras formas de coleta de dados, ndo menos importantes, pois
depende muito do intuito e do olhar do pesquisador.

A vantagem de analisar documentos, de acordo com Zanella (2013) é
principalmente o baixo custo para ter acesso a eles. Como documentos internos, a
autora usa como exemplo cartilhas, manuais, relatorios e estatutos (Zanella, 2013, p.
118). Zanella (2013) classifica os documentos externos como governamentais.

No caso da presente pesquisa, a analise conta também com registros externos,
pois eles sdo provenientes de instituicbes governamentais. Os documentos ja foram

mencionados na integra na justificativa deste trabalho.

4.3 Descricao e categorizagcao dos documentos

A descricao e a categorizagdo de documentos sao etapas essenciais numa
pesquisa de cunho documental, pois garantem que o processo de analise seja
organizado. Esses procedimentos ajudam a estruturar o material disponivel e facilitam
a interpretacao dos dados, tornando o estudo mais rigoroso e confiavel.

A descrigao fornece informagdes detalhadas sobre os documentos, garantindo
que o pesquisador compreenda o contexto em que os dados foram produzidos. Ao

descrever o conteudo e as circunstancias de criagdo dos documentos, o pesquisador
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pode melhor situar esses materiais no contexto do fendbmeno estudado, entendendo
como eles se relacionam com o objeto de estudo.

Neste sentido, Bardin (2011) nos assegura que o interesse por descrever e
categorizar documentos n&o reside nos conteudos abordados, mas no tratamento das
informacgdes apods a selegéo, a descricdo e a categorizagao.

Ja a categorizagao permite que os documentos sejam organizados por temas,
tipos, periodos ou outros critérios relevantes para a pesquisa. Isso facilita consulta e
analise posteriores, tornando o processo mais agil e eficiente.

Quando os documentos sao categorizados, € mais facil comparar diferentes
grupos ou tipos de documentos, identificando padrbes, tendéncias ou divergéncias
que podem ser essenciais para o entendimento do fendbmeno estudado.

Bardin assegura que a analise de documentos por categorias

[...] funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes
possibilidades de categorizagdo, a investigagdo dos temas, ou analise
tematica, é rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos diretos
(significacdes manifestas) e simples. (Bardin, 2011, p. 153).

A categorizagao colabora com os objetivos desta pesquisa, pois ao categorizar
os documentos em diferentes grupos, € possivel cruzar informagdes entre fontes, o
que fortalece a validade das conclusdes e enriquece a analise.

A categorizagdo pode revelar novos temas ou padrdes que nao foram
inicialmente identificados na pesquisa. Isso permite explorar aspectos inesperados e
aprofunda a analise.

Assim, descricdo e categorizacdo n&o apenas organizam o material de
pesquisa, mas permitem uma analise critica, reflexiva e aprofundada, favorecendo a
identificacédo de relagdes e padrdes essenciais ao objeto de estudo.

Os documentos foram analisados a partir da orientagao do referencial tedrico e
a quantidade dos documentos a serem selecionados para a analise foi definida pelos
critérios de pertinéncia e abrangéncia ao tema investigado. Os documentos foram

organizados nas seguintes categorizagdes:

Quadro 1: categorizagdo dos documentos da analise de dados.



85

Categoria: normas | Categoria: Categoria: normas e Categoria:

e leis federais leis de leis distritais documentos da
protecao SEEDF

Constituicao Federal | Estatuto do Curriculo em Movimento | Portaria 82 de 9

de 1988. indio — Lei do Distrito Federal — de fevereiro de

Lei de Diretrizes e 6.001 de 2018. 20009.

Bases da Educagéao | 1973. Orientacbes Portaria

—Lei 9.394 de 1996. | Lei de pedagdgicas sobre 279/2018 de 19

Plano Nacional de Refugio - Lei | alterag&o do artigo 26A | de setembro de

Educacdo (PNE)de | N°9.474 de da LDB - Historia e 2018.

2014-2024, 1997. cultura afro-brasileirae | PPP da Escola

aprovado pela Lei Lei de indigena - SEEDF, 2012. | Classe Café

13.005/2014. migragao - Sem Troco.

Base Nacional Lei 13.445 de PPP da Escola

Comum Curricular 2017. Classe Morro da

(BNCC). Cruz.

Diretrizes PPP da Escola

Curriculares Classe 115

Nacionais para a Norte.

Educacgao Basica.

Referencial

curricular nacional

para as escolas

indigenas — 1998.

Fonte: elaborado pela autora.

Os documentos listados e elencados para esta pesquisa podem ser incluidos

ao mesmo tempo nas categorias de documentos internos e externos, ja que Zanella
(2013) os descreve como sendo internos aqueles que pertencem a uma organizagao
(como a SEEDF, no caso deste estudo) ou externos, quando sao governamentais (de
cunho federal, estadual ou municipal), de organizagbes n&o governamentais ou
instituicdes de pesquisa.

Os documentos analisados foram descritos por categorias (Franco, 2021) de
acordo com a finalidade e abrangéncia do objetivo geral deste trabalho. Bardin nos
diz que “a codificagdo € o processo pelo qual os dados brutos sdo transformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descrigdo exata
das caracteristicas pertinentes do conteudo” (Bardin, 2011, p. 133).

Assim, pretendeu-se categorizar os documentos tomando como base o que

neles esta direcionado ao publico-alvo deste trabalho. A partir do texto disposto e com
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apoio dos documentos elencados, € possivel verificar o que neles forem fatores

relevantes e pertinentes a tematica da analise documental a partir daqui.

5 Categorizagao e descricao dos documentos: leis e documentos federais

Os documentos e leis federais sdo fundamentais para a educacao brasileira
porque estabelecem principios e normas que garantem o direito a educacdo de
qualidade para todos os cidaddos.

A Constituicao Federal de 1988 assegura a educagao como um direito social e
um dever do Estado e da familia, determinando a universalizacao da Educacao Basica
e a igualdade de condi¢bes de acesso e permanéncia na escola.

Além da Constituicao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB
— Lei n® 9.394/1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) regulamentam o
funcionamento das institui¢des de ensino, orientam a organizagao curricular e definem
padroes de qualidade educacional.

Neste capitulo, além das legislagdes citadas, categorizamos e descrevemos
outros documentos federais que compdem o cabedal referente a educacado e a
garantia de direitos aos estudantes na Educagao Basica: Plano Nacional de Educacéao
(2014-2024), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica e o

Referencial Curricular Nacional Para Educacao Escolar Indigena e suas alteragdes.

5.1 Constituicao da Republica Federativa do Brasil

Promulgada em 5 de outubro de 1988, a Constituicdo marca a transi¢ao
definitiva do Brasil de um regime autoritario, imposto pela ditadura militar (1964-1985),
para uma democracia. Conhecida como a "Constituicdo Cidada", é considerada um
marco por garantir direitos fundamentais, maior participacdo popular e
descentralizacao do poder.

O Brasil vinha de um periodo de regime militar, iniciado em 1964, caracterizado
por restricoes as liberdades civis, represséao politica, censura e uma concentragao de
poder no Poder Executivo.

No final da década de 1970, houve um movimento crescente por

redemocratizagdo, com pressdes populares, greves, manifesta¢des e a articulagado de
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setores da sociedade civil e politica, como a Campanha das Diretas Ja, que clamava
pelo retorno das elei¢des diretas para presidente.

A saida gradual dos militares do poder ocorreu em 1985, com a elei¢do indireta
de Tancredo Neves para presidente, embora ele tenha falecido antes de assumir,
sendo substituido por seu vice, José Sarney. Esse governo transitorio foi fundamental
para a convocagao da Assembleia Nacional Constituinte, responsavel pela elaboracao
da nova Constitui¢ao.

As caracteristicas principais do documento incluem temas como Direitos
Humanos, ampla defesa dos direitos fundamentais, como a liberdade de expresséo,
o direito de associagao, e a dignidade da pessoa humana.

Além disso, os direitos sociais trouxeram como mote a Inclusdo de garantias
trabalhistas, direito a saude, educagao, moradia e previdéncia social. A divisao de
poderes, independentes e harmbnicos entre si, trouxe de volta as possibilidades de
didlogo entre os poderes Executivo, Legislativo e Judiciario.

A participagdo popular aumentou com a instituicdo de mecanismos como o
plebiscito e o referendo, além de facilidades para a criacdo de partidos politicos. Um
marco importante da Carta Magna de 1988 foi, pela primeira vez de maneira explicita,
o topico sobre protecédo aos povos indigenas e reconhecimento dos direitos dos povos
indigenas a posse permanente de suas terras e a preservagao de suas culturas.

Neste contexto sociopolitico, as demandas por atengdo aos povos indigenas,
que se deslocavam em busca de outras oportunidades ou de melhorias para suas
localidades de origem aumentavam cada vez mais.

Foi necessario ampliar o olhar para perceber que, muito diferentemente de
personagens folclorizadas, os povos indigenas do Brasil estavam presentes na
cidadania e precisavam, como todos os cidadaos brasileiros, de legislacdo que Ihe
protegesse e garantisse seus direitos.

Na Constituicido da Republica, para além do Capitulo VIII, que define quem séo
os indigenas brasileiros e abarca temas como demarcagao de territorios e utilizagéo
de recursos hidricos (texto modificado pela Lei N° 14.701, de 20 de outubro de 2023)
e dos artigos em comum que protegem a todos os cidadaos brasileiros em seus
direitos, alguns tratam dos povos indigenas especificamente.

Sao eles:

Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua organizagédo social, costumes,
linguas, crencas e tradi¢cdes, e os direitos originarios sobre as terras que
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tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens. § 10 S&o terras tradicionalmente ocupadas
pelos indios as por eles habitadas em carater permanente, as utilizadas para
suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservagao dos recursos
ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reprodugao
fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢cdes. § 20 As terras
tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios
e dos lagos nelas existentes. § 30 O aproveitamento dos recursos hidricos,
incluidos os potenciais energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas
minerais em terras indigenas sé podem ser efetivados com autorizagdo do
Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas, ficando-lhes
assegurada participagao nos resultados da lavra, na forma da lei. Art. 232. Os
indios, suas comunidades e organizag¢des sao partes legitimas para ingressar
em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério
Publico em todos os atos do processo. (Brasil, 1988, p. 133).

A Constituicdo Federal de 1988 aborda a educacg&o dos povos indigenas de
forma explicita, reconhecendo a diversidade cultural e linguistica desses povos e
assegurando o direito a uma educagdo diferenciada, que respeite suas
especificidades.

No artigo 210, §2°, o legislador garante o direito dos povos indigenas a uma
educacao que respeite sua identidade cultural, especialmente no ensino fundamental.
Ele determina que, nas comunidades indigenas, a oferta de ensino deve levar em
conta o uso de suas linguas maternas e o respeito a seus processos proprios de
aprendizagem.

No campo da cultura, o artigo 215 determina que o Estado deve garantir a todos
o pleno exercicio dos direitos culturais, com especial atencdo as comunidades
indigenas, promovendo a protecdo de suas manifestagdes culturais, o que inclui a
valorizag&o de suas formas tradicionais de ensino e aprendizado.

Portanto, a Constituicdo garante que os povos indigenas tenham acesso a uma
educacgao que nao apenas siga os padroes gerais de ensino, mas que respeite e
valorize suas linguas, culturas e processos tradicionais de conhecimento.

No que diz respeito a imigrantes e pessoas em situagéo de refugio no Brasil, a
Constituicdo Federal ndo possui artigos especificos para este publico, porém, ha
artigos que se aplicam aos cidadaos brasileiros que os incluem no rol de direitos
almejados a todos que vivem no Brasil, sendo brasileiros ou néo.

O Artigo 5°, por exemplo, garante que todos sao iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a

segurancga e a propriedade.
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O artigo 6° estabelece os direitos sociais como a educagao, a saude, o trabalho,
a moradia, o lazer, a segurancga, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a
infancia, e a assisténcia aos desamparados.

Esses direitos sao garantidos tanto para brasileiros quanto para estrangeiros
residentes no Brasil, o que inclui imigrantes e pessoas em situagao de refugio.

O artigo 7° trata dos direitos trabalhistas. Embora seja voltado principalmente
aos trabalhadores brasileiros, esses direitos também se aplicam aos estrangeiros,
garantindo-lhes acesso a condigdes de trabalho, remuneragéao e protegao social.

5.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, formalmente conhecida
como Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e chamada popularmente de LDB, é
a principal legislagao que regula o sistema educacional no Brasil e foi criada durante
o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso.

Ela estabelece as bases para o funcionamento e a organizagao da educagao
em todos os niveis, desde a educagéo infantil até o ensino superior, com énfase na
Educacao Basica (educacgao infantil, ensino fundamental e ensino médio) e define as
diretrizes que orientam a formulacao de politicas educacionais e curriculares no pais.

A LDB organiza o sistema educacional brasileiro em trés niveis principais:
Educacao Basica, que compreende a educacao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio; educacdo superior: engloba universidades, faculdades, institutos
tecnolégicos e outras instituicdes de ensino superior; educacao de jovens e adultos
(EJA) e educagéao profissional e tecnoldgica, destinada a pessoas que nao tiveram
acesso a Educagdo Basica na idade adequada e para a formacdo técnica e
profissional.

A lei garante a autonomia dos estados, municipios e do Distrito Federal com
suas redes de ensino, para organizar seus sistemas e curriculos, observando as
diretrizes gerais da Uni&o. Isso permite que cada ente federativo adapte o sistema
educacional as suas particularidades, promovendo a descentralizagdo do ensino.

A LDB reforca a obrigacdo de que o Estado oferega educagao gratuita e de

qualidade para todas as criangas e jovens, garantindo a universalizagdo do ensino
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fundamental e a ampliagéo progressiva do acesso a educagéao infantil e ao ensino
médio.

Também prevé o direito de acesso a educagao para jovens e adultos que nao
tiveram oportunidades anteriores, como por exemplo, indigenas e pessoas em
situagao de refugio, publico-alvo deste trabalho. Nesta pesquisa em especifico, o foco
esta na Educacgao Basica.

Neste sentido, a referida lei garante a valorizagdo da diversidade cultural,
promovendo uma educagéo que respeite as diferengas étnicas, culturais, regionais e
de género, além de assegurar direitos especificos para os povos indigenas, imigrantes
e outros grupos vulneraveis, buscando a constru¢cado de uma sociedade inclusiva.

A LDB estabelece diretrizes para a qualidade do ensino, incluindo a formacéao
de professores, a infraestrutura escolar, a oferta de material didatico e a garantia de
condicdes para o aprendizado. Isso inclui requisitos minimos para o funcionamento
das instituicdes de ensino e a valorizagao dos profissionais da educacéo, com foco na
formagao inicial e continuada dos docentes.

Garante em termos explicitos a educagéo integral e desenvolvimento do aluno,
pois prevé em seu Artigo 2° que a educagcdo deve ser “[...] voltada para o
desenvolvimento pleno do aluno, em aspectos como a formacao critica e cidada, o
desenvolvimento social e emocional, e o preparo para o exercicio da cidadania e para
o mundo do trabalho.” (Brasil, 1996, p. 9).

A LDB reconhece e assegura o direito a educacéo inclusiva para estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, garantindo-lhes atendimento educacional especializado.

E fundamental para a organizacéo e funcionamento da educacg&o no Brasil, pois
oferece um marco legal que define as obrigagdes do Estado e os direitos dos cidadaos
em relacdo a Educacdo. Sua importancia estd em estabelecer normas claras e
estaveis para a condugado da educagdo no pais, promovendo uma visdo de longo
prazo para o setor.

A Lei de Diretrizes e Bases € uma peca essencial para assegurar o direito a
educacao no Brasil, promovendo a igualdade de oportunidades, a valorizagdo dos
profissionais da educacgao e a melhoria continua da qualidade do ensino.

No seu artigo 5°, § 5°, ha garantia do cumprimento da obrigatoriedade de

ensino, ja que o Poder Publico deve criar formas alternativas de acesso aos diferentes
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niveis de ensino — em especial a Educacdo Basica - independentemente da
escolarizagao anterior, 0 que resguarda legalmente o publico-alvo deste trabalho.

Em se tratando especificamente de indigenas, a LDB dedica alguns artigos a
tematica, trazendo atengdo especial ao reconhecimento da especificidade das
culturas e linguas indigenas no Brasil e garantindo uma educagao que valorize e
respeite essas particularidades. A LDB estabelece diretrizes para a oferta de uma
educacéo diferenciada, bilingue e intercultural, voltada para atender as comunidades
indigenas em suas proprias realidades culturais e sociais.

A LDB assegura, em seu artigo 3°, o principio da igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola, o que inclui tanto brasileiros quanto estrangeiros,
independentemente de sua origem. Isso significa que imigrantes e pessoas em
situacdo de refugio tém o direito de se matricular em escolas publicas e de receber o
mesmo tratamento que os alunos brasileiros.

Esse artigo estabelece como um dos principios do ensino brasileiro o respeito
a liberdade e o apreco a tolerancia, promovendo uma educacéo pluralista, que valorize
as diferentes culturas. Esse principio reforca a ideia de que as escolas devem acolher
e valorizar a diversidade trazida pelos estudantes em situagao de refugio.

O artigo 4° da LDB estabelece que é dever do Estado garantir a Educagao
Basica gratuita, prioritariamente, para todas as criangas e adolescentes dos 4 aos 17
anos, sem distingdo de nacionalidade.

Assim, imigrantes e pessoas em situagao de refugio em idade escolar tém o
direito de frequentar a educacgao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio nas
redes publicas, bem como os estudantes adultos podem se matricular na educacéao
de jovens e adultos (EJA) no turno noturno.

No artigo 26-A encontramos a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena. No Distrito Federal, houve a reformulacédo dos objetivos de
ensino apos a Lei 10.639/2003, o que abordaremos mais adiante, ao tratarmos do
documento intitulado “Orientagcbes pedagogicas - Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” (SEEDF, 2012).

O artigo 78 € o mais relevante e trata diretamente da educagao escolar
indigena, estabelecendo que o sistema de ensino deve respeitar as culturas e linguas
indigenas e que o ensino nas comunidades indigenas deve ser bilingue e intercultural.

Os principais pontos desse artigo incluem: respeito as culturas e linguas

indigenas: a educacgao escolar indigena deve ser oferecida de forma que promova o



92

respeito as suas tradigdes, linguas e formas de organizagao social; educagao bilingue
e intercultural: a educagcdo nas comunidades indigenas deve ser bilingue, com o
ensino tanto na lingua materna indigena quanto na lingua portuguesa, visando a
valorizagéo das linguas indigenas e o fortalecimento das culturas.

Além disso, o artigo traz a necessidade de adequagdo dos curriculos: os
processos pedagdgicos devem ser adequados as realidades e tradigdes culturais das
comunidades indigenas, promovendo uma educacao intercultural, que integre os
conhecimentos tradicionais com os conhecimentos prescritos para todos os
estudantes (alfabetizacdo e letramento), além da necessidade de formacgdo de
professores indigenas.

A LDB incentiva a formagdo de professores indigenas e profissionais da
educacdo para atuarem nas comunidades indigenas, com formacao especifica para
lidar com a educacéo intercultural e bilingue.

O artigo 79 complementa o anterior, ao determinar que o poder publico deve
desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa para atender as
necessidades da educagao escolar indigena e valorizar suas culturas.

Entre os aspectos previstos estdo o desenvolvimento de programas de apoio,
que sao programas de ensino e pesquisa que devem ser desenvolvidos para apoiar a
educacdo nas comunidades indigenas, assegurando-lhes recursos pedagdgicos
adequados.

A LDB incentiva também a criagdo de programas que promovam e preservem
as culturas e linguas indigenas, valorizando suas tradi¢oes e formas de conhecimento.
Essas movimentagcbdes devem ser feitas pelos governos estadual e municipal.

Embora a referida lei ndo trate diretamente da educagdo de imigrantes e
pessoas em situacéo de refugio, a politica educacional brasileira segue a diretriz de
acolhimento e integragéo cultural, garantindo que esses alunos sejam incluidos no
sistema educacional e tenham apoio para superar as barreiras linguisticas e culturais.

Em diversas redes de ensino, inclusive no Distrito Federal, como ja relatado
neste trabalho, sdo oferecidos programas de alfabetizagcdo e ensino de portugués

como lingua de acolhimento.
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5.3 Plano Nacional de Educacao

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) é uma lei federal que estabelece
diretrizes, metas e estratégias para o desenvolvimento da educagao no Brasil ao longo
de um periodo de 10 anos.

Ele visa orientar as politicas publicas educacionais em todos os niveis de
governo (federal, estadual, distrital e municipal) e promover melhorias na qualidade,
no acesso € na equidade da educacao brasileira.

O PNE é essencial para guiar as agbes governamentais e garantir a
continuidade de politicas de Estado que visem a melhoria do sistema educacional. Foi
formulado durante o governo da presidente Dilma Rousseff.

As diretrizes do PNE sao importantes para a formacgao educacional de todos os
estudantes, em especial para os que necessitam de inclusdo, como os indigenas e as
pessoas em situagao de refugio. Elas foram estabelecidas pela Lei n® 13.005/2014 e
fixam os objetivos do plano vigente, a saber:

| - erradicagao do analfabetismo; Il - universalizagao do atendimento escolar;
Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicagao de todas as formas de discriminagao; IV -
melhoria da qualidade da educacgao; V - formagao para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a
sociedade; VI — promogao do principio da gestdo democratica da educagao
publica; VIl — promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais;
VIll - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacgdo como propor¢do do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure
atendimento as necessidades de expansido, com padrao de qualidade e
equidade; IX - valorizagdo dos(as) profissionais da educagao; X — promog¢éao
dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. (Brasil, 2015, p. 32).

O PNE 2014-2024 conta com vinte metas, que abrangem todo o sistema
educacional do Brasil, como por exemplo, aumento na qualidade da educacao
ofertada, preparo dos profissionais da educacédo e aumento de investimentos do PIB
para aumentar o quantitativo de verbas para a educacao.

Citaremos neste trecho aquelas que atingem diretamente a Educagao Basica,

que é o recorte da pesquisa. Sao elas:
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Meta 1: universalizar, até 2016, a educagéo infantil na pré-escola para as
criangas de quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta de educagao
infantil em creches de forma a atender, no minimo, cinquenta por cento das
criangas de até trés anos até o final da vigéncia deste PNE.

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a
populacao de seis a quatorze anos e garantir que pelo menos noventa e cinco
por cento dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o
ultimo ano de vigéncia deste PNE.

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagao
de quinze a dezessete anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para oitenta e cinco por
cento. (Brasil, 2015, p. 34).

As metas do PNE 2014-2024 contemplam diretamente o publico-alvo deste
trabalho, em especial as que abarcam a Educag¢ao Basica e suas implicagdes.

O cumprimento do PNE é monitorado pelo Ministério da Educag¢ao (MEC), pelo
Congresso Nacional e pela sociedade civi. As metas estabelecidas sé&o
acompanhadas por indicadores especificos, e o PNE passa por avaliagdes periddicas
para garantir seu cumprimento. Se as metas ndo forem atingidas dentro do prazo
previsto, medidas corretivas podem ser adotadas.

O PNE, portanto, € um pilar essencial para a educacgao brasileira, funcionando
como um guia estratégico que define aonde o pais deve chegar em termos de

qualidade e acesso a educacgao.

5.4 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
define as diretrizes e os conteudos essenciais que devem ser ensinados em todas as
escolas de Educagao Basica no Brasil, tanto publicas quanto privadas.

Ela estabelece as competéncias e habilidades que os estudantes devem
desenvolver ao longo da educacgéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio.

E um documento respaldado nos Artigos 205 e 210 da Constituicdo Federal de
1988 e também no Artigo 9° da LDB, Lei 9.394/1996. De acordo com o préprio

documento, sua definicao trata-se de

[--.] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacao, o PNE. (Brasil, 2017, p. 7).
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A BNCC foi criada como parte do esforco de modernizacao e padronizagao da
educacao no Brasil, com base no que esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, que estabelece a criagdo de um curriculo nacional comum e tem como
objetivo garantir que todos os estudantes brasileiros tenham acesso a uma formacgéao
equitativa e de qualidade, independentemente da regido em que vivem.

A elaboracdo da BNCC comegou em 2015, durante o governo de Dilma
Rousseff, e passou por varias versdes e debates publicos antes de ser sancionada
em duas etapas. Em educacdo infantil e ensino fundamental: o documento foi
aprovado pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE) em 2017 e homologado pelo
Ministério da Educac&o (MEC) em 20 de dezembro de 2017. No ensino médio: a parte
referente ao ensino médio foi aprovada pelo CNE em 2018 e homologada em 14 de
dezembro de 2018.

Para atender as finalidades no ambito da educacao escolar formal, a
Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade de que
sejam “fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (Brasil, 1988, p. 124)

A partir dai, a LDB fixou as diretrizes nacionais em 1996, mas apenas em 2017
a Base Nacional Comum Curricular foi publicada.

Também em 2017, com a alteracdo da LDB por forga da Lei N° 13.415/2017, a
legislagao brasileira passou a utilizar, concomitantemente, duas nomenclaturas para
se referir as finalidades da educacao, por conta das especificidades do ensino médio,

a saber:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao, nas seguintes areas do conhecimento: | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacéo
técnica e profissional.

Art. 36. § 1° A organizagao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino (Brasil, 2017, p. 12).

Primeiro, a LDB estabelece a relagao entre o que é basico-comum e o0 que é
diverso dentro dos curriculos: as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos

sao diversos, ou seja, adaptaveis as realidades diversas do Brasil.
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Ao dizer que os conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta a definicao das aprendizagens essenciais, € nao apenas
dos conteudos minimos a serem ensinados. Essas sdo duas nogdes fundantes da
BNCC, que busca uma certa padronizagao dentro da Educacao Basica nacional.

O respaldo legal esta no Artigo 26 da LDB, onde o texto afirma que

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

De acordo com a BNCC, as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para
o desenvolvimento de competéncias. Isso significa dizer que a explicitagdo das
competéncias a serem desenvolvidas ao longo da Educacéo Basica faz parte dos
fundamentos do documento, que oferece referéncias para o fortalecimento de acdes
que assegurem as aprendizagens essenciais definidas previamente.

Na BNCC estao explicitos os objetivos no que diz respeito a educagéao inclusiva
e integral, com base nas competéncias adquiridas ao longo do processo, o que
contempla o publico-alvo desta pesquisa. De acordo com esses objetivos, o
estudante, ao final da Educacgao Basica deve ser capaz de

[...] reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser
criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informagées.
Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacgao cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisées, ser proativo
para identificar os dados de uma situagao e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades. (Brasil, 2017, p. 14).

O Brasil, ao longo de sua histéria, vem naturalizando desigualdades
educacionais em relagao ao acesso dos estudantes a escola, a sua permanéncia e ao
seu aprendizado.

Sao amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de
estudantes definidos por racga, sexo e condicdo socioeconémica de suas familias.

Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se
planejar com um claro foco na educacéo equénime, que pressupde reconhecer que

as necessidades dos estudantes sao diferentes, porque eles sao diferentes.
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De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um
claro compromisso de reverter a situagdo de exclusdo histérica que marginaliza
grupos — como 0s povos indigenas e as imigrantes e pessoas em situagao de refugio,

com acolhimento, inclusdao e compromisso com a diversidade.

5.5 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica

As DCNs sao documentos mais amplos que definem principios, fundamentos e
orientagdes para a elaboragdo e implementagdo dos curriculos, visando assegurar
uma formacéo integral. Elas sao voltadas tanto para a Educacéo Basica quanto para
a educacao superior.

As DCNs tém carater normativo, estabelecendo as bases para a organizagao
dos curriculos, métodos pedagogicos e avaliacdo, além de respeitar as
especificidades regionais e culturais de cada local.

S&o mais abrangentes, orientando ndo apenas os conteudos, mas também
aspectos pedagogicos, metodoldgicos, de gestdo escolar e formagao de professores.

Tém por objetivo

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagao Basica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientagbes que contribuam para assegurar a formagdo basica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola; Il
— estimular a reflexao critica e propositiva que deve subsidiar a formulagéo,
execugao e avaliagao do projeto politico-pedagdgico da escola de Educagao
Basica; Ill — orientar os cursos de formagao inicial e continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios -da Educacédo Basica, os
sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os
integram, indistintamente da rede a que pertengam. (Brasil, 2013, p. 10).

As diretrizes tém como principios

| — igualdade de condi¢des para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso
na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas; IV — respeito a liberdade e aos direitos; V — coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; VII — valorizagao do profissional da educagao
escolar; VIl — gestdo democrética do ensino publico, na forma da legislagéo
e normas dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrao de qualidade; X —
valorizagado da experiéncia extraescolar; Xl — vinculagdo entre a educagao
escolar, o trabalho e as praticas sociais. (Brasil, 2013, p. 21).
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Estabelecer principios ajuda a promover a qualidade educacional ao
estabelecer parametros e orientagdes que todas as instituicbes devem seguir. Isso
ajuda a assegurar que os estudantes em diferentes partes do Brasil tenham acesso a
uma educacdo que atenda a padrées minimos de qualidade dentro da Educacéao
Basica.

De acordo com o documento,

Para que se conquiste a inclusdao social, a educagdo escolar deve
fundamentar-se na ética e nos valores da liberdade, na justica social, na
pluralidade, na solidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno
desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimensodes individual e social de

cidadaos conscientes de seus direitos e deveres, compromissados com a
transformacéo social. (Brasil, 2013, p. 20).

Assim, elas também indicam a necessidade de uma educacao interdisciplinar
e a inclusdo de temas transversais como ética, meio ambiente, saude, pluralidade
cultural e direitos humanos. Isso vai ao encontro da necessidade da educagao
inclusiva, que abrange o publico-alvo deste trabalho diretamente.

As DCNs priorizam ndao s6 o conhecimento académico, mas também o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, alinhadas as necessidades
contemporaneas da sociedade e do mercado de trabalho.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais,

A interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo
disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do
conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da acgao
didatico-pedagdgica mediada pela pedagogia dos projetos tematicos. Estes
facilitam a organizagao coletiva e cooperativa do trabalho pedagdgico [...]".
(Brasil, 2013, p. 34).

Interdisciplinaridade é, assim, a integragcdo de conhecimentos, métodos e
perspectivas de diferentes disciplinas ou areas do saber para abordar um problema,
tema ou questdo de forma mais abrangente e completa.

Em vez de cada disciplina trabalhar de forma isolada, a interdisciplinaridade
promove o dialogo e a colaboragéo entre elas, resultando em uma compreensao mais
rica e diversificada dos fenbmenos complexos.

Nas palavras de Pombo, interdisciplinaridade €&, “em todos os casos, uma

tentativa de romper o caracter estanque das disciplinas.” (Pombo, 2006, p. 4).
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Nas DCNs encontramos o conceito de cuidado em seus textos. No contexto

educacional, segundo o documento, educar e cuidar sao inseparaveis. O texto diz que

“E oportuno e necessario considerar as dimensdes do educar e do cuidar, em
sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a fungao social da Educagao
Basica, a sua centralidade, que é o estudante. Cuidar e educar iniciam-se na
Educacgao Infantil, agcbes destinadas a criangas a partir de zero ano, que
devem ser estendidas ao Ensino Fundamental, Médio e posteriores. Cuidar e
educar significa compreender que o direito a educacéo parte do principio da
formagao da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de considerar o
cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos — criangas,
adolescentes, jovens e adultos — com respeito e, com atencéo adequada, de
estudantes com deficiéncia, jovens e adultos defasados na relagao idade-
escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas e povos do campo.”
(Brasil, 2013, p. 21).

As DCNs valorizam a diversidade cultural, social e regional do Brasil, permitindo
que os curriculos sejam adaptados para atender as especificidades locais, sem perder
de vista os principios nacionais, mencionando isso explicitamente em seu texto. Isso

colabora com os valores da BNCC e de outras legislagdes.

5.6 Referencial Curricular Nacional Para Escolas Indigenas — RCNEI

O RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educag&o Infantil) € um
documento elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil em 1998, que
serve como diretriz para a educacao infantil, voltada para criangas de 0 a 6 anos.
Fundamenta-se na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB para o arcabouco legal.

Foi criado no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso e seu objetivo
€ orientar a organizagcdo pedagdgica das creches e pré-escolas, garantindo que a
educacao infantil tenha uma base sodlida, respeitando as especificidades do
desenvolvimento infantil e as necessidades dessa faixa etaria.

O RCNEI representou o primeiro esforgo do governo brasileiro em definir um
curriculo especifico para essa fase da educacgao, que até entdo n&o possuia diretrizes
claras e formais.

O documento enfatiza a importancia de considerar o desenvolvimento integral
da crianga, abarcando aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos, o que é
fundamental para garantir um ensino de qualidade nessa fase inicial.

O RCNEI reconhece a diversidade cultural, social e regional do Brasil, propondo

que as praticas pedagdgicas sejam flexiveis e adaptadas as realidades locais. Ele
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também menciona a necessidade de incluir, por exemplo, as culturas indigenas e afro-
brasileiras no processo educativo.

Ao estabelecer diretrizes para a educagao infantil, o RCNEI contribui para a
inclusdo de todas as criangas no sistema educacional, independentemente de suas
condicdes socioeconbmicas.

Ele serviu como base para a formulacdo de politicas publicas e programas
voltados a educacdo infantil, sendo referéncia para gestores, educadores e
instituicdes.

Apesar da criacdo da BNCC em 2017, que passou a ser a principal referéncia
curricular para todas as etapas da Educacao Basica, o RCNEI ainda é reconhecido
como um marco importante na histéria da educagdo escolar indigena brasileira,
reforcando o fato de que se refere a educacgao infantil.

O RCNEI sofreu alteragdes que regulamentaram as referéncias curriculares
para a Educacio Basica, incluindo ao texto os ensinos fundamental e médio. Nos
atentaremos aos principais aspectos de cada alteracdo para melhor explanar sobre o

referencial curricular.

5.6.1 Alteragcoes no RCNEI

O Decreto N° 6.861, de 27 de maio de 2009, estabelece a organizagcédo da
educacéao escolar indigena no Brasil e define normas para a criagdo, a organizagao,
o funcionamento e a gestdo das escolas indigenas.

Esse decreto € um marco na regulamentacdo da educagéo voltada para os
povos indigenas, reafirmando o direito dessas comunidades a uma educagao
especifica, diferenciada, bilingue ou multilingue e intercultural, como ja previsto na
Constituicao Federal de 1988 e na LDB.

De acordo com o decreto, s&o objetivos da educagao escolar indigena:

| - valorizag&o das culturas dos povos indigenas e a afirmag¢ao e manutengao
de sua diversidade étnica; Il - fortalecimento das praticas socioculturais e da
lingua materna de cada comunidade indigena; Il - formulagdo e manutengao
de programas de formagao de pessoal especializado, destinados a educacéo
escolar nas comunidades indigenas;
IV - desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo
os conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;
V - elaboragéo e publicagdo sistematica de material didatico especifico e
diferenciado; VI - afirmagdo das identidades étnicas e consideragdo dos
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projetos societarios definidos de forma auténoma por cada povo indigena.
(Brasil, 2009).

A resolucdo N° 5, de 22 de junho de 2012, por seu turno, define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educagao Basica. A
partir deste documento, passou a RCNEI a contemplar os ensinos fundamental e
médio.

A respeito do curriculo, o documento nos diz no seu artigo 15 que

O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepgdes e praticas que
definem o papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de
organizagdo dos tempos e espagcos da escola, de suas atividades
pedagdgicas, das relagdes sociais tecidas no cotidiano escolar, das
interacdes do ambiente educacional com a sociedade, das relagdes de poder
presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir

conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos processos
sociopoliticos e culturais de construgéo de identidades. (Brasil, 2012, p. 8).

A resolugcédo n° 5 de 2012 tem como objetivo organizar e regulamentar a
educacdo escolar voltada aos povos indigenas no Brasil, respeitando suas
especificidades culturais, linguisticas e sociais, defendendo que a educagao escolar
indigena deve ser intercultural, bilingue ou multilingue, de acordo com a realidade das
comunidades indigenas, promovendo o dialogo entre os saberes indigenas e os
conhecimentos gerais da sociedade brasileira.

5.6.2 Categorizagao e descrigao dos documentos: leis de protegao

No Brasil, ha um conjunto de leis e normativas voltadas para a protecéo de
pessoas em situagédo de refugio e para a defesa dos direitos dos povos indigenas.
Para os em situagcdo de refugio, a Lei n° 9.474 de 1997, conhecida como Lei do
Refugio, estabelece mecanismos para reconhecer e garantir direitos a pessoas que
buscam protecdo no pais devido a perseguigdes por motivos de raga, religido,
nacionalidade, grupo social ou opinido politica.

Essa legislagcdo assegura as pessoas em situacdo de refugio direitos
fundamentais, como acesso a educacao, saude, trabalho e moradia, promovendo uma
maior integracao na sociedade brasileira.

Ja no caso dos povos indigenas, a Constituigdo Federal de 1988 representou

um marco ao reconhecer os direitos originarios desses povos sobre suas terras
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tradicionais e garantir sua organizagao social, costumes, linguas e crengas. Para
além, o Estatuto do Indio (Lei n° 6.001 de 1973) e a Convengdo n° 169 da OIT
garantem a autodeterminagéo e o respeito a identidade cultural indigena.

Neste capitulo, discorreremos acerca das leis de prote¢ao para os publicos-
alvo deste trabalho, a saber: Estatuto do indio, Lei de Refugio e Lei de Migracéo.

Também abordaremos suas fragilidades e lacunas.
6.1 Estatuto do indio (Lei n° 6.001/1973)

O Estatuto do indio, Lei N° 6.001, de 19 de dezembro de 1973, é uma legislacéo
brasileira muito antiga que visa regulamentar os direitos dos povos indigenas no Brasil
e estabelecer diretrizes para sua protegdo, integridade cultural e “integracado a
sociedade”. Traz ainda uma visao integracionista, o que requer atualizagao.

Estda em total consonancia com a Convencédo 107 da OIT de 1957, primeira
convengao internacional dedicada especificamente aos direitos dos povos indigenas
e tribais.

O estatuto foi criado no governo do presidente Emilio Garrastazu Médici, com
o objetivo de assegurar os direitos territoriais, culturais, sociais e politicos dos povos
indigenas, reconhecendo-os como grupos com culturas, costumes e formas de vida
especificas.

Dentre os principais pontos do Estatuto do indio, & importante mencionar os
primeiros movimentos em relagdo a protecdo das Terras Indigenas. O estatuto
reconhece a posse permanente das terras tradicionalmente ocupadas pelos povos
indigenas, garantindo-lhes o usufruto dos recursos naturais presentes nessas areas.

Além disso, menciona o reconhecimento cultural, pois destaca a importancia
de proteger as tradicbes e culturas indigenas, respeitando suas formas de
organizagao social, suas crengas e costumes.

O estatuto estabelece que o Estado tem a responsabilidade de oferecer
assisténcia aos povos indigenas em areas como educagao, saude e infraestrutura,
mas nao informa como e com quais recursos.

Menciona também o direito a autodeterminagdo ja no caput, pois visa
‘promover a integracdo dos indigenas a sociedade, mas de forma gradual e
respeitosa, preservando suas culturas e oferecendo meios para que eles decidam o

nivel de interagdo com o restante da sociedade.” (Brasil, 1973, p. 1).
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No momento de sua implementacdo, a Lei 6.001/1973 teve sua importancia
para os povos indigenas brasileiros, afinal, foi o primeiro reconhecimento legal para
preservagao e demarcagao de Terras Indigenas.

Logo, a legislagdo € um marco importante para o reconhecimento dos direitos
indigenas no Brasil, embora sua aplicagdo tenha se dado marcada por desafios e
controvérsias, assim como na atualidade.

O Estatuto parte da premissa de que os povos indigenas, com o tempo,
deixariam suas culturas e modos de vida tradicionais para se integrar a sociedade
nacional. Essa visdo nao respeita plenamente o direito dos indigenas de decidirem
sobre seu proprio futuro e modo de vida, o que entra em conflito com a nogcdo moderna
de autodeterminagéo dos povos.

E o que chamamos de um documento integracionista, que visava “integrar’ o
indigena a vida urbana.

Além disso, o documento é incompativel com a Constituicdo Federal de 1988,
pois esta trouxe uma visdo inovadora e mais respeitosa dos direitos dos povos
indigenas, reconhecendo o direito a diferenga, a autodeterminagdo e a posse
permanente de suas terras. A Constituicao também enfatiza que os indigenas tém
direito de manter suas linguas, crengas, e formas de organizagéo social, sem que seja
imposto o processo de integragao.

E importante mencionar que o Estatuto do indio foi concebido dentro de uma
Ditadura Militar no Brasil, o que significa que ele prevé a "integragdo" dos povos
indigenas a sociedade nacional, algo considerado problematico por nédo respeitar
plenamente a questdo da autodeterminacéao indigena.

Para Valente, “[...] a politica indigenista da época era nada menos do que uma
grande cortina de fumaga que visava esconder entre flechas e fuzis o grande
genocidio e as barbaries que assombravam diariamente os povos indigenas
brasileiros”. (Valente, 2017, p. 72).

Movimentos indigenas tém pressionado por uma legislacdo que reconhega
direitos com maior énfase, como a Constituicido de 1988, que trouxe avangos
significativos na protecao de seus direitos, posteriormente a Lei 6.001/1973.

Essas criticas refletem um movimento maior de repensar as relagdes do Estado
Brasileiro com os povos indigenas, buscando corrigir injusti¢cas historicas e construir

uma sociedade mais inclusiva e plural.
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Atualmente, a luta e o trabalho pelos direitos e pela visibilidade dos povos
originarios do Brasil segue com muitos conflitos e controvérsias. Um bom exemplo
disso é a questdo da demarcagao das terras indigenas.

O projeto de lei 490/2007 altera a Lei 6.001/1973 e trata da mudancga das regras
para a demarcagéao de terras indigenas, incluindo a defesa do "marco temporal" (tese
juridica que defende que os povos indigenas s6 tém direito a demarcacgao de terras
gue ja estivessem sob sua posse em 5 de outubro de 1988, data da promulgacao da
Constituicao).

O projeto foi aprovado pela Camara Legislativa Federal em 2023, com a
nomenclatura de Lei N° 14.701, de 20 de outubro de 2023, que trata do
reconhecimento, demarcacgao, uso e gestao de terras indigenas, com alguns vetos do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Um dos principais dispositivos vetados é o que estabelecia que os povos
indigenas s6 teriam direito as terras que ocupavam ou reivindicavam em 5 de outubro
de 1988, data da promulgag¢ao da atual Constituicdo Federal, conhecido como PL do
marco temporal.

O Congresso Nacional derrubou o veto do presidente da Republica.

6.2 Lei de Refugio

Em se tratando dos estudantes pessoas em situagao de refugio matriculados
na Educacao Basica do DF, que compdem o publico-alvo deste estudo, abordaremos
em especial duas leis, que traremos a partir daqui.

A Lei de Refugio, Lei n° 9.474, de 22 de julho de 1997, € uma legislagao
fundamental no Brasil que estabelece mecanismos para a implementacao do Estatuto
das pessoas em situagao de refugio de 1951 no pais.

Essa lei define o conceito de refugiado e determina os procedimentos para
solicitar e conceder refugio, bem como os direitos e deveres das pessoas em situagéo
de refugio no Brasil.

A lei considera como refugiado qualquer pessoa que, devido a fundados
temores de perseguigao por motivos de raca, religido, nacionalidade, grupo social ou
opinides politicas, tenha deixado seu pais de origem e ndo possa ou ndo queira

retornar.
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Além disso, a lei brasileira expande o conceito de refugiado para incluir pessoas
que tenham sido forgadas a deixar seus paises devido a graves violagdes dos direitos
humanos ou conflitos armados.

Cria o Comité Nacional para os Pessoas em situacdo de refugio (CONARE),
responsavel por analisar os pedidos de refugio e garantir que os solicitantes tenham
seus casos avaliados de forma justa, além de possuir também documentos e
orientagcdes importantes para garantia de direitos desses individuos e de suas
familias, como em grande parte dos casos de chegantes.

A lei assegura direitos importantes para pessoas em situagao de refugio, como
acesso a documentacgao, trabalho, educacao e saude. Ao mesmo tempo, estabelece
que pessoas em situagao de refugio devem respeitar as leis brasileiras.

A Lei 9.474 ¢ vital por varios motivos, mas dentre eles, podemos destacar que
ao adotar o conceito do Estatuto das pessoas em situagao de refugio e expandi-lo, o
Brasil demonstra compromisso com os direitos humanos e com o acolhimento de
pessoas em situagao de vulnerabilidade.

A legislagdo reconhece a necessidade de prote¢ao para pessoas que fogem de
situagdes de violéncia e persegui¢cao, ampliando a capacidade de resposta do Brasil
as crises humanitarias internacionais.

Ao garantir que pessoas em situagdo de refugio tenham acesso a servigos
basicos e direitos fundamentais, a lei busca uma integragdo mais digna dessas
pessoas ha sociedade brasileira. Mas, apesar de sua importancia, a Lei 9.474 também
¢é falha, principalmente por conta da burocracia e demora nos processos.

O processo de analise dos pedidos de refugio pelo CONARE pode ser
demorado, o que gera inseguranca juridica para os solicitantes. Muitas pessoas em
situagao de refugio aguardam anos até que seus pedidos sejam analisados.

Embora a lei assegure direitos importantes, a realidade da integragao das
pessoas em situagao de refugio na sociedade brasileira nem sempre € positiva. Ha
desafios relacionados ao preconceito, a falta de oportunidades de emprego e ao
acesso a politicas publicas, o que pode dificultar a plena integragao.

O Brasil, em alguns casos, ndo oferece a infraestrutura necessaria para garantir
a efetiva protecdo e suporte as pessoas em situagdo de refugio, o que torna a
aplicacédo plena da lei um desafio pratico. A unica mengéo ao direito a educagéo
publica para imigrantes e pessoas em situagédo de refugio esta no texto original da
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Convencgao de 1951 — Estatuto dos Pessoas em situacao de refugio, onde o artigo 22

diz, ipsis litteris:

Art. 22 - Educagao publica 1. Os Estados Contratantes darao aos pessoas
em situagdo de refugio o mesmo tratamento que aos nacionais no que
concerne ao ensino primario. 2. Os Estados Contratantes dardo aos pessoas
em situacdo de refugio um tratamento tdo favoravel quanto possivel, e em
todo caso ndo menos favoravel do que o que é dado aos estrangeiros em
geral, nas mesmas circunstancias, quanto aos graus de ensino além do
primario e notadamente no que concerne ao acesso aos estudos, ao
reconhecimento de certificados de estudos, de diplomas e titulos
universitarios estrangeiros, a isencao de direitos e taxas e a concesséao de
bolsas de estudo. (ACNUR, 1951, p. 11).

Em 2024, houve mudangas no mecanismo legal para solicitagéo de refugio no

Brasil. O Ministério da Justica e Seguranga Publica informou que, a partir de 26 de

agosto de 2024, o passageiro em transito que chegar ao Brasil sem visto e que

tenha como destino final outro pais tera que seguir viagem ou retornar ao local de

origem.

Isso porque a Policia Federal apontou, apds investigagdes, uso de pedido de

refugio por organizagdes criminosas da seguinte forma:

[...] os viajantes compram passagens com destino a paises da América do
Sul. Quando chegam ao Brasil para um escala, solicitam pedido de refugio,
desistem de seguir para o destino final ou voltar para os paises de origem,
permanecendo de forma irregular nas areas restritas dos aeroportos. A
maioria vem de paises asiaticos e quer chegar aos Estados Unidos e Canada.
A Policia Federal identificou que os viajantes nessa situagcdo sado orientados
pelas organizagdes criminosas a recorrer ao pedido de reflgio para ingressar
em territorio brasileiro, em substituicdo indevida a necessidade de visto de
entrada no Brasil. (Jeronymo, 2024, n.p.).

Assim, os imigrantes que desembarcarem no Brasil com intengdo de seguir

viagem para outro pais e que nao tiverem visto de entrada no territorio brasileiro, terdo

que seguir viagem para seus destinos finais ou retornar a suas nagbes de origem

imediatamente, de acordo com as novas orientagoes.

6.3 Lei de Migragao

A lei de migracdo em vigor no Brasil é a Lei N° 13.445, sancionada em 24 de

maio de 2017, no governo de Michel Temer, pelo Decreto n° 9199/2017.

Essa lei tem como objetivo estabelecer normas para a migragdo no pais,

garantindo direitos aos migrantes pessoas em situagdo de refugio ou né&o,
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promovendo uma abordagem humanitaria e inclusiva, inclusive na Educagao Basica,
para garantir acesso e permanéncia a todos os estudantes, como assegura a
Constituicao Federal de 1988.

De acordo com o artigo 1° desta lei, pode-se considerar

| - (VETADO); Il - imigrante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que
trabalha ou reside e se estabelece temporaria ou definitivamente no Brasil; IlI
- emigrante: brasileiro que se estabelece temporaria ou definitivamente no
exterior; IV - residente fronteirico: pessoa nacional de pais limitrofe ou
apatrida que conserva a sua residéncia habitual em municipio fronteirico de
pais vizinho; V - visitante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que vem
ao Brasil para estadas de curta duragéo, sem pretensédo de se estabelecer
temporaria ou definitivamente no territério nacional; VI - apatrida: pessoa que
nao seja considerada como nacional por nenhum Estado, segundo a sua
legislacédo, nos termos da Convengao sobre o Estatuto dos Apatridas, de
1954, promulgada pelo Decreto N° 4.246, de 22 de maio de 2002, ou assim
reconhecida pelo Estado brasileiro. (Brasil, 2017, p. 1).

E importante diferenciar, afinal de contas, o publico-alvo deste estudo encontra-
se na categoria de imigrante, determinada pela lei. A importancia da Lei de Migragao
para imigrantes e pessoas em situagao de refugio no Brasil € significativa por varias
razdes, mas a maior delas € o principio do reconhecimento de direitos.

A lei garante que pessoas em situagao de refugio tenham acesso aos direitos
fundamentais, como saude, educacgao, trabalho e assisténcia social.

Ela define claramente os procedimentos para a concessédo de refugio e
protecdo internacional, facilitando a regularizagao da situagao dessas pessoas.

A lei promove também a n&o discriminagao e a igualdade de tratamento para
todos os imigrantes em seu artigo 3°, sendo pessoas em situagao de refugio ou néo,
contribuindo assim com o processo inclusivo de estudantes em situagao de refugio na
Educacao Basica.

A Lei de Migracao estabelece diretrizes para a protegdo de grupos vulneraveis,
incluindo mulheres, criangas e pessoas LGBTQIA+, que podem enfrentar riscos
adicionais, em forma de repudio e prevencao a xenofobia, ao racismo e a quaisquer
formas de discriminacdo em seu texto.

Além disso, garante também medidas de protegéo a vitimas, testemunhas de
crimes e de violagdes de direitos em geral.

A norma incentiva a insergéao dos imigrantes e pessoas em situagao de refugio
na sociedade brasileira, facilitando sua participagcdo na vida social e econémica do
pais.
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Esses aspectos tornam a Lei de Migragdo uma ferramenta crucial para garantir
a dignidade e os direitos de imigrantes e pessoas em situagcédo de refugio no Brasil,
promovendo uma sociedade mais justa e acolhedora. O acolhimento humanitario
também é garantido pela Lei de Migragéo.

Sobre direito a Educacao Basica, a Lei de Migragao traz em seu ja mencionado
artigo 3° o “acesso igualitario e livre do migrante a servigos, programas e beneficios
sociais, bens publicos, educagao, assisténcia juridica integral publica, trabalho,
moradia, servigo bancario e seguridade social.” (Brasil, 2017, p. 2).

Indo além, no artigo 4° é ratificada a vedagao de qualquer tipo de discriminagao
na oferta educacional por motivos de nacionalidade e da condi¢gao migratéria.

Embora a Lei de Migracdo tenha avangos importantes, apresenta alguns
aspectos falhos e desafios a superar, como a burocracia excessiva para regularizagéo
e concessao de vistos, dificultando o acesso a direitos basicos para migrantes e
pessoas em situagao de refugio.

A infraestrutura e os recursos destinados aos 6rgaos responsaveis pela
migragao e refugio acabam levando a atrasos no processamento de pedidos e na

prestacao de servigos.

7. Categorizacao e descricao dos documentos: documentos distritais

A SEEDF tem documentos e normativas proprias para direcionar o atendimento
as especificidades e demandas educacionais da Educacdo Basica. Entre essas
demandas, ha a necessidade de atendimento diferenciado para estudantes social e
economicamente vulneraveis, como é o caso dos estudantes indigenas e dos que se
encontram em situagao de refugio.

O atendimento as especificidades e demandas educacionais da Educacgao
Basica é orientado por diversos documentos e normativas que visam assegurar uma
educacao inclusiva e de qualidade para todos os estudantes, especialmente aqueles
em situacao de vulnerabilidade social e econémica.

Alguns documentos estdo em fase de implantagdo ou encontram entraves para
tal, devido a auséncia de normatizagdo junto ao orgamento anual, por isso,
abordaremos também as dificuldades e lacunas encontradas. Neste capitulo,

abordaremos a proposta curricular vigente no DF, o Curriculo em Movimento, bem
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como as Orientagdes pedagogicas sobre alteracao do Artigo 26-A da LDB — Histéria

Afro-Brasileira e Indigena.

7.1 Curriculo em Movimento do Distrito Federal: primeira edigao

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal é a proposta pedagodgica adotada
pelas escolas publicas do Distrito Federal, estabelecido pela SEEDF com o objetivo
de atualizar e modernizar a Educacao Basica, também adotado por muitas instituicoes
privadas.

Ele passou a viger em 2014, mas teve seus principios fundamentais iniciados
no ano de 2010 e passou por revisdes, sendo reorganizado de acordo com as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e com as necessidades
especificas do contexto local, aléem da alteragc&o feita no Artigo 26-A da LDB, que
culminou no material intitulado “Orientagdes Pedagdgicas para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena na Rede Publica de Ensino do DF”.

Sendo assim, até o momento, o respectivo documento possui trés edigdes: a
primeira (2014), contemplando as trés etapas da Educacéo Basica; a segunda (2018),
fundamentada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e voltada para a
educacado infantii e ensino fundamental (anos iniciais e anos finais); mais
recentemente, a terceira edicdo (2020), pautada na BNCC e na Lei Federal N°
13.415/2017, trata exclusivamente sobre o novo ensino médio.

Nos ateremos as duas primeiras edigdes, devido a sua ja consolidada
aplicabilidade nas escolas desde 2014.

A primeira edigdo consta como uma construgao coletiva resultante de estudos
e debates entre profissionais da educagdo em seus pressupostos tedricos, com o
objetivo de assegurar a identidade dindmica do documento quando, ao se propor em
movimento, prevé a necessidade de “[...] ser permanentemente avaliado e significado
a partir de concepgdes e praticas empreendidas por cada um e cada uma no contexto
concreto das escolas e das salas de aula desta rede publica de ensino.” (Distrito
Federal, 2014, p. 4).

As DCNs, que formam a base norteadora do Curriculo em Movimento

juntamente com a LDB, definem curriculo como um
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[...] conjunto de praticas que proporcionam a produgdo, a circulagdo e o
consumo de significados no espacgo social € que contribuem, intensamente,
para a construgdo de identidades sociais e culturais. O curriculo é, por
consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo de construgéo da
identidade do estudante. (Brasil, 2013, p. 27).

Dentre as principais caracteristicas do Curriculo em Movimento, na sua
primeira edigéo, o foco € o estudante como sujeito de uma educagéo critica. Ele coloca
o estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem, com énfase no
desenvolvimento integral, considerando tanto aspectos cognitivos quanto
socioemocionais.

Adota o conceito de competéncias, que envolve o desenvolvimento de
habilidades praticas e atitudes para a vida, visando formar cidadaos criticos,
participativos e capazes de resolver problemas complexos do cotidiano e dentro do
mundo do trabalho.

O documento recomenda que, para que habilidades e competéncias sejam
desenvolvidas dentro dos ciclos de aprendizagem,

[...] devem ser oportunizadas situagdes de letramento que retomem,
aprofundem e ampliem conteidos num desenvolvimento em espiral do
curriculo; aumentando a competéncia comunicativa para expressar-se de
forma adequada nas diversas situagdes e praticas sociais, de modo a resolver

problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar a
participagcéo plena no mundo letrado. (Distrito Federal, 2018, p. 21).

Assim, em consonancia com uma pedagogia que busca desenvolver
habilidades e competéncias, curriculo “em movimento” foi a terminologia escolhida
porque a proposta da educacgao integral € o caminho que leva a superar as fragilidades
metodologicas da antiga seriagéo.

Ele traz um novo sistema de aprendizado com significado social para o
conhecimento, com ciclos de aprendizagens, sem separar os estudantes em séries
lineares, que contavam “[...] com avaliagbes tradicionais e exigéncia de apresentagao
de resultados tidos como engessados e conservadores.” (Mainardes, 2009, p. 18).

De acordo com o Curriculo em Movimento, um dos seus primordiais objetivos
lida com a sensibilizagdo para a linguagem e suas nuances (corporal, escrita,
imagética, sinestésica) e isso deve estar atrelado ao processo de inclusdo de todos
os estudantes, para que haja efetivo aprendizado em alfabetizacdo e letramento,

indispensaveis em toda a Educacgéo Basica.
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Para Soares, alfabetizacdo € “o ensino e o aprendizado de uma outra
tecnologia de representacao da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica.”
(Soares, 2005, p. 24).

Ja o letramento refere-se ao “conjunto de conhecimentos, atitudes e
capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma
participagéo ativa e competente na cultura escrita.” (Soares, 2005, p. 50).

O documento conta com eixos transversais, que sdo temas ou areas de
conhecimento que permeiam diferentes disciplinas e etapas do ensino, com o objetivo
de promover uma formagao integral dos estudantes.

Esses eixos ndo sao abordados de maneira isolada, mas atravessam o
curriculo escolar, sendo trabalhados de forma interdisciplinar e continua.

Os eixos s&o abordados de forma transversal, ou seja, sao tratados em
diferentes disciplinas como histéria, ciéncias, geografia, entre outras, a fim de integrar
o conhecimento e desenvolver uma visao critica e consciente dos estudantes sobre o
mundo ao seu redor, o que se integra com uma proposta de educagédo inclusiva,
diferenciada e emancipadora.

A consideragao desses eixos em conjunto e em constante movimento, sem
atitudes e procedimentos estanques e sem fragmentagdes de praticas de linguagem,
possibilita a construcdo de um ensino flexivel, pois aponta para um tipo modelar
(paradigmatico) de ensino, favorecendo a construgdo de propostas especificas em
cada escola.

Eles visam desenvolver competéncias e valores que sdo essenciais para a vida
em sociedade. Os eixos do Curriculo em Movimento sdo “Educagdo em e para os
Direitos Humanos; Cidadania e Educacédo para a Diversidade e Educagao para a
Sustentabilidade.” (Distrito Federal, 2018, p. 126).

A proposta curricular do DF traz ainda a importadncia da oferta de lingua
estrangeira nas unidades escolares, o que atinge e abrange possibilidades ao publico-
alvo desta pesquisa.

De acordo com o Curriculo em Movimento, a interdisciplinaridade e a educacao
integral devem promover o ensino de linguas, pois

[...] quando o ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira séo vistos
como um processo complexo, mais chances tém de cumprirem seu
importante papel na educagao para a cidadania e para os direitos humanos,

para a sustentabilidade e para a diversidade, de modo a contemplar a
natureza das diferengas de género, de intelectualidade, de raga/etnia, de
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orientacdo sexual, de pertencimento, de personalidade, de cultura, de
patrimbnio, de classe social, de diferengcas motoras, sensoriais, enfim, a
diversidade vista como possibilidade de adaptagao e de sobrevivéncia como
espécie na sociedade. (Distrito Federal, 2018, p. 128).

No caso de estudantes em situagdo de refugio, como ja mencionado, ha
projetos desenvolvidos com ofertas de cursos de Lingua Portuguesa como lingua de
acolhimento (PLAC) nos ClLs. Arede publica do DF oferece 17 centros interescolares
de lingua onde os estudantes podem aprender inglés, espanhol, francés e japonés
(estes dois ultimos com vagas mais restritas), no contraturno das aulas regulares, com
aulas e projetos extraclasse.

Qualquer estudante a partir do 6° ano do ensino fundamental, incluindo o ensino
médio e o segundo e terceiro segmentos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
pode se inscrever no CIL. Para os estudantes matriculados, o processo € feito pelo
site da SEEDF.

Os contemplados com as vagas devem comparecer a unidade escolhida para
efetivar a matricula. As vagas remanescentes sdo abertas a comunidade.

No caso de pessoas em situagao de refugio, ha as vagas remanescentes nao
preenchidas por estudantes da rede e também os projetos especificos de acolhimento,
como no CIL do Guara, por exemplo, onde sao feitas aulas hibridas trés vezes por
semana: duas virtuais e uma presencial (Moreno, 2023).

E importante salientar que, apesar de os ClLs existirem desde 1975, este é um
movimento de ofertas que foi ampliado muito mais na segunda edigdo do Curriculo
em Movimento do que na primeira, devido aos grandes processos de migragao
forcada que foram ocorrendo na ultima década em diversos paises.

Foi publicada a Portaria N° 28 de 12 de janeiro de 2024, que estabelece o
programa Educador Social Voluntario. Entre outras atribuicbes, esses profissionais
devem auxiliar a integracéo e o aprendizado dos estudantes indigenas e pessoas em
situagao de refugio residentes no Brasil e matriculados nas unidades escolares da
rede publica de ensino do DF.

Assim, muito mais pela pratica cotidiana do que pela proposta prescrita entre
2014 até 2018, a SEEDF vem fomentando, de acordo com as mudancas ocorridas
devido as migragdes forgcadas dos dois publicos-alvo deste estudo, acdes e
normativas em que esses individuos sao, paulatinamente, contemplados em suas

especificidades numa educacgao de proposta inclusiva.
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7.2 Curriculo em Movimento do Distrito Federal: segunda edigao

A segunda edi¢cdo do Curriculo em Movimento do DF foi revisada para se
alinhar com a BNCC, que foi implementada em 2017 e define direitos de
aprendizagem para todos os estudantes. A primeira edi¢do do curriculo ainda néo
seguia essa referéncia nacional, pois foi elaborada antes da BNCC ser instituida.

Na segunda edigdo, houve um esforgo para integrar melhor as areas do
conhecimento, buscando uma abordagem mais interdisciplinar e conectada com o
desenvolvimento integral dos estudantes, indo além de conteudos especificos e
focando em competéncias e habilidades.

A segunda edigdo trouxe uma maior énfase em temas relacionados a
diversidade, inclusdo, e pluralidade cultural. Ela busca garantir uma educagédo que
valorize as diferentes culturas, etnias e identidades presentes no Distrito Federal,
incluindo uma atencao especial a educagao para as relagdes étnico-raciais.

A nova versdo também incorporou de forma mais explicita a educacao
socioemocional, que visa desenvolver habilidades de autoconhecimento,
autocontrole, empatia, e convivéncia social entre os estudantes.

Além das mudangas ja mencionadas, a segunda edicdo revisou as
metodologias pedagodgicas, promovendo praticas mais ativas e inovadoras no
processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacao também foi atualizada para ser mais processual e formativa, em
ciclos de aprendizagem, acompanhando o desenvolvimento dos estudantes de
maneira mais continua.

De acordo com a segunda edigdo do Curriculo em Movimento (2018), a
organizagao em ciclos de aprendizagem visa

[...] um processo ininterrupto de aprendizagem, a compreensao de educagao
trazida neste Curriculo adota o principio da progressédo continuada, que é
basilar no modo de organizagao escolar em ciclos e pressupde avango nas
aprendizagens dos estudantes, diferentemente da chamada promocéo

automatica, caracterizada pela aprovagao dos estudantes nos anos escolares
independente da conquista das aprendizagens. (Distrito Federal, 2018, p. 10).

Na formulacdo da segunda edi¢do do Curriculo em Movimento para o Ensino

Fundamental, a partir de discussbes realizadas com professores de todos os
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componentes curriculares, como também das diferentes modalidades da Educacao
Basica (disciplinas especificas) e outros profissionais da educagao (técnicos e
analistas da SEEDF), optou-se por manter algumas concepgdes teodricas e 0s
principios pedagogicos da primeira edicdo, como por exemplo
[...] formacdo para educacgdo integral; avaliagdo formativa; pedagogia
histérico-critica e psicologia histérico-cultural; curriculo integrado; eixos
integradores (para os anos iniciais: alfabetizacao, letramento e ludicidade; e,

para os anos finais: ludicidade e letramento) e eixos transversais em todos os
segmentos. (Distrito Federal, 2018, p. 23).

Assim, apds as experimentag¢des vivenciadas na primeira edicdo (2014), o
Curriculo em Movimento ficou organizado num conjunto composto por oito cadernos:
Pressupostos Teodricos; Educacéao Infantil; Ensino Fundamental — Anos Iniciais; Ensino
Fundamental — Anos Finais; Ensino Médio; Educacgao Profissional e EAD; Educacao
de Jovens e Adultos e Educacéao Especial (Distrito Federal, 2018, p. 15).

O ato de se comunicar € indispensavel em qualquer lugar e situagdo, sendo
primordial para pessoas em situagcdo de refugio, bem como para indigenas
matriculados na Educacgao Basica, a fim de que todos tenham acesso as diferentes
formas de linguagem.

Dessa forma, as praticas de linguagem em sala de aula devem ser, de acordo
com o documento, orientadas de modo que se promova a alfabetizagao na perspectiva
do letramento, ou seja, que se proporcione o aprendizado da leitura e da escrita
atrelado a apropriacao desse sistema de escrita para o uso competente nas praticas
sociais em geral, para além da sistematizagao de cédigos e simbolos para leitura.

Afinal, as linguagens

[-..] permitem ao estudante uma leitura mais ampla do meio em que vive, de
sua identidade nesse lugar, de quem é o outro como também das relagdes
interpessoais entre os seres humanos. Elas possibilitam comunicagao, que
pode ser “verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e, contemporaneamente, digital’, e permeiam todas as
atividades humanas na produgao de sentidos que representem o mundo e
que socializem pensamentos. Tais atividades permitem a interagédo das
pessoas, constituindo-se como sujeitos sociais e historicos, dotados de

conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos. (Distrito Federal,
2018, p. 13).

As principais alteracdes desde a primeira edicdo do Curriculo em Movimento
contemplam a mudanga para um volume unico, que tem orientagdes desde o comecgo

da Educacéao Basica até sua conclusao, bem como o acréscimo das atualizagdes que
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constam na BNCC e a progressao dos objetivos de aprendizagem nos anos/blocos
subsequentes a fim de que, gradualmente, ampliem-se e aprofundem-se os
conhecimentos, minimizando os impactos ocorridos nos processos de transicdo entre
0S anos escolares.

A perspectiva com essa proposta curricular, que se propde inclusiva e critica, é
fortalecer a escola publica e construir uma educagao de qualidade referenciada nos
sujeitos sociais, educacgdo esta que “[...] possibilita o encontro dos sujeitos histéricos
e que faz da escola arena de aprendizado politico e pedagogico.” (Araujo, 2012, p.
231).

Além de propiciar a possibilidade de uma educacgao integral, contando com
alternativas a antiga organizagao escolar seriada, essas alteragdes podem atenuar a
descontinuidade e a evasao, ao garantir um tempo maior de aprendizagens para os
estudantes.

Além disso, surgiu a proposta de uma alimentagao balanceada e acompanhada
por nutricionistas — indispensavel ao processo de aprendizagem - e, ao desenvolver a
“[...] Educagéao para a Diversidade, para e em direitos humanos, para a cidadania, para
a sustentabilidade e para os eixos transversais [...]" (Distrito Federal, 2018, p. 54), as
praticas propostas pelo documento incluem também os estudantes nas condigdes ja
mencionadas neste trabalho de pesquisa.

Eixos transversais sdo temas ou questdes que permeiam diversas areas de
conhecimento e disciplinas, sendo considerados fundamentais para a formagao
integral do individuo. Esses eixos servem como ponto de conexao entre diferentes
saberes, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias e valores.

Na pratica, os eixos transversais possibilitam maior acesso dos estudantes aos
diferentes referenciais de leitura de mundo, com vivéncias diversificadas e construgao
de saberes especificos de cada ciclo da Educacao Basica.

O Curriculo em Movimento prega e valoriza uma educacédo que articule os
conhecimentos tedricos com praticas que tenham sentido para os alunos, promovendo
a aplicacao dos conteudos em contextos reais.

Também considera em seu texto as diferentes realidades e culturas presentes
no Distrito Federal, incentivando o respeito a pluralidade e sugerindo a promogéao de
uma educacdo inclusiva e equitativa, apesar de nao mencionar diretamente os
estudantes indigenas e pessoas em situagdo de refugio como sujeitos presentes e

atuantes nas escolas publicas do DF em dias atuais.
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Fala-se apenas em diferentes povos, culturalmente ricos em diversidade e em
ancestralidade.

O curriculo vigente na Educacdo Basica do DF incentiva a integragdo entre
diferentes disciplinas, permitindo que o aluno compreenda os conteudos de forma
mais contextualizada, ao invés de compartimentada.

Ele leva em conta as especificidades, com foco na formagao cidadad e no
desenvolvimento de habilidades para a convivéncia em um ambiente democratico e
plural.

Com o passar dos anos, o Curriculo em Movimento adquiriu nuances voltadas
a uma Educacdo para a Diversidade, antirracista e inclusiva, valorizando o
protagonismo dos estudantes e trazendo para o cotidiano, assim, a presenca forte dos
principios freireanos de educagéo.

De acordo com o documento,

Para que os estudantes alcancem os objetivos de aprendizagem, é
fundamental que este Curriculo seja vivenciado e reconstruido no cotidiano
escolar, sendo, para tanto, imprescindivel a organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola. A utilizagdo de estratégias didatico-pedagdgicas deve
ser desafiadora e provocativa, levando em conta a construgao dos

estudantes, suas hipdteses e estratégias na resolugdo de problemas
apresentados. (Distrito Federal, 2018, p. 9).

A proposta curricular do Curriculo em Movimento segue uma estrutura que
contempla as trés etapas da Educacao Basica: educacgao infantil, ensino fundamental
e ensino médio. Em cada uma dessas etapas, sao definidos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias, alinhados a BNCC e as
necessidades dos estudantes.

Para os anos iniciais da Educacdo Basica foram indicados objetivos e
conteudos com predominancia de jogos e brincadeiras na aprendizagem, devido as
caracteristicas do desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes dessa faixa
etaria.

Contudo, também foram propostos blocos de conteudo que se relacionam com
as outras manifestacdes da cultura artistica e historica do Brasil e do Distrito Federal.

Ja os anos finais tém como referéncia diferentes categorias de conhecimento
cientifico, histérico e cultural, que devem ser tematizadas nas aulas com maior

adensamento, respeitando a progressao curricular da BNCC e acompanhando as
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legislagdes nacionais, a exemplo da alteragao do artigo 26 da LDB e da promulgagao
da Lei n° 11.645/2008.

Toda a Educacao Basica é afetada por essas alteragdes. Isso se deve pela
propria caracteristica de construcdo permanente desses conhecimentos “em
movimento”, tendo em vista o vasto rol de possibilidades de construgao e producéao
desses conhecimentos, procurando se ajustar a realidade de cada unidade escolar, o
que possibilita ao professor nédo se restringir a conteudos engessados no curriculo
prescrito.

As disciplinas sdo organizadas por areas de conhecimento: linguagens,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e matematica, mas de forma integrada e
voltada para a resolugao de problemas praticos.

A proposta curricular também promove o desenvolvimento de valores como
respeito, ética, solidariedade e cidadania, por meio da interdisciplinaridade e da
transversalidade, seguindo orientagcdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Basica (Brasil, 2013).

A segunda edig&o inclui também um maior foco no uso de tecnologias digitais
na educacéo, refletindo a necessidade de preparar os estudantes para um mundo
cada vez mais conectado e tecnoldgico, principalmente ao propor a utilizagéo de
diferentes tecnologias e recursos digitais em produgdes individuais e coletivas
voltadas a arte e a criatividade (Brasil, 2018a, p. 76).

Essas mudancas refletem o esfor¢o em tornar o curriculo mais contemporaneo,

inclusivo e alinhado com as diretrizes nacionais € internacionais sobre educacgao.

7.3 Orientagoes pedagodgicas sobre alteragao do artigo 26-A da LDB - Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

O Caderno de Orientagdes: Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
publicado pela SEEDF (2012), € um documento orientador voltado para educadores.
Ele oferece diretrizes pedagdgicas e sugestdes praticas para a implementagédo das
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que torna obrigatério o ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena nas escolas de Educacgao Basica de todo o Brasil.

A Lei N° 10.639/2003 tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira. A Lei N° 11.645/2008 acrescentou o ensino da Histéria e Cultura dos Povos
Indigenas Brasileiros.
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O Artigo 26A da LDB nos diz, em redagao dada pela Lei 11.645 de 2008, que

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redagao dada pela Lei N° 11.645, de 2008).

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas éareas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serao ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educagado artistica e de literatura e historia
brasileiras. (Brasil, 1996, p. 21).

A elaboracao deste material constituiu-se de trés partes, que alicercam a
elaboragao das novas orientagdes pedagogicas a partir dele.

A primeira parte, constituida por elementos que justificam e apresentam a
importancia e a necessidade da criacdo deste documento, aponta os obijetivos,
resgata o histdrico de lutas dos negros e indigenas pelo acesso a educacgao, apresenta
as teorias que sustentam o racismo e os principios basicos da educacao para as
relagdes étnico-raciais.

De acordo com o documento, os objetivos do caderno de orientagdes sao

Indicar a inser¢cao da Educacao para as relagdes étnico-raciais como
componente curricular obrigatério em todas as disciplinas do
curriculo, nas praticas pedagodgicas cotidianas e nos projetos
escolares e (Il) Nortear a inser¢cdo da educagao para as relagdes
étnico-raciais no Projeto Politico Pedagdégico (PPP) de todas as
instituicbes educacionais da Educagdo Basica do DF. (Distrito
Federal, 2012, p. 10).

A segunda parte discute sobre a relagdo escola-comunidade, as praticas
pedagogicas no cotidiano escolar, a avaliagdo e o projeto pedagdgico da unidade
escolar na perspectiva da educagao para as relagcdes étnico-raciais, além de enfatizar
a necessidade de se estabelecerem politicas intersetoriais que tenham por finalidade
a inclusao educacional.

A terceira parte traz uma série de possibilidades pedagdgicas, apresentadas
em etapas e modalidades, composta por titulos de obras para leitura, links para

acesso a videos e musicas, com sugestdes de oficinas e atividades.
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O documento busca apoiar as escolas do Distrito Federal na implementagao
das diretrizes de forma pratica, respeitando a pluralidade cultural da comunidade
escolar e fortalecendo o papel da educagado na valorizagdo das raizes culturais do
Brasil.

O caderno visa contribuir para uma educagao mais inclusiva e multicultural,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de conhecer e valorizar as
contribui¢des e o protagonismo dos povos africanos e indigenas na formacéo da
sociedade brasileira.

Ele aborda a herancga cultural, social e alimentar africana no Brasil, com énfase
na contribuicdo dos povos negros também a economia, politica e sociedade brasileira.
Explora a resisténcia a escraviddo e a importancia de figuras histéricas afro-
brasileiras.

A alteragcdo da LDB obriga o sistema de ensino a inserir em sua proposta
curricular o ensino da Histéria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena. E essa
obrigatoriedade, por conseguinte, incide na reestruturagao curricular.

No ensino que se propde desde a criagao do Curriculo em Movimento, deve-se
considerar que os povos negros e indigenas sao sujeitos de sua propria historia e
atores na constituicido da sociedade brasileira. Por isso, a importancia desse
documento para as praticas pedagdgicas atuais.

O caderno destaca a diversidade dos povos indigenas do Brasil, sua
organizagéao social, costumes, linguas e resisténcia historica a colonizagdo. O material
busca quebrar esteredtipos e preconceitos em relagao aos indigenas, apresentando-
os como protagonistas da histdria, o que supre, de certa forma, a auséncia desse
corolario no Curriculo em Movimento, tanto na primeira, como na segunda edi¢ao.

Também oferece orientagdes para a capacitacao docente, incentivando o uso
de materiais didaticos adequados e o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que
respeitem a diversidade cultural e étnica.

Sugere metodologias e atividades para serem aplicadas em sala de aula,
promovendo debates, reflexdes e a produgcdo de conhecimento critico sobre esses
temas.

O objetivo das orientagbes €, de maneira geral, fortalecer o combate ao
racismo, ao preconceito e a discriminagao, valorizando a diversidade e promovendo
uma educacao para a cidadania e os direitos humanos.

De acordo com o documento, é urgente e imprescindivel
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[...] garantir que os fatos que demonstram que indigenas e negros ndo foram
passivos, mas participes, lutadores e, em diferentes situagdes, herdis, sejam
incorporados a nossa histéria. Os conteludos propostos pelos documentos
legais devem, entdo, considerar estratégias de lutas e sobrevivéncia
trabalhadas de modo contextualizado, ndo permitindo a manutengao dos
sentidos folclorizados, exoéticos e extravagantes, que fazem parte do
imaginario social. Por meio desta proposta de trabalho, pretende-se
problematizar fatos histéricos que vém sendo sistematicamente omitidos nos
curriculos escolares e intervir na ideia negativa e hegemodnica a respeito
desses povos. (Distrito Federal, 2012, p. 4).

Dessa forma, observa-se um suave movimento proposto pelo Curriculo em
Movimento, a partir do momento em que a situagéo se reverte de um indigena “do
passado”, que “fez parte” da criagdo da histéria do pais, para um indigena ativo e
presente, sujeito de sua historia e de suas escolhas, que frequenta as escolas,
inclusive as urbanas, como ocorre muito na Educagao Basica do Distrito Federal,
apesar dos verbos serem usados ainda no pretérito.

Essa atualizagdo acena para um avango significativo para as lutas incessaveis
por protagonismo e equidade de direitos. Afinal, o movimento da sociedade
contemporanea urge por modificarmos padroes e esteredtipos acerca dos indigenas

e dos povos estrangeiros no Brasil, sejam eles migrantes por escolha ou forgados.

8. Categorizacao e descrigao dos documentos: portarias e documentos da
SEEDF

As portarias sdo importantes na regulamentagcdo de legislagbes porque
detalham e operacionalizam normas mais amplas estabelecidas em leis, decretos ou
resolucoes.

Elas funcionam como instrumentos administrativos emitidos por autoridades
competentes (como ministros, secretarios ou dirigentes de érgéos publicos, como é o
caso da SEEDF) para garantir a aplicagéao pratica das politicas publicas.

Enquanto as leis definem principios e diretrizes gerais, as portarias especificam
como essas normas serao implementadas no dia a dia.

Neste capitulo, sdo exploradas a Portaria 82 de 2009, que norteou a partir
daquele ano a construgdo das propostas pedagdgicas das escolas da Educagéao
Basica da SEEDF e a Portaria 279 de 2018, que estabelece diretrizes no que diz
respeito a politica publica para a educagéo escolar indigena nas escolas da rede

publica.
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Também abordaremos os projetos politico-pedagogicos de trés escolas que
vivenciam realidades com estudantes indigenas e em situagao de refugio. Os PPPs
sdo documentos que norteiam toda a organizagao e o funcionamento de uma escola.

Eles definem a identidade da instituicdo, seus principios, objetivos e estratégias
para garantir um ensino de qualidade, levando em consideragao a realidade dos

estudantes e da comunidade escolar, o que representa a voz da comunidade escolar.

8.1 Portaria 82 de 9 de fevereiro de 2009

A Portaria N° 82, de 9 de fevereiro de 2009 da SEEDF aprovou as Diretrizes
Pedagdgicas da SEEDF, documento norteador para a construgdo da proposta
pedagogica das instituicdes educacionais da rede publica de ensino.

Além disso, aprovou as matrizes curriculares de todas etapas e modalidades
da Educacao Basica, incluindo EJA e educacgao especial. A portaria recomenda que a
SEEDF esteja atenta a idade cronoldgica para ingresso no ensino fundamental,
conforme disposto na legislagao vigente, para todos os estudantes.

As matrizes curriculares s&o estruturas organizativas que orientam a
distribuicao dos conteudos, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas em
cada etapa de ensino. Elas funcionam como guias para o planejamento pedagdgico e
ajudam a organizar o curriculo de uma instituicdo de ensino.

A Resolugdo 2/2006-CEDF, anterior a Portaria 82, foi o documento responsavel
pela implantacdo do ensino fundamental de nove anos no DF, ja& aprovado
nacionalmente desde 2005. A Lei N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, regulamentou
a mudanga.

Documentos anteriores a esse nao constam digitalizados nas bases de dados
virtuais da internet, o que dificulta uma analise comparativa a respeito das orientacbes
mais antigas do 6rgao para a Educagao Basica.

A partir dela, muitas modificagdes comecaram a ser lentamente oportunizadas,
ja que dentro das escolas, o germe do que viria a ser o Curriculo em Movimento ja
aparecia como necessidade de adequacao e modernizagédo educacional, por meio de

encontros pedagogicos para discussédo dos rumos educacionais da Educagao Basica.
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Na Portaria 82, o ensino fundamental ainda € mencionado com oito anos de
duracgao, pois a sua implantagdo se deu no DF justamente no ano de 2009, iniciando
pela Regional de Ceilandia.

As Diretrizes Pedagogicas da SEEDF antes do Curriculo em Movimento, como
ja foi mencionado, seguiam formatagao seriada e mais rigida em relagéo ao ensino e
aprendizagem, mas também em relacdo a avaliagdo, em geral, quantitativa e
cumulativa.

No mesmo ano, foi aprovado o Regimento escolar das instituicbes educacionais
da rede publica do Distrito Federal, documento criado a partir da Portaria 82, pela
necessidade de regulamentacéao existente a época.

O Regimento trouxe algumas inovagbes para o processo pedagogico e
avaliativo na Educagdo Basica, porque ele regulamenta as agdes didatico-
administrativas das unidades escolares.

Dentre as contribuicbes importantes para alavancar politicas mais
independentes e desvencilhadas do cunho politico e de interesse governamental,
podemos destacar que a gestdo compartiihada comegou a viger a partir do
Regimento.

Isso confere autonomia e, consequentemente, maior desenvolvimento na
qualidade educacional.

Além disso, um regimento traz mais transparéncia, eficiéncia, autonomia e
seguranga no processo avaliativo institucional (SEEDF, 2009a). O documento traz
importantes topicos para organizagao curricular, pedagogica e administrativa dentro
das unidades escolares da Educacgao Basica, como critérios de matricula, frequéncia
escolar, evasao e busca ativa para estudantes faltantes.

E importante trazer informagdes quanto as Diretrizes de Avaliagéo do Processo
de Ensino e de Aprendizagem para a Educagao Basica (SEEDF, 2008) também, pois
no documento ha a defesa da avaliacdo formativa e ndo quantitativa, atualmente
utilizada na Educacao Basica do DF.

A avaliagado formativa € um tipo de avaliagdo continua e processual, cujo
principal objetivo € acompanhar e melhorar o processo de aprendizagem dos alunos
ao longo do tempo.

Diferente de avaliagdes somativas, que se concentram em medir o

desempenho final do aluno em uma prova ou trabalho, a avaliacdo formativa se
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preocupa em fornecer feedback constante tanto para o estudante quanto para o
professor, ajudando a ajustar o ensino e promover um aprendizado mais eficaz.

Os documentos mencionados foram publicados apds a Portaria 82 e sdo a base
formativa do que veio a se chamar Curriculo em Movimento posteriormente.

Assim, pela necessidade de regulamentar, modernizar e acompanhar as
evolugdes legislativas nacionais e fomentar o processo avaliativo formativo e a
Educacdo Basica em ciclos, foram aprovadas no ano de 2014, as “Diretrizes de
avaliagcdo educacional: aprendizagem, institucional e em larga escala”.

Esse documento segue as ideias das diretrizes anteriores, porém, traz
inovagdes como por exemplo, a autoavaliagdo e as orientagdes para registro de
atividades de escola e de casa para os estudantes.

Nota-se, portanto, que a partir da Portaria 82, a modernizacdo da Educacéao
Basica no DF subiu alguns degraus, até culminar na proposta curricular vigente até,

intitulada Curriculo em Movimento.

8.2 Portaria 279/2018 de 19 de setembro de 2018

A Portaria 279/2018 do Distrito Federal, de 19 de setembro de 2018, estabelece
diretrizes para a educagéao escolar indigena nas escolas da rede publica. Ela define a
politica de atendimento e acolhimento para esses estudantes, focando na promocéao
de um ensino que respeite e valorize a cultura e os saberes indigenas, garantindo,
assim, o direito a educacao diferenciada para esses povos.

O documento esta em consonancia com a Resolugao CNE/CEB N° 5, de 22 de
junho de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena na Educacao Basica.

A portaria formula também a politica de acolhimento e atendimento de
estudantes indigenas com igualdade de condi¢des e oportunidades para o acesso e
a permanéncia nas unidades escolares que compdem a rede publica de ensino do
Distrito Federal.

De acordo com o documento,

Artigo 3° Educacao Escolar Indigena refere-se a oferta de ensino intercultural
e bilingue para a reafirmagcdo de identidades étnicas, recuperagdo de
mem©rias historicas, valorizagdo de linguas e ciéncias e a possibilidade de

acesso as informacdes e aos conhecimentos valorizados pela sociedade
nacional. (Distrito Federal, 2018a, p. 1).
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A Portaria estabelece que a escola indigena tem seus principios, organizagao
e funcionamento estabelecidos na Resolugdo N° 05/2012 - CEB/CNE e que o
atendimento diferenciado e bilingue deve ser realizado em escolas urbanas regulares,
garantindo acesso e permanéncia em condi¢des de igualdade de oportunidades e
condicdes para permanéncia nas unidades escolares que compdem a rede publica do
Distrito Federal.
S&o0 objetivos da Politica de Acolhimento e Atendimento de Estudantes
Indigenas na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal:
| - garantir o acesso e a permanéncia de estudantes indigenas nas unidades
escolares; Il - acolher e atender estudantes indigenas nas unidades escolares
sem quaisquer formas de discriminacdo; Ill - garantir apoio politico-
pedagdgico as unidades escolares que atendam estudantes indigenas; IV -
combater praticas homogeneizadoras, geradoras de desigualdades e
injusticas sociais; V - promover avaliagdo que considere a participagéo, o
protagonismo, o direito a aprendizagem; as experiéncias de vida, as
caracteristicas culturais, os valores; as dimensdes cognitiva, afetiva,
emocional, ludica, de desenvolvimento fisico e motor, dentre outros; VI -
fortalecer a interlocugdo entre professoras/es, gestoras/es da SEEDF e

representantes indigenas, em especial, integrantes do Conselho Indigena do
Distrito Federal. (Distrito Federal, 2018a, p. 1).

Essa portaria visa ndo apenas a inclusdo dos alunos indigenas no sistema de
ensino, mas também a adaptagdo curricular e metodoldgica, considerando suas
especificidades culturais e linguisticas.

Essas adaptacdes perpassam necessariamente o conceito de decolonialidade,
afinal de contas, trata-se de escolas urbanas acolhendo indigenas, muitos deles néo
falantes de lingua portuguesa, pela sua maior necessidade de atendimento para
acesso e permanéncia, principalmente pela barreira linguistica.

O documento busca promover um ambiente de ensino que seja intercultural e
que valorize a historia e as tradigbes dos povos indigenas, sem fomentar uma
proposta integracionista, como era muito comum em curriculos mais antigos e no
proprio Estatuto do indio.

A portaria esta fundamentada nos seguintes principios:

| - preservagao e fortalecimento dos costumes dos Povos Indigenas, das suas
formas préprias de organizagdo social, dos seus valores simbdlicos,
tradicdes, conhecimentos e processos de constituicio de saberes e de
transmissao cultural; afirmacao de suas identidades étnicas; recuperagao das
suas memorias; protagonismo histérico e valorizagdo das suas linguas,

observando as especificidades de cada povo; Il - garantia de respeito a
diversidade étnica e cultural e da nao discriminacgao; lll - fortalecimento do
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controle social, por meio do dialogo com o Conselho Indigena do Distrito
Federal, respeitando a Convencgéo n° 169 sobre Povos Indigenas e Tribais,
adotada na 762 Conferéncia Internacional do Trabalho da OIT (Organizagéo
Internacional do Trabalho), em 1989; IV - reconhecimento das epistemologias
indigenas no processo de construcéo e troca de saberes; V - didlogo com a
familia e comunidade étnica visando aproxima-las, por meio do incentivo a
participacdo em acgdes desenvolvidas pela e na Unidade Escolar, bem como
garantindo representagées em instancias deliberativas. (Distrito Federal,
2018a, p. 1).

Os direitos e garantias estdo explicitados no documento. Eles vao desde
garantia de matricula mesmo sem toda a documentagao exigida regularmente, até a
avaliacdo diferenciada e a gratuidade do transporte publico, inclusive dentro das
comunidades, para garantir a permanéncia para além do acesso.

Assim, a Portaria 279/2018 € um documento indispensavel ao atendimento a
estudantes indigenas que estdo na Educacdo Basica, também nas creches e na
educacdo de jovens e adultos, pois € um dispositivo garantidor de acesso,
permanéncia, equidade e direito de oportunidades, ja garantidos a qualquer outro

cidadao.

8.3 Projeto Politico-Pedagogico: PPP

O PPP é o Projeto Politico-Pedagogico, um documento fundamental para a
gestdo escolar que organiza e orienta as agbdes pedagodgicas, administrativas e de
convivéncia dentro de uma escola. Ele reflete a identidade da instituicdo, suas
prioridades, valores e objetivos, além de ser uma ferramenta para garantir a qualidade
€ a coeréncia das praticas educacionais.

O PPP é um instrumento construido coletivamente pela comunidade escolar
(gestores, professores, funcionarios, estudantes e familias). Ele é politico porque
busca transformar a realidade escolar e social, promovendo uma educagéo cidada. E
pedagogico porque trata das praticas educativas, da organizagao curricular e das
estratégias de ensino e aprendizagem.

A seguir, traremos trés PPPs da Educacgao Basica da SEEDF, tanto para jogar
luz na realidade da escola publica que atende estudantes indigenas e em situagao de
vulnerabilidade pelo refugio, como pelo fato de serem documentos que se encontram
entre a representatividades da escola, sendo a voz dos professores e da comunidade:
os PPPs das Escolas Classe Café Sem Troco, Morro da Cruz e 115 Norte, com suas

especificidades e fragilidades.
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8.3.1 PPP da Escola Classe Café Sem Troco

O documento da Escola Classe Café Sem Troco € composto por 18 capitulos,
que vao desde a introdugcédo até as referéncias, passando pela missdo, objetivos,
valores e praticas pedagdgicas da instituicao.

A Escola Classe Café Sem Troco foi inaugurada no ano de 1990 e € uma escola
do campo. E ofertado o ensino publico e gratuito do ensino fundamental — anos iniciais.
Esta localizada as margens da DF-130, no Nucleo Rural Café Sem Troco, uma area
pertencente a regido administrativa do Paranoa.

Possui 10 salas de aula, que atendem a um total de 19 turmas (sendo uma
delas a dos indigenas venezuelanos da comunidade Warao Coromoto), distribuidas
entre os turnos matutino e vespertino, com 10 turmas no matutino e 9 no vespertino.
Segundo o PPP do ano de 2023, ultima versao disponivel no site da SEEDF, a escola
atende em média 480 estudantes por ano.

O PPP da Escola Classe Café Sem Troco baseia-se em teorias da Pedagogia
Historico-Critica, que é a compreensdo da educagdo como um processo social e
historico, baseado na relagao entre as condigdes sociais e a formagao humana, o que
acompanha a proposta curricular do DF, o Curriculo em Movimento.

Traz também os marcos conceituais, pedagogicos e normativos da Educagéo
do Campo, para manter a identidade da instituicdo como uma escola rural. E, por fim,
conceitua e explica os objetivos dos projetos bimestrais desenvolvidos na escola ao
longo do ano letivo.

De acordo com o documento, os objetivos da unidade escolar

[...] estdo relacionados com a garantia de condigdes necessarias para o
exercicio pleno da cidadania e de apropriagdo do proprio processo de
construgdo do conhecimento por parte dos estudantes, através de
experiéncia significativa e motivadora que desenvolva a capacidade de
observagao, analise, raciocinio-légico, comunicagao e abstragdo que apoiem

a construcdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos. (Distrito Federal,
2023, p. 18).

A realidade local conta com a presenga majoritaria de pequenos produtores
rurais, chacareiros e pequenos comerciantes, devido ao fato de ser uma comunidade

as margens da DF 130. Ainda assim, conta com uma situagao econémica escassa da
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maioria dos moradores e possui muitos casos de vulnerabilidade social e alimentar
(Distrito Federal, 2023).

Nas proximidades da comunidade Café Sem Troco ha uma fabrica que
emprega moradores da regido, o que atraiu também muitos venezuelanos da etnia
Warao Coromoto a partir do ano de 2018.

O principal motivo para esse aumento de fluxo venezuelano para a regiao foi o
agravamento da crise econdémica e social na Venezuela, em especial a partir de 2017,
quando muitos chegaram em massa ao Brasil pela primeira vez.

Com a instalacdo da fabrica, a comunidade Café Sem Troco se tornou um
destino frequente para maes e pais que, junto com seus filhos, fugiram do seu pais de
origem em crise. Apesar dessa possibilidade de emprego, a maioria sobrevive no local
em condi¢des analogas as dos demais moradores, em plena dificuldade econémica e
escassez de fornecimento de servigos basicos.

Assim, muitas criancas e adolescentes Warao Coromoto buscam matricula nas
escolas publicas das proximidades, chegando, assim, a Escola Classe Café Sem
Troco e também a Escola Classe Morro da Cruz, que abordaremos a seguir.

8.3.2 PPP da Escola Classe Morro da Cruz

A Escola Classe Morro da Cruz foi inaugurada no dia 6 de margo de 2023 e faz
parte da CRE de Sao Sebastido. Esta localizada no Complexo Educacional Zumbi dos
Palmares, na DF-473, Nucleo Rural de Capao Comprido. A criacdo da Escola Classe
Morro da Cruz esta na Portaria N° 109, publicada no Diario Oficial do dia 10 de
fevereiro de 2023.

Atende educacéo infantil e ensino fundamental - anos iniciais e possui um
projeto de atendimento especifico a comunidade Warao Coromoto. A instituicdo conta
com uma professora falante de lingua espanhola e uma pessoa da comunidade Warao
Coromoto para fazerem juntos o trabalho de intérpretes dos estudantes venezuelanos.

Por ser uma instituicdo de ensino recém-inaugurada, seu PPP é um
chamamento a comunidade para construgcédo do processo educacional na comunidade

rural Morro da Cruz.
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Apresenta 9 capitulos, onde sdo encontrados a missdo, os valores, as
motivacdes para abertura da escola, bem como suas praticas pedagdgicas, baseadas
na Pedagogia Historico-Critica, como indica o Curriculo em Movimento do DF.

A Escola Classe Morro da Cruz foi construida pela SEEDF na gestao do atual
governador do DF, Ibaneis Rocha, com o intuito de atender as demandas de
matriculas solicitadas principalmente pelo canal telefénico156, principal meio de
matriculas do 6rgéo, e para desafogar as turmas das escolas que estido situadas nas
proximidades de S&o Sebastidao e também para atender aos indigenas venezuelanos
Warao Coromoto.

As atividades escolares do primeiro ano letivo da unidade escolar, em 2023,
tiveram inicio provisoriamente na sede do CIL — Centro Interescolar de Linguas — de
Sao Sebastido, enquanto os estudantes esperavam a entrega da obra destinada a
sede oficial da escola.

A comunidade Morro da Cruz fica na area rural de Sdo Sebastido. Esta dividida
entre Morro da Cruz | e Il. Segundo dados do Censo de 2022 do IBGE, esta entre as
trés maiores favelas do Brasil em extensdo territorial. As outras duas também se
encontram no DF: Comunidade 26 de Setembro em primeiro lugar e Sol Nascente em
segundo.

A comunidade Morro da Cruz esta em fase de regularizagao junto ao governo
do DF desde 2021. No ano de 2023, cerca de 25 mil pessoas moravam no local. Até
2009, Morro da Cruz era uma zona de chacaras e foi, ao longo dos anos, ganhando
caracteristicas urbanas.

A respeito da economia local, a comunidade conta com a presenga majoritaria
de pequenos produtores rurais, chacareiros € pequenos comerciantes, assim como a
Comunidade Café Sem Troco, ambas devido ao fato de ser uma comunidade as
margens da DF-473, logo, em areas rurais.

O PPP da Escola Classe Morro da Cruz traz as informacbes locais
mencionadas até aqui, bem como demonstra a todo o tempo seu processo de continua
construgdo. Nota-se que é um documento ainda incompleto, com lacunas de
informacgdes de ordem técnica, mas também pedagdgica.

A Unica versao disponivel no site da SEEDF é a de 2023. O PPP da Escola
Classe Morro da Cruz foi escrito durante o ano letivo de 2023.

Traz em seu bojo os principios éticos da instituicdo, como a valorizagdo dos

profissionais da educacgao e do corpo administrativo, além de prezar por
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[...] autonomia, responsabilidade, solidariedade e respeito ao bem comum
sao valorizados na pratica pedagdgica como norteadores que sao a vida
cidada. A vivéncia do processo educativo tem como objetivo propiciar ao
cidadao condi¢gdes de responder positivamente as grandes necessidades
contemporaneas de aprendizagem: aprender, aprender a fazer, aprender a
conviver, aprender a ser e aprender a empreender. (Distrito Federal, 2023a,
p. 10).

Foram atendidos em 2023 cerca de 200 alunos, nas faixas etarias de 4 a 13
anos. Os estudantes sdo oriundos das comunidades de Zumbi dos Palmares, Nucleo
Rural Morro da Cruz e Nucleo Rural Capao Comprido.

A Escola Classe Morro da Cruz oferta 15 turmas regulares e trés turmas
multietapas (estudantes com necessidades diversificadas de alfabetizacdo e
letramento, leitura, interpretacdo e Matematica) que atendem o Projeto Warao
Coromoto, divididas nos turnos matutino e vespertino.

Também s&o atendidos na unidade escolar estudantes haitianos estabelecidos
nas imedia¢cdes da comunidade.

8.3.3 PPP da Escola Classe 115 Norte

O documento da Escola Classe 115 Norte é composto por 16 capitulos, que
vao desde a introdugao até as referéncias, passando pela missao, objetivos, valores
e praticas pedagogicas da instituicdo.

A Escola Classe 115 Norte foi inaugurada no ano de 1984. E vinculada a
Coordenacado Regional de Ensino do Plano Piloto, subordinada a SEEDF e esta
localizada em Brasilia, Plano Piloto, no centro da SQN 115 - Area Especial.

Possui oito salas de aula, distribuidas entre os turnos matutino e vespertino.
Conta também com biblioteca, refeitorio, sala de recursos multifuncionais, patio amplo
e aberto, além de sala dos professores, secretaria, sala de atendimento da equipe
especializada e horta.

Segundo o PPP do ano de 2023, ultima verséao disponivel no site da SEEDF, a
escola atendeu 319 estudantes naquele ano.

O PPP da Escola Classe 115 Norte acompanha a proposta curricular do DF, o
Curriculo em Movimento. Embasa-se também em tedricos do meio educacional,

bebendo de fontes como José Pacheco, Paulo Freire, Dermeval Saviani, José Carlos
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Libaneo, entre outros (Distrito Federal, 2023b) e busca praticas decoloniais de ensino
na rotina diaria, o que coaduna com as praticas do Bem Viver.

O PPP da Escola Classe 115 Norte mostra dados importantes sobre os
estudantes e suas familias, como por exemplo, nacionalidade, etnia (se indigena),
tendéncias religiosas e escolaridade dos responsaveis, o que diz muito sobre a
organizagéao e objetividade da unidade escolar em atender bem aos seus estudantes
e familiares, ja que é uma pratica da instituicao trazer a familia para dentro do contexto
escolar.

Traz também os marcos conceituais, pedagoégicos e normativos da Educacgéao
Basica, bem como os indices do IDEB, o que traz clara compreensao da realidade
escolar vivenciada.

O PPP da Escola Classe 115 Norte é bem estruturado, o que demonstra que
estudos séo realizados pela equipe pedagogica de forma estruturada. Conceitua e
explica os objetivos dos projetos desenvolvidos na escola ao longo do ano letivo.

De acordo com o documento, a fungao social da unidade escolar é

[...] promover a estruturagdo, a organizagdo e praticas que incentivem a
humanizacdo do desenvolvimento: cognitivo, afetivo, relacional, fisico, social,
ambiental e econdmico, de modo que possam contribuir com a construgao de

uma sociedade pacifica, pluralista, ética, democratica, solidaria e feliz.
(Distrito Federal, 2023b, p. 34).

Arealidade local conta com a presenga majoritaria de estudantes que vivem ou
que seus familiares trabalham perto da escola. Os estudantes indigenas que
frequentam a Escola Classe 115 Norte sdo, em sua maioria, provenientes do
Noroeste, na regido do Tekohaw. A escola atende, entre outras etnias, estudantes
Guajajara, Tuxa, Macuxi e Cariri-Xoco.

Nas proximidades da comunidade escolar da 115 Norte ha muitos comércios,
0 que atrai estudantes que ficam na instituicdo estudando enquanto seus familiares
trabalham por perto.

Sobre os fundamentos teodrico-metodologicos, o documento propde

[...] uma alternativa as praticas individualizadas e excludentes no interior da
escola. Busca-se transcender, na pratica, a vivéncia de comunidade escolar
para o de comunidade de aprendizagem, que permita assegurar a defesa por
um projeto educativo, cujo sentido de diversidade oriente as agdes
pedagogicas de pertencimento na escola. (Distrito Federal, 2023b, p. 42).
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De acordo com o PPP, a Escola Classe 115 Norte, além dos pressupostos
tedricos, trabalha também com principios explicitos no documento, a saber:
amorosidade, respeito, autonomia, responsabilidade e liberdade, solidariedade,
honestidade e justica.

Principios estes que devem “ser vivenciados cotidianamente no espaco escolar
ao lado de outros, como a igualdade e a solidariedade humana, comprometidos com
o respeito a diversidade e com os principios de cidadania.” (Distrito Federal, 2023Db,
p. 36).

Assim, o PPP da Escola Classe 115 Norte versa sobre os pressupostos
metodoldgicos alinhados ao Curriculo em Movimento e traz também os principios, a
missdo, os valores e a defesa da educagado integral, inclusiva, contextualizada,

decolonial e flexivel.

9 Analise e discussao de dados

Neste capitulo, apresentamos a analise e a discussao dos dados coletados,
fundamentada nos objetivos especificos propostos nesta pesquisa. O tratamento dos
dados seguiu os procedimentos descritos no capitulo de metodologia.

O objetivo é responder as perguntas de pesquisa e confrontar ou confirmar as
hipéteses asseveradas na fase inicial deste trabalho de pesquisa.

Primeiramente, apresentaremos os aspectos dos documentos pesquisados
que atendem aos estudantes que sao publico-alvo desta pesquisa, apresentando a
seguir os dados quantitativos coletados na primeira fase no recorte entre 2013 e 2022,
para aprofundar a compreensao e alcance dos documentos investigados dentro da
realidade da Educacido Basica da SEEDF e a luz da sua proposta curricular, o

Curriculo em Movimento.

9.1 Categoria de analise: leis nacionais

Nesta categoria, analisamos as legislagbes em ambito federal que asseguram
o direito igualitario aos estudantes que s&o publico-alvo deste estudo. Iniciamos do
macro para o micro, considerando a Constituicdo Federal de 1988 como o documento
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mais importante, ja que se trata da maior norma juridica e esta acima das leis
ordinarias.

Em seguida, trouxemos a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional para
a discussao em ambito educacional, seguida pelo Plano Nacional de Educacéo (2014-
2024), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Basica e Referencial

Curricular Nacional Para as Escolas Indigenas e suas alteracdes.

9.1.1 Constituicao Federal

A Constituicao Federal de 1988 assegura uma série de direitos aos estudantes
matriculados na Educagao Basica brasileira, especialmente nos artigos 205 a 214,
que tratam do direito a Educagao.

O Artigo 205 assegura que a educacéo é direito de todos e dever do Estado e
da familia, bem como escreve que a Educacdo tem como objetivo o pleno
desenvolvimento da pessoa, sua preparacdo para o0 exercicio da cidadania e
qualificacido para o trabalho.

O Artigo 206 garante que todos os estudantes tenham direito a igualdade de
condi¢des para acesso e permanéncia na escola. O artigo 208 conflui com o Artigo
206 quando garante, inclusive, programas suplementares de alimentagao e transporte
escolar.

Ainda no Artigo 208 e também no Artigo 214, ha previsdo para ampliagao
progressiva do tempo de permanéncia na escola para garantir uma educagéo integral,
reforgcada pelo atual Plano Nacional de Educagao (meta 6).

Essas garantias tém como base o compromisso do Estado com a
universalizagado do acesso, a permanéncia, a qualidade do ensino e a inclusdo social
no ambito da Educacéao Basica.

Dessa forma, a Carta Magna traz em seu texto garantias e direitos
fundamentais a todos os estudantes, o que engloba os estudantes que se encontram
em situagdo de refugio e/ou aqueles considerados solicitantes de refugio. Nao ha
artigo especifico que trate da situagdo educacional dentro das especificidades dos
imigrantes, estejam eles em situagao de refugio ou néo.

Pensando no contexto da promulgacgéo da Constituicdo Federal de 1988, cabe

uma reflexdo: no ano de 1988 ja havia pessoas em situagéo de refugio habitando no
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Brasil e frequentando todos os meios sociais. Num momento de reabertura politica,
pos-ditadura, essas pessoas foram invisibilizadas.

Nos documentos que vieram a seguir, também analisados nesta pesquisa,
como a LDB e a BNCC por exemplo, ndo ha mengdes a atendimento especifico em
escola publica para imigrantes, em situacao de refugio ou néo.

O Neocolonialismo herdado das praticas eurocéntricas verticais desde a época
da educacéo jesuita persiste e a educagao inclusiva se distancia quando percebemos
que isso ainda acontece na atualidade.

Os principais dispositivos relacionados aos direitos educacionais das
populagdes indigenas na Constituicdo sdo os artigos 205 e 206, que garantem
igualdade no acesso e permanéncia na escola, além de uma gestdo educacional
democratica que permita a participacdo das comunidades indigenas na organizagéo
do ensino.

O Artigo 208 assegura que as criangas e o0s jovens indigenas tém direito a
politicas que respeitem suas especificidades culturais e linguisticas; o Artigo 210
garante o direito a uma educagao bilingue e intercultural e o Artigo 231, que faz o
reconhecimento dos direitos coletivos dos povos indigenas, inclui o direito a
participacado na formulagao de politicas publicas, inclusive educacionais.

A respeito desses direitos educacionais, a Constituicao Federal nido traz texto
ou dispositivo especifico sobre imigrantes, pessoas em situagao de refugio, apatridas
ou migrantes em geral, a ndo ser os artigos constitucionais que versam sobre o tema
Educacao generalizadamente, mencionados anteriormente.

Assim, a Constituicio Federal de 1988, reforcada por legislagdes
complementares, ndo garante a permanéncia, mas garante matricula aos estudantes
estrangeiros em condigbes de igualdade com os estudantes brasileiros, além de
garantir matricula aos estudantes indigenas também nas escolas urbanas, em
condigdes ditas semelhantes as das escolas indigenas.

Isso inclui ensino gratuito e matricula sem discriminagdo mesmo sem
documentagao completa e respeito as condi¢cdes sociais e culturais especificas, mas
nao aborda especificidades para publicos mais vulneraveis socialmente, como os que
estdo em situacao de refugio. Isso entrava a permanéncia e o aprendizado, entre

outros fatores socioeconémicos.



134

O exercicio da cidadania garantido no documento depende diretamente da
efetivagao de politicas publicas, para que o conceito de democracia seja concretizado
com a equanimidade de direitos.

Para Rodrigues, o “[...] reconhecimento e a expans&o da cidadania no Brasil
podem ser identificados no alcance atribuido as classes e grupos vulneraveis que sao
excluidos socialmente por auséncia de direitos basicos.” (Rodrigues, 2020, p. 89).

A Constituigdo Federal de 1988 nao garante a efetivagdo dos direitos
educacionais dos indigenas brasileiros da mesma forma que ndo garante seus
territorios, apesar de garanti-los como direito em seu texto.

Da mesma forma, a educagao é ofertada nos moldes neoliberais da educacao
urbana, fomentando a aculturacdo numa perspectiva integracionista, tal e qual no
Estatuto do indio de 1973.

9.1.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei N° 9.394/1996,
estabelece diretrizes importantes para a educagdo de povos indigenas no Brasil,
garantindo a eles o direito a uma educagdo que respeite suas especificidades
culturais, linguisticas e historicas.

De maneira geral, a LDB garante acesso e permanéncia a todos os estudantes,
isso inclui indigenas e estudantes em situacdo de refugio, além dos demais
estrangeiros. Mas ndo diz isso expressamente, dirigindo-se especificamente as
vulnerabilidades tocadas neste estudo e suas especificidades.

Porém, apesar de a letra da lei garantir “acesso e permanéncia”, ndo sao
amparadas as partes mais vulneraveis das pessoas que necessitam do auxilio da
legislacdo para permanecerem na escola.

No contexto temporal, a LDB foi promulgada quase dez anos depois da
Constituicao Federal, como forma de estabelecer as normas e principios que orientam
a educagao no Brasil, buscando um ensino de qualidade, democratico e acessivel a
todos os cidadaos.

Se a propria Constituicao possui tracos neocolonialistas, especialmente em

seus aspectos econémicos, politicos e culturais que mantém o Brasil em posi¢ao de
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dependéncia em relagdo as poténcias globais, a LDB, consonante com a Carta
Magna, nao seria diferente.
No Artigo 5°, por exemplo, o texto diz que
O acesso a Educacéo Basica obrigatéria é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizagcéo

sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo. (Brasil, 1996, p. 10).

Isso inclui mais expressamente os indigenas que habitam areas urbanas, o que
configura a necessidade de incluséo efetiva desses estudantes, suas especificidades
e demandas educacionais, como por exemplo, a lingua e a alimentagado, em geral
diferenciadas pelos habitos das comunidades indigenas brasileiras, que apesar das
diferencas existentes entre as etnias, possuem em comum o fato de ndo se
alimentarem com alimentos processados.

Em situacédo de itinerancia provisoria ou definitiva, os estudantes indigenas
devem ser assistidos em suas necessidades, pois assim garante a lei. O cuidado ao
ofertar ensino deve ser emancipador, para ndo gerar, mais uma vez, assistencialismo
sem efetividade pratica e aculturagao velada.

Violenta-los em seus direitos, em sua cultura e em sua epistemologia vai contra

a ideia de autonomia e libertacdo de Paulo Freire. Para o autor,

Qualquer discriminagéo é imoral e lutar contra ela € um dever por mais que
ser e conhega a forga dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser
gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de
brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando
exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber. (Freire, 1996, p.
32).

O enfrentamento aos condicionamentos neoliberais que atravessam a
Educacao brasileira se faz indispensavel para promover a autonomia e a criticidade
dos estudantes sem encaixota-los, fazer isso com respeito perante os nossos povos
originarios € um dever e uma reparagao histérica.

Algumas das principais disposicdes da LDB relacionadas aos estudantes
indigenas estdo em seu Artigo 78, que trata da educacdo escolar indigena
diferenciada, bilingue e intercultural, ainda que na escola urbana, com os principais

objetivos de

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de
suas memorias histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il — garantir aos indios, suas
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comunidades e povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao
indias. (Brasil, 1996, p. 49).

O Artigo 79 da LDB assegura apoio técnico e financeiro para os sistemas de
ensino no provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

Apesar dos avancgos no sentido de salvaguardar direitos dos povos indigenas
do Brasil, a LDB, tdo importante para a Educagao Basica, ainda grafa “indio” (termo
colonialista e pejorativo) em vez de indigena (nativo do lugar), nomenclatura mais
adequada a proposta inclusiva e emancipadora de educacao proposta no Brasil
atualmente.

A respeito da inclusdo de estudantes em situagao de refugio matriculados na
rede publica de ensino, a LDB engloba-os apenas ao garantir o direito a educagao de
todos os individuos que vivem no Brasil, de acordo com o Artigo 5° ja mencionado,
independentemente de sua nacionalidade ou situagéo migratéria, sem menciona-los
diretamente como publico-alvo desta Educagéo Basica ofertada a todos em igualdade
de acesso e permanéncia.

Na pratica, dentro da realidade estudada e contextualizada nesta pesquisa, a
LDB apenas engloba, reveste superficialmente um processo educacional que se
pretende profundo e complexo, ndo contemplando de fato as necessidades urgentes
e gritantes dos estudantes indigenas e em situagdo de refugio matriculados na
Educacgao Basica da SEEDF.

Embora a LDB nao tenha artigos especificos sobre estudantes imigrantes ou
em situacdo de refugio, as diretrizes gerais asseguram que todos os estudantes
tenham acesso a educagao gratuita e de qualidade, sem discriminagao, ainda que
com documentagao incompleta ou nao tendo concluido etapas anteriores na idade
adequada.

O que urge na realidade cotidiana € um curriculo realmente adaptado a todas
as necessidades estudantis, em especial os que sdo contemplados nesta pesquisa
pela auséncia de normatizacao especifica, com olhar diferenciado na Educacéao
Basica da SEEDF.

Esses estudantes sO serdo, de fato, contemplados em suas necessidades

quando o curriculo estabelecer uma “[...] necessaria intimidade entre os saberes
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curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos.” (Freire, 1996, p. 72).

9.1.3 Plano Nacional de Educagéao 2014 a 2024

O PNE tem como propésito assegurar o direito a educagao de qualidade como
base para a cidadania e o desenvolvimento social e econdmico do pais.

O Plano é um conjunto de diretrizes, metas e estratégias voltado ao
desenvolvimento da educagdo no Brasil ao longo de 10 anos. Ele estabelece
prioridades para a educacdo, buscando enfrentar desafios histéricos, como a
desigualdade no acesso a educagao e a melhoria da qualidade do ensino em todos
0s niveis.

O PNE vigente de 2014 a 2024, buscou promover principalmente a equidade
no acesso, com objetivo de reduzir desigualdades regionais, sociais e étnico-raciais,
bem como a qualidade do ensino, o aumento no desempenho dos estudantes, medido
por indicadores como o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) e
maior valorizacdo do professor, por meio de melhoria nas condi¢gdes de trabalho e
salarios dos educadores.

A realidade da aplicagdo das politicas publicas hoje aponta para a nao
efetividade delas por parte do Poder Publico pelo fato de as diretrizes estabelecidas
na regulamentagdo dessas politicas serem parte da concepgédo neoliberal de
educacéo, o que para Peroni, Caetano e Arelaro (2019) reforga a ideia de submisséo
da educacgao publica aos interesses privados, logo, a uma ndo democratizagdo do
direito a educagao para todos os sujeitos, bem como todos os demais direitos, como
acesso a saude, por exemplo.

Isso é facilmente notado ndo s6 pela analise documental feita neste estudo,
mas pelo comportamento dos veiculos de midias neoliberais, que colocam o ensino
privado como sendo de qualidade superior ao publico, o que reforca o
Neocolonialismo presente nas entrelinhas, apesar de, no Distrito Federal, as escolas
particulares utilizarem o curriculo da escola publica como base para suas propostas
educacionais em sua grande maioria.

De acordo com o Relatério do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educacao (INEP, 2024), a grande maioria das metas do PNE 2014-2024
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nao foi cumprida. A estrutura do relatorio apresenta 20 capitulos, cada um relacionado
a uma meta e seus indicadores.

Analises detalhadas com desagregacdo e estratificagbes dos resultados,
fornecem um retrato mais completo das repercussdes do PNE nos sistemas
educacionais.

O documento traz dados de alcance das 20 metas, visando proporcionar
subsidios para uma analise mais aprofundada das tendéncias de cada uma das
metas, bem como para rever estratégias para o préximo PNE.

Trazendo um recorte para o publico-alvo desta pesquisa, usaremos como
exemplo a meta 7, que visou fomentar a qualidade da Educagao Basica em todas as
etapas da Educacéo Basica. De acordo com o Relat6rio, houve evolugéao positiva, com
aumento das taxas de aprovacao durante a aplicacdo do PNE 2014-2024.

Contudo, seja para o Ensino Fundamental Ou Médio, ainda ha “[...] um numero
significativo de alunos com desempenho situado nos niveis mais baixos das escalas
de proficiéncia, especialmente em lingua portuguesa”. (Brasil, 2024, p. 21).

O PNE 2014-2024 nao traz texto especifico para garantir acesso, permanéncia
e direitos subjacentes a estudantes indigenas em escolas urbanas, menciona apenas

a necessidade de

[...] fomentar o atendimento das populagdes do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas na educagdo infanti nas respectivas
comunidades, por meio do redimensionamento da distribuicao territorial da
oferta, limitando a nucleagdo de escolas e o deslocamento de criangas, de
forma a atender as especificidades dessas comunidades. (Brasil, 2015, p. 50.
Grifos nossos).

E indispensavel ponderar que em todo o corpo do texto do PNE 2014-2024,
embora nao haja indicativo algum de iniciativa de educacgao inclusiva para estudantes
em situacao de refugio e estrangeiros em geral, ndo ha também mencgdes de restricao
educacional a povos estrangeiros na Educagao Basica, educagéo de jovens e adultos
OU ensino superior.

Também n&o ha restricbes dessa ordem na LDB, o que viabiliza o direito ao
atendimento em todos os niveis da Educacdo Basica, incluindo a educagao

profissionalizante de jovens e adultos — EJA.

9.1.4 Base Nacional Comum Curricular
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A BNCC busca estabelecer uma referéncia comum para a construgao dos
curriculos em todo o pais, assegurando direitos de aprendizagem e desenvolvimento
a todos os estudantes, independentemente da localizagdo geografica ou condigdes
socioeconémicas.

Ela é organizada por areas do conhecimento e habilidades essenciais,
alinhando conteudos ao desenvolvimento de competéncias para o século XXI.

Aimportancia da BNCC reside em sua capacidade de fomentar maior equidade
educacional, indicando rumos curriculares nacionais. Porém, ao uniformizar
expectativas de aprendizado e oferecer diretrizes engessadas para gestores,
professores e elaboradores de materiais didaticos, o documento acaba por limitar as
especificidades dentro do processo educacional.

A base estimula uma abordagem interdisciplinar, valorizando competéncias
como pensamento critico, criatividade, resolucdo de problemas e cidadania, serve
como instrumento para alinhar avaliagdes, como o ENEM e o IDEB, as novas
demandas educacionais, promovendo um ensino mais integrado e conectado com as
realidades contemporaneas.

Apesar de suas vantagens, a BNCC apresenta fragilidades que dificultam sua
implementacgao plena. Uma das criticas mais comuns € a falta de detalhamento pratico
para sua aplicagéo nas diferentes realidades regionais, especialmente em escolas
publicas com menos recursos, o que aborda diretamente a realidade dos estudantes
que sao alvo deste trabalho.

Outra critica se refere a concepcao neoliberal de educacao presente nas linhas
do texto, o que causou muitas polémicas e auséncia de transparéncia no tramite de
sua criagao, aprovagao e obrigatoriedade em todo o Brasil, 0 que contraria o Artigo
206 da Constituicdo Federal, que garante pluralidade de ideias e concepgdes, num
contexto politico tenso e onde interesses privados eram e continuam sendo
valorizados em detrimento dos publicos.

Para Peroni, Caetano e Arelaro (2019), a democratizagdo no processo de
criacdo e execugao de politicas publicas € essencial, pois elas s&do dispositivos que
asseguram e normatizam direitos ja consolidados.

Ainda de acordo com as autoras, a participagcao de entidades privadas nas
formulagdes de politicas publicas para a educacao brasileira, ndo sé favorece, como
facilita a implantacdo das concepg¢des neoliberais e neoconservadoras em Educacéo.
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Apesar disso, no caso da BNCC, para os autores ndo houve transparéncia nem

comprometimento, ja que

De setembro a dezembro de 2017, a base nacional comum curricular tramitou
no CNE de forma n&o transparente e foi aprovada desconsiderando a
construcédo ja produzida pelas instituicdes educacionais comprometidas com
a educacao publica de qualidade social e sob forte resisténcia de trés
conselheiras, representantes de entidades nacionais, que votaram contra a
BNCC, assim como diversas instituicbes e associagbes de docentes e
pesquisadores manifestaram sua oposi¢gdo a BNCC. (Peroni, Caetano e
Arelaro, 2019, p. 43).

Essas fragilidades, que vao desde os documentos oficiais até as praticas
cotidianas nas escolas que precisam seguir orientagdes curriculares, existem desde a
criacdo da BNCC, pois pertencem a um escopo ndo democratico, vertical, neoliberal

e neoconservador intencional direcionado a educagéo, afinal

A aprovagdo de uma politica publica de forma antidemocratica, sem
transparéncia e sem ampla discussdo com a sociedade brasileira revela o
modus operandi dos sujeitos individuais e coletivos que fazem parte, tanto de
instituicbes consideradas publicas, quanto privadas. (Peroni, Caetano e
Arelaro, 2019, p. 43).

A BNCC assegura a inclusao em diversos trechos ao longo do documento,
destacando a importdncia de um ensino equitativo e inclusivo, que atenda a
diversidade sociocultural, étnico-racial, de género, de deficiéncia e de outros
marcadores de diferenga presentes na sociedade brasileira, mas ndo menciona sobre
inclusdo de estudantes que nao possuem a lingua portuguesa como lingua materna,
0 que se torna também uma lacuna para estudantes indigenas e em situagcéo de
refugio.

O documento menciona a organizagado curricular necessaria a educagao
escolar indigena, nas comunidades indigenas e com base no RCNEI, mas né&o
contempla estudantes indigenas que nao tém o portugués como lingua materna e que
se matriculam na Educacgéo Basica das escolas urbanas, como € o caso do publico-
alvo desta pesquisa.

Isso reforga praticas neoliberais em educacdo, promove a exclusido na
educacao e barra o processo de aquisicao e exercicio da cidadania.

O conceito de educacido neoliberal refere-se a um modelo educacional
influenciado pelos principios do neoliberalismo, ideologia econémica e politica que
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enfatiza a reducdo do papel do Estado, a privatizacido de servicos publicos e a
valorizagdo do mercado como regulador da sociedade.

Habermas (2002, p. 164 apud Rodrigues, 2020, p. 88) reforca a necessidade
de combater o conceito neoliberal em educagao, quando justifica que “caso se queira
tornar o sistema de direitos efetivos por via democratica é preciso que se considerem
as diferencas com uma sensibilidade sempre maior para o contexto”.

Vale lembrar que indigenas sempre estiveram nas grandes e nas pequenas
cidades brasileiras, mas o olhar ndo se voltava para questdes de inclusdo, logo, nunca
houve um referencial curricular diferente do RCNEI, ja ultrapassado.

A BNCC também nao especifica nada sobre estudantes imigrantes e em
situagao de refugio matriculados na Educagao Basica.

Nao conceder adequadamente o direito ao servigco educacional para esses
estudantes fere a garantia de sermos todos sujeitos de direitos, ativos e atuantes, o
que para Rodrigues recai em responsabilidade sobre o Estado, que deve
obrigatoriamente oferecer essas garantias aos cidadas brasileiros ou estrangeiros.

Para o autor, “[...] a alimentacédo, a saude, a prestacao de servigo educacional,
o oferecimento de novas vagas, construgdes de escolas fazem parte de servigos que
o Poder Publico deve oferecer aos alunos em situagéo de refugio.” (Rodrigues, 2020,
p. 88).

Assim, a BNCC contempla a todos os estudantes de maneira generalizada,
citando a LDB e a Constituicdo Federal como pilares de garantia de direitos universais,

0 que auxilia na pulverizacao do neoliberalismo educacional.

9.1.5 Diretrizes Curriculares Nacionais

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) voltadas para a Educagéo Escolar
Indigena no Brasil ttm como obijetivo principal garantir o direito dos povos indigenas
a uma educacgao diferenciada, intercultural, bilingue e especifica, especialmente nas
escolas indigenas, mas nao excluindo as escolas urbanas na necessidade de acolhé-
los.

Esses principios estdo em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988, o
Estatuto do indio (Lei N° 6.001/1973), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (LDB - Lei N° 9.394/1996), e outros marcos normativos, como a Declaragao
da ONU sobre os Direitos dos Povos Indigenas.

Entre os direitos protegidos pelas DCNs, destacam-se, principalmente, o direito
a uma educacgao diferenciada, que reconheg¢a a especificidade cultural, social e
linguistica dos povos indigenas, permitindo a construgao de curriculos que respeitem
suas tradigdes, valores e formas proprias de organizagao, ainda que dentro da escola
urbana que recebe estudantes indigenas.

Este € o grande desafio: educar sem desaculturar e sem violentar impondo
saberes eurocéntricos e sem serventia no cotidiano.

Também o] direito a uma educacao intercultural,
que promova o dialogo entre as culturas indigenas e a sociedade nao indigena,
valorizando o conhecimento tradicional ao mesmo tempo em que oferece acesso a
conteudo de outras culturas.

A educacgao intercultural esta diretamente ligada ao conceito decolonial de
educacado e de pensamento, que contrapdem o sentido neocolonialista de impor
conhecimentos, metas e métodos inalcangaveis. Para Mignolo,

[...] uma maneira de pensar e de estar no mundo, e ndo um meétodo para
estudar. Pensar decolonialmente significa desatrelar-se dos pressupostos da
epistemologia moderna baseados na diferenca entre sujeito cognoscente e
objeto a conhecer. [...] A decolonialidade sao os processos de busca de se
estar no mundo e fazer nesse estar, desobedecendo aquilo que a retérica da
modernidade e do desenvolvimento quer que sejamos e fagamos. (Mignolo,
2003, p. 214).

As DCNs garantem o direito a lingua, ja que protegem o direito dos povos
indigenas de aprender em sua lingua materna e em portugués, promovendo o
bilinguismo e a preservagao das linguas indigenas, além do respeito a diversidade
étnica e cultural, porque visam combater preconceitos e discriminagdes, promovendo
uma viséo positiva da contribuigdo indigena para a sociedade brasileira.

As DCNs defendem o direito a uma educagao escolar diferenciada, que
encontra respaldo tanto na Constituicdo Federal de 1988 quanto na LDB. No que diz
respeito ao reconhecimento das especificidades dos povos indigenas no ambiente
educacional urbano, o documento aborda que ha

[...] a necessidade de se considerar os casos dos estudantes indigenas que
estudam em escolas n&o indigenas, como por exemplo, nas situagdes em
que estes estudantes, mesmo morando em suas aldeias, sdo obrigados a

procurar escolas ndo indigenas pela auséncia de escolas diferenciadas ou da
oferta de todas as etapas da Educacgéo Basica em suas comunidades, além
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dos casos em que os indigenas residem fora de suas comunidades de
origem. Tais estudantes também precisam ter garantido o direito de
expressao de suas diferengas étnico-culturais, de valorizagdo de seus modos
tradicionais de conhecimento, crengas, memorias e demais formas de
expressao de suas diferengas.(Brasil, 2013, p. 381).

Nota-se, pela primeira vez, uma redacdo dada a reconhecer que estudantes
indigenas ocupam espagos em escolas indigenas e ndo indigenas e que ha a
necessidade de uma educagao diferenciada e interdisciplinar, o que significa um
avanco nas diretrizes curriculares para a Educacao Basica inclusiva.

Para além, inclui também a educacao de jovens e adultos e a educagao técnica
e profissional. Ainda assim, € possivel perceber que se trata de um documento ja
defasado, tanto pelo texto em si, como pelo que se propde em orientar praticas
educacionais que sejam, de fato, inclusivas e emancipadoras.

Por exemplo: os estudantes recepcionados nas unidades escolares da SEEDF
sdo de grupos étnicos diferentes entre si, como no caso dos indigenas brasileiros e
também os imigrantes, de acordo com sua nacionalidade e especificidades de
aprendizagem, se em situagao de refugio ou néo.

Para elucidar e exemplificar, basta observar os dados referentes ao PPP da
Escola Classe 115 Norte: nele, ha a diferenciacdo desses estudantes em quantidade
de matriculas, mas também em nacionalidade, etnia, idade, distor¢cao idade-série,
necessidades educacionais diferenciadas e situagdo socioecondmica, mas nao
consta nenhuma informacédo nos dados disponiveis para consulta do EducaCenso
abertos a quem possa se interessar por essas informacdes nos veiculos informativos
da SEEDF, onde estao todos classificados apenas como “indigenas” ou “imigrantes”.

Ou seja: o trabalho de base e o conhecimento da real necessidade desses
estudantes se da apenas no ambito escolar de acordo com os recursos disponiveis
em cada unidade escolar e de acordo com a organizagao de seus profissionais.

Nao se pode esquecer que os documentos oficiais que norteiam as praticas
educacionais estdo imantados de intencionalidades neoliberais e neoconservadoras,
pois todos eles seguem a BNCC, neoliberal em esséncia.

Para lastrear a proposta de inclusdo, o documento diz que

[..] as escolas ndo indigenas devem desenvolver estratégias
pedagdgicas com o objetivo de promover e valorizar a diversidade
cultural, tendo em vista a presenga de “diversos outros” na escola. Uma das

estratégias ancoradas na legislacdo educacional vigente diz respeito a
insercao da tematica indigena nos curriculos das escolas publicas e privadas
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de Educacgdo Basica. Os conteudos referentes a esta tematica “serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras”, nos termos do art. 26-
A da LDB com a redacgéo dada pela Lei n° 11.645/2008. (Brasil, 2013, p. 381.
Grifos nossos).

Apesar de dedicar um capitulo especial a Educacado Basica em e para os
Direitos Humanos e para a Diversidade, as DCNs nao trazem em seus textos mencgdes
especificas de inclusdo de estudantes estrangeiros no curriculo, em especial os que
se encontram em situagao de refugio.

Os direitos basicos conferidos a todos os cidad&os, brasileiros ou ndo, como a
educacéao por exemplo, sdo expressamente garantidos pela Constituicado Federal de
1988 e pela LDB.

9.1.6 Referencial Curricular Nacional Para as Escolas Indigenas

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
publicado em 1998 pelo Ministério da Educacéao (MEC), estabeleceu diretrizes para a
educagao escolar indigena no Brasil, enfatizando a interculturalidade, o bilinguismo e
o respeito as especificidades culturais de cada povo indigena.

Desde sua publicacdo, o RCNEI ndao passou por atualizagdes formais em
ambito federal.

No entanto, a educacgao escolar indigena no Brasil tem evoluido por meio de
outras iniciativas e politicas complementares, como por exemplo, os Parametros
Curriculares em Acéo (2001), um conjunto de materiais destinados a impulsionar
programas de formacgéo de professores indigenas nos estados, complementando as
orientagdes do RCNEI.

Além dos Parametros Curriculares em Agao, ha também o Referencial para
Formacgédo de Professores Indigenas (2001), um documento que visa orientar
programas de formacgao de professores indigenas, atendendo as demandas por
qualificacao e titulacdo desses profissionais.

A educagao escolar indigena tem sido influenciada por debates académicos e
analises criticas que buscam aprimorar as praticas pedagdgicas e curriculares,
considerando as especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas.

E importante destacar que, embora o RCNEI no tenha sido atualizado, as

praticas educacionais nas escolas indigenas continuam a se desenvolver por meio
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dos documentos direcionados as wunidades escolares, incorporando novas
perspectivas e atendendo as demandas contemporaneas das comunidades
indigenas, resistindo ao modelo neoliberal de educacgao.

Essas necessarias alteragdes chegam com dificuldade as escolas urbanas que
recebem estudantes indigenas, tanto pelo entrave da lingua, como pela auséncia de
adequacao e inclusdo expressas nas propostas curriculares vivenciadas, passando
pelo acesso e permanéncia devido as dificuldades de ordem econbmica, social e
cultural.

Esse processo continuo de exclusao velada segue se perpetuando, como um
“esquecimento” proposital do ndo cumprimento das politicas publicas que devem ser
efetivadas pelo Poder Publico para assegurar direitos a todos os cidadaos de maneira
igualitaria.

Ao contrario, a mercantilizacdo da educacdo e a tendéncia a privatizacao
propostas pelas bandeiras neoliberais ndo tém o mesmo interesse democratico da
educacao publica oferecida com qualidade e numa perspectiva decolonial.

Além disso, as nuances neoliberais que permeiam a educacgao brasileira como
um todo a partir das propostas e das metas estabelecidas nos documentos oficiais,
reforcam e perpetuam as ideias que mercantilizam a educacao e suprimem direitos.

Para Peroni, Caetano e Arelaro, esse permeio do neoliberalismo pela Educacao
impede diretamente o exercicio da democracia, pois

Democracia é aqui entendida como materializagao de direitos e de igualdade
social e coletivizacdo das decisbes com efetiva participagdo na elaboragao

de politicas com base na pratica social critica e autocritica no curso de seu
desenvolvimento. (Peroni; Caetano; Arelaro, 2019, p. 36).

A educacdo neoliberal se faz presente nas prescrigdes educacionais que
figuram de maneira vertical e eurocéntrica, ofertadas para a educagao direcionada
aos estudantes indigenas que estdo em escolas indigenas ou em escolas urbanas
que os recebem devido as suas necessidades, assim como para as pessoas em
situacao de refugio.

O RCNEI, apesar de mais antigo, esta alinhado a BNCC, um documento

originalmente atrelado ao conceito neoliberal de educacao.

9.2 Categoria de analise: leis de protecao
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Nesta categoria, analisamos e discutimos os mecanismos legais de protegao
aos estudantes indigenas e em situagao de refugio matriculados na Educagao Basica
da SEEDF e as garantias que eles proporcionam ou nao.

Analisamos também suas lacunas e necessidades de atualizacio, iniciando
pelo Estatuto do indio, documento que data do ano de 1973, que menciona os
indigenas como “indios” que necessitam de “integracdo a sociedade”, seguido pela
Lei de Refugio e pela Lei de Migragdo, ambas a respeito da protegao e da garantia de

direito aos povos migrantes em geral que se encontram em territorio brasileiro.

9.2.1 Estatuto do indio (Lei n° 6.001/1973)

O Estatuto do indio foi um marco legal na protecdo dos direitos dos povos
indigenas no Brasil. No entanto, a luz das mudangas na educagao indigena,
especialmente apds a Constituicao Federal de 1988 e as leis subsequentes, o Estatuto
apresenta limitagdes significativas em seu entendimento e aplicagao.

Vamos analisar esse contexto. O Estatuto reflete uma visdo integracionista da
época, tratando os povos indigenas como "populagbes em vias de integracao" a
sociedade nacional.

Apesar de garantir alguns direitos basicos, o foco estava na "aculturagao”, ou
seja, na assimilagao dos indigenas pela sociedade majoritaria, branca e urbana, logo,
possui uma visao totalmente colonialista e imperialista, que coaduna com as praticas
atuais de educacao neoliberal e neoconservadora como projeto de massificagéo
desde a Europa do século XIX.

Em relacédo a Educacgao, o Estatuto previa a promogao de ensino primario para
os indigenas, buscando integra-los ao "meio nacional" (Artigo 58). Havia oferta de
ensino na lingua materna, mas com o objetivo de ensinar a Lingua Portuguesa como
lingua principal paulatinamente.

Embora essas disposicdes reconhecessem a importancia de ensinar em
linguas indigenas, elas subordinavam as culturas originarias a um projeto de
integracdo, minimizando a autonomia cultural e a valorizagdo das identidades

indigenas, reforgando as praticas eurocéntricas e coloniais.
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A Constituicdo Federal de 1988 trouxe uma abordagem um tanto mais
inovadora, abandonando o paradigma integracionista e reconhecendo o direito dos
povos indigenas de preservarem suas culturas, linguas e tradi¢des.

O Artigo 231 estabelece o respeito a organizacéo social, costumes, linguas e
crengas indigenas.

Esse novo paradigma foi consolidado por legislagbes como a LDB, que
estabelece a educacgéo escolar indigena como especifica, intercultural, bilingue e
comunitaria. O Decreto N° 6.861/2009 regulamenta a educagéo escolar indigena
diferenciada.

A urgéncia pela criagdo de politicas de formagao de professores indigenas e
materiais didaticos em linguas originarias também despontou com a promulgagéo da
Constituicdo Federal de 1988, o que tornou ainda mais obsoleta a Lei n° 6.001/1973.

Esses avangos colocaram a educagao escolar indigena como um instrumento
de fortalecimento cultural, em contraste com o modelo integracionista do Estatuto de
1973.

Mesmo ainda em vigor, € anacrbnico no contexto das demandas e diretrizes
atuais de educacgao indigena, por sua visao assimilacionista, que possui uma légica
de "integrar" os indigenas a sociedade nacional, o0 que n&o condiz com a valorizagao
das culturas originarias e com o esforgo atual da legislagao brasileira em ndo romper
e ndo violentar culturas.

A presenga do neoconservadorismo ainda se faz presente nas legislagdes,
apesar de todo o esforgo. Afinal, para os neoconservadores, o outro é entendido como
um risco, um perigo para a estabilidade nacional.

Segundo Apple (2003), o viés neoconservador rejeita o multiculturalismo e tudo
aquilo que foge aos “valores tradicionais” de uma nagado. Isso soa contraditério no
Brasil, quando analisamos que os valores tradicionais que possuimos sao exatamente
aqueles que remetem aos nossos povos originarios, tdo desrespeitados e
desvalorizados em questdes que perpassam territorios, saude e educacgao, entre
outros.

A grande questdo apontada neste conflito é justamente o poder: o viés
eurocéntrico nao permite que uma cultura tida como menos importante sobressaia
sobre ele.

Isso agrada aos neoliberais e aos neoconservadores, ainda que se trate de um

documento da década de 1970, afinal de contas, ele estd em vigéncia e manté-lo
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numa perspectiva de ajuda e assistencialismo interessa a quem esta no topo e nao
promove meios para o que Freire (1996) chama de autonomia e cidadania plenas.

Para além, possui linguagem inadequada, a comegar pelo titulo, que traz a
nomenclatura “indio”, termo colonialista e pejorativo para se referir aos nossos povos
originarios. O Estatuto utiliza também termos como “civilizar" e "aculturar",
terminologias consideradas ultrapassadas, preconceituosas e até mesmo ofensivas.

Hoje, a educacdo escolar indigena €& orientada por principios de
interculturalidade e respeito a diversidade. Embora o Estatuto do indio tenha sido
importante no momento de sua criagao, ele ndo atende as exigéncias da educagao
escolar indigena contemporanea, que busca promover a autonomia, o fortalecimento
cultural e a preservacgao dos saberes e dos territérios indigenas.

E urgente a atualizagdo do Estatuto ou sua substituicdo por uma legislacdo que
reflita os avangos constitucionais e legais das ultimas décadas, especialmente no
campo educacional.

A experiéncia da educagao escolar indigena nos ultimos 30 anos no Brasil
mostra que o respeito a diversidade cultural e linguistica urge por ser essencial para
construir uma sociedade mais justa e plural, o que nao é possibilitado pelo documento
em questdo e s6 ocorre quando as praticas cotidianas buscam decolonizar o
eurocentrismo incutido nas praticas educacionais vigentes.

Isso ocorre, por exemplo, na Escola Classe 115 Norte e no movimento de sua
proposta curricular, que busca colocar o estudante no centro do processo de
decolonialidade como sujeito atuante e de direitos, convocando a comunidade escolar
a atuacao critica em seus espacos e ecoando as vozes dos educadores e daqueles
que necessitam de uma educacgao verdadeiramente diferenciada: os estudantes com

vulnerabilidades, em especial estudantes indigenas e em situagao de refugio.

9.2.2 Lei de Refugio

A Lei de Refugio no Brasil (Lei N° 9.474/1997) é reconhecida como um marco
importante no acolhimento de pessoas em situacdo de refugio, alinhando-se a
tratados internacionais como a Convencao de Genebra de 1951.

No entanto, a medida que os fluxos migratérios globais se intensificam e novas

realidades surgem, as fragilidades e limitagbes dessa legislagdo tornam-se evidentes.
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A Lei N° 9.474/1997 foi inovadora ao definir refugio em termos amplos,
incorporando tanto a perseguigao por motivos de raga, religido, nacionalidade, grupo
social ou opinido politica quanto situagdes de "grave e generalizada violagdo de
direitos humanos.".

Criar o Comité Nacional Para Pessoas em Situacdo de Refugio (CONARE),
orgao responsavel por analisar pedidos de refugio, também foi uma agao primordial
para a busca do acolhimento e da garantia de direitos basicos, como acesso a saude,
a educacéo e ao trabalho.

Além disso, a Lei de Refugio tem propulsdo dentro de um carater humanitario
e pela amplitude de sua definicdo, o que permite proteger pessoas afetadas por
conflitos armados e crises humanitarias ao mesmo tempo.

As ideias neoliberais e neoconservadoras incutem socialmente a ideia de que
um pais que recebe muitos imigrantes ndo se desenvolve.

Os neoliberais sdo defensores de uma corrente de pensamento econémico e
politico que promove a redugao da interveng¢ao do Estado na economia, a privatizacao
de empresas publicas, a desregulamentagdo do mercado e a livre concorréncia como
meio de estimular o crescimento econémico.

Os neoconservadores sao aqueles que definem os valores do passado como
melhores que os atuais e lutam pelas “tradigdes culturais”.

Isso se da pela auséncia de efetividade nas politicas publicas, o que
marginaliza e impede essas pessoas de participarem ativamente da vida social,
econdmica e politica de qualquer nacdo, mantendo o status quo.

Segundo Rodrigues,

Nesse sentido, € parte das politicas publicas educacionais inserir os em
situagao de refugio na sociedade. Ao concretizar as diversas dimensdes da
cidadania no Brasil, o refugiado tem direito de participar da vida politica da
comunidade necessaria ao exercicio dos direitos constitucionais. Por ébvio,
a educacao brasileira tem como objetivo contribuir para a formagéo de um
cidaddo mais participativo, consciente e comprometido com a sociedade.
(Rodrigues, 2020, p. 89).

Nas ultimas décadas, algumas mudangas foram implementadas para adequar
a lei as novas demandas e a principal delas foi a criagdo da Lei de Migragéo (Lei N°
13.445/2017), que substituiu o antigo Estatuto do Estrangeiro, promovendo uma visao

mais humanitaria e menos securitaria.
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A adocdo de novos mecanismos de protegcao também favoreceu a protecao as
pessoas em situagao de refugio, como, por exemplo, a emissao de vistos humanitarios
para situagdes especificas passou a ser mais flexivel, tendo como exemplos recentes
a chegada dos haitianos apds o terremoto de 2010 e dos afegdos apds a retomada
do Taliba em 2021.

Para Rodrigues, isso ndo insere de maneira equanime e cidada os
estrangeiros, em situagao de refugio ou n&o, nas politicas publicas de maneira
adequada. O fato de haver legislagdo protetiva ndo resolve muita coisa, ja que a
implantacéo e a efetivacado das politicas publicas é o que pode mudar a situacéo de
pessoas vulneraveis.

Levando para o ambito educacional, Rodrigues denuncia que

[...] o Censo Escolar de 2018 nao apresentou dados estatisticos de alunos
em situacdo de refugio matriculados nas redes municipais e estaduais de
ensino no Brasil. Estima-se que o nimero de alunos em situagao de reflgio
matriculados no sistema de ensino ndo chega a 1% comparado com o total
de matriculas de 2018. Verifica-se, pois, que o Poder Publico encontra-se
omisso e incapaz de efetivar o direito a educagdo para as pessoas em
situacao de refugio. Por ébvio, uma enorme populagdo de em situagcéo de
refugio tem surgido no Brasil nos ultimos trés anos por causa de conflitos
armados, perseguicdes humanitarias, violéncia generalizada e graves
violagbes aos direitos humanos. (Rodrigues, 2020, p. 87).

Isso refor¢a a importancia do recorte desta pesquisa para delinear a situacao
real de estudantes em situagdo de refugio matriculados na Educagdo Basica da
SEEDF, ja que apd6s 2017 o numero de imigrantes que chegaram ao Brasil aumentou
consideravelmente diante de crises humanitarias em varios paises, em especial, na
Venezuela.

Ainda de acordo com Rodrigues, o acesso a educagcdo de maneira justa e
democratica é o que efetiva e alarga o conceito de cidadania plena, ja que “[...] sem a
garantia desse direito, a formagdo do cidadao, caracterizado por um processo
continuo e sistematico, resta um processo fragil e deficiente.” (Rodrigues, 2020, p.
88).

Em agosto de 2024, o Ministério da Justiga restringiu a entrada de imigrantes
sem visto no Brasil, 0 que também impactou a solicitagdo de refugio. As novas
medidas foram tomadas para combater o trafico de pessoas e para coibir o uso do
Brasil como rota de imigragao irregular para outros paises.

A partir de 26 de agosto de 2024, imigrantes que chegam aos aeroportos

brasileiros sem visto e pedem refugio tém que comprovar perseguigao politica no pais
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de origem. Passageiros sem autorizagao nao poderao embarcar e serao obrigados a
retornar ao pais de origem ou seguir para o destino final indicado no bilhete.

A decisdo foi tomada apés a Policia Federal identificar que o Brasil virou rota
de organizagdes criminosas que fazem contrabando de imigrantes e trafico de
pessoas. As autoridades passaram a identificar um aumento exponencial de nacionais
oriundos, principalmente, de paises asiaticos.

Esses viajantes tém seus bilhetes aéreos emitidos com destino final a outros
paises sul-americanos. Infelizmente, apesar das garantias formais de acesso a saude,
a educacao e ao trabalho, barreiras praticas como xenofobia, dificuldade de validagao
de diplomas e falta de politicas de integragao dificultam o exercicio desses direitos.

O acolhimento depende, muitas vezes, de organizagbes da sociedade civil e
iniciativas locais, sem um plano nacional robusto de integracdo, o que favorece a
entrada das instituicdes privadas no processo, logo, o Neoliberalismo entra junto.

Rodrigues traz a critica quando nos diz que

Os em situagdo de refugio no Brasil sofrem com efeitos perversos,
principalmente pela auséncia de protecdo social por parte do Estado.
Infelizmente, os espagos urbanos onde o Estado deveria adotar medidas
que concretizem os direitos sociais e politicas educacionais para em
situagao de refuigio tém sido substituidos por conflitos e violagbes aos
direitos humanos. O fato é que no Brasil o refugiado ndo tem o seu direito
garantido. (Rodrigues, 2020, p. 89. Grifos nossos.).

No documento analisado, a Unica mengao ao acesso a educacio para pessoas
em situagao de refugio esta no Artigo 44, que estabelece que pessoas em situagao de
refugio tém os mesmos direitos dos estrangeiros residentes no Brasil, incluindo o
acesso a educacido. O que acaba contrariando os dados e a realidade escolar
cotidiana, que mostram evasé&o e abandono escolar a longo prazo, apesar do aumento

do numero de matriculas no recorte temporal desta pesquisa.

9.2.3 Lei de Migracgao

A Lei de Migracdo (Lei N° 13.445/2017) trouxe avangos significativos na
regulacdo do tratamento de migrantes e pessoas em situagéo de refugio no Brasil,
substituindo o antigo Estatuto do Estrangeiro (Lei N° 6.815/1980), que era mais
restritivo e tratava o migrante como uma ameaga potencial a segurang¢a nacional. Ela

também complementa a Lei de Refugio.
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A Lei de Migragdo e a Lei de Refugio tém objetivos distintos, mas
complementares, no tratamento de pessoas em mobilidade no Brasil.

Enquanto a Lei de Refugio foca especificamente na protegcdo de pessoas em
situagao de refugio, a Lei de Migracdo aborda de forma mais ampla os direitos e
deveres de todas as pessoas que migram para o Brasil, independentemente de serem
pessoas em situagao de refugio, migrantes econémicos ou apatridas.

A Lei de Migracdo adota um enfoque centrado nos direitos humanos,
reconhecendo os migrantes e pessoas em situagdo de refugio como sujeitos de
direitos, em vez de ameacgas. Ela promove a inclusao social e a igualdade de acesso
a servicos basicos, como educacao, saude e trabalho.

O Artigo 8° garante explicitamente o direito de migrantes e seus dependentes
a educacdo em condi¢cbes de igualdade com os nacionais. Isso inclui acesso a
educacao basica gratuita e obrigatdria e ao ensino superior, mediante os mesmos
critérios de selecao aplicados a brasileiros.

A lei de Migracéo facilita a aceitacdo de documentos escolares e académicos
estrangeiros, promovendo a continuidade dos estudos para migrantes e em situagéo
de refugio, ainda que a documentacao esteja incompleta.

Incentiva politicas publicas que oferegcam apoio linguistico (como cursos de
PLAC - portugués como lingua de acolhimento — ou como segunda lingua) e que
promovam a inclusao cultural, elementos essenciais para o acesso € a permanéncia
de migrantes e pessoas em situagao de refugio na Educacgéo.

Pessoas em situagdo de refugio e demais estrangeiros enfrentam
discriminagdo e barreiras sociais que dificultam sua integragdo na comunidade
escolar, o que se torna mais uma barreira ao acolhimento.

Recentemente, foi sancionada pela Camara Legislativa do Distrito Federal
(CLDF) a Lei N° 7.540, de 19 de julho de 2024, de autoria do deputado distrital Fabio
Félix. Ela estabelece diretrizes para instituicdo da Politica Distrital para a Populagao
Imigrante no Distrito Federal.

Aleitinha o prazo de 90 dias para ser regulamentada a partir de sua publicagéo,
mas a regulamentacao expressa acerca de procedimentos e solugdes para essas
vulnerabilidades, inclusive com destinacdo de recursos para atender as demandas
dessa legislagao ainda n&o foi disponibilizada pelo governador do DF, o senhor Ibaneis
Rocha Junior.
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Até o presente momento, as legislagdes seguidas para fins de acolhimento e
atendimento a imigrantes e pessoas em situagcao de refugio no DF sdo as Leis de
Refugio e Lei de Migragéo, leis federais, pois a lei distrital 7.540 de 2024 ainda nao
estd em aplicabilidade, pois aguarda inclusdo das agbes necessarias para sua

efetividade no orgamento anual do governo do DF.

9.3 Categoria de analise: documentos distritais

Nesta categoria, foram analisados os documentos distritais que versam sobre
a Educacéao Basica e a correlagédo com o atendimento aos estudantes indigenas e em
situagao de refugio matriculados nessa modalidade.

O Curriculo em Movimento, proposta curricular vigente, foi analisado com base
em seu texto e nas indicacdes de atendimento especializado para estudantes
indigenas e em situagao de refugio matriculados na Educagao Basica da SEEDF.

A partir dele, analisamos as Orientacbes Pedagdgicas Sobre Alteragdo do
Artigo 26-A da LDB - Histdria E Cultura Afro-Brasileira E Indigena, documento anterior
ao curriculo aplicado e também as Portarias 82 de 2009, que regulamenta a
construcado do PPP pelas escolas de maneira autbnoma e 279 de 2018, que institui a
politica publica de atendimento e acolhimento a estudantes indigenas na Educagao
Basica da SEEDF.

Apontamos também suas fragilidades e possibilidades de melhorias.

9.3.1 Curriculo em Movimento

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena,
definidas no Brasil pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE), garantem direitos
especificos aos estudantes indigenas. Esses direitos estdo fundamentados na
Resolugédo CNE/CEB N° 5/2012 e em outros documentos legais, como a Constituicao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — Lei N°
9.394/1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) gerais também garantem direitos
fundamentais aos estudantes indigenas, mesmo nao sendo elas especificas para a

Educacao Escolar Indigena. Esses direitos estdo presentes em documentos como as



154

DCNs da Educacao Basica e da Educacao Infantil, e se alinham a Constituicdo
Federal e a LDB.

Os direitos gerais assegurados aos estudantes indigenas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais sao principalmente o direito a Educag¢ao Basica de qualidade,
gue seja inclusiva e equanime, com valorizagao cultural e intercultural e preservagao
da cultura e da lingua materna dos estudantes.

Todos esses direitos estdo presentes implicitamente no Curriculo em
Movimento quando este defende a educagao inclusiva, critica e de qualidade, apesar
de o documento inteiro ndo trazer nenhuma mengao direta aos estudantes indigenas
como individuos presentes e atuantes na realidade escolar do Distrito Federal, bem
como nao ha orientagdes de qualquer ordem acerca da inclusdo dos estudantes
indigenas nas escolas urbanas do DF.

Mais uma vez falando sobre direitos e sobre democracia, € possivel perceber
o carater excludente que permeia os documentos curriculares no Brasil e no DF no
que se refere aos estudantes indigenas, mas também os mecanismos de protegéo de
direitos que devem abragar esses estudantes.

Apple (2003) aponta que, no Brasil, o desenvolvimento de um curriculo visa

[...] definir um conjunto de aprendizagens consideradas essenciais para o
ensino de todos os estudantes em todas as etapas e modalidades da
educagéao, como forma de assegurar a garantia dos direitos a aprendizagem;
[...] visa ainda contribuir com a formagdo dos professores, a orientagéo e a
elaboracdo de recursos didaticos e pedagdgicos; e, consequentemente,
melhorar os resultados nas avaliagbes externas, conforme os documentos
oficiais. (Apple, 2003, p. 128. Grifos nossos.).

Essa forma de se pensar e executar um curriculo, além de excluir a participacao
democratica de todos os sujeitos participantes do processo (educadores, comunidade
escolar e estudantes), fomenta competitividade e eficiéncia, o que reforga o
neoliberalismo presente nas areas educacionais.

Afinal, as aprendizagens consideradas “essenciais” sao muito variaveis e as
avaliagdes “externas” servem apenas a mercantilizagao das escolas.

Até porque os curriculos, as avaliagdes e as formas de aferir resultados s&o
orientadas por grandes grupos neoliberais brasileiros e estrangeiros, diminuindo
assim, o grande valor e potencial da escola publica em sua esséncia.

Nao interessa a esses grupos o fortalecimento da escola publica e da Educagao

Basica de qualidade.
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Sobre imigrantes, o Curriculo em Movimento ndo aborda especificidades,
educacao diferenciada adaptada ou educacao inclusiva voltada para estes individuos,
pois, apesar de ser um documento proposto para ser escrito e vivenciado pela
comunidade escolar (professores, estudantes, familias e gestdo), por isso “em
movimento”, ainda denota ideias eurocéntricas, quando exclui da sua letra aqueles
que vivem o cotidiano escolar, como as pessoas em situag¢ao de refugio, por exemplo.

As mengdes sdo feitas em seus objetivos de aprendizagem para cada ciclo,
trazendo-os como base para a matriz cultural e social do Brasil, como uma realidade
estanque e do passado, de modo que os estudantes precisam apenas aprender a
diferencia-los em terminologias: “[...] migrante, imigrante, refugiado e exilado”. (Distrito
Federal, 2018, p. 68) ou compreender que no pés Segunda Guerra Mundial, muitos
povos (como japoneses e italianos, entre outros) chegaram como pessoas em
situacao de refugio.

De acordo com Rodrigues, falta execugdo das politicas publicas
adequadamente, para que se obedeca a clausula pétrea da Constituicdo Federal de
1988 sobre a educagao ser um direito alienavel de todos. O autor convoca diretamente
a Educagao para cumprir o seu papel, ja que

[...] os direitos sociais ganham estatura constitucional devendo ter aplicagao
imediata, ajustando alto grau de comprometimento do Poder Publico com a
sua realizagéo. Vale esclarecer que as pessoas refugiadas comportam ampla
protecdo, em especial no ambiente escolar, em que se possibilita a formagao
integral do aluno.

Consequentemente, as protegbes integrais e especiais dos direitos
fundamentais devem ser asseguradas com prioridade com base no
reconhecimento de que as criangas e adolescentes estdo em processo de

desenvolvimento, e sua personalidade exige uma formagdo continua.
(Rodrigues, 2020, p. 90).

Nas Estratégias de matricula disponiveis no site da SEEDF, apenas a partir de
2020 aparecem capitulos com orienta¢des especificas para matricula de estudantes
indigenas. A partir de 2024, devido ao aumento da demanda, foram incluidos junto
aos estudantes indigenas brasileiros, os indigenas venezuelanos da etnia Warao
Coromoto.
Além disso, o curriculo do DF traz apenas uma mencgao fora dos objetivos de
aprendizagem, que sugere aos professores e estudantes em geral
[...] identificar a presencga e a diversidade de culturas como a afro-brasileira,

as indigenas, dos quilombolas, dos Ciganos, das comunidades do campo,
das florestas, de migrantes e de imigrantes, bem como de outros grupos
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sociais é importante para compreender, valorizar e respeitar os individuos,
suas caracteristicas socioculturais e suas territorialidades. (Distrito Federal,
2018, p. 254).

A respeito das atualizagdes curriculares, € necessario ponderar que as Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 alteraram a LDB trazendo a obrigatoriedade do ensino
de histdria e cultura afro-brasileira e indigena. Identificar a presenca e a existéncia
de outras culturas ndo promove incluséo por si so.

Sobre os indigenas, o documento enfatiza que a sensibilizagdo para a
linguagem requer, portanto, aprender com e sobre os individuos de uma sociedade

e, nesse processo, aprender sobre si mesmo e a sociedade em que vivemos, pois

[...] a linguagem e 0 modo como ela é usada marcam lugares sociais das
pessoas, sejam elas jovens, idosas, mulheres ou homens (cisgénero ou
transgénero), Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais,
Transgénero e Intersexuais — LGBTI, negros, brancos, indigenas, das
periferias, do campo ou dos centros urbanos, entre outros. E a abertura para
aceitacao de diferentes linguas e maneiras de estar e ser no mundo, em
seu didlogo com os eixos transversais do curriculo — Educagédo em e para os
Direitos Humanos; Cidadania e Educacao para a Diversidade e Educacéao
para a Sustentabilidade — que possibilita uma educacéao capaz de promover
e fortalecer a formagéao de individuos auténomos, criticos, conscientes
de si e acolhedores das diferencas e das dimens6es humana e social de
outras culturas e da sua propria. (Distrito Federal, 2018, p. 126. Grifos
Nossos).

Assim, o documento traz em seu texto o indigena e todas as demais
representatividades tidas como minoritarias numa perspectiva em terceira pessoa, 0s
sujeitos de quem se fala e ndo como os sujeitos que estao Ia, construindo a realidade
social e educacional de muitas escolas da Educacgao Basica da SEEDF.

O Curriculo em Movimento aponta para uma questao importante a respeito dos
prejuizos historico-culturais deixados pelos colonizadores e as consequéncias
nefastas que podemos presenciar ainda hoje. De acordo com o documento, o

percurso da lingua deve ser tratado com cuidado, pois

Na condugdo do trabalho pedagdgico, o trajeto da lingua deve ser
considerado atentando-se para a influéncia da colonizagdo e do patriarcado
e das lutas descolonizadoras de resisténcia nas matrizes culturais que
originam determinadas linguas. Assim, cabe refletir sobre o lastro deixado
pelo movimento de aculturagdo e apagamento a partir do dominio e
exterminio de determinados povos (como as populagdes negras e indigenas
nos diversos continentes, entre outras) ao se abordar a importancia das
linguas e culturas em contato/conflito. Trazer tal debate a tona faz com que o
ensino da lingua ndo seja uma mera repeticdo de normas gramaticais.
(Distrito Federal, 2018, p. 128).
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Apesar da importante discussao e do esforgco em contemporaneizar o Curriculo
em Movimento, nota-se que a proposta curricular ndo menciona diretamente, assim
como estudantes em situagdo de refugio, os indigenas como sujeitos de direitos,
atuantes e presentes nas escolas urbanas de Educagao Basica do DF, trazendo como
mote apenas a importancia de valorizar e respeitar manifestacées culturais afro-
brasileiras e indigenas na cultura brasileira expressas em seu texto.

Politicas publicas voltadas para atendimento e acolhimento de estudantes
indigenas e em situagédo de refugio na Educagdo Basica sdo indispensaveis para
garantir o direito a Educagcédo em e para a diversidade, como prioriza o Curriculo em
Movimento da SEEDF. Nao basta garantir matricula porque a legislagéo obriga.

Para Rodrigues (2020), as politicas publicas educacionais ndo possuem
efetividade no Brasil e isso esta diretamente ligado ao conceito neoliberal de
educacao. E uma educacgéo que nao seja democratica de fato ndo pode ser inclusiva
€ emancipadora.

Isso respinga diretamente nas politicas publicas e sua aplicabilidade no Distrito
Federal pelo mesmo motivo. Uma educacao que possui intengdes e documentos com
bases neoliberais em seu cerne promove dificuldades ou auséncia na oferta adequada

de educacéo, de cidadania e de garantia de direitos, ja que o

[...] alargamento e efetivagédo da cidadania dependem do exercicio do direito
a educacdo. Como se vé, a questdo da educacgdo resgata a importante
discussao sobre a abrangéncia, acesso e garantia para todas as pessoas
brasileiras e estrangeiras. (Rodrigues, 2020, p. 88).

Essa néao efetividade das politicas publicas, de acordo com Rodrigues, contribui
para consequéncias como graves problemas sociais e prejuizos as pessoas em
situagdo em vulnerabilidade, por exemplo, “[...] marginalizagdo, maus-tratos,
discriminacgao, preconceito, exploragao, descaso, abuso, riscos de vida, prostituicdo
[...]” (Rodrigues, 2020, p. 87).

N&do ha orientagbes pedagodgicas para o trabalho com estes publicos em
especifico dentro do Curriculo em Movimento.

O EducaCenso ¢é o principal instrumento de coleta de dados educacionais no
Brasil, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Ele mede e organiza informagdes detalhadas sobre a
educacado basica e suas diversas dimensdes, servindo como uma base de

planejamento e monitoramento das politicas educacionais.
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De acordo com dados do EducaCenso extraidos no recorte temporal de 10
anos escolhido para esta pesquisa, os numeros mostram que a quantidade de
matriculas de estudantes classificados apenas como estrangeiros, sem diferenciagao
de nacionalidade ou etnia, aumentou em 10 anos, como uma pratica encoberta de
exclusao, da mesma forma como ocorre pela ndao separagao de indigenas por etnia.

Considerando a CRE do Paranoa por exemplo, onde fica a Escola Classe Café
Sem Troco, € possivel mensurar que em 2013 havia apenas trés estudantes
estrangeiros matriculados, enquanto em 2022 ja contava com 76 estudantes
estrangeiros matriculados na Educacgao Basica.

Na CRE de Sao Sebastido, onde fica a recém-inaugurada Escola Classe Morro
da Cruz, nao foi diferente: os numeros saltaram de cinco estudantes em 2013 para
193 em 2022, como mostra a Tabela 1:

Tabela1: matriculas de estrangeiros nas CREs Paranoa e Sao Sebastido entre 2013

e 2022.
Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
bCRE 3 8 12 15 15 13 18 23 41 76
SRES30 5 11 13 20 21 26 63 110 186 193

Fonte: elaborado pela autora.

A respeito dos estudantes indigenas, a realidade € um pouco diferente. Os
dados do EducaCenso mostram que ocorreu um declinio na procura por matriculas
de estudantes indigenas em escolas urbanas das CREs de ensino da SEEDF.

Isso reforca a necessidade de dados quantitativos dentro de uma pesquisa
qualitativa, pois possibilita uma visdo mais ampla acerca dos problemas existentes na
Educacao Basica da SEEDF.

Os registros de 2013 mostram que a SEEDF matriculou naquele ano,
acumulando todas as Regionais de Ensino, 718 estudantes indigenas nas escolas de
Educacao Basica do DF, ja em 2022 foram apenas 497 matriculas.

Entre os anos de 2013 e 2022, s6 houve aumento de matriculas de 2013 para
2014 e de 2021 para 2022 (pos crise pandémica). Nao ha registros do EducaCenso

que diferenciem os estudantes por etnia.
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Todos os estudantes indigenas estéo classificados apenas como tal, o que néo
leva em consideracao suas diferencas entre si e a quantidade de etnias que o Brasil
tem.

Infelizmente, o pensamento neocolonial influencia também na coleta de dados
sobre estudantes da escola publica e ha uma generalizagao intencional que massifica
e controla de acordo com seus interesses profissionais e de “progresso”,
desconsiderando individualidades.

Para Apple (2003),

No ambito educacional, tal viséo é representada no entendimento de que os
alunos passam a ser compreendidos como capital humano, sendo que “[0]
mundo é intensamente competitivo em termos econdémicos, e aos alunos —
em sua condicao de futuros trabalhadores — devem ser dadas qualificagdes
e disposigdes para competir eficiente e efetivamente” (Apple, 2003, p. 45).

O que é importante elucidar € que, para os neoliberais, ha uma grande
desconfianca das escolas publicas, por entenderem que “[...] além de estarem
fracassando com nossos filhos enquanto futuros trabalhadores, estdo, como todas as
instituicées publicas, sugando o sangue da vida financeira dessa sociedade.” (Apple,
2003, p. 45).

Na perspectiva neoliberal, ha uma centralidade na ideia de que todos séo
consumidores e a democracia passa a ser baseada na “liberdade de escolha do
consumidor”. (Apple, 2003, p. 91).

De acordo com Apple (2003), a democracia deixa de ser um conceito politico
para ser um conceito inteiramente econdmico, onde se mercantiliza a educagao e os

menos favorecidos tendem a perecer pelo caminho, como mostra a Tabela 2:

Tabela 2: matriculas de indigenas e estrangeiros na SEEDF entre 2013 e 2022.

Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Total de
matriculas

de
indigenas

718 871 920 772 699 598 517 505 490 497

Total de
matriculas 290 312 378 399 429 470 638 926 1.144 1.332
estrangeiros

Fonte: elaborado pela autora.
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Isso mostra um aumento consideravel na busca por matriculas de estudantes
estrangeiros na Educagéo Basica do DF em 10 anos, devido a grande movimentagéo
de pessoas oriundas de outros paises para o Brasil e pelo fato de terem sido obrigadas
a sairem por graves crises, como é o caso da Venezuela, por exemplo.

Ja os estudantes indigenas diminuiram em quantidade, pois frequentemente
enfrentam barreiras linguisticas, culturais e socioecondmicas que dificultam acesso,
permanéncia e sucesso escolar, por razdes e dificuldades ja mencionadas neste
trabalho.

Sem um suporte adequado e sistematizado, ha risco elevado de evasao e
abandono escolar e de dificuldades no aprendizado, comprometendo n&o apenas o
desenvolvimento individual dos alunos, mas também a constru¢cdo de uma sociedade
mais inclusiva e plural, defendida pelo Curriculo em Movimento.

Faz-se indispensavel, dessa forma, praticas mais bem orientadas,
orquestradas com as normativas que chegam até as escolas, mas também com ampla
divulgacédo pela SEEDF, para que as medidas para esses estudantes e suas familias
se fagam de fato inclusivas e eficazes, além da efetivagao da legislagao local por parte
do Poder Publico e a regulamentacao da destinagéo de recursos nas leis de diretrizes
orcamentarias do DF.

Atualmente, nas proprias escolas essas informagdes costumam ser passadas
como orientacdo quando a comunicacéo € efetiva e eficaz. Também & um servigo feito
pelas ONGs que atendem a essas comunidades.

Urge a necessidade de ampla divulgagao das informagdes para a comunidade
escolar, em especial gestao e professores, para que, em unissono, atendimento e
acolhimento ocorram.

A pratica cotidiana em sala de aula traz o entendimento de que nao ha
efetividade na veiculacido dessas informacbdes tdo salutares para o processo
educacional, o que também denota um “esquecimento” massivo e intencional por
parte do Poder Publico e suas concepgdes neoliberais em relagdo a educagao publica.

Ainda assim, entre as unidades da federacdo, as maiores taxas de
alfabetizacdo em 2022 foram registradas em Santa Catarina, com 97,3%, e no Distrito
Federal, com 97,2%, de acordo com o Censo IBGE de 2023. O que significa que
mesmo com o declinio pela procura, o trabalho realizado com os estudantes

matriculados foi mais efetivo do que em outras unidades da federacao.
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Os resultados preliminares evidenciam indicadores que apontam para a
urgéncia na reformulagéo nas politicas publicas ja existentes e na proposta curricular
vigente, ja que os estudantes indigenas sao os que mais aparecem nos documentos
estudados como passiveis de acolhimento e de atendimento, como asseguram, por
exemplo, a Portaria 279/2018 de 2018 e as Estratégias de Matricula da SEEDF.

Além disso, faz-se necessario rever as resolugdes e portarias normativas, para
que se revisite a necessidade de estrutura fisica e de pessoal para atender
adequadamente a esses publicos-alvo.

Para contornar desafios, a SEEDF adota algumas estratégias, como a
intensificagdo da busca ativa de alunos que abandonaram os estudos, a
implementagdo de programas de recuperacdo e reintegragcdo escolar e o
fortalecimento de iniciativas voltadas para a permanéncia dos estudantes em sala de
aula, como o novo programa Pé de Meia, que vincula a concessdo de beneficios
sociais a regularidade na frequéncia escolar.

Este programa tem como objetivo proporcionar suporte financeiro para que os
estudantes possam continuar frequentando a escola, mesmo enquanto auxiliam no
sustento de suas familias.

A Busca Ativa Escolar também é uma estratégia usada pela SEEDF para
identificar e resgatar estudantes que estdo em situagdo de evasao ou abandono
escolar.

A ferramenta tecnoldgica da Busca Ativa Escolar pode ser acessada em
diversos dispositivos, como computadores, tablets, celulares e SMS. No caso da
SEEDF, o contato é feito diretamente via unidade escolar com os contatos de telefone
e e-mail disponibilizados pelas familias no ato da matricula.

Assim, tanto os estudantes em situagédo de refugio, que buscaram cada vez
mais a Educacao Basica no DF nos ultimos 10 anos, como também os indigenas
brasileiros que estdo nas cidades, fazem jus a necessaria atualizacdo e adequagao
curricular e das condi¢cdes necessarias para acesso € permanéncia dos estudantes
indigenas que nao se encontram em escolas indigenas dentro de suas comunidades
de origem.

Em 2018, o Curriculo em Movimento passou por alteragdes importantes para
adequar-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi homologada em
dezembro de 2017. As mudancas, mencionadas na etapa de descricdo de

documentos neste trabalho, foram realizadas com o objetivo de alinhar as diretrizes
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do curriculo as exigéncias nacionais e contemplar as competéncias gerais previstas
pela BNCC.

Apesar disso, a proposta curricular tem uma lacuna em relagdo as Orientacdes
Pedagogicas sobre alteragdo do artigo 26-A da LDB, que é do ano de 2012, logo,
anterior a ela.

O Curriculo em Movimento € um documento inovador e inclusivo em relacao as
diversas especificidades dos estudantes, mas as Orientagbes Pedagdgicas sobre
alteracdo do artigo 26-A da LDB trazem a cultura afro-brasileira e indigena para o
centro do cotidiano como uma realidade atual e o Curriculo em Movimento néo o faz
em seu texto, que é baseado em documentos anteriores que sao, por origem,
neoliberais.

Os indigenas sao vistos na redagéo do Curriculo em Movimento como nossos
povos ancestrais, que possuem um lugar de profundo respeito na Histéria, mas nao
estdo incluidos no fazer pedagégico da escola publica da Educacédo Béasica do DF. E
como se esses individuos estivessem distantes. Os estudantes imigrantes e pessoas
em situacao de refugio ndo s&o mencionados.

Assim, diante da analise deste documento, considerando o momento atual da
Educacao Basica da SEEDF e considerando que as praticas educacionais giram em
torno da proposta curricular vigente, é possivel notar que o Curriculo em Movimento
nao menciona em seu texto as Orientagdes Pedagogicas sobre alteragado do Artigo
26-A da LDB - Histéria e cultura afro-brasileira e indigena em seu escopo.

Por isso mesmo, apresenta lacunas de direcionamento para acolhimento e
inclusdo, ja que a presenca dos estudantes indigenas e pessoas em situagao de
refugio nas escolas da Educagdo Basica € uma realidade cotidiana. Os estudantes
em situacéo de refugio ndo sdo parte da proposta como sédo da realidade de muitas
escolas, o que demanda atualizac&o curricular.

Para suprir essa necessidade regimental e normativa, em 2024 foi langado pela
SEEDF (SUBIN/DSADHD) o “Caderno Pedagodgico — Estudantes Migrantes” com
formatacao interativa e informagdes importantes das legislagdes nacionais e distritais
que protegem os direitos dos estudantes migrantes que se matriculam na Educagao
Basica da SEEDF.

E um material resumido, composto por 34 paginas com textos e ilustracdes,
que traz informagdes importantes sobre as legislagdes e sobre como entender e como

receber o estudante migrante (refugiado ou ndo) na unidade escolar.
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Ele menciona leis importantes, como a Lei de Migracdo e a Lei Distrital N°
7.395, de 10 de janeiro de 2024, que dispde sobre o direito de matricula de criangas
migrantes, refugiadas, apatridas e solicitantes de refugio de 6 meses a 6 anos de
idade, nas redes publicas de Educacao Basica no Distrito Federal.

O Caderno Pedagdgico — Estudantes Migrantes € uma ferramenta nova e,
portanto, precisa de amadurecimento nas orientagdes pedagdgicas.

Ele é apresentado como parte de a¢des associadas da SEEDF para fomentar
o desenvolvimento de uma

[...] politica de acolhimento a estudantes migrantes internacionais que
comega a tomar forma no ambito da Administragdo Pubica [sic]. Por sua vez,
uma politica pubica [sic] de acolhimento se apoia em um tripé para que seja
efetiva e duradoura: legislagédo consolidada, fundamentagéo cientifica e apoio
na realidade a que ela se destina. Seu objetivo é disponibilizar de forma
suscinta [sic] e direta dados e informagbes que possam orientar e apoiar o
trabalho pedagdgico nas UEs para melhor acolher estudantes migrantes
internacionais. (Distrito Federal, 2024, p. 5).

E uma iniciativa importante, devido ao aumento de estudantes matriculados na
rede nos ultimos anos, como mostra o recorte da pesquisa. Porém, trata-se de um
material que esta em carater inicial, experimental e precisa se expandir, como seu

préprio texto ratifica.

9.3.2 Orientacoes pedagogicas sobre alteragao do Artigo 26-A da LDB -
Histéria e cultura afro-brasileira e indigena

Para garantir a implementacéo do Artigo 26-A da LDB na Educacgéo Basica do
DF, a SEEDF instituiu em sua estrutura, primeiramente, a Coordenagdo de
Diversidade da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao do DF
(EAPE) e a Coordenacéao de Educacao em Diversidade (CEDIV). Esta ultima faz parte
da Subsecretaria de Educacao Basica (SUBEB).

A Subsecretaria de Educagéo Basica (SUBEB), com o apoio da Coordenagéao
de Educacdao em Diversidade (CEDIV) e da Escola de Aperfeicoamento de
Profissionais da Educagao (EAPE), elaborou as Orientagdes Pedagdgicas analisadas
neste topico.

O documento, do ano de 2012, visa oferecer subsidios aos profissionais da

Educacao para o planejamento, a execugdo e a avaliagdo de agbes e projetos
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pedagogicos de Educagdo para as relagdes étnico-raciais na rede de ensino do
Distrito Federal.

Ele é adotado também, assim como o Curriculo em Movimento, por muitas
escolas privadas, como base para implementacao das adequacdes sofridas pela LDB.

Esse conjunto de medidas na obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, ja mencionadas na descrigdo do documento, passa a fazer
parte da politica publica de inclusdo de populagdes historicamente excluidas da
SEEDF, quatro anos apds a promulgacéao da Lei 11.645 de 2008. A SEEDF, nessa
perspectiva, langou avancos rumo a educacéao inclusiva e decolonial.

A perspectiva decolonial em Educacdo se opde ao modelo Neoliberal e
Neoconservador. Para Quijano (2005), a decolonialidade modifica as estruturas de
acesso ao conhecimento e ao poder e “[...] demarca também os modos de produgao
e disseminagao de conhecimentos considerados verdadeiros e validos, culturalmente
valorizados.”.

Ela propde uma educagdo que valorize os saberes, histérias e culturas
marginalizadas pelos processos de colonizagdo, promovendo a pluralidade de
perspectivas e o reconhecimento das multiplas formas de conhecimento existentes no
mundo. Mas ndo se pode perder de vista que sua base sofre influéncia de uma
educacao neoliberal e neocolonial.

No ambito educacional, o Neocolonialismo ocorre quando os sistemas de
ensino, curriculos e politicas educacionais reproduzem epistemologias, valores e
estruturas de poder de antigas metropoles ou poténcias globais, marginalizando
saberes locais e promovendo a dependéncia cultural e intelectual.

Rodrigues afirma que

Os 6rgaos e poderes publicos tém compromisso constitucional de efetivar
politicas publicas para materializacdo dos direitos sociais. As politicas
publicas substanciam as ag¢des dos agentes publicos direcionadas para
resolver determinadas necessidades publicas. Por essa razao, as politicas
publicas devem atacar legalmente e adequadamente problemas de
inacessibilidade ao direito a educacao.

Em outras palavras, as politicas publicas educacionais sao instrumentos
necessarios e determinados para proteger os direitos fundamentais
democraticos e individuais estabelecendo acesso a educagao e
proclamando a universalidade desse direito. Neste ponto, as politicas
publicas existem, na sociedade, como fator de inclusdao social das
minorias. (Rodrigues, 2020, p. 90).

Logo, admite-se que para a inclusdo efetiva do publico-alvo deste trabalho, a

decolonialidade se faz pega fundamental. E preciso fortalecer as bases educacionais
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para que a verdadeira equidade passe a existir, pois como nos assegura Boaventura
de Sousa Santos, “[...] ndo existe justica social global sem justica cognitiva global.”.
(Santos, 2010, p. 41).

Afinal, para que as populagdes historicamente excluidas tenham acesso a
Educacao Basica de qualidade, a narrativa unica e dominante, de cunho eurocéntrico
e colonialista, deve ser aos poucos substituida por um curriculo que reflita as histérias,
culturas e saberes de diferentes povos, com abordagens interdisciplinares,
contextuais e que dialoguem com as realidades locais.

Destarte, o Caderno com as Orientagbes pedagdgicas sobre alteragao do Artigo
26-A da LDB - Histéria e cultura afro-brasileira e indigena afirma que

[...] deve-se garantir que os fatos que demonstram que indigenas e negros
ndo foram passivos, mas participes, lutadores e, em diferentes situagoes,
herdis, sejam incorporados a nossa histéria. Os contetdos propostos pelos
documentos legais devem, entdo, considerar estratégias de lutas e
sobrevivéncia trabalhadas de modo contextualizado, ndo permitindo a
manutencao dos sentidos folclorizados, exético e extravagante, que
fazem parte do imaginario social. Por meio desta proposta de trabalho,
pretende-se problematizar fatos histéricos que vém sendo sistematicamente

omitidos nos curriculos escolares e intervir na ideia negativa e hegeménica a
respeito desses povos. (Distrito Federal, 2012, p. 4. Grifos nossos.).

Esse movimento de decolonialidade € importante no ambito educacional, pois
segundo Mota Neto, a Educagdo ainda traz resquicios coloniais que “[...]
desumanizam o sujeito, transformando-o em coisa e alienando-o de sua cultura e de
sua realidade.” (Mota Neto, 2016, p. 174).

A decolonialidade é fundamental para a educagdo contemporanea porque
questiona e desconstroi estruturas de poder e conhecimento que foram impostas
durante os periodos coloniais e que ainda persistem nos sistemas educacionais
atuais.

Ela promove a valorizagdo de saberes plurais, ampliando a visao dos
estudantes sobre o mundo. Também busca romper com o epistemicidio referente a
conhecimentos ancestrais e cria espacos para multiplas formas de conhecimento
coexistirem em igualdade.

A educacdo decolonial desafia as narrativas eurocéntricas e promove
abordagens que reconhecem as contribui¢cdes cientificas, filosoficas e culturais de

povos historicamente marginalizados, como os povos da América Latina e sua
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riquissima histéria, menos explorada nas escolas de Educacao Basica do que a
europeia e As Grandes Navegagdes, por exemplo.

Assim, o documento analisado, publicado antes da proposta curricular vigente,
aponta para rumos que levam a decolonialidade, apesar de ele ndo estar contido
diretamente no Curriculo em Movimento, mesmo tendo sido este ultimo publicado 6

anos depois das Orientagdes Pedagogicas sobre alteragdo do Artigo 26-A da LDB.

9.3.3 Portaria 82 de 9 de fevereiro de 2009

A Portaria 82 de fevereiro de 2009 foi o documento norteador para a construcao
da Proposta Pedagdgica das instituicdes educacionais da rede publica de ensino a
partir daquele ano.

Nela, é possivel notar avancos em relagdo a modernizacao educacional que se
fazia muito necessaria no contexto educacional a partir de 2009.

Por exemplo, foi a partir deste documento que se teve mais cuidado e mais
atencdo com a idade cronologica para ingresso no Ensino Fundamental. Essa
preocupagao surgiu a partir da implementacgao de politicas educacionais voltadas para
garantir que as criangas fossem alfabetizadas até o final do 3° ano do ensino
fundamental.

A portaria incentiva a inovagado pedagogica, ao oferecer bases para a
construgéo de projetos alinhados as demandas mais contemporaneas.

A grande influéncia para essa mudanga foi o langcamento do Plano de
Desenvolvimento da Educacado, langado em 2007 pelo MEC, durante o primeiro
governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

A Portaria 82 de 2009 teve influéncia dos documentos oficiais federais lancados
a época, em especial as Metas do Compromisso Todos Pela Educacao,
estabelecendo a alfabetizagdo como um dos eixos prioritarios.

Também formalizou o conjunto de diretrizes que orientam as escolas na
elaboragcdo de suas propostas pedagogicas, garantindo mais alinhamento com as
politicas educacionais nacionais e com as necessidades locais das comunidades que
se relacionam com as unidades escolares da Educacao Basica da SEEDF.

A portaria ofereceu uma base comum que ajudou as instituicbes a planejarem

e executarem praticas pedagogicas coerentes e integradas com a realidade, além de
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promover a flexibilidade e o respeito as especificidades das comunidades atendidas
por cada instituicao.

A Portaria 82 desempenhou um papel crucial ao formalizar um documento
norteador que alinha e organiza o trabalho pedagogico das instituicdes de ensino.

Porém, é preciso ponderar que portaria € um documento que trata de detalhar
a aplicacao de politicas publicas, logo, trata-se de um documento oficial.

Por isso mesmo, precisa passar por atualizagées que favoregam a efetividade
da aplicagcao dessas politicas de maneira democratica e ndo neoliberal. Afinal, os
neoliberais defendem a minima intervencdo do Estado, o que ndao coaduna com
educacao publica de qualidade.

Para Silva, Lima e Silva, o Neoliberalismo exerce direta

[...] influéncia na orientagao de politicas como a produgado de mecanismos de
controle. De tal modo, torna-se importante aprofundar os aspectos que tém
mobilizado a elaboragdo e a formulagdo das reformas e politicas
educacionais no contexto brasileiro, 0 que podera ser possivel pela nogao de
governancga, bem como por meio da possibilidade de investigagdo das redes
de influéncia e seu método. (Silva; Lima; Silva, 2019, p. 142).

A partir da Portaria 82, a modernizagao da Educacéo Basica no DF subiu alguns
degraus, até culminar na proposta curricular vigente até o momento, intitulada
Curriculo em Movimento, passando antes pela proposta chamada Escola Candanga,
ja mencionada neste trabalho.

Certamente, a partir da publicacdo da Portaria 82, novos rumos foram
apontados e o caminho foi percorrido lentamente até a SEEDF chegar no Curriculo
em Movimento com a vivéncia da Pedagogia Historico-Critica.

E importante ndo perdermos de vista que a Portaria 82, apesar de abrir portas
para as inovagdes educacionais e apesar de julgarmos importante a modernizagao
educacional, foi construida em cima da inspiragado no Programa Todos Pela Educacgéo,
do ano de 2006, que se propds a melhorar a educacao publica no Brasil, mas se
tratava de um grupo de empresarios do setor privado. Logo, neoliberais.

Os moldes da modernizacdo dependem da pretensdo: a escola publica de
qualidade s6 pode ser democratica, ndao ha outro caminho. Com a presencga das
nuances neoliberais que influenciam os documentos analisados, a decolonialidade, o

movimento para o protagonismo, para a autonomia e para a critica, ndo se consolida.
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9.3.4 Portaria 279 de 19 de setembro 2018

A Portaria N° 279, de 19 de setembro de 2018, publicada pela SEEDF, tem
grande relevancia por instituir a Politica de Acolhimento e Atendimento aos Estudantes
Indigenas no Distrito Federal.

Este documento € um marco legal para a promogao da educacao inclusiva que
respeite especificidades culturais, linguisticas e sociais dos povos indigenas na
Educacao Basica do Distrito Federal.

Porém, a dificuldade em promover aplicabilidade de uma politica publica
encontra entrave em algumas questdes.

A maior delas é que os governos possuem parcerias com o setor privado, o que
dificulta a implantacdo de qualquer politica publica, pois se conta diretamente com a
presenga dos grupos neoliberais, que desqualificam as instituigdes publicas dentro
das governancas.

O que implica em um desmantelamento da garantia de direitos, pois

[...] a disputa pelos fundos publicos é a prioridade desses grupos, que vém
desqualificando, sistematicamente, as escolas e as redes publicas de ensino
para que eles se apresentem como “salvadores” preferenciais da qualidade
da educagao brasileira, seja vendendo materiais, assessorias especializadas,
assumindo a gestdo de escolas ou, até os programas das secretarias de
educacéo. (Peroni, Caetano e Arelaro, 2019, p. 51).

Sem fundos publicos para aplicabilidade, uma politica publica ndo funciona. A
responsabilidade pelo desenvolvimento da inclusdo de estudantes indigenas e em
situagao de refugio é da Subsecretaria de Educagéao Inclusiva e Integral — SUBIN.

A portaria firma o compromisso de assegurar aos estudantes indigenas o direito
a educacao publica, gratuita e de qualidade, como previsto na Constituicdo Federal
de 1998 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional (LDB).

Seu objetivo € promover a inclusdo, bem como o0 acesso e a permanéncia dos
estudantes indigenas no sistema de ensino, respeitando suas especificidades
culturais.

Além disso, prevé o desenvolvimento de praticas pedagdgicas e administrativas
que acolham os estudantes indigenas de maneira respeitosa, reconhecendo e
valorizando suas culturas e identidades, além de buscar eliminar praticas

discriminatdrias ou assimilacionistas.
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A politica orienta educadores e corpo gestor escolar a incorporar os saberes,
linguas e culturas indigenas no contexto educacional, em consonancia com as
diretrizes da Educacao Escolar Indigena, estabelecidas pela Lei 9.394/1996.

Mas isso ainda n&o esta no texto do Curriculo em Movimento, que orienta todas
as praticas pedagogicas da SEEDF.

O que se vé na letra da proposta curricular sdo indigenas vistos de maneira
estanque como povos ancestrais e passiveis de reveréncia, ndo como sujeitos que
produzem saberes hoje e que estdo ocupando espagos na escola publica diariamente.

A portaria prevé a capacitagdo de professores e gestores para que estejam
aptos a trabalhar com estudantes indigenas, compreendendo suas especificidades
culturais.

Na SEEDF, no ano de 2023 e pela primeira vez, a EAPE ofereceu minicurso
intitulado “Educacdo para as relagbes étnico-raciais: dando visibilidade as pautas
indigenas, negras e de migrantes”, com duragao de 20 horas. (Brasilia, 2023c).

Em 2024, os coordenadores intermediarios que acompanham as escolas da
Regional do Plano Piloto receberam formagédo sobre acolhimento e atendimento
culturalmente sensivel aos migrantes internacionais e indigenas, promovido pela
SUBIN.

Embora a Portaria N° 279/2018 represente um avancgo significativo, alguns
desafios ainda precisam ser enfrentados, como por exemplo, a necessidade de
garantir recursos para implementar as diretrizes da politica e garantir esses subsidios
para que os educadores possam vivenciar com maior preparo essa realidade atual e
presente na Educacgao Basica do Distrito Federal.

A Portaria 279/2018 é um documento muito importante para os estudantes
indigenas que estdo na Educagao Basica pelo seu pioneirismo em buscar garantir
acesso e permanéncia dos estudantes indigenas nas escolas da Educagéo Basica da
SEEDF.

Ela orienta todos os setores e instancias da SEEDF a seguirem a observancia
no que diz respeito as matriculas, mas também ao acompanhamento do processo
educacional de cada estudante indigena (Artigo 5°).

Apesar de ser um dispositivo garantidor de acesso, permanéncia, equidade e
direito de oportunidades como os que devem ser ofertados a qualquer outro cidadao,
a analise documental desta ferramenta de estudo permite observar que, na pratica, €

uma politica pouco difundida no meio educacional, especialmente por nao ser
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mencionada nas Estratégias de Matricula da SEEDF desde 2011, quando estas
comecgaram a ser seguidas. Nao ha nenhuma mengao.

O proéprio documento afirma expressamente que todas as unidades escolares
deverdo pautar-se nesta normativa para atendimento a estudantes indigenas. Para
aplicar uma politica publica, é necessario que a comunidade tome conhecimento de
que ela existe.

Ademais, se a educacgao se faz de maneira inclusiva e acolhedora, uma politica
como essa nao pode passar despercebida por entre aquelas e aqueles que vivenciam
o cotidiano com esses estudantes.

Isso perpassa toda a comunidade escolar, desde a diregdo, professores e
estudantes, além das familias, ja que cabe a SEEDF como um todo, no uso de suas
atribuigdes, garantir

| - acesso a Unidade Escolar publica e gratuita préxima a sua residéncia;
Il - acesso e permanéncia na Educacéo Basica, obrigatéria, gratuita, com
éxito e qualidade social, inclusive para as/os que nao ingressaram na idade
propria; Ill - igualdade de condi¢cdes para o acesso e a permanéncia na
Unidade Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, na
etapa/modalidade que melhor atenda as suas necessidades; IV - direito de
ser respeitada/o por toda a comunidade escolar; V - formas de avaliagéo
condizentes com suas especificidades culturais e experiéncias prévias; VI -
direito de contestar e propor critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores, quando as locais ndo atenderem as suas
necessidades; VIl - direito de organizacdo e participacdo em entidades
estudantis; VIII - atendimento educacional especializado, quando as
condigdes assim o exigirem; IX - oferta de ensino noturno regular adequada
as condicbes de Estudantes Indigenas trabalhadoras/es; X - acesso a
programas suplementares de materiais didatico-escolares, uniforme,
transporte, alimentagao, assisténcia a saude e outros, considerando
suas necessidades e especificidades; XI - garantia de transporte as/aos
estudantes residentes em comunidades, prevendo, necessariamente, a

circulagdo do(s) veiculo(s) dentro das aldeias [...]. (Distrito Federal, 2018a,
Artigo 3°. Grifos nossos).

Por este motivo, as familias dos estudantes, muitas vezes sem recursos
necessarios para promover a educacdo adequada a seus filhos, devem ter
conhecimento de que tém direitos garantidos pela Portaria 279/2018, como por
exemplo, o direito ao transporte escolar, ao uniforme, entre outros direitos.

A quem interessa a pouca divulgagado de uma politica publica tao relevante? A
quem pretende adequacgao da escola a ideologia dominante. Interessa a educagéao
neoliberal e todas as suas ramificagées diretamente ligadas ao capitalismo.

Além do conhecimento acerca desta politica publica, precisam de orientacbes

claras sobre os procedimentos necessarios e também acesso facilitado por um servigo
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especializado para esses estudantes, ja que muitos familiares e/ou responsaveis
encontram dificuldades que vao desde o grau de instrugdo até a demora ou o atraso
de cadastro nos programas sociais e acompanhamento necessario de seus filhos,
devido as dificuldades encontradas em toda a rede publica de ensino do DF.

Na SEEDF nao ha espaco fisico especifico dedicado a aplicacdo dos efeitos
desta portaria e monitoramento de acesso e permanéncia, bem como
acompanhamento das familias com a garantia de demais direitos, como saude e
transporte, entre outros.

Tudo é feito na proépria escola, quando ha demanda desses estudantes, onde
se busca os 6rgaos SUBEB e SUBIN para solicitar suporte para a unidade escolar.

Apesar de ser possivel verificar que no recorte temporal desta pesquisa houve
pleno aumento de estudantes indigenas estrangeiros (Warao Coromoto) apenas nas
estratégias de matricula de 2024 e 2025 eles foram incluidos no texto como

estudantes que demandam atendimento especifico.

9.4 Projeto Politico-pedagégico: PPP

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é fundamental para escolas rurais (Que &
o caso de duas das unidades escolares analisadas), pois € um documento que orienta
as praticas pedagdgicas e organizacionais, considerando as especificidades de cada
comunidade.

Ele deve refletir as particularidades socioeconémicas, culturais, geograficas e
ambientais da realidade vivida pelos estudantes, familias e professores.

No PPP da Escola Classe Café Sem Troco, € possivel encontrar a realidade
vivenciada pelos estudantes e pelos profissionais da escola, ja que se trata de um
documento bem estruturado e que conta com algumas versodes, que foram atualizadas
ano apos ano.

Os PPPs estudados nesta pesquisa entraram na analise documental apos a
apresentacao prévia para a banca de qualificacao, afinal, pesquisa requer observagao
e movimento, para captar a realidade do objeto estudado e essa foi uma necessidade

que surgiu no percurso.
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Acreditamos que o cunho deste trabalho aponta para necessidades atuais,
crescentes e relevantes para a SEEDF e suas regionais de ensino. Mostrar a realidade
dessas escolas nos traz mais concretude para a analise dos dados coletados.

Toda escola carrega em si a responsabilidade de formar cidad&os criticos e
participativos. Mas como garantir que sua atuagao esteja alinhada a esse objetivo? O
Projeto Politico Pedagdgico surge como um norteador desse compromisso € ecoa a
voz da comunidade escolar.

Regulamentado pela LDB, o PPP deve ser elaborado de forma democratica,
envolvendo gestores, professores, estudantes e a comunidade escolar. Dessa forma,
o PPP nao apenas estabelece diretrizes pedagdgicas, mas também reflete os valores

e objetivos que guiam a formagao dos estudantes.

9.4.1 PPP da Escola Classe Café Sem Troco

No PPP da Escola Classe Café Sem Troco, é possivel encontrar desde missao
e objetivos da escola, até os pressupostos metodologicos seguidos, que consonam
com o Curriculo em Movimento e com a LDB, passando pela avaliacdo e pelos
indicadores do IDEB.

Nao consta no PPP informacao a respeito das turmas de inclusdo e quais séo
as necessidades, mas de acordo com o site da SEEDF, ha turma especifica de
atendimento aos estudantes da comunidade Warao Coromoto.

Um PPP inclusivo deve fortalecer procedimentos de participacdo da
comunidade escolar no governo da escola, descentralizando os processos de decisao
e dividindo responsabilidades, com intuito de envolver todos os segmentos
interessados na construgdo das propostas coletivas de educagdo para atingir um
objetivo: promover uma educacéo de qualidade.

A professora regente da turma da escola fala fluentemente a lingua espanhola
e a escola conta também com intérpretes que sao da etnia Warao Coromoto, que
foram incorporados como educadores sociais voluntarios, o que certamente traz
confianca a esses estudantes e favorece o compartilhamento de conhecimentos entre
todos da comunidade escolar.

Ha um capitulo especifico para destrinchar o “Projeto Ensino Fundamental

Bilingue: Turma Warao”, que traz a proposta de estabelecer uma escola com projeto
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bilingue, com aulas de portugués, espanhol e Warao para todos os estudantes da
unidade escolar, aproveitando a troca cultural com a comunidade Warao, originaria da
Venezuela.

As dificuldades vivenciadas na rotina escolar que prioriza a inclusdo dos
estudantes sdo muitas. Elas vao desde a autorizacéo para emitir nova documentacéo,
transitando pela dificuldade em conseguir emprego e até mesmo a alimentagao basica
necessaria.

Por isso, de acordo com o documento,

Trabalhar na garantia de direitos e no acolhimento culturalmente sensivel dos
indigenas Warao é um desafio para todos os agentes envolvidos, uma vez

que existem especificidades econdmicas, sociais e culturais que afetam o
processo de atendimento e acolhimento. (Distrito Federal, 2023, p. 75).

Rodrigues explica que ir em busca de sanar todos esses desafios é
indispensavel e urgente para quem passa pela vulnerabilidade e vai além: € muito
mais que isso, pois perpassa a implementacao e a efetividade das politicas publicas,
pois

a formulagdo e implementacdo de politicas publicas educacionais sao
instrumentos de programas politicos para efetivagao de direitos. Desse modo,
uma politica publica no ramo da educagao basica traca metas, objetivos e
coordenagdo para que os direitos sociais se materializem. O acesso a

educacgao basica é de interesse de toda coletividade e deve abranger a todos
os em situacao de refugio. (Rodrigues, 2020, p. 93).

Garantir a Educacgédo Basica de qualidade é conferir dignidade e condigbes
equanimes a todos os cidadaos. De acordo com o PPP, a rotatividade de estudantes
venezuelanos é alta na escola por causa de uma série de questdes, como por exemplo

[...] dificuldades de acesso, pouca escolaridade e diversos outros agravantes
de situacdo, o acompanhamento dos estudantes realizado pela maioria dos
pais/responsaveis legais ndo € o mais desejavel pedagogicamente. Outro
fator de grande diferenga nos resultados almejados pela Escola é a alta
rotatividade dos estudantes que, por fatores econémicos, familiares e sociais
mudam constantemente de regido. (Distrito Federal, 2023, p. 13).

Apesar de tantas dificuldades, a Escola Classe Café Sem Troco se adaptou, se
reinventou e realizou um trabalho que alcangou bons resultados educacionais ao
longo dos anos, considerando que entre 2013 e 2023 o numero de estudantes s6

aumentou, bem como melhoraram também os indices educacionais da institui¢ao.
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Isso justifica os dados do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica) obtidos pelo Censo Escolar nos anos de recorte da pesquisa, como mostra a

Figura 1:

9.0
8.0

Figura 1: Evolugéo do IDEB Escola Classe Café Sem Troco
7.0
6.0

50

4

3

2

1

0.0

2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023

@ EC CAFE SEMTROCO @ Projetado

o

o

o

o

Fonte: Ideb/INEP, 2023.

Apesar do aumento, & necessario reforgcar que em todos os anos do recorte
desta pesquisa houve indices nacionais do IDEB abaixo das metas projetadas,

alcancando em 2023, onde a nota meta era de 6,0, apenas 5,9 como nota.

9.4.2 PPP da Escola Classe Morro da Cruz

O PPP da Escola Classe Morro da Cruz é novo, ainda nao passou por
reformulacdes, pois o primeiro ano de funcionamento da escola foi em 2023 e o PPP
de 2024 ainda nao se encontra disponivel para consulta no site da SEEDF.

Por essa razéo, ha ainda algumas lacunas de informagdes sobre a unidade
escolar e sobre o trabalho desenvolvido pedagogicamente, apesar da realidade
escolar estar presente nas linhas do texto.

E possivel notar alguns pontos importantes de reflexdo pela escrita do
documento, como por exemplo, o grande esforco dos profissionais em trazer um
documento que desenhe a realidade vivenciada pela comunidade escolar com suas

dificuldades, inclusive.
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A rotatividade de estudantes durante o ano letivo € uma constante na redacao
do PPP, devido as dificuldades enfrentadas pela comunidade Warao Coromoto no
Brasil, ja mencionadas nesta pesquisa.

No ano letivo de 2023, a Escola Classe Morro da Cruz, que se identifica como
uma escola rural, funcionou em salas cedidas pelo CIL de Sao Sebastido, devido a
urgéncia da grande demanda de estudantes venezuelanos na regidao e enquanto o
prédio definitivo era construido.

O CIL Sao Sebastido funciona no Nucleo Rural Capdo Comprido e a Escola
Classe Morro da Cruz, em seu prédio definitivo — em construcao, fica no Nucleo Rural
Morro da Cruz.

Consta no PPP disponivel para consulta que a unidade escolar atendeu um
total de 186 estudantes, sendo 3 turmas especificas para atendimento da comunidade
Warao Coromoto, com a presenc¢a de um professor intérprete da SEEDF em cada
turma.

De acordo com o PPP, a escola busca desenvolver um

[...] ensino publico de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia do
estudante na escola e sua respectiva familia, sempre trabalhando para a
formacao de cidaddos criticos, capazes de transformar a realidade,
reconhecendo-se membros da sociedade em que esta inserido e se

reconhecendo no outro, valorizando as culturas e respeitando as diferengas.
(Distrito Federal, 2023a, p. 12).

A Escola Classe Morro da Cruz criou alternativas para a conducéo de projetos
de leitura, como a construgdo de uma tenda de tecidos para momentos de interagao
e ludicidade entre os estudantes, como por exemplo, o Projeto “Leitura Viajante”, que
segundo o documento, traz uma troca intercultural entre as culturas Warao Coromoto
e as realidades daqui do Brasil, o que promove momentos de troca culinaria e de
brincadeiras antigas com seus nomes variados dependendo da regido de onde os
estudantes sao.

Ainda nao ha informacgdes sobre o Ideb da escola classe Morro da Cruz pelo
fato de a instituicao ter sido fundada em 2023. Logo, os estudantes irdo participar do
proximo indicador de aprendizagem, no ano de 2025. A unidade escolar analisada
neste tépico foi inaugurada apos o recorte temporal deste trabalho.

Desta forma, ndo é possivel mensurar dados a respeito do aumento ou

diminuicdo de matriculas de estudantes Warao.
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E possivel fazé-lo apenas com base no aumento de estudantes estrangeiros
matriculados na Educacao Basica dentro do recorte temporal desta pesquisa, porque
a definigdo dentro da SEEDF insere os estudantes Warao Coromoto genericamente
como estudantes estrangeiros e ndao como estudantes indigenas, como mostra o
“Quadro 3: matriculas de indigenas e estrangeiros na SEEDF entre 2013 e 2022,
parte integrante desta pesquisa.

Assim, nota-se que, da mesma forma que ocorre na Escola Classe Café Sem
Troco, a Escola Classe Morro da Cruz tem profissionais aptos a trabalhar com os
estudantes que sao publico-alvo deste trabalho no que diz respeito a inclusao,
integracao entre as diversas formas culturais e também a construgao do processo de
letramento, apesar das dificuldades observadas e contempladas nos dois PPPs no
que tange ao espaco fisico, aos recursos tecnologicos disponiveis e também a
respeito de acesso e permanéncia dos estudantes durante o ano letivo.

Porém, falta um maior e melhor escrutinio a respeito de quem sao, quantos séo
e onde estao esses estudantes que se colocam nas duas categorias dessa pesquisa:
eles sdo indigenas e eles sdo estrangeiros/pessoas em situagao de refugio, mas isso
ainda nao aparece no Censo Escolar, como ja mencionado neste trabalho. No site da

SEEDF também nao ha informacdes detalhadas sobre esses dados.

9.4.3 PPP da Escola Classe 115 Norte

No PPP da Escola Classe 115 Norte, € possivel encontrar desde misséo e
objetivos da escola, até os pressupostos metodoldgicos e os tedricos que embasam
a praxis, que consonam com o Curriculo em Movimento e com a LDB, passando pela
avaliagao e pelos indicadores do IDEB.

Consta no PPP informagao a respeito das turmas de inclusdo e também os
numeros de estudantes com necessidade de atendimento especializado com
atualizacoes até 2023, ultima versao disponivel no site da SEEDF para consulta.

De acordo com o documento, a concepcao de curriculo e de educacgédo da

unidade escolar vivencia a Educacgao para a Diversidade quando

Nega a perpetuacdo de qualquer diferenca humana como situagdo de
inferioridade, assumindo-a como caracteristica individual, dentre tantas que
o ser humano apresenta. Desta forma, a escola acredita que qualquer
estudante que apresente alguma necessidade especifica, vinculada ou ndo a
uma situacdo ou condicdo de deficiéncia, precisa receber atengao,
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intervengdo e adequagbes que eliminem qualquer barreira para o seu
desenvolvimento integral [...]. (Distrito Federal, 2023b, p. 42).

Assim, é possivel encontrar no documento a decolonialidade na praxis, pela
forma de lidar com os processos educacionais diversos e complexos, apesar de o
Curriculo em Movimento, proposta curricular da SEEDF, ainda se encontrar sob
influéncias educacionais neoliberais vindas em especial da BNCC desde o cerne de
sua concepc¢ao e implantacao.

No PPP da Escola Classe 115 Norte € explorado o conceito de comunidade
escolar, onde ha especial atencdo dedicada aos fundamentos tedricos dessa
conceituacdo, com embasamento para cada autor mencionado.

A comunidade escolar se sustenta em acdes sempre coletivas, defendidas por
José Pacheco, Tidao Rocha, Lauro de Oliveira Lima e Paulo Freire, especialmente este
ultimo trazendo a ideia de uma escola que liberta e emancipa.

De acordo com o documento,

A Escola Classe 115 Norte compartilha dos fundamentos tedricos da
Pedagogia Historico Critica de Demerval Saviani, bem como da Psicologia
Histérico-Cultural, de Vygotsky, mas, também, assume a Educacgao
libertadora como caminho para a transformagéo pessoal e social, uma vez
que reconhece que o processo de humanizagao passa pela opgéo decolonial
de desmonte do padrdo de poder mundial eurocéntrico que teve fundamento
na classificagdo social da populagcdo do mundo de acordo com a ideia de
raga. (Distrito Federal, 2023b, p. 44).

O documento traz um posicionamento muito importante da Escola Classe 115

Norte como instituicdo autbnoma e de resisténcia decolonial, quando reafirma que

Compreendendo a presenca da colonialidade na cultura brasileira e, portanto,
na Educacéao, a Escola Classe 115 Norte adere a opgao decolonial, através
da desconstrucao de praticas e discursos racistas e patriarcais que negam a
acao politica e epistémica a quem classifica como inferior. Assume, portanto,
a educacéo libertadora que se concretiza a partir da problematizagéo da
realidade imediata, através do questionamento de todas as praticas
desumanizadoras que perpetua. (Distrito Federal, 2023b, p. 44).

A opc¢éo intencional por uma educacado que desmonte e decolonize o padrao
eurocéntrico inculcado nos documentos e nas praticas educacionais encontra Mignolo
em seu pensamento, quando ele diz que é necessario instaurar um pensamento
subalterno e liminar “Na educacéo, na midia, em todos os espacgos possiveis onde e
quando a cultura se transforma em uma questao de poder, dominacgao e liberagao.”
(Mignolo, 2003, p. 320).
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Essa perspectiva abrange o conceito de que “[...] a escola deve ter como
objetivo contribuir para a justiga social, a partir da justiga curricular, contemplando
assim todos os aspectos da formagéao dos alunos.” (Silva; Cantarelli, 2019, p. 778).

Assim, o PPP da Escola Classe 115 Norte traz um diferencial em relagdo ao
texto e ao pensamento critico e decolonial: a subalternidade e a ressignificagdo do
processo educacional e curricular ja sdo uma realidade dentro do ambito escolar desta
unidade.

No que se refere aos indices de desenvolvimento da Educacdo Basica, a
Escola Classe 115 Norte fundamenta em seu PPP as dificuldades para manter indices
de desenvolvimento dos estudantes a partir da pagina 22 até a pagina 28, onde séo
mencionadas as diferencas entre a contratacdo de professores efetivos e de contrato
temporario, o que leva a uma rotatividade muito grande de professores e prejudica o
sequenciamento das acdes propostas pela escola.

Além disso, a experiéncia docente, o local de moradia, a formagao de
professores e o sentimento de acolhimento dentro da escola também s&o indicadores
mencionados no PPP como setas que auxiliam na compreensdo e na melhoria do
processo de desenvolvimento da Educagao Basica como um todo, afinal de contas, a
Escola Classe 115 Norte considera em seu documento todos os aspectos
relacionados ao aprendizado dos estudantes.

De acordo com o PPP, ¢ preciso ter em mente que as importantes mudancgas
realizadas na organizagédo do trabalho pedagdgico envolvem riscos, embora sejam
percebidas pela escola como essenciais para a transformacao de praticas coloniais

seculares com as quais se busca romper, pois

Os dados indicam uma questao estrutural que vai além da realidade individual
de cada escola, envolvendo politicas macro para atingimento das metas.
Ainda assim, no aspecto micro, é importante observar a realidade escolar,
cuja diversidade e complexidade ndo sao captadas por testes padronizados.
Distrito Federal, 2023b, p. 28).

Os dados do IDEB obtidos pelo Censo Escolar nos anos de recorte da pesquisa
mostram que a Escola Classe 115 Norte teve indices abaixo do projetado, como

mostra a Figura 2:

Figura 2: Evolucdo do IDEB Escola Classe 115 Norte.
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Fonte: IDEB/INEP, 2023.

E importante ratificar que, apesar de os indices do IDEB serem indicadores de
aprendizado importantes, eles nado consideram a realidade escolar e suas
especificidades in loco. Padronizar processos educacionais é ceder ao Neoliberalismo
na Educacéo.

A melhoria da qualidade da educagcdo em uma escola, considerada
provavelmente o mais importante desafio e sem duvidas o mais dificil, localiza-se nos
resultados cotidianos e esses se verificam no rendimento escolar para além do que
se registra em avaliagado formal como unica forma de captar aprendizagens.

Mas, certamente, a melhoria da qualidade de qualquer instituigdo sé se
efetivara quando todos os estudantes indigenas e em situagdo de refugio forem

contemplados em todos os seus direitos.

10 Consideragoes finais

Neste trabalho, analisamos por meio de documentos como a SEEDF promove
atendimento e acolhimento a estudantes indigenas e em situagao de refugio
matriculados na Educacao Basica.

Os estudos trouxeram a luz o fato de que os documentos nacionais garantem

de maneira generalizada os direitos basicos a todos os estudantes, sem discriminagao
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de raga, cor, religido, orientagdo sexual ou nacionalidade. A Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases, a Lei de Refugio e a Lei de Migragao ratificam esses
direitos.

A LDB, maior diretriz educacional para todas as etapas e modalidades da
educacéo brasileira, garante a igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia
na escola no Artigo 3°, inciso |, que estabelece os principios do ensino no Brasil,
pautado na igualdade de condigbes para acesso e permanéncia.

Em ambito distrital, ha importantes legislacbes que asseguram os direitos ja
consolidados aos estudantes indigenas e em situagdo de refugio matriculados na
Educacao Basica da SEEDF. Mas ainda falta regulamentagdo e maior organizagao
dos 6rgaos responsaveis para que gire a catraca do atendimento eficaz e do
acolhimento seguro.

A Portaria 279/2018 é o marco orientador para atendimento e acolhimento a
estudantes indigenas na Educagao Basica da SEEDF e garante que todos tenham
acesso a Educacéo, independente da época do ano e independente de documentagao
completa.

Da mesma forma, a SEEDF tem fontes de informacao para o trabalho com
estudantes oriundos de outros paises e em situagao de refugio, a exemplo das
Estratégias de Matricula ja mencionadas e também o documento mais recente para
estudantes migrantes, publicado em 2024.

As Estratégias de matricula direcionam o inicio de cada ano letivo, com
necessidade de sinalizagbes das escolas para suas respectivas Regionais de Ensino
em caso de matriculas especiais. Dessa forma, a SEEDF tem acesso a quantidade
de matriculas e também verifica a possibilidade de enviar professor intérprete.

Somente a partir de 2023 os indigenas Warao Coromoto passaram a ser
mencionados nas Estratégias de Matricula como parte do publico de estudantes das
escolas publicas da SEEDF, com orientagbes especificas a respeito deles para as
unidades escolares na hora da matricula, devido a grande demanda dessa populagao
por vagas na Educacéo Basica.

Isso denota a lacuna assistencial as populagdes que foram alvo deste estudo,
afinal de contas, ha muito mais tempo os venezuelanos estao inseridos na Educacao
Basica da SEEDF.

Ainda assim, na realidade do cotidiano, com ressalvas as variaveis, que sao as

unidades escolares que contam com intérpretes para acompanhar esses estudantes,
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a maioria desses estudantes ainda necessita de maior assisténcia no que diz respeito
a comunicabilidade e a oferta de professores intérpretes, direito assegurado pela
Portaria 279/2018.

Quantos aos PPPs, foi possivel conhecer mais sobre a realidade de cada
unidade escolar que promove atendimento e acolhimento a estudantes indigenas e
em situagado de refugio e foi possivel observar que, dentro dos PPPs é que
encontramos a voz de cada comunidade escolar, trabalhando dentro das
especificidades e com os recursos disponiveis, mas também com a falta deles.

Primeiro, porque foram duas escolas rurais e uma escola urbana, o que ilustra
as diferencas entre as praticas educacionais em cada realidade.

Segundo, porque foi possivel analisar duas escolas com mais tempo de
funcionamento e uma mais nova, que foi inaugurada justamente pela alta demanda
de estudantes venezuelanos em situagao de refugio.

Terceiro, porque o olhar e o problema da pesquisa partiram de uma das escolas
analisadas, o que enriquece o trabalho pela praxis vivenciada. O olhar do pesquisador
tem o poder de confrontar dados e ratificar ou contradizer o que esta apenas escrito
ou prescrito.

A Escola Classe Café Sem Troco promove atendimento e acolhimento aos
estudantes que se encontram nas redondezas da area rural que a compreende.
Possui um trabalho consolidado de atendimento aos estudantes da regido e se adapta
dentro das suas possibilidades para atender aos que demandam educagao
diferenciada.

A Escola Classe Morro da Cruz é uma escola recém-inaugurada. Logo, desde
0 seu PPP até mesmo os resultados da unidade escolar no proximo Censo Escolar
precisam de maturacéo e tempo para acesso e conhecimento do trabalho realizado.

A Escola Classe 115 Norte tem mais tempo de atuag¢ao dentro da SEEDF e
conta com melhor estrutura fisica e de acesso a profissionais que atendam as
especificadas.

Assim como as demais escolas analisadas neste trabalho de pesquisa, realiza
um trabalho de acolhimento e de atendimento dentro da instituicido a estudantes que
possuem vulnerabilidades a serem atendidas, dentro das possibilidades locais e com

quantidade reduzida de profissionais especificos em relagdo a cada necessidade.
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O que se espera sdo acdes coordenadas entre todos os setores do Poder
Publico, antes de qualquer coisa. Para que ndo seja mais necessario protestar por
direitos consolidados em lei.

Contemplando o segundo objetivo deste trabalho, no que diz respeito aos
numeros de estudantes procedentes de povos originarios e em situagao de refugio
matriculados na SEEDF, encontramos dificuldades para mensurar devido a algumas
questoes.

Primeiro, porque os dados do EducaCenso entre os anos de recorte desta
pesquisa mostram apenas estudantes indigenas de forma generalizada (sem
mencionar etnia, idade ou qualquer dado a mais, apenas numeros de matriculas na
Educacdo Basica) e os estudantes estrangeiros estdo todos identificados apenas
assim, como “estrangeiros”.

Nao se sabe de quais nacionalidades, condigcao ou nao de pessoas em situacao
de refugio ou dados equivalentes.

N&o ha categorizagbes para diferenciar estudantes pertencentes aos povos
originarios por etnia, se todos sao brasileiros, se os Warao Coromoto estdo nos dados
como indigenas ou como imigrantes (fazem parte de povos originarios, mesmo que
nao sejam brasileiros e ao mesmo tempo também vivem em situagao de refugio) e
quantos sdo em situagao de refugio.

Consideramos que essa foi uma dificuldade para estabelecer indicadores mais
precisos devido a generalizagdo e a ndo presenga de outras variaveis quantitativas
além dos marcadores ja reportados.

Afinal de contas, nos documentos e dados estudados ndo foram encontradas
informacdes sobre em qual etapa da Educagao Basica foram feitas as matriculas e
isso também se tornou um entrave, uma lacuna para esta pesquisa.

Sobre pessoas em situagao de refugio que residem no Distrito Federal e estao
matriculadas na Educagao Basica da SEEDF, o termo “refugiado” (ou nomenclaturas
equivalentes) ndo é mencionado nos documentos analisados, tendo registro apenas
na nova Lei N° 7.540, de 19 de julho de 2024, que ainda aguarda sua aplicagao
imediata por estar em tramitacdo de recursos publicos para o proximo orcamento a
ser votado na CLDF.

O Curriculo em Movimento abarca a Educacgao para a Diversidade, com base

na Pedagogia Historico-Critica, mas ndo traz em seu texto os estudantes indigenas e
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em situagao de refugio (ou mesmo os imigrantes ndo refugiados) como sujeitos sociais
atuantes e presentes no cotidiano das escolas publicas da SEEDF.

Os indigenas sdo mencionados como seres ancestrais, ndo como estudantes
que vivenciam a proposta curricular dia apds dia na atualidade e que precisam desse
olhar, dessa inclusdo e da Educacao para a Diversidade. Os que estdo em situagao
de refugio e os imigrantes nao refugiados ndao sdo mencionados em todo o documento.

No escopo deste estudo, abordamos a importancia da decolonialidade e do
acolhimento como caminhos necessarios para se garantir isonomia, equidade e
inclusdo na Educacédo Basica da SEEDF.

Surgiram, assim, questionamentos adjacentes importantes: os estudantes
indigenas e em situag&o de refugio sdo uma parte invisibilizada e ainda atingida pelo
neocolonialismo educacional?

Podemos, com esta reflexdo, acenar para uma questao futura de estudo, até
mesmo para que o campo se amplie e o contato comprove o que os dados ja nos
mostram em numeros: as politicas publicas precisam de atencao para consolidacéo e
efetivacao.

Os documentos e dados analisados, juntamente com o paralelo da
aplicabilidade do curriculo da SEEDF permitiram responder ainda superficialmente a
algumas questodes, ao revelar que esses estudantes sao invisibilizados em numeros,
em orientagbes procedimentais e pedagodgicas, mas também em legislagdes, que
quando se referem aos estudantes indigenas, sdo defasadas.

Quando se referem aos estudantes que estdo em situacédo de refugio, sao
inexistentes ou criadas mas ainda ndo aplicadas em ambito distrital. Vide o proprio
Curriculo em Movimento, que ndo os menciona.

Isso recai diretamente sobre a necessidade da implementagdo de politicas
publicas efetivas e sistematizadas, o que é ainda uma lacuna, apesar das iniciativas
mais recentes, como a Lei N° 7.540 de 19 de julho de 2024.

Apesar de haver normativas para guiar a organizagao do ensino para indigenas
e em situagao de refugio, falta assisténcia governamental no DF para as familias e
para os estudantes.

Para estudantes indigenas, a educagdo deve reconhecer e valorizar suas
linguas, culturas e modos de vida, evitando praticas de ensino que promovam a

assimilagao forgcada ou a perda de identidade.
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A implementagcao de escolas bilingues e interculturais, formagao adequada e
atualizada de professores para atuar com essa diversidade e o respeito aos direitos
territoriais e culturais sdo medidas fundamentais.

Além disso, o0 acesso a materiais didaticos contextualizados e a participagao
ativa das comunidades na formulag&o das politicas educacionais poderéo garantir que
a educacéao seja um instrumento de fortalecimento cultural e social.

Ja para os estudantes em situagdo de refugio, o acolhimento na escola deve
envolver o apoio linguistico e psicossocial, o que depende da SEEDF e da implantag&o
das politicas ja sugeridas ao governo local pelo 6rgao, considerando que muitos
chegam ao pais em condi¢des de vulnerabilidade e, para piorar, ndo possuem dominio
da nossa lingua.

A sensibilizacdo da comunidade escolar e a adaptacgao curricular também sao
indispensaveis para combater a discriminagdo e garantir que esses estudantes
tenham as mesmas oportunidades de aprendizado que os demais.

Portanto, politicas publicas bem estruturadas e incluidas no orgamento anual
do governo local para esses grupos ndo apenas asseguram o direito universal a
educacao, mas também contribuem para a construgdo de uma sociedade mais justa
e democratica.

A valorizacao das multiplas identidades culturais dentro das escolas promove o
respeito, a inclusdo e o enriquecimento mutuo, beneficiando ndo apenas os
estudantes indigenas e em situagao de refugio, mas toda a comunidade escolar.

Da mesma forma, urge uma atualizagdo no texto do Curriculo em Movimento,
atualizacédo essa que trate de estudantes indigenas (como individuos presentes e
atuantes na realidade escolar e n&do apenas na ancestralidade), migrantes, em
situagao de refugio, apatridas e solicitantes de refugio.

A Educacido para a Diversidade demanda a inclusdo curricular, que deve
comegar pelo texto. Isso fomenta mais esforcos da e em prol da comunidade escolar
para que a proposta seja, de fato, cumprida com a promogé&o da inclusdo, mas também
com a pratica da decolonialidade, que abraga diretamente o acolhimento e o
atendimento necessarios a esses estudantes, pois quebra as barreiras do capital e do
colonialismo por meio da equanimidade e da mudancga do olhar em direcdo a uma
Educacao que liberte, assim como sonhou Freire. Descolonizar mentes.

Dessa forma, consideramos que esta pesquisa contribui para a Educacéo

Basica da SEEDF ao trazer novas perspectivas e apontar a necessidade de
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atualizacao do Curriculo em Movimento, mas também sobre ag¢des coordenadas e
que levem a SEEDF, de fato, para dentro das escolas que possuem essa necessidade:
acolher e atender estudantes indigenas e em situagao de refugio.

Aplicabilidade de politica publica é basico e indispensavel para a dignidade da
pessoa humana, independentemente de onde ela seja e qual lingua ela fale. O Distrito
Federal ja conta com as legislagbes que tratam de assegurar os direitos as

comunidades atingidas por este estudo, a implementagao urge por melhorias.
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