Universidade de Brasilia

Instituto de Ciéncias Humanas
Programa de Pés-graduacédo em Geografia

Féabio da Silva

O PATRIMONIO CULTURAL DE CEILANNDIA, A PARTIR DO OLHAR DOS
SUJEITOS ESCOLARES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Brasilia — DF

2025



Fabio da Silva

O PATRIMONIO CULTURAL DE CEILANDIA, A PARTIR DO OLHAR DOS
SUJEITOS ESCOLARES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Tese apresentada ao Programa de POs-
Graduacao em Geografia da Universidade
de Brasilia (UnB), como parte dos
requisitos necessarios para a obtencao do
titulo de Doutor em Geografia.

Area de concentracéo: Gestdo Territorial e
Ambiental

Linha de pesquisa: Producdo do Espaco
Urbano, Rural e Regional

Eixos tematicos: Formacdo Escolar e
Instrumentos  Educacionais/Ensino e
Aprendizagem em Geografia

Orientadora: Prof2 Dr2 Cristina Maria Costa
Leite

Brasilia — DF
2025



SILVA, FABIO DA.

O patrimonio cultural de Ceilandia, a partir do olhar dos sujeitos escolares da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Tese de Doutorado — Universidade de Brasilia.
1. Memobria 2. ldentidade 5. Ceilandia
3. Educacéao Patrimonial 4. EJA

l. UnB-CDS . Titulo (série)

E concedida & Universidade de Brasilia (UnB) permisséo para reproduzir cépias desta
tese e emprestar ou vender tais copias somente para propositos académicos e
cientificos. O autor reserva outros direitos de publicacédo, e nenhuma parte desta tese
de doutorado pode ser reproduzida sem a autorizagdo por escrito do autor.

Fabio da Silva



Fabio da Silva

O PATRIMONIO CULTURAL DE CEILANDIA, A PARTIR DO OLHAR DOS
SUJEITOS ESCOLARES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Geografia da Universidade
de Brasilia (UnB), como parte dos
requisitos necessarios para a obtencao do
titulo de Doutor em Geografia.

Area de concentracdo: Gestdo Territorial e
Ambiental

Linha de pesquisa: Producdo do Espaco
Urbano, Rural e Regional

Eixos tematicos: Formacgdo Escolar e
Instrumentos  Educacionais/Ensino e
Aprendizagem em Geografia

Orientadora: Prof2 Dr2 Cristina Maria Costa
Leite

Brasilia, 27 de junho de 2025.

Aprovada por:

Prof2 Dr2 Cristina Maria Costa Leite
Universidade de Brasilia (POSGEA) — Orientadora

Prof2 Dr2 Marilia Luiza Peluso
Universidade de Brasilia (POSGEA) — Examinadora interna

Prof2 Dr2 Luciana de Maya Ricardo
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEE/DF) — Examinadora externa

Prof. Dr. Erlando da Silva Réses
Universidade de Brasilia (FE) — Examinador externo

Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Araujo
Universidade Federal do Piaui (UFPI) — Suplente



A minha esposa Marcia Aurélio,
aos meus filhos Sidney e Davi Moreira

e a minha nora Nayara Hanna.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por toda honra e toda gldria. Aos meus pais (in memorian) e a
todos os familiares (irmaos, cunhados e sobrinhos). Aos professores da POSGEA-
UnB, Prof2 Dr2 Cristina Maria Costa Leite, minha orientadora; Prof. Dr. Everaldo Costa;
Prof. Dr. Rafael Sanzio; Prof2 Dr2 Gléria Maria Vargas, pelas orientacdes no decorrer
das disciplinas que cursei; Prof2 Dr2 Marilia Luiza Peluso e Prof2 Dr2 Luciana de Maya
Ricardo, pela participagéo na banca de qualificagéo e na defesa final da tese e pelas
importantes consideracdes, e, de igual modo, ao Prof. Dr. Raimundo Lenilde de
Araujo. Aos professores da FE-UnB, Prof. Dr. Erlando da Silva Réses, pelas primeiras
orientacdes, e Prof2 Dr2 Ormezinda Maria Ribeiro, pela disciplina A escrita de texto
académico.

Aos colegas dos grupos de pesquisa GEAF, PGEODF e Pds-populares da
UnB, pelas constantes contribuicdes a pesquisa. Aos colegas da pos-graduacao em
Geografia, em particular, a Carliane Silva, com 0s quais atravessei o Centro-Oeste
para participarmos de congressos e de seminarios de Geografia.

Aos colegas de trabalho da SEE/DF, Keila Maria Alvarenga, Suely Cardoso,
Claudia Teixeira e Ana Paula Navarro, pelas constantes conversas a respeito do tema
da pesquisa. Ao Erik Rocha e a Claudia Falcéo, pela formatacéo e pela reviséo textual.
Ao professor Manoel Jevan Gomes, fundador da Casa da Memoéria de Ceilandia, pelas
valiosas contribuigdes.

Especialmente, gostaria de agradecer a ex-governadora Maria de Lourdes
Abadia e a ex-administradora de Ceilandia llza Santana, que gentilmente me
atenderam para dar entrevistas a respeito da historia de Ceilandia.

Aos meus alunos Nicollas Pierre e Sabrina Costa, que me acompanharam
em todo o trabalho de campo de reconhecimento a cidade de Ceilandia, e ao CED 06
de Ceilandia — seus sujeitos escolares, discentes e docentes — que contribuiram para

a realizacao desta tese.



Ceilandia, boa gente
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RESUMO

Esta pesquisa se propde a investigar como os professores de Geografia, por meio de
suas aulas, e alunos, por meio de oficinas de desenho e de fotografia, consideram o
tema patrimonio cultural, no intuito de identificar e de mapear os bens culturais
materiais e imateriais nos espacos publicos da cidade de Ceilandia no Distrito Federal.
Nessa perspectiva, analisar o patriménio cultural da cidade de Ceilandia, a partir da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se o objetivo geral desta pesquisa.
Parte-se da suposicado de que um ensino de Geografia que considere a educacdo
patrimonial tende a desconstruir a hegemonia identitaria de Brasilia e, por
conseguinte, (re)construir o sentido de pertencimento a Ceilandia, por meio do
patrimoénio local. A abordagem da pesquisa é qualitativa, a partir dos seguintes
procedimentos metodoldgicos: observacdo de aulas de Geografia; entrevista
semiestruturada com professor de Geografia; oficina de desenho e de fotografia com
estudantes da EJA, sobre Ceilandia; criacdo de grupo focal com os estudantes;
sistematizacédo das principais concepc¢des de patrimdnio dos alunos; elaboragcéo, com
os alunos, de mapa coletivo daquilo que constitui Ceilandia. Os conceitos basilares a
analise referem-se a educacéo patrimonial na perspectiva de Horta, Gruenberg e
Monteiro (1999); IPHAN (2014); Tolentino (2016); Callai (2010); Cavalcanti (1998);
Leite (2012). Os resultados da pesquisa atestam que a educacao patrimonial pode ser
um importante instrumento para a compreenséao da identidade cultural dos territorios,
como foi demonstrado no estudo de caso realizado em Ceilandia. Além disso, a
perspectiva de fundamentos para o conhecimento escolar libertador pode ser util nos
demais territérios do Distrito Federal, contribuindo para a formacdo critica e
participativa dos cidadaos. O desenvolvimento do presente estudo nos possibilitou a
analise do conteudo das disciplinas de Geografia e de Arte, na EJA, a partir do tema
patrimonio cultural, na perspectiva da educagao patrimonial. A pesquisa contribuiu
para os sujeitos escolares terem a compreensao da identidade cultural da cidade de
Ceilandia bem como sinalizou o uso da educacéo libertadora como possibilidade para
os educadores trabalharem com a tematica nos seus programas de ensino. A
educacdo patrimonial é fundamental para a preservacéo do patriménio cultural, para
reverenciar a transformacéo do lugar a outros usos, inerentes a arte e a cultura
populares presentes no Distrito Federal e para reconhecer a riqueza do seu patrimonio
cultural. Conclui-se que a formacédo continua dos professores regentes € essencial
para valorizar o patrimdnio cultural local, a fim de desenvolver habilidades para
trabalhar com o tema em sala de aula e potencializar o conhecimento dos sujeitos
escolares.

Palavras-chave: Memoaria. Identidade. Educagé&o patrimonial. EJA. Ceilandia.



ABSTRACT

This research aims to investigate how Geography teachers, through their classes, and
students, through drawing and photography workshops, consider the theme of Cultural
Heritage, with the aim of identifying and mapping the tangible and intangible cultural
assets in the public spaces of the city of Ceilandia in the Federal District. From this
perspective, analyzing the cultural heritage of the city of Ceilandia, based on Youth
and Adult Education (EJA), is the general objective of this research. It is assumed that
teaching Geography that considers Heritage Education tends to deconstruct the
identity hegemony of Brasilia and, consequently, (re)construct the sense of belonging
to Ceilandia, through local heritage. The research approach is qualitative, based on
the following methodological procedures: observation of Geography classes; semi-
structured interview with a Geography teacher; drawing and photography workshop
with EJA students, about Ceilandia; focus group with students; systematizing the
students' main conceptions of Heritage; develop, with the students, a collective map of
what constitutes Ceilandia. The basic concepts for the analysis refer to Heritage
Education from the perspective of Horta, Gruenberg and Monteiro (1999); IPHAN
(2014); Tolentino (2016); Callai (2010); Cavalcanti (1998); Leite (2012). The results of
the research attest that heritage education can be an important tool for understanding
the cultural identity of territories, as demonstrated in the case study conducted in
Ceilandia. Furthermore, the perspective of foundations for libertarian school
knowledge can be useful in other territories of the Federal District, contributing to the
critical and participatory formation of citizens. The development of this study allowed
us to analyze the content of the Geography and Art disciplines, in EJA, based on the
theme of cultural heritage, from the perspective of heritage education. The research
contributed to the school subjects' understanding of the cultural identity of the city of
Ceilandia, as well as signaling the use of liberating education as a possibility for
educators to work with the theme in their teaching programs. Heritage education is
fundamental for the preservation of cultural heritage, to revere the transformation of
the place to other uses, inherent to the popular art and culture present in the Federal
District, and to recognize the richness of its cultural heritage. It is concluded that the
continuous training of teachers is essential to value the local cultural heritage, in order
to develop skills to work with the theme in the classroom and enhance the knowledge
of school subjects.

Keywords: Memory. Identity. Heritage Education. EJA. Ceilandia.
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MEMORIAL

Venho de uma familia de pais ndo alfabetizados, que né&o tiveram a
escolarizacdo completa. Meu pai teve a oportunidade de estudar até a 22 série
primaria, mas a minha mée sé veio a ter essa oportunidade apos o crescimento dos
filhos e somente quando foi criado o programa do governo denominado Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Mas, como muitos brasileiros, ela néo
conseguiu concluir. Entre varias tentativas, ela também participou do programa
chamado Supletivo, no qual, de igual modo, ndo obteve a certificacao.

Apesar da luta vivida, meus pais nunca negaram 0s estudos aos seus
filhos. Sou o 20¢ filho do casal e fruto da periferia. Nasci em uma das maiores e mais
violentas comunidades do estado do Rio de Janeiro, a favela do Jacarezinho. Quando
garoto, fui abordado por minha mde com a célebre pergunta: O que vocé vai ser
quando crescer? Eu respondi: Doutor! Sim, “doutor-médico”. Mas quais sdo os
caminhos para se chegar a ser médico? Indagava-me. Respondi essa pergunta com
bastante estudo e dedicacao.

Além dos estudos, eu tinha também outra paixao: a arte, especialmente o
teatro e o cinema. Aos 11 anos de idade, fui convidado para trabalhar em um circo,
para fazer animacao como réplica dos personagens de Walt Disney (Mickey, Pateta,
Pato Donald e outros). Cheguei até a representar um palhaco.

Eu gostava tanto de teatro que, aos 14 anos, comecei a escrever meus
proprios textos teatrais e a adaptar algumas pecas de autores brasileiros como Chico
Buarque (Opera do Malandro) e Ariano Suassuna (O Auto da Compadecida). Com o
passar dos anos, eu me formei e dirigi 0 meu primeiro grupo de teatro amador:
Art’Encontro.

Toda a minha formacdo se deu em escola publica, desde a educacgéo
infantil até o ensino superior. No periodo escolar que chamavamos de 12 grau, as
aulas de musica foram as mais marcantes na minha vida. Estudei flauta doce e
participei de apresentacées em audi¢cOes de cantatas, junto ao coral regido pelo
professor de masica Jeiel Feitosa. Estudei piano classico com minha também diretora
de teatro, Nancy Rocha. Esses dois professores me inspiraram na escolha como arte-

educador. Ambos foram meus padrinhos de casamento.
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No chamado 22 grau, procurei trilhar o caminho para a realizacdo do meu
sonho de ser “doutor-médico” matriculei-me no curso técnico em Patologia Clinica, o
famoso 29 grau técnico, no qual tinhamos as disciplinas comuns do curriculo escolar e
as disciplinas que desenvolveriam habilidades técnico-profissionais. Sempre gostei
muito de ler, e a matéria de Literatura me apresentou os classicos: Machado de Assis,
Cecilia Meireles, Augusto dos Anjos e outros. Uma das obrigacdes do curso técnico era
cumprir o estagio, algo que eu tinha bastante dificuldade de fazer, porque trabalhava
como datilégrafo na casa do conhecido escritor e poeta da literatura juvenil Homero
Homem, autor de Menino de asas, Cabra das rocas e Mundo do siléncio verde. Sobre
este tive a oportunidade de fazer a direcdo e a montagem de um espetaculo teatral
infantil, com o mesmo nome. O poeta Homero Homem, por meio dos seus
conhecimentos, indicou-me um estagio em um laboratério de analises clinicas, no qual
fiquei por dois anos. Depois de me formar, exerci a profissdo durante dez anos.

Meu primeiro vestibular foi para Medicina, na Universidade Estadual do Rio
de Janeiro (UERJ). Passei na primeira etapa, mas nao dei continuidade, por causa da
realidade que eu vivia: filho de uma empregada doméstica e de um cozinheiro, ndo
havia como cursar Medicina o dia todo, sem trabalhar. Sem contar que o meu pai
havia sido transferido para Brasilia, desde que eu tinha oito anos de idade, e minha
mae era quem provia o lar, no Rio de Janeiro.

Costumava vir a Brasilia para passar as férias com meu pai na capital
federal, mas apos o falecimento dele, resolvi ficar na cidade e iniciei a graduagdo em
Educacao Artistica em Artes Cénicas, na Faculdade Dulcina de Moraes, no entanto,
infelizmente, ndo pude dar continuidade, porque era dificil passar por um luto e morar
sozinho em uma cidade completamente estranha. Voltei ao Rio de Janeiro e prestei
vestibular novamente para a UERJ, desta vez para Educacao Artistica em Historia da
Arte. Sou o Unico da familia que conseguiu ter a formagdo completa.

Conclui a graduagédo e, no mesmo més, me casei. Quinze dias depois, nos
mudamos para Brasilia para tentar uma vida completamente nova. Em Brasilia, minha
esposa concluiu o Ensino Médio e graduou-se em Servigco Social, atuando na area da
saude. Hoje temos dois filhos: o mais velho, ja graduado em Educacao Fisica, e o
mais novo, cursando o Ensino Médio. Atualmente, sou doutor em Geografia pelo
Programa de Pos-graduacdo em Geografia (POSGEA) da Universidade de Brasilia

(UnB) e Mestre em Arquitetura e Urbanismo, pela Faculdade de Arquitetura e
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Urbanismo (FAU) da UnB. Realizei varios trabalhos interdisciplinares na escola onde
leciono, junto com professores de Geografia e de Histéria, com o tema Brasilia.

Minha aproximagéo da Geografia teve inicio quando fiz o curso “DF: seu
povo, sua histéria”, no Instituto Historico e Geografico do Distrito Federal (IHG-DF),
que contribuiu para as minhas primeiras leituras sobre o Distrito Federal (DF). Ao
mesmo tempo, participei do Seminario de Cidades Educadoras, realizado em Brasilia.
Nesse seminario descobri, por meio de conversa com uma das palestrantes, que eu
estava utilizando conceitos geogréficos de lugar, territdrio e identidade e, por isso, me
aproximava da area de ensino de Geografia. Além disso, descobri que os objetivos
propostos na minha pesquisa reforcavam essa tendéncia.

Morador do Cruzeiro ha 25 anos, lecionei no Centro Educacional 02 (CED
02) do Cruzeiro, 1999/2020, ministrando aulas para os estudantes do 1° ano do Ensino
Médio regular, no turno vespertino; no segundo e terceiro segmentos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), no turno noturno; bem como na EJA Integrada ao curso Técnico
em Servicos Publicos, oferecido pela escola. Considerando-se que o CED 02 é o Unico
estabelecimento de ensino que oferece a modalidade EJA naquela comunidade, sdo
desenvolvidos trabalhos que provocam o sentido de pertencimento ao local.

Em 1999, reuni alguns alunos e fundei o grupo teatral Noigandres, que
durou cerca de 12 anos, com diversas formacdes. Com este grupo, escrevi a peca
Quem construiu Brasilia?, que conta a saga dos candangos na constru¢do da nova
capital do Brasil. Apresentamos o espetaculo em diversas coordenacdes regionais de
ensino do DF, participamos do Festival de Teatro na Escola, realizado pela Fundacgéo
Athos Bulcao, nos apresentamos no Sesc de Taguatinga e em diversos aniversarios
da capital. Por ocasiédo das apresentacdes nas escolas, ao final da peca, fizemos junto
com os espectadores um debate sobre o reconhecimento de Brasilia como Patriménio
Histérico e Cultural da Humanidade. Assim, a partir deste projeto, surgiu o interesse
pela educacdo patrimonial, pois eu oferecia oficinas préaticas e teodricas de artes
(musica, teatro, danca e poesia) aos alunos, com a tematica sobre Brasilia. Diversos
alunos desse grupo de teatro se formaram em artes e hoje atuam como professores
em escolas publicas e privadas do DF.

Em 2007, participei de sele¢do para o Programa de Pds-Graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo da FAU/UnB, a fim de fazer mestrado. Com minha
aprovacgao, desenvolvi a pesquisa “Educacgao patrimonial: um olhar sobre a integragao

da obra de Athos Bulcdo na arquitetura brasiliense”. Por meio dessa pesquisa, pude
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realizar uma intervencdo no Centro de Ensino Fundamental 02 do Cruzeiro, escola
gue era conhecida pela alcunha de Piranhdo. Nés, professores, diretores, alunos e a
comunidade, incluindo o administrador do Cruzeiro, rebatizamos a escola com o nome
do artista Athos Bulcéo, a qual passou a se chamar Centro de Ensino Fundamental
Athos Bulcdo (CEFAB), nome que foi bem aceito pela Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal (SEE/DF).

Em 2009, juntamente com um grupo de moradores do Cruzeiro, fundamos
a Prefeitura Comunitéria da cidade. Fui eleito por unanimidade diretor de cultura da
prefeitura. Durante a minha gestéo, realizei a | Mostra de Videoarte da cidade, ocasido
em que especialistas da UnB foram convidados para debate.

Ja em 2010, recebi o convite do administrador do Cruzeiro para ser gerente
de educacéao e cultura da cidade, o que me proporcionou realizar diversos trabalhos
de educacédo patrimonial com todas as escolas publicas do Cruzeiro, até o ano de
2012. Nesse ano, retornei ao CED 02 do Cruzeiro e realizei trabalho de acdo educativa
museal e patrimonial. Nessa oportunidade, os alunos visitaram equipamentos publicos
de Brasilia, como teatros, cinemas e centros culturais. Tais ac¢bGes foram
acompanhadas de palestras sobre o tema educacéo patrimonial, as quais atrairam
parcerias entre as secretarias de Cultura e de Educacéo.

Desde 2015, preparo-me para a selecao do doutorado, cursando disciplinas
na area de patriménio, como aluno especial na UnB, nos departamentos de Arquitetura,
de Arte e de Geografia. A Ultima disciplina cursada foi Educacao Patrimonial, na
FAU/UnB, o que resultou em artigo publicado na Revista Com Censo, denominado
Caixa Patrimonial, bem como a patrticipacdo na elaboracdo de uma exposi¢cao sobre
a diversidade do patrimonio cultural do DF, na Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, promovida pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia do governo federal.

Outra questao que merece ser ressaltada diz respeito & minha participacéo,
desde a primeira edicéo, das Jornadas Patrimoniais, realizadas pela SEE/DF. Com isso,
foi-me dada a oportunidade de compor mesa no coléquio do Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN), no DF, discorrer sobre Athos Bulcédo e a
educagéao patrimonial e publicar um artigo na revista SEE/DF, com o titulo Educacéo
patrimonial: (re) educagéo do olhar do aluno da rede publica do DF. Em 2020, fui um
dos homenageados pela Camara Legislativa do Distrito Federal (CLDF), em audiéncia

publica, por ser um dos personagens que marcaram os 60 anos de Brasilia.



20

Em 2021, a Federacdo Nacional de Arte-Educadores me convidou para
representar o DF no seminario que tratava do ensino da arte durante a pandemia, que
mais tarde resultou na elaboracgdo de um e-book. Por fim, em 2022, fui convidado pelo
IPHAN no DF para fazer parte do corpo de jurados da etapa Regional Centro-Oeste
do 352 Prémio Rodrigo Melo Franco de Andrade.

Como ja estava nos meus planos fazer doutorado, busquei unir 0s
conhecimentos e a experiéncia adquiridos ao longo dos anos para abordar um dos
temas mais relevantes da atualidade no que se refere a educacdo. Meu tema de
pesquisa € a relacdo entre educacdo e patrimbnio, na perspectiva da educacao
patrimonial. Cheguei a esse tema a partir da observacdo de que, ao sairem da
faculdade, os professores, em geral, inclusive os de Geografia, Artes e até mesmo 0s
de Histdria, ndo estao preparados para trabalharem a histéria da cidade com os alunos
em suas salas de aula, tampouco perceber o patrimonio ali inserido.

Ao se tomar como recorte espacial a cidade de Ceilandia, no DF, pretende-
se, por meio deste trabalho, estabelecer relacdes entre educacao e patrimonio, ao
mesmo tempo, entender como os professores e alunos que Sao 0s sujeitos escolares
da EJA da Regido Administrativa (RA) selecionada para o estudo se relacionam com
o patriménio cultural local. O estudo contribuira para os campos da Geografia escolar
e urbana, proporcionando aos pesquisadores, estudantes, professores, arquitetos,
geografos e a outros profissionais novas propostas e novos olhares sobre Ceilandia e
até mesmo sobre o territério do DF. Parte-se da premissa de que alunos da EJA, ao
terem contato com o patrimdnio, passam a valorizar mais o0 espaco, no sentido de
terem comportamento de valorizacdo e de apreciacdo do lugar onde residem.

Como justificativa académica, estou dando continuidade a minha pesquisa
de mestrado, porque, no trabalho anterior, escolhi pesquisar a vida e a obra do artista
Athos Bulcao, que possui obras espalhadas por Brasilia. Desta vez, optei por destacar
o patrimdénio cultural fora desse eixo e sempre vi, nos patriménios existentes nas
Regibes Administrativas do DF, a potencialidade do tema no ensino. Porém, ainda &
insuficiente o material didatico para a realizacdo desta tarefa pedagogica, e a nossa
pesquisa com a educacdo patrimonial pode ser utilizada como opc¢éo teorica e
metodoldgica nas escolas da Educacgéo Béasica do DF.

No decorrer do doutorado, cursei e fui aprovado nas seguintes disciplinas:
Teoria e Método da Geografia, obrigatéria, na qual foram apresentados os métodos e

as teorias da Geografia; Seminario em Geografia, obrigatoria, com o objetivo de
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preparar os doutorandos para desenvolver o projeto de tese; Geografia da Cultura,
optativa, com intuito de conhecer a historia da Geografia e seus precursores e a area
cultural da Geografia; Pesquisa Aplicada a Educacédo, optativa, da Faculdade de
Educacéo, foi orientada a construcdo e a elaboracdo da metodologia da minha
pesquisa; Trabalho Programado Doutorado Geografia 1, obrigatéria, referente aos
encontros para orientacdes da tese; Historia Cultural, Memdérias e ldentidade 3,
optativa, resultou no primeiro artigo como aluno regular do doutorado, com o tema
“Casa da Memdria de Ceilandia”; A Escrita de Textos Académicos, optativa, para
facilitar o processo de escrita académica; Trabalho Programado Doutorado Geografia
2, obrigatéria, para a continuidade as orientacdes da tese.

Enviei o resumo expandido do meu artigo para publicagbes académicas do
XV Encontro Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Geografia (ENANPEGE),
cujo tema foi Geografias da Esperanca: revisitar o Brasil, dialogar com o mundo,
realizado na Universidade Federal do Tocantins (UFT), em Palmas (TO). O artigo:
“‘Museu Casa da Memodria Viva dos Candangos Incansaveis da Ceilandia: um
patrimoénio cultural candango” foi apresentado no Grupo de Trabalhos (GT) 35 —
Geografia e patrimoénio cultural: cidade, imagem e patrimbnio, na edicdo do
ENANPEGE de 2023.

Nos anos de 2003 e 2004, passei a lecionar para o ensino superior, na
Faculdade de Artes Dulcina de Morais como professor das seguintes disciplinas:
Metodologia do Ensino das Artes Cénicas e Metodologia do Ensino das Artes Visuais
para o Ensino Médio, Historia da Arte Medieval e Estagio Supervisionado. Nessa
instituicdo, tive a oportunidade de orientar e avaliar diversos trabalhos de conclusdo
de curso dos estudantes. Além de realizar aulas de visitagdo em Ouro Preto (MG) e
na Bienal de Artes em S&o Paulo, bem como visitagdes nos espacos museais da
cidade de Brasilia. Ap6s a conclusédo do doutorado, pretendo retornar a docéncia no

Ensino Superior.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa considerara o conceito de patriménio cultural do Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN): “o patriménio cultural de um povo
é formado pelo conjunto dos saberes, fazeres, expressoes, praticas e seus produtos,
que remetem a histoéria, a memodria e a identidade desse povo” (IPHAN, 1995, p. 10).
Entendemos que patriménio cultural representa mais que a estética de um lugar, uma
vez que reflete um conjunto de significados inter-relacionais de determinada
comunidade, das experiéncias continuas e descontinuas. Por isso, demanda a
necessidade de conjugar conceitos como lugar, territério, paisagem, memoria,
conjuntos arquitetbnicos e outras dimensdes patrimoniais, para melhor qualificacéo
do termo.

Considerando-se que a historia do DF sempre foi contada a partir de
Brasilia, em um discurso oficial, convencional, torna-se importante trazer novos
olhares para este territorio, identificar nas narrativas orais um discurso oficial, ampliar
a nocao de patrimdnio e quebrar a dicotomia entre o tradicional e o popular, uma vez
gue as RAs do DF tém historicidades e processos espaciais diferentes, ndo estao
isoladas, dispbem de valores identitarios, artisticos e sociais que devem ser
explorados, porque a ideia de patriménio € sempre associada a Brasilia e se restringe
sempre a ela.

O DF é um espaco historicamente consolidado, cujo territério € composto
por 35 Regifes Administrativas. Essas RAs tém potencial cultural e necessitam de
pesquisa para identificar seu patriménio local, notadamente na perspectiva dos
sujeitos que moram nessas localidades e dispdem da possibilidade de transformar o
lugar em que vivem, mediante uso coletivo do espaco, que evidencia a apropriacao
do seu territério, por exemplo.

Entre as trinta e cinco RAs, foi escolhida a RA IX, a cidade de Ceilandia,
que sera analisada a partir da experiéncia de ensino e de aprendizagem dos
professores de Geografia de uma escola que oferece a modalidade EJA, no sentido
de verificar como ocorre o trabalho referente a tematica patriménio cultural. Nesse
sentido, esta pesquisa busca identificar, pelo olhar dos alunos da EJA, o patriménio
local e, a partir disso, mapear 0s bens culturais materiais e imateriais de Ceilandia.

Verificamos que, nesse territorio, o patrimoénio cultural ocorre devido a diversidade
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cultural e, como pratica social, revela-se nas diferentes manifestacdes culturais bem
como nas tradicoes religiosas tracadas pelos habitantes.

A escolha por Ceilandia deve-se ao fato de ser uma cidade com estigmas
negativos e, a0 mesmo tempo, composta por territérios marcados por lutas e
resisténcias, realidades educacionais diferentes e existéncia de escolas com EJA. Por
isso, além do conhecimento vivido, ha uma identificagcdo com esse territorio. E também
pela sua realidade local, de uma populacao carente de bens materiais. Outro fator que
despertou nossa atencdo para a escolha da cidade foi a diversidade cultural das
pessoas que foram morar nessa regido e a ideia que esses moradores tém de
patrimdnio, fortemente associados a Brasilia. No entanto, além do patriménio material
existente nessa localidade, tem-se o patriménio imaterial, que sdo as musicalidades
e 0 modo de vida dos habitantes.

Estudar Ceilandia demonstra a importancia de divulgar e de valorizar os
costumes e as tradicbes que sao, até hoje, refletidos nos espacos por onde as pessoas
andam e moram e que traduzem a identidade cultural da cidade. Em outras palavras,
busca despertar um olhar sensivel e critico sobre 0 modo como as pessoas se
reconhecem, enquanto componente de uma memoria e de uma cultura, implicando a
necessidade de compreender os elementos que tornaram o lugar referéncia cultural e
identitéria.

Assim, esta pesquisa busca encontrar respostas que favorecam a
compreensao de patrimbnio sob a 6tica de sujeitos muito particulares, num contexto
fortemente vinculado a hegemonia identitaria de Brasilia, em detrimento da propria
Ceilandia, pelo fato de termos no DF uma cidade que € patriménio mundial territorial,
iIsso desconsidera que existam outros patrimonios.

Tomando como referéncia a afirmacdo de Aldo Paviani: “Brasilia € uma
constelagao urbana” (Paviani, 2004, p. 12), o que precisamos € realizar o resgate da
identidade local através do patrimdnio, para o aluno construir a ideia de pertencimento
e memoria, e conhecer o DF a partir de multiplos olhares, por meio dos elementos
territoriais existentes, a fim de subverter o que ja sabemos, assim faremos uma leitura
nao convencional do DF. Desse modo, sua relevancia se expressa no alinhamento do
tema preservacdo do patriménio em territorios ndo hegemdonicos, com uma leitura
critica das narrativas convencionais a respeito da construcao de Brasilia.

Parte-se da suposicéo de que o ensino de Geografia, a partir da educacao

patrimonial, tende a desconstruir a hegemonia da identidade de Brasilia e (re)construir
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o sentido de pertencimento do patriménio local. Diante do exposto, a pergunta de partida
gue orienta esta investigacao €: de que maneira o ensino de Geografia viabilizara o
ensino do patrimonio? Nesse sentido, as questdes que norteiam esta pesquisa sao:

= Os alunos e professores da cidade pesquisada tém nocdo de

pertencimento vinculado a Ceilandia?

= Por meio da educacéo patrimonial, é possivel reconhecer e valorizar o

patrimonio local?

= Como fomentar a memoria e o sentimento de identidade local dos

estudantes da EJA de Ceilandia?

= Como a educacao patrimonial considera Ceilandia?

= A partir das memorias e registros, quais valores patrimoniais e culturais

podem representar a identidade da cidade estudada?

Portanto, a importancia da realizacdo desta pesquisa € que se promova a
identificacdo, a visibilidade e a valorizacédo do patriménio cultural de Ceilandia, como
também que enfatize um conjunto de significados, atitudes e valores partilhados pela
comunidade que reside nessa localidade e que merece registro historiografico, afinal,
“é o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico” (Tuan, 1980, p. 5). Faz-
se mister ndo deixar as tradicbes serem esmagadas e esquecidas pois, em cada
espaco arquitetdnico, existe uma histéria singular, lembrangas e sentimentos “difuso
como conceito, vivido e concreto como experiéncia pessoal” (Tuan, 1980, p. 5).

Esse contexto constitui interessante via de andlise para o ensino da
Geografia, pois a educacdo patrimonial pode proporcionar ao educador e aos
educandos um olhar particular para a cidade e para o territério. Nessa perspectiva, a
educacdo patrimonial apresenta a possibilidade de combater o discurso oficial,
centralizado em Brasilia, a partir do olhar das pessoas das localidades acerca de seu
territério, de seu patriménio e, por conseguinte, de sua leitura geografica. E possivel
pensar a cidade na perspectiva de uma ferramenta de ensino, conhecer o DF, a partir
de multiplos olhares, procurar saber de que maneira a educacéo tem utilizado o
patrimdnio local em seus planos de ensino.

A escolha da EJA se da porque, como professor da rede publica do DF,
realizo trabalhos didaticos com esta modalidade, hd mais de duas décadas, e, além
da afinidade que tenho com o publico-alvo da EJA, ao me envolver com o patrimonio,
tenho percebido, por meio de tarefas praticas em sala de aula, que os alunos néo tém

a nocao do que € patriménio cultural e que n&o conseguem vislumbrar o patrimoénio
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existente em sua cidade. Comumente isso acontece porque 0 publico dessa
modalidade de ensino ndo é contemplado no conteudo disciplinar, tampouco dispde
do conhecimento béasico sobre o patriménio da propria cidade.

Assim, a opcéo pelo sujeito da EJA se da porque se refere a uma parcela
de brasileiros que foi excluida de participar do processo de educacédo formal no tempo
devido; porque diz respeito a uma classe que trabalha durante todo o dia e estuda a
noite; porque inclui aqueles que ndo tém acesso a equipamentos culturais, como
teatro, cinema etc. Nesse sentido, é importante ressaltar que a cultura popular
apresenta o papel de ampliar a concepcao de patriménio, valorizando-o. Os sujeitos
escolares da EJA sdo representados por um grupo de intergeracdes de jovens a partir
dos 15 anos, adultos com idade entre 30 e 59 anos e idosos até 80 anos. E uma classe
de estudantes trabalhadores que chegam na escola com a autoestima baixa, porque
nao deram certo no ensino regular e ndo conseguiram frequentar a escola na faixa
etaria adequada.

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o patriménio
cultural da cidade de Ceilandia, a partir da EJA, com os seguintes objetivos especificos:

= compreender as concepcdes existentes sobre o patrimoénio cultural, a

partir dos fundamentos tedricos;

= identificar a concepcao de patrimonio cultural dos sujeitos escolares do

32 segmento da EJA relativa a cidade de Ceilandia;

= mapear o patrimonio cultural de Ceilandia, a partir de realizagédo de

oficinas com os sujeitos escolares do 32 segmento da EJA;

= problematizar a dimensdo do territério na cidade selecionada, na

perspectiva do patrimonio.

O tema da pesquisa delimita-se em apresentar a relagcédo entre educacao e
patrimdnio no ensino de Geografia, por meio das categorias geogréficas paisagem,
lugar e territdrio, e, consequentemente, mostrar 0s conceitos de arte e de meméoria
como respaldo a andlise de valorizacdo do patriménio. O recorte espacial sera a
cidade de Ceilandia, conforme explicitado anteriormente, e o marco temporal
compreende o periodo entre 2012, ano em que oficialmente foi criada a GEAPLA
(Geréncia de Educacdo Ambiental, Patrimonial, Linguas Estrangeiras e Arte)
realizando os trabalhos com educacéo patrimonial nas escolas publicas do DF, e
2025, ano da defesa desta tese. Os marcos legais orientadores desta investigacéo

séo as seguintes legislacdes: o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (CMDF),
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a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88),
Portaria n® 265, de 16 de agosto de 2016, que institui a Politica de Educacédo
Patrimonial da SEE/DF.

Diversos pesquisadores, principalmente das areas de Historia, Geografia,
Arquitetura, Museologia e Arte tém estudado o patrimdnio arquiteténico e cultural da
capital do Brasil. Assim, a presente investigagao se prop0e a ir para além do patriménio
conhecido, da nog&do ampliada de patrimdnio, que considere as questdes de centro-
periferia. Como bem nos assegura o IPHAN, entendemos que o patriménio cultural € o
modo de fazer, de agir e de se expressar de uma determinada comunidade.

A metodologia adotada nesta investigacado se inicia com uma bibliometria?,
onde foram consultadas as seguintes bases de bancos de dados (Quadro 1): o banco
de dados da Scientific Electronic Library Online (SciELO); o portal de periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); e 0 acervo
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD). Nos periédicos da
Capes, apareceram, aproximadamente, 500 referéncias relacionadas a educacéo
patrimonial. Na base de dados da Sciencedirect, ha 18 artigos. Na Scopus,
apareceram 187 trabalhos. Essas buscas foram realizadas a partir das palavras-chave:
memodria, identidade, patrimdnio cultural, Distrito Federal, educacao patrimonial e EJA.
A maior parte das pesquisas era da area da Arquitetura e Histdria e poucas das areas
da Geografia. Foram selecionadas e sistematizadas 10 pesquisas, que se
relacionavam com o tema. Procurei identificar as referéncias nas bases de dados
cientificos, para saber quais teses, dissertacfes e artigos no mundo, no Brasil e no DF
tratam do tema educacéo patrimonial, a fim de averiguar quem j& escreveu e o que ja

escreveu sobre o tema, com o objetivo de compor o marco tedrico da pesquisa.

! Bibliometria: € um ramo da Cienciometria que permite o estudo da atividade cientifica. Sua unidade
de andlise é o artigo cientifico. O interesse nesta area de investigacao reside na sua implicacdo na
tomada de decisédo, no dmbito da gestdo do conhecimento, ao sugerir o desenvolvimento de linhas
de investigacdo pouco estudadas ou a supervisdo do desenvolvimento de outras, bem como avaliar
o trabalho cientifico de autores, instituicdes e até paises (Silva, 2021, p. 7).



Quadro 1 — Estratégia de busca da bibliometria
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Termos

Scopus

Capes

BDTD

ScienceDirect

Scielo

educacéo
patrimonial and
memaria

50

110.846

106

18

Distrito Federal
and identidade

patrimoénio
cultural and
ensino de
geografia

81.060

educacao and
patrimonio

144

2.996

475

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Para refinamento da pesquisa, utilizei como critério de selec¢éo de inclusédo

e exclusdo a seguinte estratégia: inclui as palavras-chave da pesquisa e o marco

temporal; e como critério de exclusao optei pelos estudos duplicados, ou que néo

tratavam da modalidade EJA e, ainda, estudos anteriores a 2012.

Critério de incluséao

Ceilandia

Distrito Federal

Educacao de Jovens e Adultos

Geografia

Estudos entre 2012 e 2022

Patrimonio cultural

Critério de exclusao

Ensino fundamental

Ensino médio

Ensino superior

Estudos anteriores a 2012

Estudos duplicados



28

Segundo Demarchi (2016, p. 50), das oitenta dissertac6es defendidas entre
2012 e 2015, no Programa de Mestrado Profissional do IPHAN, apenas quatro abordam
o tema educacéo patrimonial na Ceilandia, no DF e, ainda, na perspectiva da EJA.

O aporte conceitual escolhido, referente ao tema educagéo patrimonial,
provém de Horta, Gruenberg e Monteiro (1999, p. 6) que o consideram “um processo
permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no patrimonio cultural como
fonte primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo”. Importante
destacar que durante décadas tal concepcéo foi usada por aqueles que tém a educacao

patrimonial nos seus programas de ensino. Posteriormente, o IPHAN o reelabora:

constitui-se de todos os processos educativos formais e nao formais que tém
como foco o Patriménio Cultural, apropriado socialmente como recurso para
a compreensao soécio-histdrica das referéncias culturais em todas as suas
manifestacdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizagao
e preservacdo (IPHAN, 2014, p. 19).

Com a intencdo de ampliar os debates a respeito do tema, o IPHAN
oportuniza os espacos nao formais que também séo detentores de conhecimentos

culturais, até chegar na concepcao de Tolentino:

a educacdo patrimonial € entendida como um elemento fundamental
integrado as praticas cotidianas dos sujeitos, concebendo-os como
protagonistas na construgcdo e apropriagdo do seu patriménio cultural,
incentivando, assim, a participagao social em todas as etapas de preservacéo
dos bens e manifesta¢fes culturais (Tolentino, 2016, p. 34).

Assim, esta pesquisa adotara a concepc¢do de Tolentino, que é a mais
abrangente; considera a diversidade, a imaterialidade. Além disso, 0 autor sustenta
gue o discurso de patrimonio posto no ensino refor¢ca a hegemonia do discurso oficial
e ndo considera os demais. Nessa linha de raciocinio, defende que:

devem considerar as referéncias culturais e os diferentes saberes existentes
nas comunidades onde esse patrimdnio esta inserido, bem como as distintas
visBes dos sujeitos detentores e produtores dessas referéncias. Isso requer,
necessariamente, que as praticas educativas sejam dialdgicas e
democréticas, partindo do pressuposto de que o patriménio cultural é
dindmico e histoérico-socialmente determinado pelos sujeitos que lhes
atribuem sentidos e significados (Tolentino, 2016, p. 47).

Esse conceito corrobora com o0 nosso estudo, uma vez que daremos voz a
um grupo de determinado lugar, periférico a capital, e que, por isso, supde-se que
tenha uma histéria e uma perspectiva da Geografia a respeito do patriménio. Como
resultado da bibliometria, observei que a concepcéao de patriménio cultural na América
Latina e nos Estados Unidos, de modo geral, é vista como uma nova interpretacédo da

modernidade, da globalidade e da diferenca (Escobar, 2003), que é a decolonialidade,
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uma postura latino-americana no contexto da colonialidade. Existem pesquisas na
contemporaneidade que tratam do assunto de maneira tradicional, quase todas
abordam a educacao patrimonial, mas na Geografia pouco se fala. Nesse contexto,
esta pesquisa focaré a perspectiva da Geografia escolar, contribuindo para o debate
sobre o patrimonio cultural.

Metodologicamente, optamos por uma proposta pautada no campo
disciplinar de Geografia e Artes, com énfase na andlise do Patriménio para, de um
lado, reconhecer a identidade cultural e territorial da comunidade de Ceilandia e, de
outro, contribuir com o desenvolvimento da nocéo de cidadania dos estudantes. Nesse
contexto, a abordagem qualitativa tem como procedimentos de producdo de
informacdes empiricas: entrevista semiestruturada, a ser realizada com um professor
de Geografia, acerca do tema patrimonio cultural; realizagéo de oficinas com alunos
de EJA do terceiro segmento; observacdo de aulas de Geografia e Arte; oficina de
desenho e fotografia com estudantes da EJA, sobre Ceilandia; grupo focal com os
alunos; sistematizacdo das principais concepc¢bes de Patrimonio dos alunos;
elaboracdo, com os alunos, de mapa coletivo daquilo que constitui Ceilandia. O
tratamento das informacGes se dara por andlise de conteudo, com categorias
formadas a priori.

A partir do capitulo da introducédo, o leitor irA se deparar com algumas
poesias que abordam a cidade de Ceilandia, como forma de inspiracdo para esta tese,
que foi organizada em cinco capitulos. No capitulo 2, sera proposta uma reflexdo
sobre o patrimdnio cultural, a partir das seguintes tematicas: o territério usado no DF;
as questdes inerentes as memdarias a partir do lugar; e a paisagem. Também vamos
debater sobre o ensino de Geografia na EJA, com énfase na educagéo patrimonial.

No capitulo 3, serdo enunciados o contexto historico-geografico de lutas e
de deslocamentos de Ceilandia; sera explicitada a metodologia da pesquisa, a partir
da especificacdo do contexto de producdo das informacdes empiricas: a cidade de
Ceilandia, o Centro Educacional 06 (CED 06) de Ceilandia, a EJA, os estudantes, 0s
professores de Geografia e de Arte. Com base nessa contextualizacéo, sera explicado
como serdo construidas as informagbes empiricas por observacdo de aulas de
Geografia e Arte; oficina de desenho e fotografia com estudantes da EJA, sobre
Ceilandia; grupo focal com os alunos; sistematizacdo das principais concepcdes de
Patrimoénio dos alunos; elaboragdo, com os alunos, de mapa coletivo daquilo que

constitui Ceilandia; e, ainda, o modo pelo qual essas informagdes serdo analisadas.
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No capitulo 4, apresentam-se os resultados da pesquisa, notadamente a
nocéao de patrimoénio dos alunos, as percepcdes geograficas dos sujeitos escolares da
EJA sobre Ceilandia. Ja no capitulo 5, serdo efetuadas as discussdes referentes aos
resultados obtidos, na perspectiva de enunciar fundamentos para o conhecimento
escolar libertario. Por fim, e com base nessas consideracdes, o capitulo 6 apresenta

as conclusdes da pesquisa.



Confronto

A suntuosa Brasilia, a esqualida Ceilandia
contemplam-se.

Qual delas falara primeiro?

Que tem a dizer ou a esconder uma em face da outra?
Que magoas, que ressentimentos prestes a saltar

d& goela coletiva e ndo se exprimem?

Por que Ceilandia fere o majestoso orgulho da florea Capital?
Por que Brasilia resplandece

ante a pobreza exposta dos casebres de Ceilandia,
filhos da majestade de Brasilia?

E pensam-se, remiram-se em siléncio

as gémeas criacoes do génio brasileiro.

Carlos Drummond de Andrade.

Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2019/10/31/interna_cidadesdf,802519/0-
poeta-e-a-ceilandia.shtml. Acesso em: 4 jul. 2024.
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2 O PATRIMONIO CULTURAL

Neste capitulo, o leitor ira se deparar com o conceito de patrimdnio cultural
e suas concepcoes em distintas vertentes tedricas — protecdo de monumentos; culto
ao passado; cartas patrimoniais; abordagem eurocéntrica; pensamento decolonial e
patrimonializacdo. Abordaremos a relacdo do patrimoénio cultural com a Geografia,
particularmente sobre a perspectiva da Geografia Escolar, utilizando como estratégia
a educacao patrimonial. Também discutiremos a participacdo dos sujeitos escolares
da EJA, no ambito da cidade de Ceilandia, uma das cidades que compdem o DF, e,
ainda, as informages pré-existentes sobre o patrimonio dessa localidade?.

O objetivo deste capitulo € compreender e explicitar as concepc¢des
existentes sobre o patriménio cultural, a partir de determinados fundamentos teoricos
(IPHAN, 1995; IPHAN, 2007; Brasil, 2002), para que possam ser utilizados no sentido
de promover o reconhecimento de uma histéria local e fomentar o sentido de
identidade e de pertencimento a Ceilandia.

Portanto, serdo sistematizadas as concepcdes de patrimonio cultural nas
fontes documentais — CF/88; politica do IPHAN; BNCC; CMDF; Carta de Nova Olinda
— 2009; Carta da Cidade Educadora — Barcelona) e marcos legais (Legislacées no DF:
Lei n2 4.920, 21 de agosto de 2012; Lei n2 5.080, de 21 de marco de 2013
(obrigatoriedade); Portaria n 137, de abril de 2016 — DF), que consideram o tema da
pesquisa, pelo viés do patriménio cultural existente na RA de Ceilandia, o que pode

possibilitar outros significados aos processos de ensino-aprendizagem.

2.1 Conceito de patrimdnio cultural

Pode-se dizer que o significado da palavra patriménio é heranca paterna,
um bem recebido de um familiar, uma riqueza material que este vai deixar (Silva,
2022)3; porém, esse patrimonio também pode ser expresso pela arquitetura ou pode
ser entendido como obra de arte, um modo de fazer. Com a inteng&o de conceituar o
capitulo, de acordo com Fonseca: “Patriménio é tudo o que criamos, valorizamos e

gueremos preservar: sdo 0s monumentos e obras de arte, e as festas, musicas e

2 Disponiveis no capitulo 3 desta tese.
3 Texto elaborado pelo autor.
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dancas, os folguedos e as comidas, os saberes, fazeres e falares. Tudo enfim que
produzimos com as maos, as ideias e a fantasia” (Fonseca, 2005, p. 295). Trata-se de
uma heranca deixada para um povo, uma comunidade, uma cidade, um municipio ou
um estado e que necessita ser preservada e conservada para as geracdes vindouras,

dai a importancia do patriménio cultural (Fotografia 1).

Fotografia 1 — Mosaico Conjuntos Urbanos Tombados — Regido Centro-Oeste

Fonte: IPHAN (2022)%.

Segundo o IPHAN (2010), “o patriménio cultural de um povo é formado
pelo conjunto dos saberes, fazeres, expressodes, praticas e seus produtos, que
remetem a historia, a memoaria e a identidade desse povo”. Como bem nos assegura
o IPHAN, é o modo de fazer, de agir e de se expressar de uma determinada
comunidade. Neste sentido, o patrimonio cultural pode ser classificado da seguinte
maneira: patriménio cultural material, que sdo bens moéveis e iméveis (edificacoes,
arquitetura); patriménio cultural imaterial, que séo os saberes e fazeres de um povo,
como a culinaria, as festas e o artesanato; patriménio cultural arqueolégico; e
patrimonio cultural mundial (IPHAN, 2010).

O debate sobre a preservacdo e a conservacao do patriménio no mundo
surge desde o século XVIII® com a ideia de protecdo de monumentos. Aos olhos de
boa parte da sociedade daquela época, a ideia servia como ostentacdo de poder e
status social. Porém, nos dias de hoje, esta protecéo tem sido vinculada como algo
que atrapalha a modernizacdo e o crescimento da cidade. A caracteristica de bens
patrimoniais mais conhecida da populacdo sdo os centros histéricos das cidades
tombadas ou ndo. E a caracteristica de patriménio menos conhecida da sociedade

sao os bens nao patrimonializados pelos 6rgaos governamentais. Isso posto, percebe-

4 Disponivel em:
iphan.gov.bruploadsckfinderimagesBannersmosaico_conjuntos_urbanos_tombadosConjuntos_Urba
nos_Tombados_Abertura.jpg. Acesso em: 10 mar. 2023.

5 Ver André Chastel, em seu livro A nogéo de patriménio, de 1960.
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se que a valorizacao do patrimbnio material e imaterial pode emergir para despertar
os significados simbdlicos dos espacos urbanos, orientar narrativas da construcéo ou
da desconstrucéo desses espacos e, da mesma forma, impulsionar a preservacao e
a conservacao dos patriménios histérico, artistico e cultural.

No século XIX, a questdo do patrimbnio era voltada para o culto ao
passado, para a valorizacdo estética, 0 monumento histérico. Alois Riegl (1984),
quando trata do valor histérico-artistico do monumento, define o que seja monumento,
diferenciando os monumentos intencionais daqueles nao intencionais. Assim, “no
senso mais antigo e verdadeiramente original do termo, monumento € uma obra criada
pela mdo do homem com o intuito preciso de conservar para sempre presente e viva
na consciéncia das geracgdes futuras a lembranga de uma acao ou destino” (Riegl,
1984, p. 35). A cultura de uma cidade reflete elementos na preservagdo de seu
patrimdnio historico, artistico e cultural, bem como de sua memoria e de suas
identidades nas esferas social, politica e econdémica (Silva, 2022).

Para se entender como e quando se comeca a discutir o patriménio cultural
no Brasil, precisamos voltar ao passado para revisitar a historia do patriménio cultural
do pais. Em 1920, surge o Movimento Modernista no Brasil, para a valorizacdo da
cultura brasileira em detrimento da cultura europeia, com o intuito de fortalecer a
identidade nacional. Na década de 1930, surge o Servico do Patrimdnio Histérico e
Artistico Nacional (SPHAN), a partir dai, passaram a existir diversas iniciativas de
preservacao e de conservacdo do patriménio histoérico e artistico cultural. Em meados
de 1960, séo feitas acdes com a intencdo de proteger e de valorizar o tecido urbano
envolvendo os cidadaos no processo. Durante o periodo de 1970, ha a articulagéo da
preservacao como desenvolvimento urbano. Nos anos 1980, mais precisamente em
1987, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) reconhecem o conjunto urbanistico e arquitetbnico de Brasilia como
patrimdnio mundial, por sua caracteristica monumental e por suas quatro escalas:

monumental, residencial, bucolica e gregaria (IPHAN).
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Figura 1 — Linha de tempo da concepcao de patrimdnio cultural mundial

. Criag3o de
' :ﬁm;ﬁ) museus [séculos
secu RAUE XVIIl & XiX): o5
Antiguidade: A preocupacio primeiros museus,
templos, paticios com a £OM0 5 LOUVTS,

Carta de Veneza Unsseoss Patrimbnio
Convengio de {1964): principios Cultural imateriak
Convencio para a it Sotou
a Convencio para
s Salvaguarda do

Hals (1954} importantes pais Protecio da

protecia da A conservacio e
patrimania restauracio de
cultural manumentos &
sitias histéricos.

Patriménia
Mundial Cultural &
Natural {1972).

e objetos preservacio de em Paris (1793), o
sagrados. obras de arte ¢ British Museum,
monumentas, em Londres

(1753).

PatrimBnio
Cultural Imateriak.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Desde a década de 1960, as cartas patrimoniais recomendam, a partir da
carta de Paris (1962-1964), em ambito internacional, a insercao dessa tematica, por
meio da educacao (Garcia et al., 2020). Susan Macdonald (2001) diz que, no final dos
anos 1980 e inicio dos anos 1990, houve um interesse internacional pela conservagéo
do patriménio recente. Nos Estados Unidos, foram criadas importantes organizacdes
internacionais, como International Working Group for Documentation and
Conservation of Buildings, Sites and Neighborhoods of the Modern Movement
(Docomomo) e International Council on Monuments and Sites (Icomos), que passaram
a reconhecer os lugares do século XX como culturalmente valiosos (Macdonald,
2001). Com isso, 0os governos de alguns paises comecaram a considerar a
identificacéo e a protecéo do patriménio do século XX.

Enquanto na Europa mantém-se uma abordagem eurocéntrica, na América
Latina existe o0 pensamento decolonial do Programa de Pesquisa
Modernidade/Colonialidade: “Um modo de pensar diferente, contrario as grandes
narrativas modernistas — situando seu proprio questionamento nas préprias bordas
dos sistemas de pensamento e pesquisa para a possibilidade de ndo modos
eurocéntricos de pensar” (Escobar, 2003, p. 54). A ideia deste programa vem ao
encontro do nosso, na medida em que, nesta pesquisa, pretende-se argumentar que
as referéncias de educacdo postas no ensino sdo hegemonicas, de uma cultura
supostamente considerada superior a outra, como por exemplo a cultura europeia.

Costa assim argumenta:
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Patriménio territorial surge com a ideia das cidades satélites de Brasilia, as
ruas de Havana, os cemitérios de Lima, os mercados do México, espaco
publico de Cusco, o canal do Panama, a gastronomia de Nicaragua, as feiras
de La Paz, os monumentos, as trelicas de Buenos Aires, as capelas
periféricas de Ouro Preto, as idosas e seus saberes no mundo informal de
cidades rurais da América Latina (Costa, 2017).

O conceito de Costa corrobora a ideia norteadora de um grupo de
pesquisadores na Ameérica Latina e nos Estados Unidos, que estdo desenvolvendo
uma nova interpretacdo da modernidade, da globalidade e da diferenca (Escobar,
2003), ou seja, a decolonialidade, que é uma postura latinoamericana no contexto da
colonialidade. Outro aspecto a ser abordado € o pensamento fronteirico ou
posicionamento critico de fronteira, um dos focos da modernidade/colonialidade, que
€ “a articulagdo entre saberes subalternos e hegemébnicos na perspectiva do
subalterno” (Escobar, 2002, p. 51-86).

Nesse sentido, pretende-se contextualizar a historia de vida dos sujeitos
com a cidade e verificar como eles se relacionam com o patriménio local. Tendo em
vista 0s conceitos de patrimbnio aqui apresentados, nesta pesquisa estou
considerando a perspectiva decolonial, uma vez que a nossa intengao é trazer o sujeito
escolar da EJA para o centro do debate do patrimonio, incluir o conhecimento
subalternizado dos grupos explorados e oprimidos, sujeitos que sao excluidos, que sao
estudantes trabalhadores, formados, em sua maioria, por negras e negros, nordestinas
e nordestinos, mulheres que residem ou trabalham na cidade a ser pesquisada.

O patrimdnio cultural € um tema amplo e complexo que envolve a heranca
material e imaterial de uma sociedade (Fonseca, 2005). No Brasil, € um assunto que
tem ganhado cada vez mais destaque, seja pela sua importancia para a preservacao
da identidade cultural, seja pela sua relacdo com a educacéo e o desenvolvimento
sustentavel. Neste capitulo, vamos explorar o conceito de patriménio cultural, sua
importancia e suas caracteristicas, além de discutir a preservacao e a conservacao
desses bens culturais. As concepc¢des de Patrimdnio Cultural sdo amplas e abrangem
o tangivel e o intangivel, e existem varias maneiras de aborda-las: uma delas é o
patriménio material, que é o patriménio construido, edificado, como prédios,
monumentos, obras de arte, entre outros; jA o patrimdnio imaterial refere-se as
praticas, saberes passados de geracdes a geracdes. Para o IPHAN (2010), outra
perspectiva do Patrimdnio € a identidade, porque o patriménio esta intimamente ligado
a identidade de uma comunidade, por meio de sua memoria individual ou coletiva,
assim respaldando os povos originarios e as comunidades tradicionais de matrizes

africanas, ciganas e outras.
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Nesse contexto, fica claro que também podemos abordar o patriménio por
meio da Geografia, quando tratamos os aspectos da cidade, do seu meio ambiente,
do turismo, do lugar e do territdrio bem como do uso que se faz do patrimbnio. A
cidade e sua materializacdo do urbano, instancia da paisagem, o mundo vivido do
aluno, espaco de reproducédo constitui 0 modo pelo qual serdo efetuadas as
mediacdes pedagogicas para aprendizagem dos conceitos em geografia. As
concepcdes sobre o patrimdnio sdo diversas, e uma forma muito importante de aborda-
las é a educacéo, na qual podemos explorar suas leis, normas e instrumentos legais.
E importante considerar que seu objetivo é formar cidaddos conscientes dos seus
direitos e deveres, preservando e conservando o patriménio cultural (Brasil, 1988).

Fica evidente que as concepcdes do patrimdnio estdo em constantes
evolucbes. Diante desse quadro, apresento as vertentes tedricas, a época e as
concepcles que tornam o patriménio cultural fundamental para a preservacdo da
nossa histéria, da nossa arte e da nossa cultura (Brasil, 1988, p. 3). As concepc¢des
do patriménio cultural séo um desafio para a contemporaneidade, mas que é dever de
todos preserva-lo e conserva-lo para as futuras geracodes, porque é de importancia
histérica, artistica, politica e social. Por todas essas razfes, vale acrescentar que o
papel da educacéo, por meio do ensino de Geografia, pode contribuir com o processo
de valorizacdo do patriménio cultural, sendo a educacdo patrimonial estratégia de

preservacao desse patrimoénio.

Quadro 2 — Concepcdao de patrimdnio cultural nas vertentes tedricas

] Concepcéao
Vertentes teoricas Epoca
Antiga Nova
Protecdo de monumentos Século XVIII X -
Culto ao passado Século XIX X -
Cartas patrimoniais Século XX X -
Abordagem eurocéntrica Século XXI - X
Pensamento decolonial Século XXI - X
Patrimonializacéo Século XX - X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Como podemos observar no Quadro 2 acima, o conceito de patriménio
cultural e suas concepcgdes séo divididas em distintas vertentes tedricas: antiga
(protecdo de monumentos; culto ao passado; cartas patrimoniais) e nova
(abordagem eurocéntrica; pensamento decolonial e patrimonializacdo). Esses
conceitos sdo basilares para se compreender o valor atribuido ao patriménio cultural.

Com base no conceito da CF/88, art. 216, que diz: “V — os conjuntos
urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueologico, paleontolégico,
ecologico e cientifico” (Brasil, 1988, p. 3), entendemos que o patrimdnio cultural serve
como obra de arte, e pode ser expresso pela arquitetura. Ainda de acordo com a CF/88
(Brasil, 1988, p. 3), a concepgao de patrimdnio cultural é a seguinte: “Constituem
patrimdénio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acéo, a
memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”. Com base no
qgue a Constituicdo Federal diz, destacamos o termo formadores, que supbe a
importéancia do papel do professor na interpretacdo e no conhecimento das
concepcdes existentes sobre o patriménio cultural. E importante destacar que a
educacao é peca fundamental desse processo de valorizacédo do patrimonio.

Logo, é importante compreender, com base em tudo isso, a importancia de
destacar a interface entre educacdo e patrimoénio, na perspectiva da educacgao
patrimonial, nas aulas de Geografia. Cita-se, como exemplo, que vamos compreender
as concepcdes do patriménio cultural e associar aos principios geogréficos, nas
categorias de lugar, territério e paisagem, na 6tica do ensino de Geografia aplicado a
EJA, a fim de identificar, pelo olhar dos alunos, o patriménio local.

O patriménio cultural existente nas Regibes Administrativas do DF é
assunto pouco estudado, porém, este patrimbnio, que se expressa naqueles
territdrios, enquanto préatica social, se revela nas diferentes manifesta¢des culturais,
nas tradi¢des religiosas trazidas pelos habitantes, na musicalidade e no modo de
vida dos moradores e que, infelizmente, sofrem com o discurso preconceituoso
guando se trata da arte urbana, como o Graffiti ou a cultura popular, a exemplo do
artesanato que, muitas das vezes, a propria sociedade classifica como arte menor.
No entanto, esses patrimbnios imateriais podem possibilitar outros sentidos nos
processos de territorializagdo do espaco urbano. Foi pensando na questdo do
patriménio cultural e na possibilidade de existir um patrimoénio na cidade de Ceilandia
que faremos uma discussdo a seu respeito. Contudo, optamos por trabalhar o
patrimdnio cultural a partir da Gtica do ensino de Geografia, por meio da perspectiva
da educacéo patrimonial.
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2.2 Trajetoria do patriménio cultural no Brasil

De acordo com a CF/88, a preservacao do patriménio cultural no Brasil esta
assegurada, nos arts. 215 e 216, sendo o Poder Executivo quem executa as leis que
se refiram a esse tema, com a finalidade de promover e de proteger o patriménio
cultural brasileiro®, facilitando a sua execucédo para a preservagdo do passado, a
conservacgao e a divulgacéo dos bens culturais para novas gera¢des. Como bem nos
assegura o IPHAN (2018), evidentemente, a aplicacao dessas leis pode ser utilizada

para preservar a nossa historia e divulgar a cultura brasileira.

A partir de uma iniciativa gestada em Brasilia, o Centro Nacional de
Referéncias Culturais (CNRC) deu inicio a fusdo de estruturas da
Administrac@o Publica na area da Cultura, instituindo o Sistema SPHAN/Pro-
Memoria, e incentivou novos olhares sobre a dimensdo imaterial do
patriménio, sobretudo, com a abertura conceitual que migrou do histérico e
artistico para o conceito mais amplo de referéncia cultural. (Ribeiro, 2016)".

O governo federal tem o papel de controlar os monumentos historicos
existentes no pais e as leis que se encontram em vigor e servem como parametro
para que a sociedade civil ou juridica possa regulamentar o uso do patriménio. Cita-
se, como exemplo, que no Brasil temos varios centro-histéricos e sitios arqueoldgicos,
bem como diversas riquezas naturais, objetos e modos de viver e fazer e que, de
forma geral, podem e devem ser preservados e divulgados.

Ainda para Ribeiro (2016):

O Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) passou, ao
longo de oitenta anos de atuagdo, por inUmeras reformulagfes em seus
aspectos administrativos, estruturais, suas competéncias e atribuigcbes, com
algumas variagbes de nomenclatura, inclusive. No caso, nos referimos a
estrutura subdividida em Subsecretaria do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional (SPHAN) como 6rgdo normativo, e a Fundacdo Nacional Pro-
Memoéria (FNPM), que se constituia como um 6rgéo executivo das acdes e
politicas de patriménio (Ribeiro, 2016).

Pode-se dizer que, com as normativas desses orgaos federais, estaduais,

6 Trajetéria do Patriménio Cultural no Brasil — Projeto de lei para criagdo da SPHAN (1936) — Mério de
Andrade. Projeto de Rodrigo de Melo Franco — Decreto-lei ne 25, de 1937. 1937-1967 — Fase heroica
— pedra e cal (valor artistico e histérico). Patrimbénio e Modernismo — preservag¢do do passado e
planejamento do futuro com argumentos estéticos e higienistas (busca da identidade nacional). 1970
— Aloisio Magalhaes — ampliacdo do conceito de patrim6nio. Bem cultural — manifesta¢des culturais
de varios grupos sociais. 1975 — Centro Nacional de Referéncias Culturais (cultura relacionada ao
contexto socioecondmico) e Programa de Cidades Histdricas (Turismo e Desenvolvimento Urbano).
SPHAN/Pro-Meméria — MEC. Conceito antropologico de cultura: resultado da interagdo social —
modos de fazer, sentir, agir e se comunicar (Ribeiro, 2016).

7 Palestra proferida por Sandra Ribeiro na Fundagéo Athos Bulcio em Brasilia, no ano de 2016.
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distrital ou municipais, permite-se ter nocdo ampliada de patriménio cultural. Logo, é
importante compreender o valor historico, artistico e cultural do Patriménio brasileiro.
Nesse sentido, exemplificaremos pelo processo de conscientizagdo e de

sensibilizacdo da cultura no Brasil.

2.3 O Patriménio cultural e a Geografia

Ao tratarmos do patrimonio cultural, podemos nos apropriar de diversas
areas para esse fim, uma delas € a Geografia, ciéncia que tem o espaco socialmente
produzido como objeto de estudo, e que nos permite abrir discussdo entre educacéo
e patriménio, a partir de um contexto da Geografia escolar. O objetivo da Geografia é
instrumentar o aluno a fazer a leitura do mundo, por meio de conceitos e categorias
da Geografia (Leite, 2020). Metodologicamente, optamos por uma proposta pautada
no ensino de Geografia, com énfase na analise do Patrimbnio, e que nos permite
reconhecer a identidade cultural e territorial da comunidade de Ceilandia no DF.

A cidade tem sido tema cada vez mais relevante no contexto do ensino de
Geografia, e sua importancia ndo pode ser negligenciada. O estudo da cidade é
fundamental para o ensino de Geografia, pois permite aos alunos compreender a
complexidade da realidade urbana e suas implicacdes na vida cotidiana. Além disso,
o estudo da cidade também pode auxiliar na formacao de cidaddos mais criticos e
participativos, capazes de entender e de lidar com os desafios urbanos que enfrentam.

Leite comenta que

estudar as cidades, por meio delas e aprender com elas, significa: considera-
la como conteldo educativo, analisado a partir da escola (aprender a cidade);
considerar 0 meio urbano como um agente educador, um emissor de
educacdo e cultura (aprender da cidade); considera-la como contetddo de
educacéo, com suas instituicdes, recursos, relacdes e experiéncias (aprender
na cidade) (Leite, 2024, p. 9-10).

Segundo Leite, a cidade educa. As cidades podem ser ferramentas de
ensino, porque sdo o reflexo da transformacdo da sociedade. Portanto, estudar a
cidade no ensino de Geografia permite refletir criticamente sobre os problemas
urbanos bem como entender a transformacdo do territério usado (Santos, 2006).
Assim, o professor que trabalha com esse assunto estara contribuindo para a formacéo
cidada do sujeito escolar, porque a cidade exerce grande influéncia na vida social,

cultural, ambiental, econdmica e politica daguele a quem nos propomos educar.
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Sob essa Otica, ganha particular relevancia a ideia de se estudar Geografia
a partir da cidade (Cavalcanti, 2008; Callai, 2010; Castellar, 2010 apud Leite, 2024),
porque ela ajuda os alunos a se tornarem mais conscientes do seu papel na sociedade.
A autora deixa claro que estudar a cidade no ensino de Geografia € uma das maneiras
interdisciplinares de se abordar os temas transversais na educa¢édo, uma vez que as
cidades sé@o espacos de diversidades culturais, sociais e politicas e, nelas, encontramos
VArios grupos étnicos e raciais que possibilitam pesquisar na area da Geografia.

Em tese, quando o professor de Geografia realiza um estudo da cidade, ele
pode discutir a questao histérica, como ela surgiu, a geografia da cidade, o seu
territorio, o seu lugar, a sua paisagem, a sua economia e o seu desenvolvimento bem
como a sua cultura. E importante considerar a historia local da cidade, dando
oportunidade para o protagonismo dos sujeitos escolares que vivenciam o lugar.
Estudar a cidade no ensino de Geografia é tema importante na construcdo da
identidade do pais. Em Brasilia, essa construcao é marcada pela histéria oficial que,
muitas vezes, ignora a riqueza cultural das cidades que compdem o DF. Nesse
sentido, o presente capitulo aborda a relagéo entre o patriménio cultural e a Geografia,
com foco na educacdo patrimonial como ferramenta para reconstruir o sentido de
pertencimento do patriménio local nas cidades do DF.

Para isso, € fundamental desenvolver atividades ludico-pedagdgicas que
permitam ao publico da Educacdo Basica e da modalidade EJA se apropriar do
patriménio cultural e compreender a cidade como espaco geografico. Espera-se que,
com esses estudos da cidade, os professores ajudem o0s sujeitos escolares a se
tornarem mais conscientes do espaco que habitam.

Ha de se considerar, também, que existem varias categorias da Geografia
que podem ser trabalhadas juntamente com a tematica do patrimonio cultural, tais
como: lugar, paisagem e territorio; esses serdo usados para entendermos a relagéo
da comunidade com o territério/espaco vivido e compreendermos por que, no contexto
educacional, esses conceitos colaboram para que o sujeito escolar possa fazer a
leitura do mundo (Santos, 2006). Vé-se, por isso, que existem varios conceitos sobre
territério. Santos (1996) considerava o territdrio usado como um lugar de vida, ou seja,
como sinbnimo de espaco habitado. Reportando o que o autor define, o territorio € um
espaco que € apropriado e organizado pelas relagbes sociais que se estabelecem
nele, o que implica a existéncia de um poder que exerce influéncia sobre essas

relacdes e sobre a propria apropriagdo e organizacao do espaco.
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Para Haesbaert (1997), o territério é entendido nas seguintes concepcoes:

1) juridico-politica, segundo a qual o territério é visto como um espaco
delimitado e controlado sobre o qual se exerce um determinado poder,
especialmente o de carater estatal; 2) cultural(ista), que prioriza dimensdes
simbdlicas e mais subjetivas, o territério visto fundamentalmente como
produto da apropriacdo feita através do imaginario e/ou identidade social
sobre 0 espaco: 3) econbmica, que destaca a desterritorializagcdo em sua
perspectiva material, como produto espacial do embate entre classes sociais
e da relacéo capital-trabalho (Haesbaert apud Sposito, 2004, p. 18).

Nota-se que o referido autor, conceitua territdrio em trés instancias, mas ha
algo em comum com relacdo a conceituacao de Santos (2006), que trata da relacdo
de poder e da disputa pela posse da terra. Tal qual Santos, Saquet e Silva (2008)

entendem assim o conceito de territério:

E importante notar que, se entendermos o territorio apenas como uma area
delimitada e constituida pelas rela¢cdes de poder do Estado, consoante se
entende na Geografia, estariamos desconsiderando diferentes formas de
enfocar o seu uso, as quais ndo engessam a sua compreensao, mas a tornam
mais complexa por envolver uma andlise que leva em consideracdo muitos
atores e muitas relagdes sociais” (Saquet; Silva, 2008, p. 8).

Para esta pesquisa, adotou-se este conceito de territério por Saquet e Silva
(2008), que definem o territério como um espaco socialmente construido, um espaco
que ndo é dado, mas que é resultado das relacdes sociais entre as pessoas e 0 meio
ambiente. Para Saquet e Silva (2008), o territério ndo € apenas um espaco fisico, mas,
sim, um espacgo que se organiza a partir das relacdes de poder, de producéo e de
cultura protegidas em uma determinada regido. Essas relacdes sdo marcadas por
conflitos e efeitos que moldam a paisagem e as formas de uso do espac¢o. Assim, a
definicao de territorio proposta por Saquet e Silva (2008) destacam a importancia das
relacdes sociais na construcao do espaco geografico, mostrando que o territério é um
espaco dinamico, em constante transformacao e reorganizacao.

Nesse contexto e ciente das limitagcbes que os professores de Geografia
tém para tratar do tema patrimonio cultural no DF, em virtude do extenso contetdo a
ser desenvolvido, a aplicabilidade desse assunto no ensino de Geografia é um
desafio. Entretanto, na medida em que esse assunto € pouco ou guase nunca
trabalhado nos programas da disciplina, a Geografia apresenta-se como campo
disciplinar com muitas possibilidades de atendimento dessa tematica, notadamente
por conta de suas categorias de analise, lugar, paisagem e territorio, que tém o
potencial mediador para construcao e analise dos contetdos referentes ao patrimodnio

do DF. Diante dessa suposicao, esta pesquisa pretende mostrar em que medida o
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ensino de Geografia, a partir da educacao patrimonial, considera Ceilandia. Além
disso, objetiva identificar sugestbes de possiveis trabalhos pedagogicos, que possam
conduzir ao desenvolvimento de fundamentos para o conhecimento escolar libertério,

principio orientador da prética profissional deste pesquisador.

Figura 2 — Sujeitos da EJA

Trabalhadores

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Ceilandia é um territério de identidade majoritariamente nordestina, e isso
pode ser constatado pela cultura migrante enraizada nessa regido, que instituiu a
literatura de cordel, a festa junina, o forré e os repentistas como marcas vitalicias de
sua expressao cultural. O uso do seu territorio, porém, gera conflitos, uma vez que a
disputa por sua ocupacao e posse € grande, notadamente quando se consideram 0s
atores sociais que sairam de cidades ja formadas, para vir para um lugar (Fazenda
Guariroba)® que ndo tinha nada, nem &agua, nem luz, somente mato, em area de
extenso Cerrado. Em Ceilandia, encontram-se dois grupos urbanos distintos, em
organizacdes espaciais diferentes: uns com lotes organizados e outros em
aglomeracdes. A planta da cidade denota isso e, para Nascimento (2019), lembra um
barril de pélvora (Mapa 1). Tal ideia ndo foi muito aceita pelos militares, que temiam
uma baderna (Abadia, 2024).

8 Origem do territ6rio.
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Mapa 1 — Inicio de Ceilandia

£ ! CEILANDIA

Fonte: Museu Casa da Memoria Viva.

E de conhecimento de alguns estudiosos sobre as cidades, como Milton
Santos, David Harvey e Aldo Paviani, que essas se apresentam como palco de
disputas e tensdes, constituindo-se alvo de interesses entre politicos e diversos
grupos sociais, e isso néo foi diferente na criagcao de Ceilandia, um problema que se
perpetua até os dias de hoje. O arquiteto mineiro Ney Gabriel de Souza, quando
elabora a planta de Ceilandia como um barril de pdlvora, tinha em vista que essa

segregacdo espacial poderia gerar problemas para o DF (Peluso, 2023)°.

Fotografia 2 — Crescimento da cidade de Ceilandia

CRESCIMENTO DA CIDADE M

QANO/1976

Expansco do Setor O/1985

Fonte: Distrito Federal, [197-], p. 30.

% Arguicao feita na banca de qualificacdo pela Profé Dra2 Marilia Luiza Peluso.
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De igual modo, o arquiteto Ney Gabriel de Souza estava adaptando um
tracado em cima da topografia cedida para a instalacdo da cidade (Fotografia 2); ele
vai moldando do menor para o maior, aquilo que a topografia permitia (Leite, 2023)*°.
Ceilandia é uma cidade construida sobre nascente, bem préxima ao rio Melchior.

Como mencionamos anteriormente, existem diferentes abordagens para se
tratar o tema patrimoénio cultural. Porém, como nossa perspectiva se encontra na
Geografia Escolar, destacaremos uma das principais categorias da Geografia, que é
a Paisagem. O conceito de paisagem € abordado no campo das Artes, da Arquitetura
e da Geografia, nesse, faz-se necessario resgatar a historia da Geografia alema, na
qgual se desenvolve o pensamento paisagistico de Alexandre Von Humboldt (1875),
que trata a paisagem como o todo, e 0 seu conceito era amplamente utilizado na
educacédo escolar. Ja Carl O. Sauer (1889 — 1975), precursor da Geografia norte-
americana, desenvolveu trabalhos em que a paisagem foi o centro de seus estudos.

Nesta pesquisa, entendemos paisagem como paisagem geografica, porém
a sua abordagem nas Artes refere-se a representacdo visual, cuja aplicacdo pode
ocorrer na pintura, no desenho, na fotografia, em diversos estilos e técnicas. No entanto,
varios artistas, em diferentes épocas, apropriaram-se da paisagem em suas obras. A
categoria paisagem € um tema de grande importancia em nossa pesquisa e para
aqueles a quem pretendemos ensinar possam ter pensamento geografico. No que se

refere a Arquitetura, o interesse € pelos elementos da paisagem integrada a natureza.

Fotografia 3 — Paisagem natural — Cerrado
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Fonte: Distrito Federal, [197-], p. 10.

E com a finalidade de ensinarmos a importancia do patriménio cultural da
cidade na disciplina de Geografia, tomamos o conceito descrito por Santos (2006, p. 66):

“a paisagem é o conjunto de formas que, num dado momento, exprimem as herangas

10 Arguico feita na banca de qualificagéo pela Prof2 Dr2 Cristina Maria Costa Leite.
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que representam as sucessivas relagdes localizadas entre homem e natureza”. Nesse
sentido, entendemos que a paisagem esta em constante evolucéo, ela ndo é estatica.
Percebe-se, na Fotografia 3 e na Fotografia 4, que Ceilandia, antes, era uma éarea

rural que foi crescendo com a densidade populacional, passando a ser area urbana.

Fotografia 4 — Paisagem transformada

Fonte: Distrito Federal, [197-], p. 34.

Para Castiglioni, Parascandolo e Tanca (2015, p. 11), a paisagem no
contexto educacional € “instrumento util para investigar as relagdes que uma
populacéo entrelaca com a porcao do territério onde vive, que € modificada por suas
atividades e que conota valores e significados, configurando sua identidade”. Ela
reforca o sentido de identidade, a partir do compromisso com o espaco de vida e o
sentido de pertencimento de uma comunidade, porque a identidade se constrdi pela
relacdo que nés temos com o outro. Esses autores afirmam que a paisagem, no
contexto educacional, tem “compromisso com o espag¢o de vida e o sentido de
pertenca a uma comunidade, construindo uma relagdo harmoniosa e responséavel
com o territério” (Castiglioni; Parascandolo; Tanca, 2015, p. 11). Os alunos, ao
reconhecerem a paisagem da sua cidade e a dimensao do seu territério, passam a
se sentir sujeitos de sua propria historia, aliando sua histdria de vida com os espacos
urbanos, despertando para um sentimento de pertencimento que pode leva-los a
refletir sobre a propria identidade.

A partir da categoria paisagem, ele “aprende a reconhecer e respeitar
diferentes formas de dar valor” (Castiglioni; Parascandolo; Tanca, 2015). Conforme
verificado nos anos de trabalho como educador, os alunos da EJA, ao estudarem as

cidades do DF, observam com mais atencdo a paisagem cotidiana e os elementos
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espaciais existentes, tais como as pedras, as arvores, as pragas e outros, dando
novo sentido ao entorno da escola e da casa deles. Sob essa 6tica, 0s sujeitos
escolares da EJA, ao terem contato com o patrimdnio, comeg¢am a valorizar mais o
espaco. Em vista disso, ao serem estimulados a conhecerem 0 seu contexto
territorial, passam a ter um comportamento de valorizacéo e de apreciacdo do lugar
onde residem ou trabalham.

Ao se considerar a possibilidade de desenvolver uma tarefa conjunta com
uma ou mais disciplinas, o tema patriménio cultural permite ser aplicado com outras
areas do conhecimento. Como professor de Arte, em termos pedagdgicos, trabalho
com a perspectiva de levar o aluno a verificar a paisagem do DF e a valorizar e
preservar o patriménio local. Porém, € importante ressaltar que é por meio da
Geografia, a partir de suas categorias analiticas, que o sujeito soma repertorios de
identificacdo do lugar, na medida em que destaca a pessoa, confere-lhe autonomia
para transformar o lugar em que vive, permite conhecer os direitos ao uso coletivo do
espaco e a apropriacao do territdrio. Outro ponto a ressaltar é a constatacdo da
necessidade de se discutir a preservacao dos lugares enquanto referéncia histérica
de grupos sociais. Gorayeb e Meireles (2014) explicam que um grupo ndo pode ser

compreendido sem o seu territorio, no sentido de que:

[...] a identidade sociocultural das pessoas esta, invariavelmente, ligada aos
atributos da paisagem. Dai a importancia da demarcacéo e caracterizagao
espacial de territérios especialmente daqueles em disputa, de grande
interesse socioambiental, econémico e cultural, ou com vinculos ancestrais e
simbdlicos (Gorayeb; Meireles, 2014, p. 5).

Os alunos da EJA precisam ter conhecimento do lugar onde vivem ou
circulam, para poderem entender e se relacionar com as demais abordagens
aprendidas. De acordo com Leite: “Conhecer o lugar € uma possibilidade sempre de
amadurecimento; de desenvolvimento do sentido de identidade, de pertencimento a
algum grupo, a um dado espaco, a um territorio, a uma cultura, a referéncias
simbdlicas” (Leite, 2012, p. 5). Cada lugar é um lugar, e todos os lugares tém uma
historia, uma marca, uma identidade, e isso precisa ser preservado porque, as
vezes, a comunidade nao presta a devida atencao ao patriménio e acaba demolindo-
0, sem ter o minimo conhecimento dele. E precisa de preservacao, também, para
gue haja uma continuidade do lugar, seja no aspecto positivo ou até mesmo no
negativo, parte do sujeito, da experiéncia que ele teve ou tem do lugar.

Pode-se dizer que todo ser humano tem algum tipo de relacdo com o lugar
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onde vive, e isso lhe da um sentimento de autoestima e de pertencimento a cidade
onde mora. Nesse contexto, fica claro o que diz Leite (2012, p. 5): “O lugar é, entéo,
uma via de referéncias do individuo, que transcende ao aspecto puramente locacional,
pois assume significados associados a historia de vida de cada um, num particular
momento da histéria, num determinado padrao cultural”. Nao é exagero afirmar que o
lugar tem uma identidade que vincula os sujeitos ao espaco onde moram. Assim,
entendemos que os alunos, ao discutirem a importancia da rua onde andam, das
pragas que frequentam, da igreja e do mercado que visitam passam a associar 0s
patrimdnios existentes na sua regiao.

Mas, nesse caso, 0 que estaria acontecendo, na verdade, é uma
identificagcdo com o lugar, sob o ponto de vista de Spink e Medrado (2013, p. 37), “as
praticas discursivas, portanto, implicam necessariamente o uso de repertorios e de
posicionamentos identitarios”. Educar para o sentimento do lugar é estabelecer
vinculo, é preservar os territorios, a vida e a memoaria coletiva. Segundo Certeau
(1982, p. 177), “o ato de caminhar esta para o sistema urbano como a enunciacéo
esta para a lingua [...]. E uma realizacéo espacial do lugar (assim como o ato de
palavra é uma realizagao sonora da lingua)”. Destacam-se a compreenséao do lugar e
a experiéncia das pessoas a partir do lugar, valorizando a cultura que esta no espaco
geografico bem como fortalecendo a histéria e a cultura de um grupo de um
determinado lugar.

O professor que pretende trabalhar com o assunto patriménio cultural,
ancorado nos conceitos da Geografia, caso tenha dificuldades de interligar os
conteudos com a cultura local, supfe-se que necessita se permitir realizar uma aula
fora da sala de aula e ir além dos muros da escola e explorar a comunidade ao redor;
assim como sugere Callai (2010, p. 32): “trabalhar com o lugar abordando o cotidiano
do aluno como conteudo a ser compreendido”. A cultura do professor € importante, ele
precisa conhecer o outro, o seu lugar de trabalho, a sua regido, o seu pais, até mesmo
o mundo. Neste caso o professor e seus educandos estardo se apropriando do lugar,

trabalhando a Geografia da cidade, os usos do patriménio e o planejamento urbano.

2.3.1 Arte e meméoria

Além das categorias analiticas da Geografia — lugar, territério e paisagem

— adotamos o conceito de memdéria como fundamento a analise de valorizacdo do
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patrimonio. Nesse sentido, entendemos tal conceito como: “um fenbmeno construido
social e individualmente, quando se trata da memoria herdada, também pode-se dizer
que ha ligacdo muito estreita entre a memoria e o sentimento de identidade” (Figurelli,
2013, p. 7). Sem a memdria, ndo ha possibilidade de se ter um sentimento de
identidade. Nessa linha de raciocinio, a autora argumenta que, “0os museus sao
espacos de construgdo de conhecimento e de aprendizagem de livre escolha”.
Entendemos que uma das fun¢Bes do museu € preservar a memoria e promover
acdes educativas. Assim, refletiremos sobre locais de memoria que, segundo
Halbwachs (1990) e Nora (1993), sédo assim definidos:

Os locais de meméria podem ser de natureza material e ndo material — nas
linguas de hoje podem chama-los de “icones”. Elas compreendem lugares de
memoria ndo devido a sua objetivacdo material, mas devido a sua simbdlica
fungdo. Compreendemos, portanto, ‘lugar como metafora, como topos.
Como um lugar no espaco (seja fisico, social, politico, cultural ou imaginario).
No caso de lugares de memoria" (In: Tomaszewski, 2004, p. 5).

Para justificar a nossa discusséo a respeito desse conceito, € importante
tracar algumas consideracfes sobre os lugares de memdria (Nora, 1993) pertinentes
a compreensédo da importancia do patrimdnio cultural e necessarios a construcao da
identidade da cidade.

Como os problemas referentes a memoria do patriménio cultural sdo
recorrentes e tendem a ser esquecidos pelos governantes e por uma parcela da
populacdo, supbe-se que seja hecessaria a realizacdo de um trabalho didatico nas
escolas que oferecem a EJA. Nessa l6gica, em uma perspectiva da Geografia escolar,
€ necessario trazer o sujeito escolar para protagonizar o debate sobre memoria e
patrimdnio, sujeito que reside e trabalha na cidade a ser pesquisada, a fim de que o
patrimdnio ndo caia no esquecimento. “Todo o aprendizado se baseia na experiéncia e
no seu registro: um povo sem memoria nada sabe, e é presa facil de armadilhas”
(Guarnieri, 2010, p. 121). Considerando-se que ndo sao as criancas que destroem o
patriménio publico e, sim, os adultos, € urgente a realizacdo de um trabalho com os
estudantes, para que ndo se repitam atitudes de vandalismo, como o caso emblematico
de depredacdo do patriménio material'* ocorrido no dia 8 de janeiro de 2023, quando
um grupo de seguidores do ex-presidente da Republica Jair Bolsonaro articulou uma
tentativa de golpe de Estado, destruindo parte da memaria nacional brasileira. Assim,

h& uma associacao entre o vandalismo e o apagamento total da nossa historia.

11 A respeito desse assunto, ver Patriménio ferido (Silva, 2009).
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Tomando como referéncia a seguinte afirmacdo da arte-educadora
Barbosa: “Sem conhecimento de arte e histéria ndo é possivel a consciéncia de
identidade nacional” (Barbosa, 2014, p. 34), entendemos que, se existem obras de
arte espalhadas por lugares publicos bem como por varios prédios importantes da
cidade, proximos a populacéo, entédo, é papel do governo gerenciar a preservacao do
patrimdnio, que €é social e politico, frente as suas demandas, e conserva-los seguros
para as geragoes futuras.

Assim, é importante considerar que a for¢a da arte est4 nas mais variadas
formas de expressdo: na musica, nho desenho, na fotografia, na pintura, na escultura,
na danca, na interpretacéo, entre outras. Nessa perspectiva, também como funcao
social, a arte transmite ideias e informacdes, levando ao desenvolvimento do senso
critico e de uma melhor expresséo oral e comunicativa. A funcdo e a razao da arte
estdo em constante transformacéo, a arte é condicionada pelo seu tempo, pela histéria
e representa a humanidade conforme as ideias e as aspiracfes, de acordo com a
situacao historica. A tensdo e a contradicao dialética fazem parte da arte. A natureza
criativa do homem se elabora no contexto cultural. A arte também tem uma funcéo
ambiental, que esta baseada na alfabetizacdo estética, ou de ensinar o homem a
organizar formas, luzes e cores, garantindo equilibrio e harmonia a sua vida. Ainda
ajuda a manifestar as qualidades étnicas e psiquicas de uma nacdo e expde
sentimentos e anseios individuais.

A arte € um elemento que pode ajudar na formacgdo do estudante, mas é
pouco explorada em outras disciplinas escolares, porém, é um componente que
consegue agregar varios conteudos pedagdégicos. A arte implica mudanca. O homem
anseia por unir a arte ao seu eu e por tornar social sua individualidade. O desejo do
homem de se desenvolver e completar indica que ele € mais que um individuo, desse
modo, muitas vezes, ao fazer arte, 0 homem propde mudar a vida e ndo a interpretar.
O belo é o que agrada universalmente o seu conceito de educacao ao juizo do gosto
e, para isso acontecer, requer o conhecimento da histéria, a consciéncia historica, a
politizag&o do sujeito inserido na sociedade. Nesse sentido, a Geografia, ao se unir a
arte, ganha elementos novos para sua forma de analisar a realidade.

Em favor da educacdo patrimonial, a arte promove vinculos vitais de
pertencimento e cuidado. Durante o Congresso Internacional de Arquitetura Moderna
(CIAM) — 1931, na Conferéncia de Atenas, ja se concluia que a melhor garantia de

conservagao de monumentos e de obras de arte vem do respeito e do interesse do
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préprio povo. A esse respeito, Halbwachs (1990) enfatiza a forca dos diferentes pontos
de referéncia que estruturam a nossa memdria e que se inserem na memoéria da
coletividade a que pertencemos. Acreditamos que a memobria coletiva pode
desenvolver e aflorar a partir de agdes desenvolvidas pela educagdo como ponte de
ligacdo entre o passado, o presente e o futuro, estimulando o conhecimento, a
apreciacdo, a apropriacao e a valorizacdo da heranca cultural com instrumentos para
fortalecer sentimentos de identidade, lagos sociais e responsabilidade para a
sustentabilidade dos bens patrimoniais. O patriménio cultural esta relacionado a nossa
heranca cultural da comunidade, individual e coletiva. O fato € que a memadria néo
conserva o passado, mas o reencontra, o reconstroi, sempre a partir do presente.

O IPHAN externou a importancia da realizacédo de acdes educativas como
estratégia de protecdo e de preservacdo do patrimdnio. Quanto as experiéncias
participativas em educacéao e patrimonio cultural, a partir dos trabalhos de desenhos
e fotografias, € uma possibilidade para o ensino, e falar de museus, territorios e
paisagem é falar de memoria do lugar; no entanto, nas proximas linhas, vamos tratar
do lugar de memaria (Nora, 1993), que também merece nossa atencao.

A capital do Brasil, diariamente, € noticia nos telejornais, na imprensa
escrita e na internet. Lamentavelmente, os brasilienses ja estdo acostumados a ver a
cidade envolvida em grandes polémicas, principalmente no que se refere a politica.
No inicio do ano de 2017, umas das polémicas que envolveram Brasilia foi a respeito
do uso dos pilotis dos prédios residenciais, especificamente da Asa Norte, onde a
sindica ndo permitia as criancas que ali residiam brincar nesse pavimento!?. O
problema maior foi 0 debate a respeito da conservacgao do espaco, porque se trata de
area de preservacao, porém sua criacao foi para a livre circulacdo da populacgéo.
Podemos exemplificar esse fato como falta de conhecimento da histéria da cidade e
da funcionalidade dos pilotis.

No dia 3 de setembro de 2018, os cariocas e os brasileiros de forma geral,
fomos pegos de surpresa com a noticia de que o Museu Nacional do Rio de Janeiro
(Fotografia 5), localizado na Quinta da Boa Vista, que foi residéncia do Imperador
Dom Pedro I, estava em chamas. Houve perda total do acervo. Ocorreram diversos

pronunciamentos de autoridades do meio da cultura, que apontavam as diversas

12 Disponivel em:
https://lwww.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2017/01/27/interna_cidadesdf,568852/mo
radores-de-brasilia-contestam-proibicao-de-brincadeiras-em-pilotis.shtml. Acesso em: 3 mar. 2023.


https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2017/01/27/interna_cidadesdf,568852/moradores-de-brasilia-contestam-proibicao-de-brincadeiras-em-pilotis.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2017/01/27/interna_cidadesdf,568852/moradores-de-brasilia-contestam-proibicao-de-brincadeiras-em-pilotis.shtml
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causas que provocaram o incéndio. Uma das causas, a mais criticada, foi a falta de

liberac&o de verbas para a manutencéo e a conservacao do prédio.

Fotografia 5 — Museu Nacional do Rio de Janeiro

Fonte: Conex&o Planetals.

Em entrevistas em rede nacional, o presidente do Banco Nacional de
Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES) e o secretario especial de Cultura
anunciaram liberacéo de verba para a recuperacédo do edificio ou daquilo que sobrou
dele. Vemos, neste episddio, que a atitude das autoridades € incoerente, pois se havia
esse recurso que foi liberado apds o incéndio, por que ndo se liberou antes? Pois
talvez se evitasse aguela enorme tragédia. Nesse sentido, também ndo podemos
deixar de mencionar que um dos fatores para este episédio foi a falta de educacéo
voltada para a preservacgao e a conservacao do Patrimdnio, pois esses gestores, com
certeza, ndo tiveram formacdo adequada a respeito da importancia do patriménio
cultural. Se a tivessem, ndo deixariam para segundo plano o investimento em
seguranca do patriménio publico.

O incidente ocorrido no Museu Nacional, serviu de alerta para as
autoridades competentes a respeito de um problema comum nos diversos lugares de
memoéria do nosso pais, que é a prevencdo contra incéndios. Imediatamente, foi
aberto um debate nas esferas federal, estaduais e municipais publicas e privadas,
tratando de memoria, seguranca, preservacao e conservacado dos bens patrimoniais
do Brasil. Ja haviam ocorrido no Brasil outros incéndios em edificios que abrigavam

pecas que remetiam a histéria e & memdaria do povo e da nacdo, como, por exemplo,

13 Disponivel em: https://conexaoplaneta.com.br/blog/incendio-no-museu-nacional-do-rio-de-janeiro-
expoe-descaso-com-a-cultura-e-a-memoria-do-pais/. Acesso em: 3 mar. 2023.
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o caso da Estacdo da Luz, em S&o Paulo, que abriga o Museu da Lingua Portuguesa
(Fotografia 6), o qual pegou fogo no ano de 2015, mais um lugar de memoaria que se

perdeu em meio ao fogo.

Fotografia 6 — Museu da Lingua Portuguesa (Sao Paulo)

s

Fonte: William Volcov/Brazil Photo Press/Folhapress!“.

Outro exemplo é a Igreja da Matriz em Pirendpolis-GO (Fotografia 7), que
pegou fogo no dia 5 de setembro de 2002. A mencdao a tais tragédias tem por objetivo
chamar a atencdo para a Politica de Patriménio Cultural: como estdo pensando a
protecdo dos prédios que abrigam a histéria e a memoaria do Brasil; o que € possivel
fazer para que tragédias como essa ndo se tornem comuns. Para combater a politica
do esquecimento, adotada pelo governo do ex-presidente da Republica Jair
Bolsonaro, a educacdo constitui uma das alternativas viaveis, notadamente de
sensibilizacdo, para que problemas como esses sejam equacionados e ndo ocorram
mais. Apesar da reprovacdo, com a pior nota e Ultima colocacdo na avaliacao do Pisa
(2022), observa-se que acodes relevantes estdo sendo adotadas pela educacdo no
pais. Nesse ambito, enquadra-se a educac¢do voltada para o patriménio, que € um dos
pilares do IPHAN.

14 Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/incendio-atinge-museu-da-
lingua-portuguesa-no-centro-de-saopaulo-6ry7nyfgffruaOntnkrddlitl/. Acesso em: 3 mar. 2023.


https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/incendio-atinge-museu-da-lingua-portuguesa-no-centro-de-saopaulo-6ry7nyfgffrua0ntnkrddlit1/
https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/incendio-atinge-museu-da-lingua-portuguesa-no-centro-de-saopaulo-6ry7nyfgffrua0ntnkrddlit1/
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Fotografia 7 — Igreja da Matriz em Pirendpolis (GO)

Fonte: Barro, Madeira e Pedra, Patrimdnios de Pirendpolis,
Silvio e Neusa Cavalcante?®.

A cidade de Ceilandia, do mesmo modo que as outras do DF, vivencia
problemas semelhantes, no que compete a identidade cultural e a preservacéo
arquitetbnica. Essa constatacdo faz surgir a necessidade de uma tomada de
consciéncia urbanistica, que implica, também, na sensibilidade dos moradores e dos
visitantes. Tal percepc¢éo, porém, s é viavel a medida que se abandona o estigma de
qgue brasileiro ndo valoriza os lugares de memoria e de pessoas. Nesse sentido, a
educacdo é uma alternativa, pelo fato de ser capaz de despertar na comunidade os
valores que estéo inseridos nas ruas, nas pracas e em outros espacos do bairro, da
casa e da cidade em que moram, assim como O respeito, a preservacao e a
conservacdo da memoria artistica, historica e cultural da nacdo. Atitudes semelhantes
sao observadas no Documento de Nara, que trata sobre conservagao. “Todas as
acOes de conservacao dependem da particularidade de cada local, objeto ou trabalho,
bem como dos valores e dos principios realizados pela cultura que produziu o
trabalho” (Stovel, 2008, p. 9).

Ao rememorarmos os tristes fatos ocorridos com o patriménio publico
nacional, vale destacar um aspecto de extrema importancia sociocultural para esta

pesquisa, que € a histéria que estad na memdria coletiva (Halbwachs, 1990) dos

15 Disponivel em: https://www.agitapirenopolis.com.br/incendio-da-igreja-matriz-32749. Acesso em: 3
mar. 2023.
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moradores do DF e, em patrticular, nos de Ceilandia: trata-se de uma historia que
nao se encontra nos livros oficiais e sim nos arquivos pessoais e familiares. De
acordo com Ricardo: “O individuo necessita, primeiro, identificar seu espaco de
memoria particular, suas identidades, para depois conseguir fazer parte ativa e
consciente de sua comunidade, narrando coletivamente sua cultura” (Ricardo, 2008,
p. 29). Nesse sentido, podemos perceber qual a relacdo afetiva e historica que o
sujeito tem com a cidade.

Nesta pesquisa, vamos estudar a cidade sob o ponto de vista geogréfico,
no qual se insere a dimenséo do patriménio, na RA de Ceilandia, no contexto do DF,
a partir das memorias coletivas e da aprendizagem, no tempo de vida de cada pessoa
(sujeito), além do que pretendemos trazer o sujeito (pessoa) para 0 centro da
discussdo sobre o patrimoénio (Spink; Medrado, 2013). Quando se pensa em
patrimdnio, deve-se pensar, também, em pessoas, uma vez que o patrimoénio humano
€ o principal bem cultural do lugar.

As consideracdes de Nora referentes a memoria e a histoéria esclarecem:

A memodria € a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela
esta em permanente evolugcdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizagbes (Nora, 1993, p. 9).

Nesse contexto, esta investigacdo visa a um conhecimento mais
aprofundado de Ceilandia, a partir de diferentes leituras, para estimular a pensar sobre
a realidade, criar oportunidades de aprendizagem ao longo da vida e refletir sobre a
preservacdo do patriménio. E uma forma de inclusdo dos alunos que frequentam os
estabelecimentos de ensino locais com a comunidade e vice-versa, de desenvolver a
autoestima e a cidadania, levando-os a se sentirem sujeitos da historia do lugar.
Dessa forma, como afirma Abreu: “A geografia tem muito a contribuir para a discusséo
e recuperagao da memoria das cidades, da memoria dos lugares” (Abreu, 1998, p.
91). Reportando ao que o autor diz, requer ndo sO a afirmacgéo de sua identidade,
como também a compreensao e o respeito a ela, como, por exemplo, a memoaria da
construcéo da capital do Brasil, dos candangos e do patrimonio cultural do DF, com a
finalidade de debater o beneficio da conservacdo e da compreensao do lugar nas

escolas locais.

2.4 O Patriménio cultural e a educacao



56

Primeiramente, precisamos entender o que é educacdo. O pedagogo
Paulo Freire vé a educacdo como préatica da liberdade (Freire, 1997). Para Freire,
educar € libertar, mas, ainda no século XXI, infelizmente, vivemos sob as amarras
dos nossos colonizadores e opressores, que sao da classe dominante, como 0s
governantes e empresarios que insistem no modelo capitalista de administrar os
bens e de colocar a populacdo de baixa renda em uma posi¢cdo de subordinacao,
principalmente, no quesito do ensino-aprendizagem, levando-os a acreditar em uma
informacéo fragmentada da histéria. A concepcéo dessa educacéo libertadora € que
o educando transforme o mundo em que vive. Atualmente, constatamos que ainda
existe em nossas escolas, forte tendéncia ao ensino tradicional, que invisibiliza o
potencial dos sujeitos empobrecidos. Minha experiéncia profissional, como arte-
educador e mestre em Arquitetura e Urbanismo, leva-me a colaborar com o debate
da valorizacdo do patrimdnio material e imaterial, a despertar a respeito dos
significados simbdlicos dos espacos urbanos, a pautar olhares autobiogréficos da
construcao ou da desconstrucéo de Ceilandia, que, do mesmo modo que as demais
cidades e localidades do DF, tem significado historico-artistico de importancia,
experiéncias no cenario politico-social e histérias de vida que, embora anénimas,

sao representativas da cultura local. A esse respeito, Costa afirma que:

Deve-se reconhecer o sujeito e o grupo localizados em permanente situacao
espacial, transformadores e transformados pelo mundo; sdo centro da
ativacéo, da preservacéo e os detentores reais do patrimdnio-territorial a ser
encontrado dentro e fora dos sujeitos comunitarios (Costa, 2017, p. 7).

E preciso trabalhar o sujeito situado na desconstrucéo dos conceitos do
opressor, envolvendo a populacdo, a comunidade no contexto escolar, a paisagem
e o lugar e evidenciando os territérios educativos, que expressam a importancia de
se ensinar a Geografia da cidade com a participacdo da comunidade. Isso é
fundamental na construcdo da cidadania, pelas mdultiplas narrativas sobre o
patriménio do lugar, que valorizam a relacao do individuo com a cidade, consideram
que ele é parte integrante do processo de construcao da historia local e atestam que
todos devem ter direito a cidade (Harvey, 2013). Tal perspectiva é vital a populagéo
brasileira, que muitas das vezes é segregada no espaco publico.

A preservacgdo do patrimoénio cultural é de extrema importancia, porém, a
populacdo, em sua maioria, desconhece o valor histérico, artistico e cultural desse

patriménio ou das questdes afetas a sua preservacdo. Portanto, é necessario que o
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ensino e a educacdo sejam voltados para a valorizagcdo e a conservacao do
patrimdnio, para que a comunidade tome conhecimento do que seja isso e, a partir
dai, faca uma leitura do mundo a sua volta e de sua histéria local. Como bem nos
ensina Freire e Macedo: “E necessario aprender com a cidade e o primeiro livro de
leitura € o mundo”. Ainda tratando sobre a leitura do mundo, Freire e Macedo afirmam:
“a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra” (Freire; Macedo, 1990, p.
12). Esse é um fato que nos interessa, no ambito da alfabetizacao total do aluno, de
forma integral, ndo fragmentada e, nesta investigacdo, também nos interessa a
percepc¢ao patrimonial, que seria a relacéo afetiva e historica dos alunos com a cidade.

Desse modo, este estudo tem o potencial de contribuir com as questbes
referentes ao patriménio, por meio da educacdo, ao criar fundamentos para o
conhecimento escolar libertario, com vistas ao conhecimento aprofundado do
patrimdnio cultural em Ceilandia. Assim, poderemos entender o territério por meio de
quem o vivencia: “Nao ha saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes”
(Freire, 2014, p. 68).

Nessa perspectiva, compreenderemos e estimularemos o cidadao a pensar
sobre a realidade, criar oportunidades de aprendizagem e transformacdo da vida,
assim como foi pensado o ideario pedagdgico do educador Anisio Teixeira, quando
elaborou as Escolas Parque para Brasilia. Patrimoénio e educacéo sdo dois campos
politicos de grande disputa. Como exemplo, podemos citar a proposta de educacao
de Anisio Teixeira, que foi registrada como patrimonio cultural imaterial do DF, no ano
de 2007, pelo IPHAN no DF, em parceria com a Secretaria de Cultura e Economia
Criativa do Distrito Federal (SECEC/DF), com o objetivo de divulgacdo da proposta de
educacao elaborada por Teixeira. De acordo com Ricardo:

Anisio tinha compromisso com a transformacao social e com uma educacao
em mudanga permanente, em constante reconstru¢éo, buscando reajustar-
se ao meio dindmico da vida moderna, pelo desenvolvimento interno de suas
proprias forgas, bem como pela tendéncia de acompanhar a vida, em todas
as suas manifestac¢des (Ricardo, 2015, p. 457).

Os principios elaborados por Anisio Teixeira ainda hoje constituem pauta
dos debates da educacgé&o em todo o territério brasileiro, principalmente no DF, porque
ainda ndo se concretizou a implementacéo das Escolas Parque nas demais Regides
Administrativas do DF. Atualmente, fora de Brasilia, encontramos as Escolas Parque
da Natureza, em Brazlandia, e a Escola Parque Anisio Teixeira, em Ceilandia. No

inicio dos anos 2000, o IPHAN, reconhece as praticas formais e nao formais nos
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processos educativos patrimoniais, entre eles estéo os territorios, 0os espacos de vida
e a participacao da populacéo.

Ao perceber a diversidade de patrimonios existentes no DF, chamou-nos a
atencdo a falha na formacéo dos professores de Geografia, de Arte e de Histéria,
principalmente essas duas ultimas disciplinas que, em seus escopos, abordam a
tematica do patriménio. No entanto, a Geografia ndo fica tdo distante das outras,
porque este mesmo assunto pode ser trabalhado a partir das categorias territorio,
lugar e paisagem (Brasil, 2018, p. 485).

Apesar dos debates sobre o patrimoénio cultural existirem nas areas das
Ciéncias Sociais e das Ciéncias Humanas, ter a educacao envolvida nesse processo
€ muito importante, como possibilidade de construcdo de identidade e de
pertencimento dos sujeitos escolares. E possivel trabalhar a Geografia a partir de
atividades ludico-pedagdgicas voltadas para o publico da EJA, como criar o caminho
da casa para a escola. Dar visibilidade para a escola é um fazer geogréfico, € uma
leitura critica da cidade, por isso escolhemos trabalhar o patriménio cultural, por
acreditarmos na importancia de divulgar e de valorizar as préaticas sociais em nossos
espagos.

Embora estejamos tratando do tema Patriménio, vale ressaltar a situagcao
em que se encontra a educacdo no Brasil nos dez udltimos anos de conjuntura.
Podemos perceber que, nesse periodo, ocorreram varias mudancas nas formas de se
aplicar as licenciaturas nos cursos superiores, bem como a implantacéo das escolas
militarizadas. Segundo Torres, “esse fendmeno € um projeto politico que segue uma
tendéncia nacional de uso de agentes da seguranca publica, especialmente
servidores das carreiras militares, para moldar as relagbes de produgdo em
determinados territorios, por meio da educacgao escolar” (Torres, 2023, p. 19). Para o
autor, a implantagcao desse projeto veio como forma de punir os educadores.

De acordo com a SEE/DF:

As Escolas de Gestdo Compartilhada (EGCs) sao fruto da parceria entre a
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEE/DF) e a
Secretaria de Estado de Seguranca Publica do Distrito Federal (SSP/DF).
Sao unidades escolares (UEs) da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
gue, por meio de a¢Bes conjuntas entre as Secretarias supracitadas, tém por
finalidade proporcionar uma educacdo de qualidade, bem como construir
estratégias voltadas a seguranca e a reducao da violéncia no ambiente
escolar, com foco na promocédo da cultura de paz e no pleno exercicio da
cidadania Subsecretaria de Educacédo Basica (Distrito Federal, 2023).
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Apesar do discurso da SEE/DF, o modelo de gestdo compartilhada trouxe
graves problemas de cunho pedagogico para a comunidade escolar; atingindo tanto
0 corpo docente quanto o discente. A escola civico-militar € um programa do governo
federal, na qual os militares atuam como monitores nas areas administrativa e
educacional. Para colocar em pratica, o governo, de forma autoritaria, implantou o
programa sem discussdo com aqueles que tinham o maior interesse nesse debate,
que s&o os sujeitos escolares. A escola sem partido € um movimento politico que dita
as regras do que o professor pode ou ndo tratar em sala de aula, na educacao basica.
Este € um pensamento totalmente contrario aquele que tinha como meta uma
educacao libertaria (Freire, 1997).

Para completar uma situacdo desfavoravel a educacdo brasileira, no
decorrer dos quatro anos de governo do presidente Bolsonaro, presenciamos o0
desmonte que foi feito na educacdo. Nunca, em qualquer governo anterior, 0s
profissionais da educacao foram tdo desvalorizados e culpabilizados pelo fracasso da
economia do pais, conforme palavras ditas em rede nacional por esse individuo que
presidiu a Republica brasileira. Isso causou grande desmotivacdo naqueles que
sempre dedicaram sua vida em prol do magistério do pais.

Para piorar, o mundo enfrentou uma pandemia, ocasionada pelo virus da
covid-19, que nos obrigou ao isolamento social. O resultado disso repercutiu no indice
de educacao que foi a um patamar mais inferior, revelando para todos as dificuldades
enfrentadas pelos educadores brasileiros, como por exemplo, a falta de recursos
técnicos e tecnoldgicos bem como a inadequada qualificacdo para dar aulas a
distancia. Um grande numero de profissionais da educacéo teve que se reinventar
para ensinar a partir da propria casa, transformando uma parte do seu espaco privado
em estadio para gravar suas aulas e atender pais e alunos.

No periodo em gque a pandemia estava em alta, foram observados a
auséncia da familia no auxilio ao desenvolvimento escolar da crianca e do
adolescente e um crescente abandono da escola pelos adultos e idosos, pelo fato de
nao possuirem aparelhos eletrénicos para acompanharem as aulas on-line. Nesse
caso, para atender esses sujeitos mais empobrecidos, os professores tinham de
providenciar todo o material impresso para esse grupo de alunos, a fim de néo
prejudica-los nos seus rendimentos escolares, ocasionando aumento de trabalho para

os professores. Isso s6 evidenciou a desigualdade social e a precariedade do ensino
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nas escolas publicas no Brasil, pois, nas instituices privadas, o corpo docente e os
discentes dispunham de todo o suporte fisico e didatico para o atendimento ao cliente.

Em meio a tantos problemas na educagéo, ainda nos deparamos com a
falta de boas condi¢cbes de trabalho, como espacos e equipamentos tecnoldgicos
atualizados, falta de formacdo continuada acessivel e gratuita, falta de salario
adequado, apoio pedagodgico e de materiais. Essas auséncias/deficiéncias
desestimulam o professor, que, com pouca possibilidade, tem de resolver tais
demandas. Além disso, cabe destacar que o governo promoveu uma reforma
educacional, por meio da implantacédo do Novo Ensino Médio (NEM)?,

O governo implantou, em 2024, o Novissimo Ensino Médio, que é uma
mudanca na estrutura do Ensino Médio que estava em vigor, implantada pela Lei n®
13.415/2017, do NEM, que alterou a LDB, incluindo no curriculo escolar a trilha de
aprendizagem e o projeto de vida, componentes curriculares que todos os alunos
devem cursar para ter o minimo de conhecimento para escolher sua futura profisséo.
O NEM é um programa que precisa ser avaliado e debatido com muita serenidade no
campo da educacao, pois ainda néo foi aceito pela comunidade escolar, que sao os
principais interessados. Assim como consta na legislacdo educacional, a instituicdo
deve trabalhar e avaliar a elaboracdo de um Projeto Politico-Pedagogico (PPP).

A LDB contempla, no programa de ensino brasileiro, a educacao
patrimonial e a valorizacao do patrimonio cultural por meio da educacdo. E a BNCC
também menciona a tematica patrimdénio cultural e considera que tal contetdo
contribui para a formacao critica do estudante. Portanto, a proposicao de se trabalhar
a Geografia na perspectiva do patriménio é respaldada de varias formas. A BNCC
legitima a producdo de fontes especificas a serem exploradas em cada lugar e que
possam favorecer um locus de pesquisa para cada escola, de acordo com a realidade
de cada uma delas. Também reforca a realizagc&o deste tipo de proposta de integragéo

nas aulas regulares de Arte, de Historia e de Geografia.

Sao alicerces seguros para afirmacao de que a educacdo patrimonial esta
alinhada com a nova realidade da educacao brasileira as competéncias de
namero 1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos
e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em
relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decis6es

baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica (BRASIL, 2018).

16 A esse respeito, ver TORRES (2023); SILVA (2019).
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A CF/88, em seu art. 216, reconhece as formas de expressao; os modos de
criar, fazer e viver. Assim, podemos atestar que ha possibilidade de um indicio desses
assuntos no curriculo escolar, conforme previstos nos incisos da CF/88 (Brasil, 1988).
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia apontam que se deve
“estudar as relagdes entre o processo histérico na formagao das sociedades humanas
e o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territorio, a partir de
sua paisagem [...]" (Brasil, 2016, p. 26). Nesse ponto, podemos trabalhar o patrimonio
cultural pelo ensino de Geografia, inclusive de acordo com o que propde o CMDF:

A é&rea de Ciéncias Humanas, no Ensino Médio, engloba as Ciéncias que
envolvem “a compreensao do significado da identidade, da sociedade e da
cultura” e diz respeito aos conhecimentos de Histdria, Geografia, Sociologia
e Filosofia. Em termos gerais, 0 objeto de estudo da &area de Ciéncias
Humanas sdo os seres humanos em suas relagcfes espaciais, econdmicas,
sociais, culturais, politicas, ambientais e cientifico-tecnoldgicas nas diversas
temporalidades (Distrito Federal, 2014, p. 58).

Tal documento corrobora com esta pesquisa, na medida em que se
investiga, em sala de aula, a histodria local de Ceilandia, na intencdo de conduzir os
educandos a vivenciarem a histéria da cidade, por meio da tematica patriménio
cultural. De acordo com o IPHAN, dois documentos sdo marcos na Politica de
Educacao Patrimonial do 6rgéo: a Educacao Patrimonial Historico 2014 e as Diretrizes

da Educacéo Patrimonial — Portaria n® 137/2016, art. 3.

Quadro 3 — Concepcéo de patrimoénio cultural na base legal

Base legal Pitl:il?;?glio pi(':ruir(;}igr?igl EJA Geografia

Lei n24.920/2012 X X - -
Constituicado de 1988 — art. 216 X - - -
Portaria n2 375/2018 - X - -
Poll'tic_a do Patrimonio Cultural X B B B
Material/2018

Lei n25.080/2013 - X - -
Carta de Nova Olinda/2009 X - - —
Portaria n? 137/2016 - X - -

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Pode-se afirmar que as leis elaboradas e as diretrizes que tratam da
abordagem sobre o patrimbnio cultural ajudaram para que se criasse, no DF, a
Portaria n2 265, que estabelece a possibilidade de se trabalhar com a temética nas
unidades escolares do DF. Tal iniciativa € de grande importancia para a educacao dos

jovens, dos adultos e dos idosos trabalhadores.

2.5 Educacéao patrimonial no Brasil

De modo geral, a educacao patrimonial no mundo, é vista como um
instrumento de alfabetiza¢éo cultural, segundo a UNESCO. No entanto, no Brasil, uma
porcentagem das escolas desenvolve simplesmente um trabalho de passeio com os
educandos aos espagos culturais, como museus, teatros e galerias de arte. Na
Europa, aplica-se a sociomuseologia, que aborda, no campo da museologia, a
memoria social. Na América Latina, desenvolve-se um trabalho de acdo educativa
museal, como exposicdes e visitas guiadas.

O termo educacao patrimonial surgiu no Brasil, em 1983, no Congresso de
Museologia do Museu Imperial do Rio de Janeiro, dado pela museologa Maria de
Lurdes Horta (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999). Atualmente, a Coordenacédo de
Educacao Patrimonial (CEDUC) do IPHAN defende que educacao patrimonial

constitui-se de todos os processos educativos formais e nao formais que tém
como foco o Patriménio Cultural, apropriado socialmente como recurso para
a compreensao soécio-histérica das referéncias culturais em todas as suas
manifestacdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizagcao
e sua preservacao (IPHAN, 2014, p. 19).

Tomando como referéncia o conceito do IPHAN, entendemos que
educacgdo patrimonial € uma préatica educativa e criativa com fundamentos para o
conhecimento escolar libertador e para a representacdo social, visando a um
conhecimento mais aprofundado do patrimonio cultural, a partir de diferentes leituras.
Segundo Tolentino (2016), cabe ao educador que trabalha com o patriménio cultural
criar um espaco de debates com os seus interlocutores para definir criticamente o que
€ patrimoénio cultural. No entanto, é necessario que a unidade escolar que trabalha
com essa tematica seja uma propositora da educacao patrimonial. Tolentino defende
que a educacdo patrimonial contribua para a construcdo democratica do
conhecimento e para a transformacéo da realidade (Tolentino, 2016, p. 47). Enquanto
professor de Arte, procuro entender o assunto a partir da teoria abordada por
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Tolentino, porque me permite debater o tema com os alunos a partir da quebra do
discurso oficial, dando a oportunidade para a pessoa falar por si e pelo seu grupo.

Para Horta, Grunberg e Monteiro (1999), a educacao patrimonial € um fazer
historico, pois cada época as recebe, usufrui delas e as modifica, de acordo com suas
necessidades. Nesse sentido, podemos dizer que associar o ensino de Geografia e a
educacdo patrimonial € um meio de transformacdo social. Por intermédio de
alternativas artisticas e educativas, é possivel estabelecer um didlogo com os
estudantes e a comunidade escolar, motivando-os a refletirem sobre o seu papel na
sociedade, com vistas a conquista dos seus direitos. A educacdo patrimonial é
importante porque tende a desenvolver nos alunos o sentido de pertencimento ao seu
meio, sua escola, sua cidade, seu bairro, sua rua, e a (re)conhecer o patriménio que
é deles.

Por isso, supfe-se que o professor que aborda o tema patriménio cultural
permite aos seus alunos expressarem suas concepgdes e impressdes sobre o
Patriménio existente na regido onde moram. A prética do professor seria tdo somente
algo que poderia contribuir para que os alunos construissem uma ideia de patrimonio.

Segundo Garcia et al. (2020), a educacdo patrimonial no Brasil é
instrumento fundamental de insercdo da comunidade nos processos de preservacgao,
construcdo e gestdo dos bens patrimoniais, uma vez que colabora na identificacdo
dos elementos que séo referéncia e tém valor e importancia para as comunidades.
Como bem nos assegura o IPHAN (2014), a educacao patrimonial facilita o ensino
escolar, permitindo “criar possibilidades para uma construcdo coletiva do que é
patrimdnio cultural, a partir do dialogo e da negociac¢éo, sabendo que, nesse processo,
necessariamente pode haver consensos, dissensos, dilemas e conflitos” (Tolentino,
2016, p. 44). Entendemos que o Patrimonio € um campo de disputa no Brasil e no
mundo, e este assunto torna-se fio condutor para um profundo debate em sala de aula
(Quadro 4).

Nesse sentido, pode-se afirmar que a educacao patrimonial € aplicada na
educagéo, na area de Ciéncias Humanas, de Ciéncias Sociais e de Linguagens e
Caddigos. Evidentemente, pode ser utilizada para ensinar o aluno a interpretar o
patrimdnio, com aulas praticas, nos ambientes escolares formais ou ndo formais.

Como exemplo, elencamos uma pratica pedagégica voltada para educacao
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patrimonial, o projeto Educarte!’, cujo objetivo era proporcionar aos jovens e
adolescentes, por meio de oficinas de artes visuais, uma convivéncia consciente, Ihes
possibilite reconhecer os artistas da cidade e conhecer, com olhar sensivel, a propria
cidade em que vivem.

Ainda para Tolentino:

tanto no ambito formal como no ndo formal da educacéo, defende-se que a
educacdo patrimonial deve ser um processo transversal, ndo presa a uma
determinada disciplina. Da mesma forma, a educacdo patrimonial é
entendida como um elemento fundamental integrado as praticas cotidianas
dos sujeitos, concebendo-os como protagonistas na construgdo e
apropriacdo do seu patrimdnio cultural, incentivando, assim, a participacao
social em todas as etapas de preservacdo dos bens e manifestacbes
culturais (Tolentino, 2016, p. 44).

Desse modo, torna-se necessario um trabalho nas escolas que possibilite
identificacéo, reconhecimento e valorizacdo dos espacos de circulacéo e vivéncia das
pessoas, e que contribuam para expressar a identidade cultural de um grupo social,
de uma comunidade, de uma cidade. Esse trabalho deveria despertar um olhar
sensivel e critico sobre o Patrimdnio Publico, em quaisquer localidades do DF, e ndo
se restringir a uma matéria no curriculo escolar, até porque a educacado patrimonial é
algo que pode ser trabalhado interdisciplinarmente.

Para atingirmos um dos objetivos especificos desta pesquisa, que é
mapear o patrimonio cultural, a partir do olhar dos sujeitos escolares da EJA de
Ceilandia, tomaremos como instrumento de investigagdo o inventario participativo,
definido pela CEDUC, como: “instrumentos voltados para identificar e documentar o
repertério de referéncias culturais que constituem o patriménio da comunidade, do
territério em que ela se insere e dos grupos que fazem parte dela” (IPHAN, 2016). O
inventario participativo se encaixa neste projeto quando nos oportuniza trabalhar com
um fendmeno social que tem movimento e, também, trabalhar com as mudltiplas
linguagens da arte e da cultura popular, pela 6tica da Geografia da materialidade dos

espacos sociais construidos, como o caso das RAs do DF.

17 projeto com fins educativos, que visava proporcionar uma experiéncia entre os educandos e 0s
educadores. O projeto fez parte da proposta pedagdgica do Estabelecimento de Ensino no qual o
autor lecionava a disciplina Artes Visuais (CED 02 do Cruzeiro), ho ano de 2003, e denominava-se
“Qualidade de vida”. A principal proposta era promover mudangas no ambito escolar. Dessa forma, o
projeto tinha um par&metro de vivéncias e a interatividade entre a perspectiva de se educar e educar-
se, por meio dos aspectos multi, inter e transdisciplinar, principalmente no contexto da comunidade
escolar, que se situa no Cruzeiro Novo, do Distrito Federal, comunidade que convive com as obras
de Athos Bulcdo em suas proximidades, como por exemplo, o Parque da Cidade Sarah Kubitschek e
o Teatro Nacional Claudio Santoro (Silva, 2009, p. 14).



65

Para Floréncio (2019, p. 11), “fazer um inventario é fazer um levantamento,
uma lista, descrevendo os bens que pertencem a uma pessoa ou a um grupo. Quando
falamos em inventariar os bens culturais de um lugar ou de um grupo social, estamos
falando em identificar suas referéncias culturais”. Este € um momento em que o
professor pode dar a oportunidade ao aluno de representar suas vivencias. No entanto,
a autora atesta que “além de saber quais s&o esses bens, precisamos saber quais
Sao suas caracteristicas e por que eles sdo importantes para este grupo” (Floréncio,
2019, p. 11). Assim, podemos perceber que o0 uso dos inventarios participativos como
recurso didatico nas aulas de Geografia pode possibilitar um caminho para os alunos

se colocarem e identificarem os patrimoénios existentes na regido onde vivem.

Quadro 4 — Concepcéo de educacao patrimonial nas vertentes tedricas

Concepcéo
Epoca Vertentes tedricas
Antiga Nova
1980 Horta X -
2014 IPHAN - X
2016 Tolentino - X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

2.6 A educacdo patrimonial no Distrito Federal'®

A educacao patrimonial no Distrito Federal foi instituida por meio da Portaria
n? 265, de 16 de agosto de 2016, e implementada na rede publica de ensino pela
Geréncia de Educacao Ambiental, Educacéo Patrimonial, Linguas Estrangeiras e Artes
(GEAPLA) da SEE/DF, que executa as a¢coes com a finalidade de debater a educacao
patrimonial no ambito do DF. Foi a deputada distrital Arlete Sampaio a autora da Lei
do Dia do Patrimbénio Cultural — Lei no 5.080/2013, elaborada por sugestdo dos
professores de arte da SEE/DF José Delvinei e Gléria Yang e do professor emérito da
FAU/UNB José Carlos Cordova Coutinho, a partir da ideia da criagdo do dia do
patrimonio cultural, sugerida pela professora Yara Regina Oliveira, quando esta
morava em Paris e trouxe consigo a proposta para implanta¢cdo em Brasilia.

18 Estou considerando a partir de 2012 mas, existem evidéncias que ja se trabalhava a Educac¢3o Patrimonial no
DF, nos anos de 2007 na SUPLAC, na diregdo do arquiteto José Carlos Coutinho.
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A educacéo patrimonial no DF é algo completamente novo, na SEE/DF. Por
isso, fica evidente que, ha necessidade de se explorar a maneira como a educacao
patrimonial contribui com a preservagéo e a conservagéo do patrimonio cultural, pois
as referéncias de educacado patrimonial postas no ensino sdo hegemonicas,
ratificadas por meio do discurso oficial. E importante ressaltar, nesse contexto, que a
SEE/DF, no ambito da GEAPLA, busca capacitar os professores da rede em suas
Jornadas do Patrimbnio, que acontecem anualmente, em formato de seminarios.

Na opinido de Suess e Souza, “a politica de Educac¢ao Patrimonial torna-
se um importante instrumento de resgate e de valorizacdo das peculiaridades
histéricas e culturais da comunidade escolar” (Suess; Souza, 2020, p. 93). Com isso,
a SEE/DF proporciona ao quadro de professores a oportunidade de capacitagcéo
nessa area de ensino.

Mesmo assim, parece haver razao para se preocupar em como esta sendo
aplicada a educacéo patrimonial no curriculo escolar, porque diversos educadores
ainda seguem o modelo tradicional de ensino, que insiste na abordagem eurocéntrica
(Tolentino, 2016). Nessa perspectiva, acredito que uma abordagem néo eurocéntrica
ampliaria o olhar daqueles a quem nos propomos educar. E ndo é exagero afirmar
gue até mesmo os professores que trabalham na perspectiva da educacao patrimonial
compactuam com esse conceito eurocéntrico. E importante que se faga urgentemente
uma discussao daquilo que ndo é educacao patrimonial (Tolentino, 2016), sob pena
de continuarmos reproduzindo modelos impostos pelos nossos colonizadores.

Conforme Freitas e Costa, aplicar projetos de educac&do patrimonial
“oferece uma dimensao pedagdgica alternativa que amplia possibilidades de ensino e
de aprendizagem em espacos simbdlicos do DF” (Freitas; Costa, 2020, p. 36). Trata-
se inegavelmente da importancia dessa abordagem na Educacdo Basica. O mais
preocupante, contudo, é constatar que diversos materiais didaticos, como livros e
apostilas, ainda permanecem presos a abordagem eurocéntrica. Sobre esse aspecto,
observamos que os livros didaticos de Geografia, de Histéria e de Arte também
apresentam um codigo cultural hegemonico, que € o discurso eurocéntrico, em se
tratando de patrimoénio. Seus exemplos sdo sempre os centros historicos, as cidades
patrimonializadas (Fotografia 8).

Outro fator de importancia é a possibilidade de se realizar um trabalho de
desconstrucdo de um discurso tradicional sobre o patriménio: pretendemos trazer

novos olhares sobre essa histdria, uma abordagem geografica, ao se colocar 0 uso
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da histdria local, na sala de aula, ampliar a no¢céo de patriménio e quebrar a dicotomia
entre a tradicéo e o popular.

Fotografia 8 — Conjuntos Urbanos Tombados
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Fonte: IPHAN (2022)1°,

E importante considerar que a educac&o patrimonial € um tema que deve
compor a matriz curricular na rede publica de ensino do DF. Nesse sentido, esta
pesquisa contempla a Politica Publica do Estado, uma vez que vai proporcionar que
a escola se torne propositora de uma educacdo patrimonial. Dessa maneira, vai ao
encontro da proposta da SEE/DF, que visa a garantir praticas pedagodgicas que
estimulem a preservacdo do patrim6nio publico e cultural como a elaboracdo dos
inventarios participativos das unidades escolares da SEE/DF e a producdo de
materiais didaticos.

Portanto, vale lembrar que, no nosso pais, devido a diversidade cultural e
a formacao étnica existente, a educacdo patrimonial é fundamental, porque temos
diversos centros histéricos e varios sitios arqueolbgicos que precisam ser estudados,
preservados e divulgados, além do que ha possibilidades de se trabalhar o conceito
de cidadania com os sujeitos escolares, formando cidaddos mais conscientes em
relacéo ao espaco onde vivem. Em se tratando do DF, estes aspectos podem se tornar
exemplo didatico para todos os estados do Brasil, dando énfase ao uso da historia
local, na sala de aula.

Segundo Suess e Souza (2020), a educacao patrimonial no DF
desenvolvida pelas escolas publicas tem grande importancia porque torna visivel a
identidade local, relacionada ao DF, bem como facilita sensibilizar o cidad&o a refletir
que, preservando a arte publica dessa forma, ele preservara a sua identidade e que é

possivel contribuir com a preservacao e a conservagao do patriménio cultural.

19 Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/123. Acesso em: 3 mar. 2023.
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Como bem nos assegura Freitas e Costa (2020), a educacao patrimonial
favorece a nocdo de pertencimento dos estudantes da rede publica do DF com a
cidade onde residem e permite formar cidaddaos com base cultural comum,
colaborando nos processos de valorizacao dos elementos que sdo referéncia para as
comunidades, ampliando, assim, o0 acesso dos estudantes aos bens culturais e a
democratizacao das politicas de preservacao (Garcia et al., 2020, p. 101).

Como se pode verificar, a aplicagao pode ser utilizada para formacéo da
cidadania dos sujeitos escolares, nos processos de ensino e de aprendizagem, nas
aulas regulares de Geografia. Por exemplo, ao ensinar a historia da cidade, mostrando
como ela foi planejada e a contribuicdo dos artistas na sua construcdo. Garcia et al.
(2020, p. 101), considera que se trata de um instrumento fundamental de insergéo da
comunidade nos processos de preservacao, construgcdo e gestdo dos bens
patrimoniais, uma vez que colabora na identificacdo dos elementos que séo referéncia
e tém valor e importancia para as comunidades.

Diante disso, pode-se afirmar que a SEE/DF instituiu, pela Portaria n2
265/2016, a Politica de Educacao Patrimonial, que torna possivel a realizacdo dos
trabalhos pedagdgicos e culturais referentes a educacéo patrimonial no territério do
DF. Pode-se dizer que ambas as pastas governamentais estdo alinhadas naquilo que
se entende como proposta pedagdgica para o fortalecimento da cidadania e para a
participacdo da comunidade na construcdo de acdes que envolvam a educacao
patrimonial.

A SECEC/DF, por intermédio da Subsecretaria de Patriménio Cultural
(SUPAC), por ser responsavel pelos equipamentos museoldgicos e culturais do DF,
prop6s a SEE/DF uma alianca entre a educacédo patrimonial e a educac¢do museal,
por meio do Projeto Territdrios Culturais, que visa uma abordagem integral do
patrimdnio cultural material e imaterial do DF. A parceria se da entre as escolas
publicas do DF, com visitas guiadas nos principais espagos de memoria do DF, tais
como: Catetinho, Museu Vivo da Memdéria Candanga, Museu Nacional da Republica,
Cine Brasilia, Centro Cultural Trés Poderes e Memorial dos Povos Indigenas (Freitas;
Costa, 2020, p. 41).

JA a SEE/DF, em contrapartida, disponibiliza o seu corpo docente
capacitado para atender a demanda nos locais de visitas, oferecendo oportunidade
aos sujeitos escolares da Educacdo Basica de conhecerem e valorizarem os bens

culturais materiais e imateriais que se encontram nos espacgos a serem visitados. E
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importante ressaltar que os professores cedidos para o Projeto Territorios Culturais
séo todos de carreira da SEE/DF e sdo de diversas areas do conhecimento. Todos
passam por selecéo interna simplificada para realizarem as suas atividades baseadas
no documento denominado CMDF (Distrito Federal, 2014), que aborda a educacao
patrimonial em todas as etapas e modalidades do ensino e areas do conhecimento.

Outra acéo realizada pela SEE/DF no que se refere a educacéo patrimonial
€ a parceria com o IHG-DF, que desde 1994 oferece o curso “DF: seu povo, sua
historia” para os professores da Educacao Basica da rede publica e privada do DF,
com o objetivo de entender Brasilia como patriménio histérico?®. O IHG-DF também
recebe a visitacdo de escolas para apresentar o seu acervo e a histéria da capital,
tendo como eixo transversal a educacao patrimonial, sendo que a maioria dos
estudantes que visitam o 6rgdo sao do 42 e do 5° ano do Ensino Fundamental.
Infelizmente, o instituto ainda ndo consegue atender o publico da EJA, por falta de
verbas e de pessoas para ampliar o seu quadro de servico.

Vale lembrar que o governo federal, por meio da Superintendéncia do
IPHAN no DF, no ano de 2018, firmou parceria com a SEE/DF, para a publicacdo do
livro “Athos colorindo Brasilia”, que trata da vida e da obra do artista plastico carioca
Athos Bulcéo, que veio para Brasilia a convite de Oscar Niemeyer, para realizar seus
painéis de azulejos nas fachadas dos principais monumentos criados pelo arquiteto.
Essa foi uma experiéncia exitosa que levou a equipe do IPHAN a desenvolver o
projeto Colecdo Patriménio para Jovens. E importante frisar que o projeto piloto da
equipe foi trabalhado por eles, mas para o trabalho seguinte a sugestéo foi de criar
um livro sobre cada cidade do DF, com o foco nas histérias dos seus habitantes, a
partir dos inventarios participativos, metodologia elaborada pelo préprio IPHAN
(Dantas; Januzzi, 2020, p. 114).

No ambito da SEE/DF, a proposta se concretiza com a participacdo dos
alunos e dos professores das escolas interessadas. Apds estabelecerem os acordos,
ambas as instituicGes decidiram escolher Ceilandia??, por ser a cidade mais populosa
do DF e com maior numero de unidades educacionais do territorio distrital. Nesse

sentido, a importancia da educacao patrimonial no DF pelas escolas publicas permite

20 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2024/07/6897285-criancas-e-
adolescentes-aprendem-sobre-patrimonio-de-brasilia.html. Acesso em: 15 de jul. 2024.

21 Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/ceilandia_minha_quebrada _mundo.pdf. Acesso em: 1°
jun. 2023.
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contribuir com a preservacao e a conservacao do patrimdénio cultural material e
imaterial.

Dessa forma, como vém sendo trabalhadas as acbes de educagao
patrimonial pelos governos federal e distrital, as organizagbes ndo governamentais
(ONGs) existentes no DF também tém se apropriado desta tematica para
compreender a historia da cidade e para reconhecer o territério do qual se esta
falando, proporcionando o seu direito a cidadania. Vé-se, por isso, que a educacéo
patrimonial abordada se refere a Brasilia, por meio de um discurso oficial. Em suma,
a nossa contribuicdo nesta pesquisa € de que, pelo ensino de Geografia, podemos
incluir a histéria local das RAs do DF, apresentando o seu patriménio material e
imaterial, a partir de possibilidades efetivas de promover a educacédo patrimonial e da
relevante importancia na formagdo da cidadania do estudante. Assim, vamos
considerar a importancia da educacéao patrimonial no DF nas escolas publicas, como

estratégia para o fomento ao pertencimento dos estudantes da rede publica ao DF.

2.7 A educacgéo patrimonial no ensino de Geografia

Um dos objetivos de se propor a educacgdo patrimonial no ensino de
Geografia é (re) construir o sentido de pertencimento do patriménio local nas cidades
do DF, uma vez que a histéria do DF sempre foi contada nos livros didaticos a partir
de um discurso oficial. Apesar dos debates sobre o Patrimdnio, ter o ensino da
Geografia com a educacado patrimonial e pesquisar o lugar € muito importante como
possibilidade de construcdo de identidade e de pertencimento, e o papel dessa area
do conhecimento é apresentar possibilidades efetivas de promover a educacdo
patrimonial na unidade escolar. Como exemplo, podemos ouvir 0 que 0s jovens, 0S
adultos e os idosos pensam sobre o seu entorno, 0 que confere suporte para o
conhecimento e a valorizagédo da cultura que se encontra no espacgo geografico.

De acordo com Galhardo et al. (2019, p. 5), “ao se utilizar referéncias
culturais, pressupde-se que os bens facam sentido aos grupos sociais, pois cabe a
coletividade a atribuicdo de valor patrimonial aos objetos e as a¢des”. Para os autores,
“0 ensino basico é tido como um importante vetor no desenvolvimento da educacgao
patrimonial, pois os alunos, individual ou socialmente, sdo meios proficuos de
extroversdao de todo o conhecimento patrimonial” (op. cit., p. 6). Como dito

anteriormente, a educacdo patrimonial na Educacdo Basica no DF, no contexto da
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SEEDF, surge ha cerca de 15 anos, e propor seu uso no ambito da Geografia torna-
se uma nova maneira de ensinar e de aprender a pensar geograficamente (Cavalcanti,
2019).

A educacdo patrimonial cria possibilidades de dialogar com as demais
disciplinas, € o pontapé para se construir a nocado de cidadania nos estudantes. A
escola é um territério de aprendizagem e de inclusdo. Devemos provocar os alunos a
demonstrarem o que eles aprenderam, por meio de uma metodologia emancipadora,
gue busca a sua realidade socioeconémica, para entender de onde vém e como vivem.

Nesta pesquisa, considera-se a forma como os professores de Geografia
aplicam o tema patriménio no seu conteddo programatico, explorando as narrativas
histéricas nos espacos publicos da cidade de Ceilandia. Com esta proposta,
pretendemos verificar como se da a interacdo dos alunos da rede publica de ensino

com a cidade e o patrimbnio material e imaterial. Segundo Moll:

A cidade precisa ser compreendida como territério vivo, permanentemente
concebido, reconhecido e produzido pelos sujeitos que a habitam. E preciso
associar a escola ao conceito de cidade educadora, pois a cidade, no seu
conjunto, oferecera intencionalmente as novas geracées experiéncias continuas
e significativas em todas as esferas e temas da vida (Moll, 2009, p. 15).

E nesse sentido que pretendo e percebo a possibilidade de se trabalhar a
potencialidade que Ceilandia tem de ser uma ferramenta de ensino, com processos
pedagogicos a serem explorados. A partir do ensino, podemos contribuir para a
formacao e para a conservacao da identidade da cidade e, como pratica pedagogica
voltada para educacdo patrimonial, pode garantir a preservacdo do patriménio
cultural, além de contribuir para a formacédo do cidadao e tornar visivel a cultura da
cidade. Educar para o sentimento do lugar é estabelecer vinculo, € preservar 0s
territdrios, a vida e a memoaria coletiva, € caminhar junto, formando sujeitos
conhecedores do espaco geografico, fortalecendo a historia e a cultura de um grupo
de um determinado lugar.

Para que ocorra verdadeira mudanca na maneira de ensinar na escola,
cabe ao professor conhecer e reconhecer a paisagem local do seu territorio de
trabalho, que, muitas das vezes, € o mesmo que 0s seus alunos vivem. De acordo
com Callai (2010, p. 15-37), “é necessario e importante considerar a cultura do local,
portanto, na definicdo de que trabalhar a Geografia e, em especial, de como fazer o
trabalho com os conteudos”. Nesse caso, € importante que o professor tenha

conhecimento daquilo que ele vai ensinar. A autora acrescenta:
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A Geografia a ser ensinada deve considerar os seguintes aspectos: para qué,
como, 0 qué, para quem. Para tanto, trata da importancia e da necessidade de
se considerar a cultura escolar e do entorno da escola, o papel da escola no
mundo atual e o da Geografia como contetdo curricular (Callai, 2010, p. 15-37).

Por isso, considero ser uma via interessante para um professor de
Geografia trabalhar com o patrimoénio, pela importancia de se formar sujeitos que
tenham a percepc¢éo do espaco onde vivem. Vejo que é absolutamente possivel ter o
ensino de Geografia atrelado a educacao patrimonial, porque tem o potencial de
desenvolver no aluno o pensamento critico e proporcionar o conhecimento do seu
territério, formando um cidaddo mais consciente. Em relacéo a formacgéo da cidadania,
€ este um dos papéis da Geografia nas escolas, de acordo com Suess e Silva (2019,
p. 23 e 24): “Como disciplina escolar, desempenha fundamental papel na formacgéao
de cidaddos conscientes, reflexivos, criticos e informados do seu mundo, seus
condicionantes e possibilidades”.

O papel do educador que trabalha com a educacao patrimonial é fazer a
interpretacdo do patrimdnio juntamente com aqueles a quem se propde educar. Se for
questionar um desses estudantes a respeito do que € patrimdnio cultural, € bem
possivel que ndo saibam definir com clareza o que isso significa. Em razéo disso, uma
de suas tarefas do educador € proporcionar o acesso da populacdo aos bens

patrimoniais.

2.8 Geografia e Arte

Uma das questBes desta pesquisa refere-se a identificacdo, a partir das
memodrias e dos registros, de quais valores patrimoniais e culturais podem representar
a identidade da cidade estudada. Entre as suas diversas linguagens, destacaremos o
desenho e a fotografia como instrumento de observacdo da espacialidade do
patrimdnio cultural existente em Ceilandia.

Ao se unir a Arte, a Geografia ganha novos elementos para sua forma de
analisar a realidade e possibilita o protagonismo na comunidade, por meio de um
dialogo com os estudantes, motivando-os a transformacédo social, com vistas a
conquista do seu direito a cidade. “A arte, também reconhecendo suas condi¢des
iniciais, dirige-se para um novo destino, o de servir a sociedade urbana e a vida
cotidiana nessa sociedade” (Lefebvre, 2001, p. 7). A sociedade em geral bem como a

comunidade local sao os detentores dos bens culturais existentes no territério.
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Desde a Preé-Histéria até os dias de hoje, vemos a importancia da arte na
vida do ser humano e certamente é preciso explorar a pratica de desenho e fotografia
com a intencdo de contribuir com o ensino de Geografia, em uma perspectiva da
educacdo patrimonial de forma ludica. Vale destacar que, ao longo da histéria da
Geografia diversos cartografos se apropriaram da linguagem da arte, especificamente
o desenho, para a elaboracdo de mapas. Como exemplo, destacamos o trabalho de

Torres-Garcia, autor do “mapa invertido da América do Sul” (1943).

Figura 3 — Mapa invertido da América do Sul
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Fonte: Joaquin Torres-Garcia.

Com a linguagem da arte no ensino de Geografia, pretendemos
desenvolver trilhas de aprendizagens a partir da elaboracdo de mapas
mentais/afetivos ou sociais que, de acordo com Acselrad e Viégas (2013, p. 15), “é
um processo que tem como principio a representacdo da realidade, identidade e
culturas dos sujeitos, por eles mesmos”. Entendemos que o0s mapas mentais
coletivos constituem um exercicio criativo do conhecimento dos sujeitos escolares a
respeito de suas vivéncias na cidade e podem contar com a participagéo dos jovens
e dos adultos na escola, no grémio estudantil, no conselho de classe e no conselho
escolar; na comunidade, na prefeitura comunitaria, no conselho de cultura, de saude,
de seguranca e outros; no condominio em que residem como sindicos e subsindicos;
em instituicdes religiosas, exercendo liderancas positivas. Isso significa a
continuidade do processo educativo realizado em sala de aula.

Segundo Piaget (1970), o desenho pode ser entendido como forma de
expressao e de representacao que se desenvolve ao longo das etapas cognitivas da

crianca. Ele pode ser analisado sob a luz das suas teorias sobre o desenvolvimento
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cognitivo, o construtivismo. Conforme nos asseguram Bandura, Azzi e Polydoro
(2008), como as pessoas aprendem comportamentos e habilidades através da
observacdo dos outros, os alunos podem aprender a desenhar observando o
professor e seus colegas de turma. O desenho facilita arte, expressao e comunicagéo
e técnicas de construcéo arquitetbnicas; o desenho permite diversas finalidades, "as
artes sao essenciais para desenvolver o raciocinio especifico visual e perceptivo, tanto
quanto ler, escrever e contar sdo imprescindiveis para o desenvolvimento do
raciocinio especifico verbal, numérico e analitico" (Edwards, 2007, p. 12).

Como se pode verificar nessa citacdo, o desenho é aplicado na percepcao
visual, na coordenacdo motora e em expressdes pessoais. Evidentemente a aplicacao
pode ser utilizada para ensinar, desenvolver habilidades, para se comunicar e
expressar, por meio da aprendizagem baseada em observacgédo. O desenho pode ser
usado como expressao artistica, na qual o artista expressa as suas ideias e seus
conceitos. Em sala de aula, o desenho também pode ser usado para ensinar o
alfabeto visual (formas, linhas, cores e volumes). O professor de Geografia pode, por
exemplo, fazer uma saida de campo com os alunos e apresentar oS monumentos e
arquiteturas locais e solicitar aos alunos que observem as linhas dos monumentos, as
formas das arquiteturas, as cores das obras de artes espalhadas no espaco.

Ainda para Edwards (2007, p. 18), “existem 5 habilidades basicas do
desenho: percepcao das bordas, do espaco, dos relacionamentos, de luzes e sombras
e percepcao do todo Gestalt". Nesse sentido, o desenho permite entender melhor as
proporcdes, as perspectivas e detalhes que, muitas vezes, passam despercebidos.
Logo, € importante compreender a observacdo do ambiente no processo de criacao.
Assim, vamos exemplificar desenho como uma técnica de observagcdo do
espaco/ambiente.

Forneceremos uma proposta para uma educacéo patrimonial, por meio da
Arte, como ferramenta para o fomento ao pertencimento dos estudantes da rede
publica a cidade do DF, a fim de auxiliar a Geografia escolar e a divulgacdo do
patrimoénio cultural do territdrio, com a finalidade de debater o beneficio da
conservacdo do lugar pelas escolas locais. Além disso, pretende contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem.

O problema da pesquisa foi direcionado para a area da Geografia escolar,
pois consideramos que o olhar geografico dos sujeitos escolares da EJA pode

contribuir para desenvolver melhor conservacdo do patrimonio local. O papel da Arte
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aplicada ao ensino da Geografia apresenta possibilidades efetivas de promover a
educacao patrimonial e a participacdo dos jovens e adultos da modalidade EJA, no
contexto da cidade.

A esse respeito o CMDF, no que se refere ao componente curricular de
Geografia, afirma que:

A abordagem didatica deve acontecer numa sequéncia cognitiva que
possibilite a continuidade da aprendizagem, considerando o repertério
cultural do estudante, a complexidade dos assuntos e, de forma gradativa, o
aprofundamento dos conteldos que deverdao ser trabalhados de forma
interdisciplinar e contextualizados nas demais areas do conhecimento.
(Distrito Federal, 2014, p. 153).

Como professor de Arte, percebo que o patriménio tem espacialidade e
sempre vi a potencialidade dele no ensino. O patriménio cultural existente em
Ceilandia contribui para desenvolver o olhar geografico dos estudantes. Nesse
contexto, o trabalho interdisciplinar entre a Arte e Geografia pode contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem. Com a educacao patrimonial, temos o propésito
de contribuir ao mesmo tempo para a arte e a educacao geografica, proporcionando
ao educador e aos educandos, um olhar para a cidade.

Hoje em dia, é um desafio para os professores trabalhar com os jovens,
pois eles ndo se mostram interessados nos estudos em sala de aula, tém os seus
pensamentos voltados para os aplicativos eletronicos e a internet, de forma geral. Os
professores, por sua vez, ndo dispdem de material adequado para prender a atencéo
desses alunos, restando apenas o quadro e o livro didatico. Este, no entanto, na
maioria das vezes, ndo aborda o tema que esta sendo tratado. De forma geral, a arte
pode contribuir para a educacéo geografica porque serve para sensibilizar o aluno a
se expressar com liberdade e a se posicionar com olhar critico e criativo diante de
situacdes que o levem a questionar o que Veé.

Dozena considera:

qgue geografia e arte sdo transversais a vida humana em suas mdltiplas
dimensfes e envolvem criac¢des: literarias, sonoras, relacionadas a danca,
teatro, desenho animado, arquitetura, escultura, pintura, cinema, design,
gastronomia, fotografia, videos, cartografia entre outras elaboraces, que se
constituem em didlogos possiveis de praticas que enredam as experiéncias
vividas espaco-artisticamente”. (Dozena, 2020, p. 376).

Desse modo, a relacdo Arte e Geografia € importante para a formacéo dos
sujeitos na educacéao escolar. O autor complementa “que a arte atualmente produzida

em contextos espaciais distintos pode complementar o conhecimento geografico, e
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revelar saberes espaciais; sobretudo nos ambientes urbanos” (Dozena, 2020, p. 377).
A Arte exerce sua funcéo social, pois tem a capacidade de provocar o cidadao a ler a
espacialidade do patrimonio cultural.

A esse respeito, Dozena afirma que:

As manifestagdes artisticas nas cidades podem ser “ferramentas geograficas”
gue permitem destacar e compreender os movimentos de constru¢do (ou
desconstrucdo) do carater publico dos espacos, sobretudo em contextos
metropolitanos, onde a arte é apresentada pelos artistas como forma de
reinventar os espacos publicos, redefinindo as relagbes de diferentes
publicos nos diferentes espacos, a partir, por exemplo, dos coletivos de
artistas. (Dozena, 2020, p. 376).

A ideia do autor corrobora com a nossa investigacao, na medida em que
propde que a cidade de Ceilandia seja uma ferramenta pedagogica para o ensino de
Geografia e que isso se constitua uma possibilidade de (re)educar o olhar dos sujeitos
escolares da EJA, e, por conseguinte, contribuir para o desenvolvimento do seu
pensamento geografico. Nessa perspectiva, é possivel unir Geografia e Arte e 0 uso
da prética de educacdao patrimonial no ensino de Geografia, a partir dos patriménios
existentes no territorio do DF, na perspectiva da EJA, possibilitando ao sujeito escolar
melhor compreensdo do mundo, a partir de uma educacéo libertaria (Freire, 1997).

No seu estudo sobre cidade, um dos valores que Leite considera é:

Do ponto de vista escolar, a cidade constitui-se uma oportunidade
interdisciplinar e transversal de aprendizagem, mas é no campo da Geografia
gue seu estudo viabiliza uma possibilidade de internalizacdo das questdes
afetas aos conceitos e categorias gerais dessa area do conhecimento, como
também por meio de seus principios légicos propicia o desenvolvimento do
pensamento geografico e analises sobre a espacialidade das coisas (LEITE,
2024, p. 9-10).

Considera-se a cidade como um espaco que nos remete a um ambiente
educativo. Nesse sentido, a paisagem, a escola e o lugar séo territdrios educativos.
Dai percebemos a importédncia de se ensinar a geo-histéria da cidade, com a
participacdo da comunidade, que é fundamental na constru¢cdo de uma cidadania
territorial, dadas as multiplas narrativas sobre o patrimoénio do lugar. Assim, pode-se
afirmar que o trabalho realizado nas aulas de Geografia, por meio da Arte, com énfase
na educacao patrimonial, valoriza a relacao do individuo com a cidade, considerando
que ele é parte integrante do processo de construcao da historia local.

Aprender ludicamente & um dos objetivos do ensino da Arte, e o desenho
€ uma de suas diversas linguagens, por ser a que tem maior acesso pela sociedade.

Desde a infancia, o sujeito tem facilidade de realizar essa técnica, basta ter uma
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caneta ou lapis em sua mao que pode realizar um desenho em qualquer superficie a
sua volta, como, papel, parede, chdo, areia ou até mesmo 0 seu corpo. Atividades
ladico-pedagogicas possibilitam o trabalho em Arte e Geografia, permitindo ao sujeito
escolar ampliar o seu leque de observacdo e de valorizagdo do espacgo vivido. O
desenho no ensino geografico € um recurso didatico-pedagogico, de uso adequado
ao processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, o professor de Geografia
podera ter como fio condutor de sua aula a questdo do patrimdnio publico, abrindo
debate e caminho para a conscientizacado da preservacdo e da conservacdo desse
patriménio. E ai que o educador pode introduzir no seu programa de ensino a
paisagem, o territorio e o lugar.

Em se tratando da fotografia, sua historia se iniciou no século XIX, por
Niépce, ele registrou a vista de sua janela em 1826. Com o passar dos anos, varias
formas de fotografar foram inventadas, até os dias de hoje. No Brasil, em 1850, em
varias capitais do pais, fotografos faziam retratos das pessoas nas ruas. "Na década
de 1860, alguns fotografos passaram a fotografar o cotidiano das ruas brasileiras e a
fotografar paisagens urbanas e rurais™.

Segundo Sontag (1977), fotografia € uma forma de interpretar o mundo e,
simultaneamente, uma ferramenta de poder e controle. Como bem nos assegura
Berger (1972), a fotografia redefine o mundo ao nosso redor, influenciando nossa
percepcao e compreensdo. A fotografia serve como poderosa ferramenta de memoria,
permitindo-nos recordar e contemplar momentos passados (Barthes, 1984, p. 18).
Como se pode verificar nessa citacao, a fotografia € aplicada nas aulas de Geografia,
nas Artes e no jornalismo. Evidentemente, a aplicacéo pode ser utilizada como recurso
didatico para complementar o tema abordado em sala de aula, como por exemplo, a
narrativa visual, solicitando aos alunos que observem as imagens e percebam como
elas contam histdrias ou transmitem mensagens sem palavras.

Ainda para Barthes (1984, p. 20), a fotografia serve como evidéncia de que
algo existiu ou ocorreu. Ela tem uma relagéo direta com a realidade, e sua presenca
prova a ocorréncia de um evento. Nesse sentido, a fotografia permite recordar e
contemplar momentos passados. Logo, é importante compreender que a fotografia é
uma forma de relembrar e conservar o que ja foi. Nesse sentido, vamos exemplificar

fotografia como uma arte complexa que serve para documentar, lembrar, emocionar

22 Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/historia-da-fotografia.htm. Acesso em: 3
mar. 2025.
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e fazer refletir sobre a existéncia e a temporalidade. Ela ndo é apenas uma reproducao
da realidade, mas uma forma de lidar com temas como a memaria, a perda e o tempo.

Quem nao tem em sua casa uma fotografia antiga, de um parente mais
velho ou um lugar que j& visitou? Isto pode ser considerado um registro de memoria.
Considero o seu uso de inteira importancia, uma vez que a atual geracao de jovens e
adultos tem utilizado aparelhos celulares dotados de cameras e de aplicativos
modernissimos, capazes de criar e de editar fotos de alta qualidade, em qualquer
momento e lugar onde estejam. Com isso, eles podem fotografar o que estiver ao
redor deles. E essencial, porém, que o professor tenha nitido o objetivo desse uso,
que € para reforcar a compreensao do ensino de Geografia, nos contextos sociais,
politicos e culturais.

O professor de Geografia, ao desenvolver uma atividade utilizando a
fotografia, em primeiro lugar, deve selecionar as fotos de acordo com o tema a ser
trabalhado. De posse das fotos, que podem ser antigas ou atuais, coloridas ou em
preto e branco, apresenta o material selecionado para a turma com o propésito de
estimular a aprendizagem do sujeito escolar. Para a aula seguinte, o professor
também pode solicitar que tragam fotografias que tenham em suas casas, ou fotos de
seus parentes que possam representar o tema abordado. Essa atividade possibilita a
participacdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que vao
trazer os seus registros de memoéria do lugar, da regido ou do espaco vivido.

O CMDF no componente curricular de Geografia orienta que:

No terceiro segmento de EJA, o estudante deve construir conceitos que
permitam a analise do real, revelando as causas e os efeitos, a intensidade,
a heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram
cada sociedade. (Distrito Federal, 2014, p. 153).

Nesse sentido, o ensino de Geografia na EJA, por meio da Arte, torna-se
uma contribuigdo para o reconhecimento do patriménio local. Assim, verificamos que
o olhar geogréafico dos sujeitos escolares da EJA pode contribuir para desenvolver
melhor conservagdo do patriménio. Assim, forneceremos uma proposta para uma
educacao patrimonial, por meio da Arte, enquanto ferramenta para o fomento ao
pertencimento dos estudantes da rede publica a cidade do DF e buscaremos auxiliar
a Geografia escolar e a divulgacéo do patrimonio cultural do territério, com a finalidade
de debater o beneficio da conservacdo do lugar pelas escolas locais, a fim de
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem.

Ainda de acordo com o CMDF:
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Os estudos geograficos, sejam no ensino regular seja na modalidade da
EJA, fornecem a sociedade uma visdo mais ampla e profunda sobre a
relacdo homem/natureza, espaco e suas transformacdes. A partir desses
estudos, o estudante pode perceber a importancia de sua contribuicdo e o
compromisso na construgdo de uma sociedade igualitaria, auxiliando na
formacdo de cidaddos conscientes, ativos e dotados de opinido propria
(Distrito Federal, 2014, p. 153).

Sob essa Otica, esta tese ganha particular relevancia ao demonstrar que o
papel da Arte aplicada no ensino da Geografia apresenta possibilidades efetivas de
promover a educacao patrimonial e a participacao dos jovens e adultos da modalidade
EJA no contexto da cidade. Embora a Geografia e a Arte sejam duas disciplinas
distintas, ambas podem e devem trabalhar o tema patriménio cultural, no entanto uma
pode ser um suporte didatico para a outra. Aqui, iremos pensar a Arte como

potencializadora do ensino de Geografia.

2.9 Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) no Distrito Federal

Nesta secao, discutiremos a participacéo dos sujeitos escolares da EJA no
ambito da cidade. A EJA é uma modalidade bem marginalizada: além de ter jovens e
adultos, existem muitos trabalhadores, e eles, muitas das vezes, ndo tém acesso ao
teatro, nunca foram ao cinema, a uma sala de exposicao de artes visuais. Os alunos
da escola publica precisam se apropriar da cultura erudita, o direito cultural a esses
espacos publicos. Muitos estudantes da EJA sao idosos e da classe trabalhadora,
entre eles, encontramos os candangos, seus filhos e netos; e essas pessoas, em
grande parte, ja trabalharam nas construcdes das suas cidades e ndo tém acesso aos
eguipamentos publicos para construir conhecimentos e pertencimento.

A nova capital do Brasil, desde sua origem, foi pensada, na ideia de Lucio
Costa, como uma cidade humanizada. Porém, mais do que o Eixo Monumental e a
Asa Sul e Asa Norte de Brasilia, n0s temos um territorio, e esse nao se encontra vazio,
mas cheio de culturas, valores e saberes em suas varias cidades. E as desigualdades
gue se evidenciam nesses espacgos devem ser analisadas, a partir dos sujeitos que
residem no lugar. Reverenciar o potencial do lugar inerente a arte e a cultura
populares presentes no DF assim como reconhecer a riqueza do seu patrimdnio

cultural é valorizar a identidade do lugar.
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Para a construcdo da cidade de Brasilia, foi aberto um concurso, cujo
vencedor foi 0 arquiteto e urbanista Lucio Costa, que idealizou o plano urbanistico da
cidade. Quando Lucio Costa pensou em Brasilia, ele fez um desenho com a ideia de
que todas as pessoas poderiam morar, uma condi¢cdo histérica de Brasilia, uma

diversidade cultural das pessoas que vieram para a sua construcao.

Cidade planejada para o trabalho ordenado e eficiente, mas ao mesmo tempo
cidade viva e aprazivel, prépria ao devaneio e a especulacao intelectual,
capaz de tornar-se, com o tempo, além de centro de governo e administracao,
num foco de cultura das mais licidas do pais (Costa, 1957, p. 23).

As regides que mais enviaram trabalhadores para a constru¢cdo da nova
capital do pais foram o Nordeste (Maranhé&o e Piaui) e o Sudeste (Rio de Janeiro e
Minas Gerais). Ao se deslocarem para Goias, local onde seria realizada a obra
(Fotografia 9), muitos vieram com o pensamento de reconstruir as suas vidas, porque,
ao ouvirem os relatos de que seria aberto um enorme canteiro de obras, esta seria a
oportunidade de trabalho e garantia de moradia. Brasilia é a cidade, a capital federal,
0 projeto modernista e possui uma caracteristica Unica, foi eleita como a cidade da
modernidade. Porém, no DF, que € a menor unidade federativa, ndo existem bairros,
ruas ou avenidas. Oficialmente, esses espacos sao denominados vias e setores, é um
zoneamento mais rigido, no qual a setorizacao é feita pelas funcdes. Ela inclui todos
esses nucleos, tudo pertence a essa cidade. A capital federal, que € para todos os
brasileiros, foi planejada com a intencéo de ter uma funcéo politica e de ser um centro
de cultura, porém pensada para os politicos e os servidores publicos que viriam

transferidos da antiga capital federal (Rio de Janeiro).
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Fotografia 9 — Presidente Juscelino Kubitschek, na primeira viagem ao local
onde seria construida Brasilia (1956)

Fonte: Méario Fontenelle?3,

E, neste sentido, Juscelino Kubitschek tinha extrema clareza:

[...] Brasilia ndo poderia existir e ndo deveria ser uma cidade qualquer, igual
ou semelhante a tantas outras que existiam no mundo, devendo constituir a
base de irradiagdo de um sistema desbravador que iria trazer para a
civilizagdo, um universo irrevelado, teria de ser forcosamente, uma metrépole
com caracteristicas diferentes, que ignorasse a realidade contemporanea e
se voltasse, com todos 0s seus elementos constitutivos, para o futuro
(Kubitschek, s/d., p. 62).

Morar em Brasilia € morar em uma cidade funcional, como uma vila
operaria, a maior ja construida, onde o empregador oferece a casa para 0 seu
operario, como um programa habitacional. O Estado constréi Brasilia, porque
estabelece uma relacdo do empregado com o emprego, e a funcdo sociolégica de
Brasilia é a seguranca do Estado. Ao construir a nova capital federal, que foi destinada
ao funcionalismo publico, edificou-se um processo de segregacao espacial, na medida
em que aqueles que ndo tinham vinculo direto ou indireto com a administracdo publica
federal e distrital, ndo teriam acesso a Brasilia. Dai a concepg¢éo de alguns sobre seu

23 portela, 2020 — Acervo Fundo NOVACAP — ArPDF.
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carater elitista. A decorréncia concreta disso foi a exclusdo dos trabalhadores que
construiram a cidade (Fotografia 10), os quais sequer tiveram a oportunidade de morar

neste local.

Fotografia 10 — Candango na Lonalandia (1957-1960)

Fonte: Sem identificacdo de autoria?*.

O edital do concurso que elegeu o Plano Piloto de Lucio Costa como o
vencedor referia-se exclusivamente a construcdo de Brasilia e ao cumprimento dos
dispositivos legais presentes nesse documento para viabilizar tal intencdo. Como dito
antes, exclusivos ao funcionalismo publico. Aqueles que nao eram funcionarios
publicos, que n&o tinham vinculos com o funcionalismo, tampouco emprego ou renda
para custear sua permanéncia na cidade, ndo foram considerados. O resultado
imediato disso foi a criacdo das cidades satélites, para acomodar um contingente
significativo de pessoas, que vieram para ca, sem intencdo de voltar aos seus locais
de origem. Nesse contexto vale a pena ressaltar os focos de ocupacdo em Taguatinga
e no Nucleo Bandeirante (Fotografia 11), que sdo anteriores a inauguracao da capital,
e ja prenunciava o boom demografico sobre a capital e a necessidade de providéncias
para resolver essa questdo. Ciente do problema, a Novacap institui as cidades
satélites, desprovidas de infraestrutura urbana semelhante aquela destinada a
Brasilia, para acomodar os trabalhadores que ndo podiam permanecer em Brasilia,

seja pela auséncia de vinculo com o funcionalismo, seja pela auséncia de renda.

24 portela, 2020 — Acervo Fundo NOVACAP — ArPDF.
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Fotografia 11 — Casas no Nucleo Bandeirante
— e ™ i TR Y i

P e
Fonte: Sem identificacédo de autoria?®.

Vale relembrar o discurso de André Malraux, proferido em 1959, o entdo
ministro da cultura da Franca na época do langcamento da pedra fundamental da Casa

da Cultura Francesa, que batizou Brasilia como a capital da esperanca, ao declarar:

Quase todas as cidades nascem espontaneamente em derredor de um lugar
privilegiado. Que a histéria contemple conosco, neste momento, o primeiro
despertar de uma cidade que a vontade humana, sozinha, fez surgir. Se
houver renascer, algum dia, a antiga paix&o das inscricdes nos monumentos
gravar-se-a sobre os que aqui irdo nascer: audécia, energia, confianca. N&o
sera, provavelmente, a divisa oficial, mas com certeza a que vos dard a
posteridade (Silva, 1998).

As cidades satélites, expressao proibida pelo Decreto n© 19.040, de 18 de
fevereiro de 1998, foram criadas na periferia de Brasilia, apds o anel sanitario que
delimitava a area provida por infraestrutura urbana, destinada exclusivamente a
Brasilia e delimitada pelas EPIAS (Carpintero, 1998). Essas abrigavam a maior parte

25 portela, 2020 — Acervo Fundo NOVACAP — ArPDF.
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da populacdo do DF e deram origem as denominadas Regides Administrativas
(RAs)?, que foram instituidas em 1964.

A desigualdade socioespacial, marca principal do processo de producao do
territério do DF, a partir da construcéo/inauguracdo de Brasilia, gerou nucleos de
ocupacdes humanas desordenadas denominadas de invasdes, que demandaram e
continuam demandando atencdo especifica do governo distrital, para resolver as
guestdes de moradia da populacéo. Importante ressaltar que, decorridos 65 anos de
existéncia da capital, a questdo da moradia permanece problematica e incorpora uma
novidade histérica: as invasdes ndo se restringem somente as populacdes de baixa
renda, mas incorpora as classes meédias, a partir da expansdo horizontal nos
condominios fechados, ilegais, com avan¢co em areas nobres do territério do DF e/ou
sensiveis ambientalmente.

Mapa 2 — Principais localidades do DF

NdOm. RA Nome

Plano piloto Regides Administrativas do Distrito Federal

ire
SIRGAS 2000 UTM 23 0 10 20 km
Fonte: Geoportal, SEDUH, 2023, o 1
Por do Sol [ E—
Y

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

26 Agua Quente (RA XXXV), Aguas Claras (RA XX), Arapoanga (RA XXXIV), Arniqueira (RA XXXIII),
Brazlandia (RA V), Candangolandia (RA XIX), Ceilandia (RA 1X), Cruzeiro (RA Xl), Fercal (RA XXXI),
Gama (RA Il), Guara (RA X), Itapoa (RA XXVIII), Jardim Botanico (RA XXVII), Lago Norte (RA XVIII),
Lago Sul (RA XVI), Nucleo Bandeirante (RA VIII), Paranoa (RA VII), Park Way (RA XXIV), Planaltina
(RA VI), Plano Piloto (RA 1), Recanto das Emas (XV), Riacho Fundo (RA XVII), Riacho Fundo Il (RA
XXI), Samambaia (RA XII), Santa Maria (RA XIlIl), Sdo Sebastido (RA XIV), SCIA/Estrutural (RA XXV),
SIA (RA XXIX), Sobradinho (RA V), Sobradinho Il (RA XXVI), Sol Nascente e Pér do Sol (RA XXXII),
Sudoeste/Octogonal (RA XXII), Taguatinga (RA IIl), Varjao (RA XXIll), Vicente Pires (RA XXX).
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Quanto a evolucdo historica da EJA no DF e sua relevancia para a
formacdo de jovens e adultos na RA de Ceilandia, destaca-se que esse processo de
formacdo comecou com o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), quando um grupo de
educadores populares ligados a Igreja Catdlica em Brasilia, ao perceber que existia
um grande numero de trabalhadores da construcdo civil na capital que ndo eram
alfabetizados, resolveu reuni-los, a fim de alfabetiza-los.

Nesse contexto, de acordo com Nascimento (2019), Paulo de Tarso, entédo
ministro da Educacao, nomeia Paulo Freire para a coordenacao do Plano Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), que alfabetizou centenas de pessoas no Brasil, incluindo o DF;
porém o PNA teve curto periodo de existéncia, devido ao golpe militar que ocorreu no

NOSSo pais.

Os jovens estavam absolutamente motivados historicamente para participar
da transformacdo. Lembro-me de que, uma vez, precisavamos de 600
estudantes para trabalhar como professores na alfabetizacdo de adultos
numa area do Rio de Janeiro. Pusemos um anincio no jornal e apareceram
6.000 candidatos! (Irari.) Foi terrivel! Tivemos que entrevista-los num estadio
para selecionar os 600, em fins de 1963. Foi um tempo de fantastica
mobilizacdo popular, e a educagdo fazia parte dela, era um de seus
elementos principais, até que veio o Golpe (Shor; Freire, 1986, p. 44).

Em 1956, milhares de trabalhadores, os candangos, vieram de diversas
regides do pais para concretizar o sonho de construir a nova capital do Brasil, previsto
no Plano de Metas do presidente JK (Kubitschek, s/d, p. 62), um projeto ousado e, ao
mesmo tempo, revolucionario. Boa parte dessa populacdo veio para trabalhar na
construcéo civil e muitos deles eram analfabetos. Do ponto de vista de Réses, Silveira
e Pereira (2017, p. 28), as primeiras experiéncias de EJA no DF se confundem com a
histéria da criacdo da UnB, em especial a alfabetizacdo de jovens e adultos. Para os
referidos autores, a UnB, criada em 1961, participou das elaboragbes de projetos de
alfabetizacdo de jovens e adultos do governo daquela época, sob a responsabilidade
de Paulo Freire.

No final da década de 1960, segundo a SEE/DF (Distrito Federal, 2018, p.
15), “a populagdo do DF concentrava-se na area urbana, e a principal ocupacao
estava no setor publico e na construcao civil. Portanto, ndo é dificil identificar onde
estava a mao de obra nado alfabetizada”. Essa constatacdo fez surgir a necessidade
de uma pratica pedagdégica voltada para a EJA trabalhadores. Como caracteriza
Oliveira, “A mobilizacdo da sociedade civil em torno da alfabetizacido de pessoas

jovens e adultas trabalhadoras € uma ocorréncia que vem desde 0s anos iniciais da
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construcao de Brasilia” (Oliveira, 2022, p. 206), o que comprova a necessidade de se
fomentar o ensino da EJA no DF. Em seguida, a proposta de alfabetizacdo de adultos
se estende para as demais Regides Administrativas, como Gama, Nducleo
Bandeirante, Sobradinho e Taguatinga (Oliveira, 2022).

Apos o golpe militar sofrido pelo pais, novos programas de educacgao para
adultos foram criados, como o MOBRAL, em dezembro de 1967, pela Lei n® 5.379,
que, infelizmente, durou pouco tempo, em funcéo da intervencdo militar; porém, esse
programa atingiu outras Regides Administrativas como: Brazlandia, Ceilandia, Gama,
Novo Gama, Nucleo Bandeirante, Paranod, Plano Piloto, S&o Sebastido, Sobradinho
e Taguatinga (Oliveira, 2022). Em nova tentativa do governo federal em criar projetos
para atender a populagédo adulta, no que se refere ao ensino, foi criado o Supletivo,
mais uma forma de suprir a defasagem idade/série, que também teve curto periodo
de existéncia.

O Supletivo foi uma alternativa tdo procurada pela populacédo adulta que
diversas organizagdes ndo governamentais comecaram a oferecer essa modalidade
de ensino, pois 0 governo ndo conseguia atender a populacédo necessitada e muitas
das vezes esse programa ndo chegava na regido onde o sujeito escolar residia. Foi,
entdo, que as igrejas catdlicas e evangélicas e os movimentos de educacgao popular
ofereceram seus espacos para ofertar essa modalidade de ensino, nas areas mais

populosas do DF. Na opinido de Oliveira,

a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas ndo chega sozinha, isolada, ela
vem se somando a diversas outras bandeiras de luta que pulsavam no
cotidiano dos moradores. Por isso, ndo caberia apenas ensinar a ler e
escrever, mas somar a luta e multiplicar sujeitos nas lutas da comunidade
(Oliveira, 2022, p. 209).

Com o fim do regime militar nos idos da década de 80, o movimento de EJA
no DF reaparece na Escola Normal de Ceilandia, com a participacdo dos alunos da
Faculdade de Educacgéo da UnB e com a criacdo do Centro de Educagao, Pesquisa,
Alfabetizacdo e Cultura de Sobradinho (CEPACS), do Centro de Cultura e
Desenvolvimento do Paranoad (CEDEP) e do Centro de Educacdo Paulo Freire
(CEPAFRE), em Ceilandia, este ultimo influenciado pelas experiéncias ocorridas em
Ceilandia, afirma Réses, Silveira e Pereira (2017, p. 28 e 29). E, finalmente, criou-se
o Grupo de Trabalho Pro-Alfabetizacdo do Distrito Federal (GTPA/DF), que existe até

os dias de hoje.
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Em 1990, a SEE/DF assume a EJA. Nesse contexto, o0 GTPA/DF realiza o
| Encontro Pro-Alfabetizacdo do DF (Distrito Federal, 2018, p. 16), com palestra
proferida por Paulo Freire, que foi de grande importancia para o encontro, uma vez
que o nome dele ja figurava entre os principais tedricos da educa¢do no Brasil. O
Forum EJA/DF tem 34 anos de luta por uma educacdo emancipadora (1989-2023).
De acordo com os dados da SEE/DF (Distrito Federal, 2018, p. 17), varios grupos da
sociedade civil se organizaram em prol da EJA, a ponto de a implementarem na Lei

Organica do DF.

Art. 225. O Poder Publico provera atendimento a jovens e adultos,
principalmente trabalhadores, em ensino noturno de nivel fundamental e
médio, mediante oferta de cursos regulares e supletivos, de modo a
compatibilizar educacéo e trabalho. Paragrafo Unico. Cabe ao Poder Publico
implantar programa permanente de alfabetizacdo de adultos articulado com
os demais programas dirigidos a este segmento, observada a obrigatoriedade
de acdo das unidades escolares em sua area de influéncia, em cooperacao
com 0S movimentos sociais organizados.

Das disposi¢fes transitérias
Artigo 45, incisos de | a V:

Determina que o Poder Publico do Distrito Federal promova formacdo de
professores alfabetizadores de jovens e adultos, reconhe¢ca como
aproveitamento de estudos as atividades de alfabetizacdo de alunos de
ensino médio, envide esforgos para a erradicacao do analfabetismo entre os
servidores publicos do DF, incluindo a destinagdo de duas horas de suas
jornadas de trabalho para esse fim e assegure nos meios de comunicacao
social pertencentes ao DF trinta minutos semanais para veiculacdo de
mensagens de apoio ao programa de erradicacdo do analfabetismo no DF
(Distrito Federal, 1993).

Em termos de movimentos educativos e educacionais, todos o0s
movimentos progressistas na educacdo do DF aparecem em Ceilandia, os grandes
tedricos da SEE/DF estavam na cidade (Leite, 2023)%’. Pode-se dizer que, apesar das
lutas que existiram para a implementacdo da EJA no DF, ocorreram varias conquistas,
como alguns centros de educacéo no DF. Como descrito por Réses, Silveira e Pereira
(2017, p. 75), a EJA no DF apresenta avancos e dificuldades em sua politica publica
semelhante a todos os estados da federagéo.

Nesse sentido, o primeiro avangco € o Programa Brasil Alfabetizado/DF,
mediante a Coordenacao de Educacéao de Jovens e Adultos (CEJAEd), que é formada
por servidores efetivos da rede com experiéncia na EJA.

Nos ultimos anos, o Brasil perdeu um grande nimero de escolas com EJA,

e, no caso especifico do DF, isso ocorreu porqgue o numero de pessoas nao

27 Arguicdo feita na banca de qualificacéo pela Prof2 Dr2 Cristina Maria Costa Leite.
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alfabetizadas diminuiu; porém as escolas que ofertam essa modalidade em Ceilandia
continuam resistindo, apesar do desmonte da EJA no Brasil. Devemos destacar que
a EJA no DF também acontece nos presidios masculino (Papuda) e feminino
(Colmeia) e no sistema socioeducativo (menores infratores) bem como na EJA EAD,
no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacao Profissional a Distancia
(CEJAEP EaD) e na EJA integrada a educacéao profissional, como podemos observar

no Quadro 5, a sequir, referente a EJA no DF.

Quadro 5 - Distribuicdo da EJA no DF

NUmero de escolas 105

Numero de estudantes na modalidade presencial 38.212

Numero de estudantes na modalidade combinada (Educacéo Profissional) | 1.331

NUmero de estudantes na modalidade a distancia 2.006

Fonte: Censo Escolar 202028,

Com um olhar para o DF e, especialmente, com foco maior em Ceilandia,
a nossa proposta foi construir, conjuntamente com os sujeitos escolares da EJA, uma
feicao identitaria de Ceilandia, com o intuito de a comunidade ativar o espaco ao qual
esses sujeitos foram segregados. Pretende-se ativar o sentido de pertencimento ao
territdrio usado, que se encontra no bairro, na rua, no entorno, na escola, na propria
casa, has dimensdes da vida urbana. A partir dos resultados obtidos, apresentamos
uma proposta de ensino de Geografia, direcionado a educacgéo patrimonial, com vistas
ao fortalecimento da nocdo de pertencimento dos estudantes que frequentam as
escolas da cidade participantes do estudo, de acordo com o que propde o CMDF
(Distrito Federal, 2014, p. 58).

Acerca da relacédo de pertencimento, Bittencourt afirma que “a associagao
entre cotidiano e historia da vida dos alunos possibilita contextualizar essa vivéncia
em uma vida em sociedade e articular a historia individual a uma histéria coletiva”
(Bittencourt, 2005, p. 1). Percebemos que os alunos desconhecem a cidade, quando
desenvolvemos um estudo com eles. No entanto, os professores precisam considerar

o aluno da EJA na perspectiva de sua vivéncia, dando-lhes oportunidade para falarem

28 Atualizado em junho/2021. Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/eja-2/. Acesso em: 20
ago. 2022.
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e, por conseguinte, verem-se representados. Observa-se que esse segmento ndo tem
V0z; esses estudantes ndo se enxergam como sujeitos participativos. Nesse sentido,

sua valorizagdo também perpassa as oportunidades de autoexpressao.

Quadro 6 — Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

IDENTIDADE| EDUCACAO

DOCUMENTOS | oy TURAL |PATRIMONIAL

OBSERVACAO

aparece em areas
BNCC X - especificas como
Arte e Histéria

LDB — Art.25 X -
aparece em areas
especificas como
CMDF ) X Arte, Geografia e
Historia
EJA DF X X -
EJA CEILANDIA X X -

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Analisando o Quadro 6, entendemos que na BNCC h& a presenca de
discussdes sobre identidade cultural e que o Curriculo em Movimento da SEE/DF
aborda na pratica da sala de aula o tema educacao patrimonial, ademais, LDB propde
tratar a identidade cultural na sociedade e nos espagos formativos. Acredita-se que
0S sujeitos escolares da EJA, ao terem contato com o patriménio, passam a valorizar
mais o espaco. Ao terem conhecimento sobre seus lugares, tendem a desenvolver
comportamentos de valorizacdo e de apreciacdo do lugar onde residem. Além disso,
deve-se destacar que a perspectiva da educagdo patrimonial na escola é
interdisciplinar, transdisciplinar e democratica.

De acordo com o curriculo em movimento da EJA:

Para compreender o sentido da EJA, numa perspectiva de aprendizagem ao
longo da vida, vale ressaltar o pressuposto assumido pela UNESCO (1985) de
gue o direito de aprender constitui-se pilar fundamental para o desenvolvimento
humano e o progresso social e, por isso, deve ser assegurado a todo ser
humano, em qualquer tempo (Distrito Federal, 2014, p. 153).

Nesse contexto, a sala de aula constitui espaco de construcao coletiva do

conhecimento e de formacéo de consciéncia critica, despertando o protagonismo no



90

sujeito escolar, levando-o a ter interesse em participar das questdes referentes a sua
comunidade, a sua regido e ao seu pais, com a intencao de capacita-lo a fazer a leitura
de mundo, proposta por Paulo Freire. E nesse sentido a importancia da educacg&o
patrimonial na EJA no ensino de Geografia na formacéo do estudante e da cidadania.

Esta pesquisa foi realizada no CED 06 de Ceilandia, instituicdo publica de
ensino da SEE/DF, na modalidade EJA, do turno noturno, no 32 segmento. A escolha
por trabalhar o 32 segmento se da porque coincide com o meu trabalho no Ensino
Médio regular, as etapas do 3° segmento da EJA equivalem aos anos do Ensino
Médio, no turno diurno, e seus conteudos programaticos sdo os mesmos, tendo uma
abordagem mais reduzida. Além disso, aplicamos as mesmas atividades com 0s
alunos do turno diurno e noturno.

Foi pensando nos sujeitos da EJA da cidade de Ceilandia, que sé&o
empobrecidos e que foram segregados no espaco publico do DF, que defendemos a
possibilidade de uma educacéo libertadora, a fim de verificar a relacdo do individuo
com o lugar que habita. Com isso, mostramos uma forma diferenciada de se olhar
Ceilandia, pela o6tica do ensino que nos auxilia nos aspectos da Geografia, do
patrimdnio, do sentimento de identidade local, por meio do resgate oral e da memoéria

social e de uma educacéo libertadora.
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Ceilandia minha senhora

Vejo uma bela senhora
Passando pela rua

Ela se chama Ceilandia
Em linda noite de lua

Ela é mae, filha e avo
Irm& dum povo fiel
Ceilandia, Ceilandia
Meu pedacinho de céu

Essa tdo linda senhora
Cativou meu coracao
Plantou em mim o respeito
Desse jeito, feito oracéo

A bela senhora passa
Com andar cadenciado
Andando para o futuro
Sem esquecer do passado

Antbnio Fernandes Leite (Negoindio).
In: Poesias e prosas — Editora Art Letras, 2020.

Passado de dor e luta
Dum povo que nasceu sO
E cresceu forte, saudavel
Em meio a lama e ao po

Ceilandia meu amor
Senhora flor do Cerrado
Se te amar for pecado
Me perdoe o criador

Onde este poeta for
Levara sempre no peito
Esse nordestino jeito
Do teu cheiro de fuld

Por isso sempre se louve
Brava menina senhora
Mae, irma desse povo
Povo forte que te adora.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO

No presente capitulo, serdo tratados os aspectos metodolégicos escolhidos
para esta investigacdo. As questOes relativas ao contexto de construgcdo das
informacdes empiricas foram subdivididas nos seguintes itens:

= Ceilandia — o contexto historico-geografico de lutas e de deslocamentos;

= A escola e seu espago;

= A perspectiva educacional da EJA,

= Os sujeitos da pesquisa.

A abordagem metodologica bem como a explicitacdo dos procedimentos
de producdo e de analise das informacdes empiricas se seguem a contextualizagao
do universo da pesquisa e apresentam todas as atividades realizadas para alcance
dos objetivos propostos. Nesse sentido, sem itemizacdo, explicam-se as seguintes
guestdes:

= questionario;

= observacao participante;

» entrevista semiestruturada;

= oOficinas;

» conteudos didéticos;

= procedimentos didatico-pedagdgicos: 0 caso; os problemas; as pistas;

as atividades que foram realizadas com os alunos;

= mapeamento dos sujeitos artistas e da cultura da cidade;

= grupo focal;

= andlise documental do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e do Plano de

Ensino (PE).

3.1 Ceilandia — o contexto histérico-geografico de lutas e de deslocamentos

Ceilandia é uma das Regides Administrativas que integra o DF e, desde
sua origem, foi motivo de polémicas, tendo em vista a propria denominagéo geografica
e urbanistica. Inicialmente denominada de Campanha de Erradicacdo das Favelas
(CEF), logo rebatizada de Campanha de Erradicacéo de Invasdes (CEl), sob a direcéo
de Vera Prates, esposa do governador Hélio Prates, e executada pelo Grupo
Executivo de Remocgéo (GER) — que tinha como ideia a ampliacdo de Taguatinga, a
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partir da transferéncia de, aproximadamente, 80 mil moradores das favelas Vila do
IAPI, Vila Tendrio, Vila Esperanca, Vila Bernardo Saydo e Colombo, Morro do
Querosene e do Urubu, Curral das Eguas e Placa da Mercedes — depois, recebeu o
nome de Ceilandia e, finalmente, formou a RA de Ceilandia, com dois setores, o Setor

Norte e o Setor Sul, conhecidos como Ceilandia Norte e Ceilandia Sul.

Mapa 3 — Ceilandia — DF

CEILANDIA - DISTRITO FEDERAL
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Fonte: Geopaital, SEDUH, 2023,

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Chama a atencéo o fato de Ceilandia ser uma cidade nova e a maior do DF
e ter identidade territorial nordestina, como podemos verificar na pesquisa realizada
pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN), ela é a terceira
cidade do DF que possui o maior numero de negros e pardos, ficando atras apenas
de Brazlandia e do Sol Nascente, de acordo com a Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilio (PDAD), de 2021.
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Figura 4 — Principais estados de nascimento das pessoas que vieram de fora
do DF - Ceilandia
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Fonte: CODEPLAN/PDAD, 2021.

Quem é de Ceilandia, muitas das vezes, ndo se reconhece como de Brasilia.
Em Ceilandia, a maior parte da populacéo € oriunda do Nordeste, é negra e € formada
por pessoas que trabalham nos comércios locais e nas residéncias das areas nobres
de Brasilia, segundo dados da PDAD (2021). E possivel criar caminhos para a cidade,
porque 0s sujeitos da periferia, estigmatizados, tém cor, raca e local de moradia
(CODEPLAN, 2021).

Figura 5 — Distribuicdo de negros por RA do DF

Negros
m (Pretos e Pardos)

DF

» 57,4%
Taguatinga 56,3%
Brazlandia 69,1%
Ceilandia 59,7%
Samambaia 61,2%

S.Nascente/P.do Sol 67,9%

Fonte: CODEPLAN/PDAD, 2021.

Ceilandia tem territério multicultural; pode-se afirmar que concentra
diversidade de patriménios que ndo se restringem somente a Casa do Cantador
(Fotografia 12), que é uma das obras de Oscar Niemeyer fora de Brasilia, e é o lugar
que abriga a Biblioteca Publica da cidade, inaugurada em parceria entre a
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Administracdo Regional de Ceilandia e o governo federal, lugar muito frequentado
pelos moradores da cidade. Este centro cultural tem grande importancia para a
comunidade, porque, além de abrigar a biblioteca, dispde de um auditério, do Espaco
da Crianca — a Cordelteca — e um saldo de multiplas fun¢des, que é utilizado por toda
a comunidade, para palestras, cursos, exposicoes e reunides de associacoes locais.
E também conhecido como palécio da poesia, pelo fato de reunir os poetas e

repentistas da cidade.

Fotografia 12 — Casa do Cantador

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

O Reservatério Elevado de Ceilandia, conhecido como Caixa d’Agua da
Ceilandia (Fotografia 13), constitui marco de memdria da cidade, lembrado por
Nascimento (2019) como “monumento maximo da cidade, de valor simbdlico
inestimavel, guardando a historia de resisténcia de seus primeiros habitantes, tanto
do ponto de vista representativo da cidade como utilitario” (Nascimento, 2019, p. 59).
Esse reservatorio € emblematico para a cidade porque trata de um episédio que se
encontra marcado na vida daqueles a quem foi negada residéncia no centro da cidade

de Brasilia.

De fato, a Caixa d’Agua, por toda a histéria dos primeiros habitantes, ao ser
construida no centro da cidade, remete o0s pioneiros a sentimentos
antagonicos: a memoaria de tempos dificeis que ficaram marcados, uma vez
que o direito basico de acesso a esse bem basico, a 4gua, era dificultado; e
ao sentimento de superacgéo e conquista coletiva, uma vez que a constru¢ao
desse equipamento pulblico e seu funcionamento pleno levou a agua as
torneiras, finalmente sanando as dificuldades existentes em funcdo do néo
acesso a esse liquido precioso (Nascimento, 2019, p. 60).
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Fotografia 13 — Caixa d'Agua — Centro de Ceilandia

— = = -
Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

Consideramos que a cidade ja dispde de referenciais identitarios proprios
(ainda que nem todos sejam oficializados), na medida que expressam a memoéria do
lugar, existem e resistem por muito tempo no local e onde é possivel encontrar a
histéria e reconhecer sua forca. H4, ainda, a Feira Permanente, que aparece nos
discursos hegemonicos como referéncia; porém, de acordo com a PDAD, a RA ainda
conta com a Feira do Produtor de Ceilandia, as Feiras Permanentes de Guariroba, P
Sul, Setor O e P Norte e a Feira do Rolo, que é uma feira atipica de produtos novos e
usados de procedéncia duvidosa, abaixo dos precos de mercado e com grande

circulacao de pessoas vindas até mesmo de outras RAs do DF.

A feira desponta assim como um laboratorio vivo, evidenciando como a cultura
tradicional se mantém, se modifica e se transmite de forma dinamica, em um
contexto urbano. A feira instaura um lugar em que formas horizontais de
sociabilidade e de solidariedades sdo possiveis. Espacgo publico, isto €, uma
constru¢do social, lugar em que os individuos transformam-se em sujeitos
capazes de exercer sua palavra, lugar que incita a interacdo, por meio de
associacdes, redes de parentesco, vizinhanca (Madeira; Veloso, 2007, p. 10).

A Feira Permanente da Ceilandia (fotografia 14), inaugurada por Maria de

Lourdes Abadia?®, é a parte viva da cidade, onde a comunidade se encontra. Ela tem

29 Maria de Lourdes Abadia teve importante participacéo na criagéo de Ceilandia. Iniciou seus trabalhos
como estagiaria da UnB, em Servigo Social. Ela tinha o nome de toda populagéo que seria removida
e marcava nos barracos que seriam construidos em Ceilandia. Também escrevia cartas para o0s
familiares e parentes dos moradores que ndo eram alfabetizados a pedido deles. Mais tarde, foi
convidada pelo governador a assumir a Administracdo Regional de Ceilandia até chegar a ser vice-
governadora e governadora do DF.
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boa estrutura, apresenta produtos de qualidade, com precos baixos e em grande
diversidade: sdo comidas, bebidas, roupas, animais e brinquedos, além de ter
localizagao privilegiada — divisa entre Ceilandia Sul e Ceilandia Norte —, objetiva
atender ambas as comunidades. “E ainda como espago publico construido pela
experiéncia dos proprios feirantes que a feira ganha significado como lugar de trocas,
que dota de um sentido de pertencimento a uma comunidade especifica” (Madeira;
Veloso, 2007, p. 10). O espaco da feira € motivo de encontro para a comunidade local
em todos os periodos do ano, pois nela acontecem as diversas interacdes humanas,
seja de solidariedade, seja de proximidade entre vizinhos, vendedores e

consumidores.

Fotografia 14 — Feira Permanente de Ceilandia

Feira Central

de Ceilandia

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

Para além do ato do consumo, do individualismo e da énfase no tempo
presente da cultura contemporénea, as feiras permitem aos habitantes de
uma cidade que encontrem algum lugar de ancoragem e ndo vivam como
transeuntes anénimos em um n&o lugar (Augé, 1994). O sentimento de
pertencimento a uma localidade torna-se possivel no ato de compartilhar uma
histéria e um mesmo gosto estético, culinario, musical, de referéncias
culturais, o que representa um patriménio valioso para numerosos grupos que
nas feiras encontram um lugar para transmissdo de tradigbes. Tradicdo —
entendida em seu sentido etimoldgico, “dizer através de” — diz respeito a um
repertério de saberes e praticas que séo transmitidos de geracao a geracéo,
e remete a valores ancestrais comuns (Madeira; Veloso, 2007, p. 10).

Os patriménios urbanos edificados que existem em Ceilandia sédo aqueles
gue ndo sao institucionalizados, e isso é fator importante para a preservacao da
memoéria do lugar. Defende-se a ideia de que, a partir do ensino de educacédo
patrimonial associado a Geografia, podemos contribuir para a formacdo e para a

conservacao da identidade das cidades.
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Fotografia 15 — Fila para receber agua de caminhao-pipa em Ceilandia

De acordo com Holston,

a simples existéncia das cidades-satélites, onde vivem quase trés quartos da
populacdo do Distrito Federal, subverte essa intencdo, reproduzindo a
distingédo entre o centro privilegiado e a periferia destituida — um dos tragos
mais béasicos do resto do Brasil urbano e do subdesenvolvimento que os
planejadores de Brasilia queriam negar ao construir seu novo mundo.
(Holston, 1993, p. 35).

Os puxadinhos®! existentes hoje em Ceilandia sdo decorrentes da
expansdo desordenada das cidades que formam o DF. Nesse contexto, com o
crescimento da violéncia na regido, ocorrem muitos crimes contra o patriménio. Por
isso, os moradores adotaram medidas de seguranca, como o cercamento dos pilotis
dos prédios residenciais, como forma de prote¢do aos seus bens materiais e fisicos.
De igual modo, os moradores das casas erigiram grades e muros ao redor de suas
residéncias, com o intuito de se protegerem. Foi observado que outros moradores,
com a intencdo de se apropriarem das areas publicas, aproveitaram-se da fragilidade
dessa situagao e cercaram suas residéncias, invadindo areas publicas, criando o que

se denomina puxadinho.

30 Disponivel em: https://museuvirtualdeceilandia.com.br/site/index.php/acervo/cmvc-ceiland.html.
Acesso em: 21 fev. 2023.
31 Compartilhamentos dos lotes por mais de uma familia.
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De acordo com Aldo Paviani,

A estrutura urbana do Distrito Federal foi implantada como um reflexo da
acao sistematica de erradicacdo de favelas e da construcdo de grandes
conjuntos habitacionais, localizados em pontos distanciados do principal
centro de empregos e da sede dos poderes da Republica, o Plano Piloto
(Paviani, 2004, p. 16).

eilandia - DF

Mapa 4-C

Fonte: Google Earth, 2021.

Do mesmo modo que Brasilia, Ceilandia, regional e cronologicamente, é
subdividida entre Norte, Sul e Centro, implicando a necessidade de compreender 0s
elementos que tornaram esse lugar referéncia cultural e identitaria. A cidade dispde
de um patrimbnio material, destacadamente o formato arquitetdnico, posto que, na
sua fundacédo, ergueram-se casas para abrigar candangos operarios que vieram do
Nordeste para trabalhar na construcdo da nova capital federal. Em seguida, é
construido outro setor — Guariroba —, cujo formato também era de casas. Ha, ainda, o
patriménio imaterial, que sdo as manifestacdes culturais, as tradicbes e o modo de
vida dos moradores da cidade; como por exemplo o cinema, que é representado pelos
trabalhos realizados por Ardiley Queiroz®?, a musicalidade é outro aspecto desse
patriménio imaterial que é o préprio Rap e Hip Hop, que séo presenca forte na praca
do cidadéo, local de encontro para batalha de rima na cidade.

32 Filmes de sua autoria: “Rap, o canto da Ceiladndia - 2005”, “A cidade é uma s? - 2011” e “Branco sai, preto
fica - 2014”.
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Ha uma peculiaridade em Ceilandia, ndo apenas em termos de
especificacdo predial ou volumetria, uma vez que a cidade tem um ordenamento
territorial de casas: o fato de ser uma cidade de idosos. Segundo a CODEPLAN, 40%
da populagédo idosa do DF vive nas Regibes Administrativas do Plano Piloto, de
Taguatinga e de Ceilandia. O perfil socioeconémico de Ceilandia mudou bastante nos

altimos tempos.

Fotografia 16 — Construcao de barracos em Ceilandia (1971)

it
Fonte: Fotégrafo Joaquim Firmino33.

Ceilandia tem inicio com a configuracéo rural, antiga fazenda Guariroba,
que era de propriedade dos militares do Exército Brasileiro®*. Portanto, a riqueza da
memoéria, do patriménio (material e imaterial) e da histéria desse espaco urbano é
indiscutivel, haja visto que pesquisa cientifica € antes de tudo um dialogo mutavel e
explicativo e que reproduz os antagonismos e as evolug¢des, com o intuito de fazer
perpetuar os registros e os documentos histéricos (Le Goff, 2006). Em outras palavras,
a constituicdo do que hoje se denomina Ceilandia inicia-se com a ocupacao e vai
sofrendo mudancas estruturais, tendo em vista a incorporacédo e a mobilidade, cujo
processo alcanca a condicao de ser conhecida como paisagem do DF. A Campanha
de Erradicacdo de Invasfes (CEl), mais tarde, veio a dar nome a cidade de Ceilandia;

Dentro do espago de Ceilandia, o lugar Ceilandia Norte, os seus moradores

33 Disponivel em: https://museuvirtualdeceilandia.com.br/site/index.php/acervo/cmvc-ceiland.html.
Acesso em: 21 fev. 2023.

34 Maria de Lourdes Abadia, ex-administradora de Ceilandia e ex-governadora do DF, em conversa

com o0 autor, em marc¢o de 2024.
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permanecem por mais tempo na cidade, as pessoas sdo mais tradicionais, mais
idosas e residem muito mais tempo no mesmo lugar, pois ndo apresenta problemas
fisicos, dispor de boa localiza¢do no tocante a mobilidade urbana e, ainda, possuir o
passeio mais largo.

Mapa 5 — Escolas publicas da Coordenacdo Regional de Ensino de Ceilandia
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Fonte: Coordenacéo Regional de Ensino de Ceilandia — 2020.

No Mapa 5, observamos a espacializagdo das escolas publicas que
atendem a populacdo da escolaridade de nivel Infantil, Fundamental e Médio bem
como a modalidade EJA existentes na RA de Ceilandia. Podemos observar que a
localizacdo geografica das escolas permite ofertar a EJA para os moradores desta
RA, mas a realidade ndo é esta, porque percebemos que existe uma politica de
esvaziamento desta modalidade de ensino por parte do governo federal e local.

Segundo a CODEPLAN, na PDAD 2021, em Ceilandia, a distribuicdo da
populacao tem configuracdo conforme a Figura 6 a seguir.
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Figura 6 — Distribuicdo da populacdo de Ceilandia por faixas de idade e por
sexo
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Fonte: CODEPLAN/DIEPS/GEREPS/PDAD 2021

Fonte: CODEPLAN/DIEPS/GEREPS/PDAD, 2021.

No entanto, a cidade tem outras histdrias que precisam ser contadas.
Além das oficiais, destacam-se as histérias daqueles que vieram para Ceilandia no
inicio da criacdo da cidade, os pioneiros da construcdo de Brasilia, os sujeitos
esquecidos na historia da formacgéo dessa cidade. Ceilandia € um local com historia
complexa e com caracteristicas Unicas. Quando a populacéo foi transferida para o
territério, encontrou um local sem agua, sem luz, esgoto e sem infraestrutura para
um ser humano morar dignamente (Fotografias 15 e 16). Existem relatos dos

moradores que eles tinham até medo de dormir, porque naquele tempo tinha ratos,
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cobras e outros animais peconhentos que rodeavam os barracos de madeira
levantados pelos préprios moradores (Fotografia 17). Sem falar das condicdes
precarias de saude das criancas e dos idosos que viviam doentes, com gripes e
alergias, devido ao contato direto com poeira e lama, e do esgoto a céu aberto,

porque as casas ndo tinham banheiros e fossas.

Fotografia 17 — Construcado de barracos em Ceilandia — 28 ago. 1971

A regido era desprovida de aparelhos publicos, como unidades de saude,
escolas e delegacias para atender a populacdo. Em se tratando do aspecto da
violéncia, Ceilandia foi noticia diaria nos meios de comunicagdo, como um territorio
perigoso e violento. De acordo com aqueles que presenciaram fatos violentos na
época, a cidade era considerada terra sem lei. O cenario histérico que os habitantes
da regido estavam vivendo era de pleno abandono pelo governo. Até mesmo o
transporte publico era de dificil acesso para aqueles que necessitavam ir trabalhar e
estudar em outras regides administrativas do DF. Para esses moradores que tinham

35 Disponivel em: https://museuvirtualdeceilandia.com.br/site/index.php/acervo/cmvc-ceiland.html.
Acesso em: 21 fev. 2023.
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de sair de madrugada e retornar a noite era muito perigoso, porque nao tinha
iluminacéo publica na cidade.

Diante de tantas dificuldades, a populacao foi-se organizando e criou um
grupo para serem representados por Vviés politico (Santana, 2024)%6. Os moradores
daquela regido os denominaram de os incansaveis da Ceilandia, que fizeram um
movimento, que deu certo, para que os terrenos de Ceilandia fossem vendidos a
precos que os desalojados podiam pagar, porque até os dias de hoje este grupo luta
pelos direitos dos cidaddos da RA. Além disso, eles passaram a contribuir com 0s
registros dos relatos dos documentos com as narrativas daqueles que nao tinham voz,
para a construcdo da memoaria coletiva na cidade. De acordo com Saraiva, Ledo e
Pinheiro (2023), aquela era a época de os andnimos e esquecidos terem suas vozes
ouvidas. Alguns eventos foram bem marcados; pode-se dizer que, apesar de ter
existido tanto sofrimento no inicio da formacao da cidade, hoje, sua populagéo resiste

ao preconceito e vive com orgulho.

3.2 A escola e o seu espacgo

Para esta pesquisa, escolhemos uma escola publica de localizac&o urbana,
o CED 06 de Ceilandia, por ser uma escola que oferta o 32 segmento da modalidade
EJA. E a escolha desse segmento se da por ser equivalente ao Ensino Médio regular.
A instituicdo de ensino oferece educacao para jovens, adultos e idosos que nao
tiveram a oportunidade de estudar ou que ndo conseguiram concluir os seus estudos
no Ensino Fundamental ou Médio. E uma escola produtora de territorialidade no
espaco urbano de Ceilandia, faz parte da comunidade como um todo, formando e
produzindo méo de obra por meio de manifestacdes culturais populares, como grupo
de teatro, danca e musica, fortalecendo a identidade territorial, que detém

historicidade em uma area de vulnerabilidade social.

Fotografia 18 — CED 06 de Ceilandia

% |1za Santana, ex-administradora de Ceilandia (2001), em conversa pelo WhatsApp, em 2 de margo
de 2024.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

O CED 06 de Ceilandia localiza-se no centro do Setor P Sul, na QNP 16,
e € conhecido pela comunidade local como “Centrao”. O setor P Sul surgiu em 1979,
e o CED 06 foi fundado em 18 de fevereiro de 1980 (Distrito Federal, 2023). O
estabelecimento de ensino atende aos sujeitos escolares que residem nos arredores
da escola, bem como os do Setor Habitacional Sol Nascente e Setor Habitacional Pér
do Sol, uma vez que esses setores contam com pouca infraestrutura e quase nenhum
aparelho publico. A escola funciona nos turnos diurno, como escola de tempo integral,
atendendo o Ensino Médio, e noturno, na modalidade EJA do 32 segmento; no diurno,
a idade esta entre 13 e 21 anos, totalizando 1.232 estudantes, e no noturno, a partir
de 18 anos, com mais 543 estudantes.

A escolha da instituicdo foi muito acertada para este trabalho, pois
realizamos pesquisa de campo com os alunos na Casa da Memoria Viva de
Ceilandia, que fica proxima a ela, possibilitando a participacao plena dos alunos, sem
onus para eles, e, a0 mesmo tempo, ndo prejudicando nenhuma outra disciplina com
a auséncia dos alunos na escola. Além disso, a escola nos garantiu resultado positivo
para a pesquisa, uma vez que representou boa parte da realidade vivenciada pela
RA em estudo, dando-nos base comparativa a ser aplicada nas demais RAs bem
como em outros estados e municipios do Brasil.

O CED 06 de Ceilandia conta com 99 professores, sendo 61 efetivos e 38
em regime de contrato temporario e mais 8 professores readaptados.
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Especificamente no noturno, sdo 20 efetivos e 6 de contrato temporario. De acordo
com o PPP da escola, sdo oferecidos aos alunos da EJA os seguintes projetos
especificos: Cha Literario, Estudo Dirigido (ED), Feira Cientifica e Cultural, Formacéao

de Plateia e Aué Cultural.

Mapa 6 — Ceilandia — DF
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

3.2.1 Infraestrutura

A estrutura fisica da instituicdo de ensino foi pensada para receber uma

Escola Classe, portanto, suas salas de aula sdo pequenas, para comportar a



107

guantidade de alunos em cada turma. Alguns ambientes foram construidos ao longo
dos anos, de acordo com as necessidades que surgiam. Assim, o0 espaco fisico é
composto por: 16 salas de aula; 1 banheiro masculino com cinco boxes; 1 banheiro
feminino com cinco boxes; 1 area coberta; 1 sala para a biblioteca; 1 quadra de
esportes; 1 sala de orientacdo educacional; 1 sala de atendimento educacional
especializado; 1 guarita; 1 sala dos professores; 1 sala de coordenacéo; 1 depdsito
para secretaria; 1 sala da supervisdo pedagdgica; 1 secretaria; 1 sala de direcao; 1
deposito; 1 sala para mecanografia; 1 sala de informética; 1 sala de video; 1 sala da
educacao integral; 1 sala do setor administrativo; 1 sala do Espaco SER; 1 sala da

Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem.

Figura 7 — IDEB do CED 06 de Ceilandia
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Fonte: Movimento Rendimento 202137.

3.2.2 Recursos didatico-pedagogicos

37 Disponivel em: http://dadoseducacionais.se.df.gov.br/mvr2021.php. Acesso em: 18 fev. 2023.
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Em termos de recursos didatico-pedagodgicos, o CED 06 dispbe dos
seguintes equipamentos utilizados nas praticas pedagadgicas: televisores, projetores
multimidia, aparelhos de DVD, aparelho de radio/CD, computadores, impressoras,
duplicador, mapas, caixas amplificadas, microfones, ventiladores, retroprojetores e

antena parabdlica.

3.2.3 Recursos humanos

No que se refere aos recursos humanos, o CED 06 € composto por 1
diretor, 1 vice-diretor, 2 supervisores, 4 secretarias, 3 orientadores educacionais, 9
membros de equipes técnico-administrativas, 6 coordenadores, 2 equipes
educacionais especializadas, 3 equipes especializadas de apoio a aprendizagem, 5

apoios pedagdgicos, professores, cozinheiros, vigias e auxiliares de limpeza.

Figura 8 — Censo Escolar 2020
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Fonte: Dados gerais Censo®®.

3.2.4 A perspectiva educacional da EJA

38 Disponivel em: http://dadoseducacionais.se.df.gov.br/dadosgeraiscenso.php. Acesso em: 18 fev.
2023.
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O Curriculo em Movimento do Distrito Federal (CMDF), documento
norteador da Educacéao Béasica do DF, prevé, em suas normativas, a oferta da EJA,
que é a modalidade voltada aos trabalhadores jovens, adultos e idosos (Distrito
Federal, 2014), com um curriculo que segue os fundamentos para uma educacgao
libertaria, porque o sujeito escolar € provocado a interagir e transformar o mundo
que o cerca.

O PPP do CED 06 destaca:

Objetivos da EJA — privilegiar o desenvolvimento dos processos cognitivos, a
capacidade de pensar e desenvolver a competéncia de processar as
experiéncias de aprendizagem com autonomia intelectiva. Oportunizar o
desenvolvimento de potencialidades e de autorrealizacdo dos educandos
(Distrito Federal, 2023, p. 20).

E importante destacar que embora a EJA trabalhe com os trés segmentos
da modalidade de ensino — 12 segmento (equivalente ao Ensino Fundamental 1); 22
segmento (equivalente ao Ensino Fundamental 1l); 32 segmento (equivalente ao
Ensino Médio) — o CED 06 oferta somente 0 32 segmento: a 12 etapa equivale ao 12
ano do Ensino Médio, a 22 etapa equivale ao 2° ano do Ensino Médio e a 32 etapa
equivale ao 32 ano do Ensino Médio. A EJA funciona em regime semestral, e as
disciplinas ofertadas sao cumpridas por créditos, que sédo lancados de acordo com as
etapas. Na EJA, os tempos de aula sdo assim distribuidos: 5 aulas e 1 intervalo,

conforme demonstrado no Quadro 7 a seguir.

Quadro 7 — Horarios da EJA

Horarios da EJA

19 das 19h30 as 20h10
29 das 20h10 as 20h50
32 das 20h50 as 21h30

Intervalo das 21h30 as 21h40

42 das 21h40 as 22h15

59 das 22h15 as 22h50

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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O Terceiro Segmento da EJA, desde as Diretrizes Curriculares Nacionais para

0 Ensino Médio (DCNEM) — na Resolugdo CNE/CEB n® 2, de 30 de janeiro de
2012 — propde as seguintes areas do conhecimento: (i) Linguagens — a) Lingua
Portuguesa, b) Lingua Materna, para populacdes indigenas, c) Lingua
Estrangeira Moderna, d) Arte (em suas diferentes linguagens: cénicas,
plasticas e musical), e) Educacao Fisica; (ii) f) Matematica; (iii) Ciéncias da
Natureza — g) Biologia, h) Fisica, i) Quimica; (iv) Ciéncias Humanas — j)
Geografia, k) Histéria, ) Filosofia, m) Sociologia. E esses componentes
curriculares séo ofertados em todas as etapas (Distrito Federal, 2023, p. 88).

A EJA é ofertada neste estabelecimento de ensino, de forma presencial e
no modelo tradicional de ensino, com aulas expositivas. Um dos principais desafios
da EJA é a valorizacdo da trajetoria de vida dos sujeitos escolares, respeitando 0s
seus valores, idades, saberes e cultura, bem como manter a existéncia de escolas no
modelo prisional, profissional e na oferta de Educacgéo a Distancia (EaD), todas na

perspectiva da educacao libertadora proposta por Paulo Freire.

3.2.5 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa sao os alunos e os professores da
EJA. No diurno, a idade aproximada dos estudantes esta entre 13 e 21 anos,
totalizando 1.214 estudantes; e no noturno, a partir de 18 anos, perfazendo um total
de 240 estudantes (Distrito Federal, 2023, p. 13).

O PPP do CED 06 de Ceilandia nos informa que:

Segundo os dados do Relatério da CODEPLAN em 2019, a populagéo da
Ceilandia é formada por 54% de pessoas nascidas no Distrito Federal. Estes
dados sdo analisados em Ceilandia Tradicional (P Sul, P Norte, Setor O,
QNQ, ONR, Guariroba, Ceilandia Norte e Sul) e Pér do Sol e Sol Nascente.
Como ja dito, o CED 06 recebe alunos dos dois setores e dos novos
loteamentos irregulares que ha volta. Dentre os moradores do setor
tradicional da Ceilandia, 69,5% tém como rendimento bruto do salério
principal até 2 salarios-minimos e para os que moram no Pér do Sol e Sol
Nascente, incide em 79,9%. Os alunos atendidos pelo CED 06 séo filhos de
trabalhadores autdnomos, assalariados, servidores publicos e de pessoas
gue enfrentam o desemprego nesta regido (Distrito Federal, 2023, p. 12).

Nesta pesquisa, tratamos dos sujeitos escolares da EJA. As realidades
desses sujeitos sdo muito diferentes. Observa-se que a desigualdade socioecondmica
predomina nesse espaco geografico, tornando um estrato dessa populagdo um retrato
da desigualdade social no Brasil: uma diversidade de pessoas existentes com

subempregos, sobretudo de mulheres negras, mées jovens e idosos trabalhadores.
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Figura 9 — Escolaridade da populacdo com 25 anos ou mais — Ceilandia
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Fonte: CODEPLAN/DIEPS/GEREPS/PDAD, 2021.

3.3 Abordagem metodoldgica

Esta pesquisa apresenta abordagem qualitativa, pois permite discussao
relativa a um conjunto de significados simbdélicos, que se relacionam com patrimdnio
material, imaterial, meméria, lugar e identidade cultural. Portanto, propicia o diadlogo
tedrico com aspectos mais profundos das relagdes sociais, dos processos culturais e
dos fendbmenos, que ndo podem ser reduzidos a simples operacionalizacdo de
variaveis e amostras, para cumprir o objetivo geral da pesquisa que é analisar o
patrimdnio cultural da cidade de Ceilandia, a partir da EJA.

A pesquisa se estabelece a partir de entrevistas com professores e de
oficinas de desenhos, mapas elaborados pelos alunos, cadernos de campo, com
notas de observacéo das aulas de Geografia. O tratamento das informacdes foi feito
por analise de conteldo, com categorias formadas a posteriori. O intuito foi
compreender a cultura do lugar, para caracteriza-la como patrimonio do local e
reforcar a identidade e os aspectos que estdo presentes no nucleo de Ceilandia.
Nesse sentido, esta pesquisa privilegiou as respostas que atravessam as memaorias e
a cultura.

Assim,

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares e se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou ndo deveria
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ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracBes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre
0 que faz e por interpretar suas ac¢des dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes (ECO, 2010, p. 41).

Além disso, em se tratando de uma abordagem das Ciéncias Humanas,
que infere sobre identidade e memodria, requer discussbes tedricas a respeito de
monumentos, sentimentos, lembrangas, vinculos e tradicbes. A0 mesmo tempo,
convém acrescentar que nao se quantificam significados simbdlicos, posto que nessa
abordagem se ressaltam aspectos subjetivos. Em vista dessas consideragfes, a
perspectiva é tentar encontrar elementos identitarios do lugar que deu origem a cidade
de Ceilandia. Para esse fim, a abordagem qualitativa foi adotada como principio
pedagdgico, pautada no ensino de Geografia, com énfase na analise do patriménio.

No intuito de caracterizar a area selecionada da pesquisa como area de
patrimonio cultural, foram adotados os seguintes procedimentos:

= sistematizacdo das concepcgdes de patrimbnio cultural nos normativos

legais e fundamentos tedricos;

= realizacdo de oficina com alunos para producdo de desenhos sobre o

patrimdnio cultural da cidade;

= observacao direta em sala de aula com o objetivo de conhecer os alunos

e os professores e, em seguida, realizar a selecéo dos participantes;

= criacdo de grupo focal com seis alunos do 3° segmento da EJA do

noturno, para verificar qual € a visdo deles sobre patrimonio;

= sistematizacao das principais concepcoes de patriménio dos alunos;

= elaboracdo, com os alunos, de um mapa coletivo daquilo que constitui

Ceilandia.

Todas as informacdes empiricas produzidas foram trianguladas a partir da
nocao de patrimonio do sujeito escolar. Para se obter mais clareza entre os objetivos
propostos e os procedimentos metodoldgicos adotados, elaboramos o Quadro 8, a

sequir.

Quadro 8 — Coeréncia da pesquisa

Titulo
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O patrimdnio cultural de Ceilandia, a partir do olhar dos sujeitos escolares da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Objetivo geral

Analisar o patrimonio cultural da cidade de Ceilandia, a partir da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

Tema

A relacéo entre educacéao e patrimonio na perspectiva de uma educacao
patrimonial.

Questao problematizadora

De que maneira o ensino de Geografia viabilizara o ensino do patriménio?

Suposicéo

O ensino de Geografia, a partir da educacédo patrimonial, tende a desconstruir a
hegemonia da identidade de Brasilia e (re)construir o sentido de pertencimento
do patriménio local.

Abordagem da pesquisa

Qualitativa.

Objetivos especificos Procedimentos metodoldgicos

Bibliometria — BTD, periodicos CAPES, Base
Scielo 2012-2022. Sistematizacao das
concepcoes.

_ Analise documental — sistematizar as
Compreender as concepcdes | concepgdes de patrimonio cultural nos
existentes sobre o patrimonio | normativos legais, fontes documentais, marcos
cultural a partir dos legais — foram considerados os seguintes
fundamentos teoricos. temas: Constituicdo Federal de 1988, art. 216;
Politica do IPHAN; Legislacdes do DF — Lei n®
4.920/2012; Lei n25.080/2013
(obrigatoriedade); BNCC; Curriculo em
Movimento do Distrito Federal; Marcos
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Programéticos — Carta de Nova Olinda — 2009;
Portaria n? 137/2016 — DF; Carta da Cidade
Educadora — Barcelona.

Identificar a concepcéao de
patrimonio cultural dos
sujeitos escolares do 32
segmento da EJA, relativa a
cidade de Ceilandia.

Ceilandia — solicitar aos alunos um desenho
sobre o patrimonio cultural da cidade.

Escola — Pesquisa exploratoria: visita a escola
selecionada. Fazer observacao direta do
pesquisador em sala de aula e participacao
deste nas entrevistas e acoes coletivas da
escola.

EJA — Grupo focal: realizacéo de oficina com
seis alunos do 32 segmento da EJA (dois
jovens, dois adultos e dois idosos de ambos os
Sexos).

Sistematizar as principais referéncias de
patriménio dos alunos.

Mapear o patrimonio cultural
de Ceilandia, a partir de
realizacéo de oficinas com os
sujeitos escolares do 32
segmento da EJA.

Realizar oficinas de desenhos e fotografias —
seréo registradas por meio de diarios de bordo,
fotos, cartas, desenhos e reportagens.

Pesquisa nas redes sociais e questionario aos
alunos — identificar os sujeitos escolares.

Itens mapeados — principais sujeitos artistas e
grupos de cultura popular de Ceilandia,
expressoes, praticas culturais e diversas
instituicoes relacionadas a cultura de Ceilandia.

Gerar com os alunos um mapa coletivo daquilo
gue constitui Ceilandia.

Problematizar a dimenséao do
territério na cidade
selecionada.

Triangulacdo — a partir da nocao de patriménio
do sujeito escolar, comparar com as
concepcdes tedricas e problematizar o territério
na perspectiva da cidade de Ceilandia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os dados foram construidos a partir dos seguintes procedimentos

empiricos:

= caracterizacdo da RA de Ceilandia por uma cartografia mental e afetiva,

= pesquisa exploratoria: visita a escola selecionada, com a finalidade de

conhecer o estabelecimento de ensino, o professor e os alunos;
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= oficina de desenho e fotografia: registro das perspectivas pessoais dos
estudantes de EJA sobre patriménio, por meio de desenhos, diarios de
bordo, fotos, cartas e reportagens;

= |evantamentos de dados qualitativos sobre as potencialidades do lugar:
caracterizacdo da area selecionada da pesquisa como uma area de
patrimdnio cultural; realizacdo de levantamento censitario, iconografico,
de croquis, plantas, relatérios demograficos, para, por meio de
cartografia, delimitacdo da regido a ser cartografada pelos alunos da
EJA;

= revisdo bibliografica e documental: pesquisa dos termos correlatos ao
projeto;

* mapeamento, a partir de realizagdo de oficinas com os sujeitos escolares
da EJA do 32 segmento, 0s principais sujeitos artistas e grupos de cultura
popular de Ceilandia; cartografia de diferentes expressdes, praticas
culturais e diversas instituicdes relacionadas a cultura de Ceilandia;

» videos e documentérios acerca da construgcdo do nucleo urbano de
Ceilandia: caracterizacdo e andlise da regido na contemporaneidade;

= construcao de memorial, a partir de relatos dos professores, estudantes
e moradores: compreensdo de como, no ambito da regido, tem-se
trabalhado a questéo da educacéo e o debate em torno do patrimonio;

= entrevistas semiestruturadas: entrevista com os professores sobre o

entendimento do tema da questéo proposta para esta pesquisa.

3.3.1 Método

Em relacdo aos procedimentos adotados para produgcdo dos dados
empiricos, é importante ressaltar que a pesquisa exploratoria na escola selecionada
comegou com uma conversa com a dire¢do, no sentido de identificar se a escola é
propositora de educacao patrimonial bem como se o professor regente de Geografia
autorizaria a participacdo em suas aulas. Nesse sentido, foi esclarecido em que
consistiria a pesquisa e como seria realizada.

Por meio de e-mail, os alunos foram convidados a participar da pesquisa e,
também, por meio de questionario, atestar seu nivel de conhecimento e interesse a

respeito do tema a ser tratado, pelo Google Forms. Além disso, foi realizada uma
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entrevista semiestruturada com um professor de Geografia acerca do tema patrimoénio

cultural.

3.3.2 Questionério dos alunos

O questionario aplicado aos alunos (Quadro 9) foi do tipo exploratdrio que,
segundo Gil (1999, p. 128), consiste em uma “técnica de investigacdo composta por
um ndmero mais ou menos elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,

expectativas, situagdes vivenciadas”.

Quadro 9 — Questionario dos alunos

Qual o seu nome e idade?

E migrante ou n&o?

Onde morou?

Onde mora?

Onde trabalha?

O que vocé esta estudando em Geografia?

O que é Brasilia para vocé?

Qual o seu lugar dentro do DF?

O que é importante para vocé aqui no entorno da escola?

O que é patrimbnio para vocé?

O que vocé considera como patriménio na Ceilandia?

O que vocé acha da sua cidade?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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As respostas foram analisadas e sistematizadas no Quadro 10, entendendo
o termo tradicional, como foco em Brasilia e o termo contemporaneo como para além

de Brasilia; e no Quadro 11, que se seguem.

Quadro 10 — Percepcéo tedrica dos sujeitos escolares

Sujeitos escolares Tradicional Contemporéanea
Aluno 1 X
Aluno 2 X
Aluno 3 X
Aluno 4 X
Aluno 5 X
Aluno 6 X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Quadro 11 - Sistematizacdo do questionario dos alunos

Especificagéo Sim N&o

Os alunos conhecem e reconhecem que Brasilia €
patrimdnio cultural do mundo?

Ha um sentimento de pertenca, de autoestima, em

NN X
relacdo a cidade onde moram?

Os alunos se sentem cidaddos em sua propria «
cidade?

Os alunos se sentem sujeitos de sua propria X
histéria?

H& uma memoaria consolidada sobre sua propria %

historia?

Quais os espacos de lazer e cultura em sua cidade? | x

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3.3.3 Observacao participante
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Em relacdo a observacao participante realizada, € pertinente destacar que,
de acordo com Angrosino (2009), observacéo participante € uma técnica de coleta de
dados utilizada em pesquisas qualitativas que envolve a participacdo ativa do
pesquisador no ambiente que esta sendo estudado. Fizemos a observacao em quatro
aulas de Geografia, durante um més, com o intuito de observar o planejamento/plano
de aula ou equivalente do professor, para ver em qual momento poderia caber o

assunto educacao patrimonial.

3.3.4 Entrevista semiestruturada

Sobre a entrevista semiestruturada, Gil (1999, p. 120) explica que “o
entrevistador permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando
este se desvia do tema original, esforca-se para a sua retomada”. De acordo com o
autor citado, entendemos que entrevista € uma técnica de coleta de dados, a partir de
perguntas abertas, deixando o entrevistado livre para dar as respostas, facilitando,
assim, o didlogo com o entrevistador. No presente caso, realizamos uma entrevista
semiestruturada com um professor regente de Geografia que estava atuando em
turmas de 32 segmento da modalidade EJA, e as respostas foram analisadas por uma
sistematizacdo em quadros, a partir da variavel divergente ou convergente. Portanto,
usamos este recurso porque nos possibilita entender a pratica de ensino do sujeito

participante (Quadro 12).

Quadro 12 — Pratica do professor a partir dos pontos convergentes e
divergentes

Sujeito Divergentes Convergentes
A X
B X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3.3.5 Oficinas de desenho e fotografia
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As oficinas de desenho e fotografia foram oferecidas com o objetivo de
identificar os patrimdnios existentes no territorio, na perspectiva dos sujeitos escolares
da EJA sobre a cidade deles. Primeiramente, fizemos uma roda de conversa,
apresentamos videos que abordam a pratica da fotografia e do desenho assim como
a técnica de charge, de parabolas e de historias. A fim de recolher as impressdes de
memorias e de identidades dos sujeitos escolares, desafiamos o0s alunos a
escreverem, em formato de carta, como € a relacao deles com a cidade e quais tipos
de patriménio existem em Ceilandia, com o intuito de provoca-los a relatarem as
préprias memorias.

E importante esclarecer que as oficinas de Historia da Cidade, constituem
oportunidade de aprendizagem ludica, pela utilizacdo de linguagens artisticas como
meio de expressao: desenho, fotografia, cartografia, histéria em quadrinhos, contacdo
de historias, filmes e documentarios. Nesse sentido, tais atividades ludico-
pedagdgicas possibilitam o trabalho em Geografia pela Arte. Assim, a diversdo em
criar o percurso da casa para a escola, por quaisquer daquelas representacdes, dara
visibilidade a escola, ao lugar e aos sujeitos envolvidos. Nesse contexto, as acdes
educativas correspondem as praticas culturais no trabalho com os alunos, a fim de
multiplicar seus conhecimentos em sala de aula. O reconhecimento de territorios
educadores, a partir da realidade dos alunos, pode transformar o lugar que ele vive,
podendo constituir percurso de aprendizagem. Pesquisar o lugar € muito importante
como possibilidade de construcao de identidade e pertencimento; é o ponto de partida
para a construcao da noc¢ao de cidadania nos estudantes.

Assim, trata-se de uma aula-oficina denominada educacao patrimonial, na
qual o tema trabalhado foram os marcos arquitetonicos de Ceilandia, no sentido de
identificar a compreenséo dos estudantes sobre patrimonio cultural. Aléem disso, foram
pesquisadas: a historia da cidade (1 aula); contextualizacdo da memoéria e da
identidade de Ceilandia (1 aula); problematizacdo por meio de desenhos e fotografia
(1 aula), assim como cartografia (1 aula). Perfazendo um total de 4 h/a em um periodo
de 2 meses.

Como contetudo didatico, foram utilizadas atividades baseadas nas
disciplinas de Arte: patriménio cultural, multiletramentos, criatividade e movimento,
desenhos, fotografias, poesias e contos. Em Geografia, foram abordados os conceitos
de lugar, paisagem, territorio e técnicas de cartografia. No trabalho de campo, em

visita a Casa da Memodria, foram efetuadas andalises comparativas de mapas,
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cartografia social e mental (Acselrad; Viégas, 2013), desenhos, fotografias e textos-
base de minha autoria. A avaliacdo dos alunos se deu por meio de participacfes nas
aulas e de apresentacdes de trabalhos.

Considerando-se a importancia de se criar mecanismos que fomentem a
participacdo dos estudantes, notadamente no que se refere a sua memodria e
vivéncia, para construir argumentos sobre a questdo do patriménio, torna-se
necessario explicitar o modo pelo qual foram conduzidas as mediacfes didaticas por
ocasido da oficina.

3.3.6 Mapeamento dos sujeitos artistas e da cultura da cidade

Ao gerar, com os alunos, um mapa coletivo da cidade, daquilo que constitui
o lugar, problematizamos a dimensdo do territério na cidade. Nesse sentido, a
cartografia gerada pelos alunos, por meio dos desenhos e das fotografias, néo
significou o fim do trabalho, mas o meio do processo pedagdgico, notadamente
quando consideramos questdes relativas ao protagonismo juvenil, a cidadania e ao
direito a cidade.

Assim, elaborar um mapa coletivo do patrimdénio de Ceilandia significa
cartografar como os sujeitos percebem o lugar onde vivem e/ou estudam; mapear 0s
sujeitos artistas e a cultura da cidade; construir memorial, a partir de relatos dos
estudantes; analisar diferentes expressdes praticas e instituicdes relacionadas a
cultura popular de Ceilandia; realizar levantamento de dados qualitativos sobre as
potencialidades; realizar mapeamento, com o intuito de provocar os alunos a

expressarem seus pontos de vista.

3.3.7 Grupo focal

Com a intengdo de criar ambiente para troca de ideias com as turmas,
reiterando a perspectiva freiriana, convidamos os alunos a participar de conversa
informal com o tema patriménio cultural. Apresentamos, em forma de bate-papo, o
conceito e o tema a ser pesquisado. Em seguida, fizemos a formacdo de um mini
grupo focal com seis alunos de ambos os sexos, sendo dois jovens, dois adultos e
dois idosos da EJA do 32 segmento, na faixa etaria entre 15 e 80 anos, para verificar

qual viséo eles tém de patrimonio e se eles identificam algum patriménio em Ceilandia.
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Se positiva fosse a resposta a essa questdo, perguntamos quais sao 0s patrimonios
da cidade de Ceilandia. Caso a resposta fosse negativa, desafiamos os alunos a
entender os possiveis tipos de patriménios culturais. Com muita timidez, os jovens
iniciaram o debate, falando que néo havia patriménio cultural na cidade, mas alguns
adultos pontuaram aquilo que eles entendiam como patriménio existente em
Ceilandia. Observei que o debate foi positivo, porque para alguns ndo estava claro
que um espaco de cultura, uma praga ou uma rua poderia ser um patrimonio.

Posteriormente, as respostas foram sistematizadas no Quadro 13, que se segue.

Quadro 13 — A visado dos sujeitos do 32 segmento da EJA sobre o patrimdnio
cultural de Ceilandia

Sujeitos do 32 segmento/EJA Patriménio cultural Ceilandia
Aluno 1 X X
Aluno 2 - X
Aluno 3 - X
Aluno 4 - X
Aluno 5 - X
Aluno 6 X X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3.3.8 Anélise documental — PPP e PE
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Foi realizada analise documental do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
escola, do Curriculo em Movimento da SEE/DF e do Plano de Ensino (PE) do

professor regente.
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Candango Cei

Ceilandia, Ceilandia, nasceste e
cresceste,

Depressa chegaste a maioridade,
Sem muitos saberem definir por que
A palavra CEI deu nome a cidade;
Aquela “Campanha de Erradicacéo
Para as “Invasdes” tem a sigla CEl.
Podemos dizer, sem medo de errar,

Que o nome Ceilandia nasceu dessa
lei.

Viemos da Vila do IAPI,

Das vilas, Tenorio, Colombo,
Esperanca,

Morro do Urubu, e do Querosene,

Foi mais um despejo que uma
mudanca;

Abriram as ruas, demarcaram aas
quadras,

Dividiram em lotes, puseram endereco
E jogaram a gente no meio do cerrado,

Como quem afirma: pobre ndo tem
preco.

Donzilio Luiz de Oliveira.
Ceilandia, 27 de marco de 2006.

Ceilandia, tu foste criada de um erro,
Que uniu preconceito e discriminacao;
N6s fomos expulsos do meio dos ricos
Para da lugar a prédio e manséao.

Para os nordestinos, migrantes,
“araras”,

Es o maior ponto de concentracgio,
Exibindo estorias, forrd, cantoria,
Cultura de um povo de uma regiéo.

Ceilandia, Ceilandia, tu, por muitos
anos,

Foste conhecida como “dormitério”,

Depois do progresso, estas sendo
agora

A maior cidade deste territorio,

Invejando aqueles que nos
expulsaram,

Agora, Ceilandia, és grande também.

Para os tubardes mostrando que
somos

Humildes, mas dignos de morarmos
bem.
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4 O PATRIMONIO CULTURAL DE CEILANDIA (DF)

Neste capitulo, serdo apresentadas as percepc¢fes dos sujeitos escolares
da EJA, a fim de identificar sua compreensao acerca do patrimonio cultural de sua
cidade, por meio de Oficinas de Histdria da Cidade, abaixo explicitadas. Para o
capitulo 4, apresentam-se o0s resultados da pesquisa, notadamente a nocado de

patriménio dos alunos, as percepcdes geograficas desses sujeitos sobre Ceilandia.

4.1 Os sujeitos escolares da pesquisa

A partir de uma portaria conjunta que trata de acdes de educagao
patrimonial, assinada por duas secretarias do GDF — SEE/DF e SECEC/DF — no ano
de 2017, torna-se possivel a realizacdo dos trabalhos pedagdgicos e culturais
referentes a educacédo patrimonial no DF. Esta € pouco aproveitada no ensino de
Geografia, devido ao extenso conteudo que os professores desta area de
conhecimento tém que cumprir, porém, isso ndo é um impedimento para a sua

aplicacao. Nesse sentido,

A metodologia da educacéo patrimonial € um instrumento de alfabetizacéo
cultural", esta é uma das falacias a respeito da pratica de uma Educacao
Patrimonial, que muitas das vezes afasta o professor de trabalhar com o
tema, pois alguns pensam que terdo muito trabalho; esse tipo de fala assusta
os profissionais da educagao de realizar uma boa pratica em sala de aula”
(Tolentino, 2016, p. 41).

O Grupo de Trabalho Geografia e patrimonio cultural: cidade, imagem e
patriménio, por ocasidao do XV Encontro Nacional da Associa¢édo de Pds-graduacao e
Pesquisa em Geografia (ENANPEGE), realizado em Tocantins, afirma que
“acompanhou a expansao da abordagem geografica do patriménio cultural, assim
como o seu amadurecimento, tanto teérico, metodolégico quanto a sua consolidagao
refletida na expansao dos grupos de pesquisa no pais™®. Esse Grupo de Trabalho,
criado em 2011, no ambito do IX ENANPEGE realizado em Goiania, congrega
pesquisadores(as) com interesses sobre a Geografia e o Patrim6nio Cultural, tomando
a Geografia como eixo articulador da teméatica, em suas multiplas perspectivas teodrico

metodoldgicas.

39 Disponivel em: https://enanpege.com.br/grupos-de-trabalho. Acesso em: 30 abr. 2023.
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Pode-se dizer que, apesar de poucos professores de Geografia
trabalharem com a tematica do patrimbnio cultural, ja existem grupos de
pesquisadores da area se mobilizando para capacitar agueles que tém o interesse em
ter o conhecimento e o aprimoramento sobre o tema. Assim, embora haja dificuldades
para esses profissionais participarem desses encontros, existe a possibilidade de
participarem de forma sincrona.

Desse modo, a realizagdo desta pesquisa teve como participantes um
professor de Geografia e um professor de Arte, que responderam ao questionéario a
eles apresentado. Além disso, foi efetuada a observacdo de aulas de Arte e de
Geografia em cinco turmas. Entre essas, uma foi selecionada, 32 segmento 32 A, por
ser aquela que melhor se apresentava aos objetivos desta investigacéo: alunos de
diferentes faixas etarias (jovens, adultos e idosos), de ambos o0s sexos. Desta turma,
seis alunos que demonstraram grande interesse pela proposta do estudo e com

disponibilidade de tempo foram convidados para compor o grupo focal.

4.2 O professor de Geografia e a observacao de suas aulas

Este topico contempla um dos objetivos desta pesquisa, referente a
observacédo das aulas de Geografia ministradas pelo docente da turma de EJA no 3¢
segmento. ApGs escolha da unidade escolar para a realizacdo do trabalho de campo,
foram estabelecidos contatos e efetuadas conversas com 0s gestores, que
prontamente apresentaram o professor de Geografia.

No primeiro contato com o professor de Geografia, no segundo semestre de
2023, foram tratadas questdes referentes aos propdésitos da pesquisa, sua relagdo com
o tema patriménio bem como o0 questionamento acerca disso, em suas aulas.
Imediatamente, o professor me informou que néo trabalha com esse tema, mas
autorizou a realizacdo de observagédo de suas aulas, para ter conhecimento sobre a
abordagem da disciplina em sua turma. O professor € do sexo masculino, tem formacao
superior em Geografia e Histéria e idade entre 25 e 65 anos, € do quadro efetivo da
SEE/DF e trabalha 60 horas semanais (diurno e noturno), no ensino regular e na EJA.

Especificamente, com o intuito de conhecer o professor de Geografia, que
€ um dos sujeitos escolares desta pesquisa, de maneira informal, falei a respeito da
minha formacdo em Arte e da minha aproximagcdo com a Geografia. Justifiquei a

escolha pelo tema e informei que a minha intengdo ndo € de criar uma disciplina no
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curriculo escolar e, sim, de proporcionar ao professor uma forma de trabalho, que
possa ser aplicada de maneira transversal, com diversas disciplinas, em consonancia
com os PCN, que tém uma proposta denominada de temas transversais, a qual
possibilita a realizagdo de um trabalho de integracdo das disciplinas e prepara os
alunos para o exercicio da cidadania. Desse modo, a interdisciplinaridade que agrega
varias disciplinas, contribui para o debate da preservacdo do patrimoénio, dentro de
uma proposta de bem-estar social, que proporciona aos alunos refletir sobre as
praticas educacionais e patrimoniais como valor coletivo.

Infelizmente, logo apdés o meu contato com a escola, foi deflagrada uma
greve dos servidores da educacéo do DF, convocada pelo Sindicato dos Professores
do DF, que durou cerca de dois meses, impossibilitando o trabalho de observagéo.
Adiamos o inicio do trabalho de campo para o0 ano seguinte, no primeiro semestre;
desta vez, ocorreu a greve dos servidores das universidades federais, que logo em
seguida teve o apoio dos professores, que também durou aproximadamente trés
meses, fazendo com que fosse mais uma vez adiado o inicio do trabalho de campo.
Finalmente, ao comecar o segundo semestre do ano letivo de 2024, entrei em contato
novamente com a escola e com o professor de Geografia, que ainda permanecia
nessa unidade de ensino, solicitando o inicio da pesquisa de campo. Fui apresentado
ao supervisor pedagdégico e as coordenadoras da EJA, aos quais solicitei o Projeto
Pedagdgico (PP) da escola e a grade horéaria do professor.

No primeiro dia de observacgao, no decorrer da primeira e da segunda aula
da noite, com as turmas de 32 e 22 etapas (equivalentes ao 32 e 22 anos Ensino Médio),
o professor, por ja ter trabalhado no semestre anterior com essas turmas, apresentou-
se e falou dos conteudos a serem trabalhados no semestre, na primeira turma com o
tema Geografia do mundo e, na segunda turma, a Geografia do Brasil. Ele informou a
respeito da apostila que se encontrava a disposicdo no blog da escola ou na
reprografia, caso o aluno quisesse compra-la. Foi observado que o professor utilizava
como material didatico uma apostila, de autoria prépria, com o objetivo de facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, visto que o tempo de aula é muito curto (35
minutos) e s6 sdo duas aulas por semana. E importante ressaltar que o professor
atende a cinco turmas por dia, sendo uma aula para cada turma ao dia/noite, em uma
jornada de 60 horas semanais.

No segundo dia, o tema trabalhado foi | Guerra Mundial, com as turmas da

32 etapa, e Localizacdo geogréfica do Brasil, nas turmas de 22 etapa. Diferentemente
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da primeira semana de aula, as turmas ja tinham um maior nimero de alunos: antes
compareceram de dois a cinco alunos por turma, depois, de 12 a 15 alunos presentes.
Destaco que o professor utilizou como estratégia pedagdgica, para tratar dos assuntos
abordados nas cinco aulas, a indicacdo de filmes que tratam da | Guerra Mundial
(“1917”, “A lista de Schindler’ e “Oppenheimer”) e da musica “Pais tropical”’, que
aborda a Geografia do Brasil. Considero de extrema importancia o uso desses
recursos em sala de aula, pois contribui para a compreenséo do contetdo abordado,
umavez que, com o advento das plataformas de streaming, seja de audio ou de video,
os alunos tém facil acesso a filmes e musicas. Nas palavras de Fonseca (2018): “o
filme precisa ser incutido no assunto que se dispde a trabalhar, numa busca de
explicacbes baseadas em referéncias como o saber escolar e o saber do mundo”
(Fonseca, 2018, p. 170). Do mesmo modo também é com a musica, 0 Seu uso em
sala de aula constitui-se um estimulo a reflexao daquilo que se propde debater. Assim,
o professor regente, citou um pequeno trecho da musica, embora ndo tenha colocado
para tocar na sala. Nesse sentido, cumpre observar que os alunos, jovens, em sua
maioria, poderiam ou ndo, conhecer ou escutar tal masica.

No terceiro dia, foi a continuacédo do tema anterior em ambas as etapas de
ensino. O professor solicitou uma atividade de pesquisa manuscrita a cada aluno, com
o tema abordado (32 etapa: O Holocausto e 22 etapa: Brasil, territério e sociedade) e
falou que valia 1 ponto para o semestre. Em seguida, escreveu no quadro o critério
de avaliacdo da sua disciplina, que varia de acordo com cada professor, valendo 5
pontos; os demais 5 pontos séo distribuidos igualmente para todas as disciplinas nas
avaliacdes multidisciplinares e no estudo dirigido. Essa dinamica foi repetida nos cinco
horarios de aula. Para tratar do tema da aula sobre Localizacdo geogréfica do Brasil,
o professor utilizou o0 mapa-mundi como recurso didatico. Para Cavalcanti, “os mapas
constituem sem duvida um dos mais valiosos recursos do professor de Geografia.
Eles ocupam lugar definido na educacao geografica de criancas e de adolescentes”
(apud Oliveira, p. 16).

Para o quarto dia de observacdo, destaco a dinamica realizada pelo
professor, uma vez que as aulas anteriores foram expositivas, inclusive porque
demonstrou gostar muito do tema, propondo aos alunos reflexdo a respeito do
fascismo, alertando-os sobre o extremismo politico, como vem acontecendo no n0sso
pais. O professor falou para a turma que: “A Geografia também €& contada pela

histéria”. Essa fala do professor demonstrou a importancia de se ter uma geo-historia
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do lugar nos contetdos de Geografia. O docente usou o recurso didatico de slides
para tratar dos temas | e Il Guerra Mundial, nas turmas de 32 etapa.

Ja com as turmas da 22 etapa, o professor utilizou o recurso de videoaula
para abordar o assunto diviséo territorial do Brasil. Quanto ao quinto e ultimo dia de
observacéo, perfazendo um total de 25 horas-aula, destaco que o professor optou por
outra estratégia, que é a do reforco; ele fez a correcéo individual do trabalho solicitado
previamente para as turmas das duas etapas e, em seguida, passou um questionario
de 10 perguntas no quadro, para que 0s alunos copiassem em seus cadernos e
respondessem ali mesmo na hora, baseado no que estudaram nos dias anteriores.

Em suma, as observacfes das aulas de Geografia foram importantes para
verificar teoria e pratica, no sentido de perceber a abordagem adotada pelo professor
no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. Assim, constatou-se que o professor
nao teve a preocupacdo em tratar dos conceitos basicos da Geografia, nos conteddos
da | Guerra Mundial e diviséo territorial do Brasil. Compreendo que a proposta de
ensino da EJA seja bem reduzida, mas acredito que reforcar as terminologias basicas
para os sujeitos escolares é de grande valia. Outra questdo observada é que, de fato,
o professor ndo aborda o tema patriménio cultural em suas aulas, seja pelo fato de
nao ter despertado interesse no assunto ou de nao ter dominio dele. Assim, Cavalcanti

(2010), doutora em Geografia e autora de diversos livros de ensino de geografia, afirma:

[...] ensinar Geografia ndo é ensinar um conjunto de conteudos e temas, mas
€, antes de tudo, ensinar um modo especifico de pensar, de perceber a
realidade. Trata-se de ensinar um modo de pensar geografico, um olhar
geografico, um raciocinio geografico. Esse modo de pensar tem sido
estruturado historicamente por um conjunto de categorias, conceitos e teorias
sobre o espacgo e sobre a relacdo da sociedade com o espac¢o. Sendo assim,
ensinar Geografia € ensinar, por meio de temas e conteddos (fatos,
fenbmenos, informacdes), um modo de pensar geograficamente/
espacialmente o mundo [...] (Cavalcanti. 2010. p. 7).

Portanto, adotar uma abordagem tematica, tendo em vista a discussao
relativa a um conjunto de significados simbdlicos que se relacionam com patriménio
cultural, material, imaterial, memoria, lugar e identidade cultural, bem como promover
analise estético-formal sobre a arte, a cidade e a Geografia local, qualificam as
atividades que correspondem aquelas relativas ao trabalho do professor de Geografia.

A importancia de se considerar a cultura local no ensino de Geografia é
comprovada por Callai: “E necessario e importante considerar a cultura do local,
portanto, na definicdo de que trabalhar a geografia e, em especial, de como fazer o

trabalho com os conteudos” (Callai, 2010, p. 15-37). Nesse sentido, é importante que
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o professor fagca um esfor¢co para conhecer e reconhecer a paisagem local do seu
territorio de trabalho que, muitas das vezes, € o mesmo que seus alunos vivem. Dai
a importancia de o professor ter conhecimento acerca do que vai ensinar e, nesse
contexto, do lugar do aluno: “a Geografia a ser ensinada deve considerar os seguintes
aspectos: para qué, como, o qué, para quem" (Callai, 2010, p. 15-37). Com isso, sera
possivel rever o componente curricular da Geografia escolar, como um todo, por meio
de uma educacao patrimonial do nosso espaco geografico, a fim de contribuir para

uma educacao libertaria.

4.3 O professor de Arte e a observacao de suas aulas

A primeira semana de aula, no turno noturno, no estabelecimento de ensino
no qual realizamos o trabalho de campo, foi um acolhimento dos alunos, que estavam
realizando suas matriculas e recebendo seus itinerarios formativos; sendo assim as
aulas iniciaram na semana seguinte. Quanto as observacdes das aulas de Arte, estas
comecgaram uma semana apos o inicio do semestre, devido a Licenca Saude (LS) do
professor regente, mas nao houve prejuizo ao nosso trabalho, uma vez que, ndo tendo
a aula de Arte, participei da reunido de coordenacdo dos professores da area de
humanas (Geografia, Histéria, Sociologia, Filosofia e Educacdo Fisica), com a
participacdo de duas professoras da area de Linguagens e Caédigos (Arte, Portugués
e Lingua Estrangeira). A reunido da coordenacéo foi conduzida pelo supervisor da
EJA, que me apresentou ao grupo de professores e permitiu que eu falasse da
pesquisa a ser realizada na unidade de ensino; em seguida, o gestor solicitou minha
colaboracdo na avaliacdo diagnostica do Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), por meio da elaboracéo de cinco
guestdes relacionadas a pesquisa, com sugestdo de questédo: vocé deseja trabalhar
com Geografia e Arte*0?

O contato com o professor de Arte ocorreu presencialmente e de uma forma
muito rapida, pois ele atende a todas as turmas da EJA do estabelecimento de ensino;
apresentei-me, falei da pesquisa e perguntei se ele aborda o tema patrimonio cultural
em suas aulas; de pronta-resposta ele disse que ndo, mas aceitou que suas aulas

fossem observadas. Esse professor é do sexo masculino, tem mestrado e graduacéo

40 Ver graficos de 1 a 5.
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em Artes Cénicas e idade entre 25 e 65 anos, € do quadro efetivo da SEE/DF, trabalha
40 horas semanais (diurno), e mais 20 horas na EJA no noturno, em regime de
contrato temporério. Embora o professor tenha formacédo em Artes Cénicas, leciona
Artes visuais — Historia da Arte para o publico da EJA que, segundo ele, € mais viavel
para aplicacdo dos conteudos e aceitacdo dos alunos.

No primeiro dia de observacao, o professor me apresentou aos alunos e
disse que as observagdes seriam para a pesquisa de doutorado. No que se refere aos
contetidos abordados, foi trabalhado o tema Vanguardas europeias, com a 32 etapa,
enquanto para a 22 etapa, o tema foi Renascimento. Constatou-se que o docente
adota uma apostila como material didatico, disponibilizada no blog da escola aos
interessados, passiveis de reproducdo em xerox da escola, custeadas pelo aluno.
Esse material, que também trata dos elementos da linguagem visual e cénica, foi
trabalhado no semestre anterior. Nas cinco turmas atendidas naquela noite, o docente
utilizou como recurso didatico a videoaula.

O professor informou a turma que gosta de trabalhar com esse recurso,
porque o0 ajuda a passar as informa¢des de cada periodo artistico, principalmente
porque tem a visdo de outra pessoa. Vale destacar que as aulas de Arte das etapas
finais do 32 segmento aconteciam na sexta-feira, o que € um desafio, pois, neste pais,
a maioria dos estudantes trabalhadores falta as aulas, seja por cansaco, seja por
outras opcdes de lazer. Nesse caso, constata-se a desvalorizagédo do ensino da Arte,
pois a maioria dos alunos tem um pensamento negativo em relacdo as aulas dessa
disciplina: “pra que estudar arte, aula de arte € bagunga, € brincadeira”. Essa posi¢ao
preconceituosa se estende, muitas das vezes, aos professores de outras areas do
conhecimento, o que reforca e dificulta a manutencéo dos alunos em sala.

No segundo dia de observacédo, o professor utilizou a mesma didatica,
trabalhou com videoaula e com o0 mesmo tema anterior, com destaque ao Movimento
Futurista. Foi observado que héa, apenas, uma aula de Arte por semana,
diferentemente da Geografia, que tem duas aulas. Nesse dia, o professor apresentou,
para cada turma, seus critérios de avaliacdo. Vale lembrar que, na modalidade EJA,
o professor de Arte leciona para todas as etapas (12, 22 e 32 etapas), que significa que
um unico professor tem de dominar o conteudo inteiro das trés séries equivalentes do
Ensino Médio (12, 22 e 32 anos).

No terceiro e ultimo dia, com 15 horas-aula de observacao efetuadas,

houve saida de campo com o0s alunos para assistirem ao espetaculo teatral
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“Primavera”, no Sesc Ceilandia, localizado no P Norte, com o tema feminicidio. Esse
tipo de trabalho é fundamental a aprendizagem, pois se traduz em uma oportunidade

de experimentacao préatica daquilo que se estuda na teoria.

Fotografia 19 — Espetaculo teatral P rimavera

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

Todos os sujeitos escolares (alunos, professores, servidores e gestores)
foram convidados; para isso, foi disponibilizado transporte gratuito para a escola.
Houve boa adesdo ao convite e, por isso, sairam dois 6nibus lotados. Os ingressos
foram gratuitos para todos, como contrapartida do projeto financiado pelo Fundo de
Apoio a Cultura (FAC), que contemplou todas as unidades escolares da Coordenacao
Regional de Ensino de Ceilandia que ofertam o ensino noturno. O publico do CED 06
gostou muito da peca de teatro, reagiu no decorrer das cenas apresentadas, retribuiu
aos atores com efusivos aplausos ao final. Para a ocasido, a escola ofereceu lanche
aos alunos, antes de sair para o evento, pois a maioria vem para escola diretamente
do trabalho.

Dessa forma, as observacfes nas aulas de Arte deram-se de igual modo,
guando comparadas as observacdes das aulas de Geografia (Quadro 14). Ambos os
professores, apesar de suas limitagdes de espaco, de tempo e de recursos didatico-
pedagdgicos, conseguiram atingir o objetivo de suas aulas/conteddos. Porém, nao
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abordam o tema patriménio cultural em suas aulas, mesmo em uma disciplina que
trata da historia da arte e dos seus artistas.

Vé-se, por isso, que a dificuldade de aplicar um projeto de educagao
patrimonial para uma comunidade de EJA e educar o cidadao sobre nosso patrimonio
cultural pode refletir ou contribuir para 0 apagamento da nossa memoéria e da nossa
historia. E a forma de evitar essa situacao se estabelece, também, a partir da escola.

Nesse caso, o0 aplicado em sala de aula tende a ser multiplicado com a comunidade.

Quadro 14 — Plano de aula

Plano de aula Professor_ de Professor de Arte
Geografia
12 Aula Primeira Guerra Mundial —
2a Ayla Segunda Querra B
Mundial
32 Ayla Diviséo territorial do B
Brasil
42 Aula Localizagao gepgraflca ~
do Brasil
12 Aula _ Vanguar_das
europeias
22 Aula - Futurismo
3 Aula - Saida de campo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4.4 A nocdo do patrimdnio cultural dos sujeitos escolares

Com o objetivo de realizar a primeira mediacdo com 0s sujeitos escolares
da EJA do CED 06 de Ceilandia da 22 e 32 etapas do 32 segmento, de conhecer cada
aluno e de saber qual a compreensao deles de Patrimdénio Cultural, o professor
regente cedeu as suas cinco aulas, as que teria naquela noite, pois iria realizar um
exame médico no periodo diurno e, por isso, estaria de licenga médica. Aproveitando
essa oportunidade, iniciei 0 processo de mediacéo junto aos alunos apresentando-me

e, como proposta para sensibiliza-los a falarem os seus nomes, utilizei um pequeno
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globo terrestre que serviu de estimulo para aqueles que tinham a vez para se
apresentar.

Assim ocorreu a dindmica denominada de identidade: cada aluno fala o seu
nome, idade e se é migrante (de onde veio), onde mora em Ceilandia. Com isso, foram
destacados os conceitos geograficos de regido, lugar e territério. Em seguida, falei da
pesquisa desenvolvida e abri espaco para perguntas. A maioria dos alunos falou que
entendeu a proposta. Posteriormente, na sequéncia da dinamica, os alunos foram
questionados sobre as seguintes questdes: 0 que vocés entendem sobre Patrimdnio
Cultural? Qual seria um Patriménio Cultural de Ceilandia? Por fim, como proposta de

avaliacao, foi perguntado o que achavam da proposta e se gostariam de participar.

Fotografia 20 — Aula de Geografia

4.5 Roteiro de investigacédo de intervencao pedagogica

Considerando-se a importancia de se criar mecanismos que fomentem a
participacdo dos estudantes, notadamente no que se refere a sua memoria e a sua
vivéncia, para construir argumentos sobre a questdo do patrimdnio, torna-se
necessario explicitar o modo pelo qual foram conduzidas as mediac¢des didaticas por
ocasido das aulas de Geografia e de Arte. Nesse sentido, serdo apresentados no
Quadro 15, que se segue, as atividades que foram realizadas com os alunos, para

(re)construir seu sentido de pertencimento a cidade.
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Quadro 15 - Roteiro de investigagéo

ASSUNTO: Educagéao patrimonial

Titulo: O patrimonio cultural da Ceilandia, a partir do olhar dos sujeitos escolares
da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA)
Tema: Marcos territoriais e arquitetdnicos de Ceilandia

Objetivo geral: Identificar a compreensao dos estudantes sobre patriménio cultural.

Abordagem: Interdisciplinar/Geografia e Arte

Hora-aula Conteudos Procedimentos metodologicos
Pesquisar nas redes sociais e em
Historia da cidade outros meios.
Aula de Historia — 27/8 — 32 Problematizar a dimenséo do
feira. territorio na cidade selecionada.
Obs.: Aula dada Visitar virtualmente o Museu Casa
da Memaria de Ceilandia.
Contextualizar a memoria e . : L
identidade de Ceilandia Sistematizar as principais
1 hora-aula . referéncias de patrimdnio dos
q Aula de Geografia — 10/9 —
cada. A alunos.
38 feira
Realizar oficinas de desenhos e
fotografias que serdo registradas
Desenho e fotografia por meio de diarios de bordo, fotos,
Aula de Arte — 13/9 — 62 cartas, desenhos e reportagens.
feira Solicitar aos alunos um desenho
sobre o patriménio cultural da
cidade.
Itens a serem mapeados —
1 hora-aula o principais sujeitos artlsta.sAe grupos
cada Mapear o patrimdnio de cultura populgr de Cellan_dla,
’ cultural de Ceilandia expressoes, praticas culturais e
Grupo focal. : N .
diversas instituicoes relacionadas a
cultura de Ceilandia.
Gerar um mapa coletivo da cidade
com os alunos daquilo que constitui
Ceilandia.
1 hora-aula Triangulag&o — a partir da nogéo de
cada. Cartografar patriménio do sujeito escolar,
Grupo focal. comparar com as concepcoes

tedricas e problematizar o territério
na perspectiva da cidade de
Ceilandia.
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1 hora-aula = Por meio de suas participacdes nas
cada. Avaliacao aulas e de apresentacgdes dos seus
Grupo focal. trabalhos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O grupo focal foi formado com seis alunos voluntarios, de ambos os sexos: dois
jovens, dois adultos e dois idosos da EJA do 32 segmento, das turmas atendidas pelos
professores de Geografia, de Arte e de Histoéria (2B, 2C, 3A, 3B e 3C), na faixa etaria
entre 15 e 80 anos. O grupo foi atendido no horario das 19h as 19h30, nos dias 17 e
20 de setembro de 2024, o que finalizou o processo de producdo de informacdes
empiricas para esta pesquisa. Vale relembrar que a metodologia se deu em quatro
etapas: observacdo, registro fotografico e escrito, aulas expositivas e préaticas e
elaboracdo de um mapa tematico.

Gréfico 1 — Faixa etaria dos participantes da pesquisa

Qual a sua idade?

6 respostas

@ Entre 18 a 25 anos
@® Entre 25 a 65 anos

Entre 65 a 85 anos
@ Entre 85 a mais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O Grafico 1 nos apresenta de forma positiva a faixa etaria dos sujeitos
escolares, que séo jovens, adultos e idosos, de acordo como foi estabelecido nos

objetivos da pesquisa.
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Grafico 2 — Migracao dos participantes da pesquisa

E migrante?
6 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Foi identificado que 50% dos estudantes que frequentam a instituicdo
pesquisada sdo migrantes, como atesta o Gréfico 2.

Gréafico 3 — Regido de origem dos participantes da pesquisa

Onde morou?
6 respostas

@ Nordeste

@ Centro-oeste
@ Sudeste

@ Norte

@ Opgao 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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O Gréfico 3 mostra-nos que a maior porcentagem dos estudantes € de origem
nordestina, confirmando, mais uma vez, os dados desta pesquisa; a opcédo 5 refere-

se a Regido Sul.

Gréfico 4 — Regido de moradia em Ceilandia dos participantes da pesquisa

Onde mora?

6 respostas

@ Guariroba
@® Por do Sol
@® Psul

@® P Norte
@® Opgéao 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Com base nos dados apresentados, percebe-se, pelo Gréfico 4, que a
instituicdo de ensino atende a maior parte da populacdo que reside no seu territério,
porém, atende a um significativo nimero de pessoas que também residem nas regides

administrativas proximas a escola, como Por do Sol e Sol Nascente (opc¢éo 5).

Grafico 5 — Participacdo na pesquisa

Vocé gostaria de participar de um projeto com Arte e Geograﬂa?
6 respostas

® Sim
@ Nizo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Conforme o Gréfico 5, os estudantes mostraram grande interesse em
participar da pesquisa, uma vez que apresentamos em detalhes o que iamos fazer.
Adultos e idosos foram, em sua maioria, 0s que mais demonstraram interesse,

seguidos por poucos jovens que responderam que ndo tinham interesse em participar.

4.6 Histoéria da cidade

As aulas de Histéria da cidade constituem uma oportunidade de ensinar a
geo-historia do lugar. Trata-se de uma aula denominada Contexto Histérico-
Geografico de Ceilandia, a partir dos marcos territoriais dessa cidade, na perspectiva
da interdisciplinaridade entre a Histéria, Geografia e a Arte. Em Geografia, foram
abordados os conceitos de regido, lugar, paisagem, territério e espaco; em Histéria,
as lutas e os deslocamentos das familias para o espaco denominado Ceilandia.
Metodologicamente, escolnemos uma proposta pautada na arte, com énfase na
andlise das narrativas visuais, a partir das fotografias existentes no arquivo da propria
Casa da Memodria, que possibilitou o reconhecimento da identidade cultural e territorial
da comunidade ceilandense.

A finalizacéo se deu por meio de visita virtual ao Museu Casa da Memoéria
de Ceilandia. A intencao inicial era de trabalho de campo nessa localidade, mas, em
virtude de orientacGes da Coordenacao Regional de Ensino, saidas, passeios, visitas
e trabalhos de campo estavam suspensos até nova orientacdo. Dai a opcao pelo tour
virtual. Em conversa com o professor regente de Historia e com o fundador da Casa

da Memodria, tal opc¢ao foi ratificada e aplicada no horario da aula.

Fotografia 21 — Aula de Histoéria
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

A aula foi planejada da seguinte forma: aula expositiva e dialégica,
mediante utilizacdo de slides em Power Point, com apresentacdo de imagens
referentes a histéria da construcéo da nova capital do Brasil. No intuito de mostrar o
territério, foram destacadas as cidades-médes — Cidade Livre e Candangolandia.
Foram tratados, ainda, a questdo da transferéncia de, aproximadamente, 80 mil
moradores das favelas Vila do IAPI, Vila Tendrio, Vila Esperanca, Vila Bernardo Sayéo
e Colombo, Morro do Querosene, Morro do Urubu, Curral das Eguas e Placa da
Mercedes para o espaco, hoje denominado, de Ceilandia. O professor de Histéria, que
vivenciou tal processo com sua familia, fez diversas intervengdes, contribuindo com
as analises apresentadas. Alguns alunos se manifestaram, pontuaram suas vivéncias,
relembraram o periodo que foram transferidos para essa area, o que colaborou com
minha exposicao.

O Museu da Memdria Viva dos Candangos Incansaveis da Ceilandia
(MMVCIC) abriga um acervo que trata da histéria da cidade, desde a sua criagdo até
os dias de hoje. Inaugurado em 1993, por Manoel Jevan Gomes*!, tem o objetivo de
reparar e valorizar a memoéria viva dos candangos incansaveis construtores de
Brasilia. Para o criador do museu virtual de Ceilandia, Vinicius José Oliveira (2021)*2:

41 professor de Histéria da rede publica de ensino do Distrito Federal, que atua na EJA.
42 Texto extraido do site: https://museuvirtualdeceilandia.com.br/site/index.php/projeto.html. Acesso
em: 25 de jul.2023.
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O Prof. Manoel Jevan: E uma das maiores referéncias da historia e cultura
ceilandense. Em 1993, fundou a Casa da Memodria Viva de Ceilandia,
localizada no setor P Sul. Filho de candangos e fundador da SPPCei
(Sociedade de Pesquisadores e Pioneiros da Ceilandia), o professor Jevan
percebeu a necessidade de se construir um espaco que valorizasse a historia
da classe trabalhadora de Brasilia (Oliveira, 2021).

A Casa da Memoria, como é mais conhecida, € um ambiente frequentado
pelos moradores da cidade. Esse espaco tem importancia para a comunidade, porque
€ um dos lugares onde a vizinhanca se reune, com a finalidade de conhecer e
entender a historia da cidade. Em seu acervo, encontram-se dissertacdes, artigos,
livros, recortes de jornais, fotografias, folhetos, cartazes e filmes que destacam a

historia da cidade.

Fotografia 22 — Comemoracao do aniversario de Ceilandia

6\
JORNAL
DA

OCoRD mmy
ATENTOS

____DO PLANALTO
Segunda-feira 23/ 02/76

b

a a programacfo de aniversario

A iIAndia esper:

Fonte: Casa da Memodria Viva de Ceilandia.

A Fotografia 22, que € um recorte de jornal, de 23 de fevereiro de 1976, em
comemoracao ao aniversario de Ceilandia, mostra-nos um exemplar construido em
madeira para abrigar um terminal de 6nibus na localidade. Na imagem, observamos

um sobrado onde, possivelmente, o andar superior seria a residéncia do proprietario
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do armazém que avistamos no andar térreo. Do lado esquerdo, avistamos as portas
de entrada para os banheiros masculino e feminino, para os usuarios dos coletivos. A
importancia dessa fotografia para o museu € a revelacdo da precariedade do espaco
urbano nos primoérdios da cidade.

A Fotografia 23 apresenta a Casa da Memadria em perspectiva frontal. No
centro da imagem, encontra-se o0 professor Jevan, recepcionando o renomado
cineasta Vladimir Carvalho, documentarista da historia do DF. Nessa ocasiéo, ele foi
conhecer o acervo e a historia do Museu dos Candangos Incansaveis de Ceilandia, o
gue revela a importancia desse espaco para a historia da cidade e referéncia aos
demais, em virtude de seu rico acervo. Entre o professor e o cineasta esta o senhor
Luciano da Clarineta, um importante instrumentista da cidade, que colabora com as
narrativas orais a respeito da historia local. A esquerda, Dona Nair, figura impar para
a realizacdo da Casa da Memoria.

Fotografia 23 — Visita do cineasta Vladimir Carvalho
Mestre VLADIMIR CARVALHO na Ceilandia

'0 Dseu da Memoria Viva dos Ca

7~

|

D2 Nair, Prof? Jevan, Seu Luciano da Clarineta & Mestre Vladimir Carvalho
24 margo 2003

Fonte:; Casa da Memodria Viva de Ceilandia.

O musedlogo Vinicius Pereira (2013) descreve 0 museu como:

um espaco residencial improvisado de museu comunitario, é constituido por
uma biblioteca, a chamada BiblioCei e pelo Arquivo Publico Comunitario.
No site consta também que o local é ainda conhecido por trés nomes
diferentes: Museu Casa da Memdria Viva, Museu Casa da Memdria Viva
dos Candangos da C.E.l.Land e Casa da Memdria Viva do Professor Jevan
(Pereira, 2013, p. 14).
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A Fotografia 24 nos apresenta o repentista pioneiro da cidade, o senhor
Dom Donzilio, conhecido como o Camdes do Cordel Candango. Trata-se de figura
importante para a Casa da Memoria, pois reside no DF ha 58 anos e participa de
quase todos o0s eventos que sdo realizados, lancando os seus livros, contando

historias da construcao da cidade de Ceilandia, declamando os seus poemas.

Fotografia 24 — Dom Donzilio

Fonte: Casa da Memodria Viva de Ceilandia.

A Casa da Memodria se consubstancia em um espaco para pesquisa e
produco sobre a historia da cidade de Ceilandia e se localiza no Setor P Sul. E um
lugar da arte, que fortalece a cultura local e tem um aspecto museoldgico.
Entendemos que a funcédo da Casa da Memoria é semelhante a do museu, uma vez
gue ambas as instituicbes sdo promotoras de acdes educativas. A escolha da Casa
da Memoria no ambito desta investigacdo se da porque € um espaco de experiéncia
de construcdo do conhecimento da histéria da cidade e parte constitutiva da
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identidade da Ceilandia. Sem a memoria, ndo ha possibilidade de se ter um
sentimento de identidade.

Na Fotografia 25, observamos a retirada dos trabalhadores, pioneiros da
construcéo da capital do Brasil, do centro do Plano Piloto, em uma acéao da CEIl. Essa
sigla da origem ao nome da cidade: Ceilandia. Essa fotografia € emblematica para a
Casa da Memodria, porgque trata de um episédio que se encontra marcado na vida
daqueles que néo tiveram a possibilidade de residir no centro da cidade de Brasilia.
As imagens fotogréaficas apresentadas geraram debate sobre a segregacéo espacial,
existente na capital até os dias de hoje. A esse respeito, é interessante considerar,
que a historia de Brasilia usualmente é contada pelo lado oficial. Essa fotografia,
porém, atesta novos olhares sobre a cidade, que possibilitam outras narrativas, orais,
de uma histéria que se contrapde ao discurso oficial.

Fotografia 25 — Campanha de Erradicacéo de Invasdes (CEI)

Bl e,
A 5 e s O s ey
e

Museu da Ceilandia resgata o papel dos nordestinos na construcio de Brasilia.
Fonte: Casa da Memodria Viva de Ceilandia.

Para refletirmos como esse espaco se torna necessario para a construgao
da identidade da cidade, ressaltamos que a Casa da Memdria constitui espaco que,
na medida em que realiza eventos com a comunidade, promove momentos de
vivéncia entre os pioneiros, professores e demais moradores da cidade, que sdo
convidados a revisitarem o seu passado, por meio de fotografias existentes no
arquivo. Tal acao possibilita a identificacéo de personalidades e de fatos marcantes
na cidade, e as vivéncias desses grupos produzem e consolidam significados de

pertencimento, articulando memoaria e temporalidade.
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Fotografia 26 — Atividades culturais

Fonte: Casa da Memoéria Viva de Ceilandia.

Ha de se mencionar, ainda, importante acdo desse centro, quando sao
abertas suas portas para visitacdo das escolas publicas locais (Fotografia 26), o que
possibilita aos alunos da educacéo béasica ter contato com a historia da cidade, criar
ligacdo afetiva com o lugar onde estudam ou vivem. Segundo Pereira (2013),

A necessidade de construcdo desse espaco tem ainda outra motivacdo: a
caréncia que os pesquisadores e interessados pela histéria da Ceilandia e a
sua cultura tém de encontrar materiais significativos em outros locais. Uma
parte dos materiais encontrados hoje, inclusive utilizados nesse trabalho, tem
suas fontes ligadas a materiais encontrados na Casa (Pereira, 2013, p. 89).

Estas sdo as ac¢des do professor Jevan, no tocante a preservacao e a
divulgacao da identidade candanga, para a populacdo como um todo e, em particular,
para a comunidade ceilandense (Fotografia 27).

Fotografia 27 — Evento com estudantes de escola publica de Ceilandia
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Por fim, ha de se destacar as palavras de Pereira (2013), que afirma: “A
Casa é hoje um espaco de referéncia para pesquisadores e artistas locais, que vao
em busca desde documentos e publicagdes a um espaco para divulgarem seus
trabalhos para a comunidade, formada por alunos e moradores locais” (Pereira,
2013, p. 90).

Considero que este espaco € um patriménio cultural da cidade de
Ceilandia, mesmo nédo sendo oficializado como tal. O diferencial desse centro de
memoria € que ele funciona na residéncia do seu fundador e traz outros olhares
sobre Ceilandia, identificando nas narrativas orais uma histéria contra-hegemanica,
a partir das pessoas que estao ali por muitos anos. Nesse sentido, Nora (1993) diz:
“Porque ¢é afetiva e magica, a memadria ndo se acomoda a detalhes que a confortam,
ela se alimenta de lembrancas vagas, telescoOpicas, globais ou flutuantes,
particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censuras ou
projecdes” (Nora, 1993, p. 9).

Nesse sentido, compreende-se que a inten¢ao da criacdo daquela casa é
a realizacdo da visibilidade e a valorizacdo do patrimdnio cultural, um conjunto de
significados, atitudes e valores partilhados pela comunidade que reside nesse setor
e que merece registro historiografico, afinal, topofilia “é o elo afetivo entre a pessoa
e o lugar ou ambiente fisico” (Tuan, 1980, p. 5). Faz-se mister ndo deixar as tradicoes
serem esmagadas e esquecidas, pois, em cada espago arquitetbnico existe uma

historia singular, lembrancas e sentimentos. O conceito de topofilia € “difuso como
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conceito, vivido e concreto como experiéncia pessoal”’ (Tuan, 1980, p. 5). Nessas
narrativas imagéticas, podemos perceber a relacdo afetiva e histérica do sujeito com
a cidade.

As narrativas fotograficas apresentadas nos mostram, ainda, a
territorializacédo iniciada pelo professor Jevan, que nos remete a uma memoria
afetiva, provocando em si e no outro o reconhecimento do local, para entendermos
que, a partir do lugar, podemos revisitar a historia. Ter um museu comunitario
inserido em um territério com alto indice de vulnerabilidade social constitui
possibilidade de enfrentamento de determinadas questfes, pautadas pelo sentido

da prépria comunidade.

4.7 A geo-historia de Ceilandia

A terceira mediacao foi realizada na aula de Geografia, com o objetivo de
levar os alunos a observarem e a identificarem os mapas existentes no inicio da
construcdo da cidade de Ceilandia. Usei da mesma didatica da mediacéo feita na aula
de Histéria, aula expositiva e dialdgica, usando como recurso didatico slides em
PowerPoint. Apresentei o0 mapa do Brasil (Mapa 7) com sua divisdo regional, seguido
de outro, com destaque apenas para a Regidao Centro-Oeste (Mapa 8). Nesse
contexto, expliquei o conceito de regido e ressaltei o fato de que a populacdo que veio

construir a nova capital, em sua maioria, era proveniente do Nordeste e do Sudeste.

Mapa 7 — Brasil Mapa 8 — Regiao Centro-Oeste

Mato Grosso

S o
-~ Goias
/ Mato o
| Grosso

do Sul

[ Regido Norte
[ Regiiio Nordeste

[ Regido Centro-Oeste
[ Regido Sudeste

I Regido Sul
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Fonte: Fonte: https://escolakids.uol.com.br/geografia/mapa-
https://br.pinterest.com/pin/580119995 brasil.htm. Acesso em: 18 ago. 2024.
735875753/. Acesso em: 18 ago. 2024.

O outro mapa utilizado foi o do Distrito Federal Politico (Mapa 9), com
especificacdo de RAs*3. A partir disso, perguntei se alguém lembrava das invasées
que existiam préximas ao Nucleo Bandeirante, que deu origem a Ceilandia, e foram
tratadas em aula anterior. Nessa problematizacao foram apresentados os mapas de
Ceilandia, e do centro desta cidade, com a intencdo de fazer com que os alunos se
localizassem. Na sequéncia, foi destacada a localizac&o da escola, momento em que
foi abordado o conceito de lugar e, por fim, mostrado o mapa do inicio de Ceilandia,

projetado por Ney Gabriel de Souza.

Mapa 9 — Distrito Federal politico

43 Existem 35 RAs, mas ndo h&a mapas com todas elas em destaque.


https://br.pinterest.com/pin/580119995735875753/
https://br.pinterest.com/pin/580119995735875753/
https://escolakids.uol.com.br/geografia/mapa-brasil.htm
https://escolakids.uol.com.br/geografia/mapa-brasil.htm

148

¢ Planaltina

Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%B5es administrativas _do Distrito _Federal
%28Brasil%?29. Acesso em: 18 ago. 2024.

4.8 Cartografia sociocultural

A realizacdo da quarta mediagdo, aconteceu na aula de Arte, com a
participacdo do regente em sala de aula. Como proposta pedagdgica, foi adotada a
linguagem cartografica, por constituir oportunidade de aprendizagem ludica, pela
utilizagdo de linguagens artisticas como meio de expressdo: desenho, fotografia e
mapa mental. Para Gorayeb e Meireles (2014, p. 14) "a ocupacao do territorio € vista
como algo gerador de raizes e identidade”. Nesse sentido, no momento que os
sujeitos ocupam o territério em que vivem, passam a ter relacdo com o espaco vivido,
percebendo a escola e o seu ambiente. Assim, aquelas atividades ludico-pedagbégicas
possibilitam o trabalho em Geografia pela Arte. Desse modo, torna-se divertido criar
0 percurso da casa para a escola, por quaisquer daquelas representacdes, o que
confere visibilidade a escola, ao lugar e aos sujeitos envolvidos.

Nesse contexto, as acdes educativas correspondem as praticas culturais
no trabalho com os alunos, a fim de multiplicar seus conhecimentos em sala de aula.
O reconhecimento de territérios educadores, a partir da realidade dos alunos, tem o
potencial de transformar o lugar em que eles vivem, podendo constituir um percurso
de aprendizagem. Pesquisar o lugar € muito importante como possibilidade de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%B5es_administrativas_do_Distrito_Federal_%28Brasil%29
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construcdo de identidade e de pertencimento, é o ponto de partida para a construcao
da nocéo de cidadania (Freire, 1997) nos estudantes.

Com a intencdo de analisar o Patrimbnio por meio de uma percepgcao
diferenciada dos sujeitos escolares, optei por fazer a oficina didatica sobre patriménio
local, com a técnica de desenhos, para os alunos jovens e adultos, e a oficina de
fotografias, para os idosos, que tém olhar diferente pelas experiéncias vividas e
memoérias construidas ao longo do tempo. Considerando-se que a escola € um
territorio de aprendizagem e de inclusédo, devemos instigar a participacdo dos alunos
bem como o interesse por seu lugar no sentido de avaliar o que eles aprenderam por
meio de uma metodologia emancipadora, a qual busca a realidade sociocultural dos
alunos, para entender de onde vieram e como vivem.

Para isso, foram usadas como estratégias de aprendizagem a analise
comparativa dos mapas, a cartografia social e mental (Acselrad; Viégas, 2013),
desenhos, fotografias e textos sobre o tema. A avaliagdo dos alunos se deu por meio
de suas participacoes nas aulas e da apresentacdo dos seus trabalhos. Como
conteudo didatico, foram utilizadas as atividades baseadas nas disciplinas de Arte,
gue contemplaram as questdes relativas ao Patrimbnio Cultural, a memoria, a
identidade e a criatividade, além de desenhos e de fotografias. Posteriormente, foi
solicitado aos alunos a elaboracdo de um desenho sobre o Patrimdénio Cultural da
cidade, com a orientacdo de mapeamento dos seguintes itens: principais sujeitos
artistas e grupos de cultura popular de Ceilandia; expressoes, praticas culturais e
diversas instituicbes relacionadas a cultura de Ceilandia. Na sequéncia desta
atividade, foi elaborado um mapa coletivo da cidade com os alunos, daquilo que eles

consideram que constitui Ceilandia.

Atividade 1
A — O que aprendeu?

Agora cada aluno vai criar o seu mapa mental do percurso que faz da sua
casa até a escola. Importante que busque destacar os lugares de memaria que tem
do trajeto.

Os mapas mentais elaborados pelos estudantes, relativos ao percurso da
casa até a escola, com destaque aos lugares de memaoria que existem nesse caminho,

sao reveladores de algumas questdes, como pode ser observado a seguir.
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Figura 10 — Mapa mental do sujeito 1
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Na Figura 10 — Mapa mental do sujeito 1, observamos a perspectiva aérea e o
uso da escrita. Chama a atencdo a paisagem noturna, elemento identificado pela
imagem da lua; destaque para a placa do supermercado, que provavelmente deve ser
0 espaco conhecido pela estudante. O uso das cores nos remete a alegria de viver e
a valorizagdo das pequenas coisas, principalmente da natureza. Nessa
representacéo, infere-se que o territorio € bem conhecido e ha nocao de patrimdnio
cultural, nas representacdes da residéncia da estudante e da sua instituicdo de ensino.
Ainda sao observados os elementos de identidade da cidade, como as quadras, as
avenidas e os pontos de referéncias da populacéo local.
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Figura 11 — Mapa mental do sujeito 2
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Fonte: Elaborado pelo sujeito 2.

Na Figura 11 — Mapa mental do sujeito 2 revela que o autor tem visao
espacial sem representacao figurativa, com aspectos frios e com caracteristicas
praticas; faz uso da escrita para identificar os espacos publicos, no entanto, ndo
consegue perceber a natureza na paisagem urbana, dando destaque apenas ao
concreto. Semelhante ao sujeito 1, demonstra conhecer bem o territorio e tem nocéao

de patrimdnio cultural, representando a escola, a praca, as avenidas, a parada de
Onibus, as arvores, as residéncias e a quadra de esporte.

Figura 12 — Mapa mental do sujeito 3
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Fonte: Elaborado pelo sujeito 3.
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Na Figura 12 — Mapa mental do sujeito 3, observamos que o autor
representa os carros, as arvores e 0s ambientes que estdo presentes em sua vida,
externando uma memodria afetiva e social. Como é uma pessoa de meia-idade, sua
viséo é pratica e realista, conhecedora do lugar em que vive, 0 que denota sua pratica
social. Nesse sentido, é interessante observar que o sujeito 3 destaca cada avenida

e quadra e utiliza perspectiva aérea em suas representacoes.

Figura 13 — Mapa mental do sujeito 4
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Fonte: Elaborado pelo sujeito 4.

Na Figura 13 — Mapa mental do sujeito 4, observamos que ha uma
representacdo do lugar, com foco ao que é mais presente em seu cotidiano. Ndo ha
representacdo detalhada do trajeto, mas, sim, uma visao aérea dos deslocamentos
casa-trabalho e trabalho-escola. Desse modo, demonstra uma nog¢ao do lugar em que

vive, com destaque a cada avenida e a quadra, 0 que denota a sua pratica social.
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Figura 14 — Mapa mental do sujeito 5
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Fonte: Elaborado pelo sujeito 5.

A Figura 14 — Mapa mental do sujeito 5 retrata o lugar onde mora e a escola

gue frequenta de modo bem especifico: uso de formas geométricas, visdo chapada,

representacdo plana e ndo bidimensional, sem perspectiva, portanto. Sua

representacdo de territorio é restrita e nos permite inferir que se trata de um sujeito
pratico e objetivo em suas descricoes.
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Figura 15 — Mapa mental do sujeito 6
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Fonte: Elaborado pelo sujeito 6.

Na Figura 15 — Mapa mental do sujeito 6, observamos que o aluno nao tem
visdo geral do ambiente e, sim, visao linear, com uso de figuras e simbolos para
localizar os espacos publicos e privados. Como os demais, retrata o lugar onde mora
assim como a sua escola, de forma bem especifica.

Os mapas mentais expressam as percepgcdes geogréficas dos sujeitos
escolares da EJA, com informacdes a respeito dos principais sujeitos artistas e grupos

de cultura popular de Ceilandia, expressoes, praticas culturais e diversas instituicbes
relacionadas a cultura de Ceilandia.
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O Quadro 16, que se segue, apresenta a sistematizacdo dos mapas

mentais, relacionados aos objetivos da pesquisa.

Quadro 16 — Sintese dos mapas produzidos pelos alunos

Apresenta Apresenta
Sujeitos pre elementos de Apresenta nogéao
conhecimento do . ) RN
escolares o identidade de de patriménio
territorio A
Ceilandia
Aluno 1 X X X
Aluno 2 X X -
Aluno 3 X X -
Aluno 4 X X -
Aluno 5 X X -
Aluno 6 X - X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Atividade 2
B — Grupo focal

Outra atividade implementada no processo de producdo de informacdes
empiricas para esta mediacao foi o grupo focal, que € um pequeno grupo de pessoas
que se relinem para discutir um tema especifico, com o objetivo de entender melhor
as percepcoes das pessoas em relagéo a determinado assunto. Fizemos o uso dessa
técnica, porgue € uma das que mais se aproxima da nossa investigacéo e nos permitiu
fazer a andlise perceptiva com os jovens, adultos e idosos de maneira qualitativa.
Além disso, os alunos foram levados a perceber que a cidade cresceu e se renovou
e, a partir dessas constatacoes, identificaram o que permaneceu. Os alunos
observaram fotos pré-selecionadas e identificaram os lugares de memoria de
Ceilandia.

Assim, o grupo focal aconteceu no periodo entre 19h e 19h30, no horario
de entrada e do lanche dos alunos, considerado o unico horario disponivel ao
atendimento de todos os voluntarios a atividade, sem prejuizo as aulas, tampouco ao

rendimento dos sujeitos participantes desta pesquisa. Desse modo, o trabalho
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realizado em duas sessdes foi interessante, porque, com menor nimero de pessoas,
possibilitou depreender o olhar diferenciado dos idosos e a percepc¢éo dos jovens na

contemporaneidade sobre o tema em questéo.

Fotografia 28 — Grupo focal

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

O grupo focal permitiu que os alunos utilizassem a criatividade para mapear
suas concepcdes sobre o patriménio material e imaterial da cidade. Ja os exercicios
didaticos, com desenhos e fotografias, forneceram elementos para que os alunos
trabalhassem a sua autoestima, por ocasidao da apresentacdo de suas producdes
artisticas, pois alguns tinham vergonha de expor os desenhos. Como resultado, os
alunos demonstraram interesse na tematica, disponibilidade em debater as questdes
mais polémicas, respeitando o direito de fala dos colegas. Os resultados apontam,
ainda, para a importancia da formacédo dos professores para lidar com o tema

patrimdnio cultural.

Atividade 3
C — Mapa participativo

O mapa participativo foi realizado no contexto das aulas de Arte e constituiu
a terceira atividade para producéo de informages empiricas desta investigagédo. Por
meio de fotografias e desenhos, os alunos demonstraram como veem o lugar em que

moram, ao representar suas manifestacdes artisticas e seus patrimonios.
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E importante ressaltar que foi realizada apenas a oficina de desenho,
porque, como o professor de Geografia ndo autorizou a realiza¢do nas demais aulas,
sob alegacédo de falta de tempo, a aplicacdo do projeto foi sintetizada. Em
consequéncia, ndo foram solicitadas fotografias aos alunos, como previsto. Além

disso, o regente ndo participou das atividades de intervencao.

Figura 16 — Mapa participativo sobre patriménio material dos sujeitos
escolares
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

A Figura 16 se refere a um mapa-sintese do Patriménio Material, produzido
pelos alunos adultos e idosos, no contexto do grupo focal, referente ao Patriménio
material de maior relevancia na cultura da cidade:

» Museu da Usina — € uma espécie de casa da memoria da limpeza urbana
de Ceilandia, com acervo de mais de 600 pecas que foram encontradas
no lixo e transformadas em arte; o museu desenvolve importante
trabalho de educacdo ambiental e cultural na cidade;

» Praga da Biblia — local de eventos relevantes para a comunidade,

principalmente para os jovens skatistas;
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Caixa d’Agua — simbolo de resisténcia e de memoria dos dias dificeis,
sem agua, quando a populacao foi removida para Ceilandia, vivenciou o
inicio da cidade;

Casa do Cantador — instituicdo publica, conhecida como Palacio da
Poesia, que abriga os cantadores e os mestres violeiros da cidade;
CED 06 Ceilandia — instituicdo de Ensino Basico que forma cidadaos
conscientes do seu papel na sociedade; espaco de obtencdo de
informacgdes a respeito da cidade;

UnB Ceilandia — instituicio de Ensino Superior que tem papel
transformador da comunidade local, pois se aproxima dos mais
necessitados;

Sitio Arqueoldgico de Ceilandia — um dos 51 sitios arqueoldgicos
existentes no DF que marcam a pré-existéncia no territorio do DF.

necessario destacar que a utilizacdo de desenhos e de fotografias

desempenhou o papel de fornecer elementos de identificacdo da identidade territorial

da area estudada.

O mesmo procedimento foi adotado para representar o Patriménio Imaterial

da cidade. Nesse sentido, os estudantes mapearam os principais artistas e grupos de

cultura popular de Ceilandia, suas expressdes, praticas culturais existentes e diversas

instituicBes relacionadas a cultura do lugar, como pode ser observado na Figura 17,

que se segue.
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Figura 17 — Mapa participativo sobre patriménio imaterial dos sujeitos
escolares

RA IX - CEILANDIA

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

O mapa de Patrimbnio Imaterial produzido pelos alunos, no grupo focal,
demonstra a relevancia de artistas e de instituicbes culturais locais para os jovens
alunos de Ceilandia:

= DJ Jamaica — rapper que teve participagdo no grupo Cambio Negro,

constituindo-se uma lenda do rap no DF.

= Sao Joao do Cerrado — Festa Junina criada em 2007, hoje considerado

0 maior S&o Jodo do Cerrado, cujo cenario representa as cidades de
Campina Grande, Caruaru e Sao Luiz, relne uma multiddo durante 3

dias de festas (Saraiva; Le&o; Pinheiro, 2023).
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= Graffiti — linguagem artistica da arte urbana utilizada como forma de
denuncia e de identidade periférica; o grafiteiro Jodo (Juao), conhecido
no meio dos grafiteiros como Ceguin, é o autor do graffiti que se encontra
na Figura 17.

= Atitude Feminina — grupo formado por mulheres que cantam e dancam
rap e hip hop, estilos de musica e de danca formados predominantemente
por homens muito utilizados pelos artistas da Ceilandia.

= Cio das Artes — coletivo/quilombo urbano, fundado em 2012 por
Reginaldo Dias, com o objetivo de levar a arte e a cultura popular para a
populacdo; desenvolve quatro projetos basicos: Aurora Cine Videos,
Batalha do Cantador, Batuque Percussivo e 0 projeto de poesia
denominado Sarau da 42 (quarta-feira), que da oportunidade aos poetas
locais de apresentarem seus trabalhos; também oferece oficinas de
musica e de arte urbana em geral.

Como resultado, os alunos demonstraram bastante interesse no estudo e

se permitiram ser protagonistas, porque as aulas praticas promoveram mais

participacdo e interacdo entre a turma.
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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produc¢éo ou
a sua construcao.

Quem ensina

aprende ao ensinar

e quem aprende

ensina ao aprender.”

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa.
Paz e Terra, 20009.
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5 APRENDER LUDICAMENTE

No capitulo 5, serdo efetuadas as discussdes referentes aos resultados
obtidos, na perspectiva de enunciar fundamentos para o conhecimento escolar

libertario.

5.1 Processo de ensino-aprendizagem

A presente investigacdo buscou responder a pergunta de partida: de que
maneira o ensino de Geografia viabilizara o ensino do Patriménio? Ao supor que
existam uma histéria e uma perspectiva da Geografia a respeito do patriménio,
apresentamos a relacédo entre educacdo e patriménio no ensino de Geografia, por
meio de uma Educacao Patrimonial, bem como identificamos, pelo olhar dos alunos
de EJA, o patriménio local e, a partir disso, cartografamos a fei¢cdo identitaria da RA
de Ceilandia. A aula de Geografia e de Histdria da cidade nos levou a perceber que a
histéria que estd na memoaria coletiva dos moradores da Ceilandia € uma historia que
nao se encontra nos livros oficiais e, sim, nos arquivos pessoais e familiares ou
simplesmente na memoria das pessoas.

O museu, a escola e o lugar sao territérios educativos, e percebemos a
importancia de ensinar a geo-histéria da cidade juntamente com a participacdo da
comunidade, por ser fundamental na constru¢cdo de uma cidadania territorial, a
partir de multiplas narrativas sobre o patriménio do lugar, como bem demonstra o
trabalho realizado na Casa da Memoria da Ceilandia, que valoriza a relacdo do
individuo com a cidade, considerando que é parte integrante do processo de
construcao da historia local.

O Quadro 17, que se segue, sistematiza as percepcdes dos estudantes
sobre o Patrimonio Cultural, entendendo o termo tradicional, como foco em Brasilia e

o termo contemporaneo como para além de Brasilia.
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Quadro 17 — Sintese da nocao de patrimdnio cultural dos sujeitos escolares da

EJA
Sujeitos escolares Tradicional Contemporanea
Aluno 1 - X
Aluno 2 X -
Aluno 3 X -
Aluno 4 X -
Aluno 5 X -
Aluno 6 — X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os resultados desta pesquisa indicam que é possivel que o CED 06
busque, durante o cotidiano escolar, incentivar, discutir e atuar na preservagao do
patriménio publico, sensibilizando os seus sujeitos escolares para a preservacao dos
bens materiais e imateriais, apesar da compreensao das concepc¢des existentes sobre
o patrimdnio cultural, obtidos a partir dos fundamentos teéricos que correspondem a
vertentes tradicionais e novas/contemporaneas. A feicdo identitaria de Ceilandia se
confirma pelas informacgdes empiricas produzidas, que sugerem que a Educacéo
Patrimonial ainda se encontra bem influenciada pelas ideias de Horta, Grunberg e
Monteiro (1999), considerada uma abordagem tradicional.

Do total de cinco educadores entrevistados, apenas dois demonstraram
compreensao sobre a importancia da perspectiva teorica contemporéanea em
Educacdo Patrimonial, enquanto trés priorizaram a abordagem tradicional,
evidenciando-se a importancia de se trabalhar ambas as vertentes tedricas (tradicional
e contemporanea) na interface entre Educacdo e Patrimonio, na perspectiva da
Educacédo Patrimonial, nas aulas de Geografia.

Tolentino (2016) defende que:

E necessario compreender o patrimonio de uma forma critica e ndo apenas
contemplativa. Cabe, portanto, ao educador patrimonial, criar possibilidades
para uma construcdo coletiva do que é patriménio cultural, a partir do dialogo
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e da negociacdo, sabendo que, nesse processo, necessariamente pode
haver consensos, dissensos, dilemas e conflitos (Tolentino, 2016, p. 44).

Essa viséo critica e construtiva da Educacgéo Patrimonial, como destacado
anteriormente, € reforcada pela afirmacéo de Tolentino (2016), que nos esclarece a
importancia de se ter conhecimento basico daquilo que se vai ensinar e das escolhas
que fazemos, tornando-se mais importante identificar como essas ideias se
relacionam com a compreensdo do patrimbnio cultural, chegando aos seguintes

aspectos apresentados no Quadro 18 a seguir.

Quadro 18 — Sintese da nocao de patrimoénio cultural dos educadores da EJA

Sujeito Trabalha a rJo_gao de N&o trabalha a nogdo de
Patrimonio Patrimonio
A X
B X
= X
D X
E X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A pesquisa de identificacdo da concepcdo de patrimonio cultural dos
sujeitos escolares do 32 segmento da EJA relativa a cidade de Ceilandia nos mostrou
gue existe uma lacuna no ensino de cidades e que, nas aulas de Geografia e de Arte,
faz-se necessario adotar a abordagem relativa ao tema Patrimonio Cultural. E
importante frisar que 0s sujeitos escolares desta investigacdo demonstraram interesse
pela temética.

Destaca-se que a falta de engajamento dos estudantes com a cidade,
identificada no contexto das disciplinas analisadas, € um problema relevante,
decorrente da falta de tempo deles, uma vez que os dias desses estudantes séo
ocupados pelo trabalho, e as noites, pelos estudos. Tal situag&o aponta para o desafio
de promover trabalhos educativos, mediante visitagdes nos espagos que oferecem
exposicoes artisticas, visuais e cénicas, com a participacdo dos educadores. Vale
lembrar que essas atividades séo incentivadas pelo Projeto Politico-Pedagdgico da

escola: “O CED 06 busca, durante o cotidiano escolar, incentivar, discutir e atuar na



165

preservacdo do patrimoénio publico, conscientizando para a preservacao dos bens
materiais e imateriais” (Distrito Federal, 2023, p. 18). Portanto, é fundamental resgatar
essa pratica no contexto escolar da EJA, para que os desdobramentos dessa
atividade se traduzam na valorizagédo do territorio, na recuperagdo da memoria, na
percepcdo atenta da vida cotidiana do sujeito com o lugar onde reside e, como
consequéncia, contribuam com o processo de formacdo de cidaddos criticos e
conscientes da importancia do patriménio cultural local.

A respeito da exploracdo do espacgo publico, propde-nos Kevin Lynch:
“Deve convidar seus observadores a explorar o mundo. E bem verdade que
precisamos de um ambiente que ndo seja simplesmente bem-organizado, mas
também poético e simbdlico” (Lynch, 1997, p. 134). Estudos tém demonstrado que a
arte e a cultura podem ser ferramentas eficazes para a educagao e a conscientizagao
das pessoas sobre a importancia do Patriménio Cultural, e o nosso trabalho corrobora
com esses estudos, incluindo a Geografia, por meio da Educacédo Patrimonial.

A apresentagao de resultados do mapeamento do patriménio cultural de
Ceilandia, a partir de realizacao de oficinas com os sujeitos escolares do 32 segmento
da EJA, chama a atencdo para o fato de que predomina a ideia dos patriménios
oficializados. A consideracdo de novos conhecimentos, valores e saberes culturais
locais, como patriménio, por parte dos estudantes, ainda é incipiente.

Na intencdo de enfrentar esse problema, recomenda-se a realizacdo de
trabalhos de campo. Porém, a SEE/DF considera insegura a realizacdo de visitas a
Casa da Memodria de Ceilandia, uma vez que a cidade nao oferece seguranca a noite
e a instituicdo nao se responsabiliza, caso ocorra algum incidente com os alunos fora
do estabelecimento de ensino. Isso € incoerente, se considerarmos que uma saida
para o teatro, com um 6nibus cedido por outra instituicdo, ndo apresenta objecéao.

As consequéncias, entdo, giram em torno do fato de serem perdidas as
oportunidades de reconhecimento e de valorizacdo da identidade local que, por sua
vez, desencadeiam implicagbes para a Educacao Patrimonial. Assim, ha necessidade
de desenvolvimento de estratégias para fomentar a compreenséo dos gestores sobre
a importancia dos trabalhos de campo e, por conseguinte, a participacdo ativa dos
alunos no processo de reconhecimento e de valorizacdo do patriménio cultural local.

A unidade de ensino analisada adota como eixos norteadores 0s principios
contidos nos pressupostos tedricos do CMDF, como a transversalidade e a

territorialidade (Distrito Federal, 2023). Nas oficinas de mapeamento do patrimonio



166

cultural, observamos que alguns alunos do 3° segmento da EJA demonstraram
reconhecimento do valor dos saberes culturais locais, o que indica que estamos no
caminho certo, ao propor a Educagéo Patrimonial nas atividades de Geografia e de
Arte, reforcando que, ap6s o mapeamento, 0S sujeitos escolares reconheceram a
importancia da apreciacéo e da valorizacao do patriménio cultural.

Tolentino (2016) destaca que:

O patrimbnio cultural, concebido como um elemento social inserido nos
espacos de vida dos sujeitos, que dele se apropriam, deve ser tratado, nas
praticas educativas, levando em conta a sua dimensdo social, politica e
simbdlica. Isso implica dizer que, nas acdes educativas, o patrimonio cultural
nao pode ser tratado como pré-concebido, em que seu valor é dado a priori,
cabendo ao individuo aceitar essa valoracao e reconhecé-lo como parte de
sua heranca cultural. Além disso, nas préticas educativas que se pretendem
dialégicas e democraticas, o patrim6nio cultural concebido como um
elemento social implica reconhecer o jogo de forcas existentes no seu
processo seletivo e até mesmo de sua apropriacao, em que estdo imbricados
os conflitos e as divergéncias na permanente luta entre a memdéria e o
esquecimento (Tolentino, 2016, p. 47).

Nessa perspectiva, o educador deve levar em conta que o Patrimdnio
Cultural estd inserido no cotidiano dos estudantes e que o tema deve ser explorado
nos seus conteudos programaticos, a fim de sanar uma lacuna na vida daqueles a
guem estdo educando (Distrito Federal, 2014). Assim, recomendamos para aqueles
que lecionam na EJA que valorizem cada vez mais as percepc¢des dos sujeitos
escolares desta modalidade de ensino.

Ao problematizar a dimensdo do territério na cidade de Ceilandia, na
perspectiva do patriménio, identificamos que esta € uma RA muito grande e com
enorme caréncia social. Essas caracteristicas podem causar uma sensacdo de
desamparo ou de exclusédo, mas o local também pode ser considerado como um lugar
de resisténcia, cuja poténcia se estabelece pela dimensdo do coletivo, que cria
identidades construidas na relagdo com o outro. Como visto anteriormente, as lutas e
conflitos que aconteceram por ocasido da criacdo desta cidade, serviram para
transformar e fortalecer a comunidade, como demonstram as narrativas fotograficas
apresentadas ao longo desta investigagao.

A cartografia sociocultural realizada com os alunos por meio das oficinas
nos possibilitou conhecer o territério a partir de uma visdo nao oficial da histéria do
lugar. Também nos permitiu identificar a necessidade de formulagéo de politicas mais
eficazes para a preservacao do patrimonio cultural em Ceilandia, como, por exemplo,

gue haja fomentos para manter os principais sujeitos artistas e grupos de cultura
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popular de Ceilandia mapeados e que seja elaborada uma cartilha com diferentes
expressdes, praticas culturais e diversas instituicbes relacionadas a cultura de
Ceilandia. Essa atividade permitiu que os alunos (re)elaborassem suas leituras
geograficas da cidade. Aos grupos considerados subalternizados, possibilitou-se
trazer outras espacialidades, ndo conhecidas ou reconhecidas pelos gestores
governamentais.

A sistematizagcédo das atividades analisadas nos quadros 16, 17 e 18 nos
permitiu constatar que a no¢ao de patrimonio cultural dos sujeitos escolares da EJA é
tradicional, coincidindo com a dos livros didaticos, que apresentam a tematica apenas
associada aos centros histéricos. A SEE/DF, por meio de cursos oferecidos pela
Unidade-Escola de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educagao (EAPE),
forma seus educadores, infelizmente, ainda a partir de uma visdo que considera
apenas Brasilia como patriménio histérico. Tal abordagem desconsidera o
reconhecimento de outros patriménios para além de Brasilia, aqueles que existem nas
Regides Administrativas do DF ou até mesmo em suas areas rurais.

Dada a importancia do tema, observamos que poderiamos implementar
nossa pesquisa de Educacao Patrimonial em outras escolas publicas do DF, por meio
da Geografia, que apresenta a possibilidade de trabalhar as questdes relativas a
percepcdo do patriménio cultural, as narrativas dos estudantes e moradores, entre
outros temas afins, que poderiam constituir estratégias de preservacao do patriménio
cultural. Nessa perspectiva, o papel da Geografia em relagcdo ao trabalho com o
patrimdnio é dar suporte ao conhecimento e a valorizacdo do patriménio cultural, a
partir da cultura popular que se encontra nos espacos geograficos, além de formar
sujeitos conhecedores desse lugar. Assim, torna-se necessaria a formacao
continuada dos professores regentes para o desenvolvimento de habilidades que
viabilizem o trabalho com o tema em sala de aula, potencializem o patriménio cultural
local e reconhecam tal riqueza.

A andlise dos resultados obtidos nesta pesquisa nos permite constatar que
Educacdo Patrimonial no Distrito Federal é centrada em Brasilia, em detrimento da
dimenséo patrimonial existente no DF. Entretanto, a Educacao Patrimonial apresenta
a possibilidade de didlogo com as demais disciplinas e, por isso, pode ser importante
ferramenta para o fortalecimento dos territorios periféricos, promover a diversidade de
protagonismos culturais e potencializar o desenvolvimento social, cultural, politico e

econdmico dessas localidades.
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5.2 Fundamentos para o conhecimento escolar libertador

Ao se falar dos fundamentos para o conhecimento escolar libertador,
primeiramente, precisamos entender o que € uma educacéao libertaria. Freire (1997),
em seu livro Educacdo como pratica da liberdade, defende uma Educacao livre e
critica. Seguindo essa teoria, vé-se a possibilidade de se criarem fundamentos para
uma educacdao libertadora, desenvolvendo trabalhos pedagdgicos em Geografia, que
abordam a identidade e o pertencimento com perspectiva contraria do opressor e com
a intencdo de contribuir com o Ensino de Geografia. Na légica da Educacao
Patrimonial, ludica e por meio da Arte, fomentamos o pertencimento dos estudantes
a cidade do DF e auxiliamos a Geografia Escolar a identificar, com o olhar do sujeito
da EJA, o patriménio local.

A segregacao espacial no DF é evidente, e 0s sujeitos empobrecidos do
DF ainda sofrem com a invisibilidade do Estado. Com base nessa situacéo, ha de se
supor que aqui existe uma disputa de poder sobre a forma como o espac¢o publico
distrital afeta atualmente os sujeitos no seu territério. O debate sobre a segregacao
espacial, realizado na aula de geo-histdria de Ceilandia, remeteu-nos ao fato de que
o patrimbnio € uma categoria de resisténcia, de disputa e de poder e que fortalece os
territérios. E, nesses espacos, encontramos uma diversidade de protagonismos

culturais, sociais, politicos e econdémicos.

Desse modo, este estudo contribui com a Educacdo Patrimonial e com a
construcdo de uma proposta de ensino-aprendizagem, quando se criam fundamentos
para o conhecimento escolar libertador e para a representacdo social, visando ao
conhecimento mais aprofundado do patriménio cultural no DF, a partir de diferentes
leituras. Vale destacar que a proposta foi entender a Educagéo Patrimonial dentro da
escola, uma vez que o chdo da escola é inter, transdisciplinar e democratico, e
compreender a escola, a sala de aula como um espaco de construcdo coletiva do
conhecimento e de formacéo de sujeitos autbnomos com consciéncia critica. Assim
sendo, apresento os seguintes fundamentos para se obter os conhecimentos de uma
educacgdo libertadora: acdes educativas, atividades ludico-pedagogicas, alfabeto

visual, alfabeto cultural.
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As acdes educativas sao praticas culturais para se trabalhar com os alunos,
a fim de multiplica-las em sala de aula. Dentro dessa perspectiva, o professor de
Geografia e de Arte deveré ter o papel de facilitador, construindo o conhecimento com
a ajuda do aluno. E pertinente falar da poténcia que Ceilandia tem em produzir cultura
para todo o pais, enfatizando a importancia de a nossa pesquisa ser replicada para
0s demais territorios do DF.

As atividades ludico-pedagogicas, com a intencdo de estimular o
pensamento livre, devem buscar desconstruir o discurso depreciativo da arte e da
cultura popular pelo viés do patriménio cultural existente nas Regifes Administrativas
do DF, por meio de desenhos, mapas, fotografias, historias em quadrinhos, poesias e
teatro, que podem ser usados como modelo para outros territérios do DF e do Brasil.
Essas atividades respaldam subjetividades como as memorias dos sujeitos, tendo em
vista a necessidade de se discutir fatores condizentes com a perspectiva historica e
cultural do espaco urbano de Ceilandia, sem perder de vista a importancia da
preservacao arquitetdnica do lugar, valorizando a aprendizagem para além dos muros
da escola, na comunidade, na paisagem local.

O educador pode introduzir no seu programa de ensino o alfabeto visual e
0s elementos que o compéem — o ponto, a linha, a direcdo, o tom, a textura, a
dimensao, a escala, 0 movimento e a cor. Em se tratando de educacao voltada para
Geografia, na perspectiva das artes, o ensino do alfabeto visual é algo necessério
para o ensino de Geografia, porque se trata de uma alfabetizacéo estética.

O alfabeto cultural permite aos alunos realizarem leitura do mundo que os
cercam. A respeito desse assunto, o educador Paulo Freire, em seu trabalho em

educagéo com os adultos, demonstra a mesma preocupagao:

Antes de ser alfabetizado, o sujeito deve aprender a ler o mundo a sua volta,
a decodificar, construir e reconstruir signos que lhes sdo apresentados, a
perceber as relacdes de afeto, a perceber a relagdo espacial e compartilhar
de uma vida social (Freire, 1999, p. 20).

Nesse sentido, vemos a importancia de uma educacéao que forme pessoas
livres, criativas e criticas e com professores que promovam dialogo com os estudantes
da rede publica da EJA e a comunidade, motivando-os a transformacdo social e a
apropriagdo do reconhecimento do patriménio cultural como acesso publico da
Humanidade. Entre continuidades e descontinuidades, Brasilia é reconhecida como
Patriménio da Humanidade, e sua histéria merece um apontamento, considerando

gue padece, assim como as cidades que a circundam, dos antagonismos e das
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multiplicidades culturais que requerem estudo, no sentido de se verificar a identidade
cultural, a valorizacéo e a preservacao do patrimonio, para além do centro histérico.
A Geografia desempenha importante papel na valorizagdo do patrimonio
cultural popular e no resgate e na valorizacdo do territdrio, da memoria e da vida
cotidiana do sujeito com o lugar onde reside. A partir dos resultados obtidos, pretende-
se propor atividade interdisciplinar com fundamento escolar libertador, enderecado a
Educacao Patrimonial, com vistas ao fortalecimento da nogcao de pertencimento dos
estudantes que frequentam as escolas da cidade objeto do estudo, de acordo com o

gue propde o Curriculo em Movimento da SEE/DF.
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6 CONCLUSAO

Para iniciar as consideracdes finais, resgato o assunto analisado nesta
tese, que foi o patrimonio cultural de Ceilandia, delimitado no tema educacédo e
patrimdnio no ensino de Geografia, por meio das categorias geogréaficas paisagem,
lugar e territério, e, consequentemente, os conceitos de arte e de memadria como
respaldo a analise de valorizacao do patrimdnio. A hipétese que se acreditou foi que
o0 ensino de Geografia, a partir da Educacao Patrimonial, tende a desconstruir a
hegemonia da identidade de Brasilia e (re)construir o sentido de pertencimento do
patrimdnio local. Essa hipotese foi confirmada com a constatacdo da potencialidade
que a cidade de Ceilandia tem com o patriménio cultural existente em seu territério.

A pergunta norteadora da tese foi: de que maneira o ensino de Geografia
viabilizard o ensino do Patrimbnio? Para responder a essa pergunta, realizei a
investigacdo no CED 6 de Ceilandia, nas aulas de Geografia e de Arte, nas turmas do
39 segmento da EJA do noturno. E cheguei as seguintes consideracdes: o professor
de Geografia tem a possibilidade de sensibilizar os seus estudantes a conhecerem o
patrimdnio da regido, por meio de oficinas de desenhos e de fotografias, realizando
cartografias socioculturais daquilo que os seus estudantes consideram como
patrimdnio da cidade; para tanto, trabalhei a histéria local da criacdo da cidade e, com
0 resultado que o estudo trouxe, foi gerado com os alunos um mapa coletivo daquilo
gue constitui Ceilandia.

Uma das questdes desta investigacdo trata de como fomentar a memoria
e o sentimento de identidade local dos estudantes da EJA de Ceilandia. A resposta a
essa questdo é dada com a contribuicdo do ensino de Geografia, por meio de uma
Educacao Libertadora. Quanto aos demais problemas de investigagéo, foi observado
que parte significativa dos alunos e dos professores ndo tem a nocao de
pertencimento a cidade e que é possivel, por meio da Educacdo Patrimonial,
reconhecer e valorizar o patrimdénio local, levando os alunos a se apropriarem dos
espacos existentes em sua rua, na praca, nos espacos de cultura e de lazer da cidade.
Constatou-se, também, que, de forma geral, ainda séo insuficientes os trabalhos de
Educacédo Patrimonial que considerem os patrimonios existentes em Ceilandia.

De modo geral, atingimos de forma positiva 0 objetivo da pesquisa, ao
analisarmos as percepcdes geograficas dos sujeitos escolares da EJA sobre

Ceilandia. Os resultados da pesquisa alcancaram de maneira positiva os objetivos
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especificos propostos. Em relacdo ao objetivo de compreender as concepcdes
existentes sobre o patriménio cultural, a partir dos fundamentos teoricos, foi possivel
identificar que os sujeitos escolares do 32 segmento da EJA tém visdo ampla sobre o
patrimonio cultural da cidade de Ceilandia. Além disso, o objetivo de identificar a
concepcao de patrimoénio cultural dos sujeitos escolares foi alcancado, pois foi
possivel mapear as percepcdes geograficas dos estudantes sobre a cidade de
Ceilandia. O objetivo de mapear o patrimoénio cultural de Ceilandia também foi
atingido, pois as oficinas realizadas com os estudantes permitiram a identificacéo de
concepcles existentes sobre patrimonio material e imaterial da cidade. Por fim, o
objetivo de problematizar a dimensdo do territério na cidade selecionada, na
perspectiva do patriménio, foi alcancado, pois foi possivel analisar as concepgdes dos
estudantes sobre o que é patriménio cultural na cidade de Ceilandia.

A pesquisa €, ainda, importante para os professores de Geografia, ha
medida em que demonstra ser necessario aprender e ensinar cada vez mais de forma
interdisciplinar. A Educacao Patrimonial constitui interessante meio de andlise para o
ensino da Geografia, pois pode proporcionar ao educador e aos educandos um olhar
particular para a cidade e para o territério, apresentando a possibilidade de combater
o discurso oficial, centralizado em Brasilia, a partir do olhar das pessoas das
localidades acerca de seu territorio, de seu patriménio e, por conseguinte, de sua
leitura geogréfica, pensando até mesmo a cidade na perspectiva de uma ferramenta
de ensino, dando a possibilidade de conhecer o DF, a partir de mdltiplos olhares.
Assim, tal abordagem deve ser trabalhada nas disciplinas de Geografia e de Arte, a
fim de sensibilizar os seus sujeitos escolares para a preservacao dos bens materiais
e imateriais. Para o alcance dessa intencdo, porém, é fundamental que a SEE/DF
ofereca formacdo continuada aos seus professores, uma capacitacdo efetiva e
consistente sobre o tema. Por outro lado, deve-se considerar a resisténcia de alguns
professores em abordarem a tematica em seus contetdos programaticos.

Quanto a importancia da pesquisa para a Geografia, podemos constatar
que, por meio dos conceitos geograficos, como territério usado, paisagem e lugar, é
possivel analisar a segregagéo socioespacial que delimita o territério usado no DF, o
que pode guiar futuramente os gedgrafos em relacdo a existéncia de um patriménio
cultural para além de Brasilia, dando énfase a cultura periférica do DF, a qual deve ser
valorizada, preservada e divulgada. Nesse contexto de trabalho com patrimonios, o

papel da Geografia € dar suporte para o conhecimento e a valorizagdo do patriménio
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cultural, por meio da cultura popular que se encontra nos espacos geograficos.
Constituir-se-ia relevante que o Governo do Distrito Federal pudesse elaborar um
material indicando os patrimdnios materiais e imateriais existentes em cada RA do DF.

Para a sociedade, esta pesquisa da visibilidade e valoriza¢ao ao Patriménio
Cultural de Ceilandia, porque € importante para o cidadado conhecer e reconhecer a
prépria histéria. Assim, a comunidade passa a ter um sentimento de pertencimento e,
consequentemente, desperta o interesse em preservar a memoria do lugar, como
também em socializar os valores pela comunidade que reside nesta localidade. Seria
interessante que cada administracdo regional criasse um grupo voluntario de
moradores para mapear aquilo que eles consideram como patriménio local.

Metodologicamente, optamos por uma proposta pautada no campo
disciplinar de Geografia e de Arte, com énfase na analise do Patriménio para, de um
lado, reconhecer a identidade cultural e territorial da comunidade de Ceilandia e, de
outro, contribuir com o desenvolvimento da nocdo de cidadania dos estudantes;
todavia, a n&o utilizagao da fotografia na aula de Arte, como havia sido planejado, por
falta de tempo e por néo ter sido realizada a saida de campo para a Casa da Memaria
de Ceilandia, resultou na falta de vivéncia e de reconhecimento do territério usado.

Em relacdo a area académica, esta pesquisa pode contribuir como base
para a preservacdo, a divulgacdo do patriménio cultural do DF e a formacdo dos
professores que atuam na Educacédo Basica do DF. Além disso, aventa possibilidades
ao campo disciplinar da Geografia, que pode inspirar futuras pesquisas e acdes
praticas.

A presente investigacao possibilitou a analise das disciplinas de Geografia
e de Arte, ministradas em turmas do 32 segmento da EJA, a partir do tema Patrimoénio
Cultural, na perspectiva de uma Educacédo Patrimonial, em uma escola de Ceilandia.
Nesse sentido, a pesquisa contribuiu para que 0S sujeitos escolares tivessem a
compreensao da sua identidade cultural bem como sinalizou o uso da Educagéo
libertadora como uma possibilidade para os educadores trabalharem com a tematica
nos seus programas de ensino.

Nossa pesquisa abordou transversalmente algumas questbes da
Educacdo, do Patriménio e da Cidadania, delimitadas pelo tema Educacao
Patrimonial no ensino da Geografia, na EJA. Sua contribuicdo se estabelece como
subsidio a elaboracdo de politica publica de Educacdo Patrimonial nos territorios

periféricos, ndo hegemodnicos. A pesquisa contribuiu para a compreensdo da
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identidade cultural da cidade de Ceilandia, a partir da analise da memoria histoérica e
da dtica dos alunos da EJA. Esses achados apresentam subsidios para reativar
espacos 0ciosos e recuperar o patrimonio local, contribuindo para a formagao
identitaria da cidade.

A realizacdo desta pesquisa, notadamente o processo de producdo de
informacBes empiricas, provocou reflexdo nos sujeitos escolares envolvidos, a
respeito do espaco geografico, em uma dimensdo conceitual que considerou a
realidade local e as necessidades dos alunos. Nessa linha de raciocinio, percebemos
gue a Educacéo Patrimonial pode ser importante instrumento para a compreensao da
identidade cultural dos territérios, como foi demonstrado no estudo de caso realizado
em Ceilandia, com potencial de ser replicado para os demais territérios do DF, e
contribui para a formacéo critica e participativa dos cidadaos.

As técnicas usadas para a geracao de informacfes empiricas — desenhos
e mapas mentais nas aulas — contribuiram para promover o interesse dos sujeitos
escolares nos debates subsequentes. Além disso, esses sujeitos demonstraram
dispor de percepcao tradicional daquilo que consideram Patrimonio Cultural. Em
paralelo, percebeu-se que os professores ndo demonstraram interesse em trabalhar
com o tema, seja pela auséncia de conhecimento prévio do assunto, que demanda
formacao continuada especifica, seja pela dificuldade decorrente ou até mesmo pela
sobrecarga de trabalho.

A aula de histéria de Ceilandia, ministrada no contexto da oficina, revelou
resultados significativos referentes a historia local e permitiu contrapor a historia oficial
da criacdo da cidade, por meio das narrativas dos proprios alunos — idosos — que
vivenciaram essa jornada. Essa experiéncia atestou que existe um desconhecimento
acerca da historia local, notadamente no que se refere as versdes nao oficiais, aquelas
provenientes dos pioneiros da cidade. Por isso, as fotos utilizadas como recurso
didatico chamaram tanto a atencdo dos alunos: foram importantes para que eles
percebessem o processo de transformacao da cidade, ao longo do tempo. Além disso,
a visita virtual & Casa da Memoria da Ceilandia contribuiu para destacar a importancia
da participagéo, ndo somente da comunidade, como também de cada individuo, na
construgdo e na disseminacao da historia local.

Em relacdo a aula de Geo-historia, na qual foi trabalhado o conteudo
relativo a divisdo geografica do Brasil bem como os conceitos de regido, lugar,

territorio e paisagem, constatou-se que os alunos entenderem como se deu o fluxo
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migratorio das pessoas que vieram trabalhar na construcdo da nova capital do Brasil
e como ocorreu a criagcdo das cidades denominadas satélites naguela ocasido. Os
mapas mentais mostraram a diversidade de protagonismos culturais, sociais, politicos
e econbmicos presentes no territério da Ceilandia. Nesse sentido, contribuiram
significativamente para a criatividade dos alunos, além de melhorar a compreenséao e
o reconhecimento da identidade cultural da cidade. Pelas aulas de Historia da cidade,
de Geo-historia e de Andlise de mapas mentais, foi possivel reconhecer a importancia
do tema. Entretanto, é necessario que as demais escolas publicas do DF desenvolvam
a Educacédo Patrimonial como estratégia de preservacao do patrimonio cultural.

Nas circunstancias elencadas até o momento, evidencia-se a importancia
da formacédo continuada dos professores. Tal formacao é essencial para valorizar o
patrimonio cultural local, a fim de desenvolver habilidades para trabalhar com o tema
em sala de aula e potencializar o conhecimento dos sujeitos escolares. A Educacao
Patrimonial é fundamental para preservar o patriménio cultural e reverenciar a
transformacao do lugar a outros usos, inerentes a arte e a cultura populares presentes
no DF, além de reconhecer a riqueza do seu patriménio cultural.

Em geral, esta pesquisa buscou encontrar respostas que favorecam a
compreensao de patriménio sob a 6tica de sujeitos muito particulares, em um contexto
fortemente vinculado a hegemonia identitaria de Brasilia, em detrimento da propria
Ceilandia. Desse modo, sua relevancia se expressa no alinhamento do tema
preservacao do patrimdnio em territérios ndo hegemdnicos com uma leitura critica das
narrativas convencionais a respeito da construcao de Brasilia.

Cabe destacar que, no decorrer do processo de investigacdo, encontrei
lacuna significativa no ensino de Geografia que ndo da a devida importancia para o
conteudo patrimbénio cultural nas regides administrativas do DF. Essa falta de
valorizagdo da tematica dificulta a preservacao e a conservacao do patrimonio local,
tornando urgente que esse assunto seja abordado pela Geografia.

Essas conclusbes fornecem subsidios para a formulacdo de politicas
publicas mais eficazes na preservacdo do patriménio cultural e no desenvolvimento
da identidade local em Ceilandia. A aplicacdo do estudo possibilitou analisar o
territério usado a partir de uma historia contra-hegemoénica e, dai em diante, avaliar
como a Educacao Patrimonial considera Ceilandia, propondo um trabalho didatico no
ensino de Geografia na perspectiva da arte, com o objetivo de se aproximar de uma

feicdo identitdria de Ceilandia. Sugere-se que se ampliem os estudos no Ensino
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Médio, pois, como foi constatado, a potencialidade que a cidade de Ceilandia tem
como ferramenta para o ensino de Geografia pode ampliar o campo de pesquisa em
patrimonio cultural.

A pesquisa investigou o olhar dos sujeitos escolares da EJA para o
patrimonio cultural da cidade de Ceilandia. Apés a coleta de dados ao longo dos 15
dias de observacéo, foi possivel perceber como os alunos analisaram 0s conceitos
tedricos de patrimdnio cultural e, logo apds, verificaram os possiveis patriménios
existentes em sua cidade, em uma situagao préatica, como uma visita virtual ao Museu
Casa da Memodria de Ceilandia. A analise desses dados permitiu compreender o olhar
dos estudantes da EJA para aquilo que eles entendem sobre o que € patrimbnio
cultural. Para a coleta de dados, utilizou-se de questionario com o objetivo de
investigar como as aulas interdisciplinares de Geografia e de Arte podem melhorar a
compreensao dos conceitos geograficos e desenvolver habilidades criativas e criticas
dos alunos sobre o objeto da pesquisa. E, especificamente, junto com os alunos,
identificamos, analisamos e compreendemos as concepcdes existentes sobre
patrimonio e mapeamos o olhar dos estudantes sobre aquilo que eles entenderam ser
patrimdnio material e imaterial da cidade de Ceilandia.

De acordo com os dados coletados, analisamos o patriménio cultural da

cidade de Ceilandia, a partir do olhar dos sujeitos escolares da EJA.
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Pesquisador Responsavel: Fabio da Silva

Objetivo da Pesquisa:

Hipotese:

Parte-se da suposicdo de que o Ensino de Geografia, a partir da Educacio Patimenial, tende a desconstruir
a hegemonia da identidade de Brasilia

& (rejconstruir o sentido de pertencimento do patriménio local.

Ohbjetive Primério:

analisar o patrimdnio cultural da cidade de Ceildndia, a partir da Educaco de Jovens e Adultos (EJA).
Objetivo Secundario:

identificar @ concepgdo de patriménio cultural dos sujeitos escolares do 3° segmento da EJA relativa &
cidade de Ceilandia;

Avaliagido dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Enderego:  CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRD - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordro de

Baimo:  ASA MORTE CEP: 70.010-800
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s&o pequenos, como: na realizacdo da visita a casa da memoria, o aluno pode ficar cansado, pois vamos ter
que ir a p&, por falta de verba para

alugar transporte. Como altemativa podemos fazer a visita virtual ao museu da casa da memadria para evitar
05 rscos.

Beneficios:

Esse contexto se constitui interessante via de andlise para o ensino da Geografia, pois a Educagdo
Patrimonial pede proporcionar ao educador e

a0s educandos um olhar particular para a cidade e para o temritonio.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
0 pesquisador atendeu as demandas deste CEPCHS

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
o pesquisador atendeu as demandas deste CEPCHS

Recomendagies:
aprovado

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/04/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2379035 pdf 08:40:31
Cutros roteiro_relatorios doc 24/04/2025 | Fabio da Silva Apeito
08:40:08

Cutros carta_de_encaminhamento.pdf 24/04/2025 | Fabio da Silva Aceito
08:37:32

Cutros carta_de_encaminhamento.doc 24/04/2025 | Fabio da Silva Apeito
08:33:.34

Cutros instrumentes_de_coleta.docx 24/01/2025 | Fabio da Silva Aceito
17:29:58

Projeto Detalhado /| Projete_doutorado_Fabic.docx 24/01/2025 |Fabio da Silva Aceito

Brochura 17:18:54

Investigadar

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-0112 - Hordro de
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Projeto Detalhado /| folha_de_rosto.docx 24/01/2025 | Fabio da Silva Aceito
Brochura 17:11:35
Investigador
Cutros carta_etica doc 23/01/2025 |Fabio da Silva Apeito
19:44:18
Parecer Antericr parecer_anterior pdf 23/01/2025 |Fabio da Silva Apeito
19:41:02
Cutros Curmriculo_pesquisador.pdf 23/01/2025 |Fabio da Silva Aceito
18:47:47
Cutros Curriculo_orientadora. pdf 23/01/2025 |Fabio da Silva Apeito
18:42:29
Cutros Entrevista_professores docx 23/01/2025 |Fabio da Silva Aceito
158:39:49
Cutros Questionario_alunos docx 23/01/2025 |Fabio da Silva Apeito
18:38:59
Cronograma cronograma.docx 23/01/2025 |Fabio da Silva Aceito
18:35:35
TCLE { Termos de | _tcle revisado.doc 23/01/2025 |Fabio da Silva Apeito
Assentimento / 18:34:17
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto pdf 23/01/2025 |Fabio da Silva Apeito
18:14:43
Brochura Pesquisa |parecer.pdf 19/09/2024 |Fabio da Silva Aceito
10:19:24
TCLE / Termos de | termo_de_responsabilidade_pelo_uso_d| 19/08/2024 |Fabio da Silva Apeito
Assentimento / e_documentos.doc 10:02:26
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |termo_de_autorizacao_para_utilizacao_ | 19/09/2024 |Fabio da Silva Apeito
Assentimento / de_imagem_e_som_de_voz.doc 10:01:51
Justificativa de
Auséncia
TCLE { Termos de  |termo_de_aceite_institucional_revisado. | 19/09/2024 [Fabio da Silva Apeito
Assentimento doc 10:01:20
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de Memorando_ 139659305 pdf 19/09/2024 |Fabio da Silva Apeito
concordancia 09:51:49

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mo

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-0112 - Hordro de

Bairo:  ASA NORTE

CEP: 70.910-200
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Contnuagdo do Parecer: 7.557.413

BRASILIA, 14 de Maio de 2025

Assinado por:
André Ribeiro da Silva
({Coordenador({a))

Enderego:  CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRD - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordro de

Baimo:  ASA MORTE CEP: 70.010-800
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (51)3107-1582 E-mail: cep_chs@unb.br

Pagna 04 o 04



ANEXO 2 Memorando da SEEDF.

J Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal
E Subsecretaria de Formagio Continuada dos Profissionais da Educacio
=y Diretoria de Organizagdo do Trabalho Pedagdgico & Pesquisa
Memorando NE 35,2024 - SEE/EAPE/DIOP Brasilia-DF, 29 de abril de 2024.

A Universidade de Braslia - Programa de Pés Graduagio em Geografia

Azzunto: Termo de Anuéncia Institucionzl para pesquisa de Fabio da Silva

TERMO DE ANUEMCIA INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

Eu, Luciana de Almeida Lula Ribeirg diretora de Organizagio do Trabalho Pedagogico
& Pesguiza (DIOP/EAPE), & su, Martha Lemos de Moraes reprezentants do sstor de pesquizas da
DIOREAPE, temos ciéncia da intencao de realizagio da pesquisa de DOUTORADOnGtulada “0
patrimanio cultural de Ceilandiz, @ partir do olhar dos sujsitos escolares da Educacdo de Jovens &
Adulios (EIA)}Y, que sera desemvolvida pelofa pesquisadorfa Fabio da Silva, sob orentagio dofa
professorfa doutorfa Cristina Maria Costa Leite, da Universidade de Brasilia - Progmma de Pas
Graduacio em Geografia.

Dedammos conhecer e cumprir as resolugfes &ticas brasileiras, em especial as
Resalupdes CNS n? 465/2012 = 510/2015. Estamos cients de que 3 possivel autorizagio ndo interferird
no fleeo nomal de trabalho e de atendimento das escolas e nem trer@ constrangiment aos
participsntes gue nSo quisersm ingressar no estudo. Esta instituicdo, portamto, colocs-s2 ciente de
suas comesponsabilidades como instituicio coparticipante do presents projeto de pesquiza e de ssu
COMpromisso no resguardo da seguranga & bem-estar dos participantes de pesguisa nela recrutados,
dizspondo de infrasstrutura necessaria pare & garsntia de tal seguranga e bem-estar.

Todos o= dados/infarmagdes requeridos deverdo ser acessados saments 3pds O parscer
de aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa, conforme preconizado pela Comiss3o Macional de Etica
em Pesquiza (COMNEF), Conselho Macional de Sadde [CNS), Ministéro da Sadde, por meio das
resolugbes 45512, 510/16 = 580/18.

Atenciosaments,

Documanio assinada el stranicamaniz par MARTHA LEMIOS DE MORAES - Matr 0226314-9,
Professorfz) de Educacao Basica, am 28/04/2024, 35 20:28, conformaart. €9 do Decraso o*
36.T56, de 15 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrita Federal n® 180,
quinta-feira, 17 de setembro de 2015
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Documants assinada &l etroni caments por LUCIANA DE ALMEIDA LUALA RIBEIRD - Matr.
00328073, Diretorfa) de Organizacio do Sgico e Pesquisa, e 30/04/2024, 25
1509, conforme art. £9 do Decreto n® 35.756, da 16 de setemibno da 2015, publicado na Didria
Oficial do Distrito Federal n® 180, quinta-fieira, 17 da setembro de 2015,

A avtenticidade do docwmenta pade ser confarida na site:
ikt of gow.bryfzcijcontrolador_odermo.php?
acao=documanto_canferirkid_orgaa_acesso_swternos=D
werificador= 13069305 cadign (A= SESOPIRL.

"Bragilia - Patriménio Cultural da Humanidade"
SGAS 907 Sul Conjunto & - CEPF 70.390-070- DF
Telefone(s):

Sltlo - www se_df.gov.br

COCBO-0017722Y/2003-02 Dioc. SEI/GOF 135625305



ANEXO 3 Resultado de pesquisa - Mapa Mental.
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