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RESUMO

A pesquisa relada nesta tese teve por como objetivo analisar como os conhecimentos de
fundamentos da Sociolinguistica Educacional, por parte de uma professora alfabetizadora,
contribuem para o desenvolvimento de estratégias facilitadoras da aprendizagem da leitura
e da escrita escolar de jovens, adultos e idosos. Um jovem, um adulto ou um idoso, ao
entrar para a escola a fim de se alfabetizar, ja traz consigo uma longa experiéncia linguistica
e d4 mostras de sua capacidade de entender e utilizar a lingua nas diversas circunstancias
da vida em que precisa usar a linguagem. Porém, ainda ndo sabe escrever nem ler. No
tocante a essa realidade, caberia a escola utilizar-se de tais conhecimentos linguisticos
como fundamento para o ensino da lingua materna. A Sociolinguistica Educacional tem-se
ocupado em contribuir para a elaboracdo de novas formas de organizacdo do trabalho
pedagdgico docente que deem conta de desenvolver as habilidades cognitivas dos alunos
necessarias a ampliagdo de sua competéncia comunicativa oral e escrita, tornando-os mais
proficientes em sua lingua materna e habilitando-os a exercerem conscientemente e
criticamente a cidadania. O locus da pesquisa é uma sala de aula de alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos, do projeto Alfabetizacdo Solidaria da Universidade Catdlica de
Brasilia, localizada na cidade de Ceilandia-DF. A pesquisa permite afirmar que a leitura dos
alunos é afetada pela sua oralidade, pois tdo logo acabam de decodificar as palavras, eles
as “traduzem” para sua variedade de fala, por meio de uma tipica estratégia de mudanca de
codigo. No entanto, pode-se observar que essa mudanga de cédigo linguistico ndo prejudica
a compreensdo do sentido da palavra, pelo contrario, parece favorecé-la. Em relacdo a
organizacdo do trabalho pedagégico e ao ensino da lingua materna, conclui-se que os
estudos de base sociolinguistica contribuiram significativamente. Quanto a interface entre os
saberes da oralidade e o ensino da leitura e da escrita, pode-se afirmar que quando a
professora aprendeu a fazer a distincdo entre os problemas na aprendizagem da leitura e
escrita que decorrem da interferéncia das regras fonolégicas variaveis e a falta de
familiaridade das convencdes ortogréficas, pode elaborar intervengfes didaticas favoraveis
a tal ensino. Quanto a competéncia com que os jovens, adultos e idosos se desenvolvem
nas praticas de letramento, conclui-se que as aprendizagens conquistadas pelos alunos lhes
atribuiram habilidade para se sairem bem nas praticas que solicitavam conhecimentos
compativeis com a escolarizacdo de alfabetizacdo na Educacao de jovens Adultos; EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Sociolinguistica Educacional. Etnografia
Colaborativa. Leitura. Escrita.
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ABSTRACT

The objective of the research presentel in the thesis was to assess how a literacy teacher’s
basic knowledge of Educational Sociolinguistics may contribute to the development of
strategies that will facilitate the learning of reading and writing at school by young, adult and
elderly learners. When a youth, an adult or an elderly person starts a literacy program, this
person brings with him/her a long linguistic experience and demonstrates his/her ability to
understand and use the language in the several life situations he/she needs to use it.
However, he/she still cannot read or write. With regard to this reality, it would be
advantageous for the school to use such linguistic knowledge as the basis for the teaching
of the mother tongue. Educational Sociolinguistics has endeavored to contribute to the
development of new ways to organize the students” pedagogical work that will develop the
students” cognitive skills necessary to expand their oral and written communicative
competence, making them more proficient in their mother tongue and enabling them to
exert citizenship consciously and critically. The locus of the research is a literacy classroom
for young, adult, and elderly people in the Project Solidarity Literacy, of the Catholic
University of Brasilia, located in the town of Ceilandia — DF. The research allows us to say
that the students” reading is affected by their oral skills, for as soon as they finish decoding
the words, they “translate” them into their speech variety, by means of a typical code-
switching strategy. However, it was observed that the linguistic code-switching does not
hinder the understanding of the word meaning, very much on the contrary, it seems to
foster it. With regard to the organization of the pedagogical work and the teaching of the
mother tongue, it was concluded that the sociolinguistics studies made significant
contribution. As concerns the interface between the oral skills and the teaching of reading
and writing, it was observed that, when the teacher learned to distinguish between the
problems in the learning of reading and writing resulting from the interference of the
variable phonological rules and the lack of familiarity with ortographic conventions, she was
able to develop didactic interventions favorable to their learning. Regarding the competence
with which young people, adults and the elderly developed their literacy practice, it can be
concluded that the learning acquired by the students has enabled them to do well in the
practices that required knowledge compatible with the schooling of the Young People’s and
Adults” Education literacy. EJA.

Key words: Young People’s and Adults” Education. Educational Sociolinguistics
Collaborative Etnography. Reading. Writing.



RESUME

Cette recherche a eu par but d’analyser comment les connaissances des fondaments de la
Sociolinguistique Educationnel, de la part d’'une professeur qui alphabétise, ils peuvent
contribuer pour le développement des stratégies capables de faciliter I' apprentissage de la
lecture et de I'écriture scolaires des jeunes, des adultes et des personnes agées. Lorsqu’
un jeune, un adulte ou une perssone agée entrent a I'école pour s’alphabétiser, ils portent
déja avec soi-méme une longue éxpérience linguistique, laquelle démontre leur capacité de
comprendre et d'utiliser la langue aux différentes situations de la vie dont ils ont besoin
d'utiliser la langage. Cependant, ils ne sachent pas encore ni écrire ni lire, par rapport a
cette réalité, ce serait a I'école d'utiliser de telles connaissances linguistiques comme
principe pour l'enseignement de la langue maternelle. La Sociolinguistique de |
‘Enseignement s’occupe de I'éraboration de nouvelles formes d’organisation du travail
pédagogique de I'enseignant, qui soient capables de développer des habilités cognitives
requises aux apprenants pour I'élargissement de leur competénce comunicative de l'oral et
de l'écrit, par conséquent, les apprenants se deviendront compétents dans sa langue
maternelle et aussi aptes a exercer d’une fagon consciente et critique la citoyenneté. Le
locus de cette recherche c’est le cours d’alphabétisation des jeunes, des adultes et des
personnes plus agées, du projet Alphabétisation Solidaire de I'Université Catoliquede
Brasilia, localisée dans la ville de Ceilandia — DF. Cette reherche permet d’ affirmer que la
lecture des apprenants é influée par son oral, au moment ou les apprenants viennent
d’apprendre des mots, ils font tout de suite des traductions pour ses propres variétés de
parole, par le moyen d'une typique stratégie de changement du code linguistique.
Néanmoins, on observe qui ce changement de code ne cause pas de préjudice a la
compréhension du sens des mots, au contraire, il semble d’étre favorable. Par rapport a
'organisation du travaille pédagogique et aussi a I'enseignement de la langue maternelle,
on conclut que les études, qui ont sur point d’appui la sociolinguistique, ils ont bien
collaboré. En ce qui concerne l'interfarce entre les savoirs de I'oral et de 'enseignement de
I'oral et de I'écrit, on peut déclarer qu’ au moment ou la professeur a reussi de faire la
distinction entre les problémes de I'apprentissage de I'oral et de I'écrit, lesquels viennent de
l'interférence des régles phonologiques variables et aussi de I'absence de familiarité avec
les accords orthographes, la professeur a pu élaborer des intervetions didatiques
favorables a la situation de I'enseignement. Quant a la compétence avec laquelle les
jeunes, les adultes et les personnes plus agées développent aux pratiques de la lutte
contre [l'illettrisme, on conclut que les apprentissages acqueris par les apprenants leurs ont
donné des habilités pour avoir du succes aux pratigues qui leur demadaient des
connaissances compatibles avec la scolarisation de l'alphabétisation de I'Education de
Jeunes et Adultes; EJA.

Mots-clés : L’Education de Jeunes et Adultes. La Sociolinguistique Educationnelle.
L’Ethnographie Collaborative. La Lecture. L’Ecriture.



CONVENCOES E TERMOS USADOS NAS TRANSCRICOES:
(Segundo Castilho e Preti, 1986-1987, p. 9-10, com adaptagdes)

P- Professora

A- Aluno (a)

... Qualquer pausa

Letras maiusculas — Entonacao enfatica

((minusculas)) — Comentarios descritivos do transcritor

Silabas separadas por hifen — Leitura pausada



SUMARIO
CAPITULO 1 — O FOCO: UMA INTRODUGAO .....cccoevvrririairiens
I Y/ o] A AVZ=Tox= To o Lo I == AU [o [0 0SSR
1.2 Relevancia do eStudo ........coovveiiiiiiiiiiiiiiiie e
1.3 Questao central de PesSqUISa .....ccceeeeeveeiiieeeeeeeeeeeeeeeeeens
1.4 Ampliagdo das questdes de pesquisSa ..........oceccevvvivvvineennnen.
1.5 ODjJetiVo geral ...uceieii i
1.6 Objetivos eSPEeCIfiCOS ...ccooiiiiiiiiii e
1.7 Breve trajetoria profissional e académica ..............cceeeeeeeen.
1.8 Organizag8o dA tESE .........uuuiiiiiiiiiiiieiiiee e

CAPITULO 2 — AS VARIAS LENTES: SUSTENTACAO
L =(0] 1@ N

2.1 Alfabetizacéo de jovens e adultos no Brasil: breve

histdrico e trajetéria ao longo de cinco SEculos ..........cccceeeeennns
2200 0 11 T o 1= o
2.1.2 REPUDIICA .ooeiiiiiiiieiie et
2.1.3 Regime Militar .........coooiiiiiiee e
2.1.4 Cruzada da Agao BAasica Crista .......ccccceeeeviiiiiiiieee e
2.1.5 MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo ..........
2.1.6 Programa Alfabetizag@o Solidaria ..........ccccoveeeeiiiiiiinneennnns
2.1.7 PRONERA - Programa Nacional de Educacao na

REfOrMa AGQraria .......coeieeiiieiiee e
2.1.8 Brasil Alfabetizado ............ooooiiiiiiiiiiiie e

2.2 Reflexdo sobre alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos
2.3 A Sociolinguistica e as questdes educacionais ..................

2.4 Variacao linguistica: fendmeno constitutivo das linguas

O TU ] 0= T = LR
2.4.1 Fatores de VariaGao .........ccceeeieiiiiiiiiiiiiiiiies e e e
2.4.1.1 GrUPOS ELAIOS ..uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiieeeae e e e e e et
o N €1 =] oY= o USRS PPPI
2.4.1.3 Status SOCIOECONOMICO ..ccceeeeeeeeeeeeeeceeeeire e e e e e e
2.4.1.4 Grau de eSCOolarizagao ..........uuuveuiiiiiieeieeeeeieeeeieen
2.4.1.5 Mercado de trabalho ...........ooovviiiiiiiiii
2.4.1.6 Rede SOCIAl ...cooviiiiiiiiii e
2.4.2 Classificagcdo da variagao linguistica .........ccccuvvvvieiieeeennnn.
2.4.2.1 Variacao linguistica diatOpica ...........cceeeeeeicnivvniiiiiieeeenn.
2.4.2.2 Variagao diaStratiCa ........cccuvrrrrrriiiiiiiieeeee e
2.4.2.3 Variagao diaf@SiCa.........ccoevcvumriiiiiiiiieeiee e
2.4.2.4VariaGao diameESICa ......ccovvuuviiiiiiiiiiiiee e
2.4.2.5Variagao diaCrONICaA .....ccuuuururiiiiiiiiiiiieeeeeeae e
2.4.2.6 Variacao fonético-fonoldgica ......ccccvvvvvveciiiiiieiiieeeeeeieeee
2.4.2.7VariaGao SINTALICA ....ccooviieiiiee e
2.4.2.8VariaCao SEMANTICA ....cuvvvrrrrriiiiiiieeiieee e e e eeeeeeeeeeeverrie e

15

18
23
23
24
24
25
27
29

31

31
31
32
38
38
39
43

45
46

52

58
60
60
60
61
61
61
61
61
62
62
63
63
63
64
64
64

Xl



2.4.2.9 Variacao lexical .........ccccceeiiiiiiiiieee e
2.4.2.10 Variagao estilistico-pragmatica ..........ccoeecvvveeeeeiniininnnnnn.

2.5 A formacgéo de professores alfabetizadores de jovens,
adultos e idosos para o ensino da lingua materna .....................

2.6 As narrativas com possibilidade para desenvolver a
expressao oral dos alunos ...

2.7 Escrita espontanea: hipdteses que evidenciam os
conhecimentos dos alunos sobre o funcionamento da lingua
LSS Yo 1 - SR

2.8 O conceito de grupos de forca e suas consequéncias na
elaboracao das hipoteses de escrita na alfabetizacao ...............

2.9 Processos que afetam a estrutura da silaba na lingua oral..

2.10 Percepcéo das relacdes entre sons e letras: convencdes
(o P> o] g (oo ] =Y 1 -

2.11 Aspectos das convenc¢des ortograficas que representam
problemas na aquisi¢cdo da escrita pelos alfabetizandos ..........

2.12 Monitoracdo da fala: competéncia com que 0s jovens,
adultos e idosos lidam com as praticas de letramento .............
2.13 Continuum 0Oral/@SCrit0 ......ccceeeeeeiiiiieeeeer e
2.14 Reflexdes sobre os métodos de alfabetizacéo ..................
2.15 Alfabetizagdo e Letramento .........ccoocovviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeen
2.16 O aprendizado da leitura ......ccccoeeeeeeeeiiiiiiiiiic

CAPITULO 3 — A LENTE ESCOLHIDA: METODOLOGIA ............

3.1 Abordagem metodoldgica: trilha rumo aos desafios ...........
3.1.1 Investigacdo a respeito da formacdo sociolinguistica da
Professora e sua mediacdo em relacdo ao ensino da lingua
(g F= A=) 1 U PPRTPUOPPPRR
3.1.2 Investigacdo dos saberes da oralidade e interface com a
aprendizagem da leitura @ escrita .......cccceevviiiiiiiiiiiiiiieeeen
3.1.3 Investigacédo dos saberes da oralidade e possiveis
consequéncias paraa compreensao leitora ........ccccevvvvvvvvncinennn.
3.1.4 Investigacdo da desenvoltura dos alunos em prética de
Loy =T 0 01T 01 o U

3.2 CoNntexto de PESUISA ...cceeeeeeiiiiiiiiiiiiie et

CAPITULO 4 - OLHO NO OLHO: ANALISE E DISCUSSAO
DAS INFORMACOES COLETADAS NA PESQUISA DE CAMPO

4.1 Formagao sociolinguistica da professora e a relagdo desta

65
65

66

71

73

74

75

81

84

86
89
92
96
101
108

108

113

115

116

117

120

124

Xl



com a organizacao de seu trabalho pedagogico e o ensino da
[INQUA MALEINA ..o e e e e
4.1.1 Letramento sociolinguistico da Professora .........cccc.........
4.1.2 Aula utilizando o recurso género textual receita culinaria
4.1.3 Aula de leitura e escrita a partir de situagcfes do contexto
JOS AIUNODS e

4.2 Os saberes da oralidade e sua interface com a
aprendizagem da leitura € eSCrita ......cccceeeveeeieeeeeeeeiieeeeeeee,
4.2.1 Informacdes transcritas a partir de gravacao da

observacao de dialogo entre 0S alunos ........cccvvvvvvviiiiiiiiieeeeeeenen,
4.2.2 Anélise da relagcdo entre um texto escrito e um texto oral

4.3 Saberes da oralidade e possiveis consequéncias para a
(od0] 1Y oY E=TT A EST- (o =T (] - PSP
4.3.1 Aula de leitura de livros variados .......ccccoceeeeeeeeeeiiniieeeeeiiennns
4.3.2 Leitura realizada pela Pesquisadora ..........ccccceeeeeeiieeeeeeennnn.
4.3.3 Relatos de alunos sobre suas experiéncias com leitura ..
4.3.4 Operacionalizacado da leitura de mundo dos alunos

alfabetizandos da sala de aula de jovens, adultos e idosos .....

4.4 Praticas de letramento que permeiam as vivéncias dos
jovens, adultos e idosos e a competéncia com gue estes as
(0 [STSY =T o AV0 ] VZ=T 2 1
4.4.1 Entrevista sobre o desenvolvimento dos alunos em
eventos de letramento ...
4.4.2 Entrevista com a Professora sobre o desenvolvimento
A0S AlUNOS NO CUISO ..oeveiiiiii e e
4.4.3 Minha observacao sobre o processo de
desenvolvimento dos alunos em salade aula ............cccoeeeennneene

CAPITULO 5 - UM MUNDO MAIS CLARO: ALGUMAS
CONSIDERAGOES ...t

REFERENCIAS ..ottt
APENDICES ...ooooioeeeeeee ettt

Apéndice 1 - NAILDA — 71 ANOS DE IDADE ........cccccceiiiiiininnnns
Apéndice 2 - ROSALINA - 75 ANOS DE IDADE .........cccc.......

Apéndice 3 - ROSEMIRA — 65 ANOS DE IDADE ........ccccuvvveeeeeee.
Apéndice 4 - RAIMUNDO - 71 ANOS DE IDADE .........ccoeiuvnnen.
Apéndice 5 - EDITE — 67 ANOS DE IDADE ..........ccooviiiiiiiinee
Apéndice 6 - MESSIAS — 76 ANOS DE IDADE ........ccccccceeeennnnn.
Apéndice 7 - GERALDO - 58 ANOS DE IDADE .......ccccccccuvinnnnn.
Apéndice 8 - MANOEL — 64 ANOS DE IDADE .........cccccceeernnnnnee
Apéndice 9 - EUNICE — 58 ANOS DE IDADE ........ccccccceiiiiiiiinnnns
Apéndice 10 - ROSA — 70 ANOS DE IDADE ..........coooviiiiiiiinee
Apéndice 11 - MARIA — 68 ANOS DE IDADE ........cccooiiiiiiinneennns
Apéndice 12 - RAIMUNDA - 65 ANOS DE IDADE ........ccccccvveen...

130
131
142

146

152

153
158

163
164
166
175

179

183

184

195

196

199

212

220

221
222
223
224
226
228
230
232
234
235
236
237

Xl



Apéndice 13 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Elimar Goncgalves dos Santos Oliveira

Apéndice 14 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Geraldo BarboSa ......covevveieiiiiiiciiien

Apéndice 15 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Maria EUNICE SOUSA ..cuveuveeiiiiieeeeieeaeeeee

Apéndice 16 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Maria JOSE SOUSA «.cevnveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeaeean

Apéndice 17 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - MarinUzia Silva Santos ......ccoceevveeeiiieeene.

Apéndice 18 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Naildes AlVES ...,

Apéndicel9 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Ormindo AlVES ..o

Apéndice 20 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Raimundo Borges da Silva ...........ccccvvvveeee.

Apéndice 21 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Rosa Maria CoSta «.uoeuveeveeeeeiaieee e,

Apéndice 22 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Rosalina Pereira ......coueeeeeeeeieeacieeeeieeaeaaen

Apéndice 23 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Raimunda Leonice Freitas .....c..ccccoveeeeneene.n.

Apéndice24 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Rosemira Severino Borges ............ccoeeeuneee

Apéndice 25 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Clarinda Gongalves dos Reis ..........ccccuueeeee.

Apéndice 26 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Edite Martins Farias .....ccccoeveeeeeeeeeeeeiaaenn

Apéndice 27 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Helena Eustaquio Silva Xavier ....................

Apéndice 28 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Inacia Maria dos SantosS .......covveeveeeveeneennnnns.

Apéndice 29 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Maria Pereira MOraes ......ccocoveeeeeeeiieeiiaeenn.

Apéndice 30 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Nailda Gomes da Trindade .........ccccevvvenvenn...

Apéndice 31 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - AntOnia Pereira .....c.cceeeeeeeeeeeeeeeeeeieeaeeeee,

Apéndice 32 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO - Eloisa Santos Silva ..o
Apéndice 33 - ENTREVISTA SOBRE O DESENVOLVIMENTO
DOS ALUNOS EM PRATICAS DE LETRAMENTO .....ccoovve.n..

ANEXOS oo

Anexo 1- UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA/PRO-

REITORIA DE EXTENSAO ..o
Anexo 2 - TEXTO DE AUTORIA DA ALUNA MARIA JOSE
Anexo 3 - TEXTO DE AUTORIA DA ALUNA ROSA ........c........

238

239

240

241

242

243

244

245

246

247

248

249

250

251

252

253

254

255

256

257

258

259

260

261
262

X1V



XV

SUMARIO DE QUADROS

Quadro 1 - Quadro das vogais orais em posicao ténica ................... 76

Quadro 2 - Quadro das consoantes em funcdo de quatro critérios,
de base essencialmente articulatoria: modo de articulag&o, ponto
de articulacdo, papel das cordas vocais e papel das cavidades
DUCAl € NASAI ....viiieiei - 78

Quadro 3 - Receita CUliNAria ......ccccciiiiiiiiieieeeeeeeeeee e, 143



XVI

SUMARIO DE FOTOS

Foto 1- Foto ilustrativa da estética humanizada da sala de

AU e e 139
Foto 2- Foto ilustrativa da estética humanizada da sala de
AU e 139
Foto 3- Foto ilustrativa da estética humanizada da sala de
AU Lo 140



15

CAPITULO 1
O FOCO: UMA INTRODUCAO

Se a vocacado ontoldgica do homem é a de ser sujeito e nao
objeto, s6 podera desenvolvé-la na medida em que, refletindo
sobre suas condi¢cdes espaco-temporais, introduz-se nelas, de
maneira critica. Quanto mais for levado a refletir sobre sua
situacionalidade, sobre seu enraizamento espago-temporal, mais
“emergira” dela conscientemente “carregado” de compromisso
com sua realidade, da qual, porque é sujeito, ndo deve ser
simples espectador, mas deve intervir cada vez mais (PAULO
FREIRE, 1982, p. 61).

Muito se discute sobre os altos indices de analfabetismo que existem no
Brasil. O programa Brasil Alfabetizado € uma politica publica sob a coordenacao do
Governo Federal para a alfabetizagdo em parcerias com o0s estados, municipios,
universidades, organizacdes ndo governamentais e organizacdes da sociedade civil,
por meio do Ministério da Educacdo, com vistas a promover a alfabetizacdo de

jovens e adultos.

No século XX, as taxas de analfabetismo entre os brasileiros com 15 anos ou
mais caem de 65%, em 1920, para 13% em 2000. No entanto, o Brasil inicia o
século XXI com alto percentual de analfabetos absolutos, que sédo as pessoas que
nao sabem ler e escrever e, por isso, se veem limitadas no desenvolvimento de

atividades que exigem tais conhecimentos nas sociedades grafocéntricas.

O conceito de analfabeto sofre algumas revisbes ao longo das Ultimas
décadas. Em 1958, a UNESCO define como alfabetizada a pessoa que desenvolve
a capacidade de ler compreensivamente ou escrever um enunciado curto e simples
relacionado a sua vida diaria. Em 1978, a mesma UNESCO sugere a adocdo do

conceito de alfabetismo funcional.

E considerada alfabetizada funcional a pessoa capaz de utilizar a leitura, a
escrita e o céalculo para fazer frente as demandas de seu contexto social e de usar
essas habilidades para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida,

portanto, transformando sua condi¢c&o de cidadao.

7

Observo que a preocupacdo agora ndo €, apenas, saber se as pessoas

conseguem ou nao ler e escrever, mas também como séo capazes de utilizar tais
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habilidades em seus contextos sociais, exercitando sua vocacéo ontoldgica, que é a
de ser sujeito e nao objeto.

O Brasil ja promoveu inumeros movimentos voltados a alfabetizar a
populacdo adulta, no entanto, ainda € alto o percentual dos que ndo séao
alfabetizados, pois segundo resultados do Indicador de Alfabetismo Funcional-INAF
que € uma iniciativa do Instituto Paulo Montenegro — Acdo Social do IBOPE e da
ONG Acéo Educativa, ambas organizacdes nado governamentais, o percentual de
analfabetos absolutos passou de 11%, no periodo de 2004-2005, para 9%, em 2007
e 7%, em 2009, o que ainda representa em torno de 11 milhdes de pessoas com

idades entre quinze e sessenta e quatro anos ainda néo alfabetizadas.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE divulgou em 18/9/2009
o resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD com
informacéo referente ao ano de 2008, a qual afirma que o Brasil tem 14,2 milhdes de
analfabetos com 15 anos ou mais, ou seja, um em dez brasileiros com 15 anos ou
mais ndo consegue ler ou escrever um bilhete simples. Esse € o conceito de
"analfabeto" para o IBGE. A taxa de analfabetismo divulgada neste ano na PNAD é

de 10%, dado semelhante ao de 2007, quando a taxa ficou em 10,1%.

Apesar da situacao delineada até aqui, observo um avanco, haja vista que o
percentual dos que nao sao alfabetizados esta diminuindo, ainda que timidamente.
Porém tal publico carece de uma atencdo especial das politicas governamentais,
pois essa porcentagem, se somada a categoria dos analfabetos funcionais, que de
acordo com Moreira (2003, p. 4) compreende todas as pessoas que “ndao possuem
as habilidades de leitura, escrita e célculo para fazer face as necessidades da vida
social e profissional dos nossos tempos”, aumenta significativamente, uma vez que
dois tercos da populacao brasileira maior de quinze anos ndo tém o nivel minimo de
escolarizacdo, garantido pela Constituicdo Federal como direito de todos, que € o

Ensino Fundamental.

Ainda de acordo com a PNAD 2008, o numero de analfabetos funcionais
continua preocupante, embora se possa observar uma leve queda de 0,8% em
relacdo a ultima taxa divulgada, em 2007, o Brasil ainda concentra 21% de pessoas
com mais de 15 anos e com menos de 4 anos de escolarizacdo. Esse percentual

representa, segundo os dados atuais, 30 milhdes de pessoas.



17

Embora a redacdo do artigo 5 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional 9394/96 afirme que: “0 acesso ao ensino fundamental é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddo, associacdo comunitaria,
organizacao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo” e o parecer do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica de 11/2000, garanta que “a
titularidade do direito publico subjetivo face ao ensino fundamental continua plena
para todos os jovens, adultos e idosos”, uma grande parcela da sociedade

desconhece esse direito e como tal ndo o utiliza.

Acredito que o desconhecimento de tal direito contribui para que os dados do
INAF 2009 e a PNAD 2008 apresentem resultados com diferencas pouco
significativas de um ano para o outro. Quando o cidaddo ndo alfabetizado ou
analfabeto funcional reivindicar do Estado tal direito, certamente os resultados da
alfabetizacao serdo melhores, porém parece ser um movimento de mao dupla; para
requerer os direitos € preciso conhecé-los e para conhecé-los € preciso ter um nivel
de esclarecimento, de informacdo e de conscientizacdo da importancia da

escolarizacéo para seu desenvolvimento.

Nesse movimento de reivindicacdo de direitos, grande parte da populagéao
nao alfabetizada ou analfabeta funcional fica prejudicada por ter restrita participacao
na vida social, por falta do conhecimento da leitura e escrita, principalmente os

idosos; sobretudo os das classes menos favorecidas.

Para Silva (1991) o direito publico subjetivo configura-se como um
instrumento juridico de controle da atuacdo do poder estatal, pois permite ao seu
titular constranger judicialmente o Estado a executar o que deve. Trata-se de um

direito positivado, constitucionalizado e dotado de efetividade.

O INAF 2009 mostra que 25% da populacéo brasileira, alcangou o nivel pleno
de alfabetismo, que € o considerado satisfatorio, pois permite que a pessoa utilize
com autonomia intelectual a leitura, a escrita e o raciocinio matematico como meio

de informacao e aprendizagem.

Esse dado, em principio, pode causar estranheza, pois representa apenas um
quarto da populacdo, mas, na verdade, ele € denunciador de uma realidade

socioeconbmica de exclusdo em que vive a maioria dos brasileiros e revela a



18

importancia de toda a sociedade se organizar para reivindicar uma justa distribuicao
de renda e a implementacao de acdes definidoras dos rumos da educacao pautada

na qualidade social.

1.1 Motivagédo do Estudo

Nesse quadro, vale ressaltar que a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos
vem ocorrendo em diversos espacos e ambientes formais, como a escola, e
informais como em locais de trabalho, sindicatos, instituicdes religiosas e, as vezes,
por iniciativas de voluntarios como na prépria familia. Essa pratica vem acontecendo
em diversas situacOes. Apesar de todos esses esforcos, observo, ainda, um alto

indice de evasao nas salas de aula de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos.

Essa modalidade de ensino tem especificidades proprias que a distinguem da
educacédo dos alunos que estdo estudando nas séries compativeis com suas idades.
O aluno jovem, adulto e idoso, na sua maioria, ja teve uma experiéncia escolar que
por vezes nao foi bem-sucedida. Nesse sentido, acredito que o educador que atua
com tal publico precisa receber formacéo que Ihe proporcione conhecimento capaz
de ensinar-lhe a ler e escrever, mas também que saiba valorizar e respeitar as suas

experiéncias de vida.

O tratamento didatico dado aos conteudos, preferencialmente, deve ser na
l6gica das aprendizagens significativas, o que para Ausubel (1963, p. 58), “é o
mecanismo humano, por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade

de ideias e informacg0Oes representadas em qualquer campo de conhecimento”.

Os conhecimentos estudados com os jovens, adultos e idosos quando
tratados na perspectiva das aprendizagens significativas transformam os contetdos
|6gicos escolares, em conteddos culturais para o aluno, o que 0s tornam

significativos e faz com que eles tenham mais interesse pelos novos conhecimentos.

A aprendizagem significativa apresenta duas caracteristicas basicas que
guando conhecidas pelo educador de jovens, adultos e idosos, podem contribuir
para dar qualidade social a aprendizagem de tais alunos. A primeira diz respeito aos
aspectos de nao arbitrariedade do conhecimento, quando o contetudo estudado, por
ser potencialmente significativo, interage de modo ndo arbitrario com o

conhecimento j4 existente na estrutura cognitiva do aluno. Esse relacionamento néo
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se da de forma arbitrdria, mas sim, com 0s conhecimentos preexistentes e
relevantes do aluno, os quais Ausubel chama de subsuncores ou conhecimentos

ancoras, pois servem de sustentacao e fixacdo para 0s novos conhecimentos.

A segunda caracteristica diz respeito a substantividade do conhecimento que
significa que o que é agregado a estrutura cognitiva € a substancia do novo
conhecimento, o significado das novas idéias e, ndo apenas as palavras usadas
para exprimi-las. A esséncia da aprendizagem significativa esta, portanto, no

relacionamento entre essas duas caracteristicas.

Nesse sentido, € que acredito que o tratamento dado aos contetdos
estudados nas salas de aula de jovens, adultos e idosos precisam ser revisados a
fim de que eles percebam a funcionalidade entre o que aprendem na escola e a
vida. Quando o educador alfabetizador de jovens, adultos e idosos atua nessa légica
cumpre sua funcdo social de ensinar seus alunos a ler e escrever e assim contribui
para habilita-los para o exercicio das praticas de letramento solicitadas pelos

contextos sociais 0s quais estéo inseridos.

Embora este estudo tenha sido realizado na modalidade de ensino de jovens
e adultos como esta descrita na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9394/96, na segao V, artigo 37, “A educacdo de jovens e adultos serd destinada
aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade proépria”, o publico alvo pesquisado € uma classe de alfabetizacdo
em que os alunos apresentam as idades entre 50 a 80 anos, sendo a maioria acima

de 60 anos.

Nesse sentido, a turma pode ser caracterizada como uma sala de aula de
idosos, pois de acordo com a Lei 10.741, de 1°. de outubro de 2003, que dispde
sobre o Estatuto do Idoso, no artigo 1°. afirma que € considerado idoso a pessoa
com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos. O artigo 20 da referida lei afirma
que “o idoso tem direito a educacgao, cultura, esporte, lazer, diversdes, espetaculos,
produtos e servicos que respeitem sua peculiar condicdo de idade”. A partir da
apresentacao desses aspectos legais em que sao inseridos os alunos colaboradores

7

da pesquisa, posso afirmar que este estudo € inovador e atual ao dedicar-se a

! Anexo 1: textos apresentando aspectos da histéria de vida de alguns alunos da turma com o objetivo
de situar o leitor sobre seus contextos culturais. Os homes dos alunos séo reais, pois 0s aspectos de
suas vidas apresentados nesse texto sdo positivos.
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investigar aspectos da educacao de parcela da populagdo que historicamente vem
vivendo a margem da sociedade, sobretudo os idosos das classes sociais menos

privilegiadas, como € o publico em questao.

Para Fernandes-Sousa (2004) entre os principais fatores do fracasso escolar
desse publico, encontram-se os problemas relacionados a linguagem, pois a escola,
na maioria das vezes, desconhece a realidade sociolinguistica do aluno e de seu
grupo social. Ndo tendo uma suficiente compreensao do papel dessa no processo
de ensino e aprendizagem da lingua materna, passa a ver o aluno que nao utiliza a
norma padrdo como um falante desqualificado. Nesse sentido, a escola tem se
mostrado intolerante com as diferencas dialetais, trabalhando prioritariamente com

0S aspectos normativos da lingua, ndo deixando lugar para os diferentes falares.

Um jovem, adulto e idoso, ao entrar para a escola a fim de se alfabetizar, ja
traz consigo uma longa experiéncia linguistica e d4 mostras de sua capacidade de
entender e utilizar a lingua nas diversas circunstancias da vida em que precisa usar
a linguagem. Porém, ainda ndo sabe escrever e nem ler. No tocante a essa

realidade, compete a escola utilizar-se de tais conhecimentos linguisticos como

fundamento para o ensino da lingua materna.

A escola cabe a funcéo social de ensinar a norma culta a quem néo é falante
dessa forma linguistica, todavia tal aprendizagem nao deve se dar em detrimento da
variedade linguistica do aluno, sob pena de contribuir para aumentar a exclusédo
daqueles que ja vem historicamente deixados a margem da sociedade, como € o

caso dos jovens e adultos nédo alfabetizados ou alfabetizados funcionalmente.

Nesse sentido, é que este estudo pretende desvelar as contribuicbes que o
conhecimento, por parte do professor, das experiéncias linguisticas dos alunos

alfabetizandos jovens, adultos e idosos, pode dar ao ensino da leitura e da escrita.

E possivel que tais reflexdes sobre o analfabetismo funcional ja facam parte
da lista das preocupacdes da UNESCO ao instituir A DECADA DAS NACOES
UNIDAS PARA A ALFABETIZACAO? com o slogan “ALFABETIZACAO COMO
LIBERDADE”, de 2003 a 2012. A instituicdo pretende até o fim desse periodo,

2 Disponivel em: <http://www.brasilia.unesco.org/unesco/premios/decada-das-nacoes-unidas-para-a-
alfabetizacao>. Acesso em: 14 out. 2009.


http://www.brasilia.unesco.org/unesco/premios/decada-das-nacoes-unidas-para-a-alfabetizacao
http://www.brasilia.unesco.org/unesco/premios/decada-das-nacoes-unidas-para-a-alfabetizacao
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aumentar os niveis de alfabetismo e empoderar todas as pessoas em todos o0s

lugares.

Sobre o empoderamento, Streck, Redin, Zitkoski (2008, p. 165) afirmam que:

Empoderar é ativar a potencialidade criativa de alguém, como também de
desenvolver e potencializar a capacidade das pessoas. Dentro do
referencial freireano, é importante realcar que o empoderamento nao é
apenas um ato psicoldgico, individual, mas um ato social e politico, pois o
ser humano, para Freire, é intrinsecamente social e politico, é
pessoa=relacéo.

Quanto maior for o nivel de alfabetismo da pessoa mais empoderada ela
estard em relacdo ao seu desenvolvimento e atuacao critica nas praticas sociais em

gue tiver de tomar parte cotidianamente.

A Década da Alfabetizacao foi estabelecida por trés grandes motivos®: 1) Na
escala global, um em cada seis adultos ndo pode ler e nem escrever; 2)
Alfabetizacdo é um direito humano, e 3) Os esforcos da alfabetizagcdo, até agora,

tém se provado inadequados em niveis nacionais e internacionais.

Os trés motivos séo plausiveis, porém para atingi-los, faz-se necessario, entre
outros fatores, um amplo investimento em politica de formacéo e valorizacdo dos
professores alfabetizadores de jovens, adultos e idosos, bem como a adogéao de
programas que visem a continuidade dos estudos para tais alunos, para que possam
se inserir em situacdes concomitantes de letramento escolar e letramento social,

ampliando e diversificando seu repertorio oral e escrito.

No ano de 1990 realizou-se em Jomtien, Tailandia, a “Conferéncia Mundial
sobre a Educagdo para Todos” com o compromisso mundial para prover uma
educacédo bésica de qualidade a todas as criancas e a todos os jovens e adultos. Os
membros representantes da comunidade internacional concordaram em
universalizar a educacdo basica e reduzir significativamente o analfabetismo até
2015. No entanto, dez anos apds esse acordo, muitos paises nao conseguiram
atingir os objetivos assumidos e a comunidade internacional se reuniu hovamente no
ano de 2000, em Dacar, Senegal, e ratificou o0 compromisso de promover a
Educacao para Todos até 2015.

Disponivel em: <http://www.brasilia.unesco.org/unesco/premios/porque-a-decada-das-nacoes-
unidas-para-a-alfabetizacao>. Acesso em: 14 out. 2009.


http://www.brasilia.unesco.org/unesco/premios/porque-a-decada-das-nacoes-unidas-para-a-alfabetizacao
http://www.brasilia.unesco.org/unesco/premios/porque-a-decada-das-nacoes-unidas-para-a-alfabetizacao
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Para essa nova etapa elaboraram seis objetivos educacionais a fim de

responder as necessidades de aprendizagem de todas as criancas e de todos 0s

jovens e adultos, a seguir*:

1. Ampliar e aperfeicoar os cuidados e a educacéo para a primeira infancia,
especialmente no caso das criangas mais vulneraveis e em situacdo de
maior caréncia.

2. Assegurar que, até 2015, todas as criancas, particularmente as meninas,
vivendo em circunstancias dificeis e as pertencentes a minorias étnicas,
tenham acesso ao ensino primario gratuito, obrigatério e de boa qualidade.

3. Assegurar que sejam atendidas as necessidades de aprendizado de
todos os jovens e adultos através de acesso equitativo a programas
apropriados de aprendizagem e de treinamento para a vida.

4. Alcangar, até 2015, uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetiza¢éo de
adultos, especialmente no que se refere as mulheres, bem como acesso
equitativo a educacéo basica e continua para todos os adultos.

5. Eliminar, até 2005, as disparidades de género no ensino primario e
secundério, alcancando, em 2015, igualdade de géneros na educacao,
visando principalmente garantir que as meninas tenham acesso pleno e
igualitdrio, bem como bom desempenho, no ensino primério de boa
qualidade.

6. Melhorar todos os aspectos da qualidade da educacgdo e assegurar a
exceléncia de todos, de forma a que resultados de aprendizagem
reconhecidos e mensuraveis sejam alcancados por todos, especialmente
em alfabetiza¢éo linguistica e matematica e na capacitacdo essencial para a
vida.

A alfabetizacdo e o letramento de jovens e adultos, e aqui incluo os idosos,

continua sendo um d
sociedade civil, pois
alicerces das demais

social do cidadao.

esafio para as autoridades educacionais publicas e para toda a
0os conhecimentos de leitura e escrita representam um dos

habilidades necessérias para o desenvolvimento e participacéo

A alfabetizacdo e o letramento constituem um direito humano fundamental,

haja vista, que a “Declaragcédo Universal dos Direitos Humanos” estabelece que todos

tém o direito & educacdo. Porém, em se tratando do ensino de jovens, adultos e

idosos had a necessidade de se desenvolver pesquisas que apontem para a

elaboracéao de abord

agens didaticas compativeis com os interesses de tal publico.

4

Acesso em: 14 out. 2009.

Disponivel em: <http://www.brasilia.unesco.org/areas/educacaol/institucional/EFA/objetivosEFA>.


http://www.brasilia.unesco.org/areas/educacao/institucional/EFA/objetivosEFA
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1.2 Relevancia do Estudo

A relevancia social deste estudo se da na medida em que pretende contribuir
para uma nova organizacdo do trabalho pedagogico em sala de aula de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, a partir das contribuicbes da
Sociolinguistica Educacional e da adocdo de uma pedagogia culturalmente sensivel
por parte dos professores em relagédo a acolher os antecedentes socioculturais dos
alunos, para lhes assegurar a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita bem
como sugerir a inclusdo dos estudos de referenciais teoricos da Sociolinguistica para
elaboracdo de politicas puablicas voltadas a formacdo dos professores
alfabetizadores de tais alunos.

Para Bortoni-Ricardo e Freitas (2009), as vertentes variacionista e qualitativa
da Sociolinguistica ddo origem a Sociolinguistica Educacional, ciéncia que, desde o
seu nascedouro, tem demonstrado certa inquietacdo com o baixo rendimento
escolar de alunos oriundos de grupos étnicos minoritarios e de classes populares
menos favorecidas. Assim, a Sociolinguistica Educacional tem-se ocupado em
contribuir para a elaboracdo de novas formas de organizacdo do trabalho
pedagdgico docente que deem conta de desenvolver as habilidades cognitivas dos
alunos necessarias a ampliagdo de sua competéncia comunicativa oral e escrita,
tornando-os mais proficientes em sua lingua materna e habilitando-os a fim de que
exercam, consciente e criticamente, a cidadania, ou seja, provendo-os de recursos
comunicativos que os tornem aptos a atuarem em seus contextos sociais nas

perspectivas da transformacao e da mudanca.

1.3 Questao central de pesquisa

Nessa perspectiva, apresento a questdo central desta pesquisa:

Que contribuicbes a Sociolinguistica Educacional pode trazer a formacao de
professores alfabetizadores de educagéo de jovens, adultos e idosos em relacdo ao
desenvolvimento de estratégias facilitadoras da aprendizagem da leitura e da
escrita?

No contexto desta pesquisa, apresento a seguir mais cinco questbes que

contribuem para uma compreensao mais precisa deste objeto de estudo.



24

1.4 Ampliacdo das questdes de pesquisa:

a)

b)

O conhecimento, por parte dos professores alfabetizadores de jovens, adultos
e idosos, dos saberes da oralidade dos alunos contribui para o
desenvolvimento de estratégias facilitadoras para a aquisicdo das habilidades

de leitura e de escrita desses alunos?

Que mudancas podem ocorrer na organizagao do trabalho pedagogico do (a)
alfabetizador(a) de jovens, adultos e idosos ao trabalhar com os

conhecimentos da Sociolinguistica?

As hipoteses de escrita dos jovens, adultos e idosos podem revelar em que
medida esses educandos estdo se apoiando na fala para se apropriarem da

escrita?

Os saberes da oralidade dos jovens, adultos e idosos podem influenciar na

aprendizagem da leitura e na compreenséao desta?

Quais préticas de letramento permeiam a vivéncia de jovens, adultos e idosos

discentes na alfabetizacdo de EJA, e com que competéncia eles as praticam?

Com base nessas questbes que se pautam em aspectos do alfabetismo e

analfabetismo, formulo o objetivo geral deste estudo e sua respectiva assercao.

1.5 Objetivo geral

Analisar como os conhecimentos dos fundamentos da Sociolinguistica Educacional,

por parte da professora alfabetizadora, contribuem para o desenvolvimento de

estratégias facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita escolar de jovens,

adultos e idosos na modalidade de ensino de EJA.

Assercao geral

Os conhecimentos dos fundamentos da Sociolinguistica Educacional, por parte da

professora, contribuem para o desenvolvimento de estratégias facilitadoras da

aprendizagem da leitura e da escrita escolar de jovens, adultos e idosos na
modalidade de EJA.
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A seguir, apresento os objetivos especificos e suas respectivas assergoes.

1.6 Objetivos especificos:

Objetivo Especifico 1
Analisar se a formacéo do professor ou da professora alfabetizador(a) de jovens,

adultos e idosos é contemplada com o conhecimento dos fundamentos da
Sociolinguistica.

Assercao 1

O professor ou a professora de educacao de jovens, adultos e idosos que tem em
sua formacdo estudos sobre os fundamentos da sociolinguistica pode contribuir

mais significativamente com as aprendizagens de leitura e escrita de tal publico.

Objetivo Especifico 2
Analisar a organizacao do trabalho pedagdgico do professor ou da professora de

jovens, adultos e idosos em relacdo ao ensino da lingua materna.

Assercéao 2

A organizacao do trabalho pedagégico do professor ou da professora de jovens,
adultos e idosos em relagdo ao ensino da lingua materna tem influéncia na

aprendizagem destes.

Objetivo Especifico 3
Identificar os saberes da oralidade e sua interface com a aprendizagem da leitura e

escrita de estudantes de uma classe de alfabetizac&o de jovens, adultos e idosos.
Assercao 3

A interface entre os saberes da oralidade e a aprendizagem da leitura e escrita de
estudantes de classes de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, quando é
conhecida por seus professores ou professoras, contribui para que esses elaborem
estratégias pedagogicas produtivas que facilitem as aprendizagens escolares de tais

estudantes.
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Objetivo Especifico 4

Analisar se os saberes da oralidade de jovens, adultos e idosos influenciam a sua

leitura e se tais saberes tém consequéncia para a compreensao da mesma.

Assercéao 4
Os saberes da oralidade dos jovens, adultos e idosos podem influenciar em sua
leitura, estes trazem consequéncia para o desenvolvimento de sua compreensao

leitora.

Objetivo Especifico 5
Analisar, a partir do continuo oralidade-letramento, as vivéncias dos jovens, adultos

e idosos, as praticas de letramento que permeiam seus cotidianos e a competéncia

com que eles as praticam.

Assercao 5
As préticas de letramento que permeiam os cotidianos dos jovens, adultos e idosos

e a competéncia que esses desenvolvem podem ser analisadas a partir do continuo

oralidade-letramento.

Na pesquisa relatada nesta tese, ao transcrever as falas dos alunos para fins
de andlise, adotei critérios fonologicos sem detalhamentos fonéticos, para que,
guando a mesma chegar ao seu destino, que é o espaco de formacdo de
professores alfabetizadores de EJA; como € sua intencdo, possa contribuir para
ampliar o letramento docente nessa area, haja vista que a maioria desses
professores (as) ndo tem em seus curriculos de formacéo inicial e continuada

estudos de fonética.

Muitas sdo as pesquisas na area educacional que objetivam denunciar
realidades, evidenciando praticas docentes inadequadas. Esta, porém, teve por
finalidade destacar os aspectos positivos da atuacao da professora, bem como
realcar as cenas de sala de aula dos jovens, adultos e idosos, nas quais ocorrem
situacbes produtivas de aprendizagens. Assim, esta pesquisa € considerada

fortalecedora e valorizadora da agéo docente.
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1.7 Breve trajetéria profissional e académica

Desde 1986, sou Professora da Secretaria de Estado de Educagé&o do Distrito
Federal, onde passei por varias instancias, desde docéncia de Classes de
Alfabetizacdo, Coordenacao Pedagodgica no ambito de escolas, Chefia de Secao de
Coordenacédo Pedagogica na Regional de Ensino de Ceilandia-DF, Assisténcia
Pedagogica da mesma Regional, mediagdo do curso de Pedagogia para
Professores em Exercicio em Inicio de Escolarizagcdo — PIE, em convénio com a
SEEDF/FE/UnB e Formacéo de professores alfabetizadores em curso da Escola de

Aperfeicoamento dos Profissionais em Educacdo — EAPE.

Em 2006, atuei na Coordenacéo do Centro de Referéncia em Alfabetizacdo —
CRA, em Ceilandia-DF, que teve por finalidade implantar e implementar acdes de
ampliacdo do Ensino Fundamental de 9 anos do Distrito Federal e em 2007
desempenhei essa mesma funcdo na Regional de Ensino de Samambaia-DF, além
de ter sido docente de mais um curso de formagdo para o0s professores
alfabetizadores do Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA; nome dado a proposta
pedagogica de ampliacdo do ensino fundamental da Secretaria de Estado de

Educacao do DF.

Desde 2005, atuo como Formadora do Centro de Formagédo Continuada de
Professores da UnB — CFORM, no programa de Alfabetizacdo e Linguagem da Rede
Nacional de Formacdo Continuadas de Professores (MEC/SEB/UnB) - Pro-
Letramento, curso de 120 horas aulas, com carga horaria presencial de 84 horas
aulas e 36 horas aulas a distancia, que tem por objetivo oferecer suporte a acdo
pedagdgica dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental de modo a
elevar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa, por meio da formacéo

continuada de professores.

Atuo no programa como formadora de professores tutores, e estes, por sua
vez, tém o compromisso de serem formadores dos professores de suas respectivas
secretarias, constituindo-se assim, a rede de formacdo continuada. Inicialmente
atuei de 2005 a dezembro de 2007, em um polo de formagdo na cidade de
Imperatriz ao sul do Maranhao, em marco de 2008 atuei em Manaus-AM e agora em
2009, estou ministrado o referido curso em Vitdria-ES, atendendo a professores de

varios municipios daquele Estado.
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Em 2004 conclui o Curso de Mestrado em Educacdo pela FE/UnB quando
investiguei as contribuicdes da Sociolinguistica para alfabetizacdo de criangas,
podendo constatar que, de fato, essa area da Ciéncia da Linguagem traz acréscimos
relevantes a formacdo dos professores alfabetizadores, fazendo com que esses

ampliem seus conhecimentos para melhor ensinar a lingua materna aos alunos.

A proposito, um dos fasciculos do programa Pro-Letramento, intitulado
“‘Modos de falar modos de escrever”, foi escrito pelas Professoras Stella Maris
Bortoni-Ricardo e Marcia Bortone, e tal producdo aborda os referenciais da
Sociolinguistica fazendo a transposicdo para sala de aula, o que tem sido muito Gtil &
formacdo dos professores que tém tido oportunidade de participar do curso. Tal

afirmacéo se da com base em relatos oral e escrito dos proprios professores.

Atualmente, sou docente do ensino superior, no curso de Pedagogia da
Faculdade Cenecista de Brasilia, localizada em Ceilandia-DF e entre as disciplinas
que ministro estd a de Educacédo de Jovens e Adultos. Apos realizar muitos estudos
e leituras sobre a mesma, me veio a curiosidade de querer investigar outras
possibilidades de atuacédo didatica nas turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos,
uma vez que muitos desses alunos passaram pela experiéncia de ter frequentado

uma escola e ndo foram bem-sucedidos.

Entendo que, ao retornarem a escola nessa fase de suas vidas, tais alunos,
precisam vivenciar outras experiéncias escolares que |hes permitam aprender, pois

s6 assim, podem superar o sentimento de que nao fracassarao outra vez.

Com essa percepcdo é que me disponho a levantar, a partir das contribuicdes
da Sociolinguistica, os subsidios a formacdo de professores alfabetizadores de
jovens e adultos, visto que pude constatar, em pesquisa anterior, que tal area do
conhecimento traz acréscimos a formacgédo de alfabetizadores de criangas. E, como
0 contetudo da alfabetizacdo é o mesmo tanto para adultos como para criangas,
acredita-se que esse estudo trard um alargamento de horizontes aos educadores
alfabetizadores, embora o educador de jovens e adultos precise adotar uma postura
epistemologica diferenciada do alfabetizador de criangas no que diz respeito a
organizacdo do seu trabalho pedagodgico. A intencdo de explicitar minha trajetoria
profissional e académica € mostrar 0 meu interesse e minha identidade com este

objeto de estudo.
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1.8 Organizacao da tese

A presente tese esta organizada em cinco capitulos. No capitulo um, faco a
introducéo do trabalho, e nele apresento a justificativa de pesquisar as contribuicdes
da sociolinguistica a alfabetizacdo de jovens e adultos, a relevancia do estudo, o
objetivo geral, os especificos e suas respectivas assercdes, além de um breve
esboco da trajetoria de minha vida académica e profissional, para que o leitor

entenda minha identificacdo com o objeto de estudo.

No capitulo dois, trago as contribuicbes tedricas dos autores que deram
suporte cientifico a compreensdo do assunto investigado. A seguir apresento as
areas do conhecimento que foram tratadas no capitulo e alguns dos autores em
guem me embasei para estudar cada uma delas. Historico da alfabetizacdo de
jovens e adultos nos ultimos séculos: Haddad (2000); Roserley (1988); Paiva (1983);
Marinho (1973); Corréa (1979). Aspectos da alfabetizagcdo de adultos: Bortoni-
Ricardo (2004a); Erickson (1987); Freire (1987, 1975, 2003); Reis (2000); Vygotsky
(1994); Bruner (1983); Brandao (2004); Klein (2003). Aspectos da contribuicdo da
sociolinguistica a educacédo: Bortoni-Ricardo (1995, 2002, 2003, 2004a, 2004b,
2005, 2008); Bell (1997); Cook-Gumperz (1987); Alkmim (2002); Mollica (2000);
Goffman (2002); Tarallo e Duarte (1986); Bagno (2002, 2003); Soares (2003); Labov
(1972); Goffman (2002); Freitas (1996). Discusséo sobre o funcionamento da lingua
escrita: Abaurre (2002); Leal e Roazzi (2003); Bortoni-Ricardo (2002, 2004a, 2004b);
Camara Junior (1977); Cunha e Cintra (2001); Morais (2003). Discussédo sobre o
continuum oral/escrito: Graff (1995); Marcuschi (2003); Stubbs (1980); Ong (1998);
Koch (1997), Graff (1995); Souza (2003). Métodos de alfabetizacdo: Decroly (1926 e
1936); Paulo Freire (1980); Brandao (2004). Alfabetizacdo e Letramento: Hamilton,
Barton, Ivanic (2000); Street (1984); Stubbs (1980); Tfouni (1997); Kleiman (1995);
Soares (2004); Kleiman e Signorini (2001); Bortoni-Ricardo et al (2008, no prelo);
Ribeiro (2004) e sobre o aprendizado da leitura: Gumperz (1982); Garcez (2004);
Solé (1998); Batista et al (2007); Bakhtin (1992); Palincsar e Brown (1984).

No capitulo trés, trato da metodologia de pesquisa adotada rumo a apreensao
do objeto de estudo em que me baseio que é a abordagem qualitativa, tomando por
base autores como: Bogdan e Biklen (1994); Dilthey (1997); Martins (2002);
Rockwell (1991); André (2000); Cervo e Bervian (1996); Gonzéalez Rey (2002); com

foco em principios da etnografia educacional colaborativa, fundamentando-me nos
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seguintes autores: Erickson (1987); Tarallo (2002); Bortoni-Ricardo (2004); André
(2000); Magalhaes (1994), entre outros.

No capitulo quatro, apresento a analise dos protocolos de pesquisa, onde
confronto as assercfes com a teoria de base, com vista a compreender o objeto de
estudo. Esse capitulo esta organizado em quatro subcapitulos: formacédo
sociolinguistica da professora e a relagdo desta com a organizacdo de seu trabalho
pedagogico e o ensino da lingua materna; os saberes da oralidade e a sua interface
com a aprendizagem da leitura e escrita; saberes da oralidade e possiveis
consequéncias para a compreensao leitora e préaticas de letramento que permeiam
as vivéncias dos jovens, adultos e idosos e a competéncia com que estes as

desenvolvem.

No capitulo cinco, trato das consideracfes finais, onde demonstro minhas

constatacOes acerca da pesquisa.

A realizacdo desta pesquisa foi muito significativa para minha vida profissional
e pessoal enquanto Pesquisadora. A convivéncia com o0s alunos colaboradores
deste estudo permitiram extrair licdes para além do objeto de estudo em questdo. Ao
conhecer a histéria de vida dos alunos ampliei minha visdo de mundo e aprendi que
vale a pena viver. Que por mais que as situagdes queiram frustrar nossos sonhos,
vale a pena acreditar nas coisas belas da vida, nas pessoas, nas aprendizagens que

ressignificam a existéncia humana...

Nesse texto introdutério da tese ressalto minha motivacdo por estudar esse
tema, a relevancia do estudo, questéo central de pesquisa, perguntas que ampliam
essas questdes, objetivo e asser¢cdo geral da pesquisa, objetivos especificos e suas
respectivas assercdes, uma breve trajetéria de minha vida profissional e académica

e a estrutura da tese.

A seguir, no desenvolvimento do referencial tedrico, procedo a uma

contextualizacéo histérica do estado da arte do objeto de estudo.
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CAPITULO 2
AS VARIAS LENTES: SUSTENTACAO TEORICA

2.1 Alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil: breve historico de sua origem

e trajetdria ao longo de cinco séculos

Para situar a alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil lanco um olhar
reflexivo sobre as politicas publicas e os programas de alfabetizacdo de jovens e
adultos da sociedade brasileira, ao longo de cinco séculos posteriores a chegada
dos portugueses as terras brasileiras. Porém, dou énfase a segunda metade do
século XX, momento em que o pensamento pedagdgico e as politicas publicas da
educacado de jovens e adultos adquirem identidade e feicbes proprias, a partir das

quais € possivel e necessario pensar seus avancos.

A educacdo no Brasil teve inicio no ano de 1549, com a chegada dos jesuitas,
enviados pela coroa portuguesa com a missdo de catequizar os indigenas e de

transmitir-lhes padrdes da civilizacao ocidental crista.

Tais ensinamentos garantiam, de um lado, a salvac¢do do indigena pela fé; de
outro, a submisséo, o recrutamento e o comando da méo escrava indigena para a
exploragdo da terra, em favor do enriguecimento das classes dominantes

metropolitanas e coloniais.

Observa-se, entdo, que no periodo colonial, ndo havia preocupacdo com um

ensino relacionado a aprendizagem da escrita e da leitura.
2.1.1 Império

No império, pouco do que foi anunciado foi realizado, o grande marco para a
alfabetizacdo de adultos nesse periodo, foi de fato, no campo dos direitos legais. Na
Constituicao Brasileira de 1824, estabelecida sob grande influéncia europeia, afirma-
se, segundo Haddad (2000, p. 109), o direito de uma “instrugdo primaria e gratuita

para todos os cidadaos, portanto, os adultos estavam incluidos”.

O titulo de cidaddo, no entanto, aplicava-se apenas aos livres e libertos, e
esses eram uma pequena parcela da populacdo pertencente a elite econdmica a

guem se restringia o direito a educacado primaria da qual ficavam excluidos os
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negros, indigenas, caboclos e grande parte das mulheres, em conformidade com o
regime escravocrata em que a sociedade brasileira se encontrava. O acesso a
leitura e a escrita era considerado desnecessario e sem utilidade para tais
segmentos, uma vez que a educacao escolar era destinada aos oriundos das elites,
que, por sua vez, poderiam ocupar fungbes na burocracia imperial ou exercer
atividades ligadas a politica e ao trabalho intelectual. Assim, tal direito ndo passou

de uma intencéo legal.

A Constituicdo de 1824 teve, contudo, o mérito de introduzir a reflexdo sobre a
ideia de direitos que se internalizou na cultura juridica, fazendo-se presente nas

Constituicdes brasileiras subsequentes.

O ato institucional de 1834 delegou ao governo imperial a educacao das elites,
e aos estados a responsabilidade pela escolarizacdo basica do povo. Como 0s
estados contavam com poucos recursos, ndo conseguiam atender a toda a

demanda, pouco se fez em relacéo a educacéo tanto de adultos quanto de criancgas.

Nesse periodo, foram organizadas as primeiras classes de alfabetizacéo
noturnas para adultos. Os professores utilizavam como processo de alfabetizacdo a
silabacdo-soletracdo das familias silabicas. O livro-texto era a “Carta de ABC”. O
ensino efetiva-se por meio da memorizacdo de letras, silabas e palavras sem
qualquer vinculagdo com o contexto social dos alfabetizandos, portanto, sem

nenhuma perspectiva emancipadora.

Na matematica, o ensino centrava-se em decorar a tabuada. Quando o
educando ndo conseguia atingir tal propésito, a responsabilidade recaia sobre ele
que era visto como alguém sem habilidade para o aprendizado das letras e dos

ndmeros.
2.1.2 Republica

Na Republica, a Constituicdo de 1891 exclui de seu texto a gratuidade da
instrugdo prevista na Constituicdo Imperial, no entanto condiciona o exercicio do

voto somente as pessoas alfabetizadas.

A partir de 1913, had a regulamentacdo da alfabetizacdo de recrutas do
exército. Tal medida ja evidenciava uma preocupacdo com a aprendizagem de

leitura e escrita.
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Em 1920, o movimento de educadores e da populagdo passa a exigir que o
Estado assuma definitivamente a responsabilidade pela oferta da educacéo, a
ampliacdo do numero de escolas e a erradicacdo do analfabetismo para garantir o

desenvolvimento do pais.

Além do mais, os precérios indices de escolarizacdo que o Brasil mantinha —
72% da populagéo era analfabeta, de acordo com dados do Censo realizado em
1920 — quando comparados aos de outros paises da América Latina ou do resto do
mundo, comecavam a fazer da educacdo escolar uma preocupacdo permanente da

populacao e das autoridades brasileiras.

Na década seguinte (1930), comeca a delimitacdo de uma politica publica
voltada para a alfabetizacdo da grande massa de jovens e adultos, por meio da
consolidacdo do sistema publico de educacdo elementar. Paralelamente a esse
periodo, a sociedade brasileira passava por grandes mudancas decorrentes do inicio
da industrializagéo e da acelerada urbanizagéao.

Esses fatos evidenciam a necessidade de trabalhadores jovens e adultos
alfabetizados. Em tal contexto, o analfabetismo era visto como um “mal nacional” e
“‘uma chaga social”’, de acordo com Pinto (2000), que impedia o desenvolvimento

econdmico do pais.

Para atender as necessidades da crescente industrializacdo brasileira, a
alfabetizacdo visava a instrumentalizar a populacdo com as primeiras no¢des de
leitura e de escrita; valendo destacar que o erro ortografico era visto como desleixo
ou incapacidade do aluno, e era a memorizacao da tabuada, para fazer operacdes
simples de adic&o e subtracéo, a base do ensino da matematica.

Os anos 1940 foram considerados um periodo aureo para a alfabetizacdo de
adultos, uma vez que, no final dessa década, essa modalidade de ensino se firmou

como politica publica.

Nesse periodo, foram implementadas diversas iniciativas politicas e praticas
pedagodgicas, dentre elas, destacam-se: a) criacdo, em 1938, do Instituto Nacional
de Estudos Pedagogicos, com o objetivo de estimular e realizar investigacoes,
voltadas para a alfabetizacdo de adolescentes e adultos; b) regulamentacdo, em
1945, do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP) — este fundo determinava que

25% do auxilio federal deveria ser aplicado na educacdo primaria destinado aos
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adolescentes e adultos analfabetos; c) criagdo do Servico de Educacgéo de Adultos
(SEA), em 1947, como servico especial do Departamento Nacional de Educacéao do
Ministério da Educacédo com a finalidade de reorientar e coordenar os trabalhos em
geral dos planos anuais do Ensino Supletivo para jovens e adultos analfabetos; d)
lancamento, em 1947, da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), coordenada pelo Servico de Educacédo de Adultos (SEA) do Ministério da
Educacdo e Saude, que prestou grande contribuicio como fornecedora de

infraestrutura aos estados e municipios para atender adolescentes e adultos.

Vérios foram os fatores que contribuiram para instituir a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos como politica publica educacional. Destacam-
se 0s seguintes: a) pressao do grupo de educadores para erradicar o analfabetismo;
b) a taxa de 55% de analfabetos na populacdo de 18 anos ou mais, como resultado
do censo de 1940; c) necessidade de incluir as grandes massas populares urbanas
nas bases de sustentacéo politica dos grupos que ocupavam o poder; d) inclusdo da
educacdo de jovens e adultos entre as politicas publicas que fundamentavam a

busca de legitimidade pelo governo da Unido.

Além desses fatores, em novembro de 1945, logo ap6s a Segunda Guerra
Mundial, a UNESCO denunciava ao mundo as excessivas desigualdades sociais
entre os paises e alertava para a funcao que deveria desempenhar a educacédo, em
especial, a educacdo de jovens e adultos no processo de desenvolvimento das
nacdes. Baseando-se em tal idéia, os educadores brasileiros encontram amparo nas

intengces da UNESCO para continuar lutando contra o analfabetismo.

A criacdo do SESI — Servico Social da Indastria, em 1947, faz surgir uma
parceria na empreitada da alfabetizacdo de jovens e adultos, criando cursos
denominados de Cursos Populares para os trabalhadores da industria. Depois esse
atendimento foi ampliado para a comunidade. Essa parceria se faz presente até os

dias atuais e tem trazido uma contribuicédo social relevante.

A Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA) emerge em
1947, aliada a fatores externos e condi¢des internas favorecidas pelo fim do Estado
Novo, fato que recolocava o pais no caminho da redemocratizacdo, atendendo um

significativo nimero de adolescentes e adultos.
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Segundo Haddad e Di Pierro (1994), no primeiro ano de funcionamento da
campanha, foram formadas 10.416 turmas, atendendo a 659.606 alunos. Esses
nameros aumentaram, entre 1951 e 1953, para 17.000 turmas e 850.885 alunos
atendidos. Assim, pela primeira vez, um programa de educacdo € oferecido
sistematicamente a uma populacdo de jovens e adultos, e, também, pela primeira
vez, um programa de grande porte atende a zona rural. As atividades eram
desenvolvidas por uma equipe profissional multidisciplinar, denominada “missées

rurais”.

Roserley (1988, p. 49) apresenta detalhadamente a composicéo e a fungao de

cada membro das “missées rurais”.

As “missbes rurais” eram compostas por: um meédico, dois agrbnomos, um
veterinario, uma enfermeira, uma educadora sanitaria, uma especialista em
educacdo domeéstica, uma assistente social e dois funcionarios operarios.
Essa equipe atuava em varios estados do pais, principalmente no Nordeste,
chegando a manter dezoito missdes rurais em funcionamento, buscando
esclarecer a populacdo sobre hébitos alimentares e de higiene (construcdo
de fossa) mais saudaveis, que pudessem reduzir as doencas e a
mortalidade infantil e préticas agricolas mais produtivas, a formagédo de
professores leigos.

Em relacdo a formacdo de professores leigos, as missdes rurais se
mostraram bastante significativas, porém, em muitas comunidades, houve
resisténcia por parte dos trabalhos realizados pelas missdes rurais, talvez porque

nao houvesse a devida consideracgéo a cultura local.

Duas outras campanhas ainda foram organizadas pelo Ministério da
Educacao e Saude, a Campanha Nacional de Educacao Rural (CNER) em 1952 e a
Campanha Nacional de Erradicagédo do Analfabetismo (CNEA) em 1958. Ambas de

pouca duracao e contribuicao.

Essa ultima campanha trazia em seu bojo um principio de que ensinar
adolescentes e adultos era mais facil do que ensinar criangas, logo qualquer pessoa
bem intencionada poderia desempenhar essa funcdo, portanto nao haveria
necessidade de formar e qualificar um profissional para tal, consequentemente nao
seria necessario uma remuneracao condizente com o trabalho de um docente
preparado. Percebo aqui a desvalorizacdo da profissdo do professor, o que tem

trazido repercussado ao longo da histéria do magistério.
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A concepcao de alfabetizacdo que orienta as acOes da alfabetizacédo de
adultos, nessa época, sob a influéncia da UNESCO, aponta para uma preocupacao
com os conteudos pedagdgicos que instrumentalizam os adultos para o mundo do

trabalho.

No Il Congresso Nacional de Educacgao de Adultos, realizado em 1958 no Rio
de Janeiro, ainda no contexto CEAA, percebia-se uma grande preocupacdo dos
educadores em definir as caracteristicas especificas de atuacdo pedagdgica com

essa modalidade de ensino.

Reconhecia-se que a atuacdo dos educadores, apesar de organizada,
reproduzia de fato, as mesmas acdes empreendidas na alfabetizacao infantil. Assim,
0 adulto que nao era alfabetizado era visto como um ser imaturo e que de acordo
com Haddad (1983, p. 14) “.... possuia um vazio a ser preenchido por um saber do
qual ndo tem o dominio e que o levaria a sua autopromoc¢do, a ignorancia seria
vencida pelo préprio esforco do individuo, e a escola, o instrumento de sua
realizacdo” essa concepcao reforgava o preconceito contra o analfabeto. Esse

congresso discutia uma nova forma do pensar e do agir pedagdgico com o adulto.

No Seminario Regional preparatério ao Congresso realizado em Recife, e
com a presenca do Professor Paulo Freire, de acordo com Paiva (1983, p. 210),

discutia-se:

[...] a indispensabilidade da consciéncia do processo de desenvolvimento
por parte do povo e da imersdo deste povo na vida publica nacional como
interferente em todo o trabalho de elaboracdo, participacdo e decisao
responsaveis em todos os momentos da vida publica; sugeriam os
pernambucanos a revisdo dos transplantes que agiram sobre 0 nosso
sistema educativo, a organizacdo de cursos que correspondessem a
realidade existencial dos alunos, o desenvolvimento de um trabalho
educativo “com” o homem e nao “para” o homem, a criagdo de grupos de
estudos e de acdes dentro do espirito de autogoverno, o desenvolvimento
de uma mentalidade nova no educador, que deveria passar a sentir-se
participante no trabalho de soerguimento do pais, propunham, finalmente, a
renovacdo dos métodos e processos educativos, substituindo o discurso
pela discusséo e utilizando as modernas técnicas de educacdo de grupos
com a ajuda de recursos audiovisuais.

E pertinente considerar os varios acontecimentos, campanhas e programas
no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, no periodo de 1959 a 1964, dentre

eles: o Movimento de Educacao de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do
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Brasil, criado em 1961, com o patrocinio do governo federal, tendo o radio como

elemento essencial da proposta educativa.

Para Paludo (2001, p. 90) “nos anos 60 do século XX, com Paulo Freire, no
Brasil, se tem, pela primeira vez, de forma consistente, uma pedagogia anunciada
das classes populares”. Brandao (1986, p. 15) ratifica esse autor ao afirmar que a
Educacao Popular surgiu na década de 1960. “No pequeno dominio de teorias e
trabalhos que pensamos haver inventado entre 60 e 64 e a que mais tarde demos o
nome de Educacdo Popular, surgiu e por algum tempo floresceu um tipo
relativamente inovador de pratica pedagogica”. Assim, surge a Educacdo Popular,
como um movimento antagbnico a educacdo formal, uma vez que esta é
comprometida com os interesses das classes dominantes, na légica de um modo de
producdo em que a rigueza fica sempre concentrada nas maos de alguns,

produzindo bolsGes de pobreza.

Nessa proposta, a alfabetizacdo tem como objetivo conscientizar o camponés
do seu valor de sujeito histérico, capaz de transformar sua realidade e a de sua
comunidade. Para Reis e Lima (2000, p. 204) a “Educagdo Popular veio como
reacdo, embate e confronto do dominado contra o dominador [...], dai o sentido
emancipador/transformador da Educacdo Popular [...] assim posta, a Educacao

Popular é também escolarizagéo do trabalhador”.

De acordo com Wanderley (1984), a proposta pedagogica desse movimento
visa suscitar, no alfabetizando, a necessidade de engajar-se em organizacdes
profissionais, de classes e de grupos, tais como: o Movimento de Cultura Popular de
Recife, a partir de 1961; os varios espacos denominados de Centro Popular de
Cultura, 6rgaos culturais da UNE; a Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende
a Ler, em 1961, na gestdo do prefeito Djalma Maranhdo, no municipio de Natal; o
Movimento de Cultura Popular de Recife, em 1960, logo apdés a posse de Miguel
Arraes na prefeitura municipal; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério de Educacdo e Cultura do governo Goulart, que conta

com a presenca do Professor Paulo Freire.
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Este movimento prevé a instalagdo de Programas de Alfabetizacdo em todo o
territorio do Brasil, com novas orienta¢6es politico-pedagdgicas que tomam por base

as discussdes do Congresso realizado em Recife.

2.1.3 Regime Militar
A educacdo de jovens e adultos no regime militar sofre inimeros reveses. O
Programa Nacional de Alfabetizacdo passa por interrupcdo, muitos dos seus

dirigentes sdo presos, e 0s materiais pedagogicos apreendidos.

O governo militar interrompe a maioria das experiéncias organizadas pela
sociedade civi. A Campanha “De Pé no Chdao Também se Aprende a Ler’ da
Secretaria Municipal de Natal — Rio Grande do Norte — tem seus principais lideres

presos com seus direitos politicos cassados.

O Movimento de Educacéo de Base da CNBB é atacado ndo so pelos 6rgaos
de repressdo, mas também pela prépria hierarquia da igreja catdlica, transformando-
se, na década de 70, muito mais em instrumento de evangelizacdo do que de

educacao popular do ideario da consciéncia politica.

Assim, apenas as experiéncias tidas como assistencialistas e conservadoras
tém a anuéncia do poder publico para continuar seus trabalhos. Pois esse governo
nao pode interromper todos os programas de alfabetizacdo de adultos. Afinal como
vai conciliar a meta de transformacao do Brasil em uma grande poténcia mundial
com os baixos niveis de escolaridade da populacdo? A Cruzada da Acdo Bésica
Cristd (ABC) é uma das iniciativas que atende as exigéncias desse momento.

2.1.4 Cruzada da Acao Basica Crista

As missbOes protestantes se estabelecem, no Brasil, principalmente apos a Il
Guerra Mundial, destacando-se, entre outras, a Metodista Episcopal, a Batista, as
Presbiterianas (do Norte e do Sul), as Congregacionais, todas com sede nos

Estados Unidos.

Em 1965, como parte do trabalho dos protestantes, oficializa-se a Cruzada
de Acédo Basica Cristd como um movimento de educacdo de jovens e adultos,

sustentada por um acordo entre a USAID (United States Agency for
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Devellopment), o Colégio Agnes Erskine (Recife) e a SUDENE - Superintendéncia
de Desenvolvimento do Nordeste - (SCOCUGLIA, 2003).

A capital pernambucana € o centro de onde as acbes se irradiam para o
Nordeste. Esse trabalho foi apoiado pela Diretoria das Missbes para o Mundo,
através do Subcomité para a América Latina. Um dos seus documentos declara que
a Cruzada ABC tem por objetivo, de acordo com Scocuglia (2003, p. 79): “Capacitar
o homem analfabeto-marginalizado, a ser participante na sua sociedade
contemporanea, como contribuinte do desenvolvimento soécio-econdmico e

recebedor de seus bens”.

A Cruzada ABC pretende contestar politica e pedagogicamente os programas
anteriores de alfabetizacdo de adultos, particularmente o "Sistema Paulo Freire",
adotado oficialmente pelo governo deposto. O apoio e a convergéncia de propositos
gue os movimentos de alfabetizacdo de adultos "progressistas" encontraram no
governo Goulart, a Cruzada ABC encontra nos governos militares, na segunda
metade dos anos sessenta, fazendo regredir a concepcéo de educacao de jovens e

adultos aos anos 40 e 50.

BN

Os obstaculos a sua acdo, anteriores ao golpe, ou seja, 0S movimentos
"progressistas/de esquerda” com seu centro irradiador, e ainda o governo Arraes,
em Pernambuco, declinam e, assim, o projeto ABC pode ser colocado em prética.
J& a partir de 1968, essa experiéncia recebe inUmeras criticas, dentre elas a do uso

inapropriado dos recursos com a doacédo de alimentos.

Assim, segundo Scocuglia (2003), o interesse maior dos professores e alunos
em participarem do programa ndo era a aprendizagem da leitura e da escrita
propriamente dita, mas era receber alimentos. Esse programa foi sendo extinto

gradativamente, nos estados, entre os anos de 1970 e 1971.

2.1.5 MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo

A atitude do governo militar em ndo dar a devida atencédo a alfabetizacdo de
jovens e adultos enquanto politica publica, uma vez que nao implanta o Programa
Nacional de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, elaborado pelo Professor Paulo
Freire no governo Goulart, leva a UNESCO a interceder junto ao governo brasileiro,
para que este desse andamento ao programa criado ou criasse novos programas de
alfabetizacdo de jovens e adultos.
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Como resposta a tal demanda, ndo s6 da UNESCO, mas também da intensa
mobilizacdo da sociedade civil, em 1967, o Governo Militar cria o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL.

De acordo com Haddad e Di Pierro (1994), O MOBRAL é criado pela Lei
ndamero 5.379, de 15 de dezembro de 1967, no auge do regime militar e
implementado entre 1971 e 1985. O programa se expande por todo o territorio
brasileiro. Embora os textos oficiais neguem, a primordial preocupacédo do MOBRAL
é tdo-somente fazer com que os seus alunos aprendam a ler e a escrever, sem uma

preocupacao maior com a formacgédo do homem.

Com a intengéo de propiciar a alfabetizagdo funcional de jovens e adultos,
visando "conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo
como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condicdes de vida",
vejo que, apesar da énfase na pessoa, 0 objetivo do MOBRAL é relacionar a
ascensao escolar a uma condi¢cdo melhor de vida, deixando a margem a analise das
contradicdes sociais inerentes ao sistema capitalista. Desse modo, basta aprender a

ler, escrever e contar e esta apto a melhorar de vida.

De acordo com Corréa (1979, p.152), o programa apresenta seis objetivos:

1. desenvolver nos alunos as habilidades de leitura, escrita e contagem;
2. desenvolver um vocabulario que permita o enriquecimento de seus
alunos; 3. desenvolver o raciocinio, visando facilitar a resolugédo de seus
problemas e os de sua comunidade; 4. formar habitos e atitudes
positivas, em relacdo ao trabalho; 5. Desenvolver a criatividade, a fim de
melhorar as condi¢des de vida, aproveitando os recursos disponiveis; 6.
levar os alunos: a conhecerem seus direitos e deveres e as melhores
formas de participagdo comunitaria; a se empenharem na conservagao
da saude e melhoria das condi¢bes de higiene pessoal, familiar e da
comunidade; a se certificarem da responsabilidade de cada um, na
manutencdo e melhoria dos servigos publicos de sua comunidade e na
conservacdo dos bens e instituicdes; a participarem do desenvolvimento
da comunidade, tendo em vista o bem-estar das pessoas.

7

Noto que a preocupacao implicita nos objetivos especificos é a de fazer
constante relacdo do individuo com o seu meio préximo, numa tentativa de repasse
de responsabilidades e enquadramento do individuo numa verdade que nédo faz

parte de seus interesses imediatos.

No slogan adotado num roteiro do alfabetizador, publicado pela Coordenacéo

Regional do Rio de Janeiro (1971, p. 4), fica implicita a relacdo dos processos de
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alfabetizacdo e o desenvolvimento econémico do pais: “alfabetizagdo + educagao
continuada = melhor nivel de vida, melhores salarios e maior produtividade =

promogao do desenvolvimento do pais”.

A alfabetizacdo € entendida como necessaria ao desenvolvimento da
habilidade técnica do ler e escrever, para que as pessoas sejam melhor adaptadas
ao meio produtivo, como: ler os manuais da fabricas e industrias, bem como para
conhecer as regras e as normas estabelecidas em seus postos de trabalho e a elas
obedecer. Para Freitag (1986, p. 90) a caracteristica basica da educacdo oferecida

era uma espécie de “culto de obediéncia as leis”.

A metodologia de alfabetizagdo utilizada no MOBRAL né&o se diferencia muito
do método proposto por Paulo Freire. E possivel perceber que seus planejadores
copiam uma série de procedimentos propostos por Freire, que é perseguido pelo

sistema militar.

A diferenca estd, e muito nitida, na visdo de homem. Paulo Freire idealiza a
‘palavra geradora” como marco inicial de seu processo de alfabetizacdo, e o
MOBRAL também o fez, s6 que existe uma sutil e marcante diferenca: no método
de Paulo Freire, a “palavra geradora” é fruto de pesquisa do universo de vida do
alfabetizando, assim, para o camponés, as palavras geradoras podem ser enxada,
terra, colheita etc; para o operario pode ser tijolo, cimento etc; e assim por diante,

enguanto no MOBRAL, essa palavra é imposta pelos tecnocratas.

Em Paulo Freire, a educacdo é conscientizacdo e emancipacéo. E reflexéo
rigorosa e conjunta sobre a realidade em que se vive, de onde surge o projeto de
acdo. Assim, posso afirmar que o método de Paulo Freire foi "refuncionalizado
como pratica, ndo de liberdade, mas de integracdo ao ‘Modelo Brasileiro' ao nivel
das trés instancias: infra-estrutura, sociedade politica e sociedade civil' (FREITAG,
1986, p. 93).

O MOBRAL é um programa de custos financeiros altos. Para financiar seus
custos recebe recursos da Unido, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educacao, 2% do Imposto de Renda e ainda um percentual da Loteria Esportiva.

Esse movimento pode ser considerado uma instituicdo criada para dar
suporte ao sistema de governo vigente. Desse modo, o MOBRAL tem uma atuacéo

perfeita com o que Althusser (2001) denomina de Aparelho Ideolégico de Estado.
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Pois, 0 MOBRAL serve ao proposito ao qual se destina; conter qualquer ato de
rebeldia de uma populacdo que, mesmo no tempo do milagre econbémico, vive na

mais absoluta miséria.

A partir dos anos 80, entretanto, a recessdo econdémica vem inviabilizar o
MOBRAL que suga dos cofres nacionais altos recursos para se manter ativo, seus
Programas sé&o incorporados pela Fundagéao Educar.

Em 1985, com o fim da ditadura militar e a retomada do governo nacional
pelos civis, 0 pais vive um momento de democratizacdo das relacdes sociais e das
instituicBes publicas, algo que o caracteriza como um periodo de abertura do campo
dos direitos sociais. Educadores vislumbram a possibilidade de construir uma nova
educacdo. Muitos educadores que estdo fora do pais, dentre eles, Paulo Freire,

voltam trazendo uma vasta gama de experiéncia e novos conhecimentos.

E um momento de ebulicdo politica que traz grandes contribuicdes e
conquistas para a educacdo. Na esteira das politicas publicas, temos a
promulgacdo da Constituicdo de 1988 que responsabiliza o Estado pela oferta
publica, gratuita e universal da educacdo de jovens e adultos, incluindo a
alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo, bem como a elaboracdo das constituicbes

estaduais e leis organicas dos municipios.

Observo, no entanto, uma situacdo de contradi¢cdo por parte do poder publico
em relacdo a educacdo de jovens e adultos, ao mesmo tempo em que a
Constituicdo assegura o direito a educacao de jovens e adultos, esse mesmo poder
nega concretamente garantir esse direito, pois no momento de concretiza-lo nao
oferece as condicbes necessarias, ou seja, extingue, em marco de 1990, a
Fundacdo Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos — Fundacdo Educar, 6rgéo

responsavel em nivel federal por executar essa modalidade de ensino.

Essa extincdo se da em funcdo da reducdo dos gastos publicos e do
enxugamento do Estado, uma vez que esse empreendimento € considerado
oneroso, e 0 governo entende que, se 0s adultos chegam a uma determinada idade
sem instru¢do, j& ndo tém mais condicbes de aprender e nem tempo de se

qualificarem para atuar como trabalhadores produtivos.

A Fundacédo Educar tem como papel atuar como 6rgao de fomento e apoio

técnico-financeiro por meio de convénio com municipios, estados e organizagfes da
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sociedade civil em empresas, além da responsabilidade com a producdo de material
didatico, supervisdo e avaliagdo das atividades desenvolvidas pelos parceiros

conveniados.

A extincdo dessa Fundacdo € vista com surpresa pelos orgaos publicos,
entidades civis e instituicbes conveniadas que, a partir daguele momento, tém que
assumir, sozinhos, a responsabilidade pela alfabetizacdo de jovens e adultos,

anteriormente mantidos por convénio com essa fundacéo.

A partir do contexto da universalizacdo da economia e da revolucao
tecnologica ocorrida na histéria da humanidade, passando a exigir do cidadao
maiores niveis de leitura, de escrita e de calculo matematico, a ONU e a UNESCO,
preocupadas com o crescimento do numero de analfabetos entre jovens e adultos
em todo o mundo, apelam aos paises-membros, para que retomem a alfabetizacéo

desses grupos.

Mediante tal posicdo, em 1990, esses mesmos organismos internacionais
declaram o Ano Internacional da Alfabetizacdo e convocam a Conferéncia Mundial

de Educacéo para Todos que € realizada em Jomtien, Tailandia.

O Brasil, como um dos integrantes da UNESCO, procura dar respostas as
orientacdes emanadas dessa Conferéncia, com o langamento do Programa Nacional
de Alfabetizacdo e Cidadania — PNAC. Este programa é implantado em poucas

localidades, mas especificadamente na regido Nordeste.

A elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003),
durante a gestdo do Governo Itamar Franco, envolve uma significativa reflexédo
sobre as diretrizes da politica nacional de educacao de jovens e adultos, no entanto,

a Unido continua ausente das acoes efetivamente realizadas nesse campo.

2.1.6 Programa Alfabetizacdo Solidaria

Criado em 1996 e implementado em 1997, o Programa Alfabetizac&o
Solidaria, subordinado inicialmente ao Conselho da Comunidade Solidaria — 6rgéo
vinculado a Presidéncia da Republica, desenvolvendo acfes sociais de combate a
pobreza — cuja atuacdo se direciona, primeiramente, aos municipios das regifes
Norte e Nordeste que contam com indices elevados de pessoas ndo alfabetizadas.

Aos poucos, vai atingindo municipios do estado de Minas Gerais.
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A alfabetizacdo € realizada em cinco meses, perfazendo um total de 240
horas, incluindo-se 15 dias para a formacdo dos professores alfabetizadores. A
pratica pedagodgica partia da leitura e producdo de textos relacionados as praticas
sociais dos alfabetizandos, mas as Instituicbes de Ensino Superior, parceiras, tém
liberdade de decidir sobre a metodologia a ser usada. Posteriormente a essa etapa,
os alunos séo incentivados a continuar os estudos em segmentos de continuacao da

educacao de jovens e adultos.

O programa fornece aos alfabetizandos o material escolar, como: lapis,
caderno, caneta hidrocor, tesoura, lapis de cor e o livro “Viver e Aprender”; aos

municipios cabe ceder o material de apoio a préatica pedagdgica, além do lanche.

Nos trés primeiros anos do programa, sao atendidos 776 alunos dos quais
menos de um quinto desenvolve as habilidades de ler e escrever pequenos textos,
esse resultado, segundo as universidades, é em fungdo do curto espaco de tempo
para a alfabetizacéo.

E necessario reconhecer que o Programa n&o tem uma formatacéo que lhe
possibilite um desenvolvimento mais adequado, haja vista o curto espaco de tempo
de 15 dias para a formacédo dos professores alfabetizadores, no entanto, este
permite que a educacdo de jovens e adultos volte a pauta das discussdes no
cenario da Unido e promove, ainda, a inclusdo de Instituicdes de Ensino Superior

como aporte aos trabalhos de alfabetizacéo.

Apesar da ocorréncia de fatos vistos como dificultadores do sucesso do
programa, como o curto espaco de tempo dedicado a alfabetizacdo, os dados
oficiais do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2000
mostram que ha uma significativa contribuicdo do programa, para a reducéo da taxa
de analfabetismo, uma vez que, em cinco anos de atuacao, atende 2,4 milhdes de
jovens e adultos em 1578 municipios e contribui, efetivamente, para diminuir o indice

de analfabetismo, no pais, durante a ultima década.

Ha uma reducdo de 32,3% no indice nacional de analfabetismo do grupo
composto por jovens e adultos acima de 15 anos de idade. Em 1991, o indice de

analfabetismo é de 20,1% passando para 13,6% em 2000.

A reducdo mais significativa do indice de analfabetismo da-se, de fato, nas

regides Norte e Nordeste, onde se situa a maioria dos municipios atendidos pelo
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Programa Alfabetizacdo Solidaria. Na regido Nordeste, em 1991, o indice cai de
37,5% de analfabetismo, para 24,6% em 2000, considerando-se a faixa etéria de 10

anos e mais, significando uma queda de 12,9 pontos percentuais.

Na regido Norte, a queda é de 8,3 pontos percentuais, enquanto nas regides
do sul e sudeste a queda fica em torno de 4 pontos percentuais. O que falta para
uma analise mais ampliada desses dados € uma pesquisa que indique o grau de
compreensao leitora e de aprendizagem da escrita que tais alunos e como estéo se
desenvolvendo em relacdo as praticas de letramento requeridas pelos contextos

social nos quais esses sujeitos estao imersos.

2.1.7 PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

Idealizado em 1997 e implementado em 1998, o PRONERA — Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — uma articulacdo do Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB), do Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra (MST) e posteriormente pela Confederacdo dos Trabalhadores da
Agricultura (Contag).

O Programa introduz uma proposta de politica publica de educacéo de jovens
e adultos no meio rural na esfera das acdes governamentais da reforma agraria,
coordenado pelo Instituto de Colonizacdo da Reforma Agraria — INCRA, vinculado
ao Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF), em parceria com as

superintendéncias regionais.

O objetivo principal do PRONERA ¢é a alfabetizacdo inicial dos trabalhadores
rurais assentados que se encontram na condi¢do de analfabeto absoluto aos quais o

programa oferece curso com um ano letivo de duragéo.

O processo de alfabetizacdo do Programa prima por uma metodologia que
valoriza os conhecimentos prévios dos alfabetizandos, privilegiando uma pratica
pedagogica voltada para os interesses dos assentados, tomando como suporte
didatico a leitura e a escrita de textos sintonizados com os problemas rurais, e
situacdes matematicas relacionadas aos usos sociais de tal contexto. O programa,
por falta de uma fonte segura de financiamento, vem sofrendo rupturas, o que tem

causado dificuldade na sequéncia das acoes.
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2.1.8 Brasil Alfabetizado

O governo de Luiz Inacio Lula da Silva cria, em 2003, o programa Brasil
Alfabetizado para servir como porta de entrada e de integracdo a escola a todos
agueles que estdo fora do sistema de ensino. Coordenado pelo Ministério da
Educacdo, o programa atua por meio de parcerias com estados, municipios,
empresas privadas, universidades, organizagdes ndo governamentais e instituicoes

civis, como forma de potencializar o esfor¢co nacional de combate ao analfabetismo.

A criacdo da Década da Alfabetizacdo (2003-2012) pelas Nacbes Unidas
coincide com um fato histérico da vida nacional: pela primeira vez, depois de tantas
lutas, o Brasil elege um Presidente da Republica que vem do povo. Dessa forma, a
Década da Alfabetizacdo no Brasil, pelas condi¢cGes politicas favoraveis, representa
historicamente a grande oportunidade para o pais resgatar uma divida secular. Com
tal raciocinio, € que o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria Nacional
Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo, reassume as responsabilidades em
relacdo a educacdo de jovens e adultos analfabetos ou os alfabetizados

funcionalmente.

O Brasil possui, hoje, sessenta e cinco milhdes de pessoas que nao
completaram o ensino fundamental, dentre essas, 33 milhGes s&o analfabetos
funcionais, isto €, pessoas com menos de quatro anos de estudo e com limitado
conhecimento de leitura, escrita e célculo o que as tornam pouco preparadas para
desempenharem seu papel social. Desse total, 14,1 milh6es de individuos, com
idade acima de 15 anos, sdo analfabetos absolutos, segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de 2007, divulgada pelo IBGE.

O programa tem por objetivo capacitar alfabetizadores e alfabetizar pessoas
com 15 anos ou mais que nao tiveram oportunidade ou foram excluidas da escola

antes de aprender a ler e escrever.

No Brasil Alfabetizado, compete ao Ministério da Educacgéo tornar viavel, por
meio do repasse de recursos financeiros, as condicbes para que as instituicoes
possam desenvolver a tarefa de ensinar a ler e a escrever. O MEC também

acompanha, fiscaliza e avalia as acOes executadas pelos parceiros.

A concepcdo de alfabetizacdo que permeia o Programa, de acordo com

documentos deste, € de que ha varias maneiras de ensinar a ler e a escrever,
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portanto cada grupo de alfabetizadores tem a liberdade de escolher a metodologia
que seja compativel com a realidade de seus alfabetizandos.

Concordo com essa explicitacdo e acredito que 0s caminhos a serem
percorridos rumo a alfabetizacdo e letramento dos jovens e adultos precisam ser

buscados a partir do contexto social em que esté inserido cada grupo.

Considerando tal contexto, pode-se entender que o0s desafios para 0s
programas de alfabetizacdo de jovens e adultos ndo se resumem ao atendimento as
pessoas que nunca frequentaram a escola, mas também aquelas que, por variados
motivos, a deixaram e por isso tém necessidades béasicas de construir
aprendizagens, para participar ativamente da vida econdmica, politica e cultural do

Pais e seguir aprendendo ao logo da vida.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE (2007) que tem como prioridade
fomentar uma educacédo basica de qualidade da atencdo especial a EJA. Essa
atencao inclui a definicdo sobre o perfil dos docentes que vao atuar com tal publico,
como: a alfabetizacdo de jovens e adultos que deve ser, prioritariamente, feita por
professores das redes publicas, no turno contrario ao de suas atividades. Para isso,
eles recebem bolsas do Ministério da Educacao. O quadro de alfabetizadores deve
ser composto, no minimo, por 75% de professores das redes publicas estaduais e
municipais. Ampliacdo das turmas nas regifes do interior do pais, onde reside a
maior parte das pessoas sem escolaridade e a producdo de material didatico para
esse publico, haja vista, que hoje ha poucos livros destinados a esses estudantes

que estdo aprendendo a ler e a fazer calculos.

Esses trés pontos considerados como prioridade do PDE para Educacao de
Jovens e Adultos sdo significativos, sobretudo o item que trata da selecdo dos
docentes, pois observo com essa definicdo do perfil do professor a valorizagéo e o
reconhecimento do profissional da educacdo e também reconheco que o aluno de
EJA merece ser atendido por um profissional, alguém que disponha de uma

formacado e de uma experiéncia em docéncia para atuar como tal.

2.2 Reflexao sobre a Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e ldosos

A crianca ao chegar a escolar, iniciando sua vida estudantil, ja é portadora de

muitos saberes da oralidade que tornam possivel a sua interacdo social. Os jovens e
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adultos e idosos ao chegarem a escola, aqueles que estédo indo pela primeira vez,
ou aqueles que retornam a ela, também sdo portadores de inUmeros saberes da
oralidade que Ihes tém possibilitado sua interacao social ao longo da vida, ou seja, ja
sdo usuarios competentes de seu idioma, pois em geral conseguem comunicar-se

de modo eficiente nas situac¢des do cotidiano.

Paulo Freire d4 énfase a tal questdo quando diz que se tem de trabalhar com
essas comunidades, levando em conta seus saberes, a leitura de mundo que essas
pessoas ja tém, embora muitos ainda nao leiam as palavras, mas leem muito bem a

realidade que os cerca.

Acredito que ao professor faz-se necessario que leve em conta tais saberes
no atendimento a esse publico, a fim de que elabore situacdes didaticas para que 0s
alunos ampliem seus recursos linguisticos a partir de oportunidades em que possam

refletir sobre seu modo de falar em diferentes situagoes.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004a), muitos professores ficam inseguros sobre
como intervir, de forma produtiva, no processo comunicativo em sala de aula e
intervém, por vezes, de forma estigmatizadora em relagcdo a fala do aluno,
considerando “erro” aquilo que é apenas diferenga entre os “falares”, ou seja, as

variedades da lingua que estao relacionados aos antecedentes sociolinguisticos.

O professor de alunos jovens e adultos e idosos precisa repensar sua atuacao
didatica em relacdo ao ensino da lingua materna. E necessario levar em conta os
antecedentes sociolinguisticos e linguisticos dos alunos para que estes ndo sejam
prejudicados nas suas aprendizagens e, para que também, ndo sofram

discriminag&o ou preconceito em relacdo aos seus modos de falar.

Agir nessa direcdo, demanda a ado¢do de uma postura didatica compativel
com: a “pedagogia culturalmente sensivel” (ERICKSON, 1987), que é o
compromisso social do docente em minimizar a dificuldade de comunicagdo com
seus discentes e, com tal postura, desenvolver lacos afetivos e epistemoldgicos; a
nogao de que a “técnica nao é incompativel com a amorosidade”, (FREIRE, 2003),
a categoria “constituicao do sujeito politico, epistemoldgico e amoroso” (REIS, 2000,
p. 67), e que tal constituicdo se daria no contexto das relagdes sociais partilhadas
por alfabetizandos e alfabetizadores, nos quais estaria se dando o processo de

ressignificacdo de tais sujeitos; a noc¢do de zona de desenvolvimento proximal
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(VYGOTSKY, 1994), que € o intervalo de tempo entre o nivel de desenvolvimento
real e o nivel de desenvolvimento potencial; e andaime (BRUNER, 1983), que
representa uma contribuicdo concreta que um membro mais experiente de uma

cultura pode dar a outro menos experiente.

As referidas perspectivas relativas as intera¢cdes humanas, incluindo-se ai a
linguagem, parecem ser alternativas favoraveis a integracdo do aluno jovem e
adulto na cultura escolar, bem como para a aquisicdo e desenvolvimento das

habilidades de leitura e de escrita, nos contextos de alfabetizacdo de tal publico.

Nesse sentido, cabe a preocupacgéo e o0 compromisso social com a busca de
estudos que revelem alternativas para contribuir com a insercdo social dos
analfabetos e/ou analfabetos funcionais jovens, adultos e idosos que integram o

grupo de excluidos do acesso dos bens culturais relacionados a leitura e a escrita.

Na histéria da alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil, est4 presente o
método de alfabetizacdo de Paulo Freire (BRANDAO, 2004) que se pauta em
principios sociais e politicos, levando o aluno trabalhador a perceber sua condigcéo
social. Para desenvolver esse processo de alfabetizacdo, ha que se promover uma
investigagcdo no universo linguistico do aluno para identificar palavras geradoras de
sentido polissémico, a fim de possibilitar o debate que favoreca o estudo.

A pesquisa ao universo linguistico do aluno se coaduna com a pesquisa dos
saberes da sua vivéncia (oralidade) discutida aqui neste texto. Assumo, por
conseguinte, que sao duas vertentes de uma mesma fonte de conhecimento

(linguistico-socioculturais) que vao contribuir para o estudo em questéo.

Assim, a acdo docente deve fundamentar-se na dialogicidade, na qual o
didlogo entre docente e discente é um recurso imprescindivel para desenvolver a
reflexdo critica e criativa do aluno, pois o leva a pensar em seu contexto social, 0
que lIhe pode proporcionar o estabelecimento entre 0os saberes curriculares e a
experiéncia social, possibilitando assim, a leitura de mundo, que segundo Freire

(1987, p. 11-12), precede a leitura das palavras.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade daquela. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura implica a percepcdo das relacdes entre o texto e
0 contexto.
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E inegavel que a Sociolinguistica tem contribuicdes singulares no conjunto
das ciéncias humanas, para a melhoria da educacao. Dentre elas, a importancia do
entendimento, por parte da sociedade como um todo, mas, aqui, principalmente dos
professores alfabetizadores de jovens, adultos e idosos, de que a variagcao
linguistica, no Brasil, esta relacionada a estratificacdo social e a dicotomia rural-

urbano.

Permito-me concordar com Bortoni-Ricardo (2004a) que um dos principais
fatores de variacdo linguistica no Brasil é a desigual distribuicdo de renda que tem
impedido a populacéo de baixa renda o acesso aos bens culturais e materiais da

cultura dominante.

Assim, entendendo a Sociolinguistica como uma vertente da ciéncia da
linguagem que se preocupa em investigar a relacdo entre os “fenbmenos
linguisticos” e os “acontecimentos sociais” e mostrar que toda lingua muda com o
tempo e varia no espaco, além de variar de acordo com a situagao social do falante,
€ que se torna importante investigar, a partir do estudo da escrita dos jovens, adultos
e idosos, em que medida esses estdo se apoiando na fala, nos saberes da

oralidade, para construir suas hipéteses.

Outro aspecto relevante a ser investigado, a partir das contribuicdes da
Sociolinguistica, é a relacdo que se estabelece entre os saberes da oralidade e a
leitura. Observar em que dimensdo os saberes da oralidade estdo aflorando na
leitura em voz alta, se esses jovens, adultos ou idosos leem suprimindo um R, um S,

se desnasalizam etc.

E pertinente também analisar se esses aspectos tém alguma consequéncia
na compreensdo do que leem. Na leitura, as pessoas também constroem hipoéteses,
por exemplo, quando suprimem um fonema ou trocam um fonema por outro, estao,
dessa forma, mostrando suas hipoteses. Mas 0 que interessa principalmente na
leitura € saber até que ponto esses saberes ou essas hipoteses podem interferir ou

nao para a sua compreensao.

Considerando as vivéncias dos jovens, adultos e idosos, os saberes gque
estes acumularam durante a vida, a confianca no que ja sabem e que os habilita a

viver e ser um membro da sociedade, representando diversos papéis e, para se



o1

examinar a dimensao desses saberes, € importante que se levem em conta os trés

continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2002).

O primeiro continuo — rural-urbano — que compreende as variedades
linguisticas rurais situadas do ponto de vista geografico e social mais isolado, como
a variedade “caipira” até a variedade culta. Ao longo desse continuo, a autora admite
a existéncia de dois tipos de regras variaveis: a) descontinua — que sé&o
caracteristicas regionais e sociais mais isoladas e que recebem mais discriminacao
pela sociedade urbana que detém o poder. Exemplo: vocalizacdo da palatal /Ih/ em
“‘mulher” > “muié”, troca do /r/ pelo /Il em “sirva” > “silva”; monotongacéo do ditongo
nasal em “muito” > “muntu”; e b) graduais — que sdo caracteristicas que fazem
parte do repertorio linguistico de quase todos os brasileiros e que séo definidos pelo
grau de formalizacdo exigido pelo contexto de fala, ocorrendo com maior incidéncia
nos registros de fala ndo monitorados. Exemplo: monotongacdo dos ditongos
decrescentes como em “beijo” > “bejo”, “feira” > “fera”, assimilagdo do /nd/ “correndo”
> correno, queda do /r/ final nas formas verbais etc. Esse continuo vai permitir uma
reflexdo em que € possivel situar o jovem, adulto ou idoso em termos de

urbanizagéo.

O segundo é o continuo de letramento. Esse continuo é formado
respectivamente por atividades de oralidade e letramento. Com esse continuo é
possivel analisar qual a vivéncia desses alunos jovens, adultos e idosos com as
praticas de letramento, quais praticas de letramento ja permeiam suas vivéncias, se
esses jovens, adultos ou idosos ja se envolvem em praticas letradas e quais séo

essas praticas.

A monitoragdo constitui o terceiro continuo nessa classificagdo. A
monitoracdo é um processo que exige maior atengdo e planejamento que, segundo
Bortoni-Ricardo (2005, p. 41), vai depender de varios fatores, dentre os quais
destaca-se: “a) acomodacéo do falante a seu interlocutor; b) o apoio contextual na
producdo dos enunciados; c) a complexidade cognitiva envolvida na producgao
linguistica; e d) a familiaridade do falante com a tarefa comunicativa que esta sendo

desenvolvida”.

O jovem, adulto ou idoso ja tem muita nocédo de quais sao as expectativas do
outro em funcdo do seu comportamento linguistico e sabe também que, de acordo

com o papel social que esta desempenhando, tem de se monitorar. Esses jovens,
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adultos ou idosos sdo socialmente competentes, o que os difere da criangca que

ainda estd em processo de se tornar socialmente competente.

Partindo desse entendimento, posso afirmar que os jovens, adultos ou idosos
sabem se comportar nas mais diversas situacdes sociais e, por isso, dispbéem de
mais flexibilidade no continuo de monitoragdo do que uma criangca, mesmo que sua
linguagem reflita as caracteristicas, os saberes de seu grupo social, por exemplo,
guando em sua fala aparecem caracteristicas de uma fala rurbana. Para Bortoni-
Ricardo (2004a, p. 65) “a terminologia rurbana advém da antroplogia social e diz
respeito as comunidades urbanas de periferia, onde ha forte influéncia rural na

cultura e na lingua”.

Por isso, acredito que os trés continuos (rural-urbano, letramento e
monitoracdo) sdo de fundamental importancia para a andalise dos saberes das
vivéncias dos jovens, adultos e idosos e para entender qual a integracdo desses
saberes nas suas construcdes de hipoteses de aprendizagens de escrita e leitura.

Entendo que os conhecimentos linguisticos sdo fundamentais para que um
professor realize o trabalho em sala de aula sobre o ensino da lingua materna. Os
estudos sobre linguagem tém dado contribuicbes relevantes para as discussdes
sobre alfabetizacéo.

Desse modo, dominar 0os conceitos linguisticos com os quais vai trabalhar é
necessario ao professor que educa em lingua materna, principalmente ao professor
alfabetizador. Porém, de modo geral, os cursos de formacao de professores para 0s
anos iniciais de escolarizacdo ndo tém contemplado, em seus curriculos, uma

formacdo mais especifica para atender essa area.
2.3 A Sociolinguistica e as questdes educacionais

A Sociolinguistica é a vertente da ciéncia da linguagem que se preocupa em
investigar a lingua falada em situagbes reais de uso. Ela mostra que a principal
caracteristica das linguas humanas €& a sua heterogeneidade. Essa area
investigativa da linguagem surgiu na década de 1960, nos Estados Unidos, gracas

aos trabalhos de William Labov, entre outros.

Segundo Bortoni-Ricardo (2003), a Sociolinguistica, desde o seu surgimento,
conquistou um lugar de destaque entre as ciéncias sociais que adotam as questdes

educacionais como objeto de interesse de sua atencdo. Um marco dessa declaracao



53

€ a publicacdo do artigo de William Labov: “The Logic of Nonstandard English”
(LABOV, 1972).

Segundo a mesma autora, em 1939 acontece a implantacdo do Projeto
Tarasco no México, que foi uma tentativa de uma educacao bilingue fundada em
principios linguisticos, com o grupo étnico Purepecha, falantes de Tarasco. O projeto
foi proposto durante a primeira Assembléia de Fildlogos e Linguistas, com a
presenca de 12 instituicbes mexicanas. Isso faz com que mais tarde, em 1953, a

UNESCO adote posicéo favoravel ao uso das linguas vernaculas na escola primaria.

A Sociolinguistica tem demonstrado grande inquietacdo com a influéncia de
aspectos de falas desvalorizadas socialmente, usadas por grupos minoritarios, na
construcdo de conhecimentos sobre a norma de prestigio, que € aceita, legitimada
pela sociedade e respaldada pelas escolas no que diz respeito ao ensino de lingua
materna que, por vezes, lanca méao de propostas didaticas estigmatizantes frente a

esse conhecimento.

Bortoni-Ricardo (2004a) observa que as diferencas entre os saberes, nos jeitos
préprios de falar, ouvir, seguir instrucdes etc, entre 0s aspectos culturais do docente
e discente podem produzir um significativo distanciamento no relacionamento em

sala de aula, sobretudo no contexto de alfabetizac&o de jovens, adultos e idosos.

Essa distancia no relacionamento produz também uma tenséo entre as duas
culturas, que pode redundar, por parte do discente adulto, em uma aversdo a cultura
escolar e até em uma resisténcia, provocando um possivel abandono da vida
académica, caso este esteja frequentando a escola pela primeira vez ou um novo
abandono, se este estd retornando a vida escolar, por entender que ndo ha

identidade entre aquele ambiente e seus antecedentes socioculturais.

Talvez essa hip6tese possa explicar uma das causas do alto indice de
infrequéncia nas aulas ou de evasdo escolar dos jovens, adultos e idosos
alfabetizandos, pois muitos deles deixaram a escola na etapa equivalente a
idade/série adequadas e agora retornam, fazendo uma nova tentativa de adaptacao

e de possibilidades de aprendizagens escolares.

Para Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa etnografica de estudos
sociolinguisticos pode contribuir para amenizar a tensédo entre a cultura escolar e a

cultura dos alunos fazendo com que essa relagéo seja produtiva, uma vez que tais
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estudos levam em conta a fala como meio de expressao dos saberes, que esses ja
tém, quando chegarem a escola e os toma como base para dar significado aos

conhecimentos que vao adquirir.

Para Alkmim (2000), a Sociolinguistica é o estudo da lingua falada, observada
e analisada em seu contexto social, ou seja, em situacdes reais de uso. Toma-se
como referéncia para tal estudo uma comunidade de fala, e esta se caracteriza néo
pelo fato de se formar por pessoas que falam do mesmo jeito, mas pela interacéo de
individuos em redes comunicativas variadas e que guiam suas condutas verbais por

um mesmo conjunto de regras.

O jovem, o adulto e o idoso, ao chegar a uma escola, iniciando ou dando
continuidade a sua vida escolar, ja sdo detentores de saberes da oralidade que
viabilizam a sua interacdo social. Esses saberes sdo construidos nos contextos
sociais da comunidade e nas redes de interagdo e eles servem de base para a
construcdo de novos saberes desenvolvidos na escola, principalmente a lingua

escrita.

Bortoni-Ricado (2004a) afirma que muitos professores ficam inseguros sobre
como intervir de forma produtiva no processo comunicativo em sala de aula e
intervém, por vezes, de forma estigmatizadora em relacdo a fala do aluno,
considerando “erro” aquilo que é apenas diferenca entre os “falares”, ou seja,

variedades da lingua que estéo relacionadas aos antecedentes sociolinguisticos.

A esse respeito, torna-se necessario esclarecer ao aluno jovem, adulto e
idoso que existem diferentes formas de usar a lingua oral e que essas maneiras séo
contextualmente definidas. Desse modo, ele podera monitorar seu estilo, adequando
sua linguagem a circunstancia de fala. Mas que essa intervencdo seja feita
fundamentada em uma pedagogia culturalmente sensivel aos antecedentes
socioculturais e linguisticos do aluno para que nao haja prejuizo no seu processo de

ensino e aprendizagem e também néo venha causar discriminag&o ou preconceito.

O tratamento inadequado ou até mesmo estigmatizante dessa questao
linguistica pode provocar inseguranca no falante, comprometendo sua autoestima e
dificultando sua integracdo na cultura escolar, bem como a aquisicdo da lingua

escrita.
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Mollica (2000), por sua vez, ressalta a influéncia da fala no processo de
letramento, como também a tendéncia natural dos alunos em escreverem como

falam, revelando assim seus antecedentes culturais e linguisticos.

A tendéncia de escreverem como falam esta presente no cotidiano escolar,
principalmente, nas classes de alfabetizagdo, exigindo dos professores
alfabetizadores conhecimento, sensibilidade e respeito as caracteristicas da
competéncia comunicativa® que o estudante traz do seu contexto cultural e que deve
ser expandida e variada ao longo da vida escolar, como direito inegavel de dominar
as formas linguisticas de prestigio. Democratizar o ensino €, entre outras coisas,

promover a distribui¢do igual de bens culturais, entre eles o dominio da lingua culta.

A maioria dos alunos jovens, adultos e idosos nao alfabetizados provém das
classes populares, originarios de uma cultura em que predomina principalmente a
oralidade. A forma basica de comunicacao deles é a oral. Quando chegam a escola
esses aprendizes deparam-se com a preponderancia de outra modalidade que é a
escrita, 0 que provoca uma incongruéncia e, as vezes, até desencanto com aquilo

gue lhes podia representar, entre outras coisas, inclusao social.

E importante ressaltar que a comunica¢do oral também tem seu codigo
elaborado. Os falantes efetuam rigida selecdo dentro de uma série de alternativas
linguisticas de que dispdem, de acordo com aprendizado prévio.

Para confirmar essa elaboracdo do cddigo oral, Goffman (2002) afirma que a
fala é estruturada ndo apenas em termos de quem fala, para quem e em que lingua,
mas também como uma organizacdo de interacdo face a face na qual os

interagentes sdo reciprocamente ratificados.

O falante imprime um esforco mental no sentido de organizacdo de suas
idéias e de adequacdo de sua fala, a fim de que haja uma efetiva comunicagéo.
Trazer essa reflexdo para o contexto de sala de aula e especificamente para as
aulas de lingua materna pressupde, por parte do docente, a ado¢do de uma postura
didatica dialégica em que seja permitida a expressao oral por parte dos envolvidos

no processo comunicativo. Assim, possibilita-se o exercicio de elaboracdo mental

®> O conceito de competéncia comunicativa proposto por Dell Hymes significa o saber pessoal do
cédigo usado na comunidade, bem como a destreza em opera-lo (1972).
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das idéias, que vao ser expressas na forma oral e posteriormente servir de apoio a

escrita.

A Sociolinguistica tem contribuicbes singulares, no conjunto das ciéncias
humanas, para a melhoria da educacdo. No entanto, para que possa responder a
tamanha empreitada, é preciso adotar a¢des diferentes das que vém sendo usadas.
Bortoni-Ricardo (2005, p. 130-133) destaca seis principios que devem ser adotados

pela Sociolinguistica Educacional.

Antes, porém, cabe aqui trazer, a partir de Bortoni-Ricardo e Freitas (2008),
uma discussdo sobre Sociolinguistica Educacional. Para as autoras as vertentes
variacionista e qualitativa da Sociolinguistica deram origem a Sociolinguistica
Educacional, ciéncia que, desde o seu nascedouro,tem demonstrado certa
inquietacdo com o baixo rendimento escolar de alunos oriundos de grupos étnicos

minoritarios e de classes populares menos favorecidas.

Assim, de acordo com as referidas autoras, a Sociolinguistica Educacional
tem-se ocupado em contribuir para a elaboracdo de novas formas de organizacao
do trabalho pedagodgico docente que deem conta de desenvolver as habilidades
cognitivas dos alunos necessarias a ampliacdo de sua competéncia comunicativa
oral e escrita, tornando-os mais proficientes em sua lingua materna e habilitando-os
a exercerem conscientemente e criticamente a cidadania, ou seja, provendo-os de
recursos comunicativos que os tornem aptos a atuarem em seus contextos sociais

nas perspectivas de transformacéo e mudanca.
Os seis principios mencionados antes sao:

1 — A influéncia da escola para a apropriagcdo da lingua escrita deve ser
investigada nos dialetos monitorados e nao nos dialetos coloquiais, pois na
linguagem “cuidada” € que se observa a influéncia de um monitoramento estilistico.
A escola oferece resisténcia aos estilos mais coloquiais que, no entanto, aparecem
naquele dominio, em momento de pouca ou nenhuma monitoracdo. O falante
(incluindo ai os professores), por mais escolarizado que seja, tem momentos de

espontaneidade linguistica em que retorna ao dialeto materno.

N&o se pode deduzir que a atuacdo da escola na constituicdo do capital
linguistico do falante seja irrelevante, visto que os curriculos escolares visam ensinar

0s estilos sobrepostos ao vernaculo — que € o sistema basico da lingua, a linguagem
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menos cuidada, mais informal, mais coloquial. Nesse sentido, é possivel ver a
escola cumprindo sua funcéo social em relagdo ao ensino da lingua materna que é
ampliar o repertorio linguistico do aluno com recursos comunicativos que lhe
possibilitem usar com tranquilidade os estilos monitorados que demandem maior

planejamento.

2 — Variedades linguisticas que ndo recebem avaliacdo social negativa tendem
a nao ser objeto de correcdo pela escola. Tarallo (2002) ilustram esse fato
argumentando que o uso da anéfora zero® ou do pronome lexical’” em certos

contextos ndo passa pela pressao da regra de prestigio na escola.

3 — No Brasil, a variacdo linguistica esta ligada a estratificacdo social e a
dicotomia rural-urbano. A autora afirmar que o principal fator de variacéo linguistica
no Brasil € a desigual distribuicdo de renda, que tem impedido a populacdo de baixa

renda 0 acesso aos bens materiais e culturais da classe dominante.

Com isso posso inferir que docentes sensiveis as diferengas sociolinguisticas
e culturais dos discentes, sobretudo dos jovens, adultos e idosos, tém criado
situacdes interacionais significativas em sala de aula. Pois quando o discente é
ratificado pelos colegas e pelos professores como um falante socialmente aceito
aprende a fazer uso adequado, segundo o contexto, do dialeto vernaculo e da lingua

de prestigio.

4 — Os estilos monitorados sdo usados para realizacdo de eventos de
letramento em sala de aula. Ja para a realizacdo de eventos de oralidade usam-se

0s estilos menos monitorados.

5 — A analise Sociolinguistica deve avaliar o significado que a variagdo assume
para alunos e professores de acordo com as caracteristicas do processo

interacional.

6 — E importante que o linguista ndo se preocupe apenas em transferir
informacgdes técnicas ao professor, mas promova um dialogo franco com ele, para

que este se torne apto a fazer uma reflexdo critica de suas agoes.

A observancia desses principios, aliados a uma pesquisa constante e

comprometida com a aprendizagem da lingua materna a respeito dos saberes

6 Exemplo de ané&fora zero: Comprei meu carro novo. Ao comprar & comemorei.
! Exemplo de pronome lexical: Comprei meu carro novo. Ao comprar ele fiquei surpresa.
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sociolinguisticos e a apropriacdo de estilos monitorados da lingua podem fornecer
subsidios tedricos relevantes as questdes educacionais contemporaneas, sobretudo
ao professor alfabetizador de jovens, adultos e idosos, como € 0 caso da pesquisa

relatada nesta tese.

Fomentar o debate e a reflexdo desse referencial teérico sociolinguistico,
junto aos educadores alfabetizadores de jovens, adultos e idosos e promover
estratégias para a adocdo de uma pratica pedagodgica reflexiva, no cotidiano das
salas de aula, sdo acdes que certamente fortalecem a pratica docente e instaura
uma nova relacao entre os saberes linguisticos trazidos pelos alunos; seus idioletos
— que séo variedades de fala préprias de cada individuo —, e aqueles propostos pela

cultura escolar.

2.4 Variagao linguistica: fenémeno constitutivo das linguas humanas

A variagdo linguistica é um fenbmeno constitutivo das linguas humanas e
ocorre em todos os niveis. Esse fenbmeno sempre existiu e certamente existira,

independente de qualquer acdo normativa.

Toda lingua, qualquer lingua, em qualquer periodo da histéria, em qualquer
lugar do mundo, esta sujeita a variagbes e mudancas. Assim, o uso que se faz da
lingua vai depender do receptor, da mensagem e do contexto interacional. Quando
se esta no ambiente familiar, a interacdo € mais informal, permeada de afetividade.
No dominio da escola, ja ha uma tendéncia a um maior monitoramento da fala que
assume, assim, um carater mais formal, ou seja, o uso da lingua varia em funcao
dos papéis sociais que cada falante assume e que sado definidos por normas

socioculturais.

Nas salas de aula, como em qualquer outro espag¢o social, deparamos com
uma grande variedade de uso da lingua. Se o professor estiver realizando atividades
de letramento, tais como a aula de leitura, explicacdo paralela a explicacdes no
quadro, entre outros, é possivel constatar um alto nivel de monitoracdo de fala, pois
estd submetido a regras que exigem mais do seu comportamento verbal e nao

verbal. A tensdo € menor em relagdo a monitoracdo da fala em eventos de

oralidade.
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Nessa perspectiva, a Lingua Portuguesa no Brasil € formada de muitas
variedades, embora tendemos a acreditar que no Brasil hd uma relativa unidade
linguistica e apenas uma lingua nacional. Observamos esse fenbmeno por meio das
diferencas de pronuncias, de emprego de palavras, de morfologia, de construcdes
sintaticas, que permitem identificar os falantes de comunidades linguisticas em
variadas regides, como também de diferentes grupos sociais em uma mesma

comunidade de fala.

Alguns dialetos tém mais prestigio que outros, resultado de uma crenca
consolidada na cultura do Brasil ao longo de sua histéria, constituindo um mito.
Assim, os membros de uma comunidade de fala que possuem poder econémico e
politico sdo tratados com mais respeito e transmitem esses valores para o dialeto
gue falam. Esses dialetos, entdo, passam a ser aqueles legitimados socialmente e

aceitos como corretos de acordo com Bagno (2003).

O dialeto que é a forma como uma lingua € realizada em uma regido
especifica, pode ser considerado bom ou ruim dependendo da legitimidade que esta
ganha a partir de fatores econémicos ou politicos. Tais valores, no entanto, sdo de
carater ideolégico e geram preconceitos que precisam ser combatidos, a comecar
pela escola, pois a fala é, sobretudo, um determinante de identidade de um grupo.

Para Bortoni-Ricardo (2004a), no Brasil, os dialetos das cidades do litoral que
foram fundadas no decorrer dos séculos XVI e XVII, como Salvador, Rio de Janeiro,
Recife e Olinda, Fortaleza, S&o Luis, Jodo Pessoa, entre outras, sempre receberam
melhor avaliagdo do que o das comunidades do interior do pais. No litoral as cidades
estdo voltadas geograficamente para a Europa e receberam, nos trés primeiros
séculos da colonizagdo, um numero grande de portugueses e, em consequéncia,
desenvolveram falas proximas dos falares lusitanos. E importante mencionar que até
1960, a capital do pais se situava no litoral, primeiro em Salvador, e depois, no Rio
de Janeiro.

E normal que a capital detenha mais poder e prestigio, e esses valores
acabem por agregar-se ao dialeto da regido. Ainda hoje, no Brasil, os dialetos mais
valorizados sdo os usados nas regides economicamente mais ricas. Assim, a
génese da legitimidade dos dialetos passa por causas histdricas, econdmicas e

politicas.
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Destarte, como 0 objeto de estudo da Sociolinguistica é a relacdo entre as
diferentes manifestagdes linguisticas e as diferentes manifestagdes sociais, uma vez
que lingua e sociedade estdo intimamente relacionadas e implicadas, uma
influenciando e sendo influenciada pela outra, torna-se impossivel estudar a lingua

sem estudar, ao mesmo tempo, a sociedade em que essa lingua é falada.

Nesse sentido, os professores alfabetizadores de jovens, adultos e idosos, ao
levarem em conta as contribuicbes da Sociolinguistica Educacional para sua
formacéo, devem considerar as diferentes manifestacdes linguisticas de seus alunos

e a relacdo entre essas e a sociedade.

As manifestacdes linguisticas nas sociedades modernas se apresentam na
forma de variacao linguistica, que é o estado continuo de transformacéo da lingua e
na forma da norma-culta, que € a variedade da lingua considerada “legitimada”,
“correta” e aceita pela sociedade. O conceito de variacdo linguistica que leva em
conta a instabilidade e a fluidez da lingua, constitui o ponto central de atencdo da

Sociolinguistica. A variacdo pode ocorre a partir de varios fatores:

2.4.1 Fatores de variacao

Qualquer comunidade de fala, seja macro ou micro, apresenta sempre
variacao linguistica. Para Bortoni-Ricardo (2004a), dentre os fatores que determinam

essa variacao destacam-se:
2.4.1.1 Grupos etarios

Sao as diferencas intergeracionais, fato que se da até no interior da familia:
os mais velhos, como os avoés, tendem a falar diferente dos mais novos, como 0s

filhos e os netos. Esse fendmeno se verifica na sociedade em geral.
2.4.1.2 Género

As variacdes entre os modos de fala femininos e masculinos estdo
relacionadas aos papéis sociais que sdo pautados em regras socioculturais. As falas
femininas costumam ser mais marcadas por diminutivos, por particulas como “né?”,
“ta?”, entre outras, que sao chamadas de “marcadores conversacionais” que
cumprem funcdes variadas na conversa. Ja a linguagem masculina tende a ser mais

marcada pelos chamados palavrdes e girias mais chulas.
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2.4.1.3 Status socioecondmico

A desigualdade na distribuicdo de bens culturais e materiais revela-se nas
diferencas sociolinguisticas. Essa afirmacao da autora é importante, uma vez que a
distribuicdo de renda no Brasil ainda € uma das mais desiguais do mundo. Observo
que apesar do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) apresentar melhoras entre
0os anos de 2006 e 2007, e o pais se manter entre os classificados como de
desenvolvimento humano elevado (IDH entre 0,800 e 0,899), grupo do qual faz parte
ha trés anos, como aponta o Relatério de Desevolvimento Humano (RDH), 2009,
ainda ndo € possivel perceber reflexo dessas mudancas nas diferencas
sociolinguisticas, haja vista a estreita relacéo entre lingua e sociedade.

2.4.1.4 Grau de escolarizacao

O tempo de escolarizacdo de uma pessoa e a qualidade das experiéncias
escolares que vivencia tém influéncia em seu desenvolvimento linguistico. Esses

fatores tém grande vinculac&o ao status socioeconémico na sociedade brasileira.

2.4.1.5 Mercado de trabalho

7

Outro fator determinante do repertério sociolinguistico € a profissdo
desempenhada pelas pessoas na sociedade. Alguns profissionais, como
professores, jornalistas etc. precisam ter maior abertura estilistica e ser capaz de
adequar sua fala a uma grande variacdo de estilos e dominar com seguranca 0s
estilos mais monitorados. No entanto, existem outras profissbes no mercado de

trabalho que ndo exigem tanto o dominio de estilos monitorados.

24.1.6 Rede Social

Esse fator refere-se as relagbes que o individuo estabelece nos diversos
dominios sociais, pois esse tém a tendéncia a adotar condutas parecidas as das

pessoas com as quais convivemos.

2.4.2 Classificagdes da Variagédo Linguistica

Bagno (2007, p. 46-48), apresenta a seguinte classificacdo da variacao

linguistica:
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2.4.2.1 Variacao linguistica diatépica

O adjetivo diatépico provém do grego DIA, que significa “através de”, “por
meio de”, “por causa de” e de TOPOS, radical grego que significa “lugar” e ICO |,
sufixo grego, que forma adjetivos.

Essa variacdo € a que se da nos diferentes modos de falar de diferentes
lugares, como os grandes centros urbanos, estados, zona rural etc.

Essa variacao se da no nivel fonético, lexical e sintético.

No nivel fonético, essa variacdo pode ser observada, por exemplo, como o
caso do /s/ chiante do carioca que representa um som cujo ponto de articulacéo é
pré-palatal, como se da na pronudncia das palavras /chave/ e /jarro/ ; outro exemplo é
o /r/ retroflexo do londrinense ao pronunciar as palavras /carta/ e /borboleta/ que
produz uma pronuncia semelhante ao /far/ que significa (distante) em inglés.

No nivel lexical ou vocabular, ou seja, de palavras diferentes em sua
estrutura, essa variacdo pode ser observada, por exemplo, com a raiz comestivel
‘inhame”, como é chamada no Nordeste € que recebe o nome de “cara”, no
Sudeste e em outras regifes do Brasil.

A variacdo diatopica pode ser sintética, ou seja, pode se da na estrutura
frasal, por exemplo: no estado do Maranh&o e do Pard e em outros é comum ouvir a
seguinte frase: Tu queres um beijinho? Enquanto que em outros estados a mesma

frase é pronunciada com o pronome “vocé” em substituicdo do pronome “tu”, assim:

Vocé quer um beijinho?

2.4.2.2 Variacéo diastratica

O adjetivo diastratico provém do grego DIA, que, como ja anunciei, significa
“através de”, “por meio de”, “por causa de”, de STRATUM, radical latino que
significa “camada”, “estrato” e ICO , sufixo grego, que forma adjetivos.

Essa variacdo € a que se observa entre os diferentes modos de falar das
diferentes classes sociais das quais os individuos fagcam parte. Como a variagdo
diatopica, a variacdo diastratica também se da no nivel fonético, lexical e sintatico.

No nivel fonético, essa variagcdo pode ser observada, por exemplo, com a
prondncia da palavra /salaro/ para salario, /bicicreta/ para bicicleta etc.

No nivel lexical, essa variacdo pode ser observada, por exemplo, com a

expressdo “aquela paradinha” usada pelos adolescentes para significar “alguma
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coisa que 0 seu par/companheiro ja saiba do que se trata” ou a expressédo “mano
véi” que significa “tudo bem?”
No nivel morfo-sintatico, essa variacao pode ser observada com frases como:

“‘Houveram menos percas” , no lugar de “Houve menos perdas’.

2.4.2.3 Variacao diafésica

O adjetivo diafasico também provém do grego DIA, que significa “através de”,
“por meio de”, “por causa de”, PHASIS, radical grego que significa “expresséo” e
ICO, sufixo grego, que forma adjetivos.

E a liberdade de express&o que cada individuo tem ao fazer uso da lingua de
acordo com o grau de monitoramento que ele atribue ao seu comportamento verbal.

A variacao diafasica, como ocorre com a diatopica e com a diastratica, pode
se de dar também no nivel fonético, lexical e sintético.

No nivel fonético, essa variacdo pode ser observada, por exemplo, na fala de
adolescentes “véio”, “mano” etc.

No nivel lexical, essa variacdo pode ser observada na fala descontraida de
uma autoridade ao usar uma expressao, como: “presunto” para se referir ao corpo
de alguém que foi encontrado morto etc.

No nivel sintatico, essa variacdo pode ser observada na fala descontraida de
autoridades publicas com frase, como: “Eu vi ele”, no lugar de “Eu o vi.” e “Eu

chamei ele”, no lugar de “Eu o chamei”.

2.4.2.4 Variacéo diameésica

O adjetivo diamésico provém do grego DIA, cujo significado ja descrevi,
MESOS, do radical grego que significa “meio” e ICO, sufixo grego, que forma
adjetivos. E a variacdo que se da na comparacdo entre a lingua falada e a lingua

escrita. Para analisar essa variagao é fundamental o conceito de género textual.

2.4.2.5 Variacao diacrdnica

O adjetivo diacrdnico forma-se com o radical grego DIA e KHRONOS, radical
grego que significa “tempo” e ICO, sufixo grego, que forma adjetivos.

E a variacdo ou evolugdo que se verifica na comparagdo entre diferentes

periodos da historia de uma lingua.
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A variagdo linguistica se d4 em todos os niveis da lingua, isso significa
reafirmar de que a lingua néo é uniforme, que ndo tem unidade em sua realizacdo
expressiva, nesse sentido, € que Bagno (2007), apresenta 0s niveis de variacao

linguistica a seguir:

2.4.2.6 Variacdo fonético-fonologica

Essa variacdo pode ser verificada por meio dos diferentes modos de se
pronunciar uma determinada palavra, seja pelo acréscimo, supressdo ou
substituicdo de um fonema. Um exemplo claro da manifestacdo desse fenémeno sao
as inumeras pronuncias da letra R, no portugués brasileiro. No dialeto caipira essa
pronuncia se da de forma retroflexa, ou seja, eleva-se a ponta da lingua em direcao
a abobada palatina, provocando um tipo de articulacdo apico-pré-palatal, ja nos

grandes centros urbanos ela é pronunciada na regido uvular.

2.4.2.7 Variacao sintatica

Essa variacdo pode ser verificada na estrutura das frases em relacdo a
alteracdo nas concordéancias nominal e verbal, bem como na organizacdo dos
termos na construcdo da mesma. Por exemplo: Me empreste seu livro de Portugués.
Empreste-me seu livro de Portugués. Me dé emprestado seu livro de Portugués,
pode-se observar que estas frases tém o0 mesmo sentido, no entanto, estédo

organizadas de maneiras diferentes.

2.4.2.8 Variacdo sematica

Essa variacdo pode ser verificada quando o mesmo termo é usado em
diferentes regides com significado diferente, por exemplo, a palavra “ata” que no
Nordeste significa o nome de uma fruta, a “pinha” e em outras regides a “ata” é um
documento oficio. A palavra “fossa” que significa “cova ou cavidade subterranea
onde se despejam dejetos” e que também € usada para expressar “estado de
melancolia, de tristeza”, como na frase: Pedro esta na “fossa”, pois levou um fora da

namorada. Essa variacdo depende da origem regional do falante.
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2.4.2.9 Variagao lexical
Essa variacdo pode ser observada a partir do uso de diferentes vocabulos
para representar o0 mesmo objeto, por exemplo, as palavras “mandioca’,

LE 11

“macaxeira”, “aipim”, para se referir a mesma raiz comestivel.

2.4.2.10 Variacdao estilistico-pragmatica

Essa variacdo pode ser observada a partir de diferentes situacbes de
interacdo social determinada pela maior ou menor informalidade ou intimidade entre
os interlocutores. Por exemplo: “Queira dirigir-se ao proximo caixa” ou “Va se

dirigino aquele caixa dali”.

Todos esses elementos representam qualidades ou propriedades de um
falante. Esses atributos fazem parte da propria estrutura individual do falante. Outros
fatores sdo funcionais, resultantes da dinamica das interagfes sociais. Assim, a
variagdo linguistica depende de fatores sociofuncionais e socioestruturais. Esses
fatores se inter-relacionam na constituicdo do repertério linguistico do falante.
O estudo da variacdo linguistica equivale em complexidade a da propria acao

humana.

Tomando por referéncia essas reflexfes que trazem o uso social da lingua, ou
seja, a lingua em condicdes reais de uso, acredito que a Sociolinguistica possa
trazer contribuicdes efetivas para a aquisi¢cdo da lingua escrita e da compreenséo
leitora dos alunos das classes de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos,

pesquisa ainda pouco desenvolvida no Brasil.

Apesar da perspectiva anunciada acima, muitos professores alfabetizadores
de jovens, adultos e idosos que tém suas propostas de ensino fundadas em uma
atuacao tradicional ainda acreditam que se aprende ortografia a partir de treinos
ortograficos, memorizando a escrita das palavras, desconsiderando o uso social da

lingua e a coautoria da acéo discente no processo de construcdo do conhecimento.

Acredito que a exposicéo e a insercao desse estudante em um ambiente rico
em leituras e o0 manuseio de materiais escritos como livros, jornais, cartas, revistas,
cartazes e outros podem ajudar na aquisicdo de regras ortograficas. No entanto, ha
que se considerar que a aprendizagem da ortografia € um processo criativo, gradual

e que o aluno, ao escrever, fundamenta-se na sua lingua oral e nos saberes que
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esta construindo sobre a estrutura formal da lingua, tomando-os como ponto de

partida para elaborar seu pensamento sobre a forma “correta” de escrever.

Tomando a fala como manifestacdo da pratica oral e que é aprendida
naturalmente em situacdes informais no cotidiano e nas relacdes dialogicas, produto
de insercao cultural e de socializacdo, é facilmente possivel ver sua influéncia na

fase inicial de aquisi¢do e producéo da lingua escrita pelos alunos.

Ao registrar como pensa que deve escrever certo grupo de palavras, mesmo
tomando por base caracteristicas do discurso oral, o aluno esta oferecendo um
preciosissimo documento que precisa ser analisado e interpretado, levando-se em
conta que ele esta demonstrando um esfor¢co para compreender o funcionamento da
lingua, e esse empenho ndo deve ser negligenciado ou reprovado pelo professor
que, muitas vezes, valoriza mais os “erros” do que os “acertos”, desconsiderando as

hip6teses construidas em torno do seu universo linguistico cultural.

2.4 A formacdo de professores alfabetizadores de jovens, adultos e idosos

para o ensino da lingua materna

A formacédo de professores de qualquer modalidade de ensino deve levar em
conta o disposto no artigo 22 da LDBEN 9394/96, o qual determina que “a educagéao
basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no

trabalho e em estudos posteriores”.

Em se tratando da formacdo do docente de EJA além das exigéncias
necesséarias a formacdo de professores, deve contemplar aquelas relacionadas a
complexidade requeridas para o trabalho com esse publico, conforme determina o

parecer do Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educacéo Basica:

Assim, esse profissional do magistério deve estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do diadlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitacdo como
formagdo sistematica requer. (CNE/CEB 11/2000, p. 56)

A formacédo docente qualificada é fundamental, pois assim, o professor de EJA

esta habilitado a exercer a profissdo de forma compativel com as necessidades dos
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discentes que se movem rumo a escola com motivages diversas, mas, sobretudo
para dar significacdo social aos conhecimentos adquiridos aos longo da vida. A
esse respeito o parecer supracitado (p.58), afirma que “as instituicdes que se
ocupam da formacdo de professores séo instadas a oferecer esta habilitacdo em
seus processos seletivos”. Recomenda ainda o mesmo parecer (p. 59) que “em
qualquer nivel formativo se deem correlagbes entre os conteudos das areas de

conhecimento e o universo de valores e modos de vida de seus alunos”.

Tomando por base as recomendacfes acima, acredito que as instituicdes
formadoras de professores além de oferecer em seus curriculos os estudos
conceituais sobre EJA precisam incluir também os estudos sobre o ensino da lingua
materna, sobretudo os relacionados a leitura e escrita na etapa de alfabetizacéo/

primeiro segmento que corresponde aos anos iniciais do ensino fundamental.

Segundo Silva (2001), os conhecimentos linguisticos sdo fundamentais para a
realizacdo de um bom trabalho sobre o ensino da lingua materna em sala de aula.
Dominar os conceitos linguisticos com o0s quais vai trabalhar é necesséario ao
professor que educa em lingua materna, principalmente ao professor alfabetizador,
porém, de modo geral, os cursos de formacdo de professores para 0s anos iniciais
de escolarizacdo nao tém contemplado, em seus curriculos, uma formacao
linguistica mais aprofundada, o que compromete o ensino, haja vista, os resultados
das avaliacdes institucionais nacionais (SAEB, ENEM, Prova Brasil) e internacionais

(PISA), sobre o nivel de compreenséo leitora.

Bagno (2002, p. 81), abordando aspectos da formacao do professor de lingua
materna, destaca quatro principios que devem constar dos seus conhecimentos, a

fim de que possa alavancar o ensino da lingua na escola:

a) o estudo da variagcdo linguistica; b) a préatica da reflexdo linguistica
sistematica e consciente (por meio da pesquisa); c¢) o desenvolvimento
constante e ininterrupto das habilidades de leitura e escrita (aliadas
também as praticas de oralidade) e d) o estudo dos géneros textuais (orais
e escritos).

Esses saberes sdo imprescindiveis ao curriculo do professor alfabetizador,
sobretudo ao alfabetizador de jovens, adultos e idosos, por se tratar de um alunado
em que muitos deles ja vivenciaram experiéncia de escolarizacdo e retornam a
escola em busca de um ensino signficativo, ou seja, querem aprender de forma mais

pragmatica, pois a vida Ihes solicita tais conhecimentos, haja vista, que alguns ja
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estdo inseridos no mercado de trabalho e retornam aos estudos como forma de

conseguirem ascenséo profissional.

Portanto as aulas de alfabetizacdo para esse publico precisam ser realizadas
em uma logica diferente das aulas de alfabetizacdo de criancas, embora ambos;
criancas e adultos precisem ser alfabetizadas, os objetivos de adquirem tal

conhecimento sao diferentes.

O convivio professor e aluno de EJA, para que seja favoravel as
aprendizagens, deve ser pautado no principio de uma relacdo simétrica, que se
explicita, de acordo com Moura Filho (2000, p. 62), [...] “por meio da extensao aos
alunos e as alunas da prerrogativa de influenciar na conducéo da interacao que, em
salas de aulas convencionais, € exclusiva do(a)s professore(a)s, o que a torna

classificavel como assimétrica”.

A relacdo simétrica entre professor e aluno pode ser traduzida como uma
relacdo horizontalizada em que se instaura uma empatia entre ambos. Nessa
relacdo um se coloca no lugar do outro e, com base em suas proprias suposicdes e

impressdes, tenta compreender o comportamento do outro.

Talvez desejar uma relacao simétrica entre professor e aluno seja almejar um
nivel de “relacionamento idealizado”, haja vista que culturalmente cada um desses
sujeitos tem seus papéis sociais instituidos e, um nao pode assumir o papel do outro
no espaco escolar, mas anela-se que as relagdes entre professor e alunos em sala
de aula de jovens, adultos e idosos seja a menos assimétrica possivel, a fim de

favorecer as aprendizagens de tais alunos.

E como é o professor alfabetizador que atua no inicio da educacao linguistica
dos alfabetizandos seja ele; crianga, jovem adulto ou idoso, ele precisa estabelecer
uma relacdo favoravel as aprendizagens com seus alunos, além de ter uma
formacdo cientifica e critica a fim de proporcionar-lhes uma educacdo que
ultrapasse os muros da escola de forma que promova uma mudanca na esfera
individual e social deste. Assim, esses alunos recebem uma formacao para exercer
uma cidadania consciente e critica capaz de se expressar oralmente e por escrito de

forma competente em qualquer contexto.

O Ministério da Educacéo, a partir dos ParAmetros Curriculares Nacionais tem

envidado esforgos para empreender uma reflexdo acerca da adogédo de uma nova
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postura sobre o ensino da lingua padrdo, conclamando as escolas para que
assumam esta tarefa. Posso remeter essa chamada especialmente aos professores
alfabetizadores, sobretudo aos alfabetizadores de jovens, adultos e idosos, uma vez
que sao eles que, de fato, atuam nos anos iniciais de escolarizacdo do aluno e
consequentemente no inicio de suas aprendizagens sobre a escrita escolar e,

portanto, precisam livrar-se de alguns mitos, dentre eles:

O de que existe uma forma correta de falar, o de que a fala de uma regiéo
é melhor do que a de outras, o de que a fala correta € a que mais se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de
que o portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso consertar a fala do
aluno para evitar que ele escreva errado. (PCN, 1998, p. 31)

As crengas nesses mitos produzem muitas mazelas no ambito educacional,
desde exclusdo, no sentido literal da palavra, preconceitos, silenciamentos e
assujeitamentos de alunos, que por ndo terem suas hipoteses linguisticas acolhidas,

“ausentam-se” do processo de co-autoria de suas aprendizagens.

Assujeitamento esse, que segundo Freire (1975) traduz-se em obediéncia
cega a ponto de adotar o discurso do outro como seu, no ato de anunciar uma

verdade prépria.

Freitas (1996, p. 39) contribui com essas assertivas, afirmando que se tem
“observado, ao longo dos estudos realizados, que escola, dialeto, fracasso ou

sucesso escolar e classe social sdo temas inseparaveis”.

Dessa forma, ndo basta ao professor ler os manuais que acompanham o0s
livros didaticos ou outros similares. E preciso estar imerso em cursos de formac&o
continuada, em debates e reflexdes que coloquem em discusséo os conhecimentos
linguisticos e sociolinguisticos, a fim de instrumentalizar-se para exercer o papel de
mediador da producdo do conhecimento, a partir de uma atuagdo politico-
pedagdgica mais competente e reflexiva, respeitando as diferencas linguisticas e

culturais das minorias.

Para discutir 0 que seria uma atuacdo pedagogica competente, Rios (2002, p.

89) desenvolve uma contribuicdo valiosa relativa ao ambito da competéncia:
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Assim entendida a competéncia, ndo posso qualificar de competente o
professor que apenas conhece bem o que precisa ensinar ou que domina
bem alguns recursos técnicos ou que tem um engajamento politico, é
militante do sindicato de sua categoria profissional. Nao faco referéncia a
uma “competéncia técnica”’, uma “competéncia politica” ou a uma
“competéncia ética” — ndo se trata de trés competéncias, mas de trés
componentes de uma competéncia. O conjunto de propriedades, de carater
técnico, ético e politico — e também estético [...] é que define a competéncia.

Nessa perspectiva, pensar sobre uma acao docente competente € procurar
atuar na perspectiva de dar conta da dimensao e da complexidade que englobam a

formacdo humana.

Compreender como se processa a integracao entre os saberes da oralidade e
da escrita € um dos assuntos que demandam ser incorporados aos estudos e
debates dos professores alfabetizadores, para que eles possam planejar acbes
docentes adequadas a comunicacdo em sala de aula, tais como, 0s aspectos
mencionados por Bortoni-Ricardo (1995): intervencdes mais respeitosas e éticas
quanto as falas dos alunos; orientagcbes quanto ao emprego do portugués usado
para ler, escrever e 0 usado para conversar; ampliacdo da liberdade de expressao
oral e escrita do aluno; e intervencédo do professor no sentido de nao “corrigir’ a fala
do aluno, de forma autoritaria, mas de mostrar aos educandos as variedades
linguisticas, além de desenvolver o senso critico dos mesmos sobre elas,

respeitando seus antecedentes sociolinguisticos.

Entendo que discriminar a maneira de falar dos alunos pode prejudicar sua
auto-estima e provocar conflitos que dificultem ainda mais a necessaria ampliacéo e
diversificacdo da competéncia comunicativa, que a escola tem o compromisso de

atender no cumprimento das suas fungdes sociais.

Portanto, constitui de relevante importdncia ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos, como forma de assegurar-lhes a incluséo social, mas sem

perder de vista as perspectivas politico-ideoldgicas implicitas.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004b), para que possamos antecipar “problemas”
na producgéo escrita dos alunos e ajuda-los a entender os “erros” precisamos ter
conhecimento de que os “erros ortograficos” podem ter duas géneses principais: as
que sao resultantes de tentativas de representacdo, na escrita, de tragcos
caracteristicos da variedade linguistica do falante ou as resultantes das convencdes

ortogréaficas que tém carater arbitrario.
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A criancga, antes de aprender a escrever, aprende a falar no convivio social
com outros falantes. Portanto, é previsivel que use a linguagem oral como base para
a construcdo de seus conhecimentos sobre a escrita. Ao lancar mao desse recurso,
ocorre muita influéncia dos saberes da oralidade na escrita, o que ja é esperado.
Assim também € o jovem, adulto e idoso ao se apropriar da modalidade escrita da
lingua no processo de alfabetizacgéo.

A outra génese de problemas encontra-se no carater arbitrario das convencgdes
ortograficas. E a gramatica normativa que estabelece as regras para a escrita
correta das palavras e muitas dessas normas tém carater arbitrario, ou seja, sdo
definidas pelos graméticos que levam em conta os mais variados critérios como: i) o
gue é mais econdbmico ou a etimologia, isto é, a historia da lingua; ii) as regras
morfologicas, isto €, de formacdo das palavras, por exemplo, as palavras escritas
com o digrafo CH e com a letra Z ou palavras terminadas com Z ou com S; e iii) a

”

variedade de uma regido ou classe social privilegiada: “bloco”, “trabalho” etc.

Analisar esses “erros® possibilita, além de compreender as origens das
dificuldades ortograficas, entender como se da a integracdo entre os saberes da
oralidade e da escrita. Viabiliza, ainda, conhecer os antecedentes sociolinguisticos
do aluno para, posteriormente, planejar acdes pedagoégicas docentes, voltadas para
o atendimento das necessidades especificas de aprendizagens.

2.6 As narrativas como possibilidade para desenvolver a expressao oral dos

alunos

Para Bortoni-Ricardo (2004b), ao iniciar a vida escolar, o aluno, além de
aprender a ler e escrever, precisa também desenvolver sua expressao oral, ou seja,
diversificar os recursos comunicativos que lhe vao possibilitar falar com mais

desembaraco.

Uma das possibilidades para desenvolver a expressdo oral dos alunos se
efetiva por meio de trabalhos realizados com narrativas, que sao exposi¢des de um

fato ou acontecimento. Essas exposi¢Oes podem se realizar de forma oral ou escrita.

® Nao falamos em erro na arena da comunicacdo oral, mas os consideramos quando se trata de
problemas no dominio das convengBes ortograficas. Assim, os erros sdo vistos como hipoteses
heuristicas.
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O trabalho com narrativas deve ter seu lugar assegurado na escola desde os
anos iniciais de escolarizagéo, no caso de EJA, desde o primeiro segmento, a fim de
garantir aos alunos um espaco de expressdo de suas idéias. A medida que fala,
argumenta suas concepcoes, relata suas experiéncias pessoais ou de ficcao,
desenvolvendo a oralidade que vai servir de alicerce para a aprendizagem da

escrita.

Os comentarios que o narrador acrescenta a narrativa, a medida que vai
apresentando os fatos, e a transmissdo da experiéncia pessoal sdo as ca-

racteristicas principais de uma narracdo, Labov (1972) denomina-os de avaliagao.

O professor alfabetizador de jovens, adultos e idosos pode e deve intervir
guando estes alunos estdo relatando suas experiéncias ou criando histérias
oralmente, por meio de questionamentos, para orientar e ordenar a narrativa ou para

instigar a criagdo de comentarios avaliativos.

As narrativas comecam com uma orientacdo que € o momento em que sdo
apresentados 0s personagens, onde e como se passa a histéria. Essas informacdes
tém como funcdo motivar o leitor ou ouvinte. Em seguida, vem a complicacdo que é
uma sequéncia de fatos que levam a um ponto crucial. Apds, vem o climax, que € o
“‘ponto alto” e mais tenso ou emocionante nas narrativas de aventura, histérias de
amor e suspense. Finalmente, vem a resolucdo que se da quando aparece a
solucdo para a situacdo. Essa caracteristica quase sempre vem antecipada de

elementos de avaliacéo.

Os alunos jovens, adultos e idosos, assim como as criangas, gostam de
historias, sobretudos se forem relacionadas as suas experiéncias de vida, desse
modo o professor pode lancar mao dessa estratégia com frequéncia. Para maior
sucesso de tal estratégia, € importante que o professor crie o clima para contar as
historias, preparando a turma, de preferéncia que a atividade se dé em um ambiente
adequado, onde os alunos possam ficar a vontade. Uma sala de leitura preparada
adequadamente com tapetes, almofadas e assentos confortaveis para a realizacao

desse evento pode, também, ser determinante para o envolvimento de todos.

Na “hora da historia”, € importante que o professor, ao contar a historia, ou o

aluno, se for o caso, utilize recursos como: mudar o tom de voz, fazer gestos ou ex-
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pressodes faciais adequando ao contexto da narrativa. Assim, os ouvintes ficam mais

interessados e desfrutam de momentos ludicos na sua aprendizagem.

2.7 Escrita espontanea: hipdéteses que evidenciam os conhecimentos dos

alunos sobre o funcionamento da lingua escrita

De acordo com Abaurre (2002), a escrita espontanea das criancas, na fase de
alfabetizacao, revela suas hipéteses sobre o funcionamento do sistema de escrita e
possibilita constatar suas davidas e insegurancas, como também as diversas

iniciativas usadas por elas para resolvé-las.

Assim como as criancgas, os alunos jovens, adultos e idosos, também elaboram
hipéteses evidenciando seus esforcos na elaboracdo da prépria escrita em um
processo de constru¢do gque mostra serem sujeitos ativos que atuam sobre a escrita,
incorporando os modelos j& convencionados da lingua oferecidos pela escola ou
pelo contexto social em que vivem e criando solugbes alternativas, bastante

idiossincraticas, quando ndo sabem usar as convencoes.

Essa dimensdo criadora do aluno na busca da apropriacdo da escrita
ortografica vem, ao longo do tempo, sendo subestimada por muitos professores que,
por vezes, interpretam como “erro de grafia” aquilo que poderia ser entendido, de
acordo com Leal e Roazzi (2003, p. 118), como “indicadores, pistas ou indicios” ao
seu dispor para compreender e conhecer as saidas que os alunos usam para
resolver os diferentes processos de aquisicdo da lingua escrita e elaborar as

diferentes formas de intervencdes didaticas.

Interpretar as hipoteses e relagdes que fazem os alunos na busca de
apropriarem-se da modalidade escrita da lingua socialmente valorizada representa
um desafio ao professor alfabetizador. E a ele que cabe, na condicdo de mediador
desse conhecimento, propor intervencdes didaticas adequadas, a fim de que o
estudante reelabore suas hipdteses e avance qualitativamente na sua aprendizagem

e va processualmente conquistando autonomia de escrita.
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2.8 O conceito de grupos de forca e suas consequéncias na elaboracao das

hipdteses de escrita na alfabetizagéo

E importante salientar, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004b), que, na fala,
ndo ha pausa entre as palavras como na escrita. Na fala, as palavras se juntam
formando sequéncias chamadas de grupos de forga que, para Camara Junior (1977,
p. 132), “consiste num sintagma de dois ou mais vocabulos que constituem numa
frase um conjunto fonético significativo, enunciado sem pausa intercorrente e
subordinado a um acento ténico predominantemente que é do vocabulo mais
importante do grupo”

Esses vocabulos, pronunciados de uma s6 vez, tém varias consequéncias na
elaboracdo das hipéteses da escrita pelos alunos que estédo se alfabetizando, pois
na fala ndo ha intervalos entre as palavras como na escrita.

A silaba ténica de uma palavra é o ponto alto de um grupo de for¢ca. Outras

palavras, que a antecedem, preferencialmente os monossilabos, se juntam a ela.

Na sentenca a seguir, podemos verificar tal fenébmeno:

O aluno é dedicado.

Temos aqui dois grupos de forca. A silaba ténica esta sublinhada:

Em “O aluno” a silaba tonica é “lu”. Vamos atribuir a ela o valor 3. As silabas

gue a antecedem receberéo o valor 1. E a silaba posterior a ela recebe o valor 0.

Em “é dedicado” a silaba tonica € “ca”. Vamos atribuir a ela o valor 3. As duas
silabas que vém antes da ténica receberao o valor 1. Mas, antes dessas, ha outra si-
laba tbnica que, no grupo de forca teve sua tonicidade reduzida, portanto vamos

atribuir a ela o valor 2.
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Nessa perspectiva € que Bortoni-Ricardo (2004b) elenca algumas hipoteses
presentes na escrita inicial da crianca, nas classes de alfabetizacdo, “as quais
remeto ao contexto de alfabetizacdo dos jovens, adultos e idosos” (grifo meu): a) €
comum escrever um grupo de forgca como se fosse uma s6 palavra; b) a vogal “e”
quando pré-tbnica e atona final tende a ser pronunciada como se fosse /i/; ¢) ocorre
o mesmo fendmeno com a vogal “0”, quando vem antes ou depois da silaba tonica,

costuma ser pronunciada como se fosse /u/.

2.9 Processos que afetam a estrutura da silaba na lingua oral

A silaba é a unidade ou grupo de fonemas emitidos em um so6 impulso de voz.
A vogal funciona como nucleo da silaba, e esse nucleo pode ser precedido ou

seguido de consoante.

Para Camara Junior (1996, p. 53), “é normalmente a vogal, como o som vocal
mais sonoro, de maior forca expiratoria, de articulacdo mais aberta e de mais firme

tensao muscular que funciona em todas as linguas, como centro da silaba [...]".
As silabas em portugués podem ser apresentadas com a seguinte estrutura:
V (s6 uma vogal) como em: a-gua;
CV (uma consoante e uma vogal) como em: po-te;
VC (uma vogal e uma consoante) como em: es-co-la;
CVC (uma consoante, uma vogal e outra consoante) como em: mar-ca;
CCV (duas consoantes seguidas de vogal) como em: pra-to;
CCVC (duas consoantes seguidas de vogal e outra consoante) como em: pres-ti-
gio;
CCVCC (duas consoantes seguidas de vogal, seguidas de mais duas consoantes)
como em: trans-for-ma-¢&o®;

CVCC (consoante, vogal, seguida de duas consoantes) como em: pers-cru-tar.

% Na palavra “trans-for-ma-gao”, consideramos que temos uma silaba com a estrutura CCVCC porque
estamos considerando o segmento consonéntico /n/, que funciona para marcar a nasalidade da
vogal. Outra possibilidade de analise é ndo considerarmos o /n/ como uma consoante. Assim,
consideramos somente a consoantes /t/, /r/,a vogal nasal /a/ e a consoante /s/.
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Para Cunha e Cintra (2001, p. 31), “as vogais podem ser consideradas sons
formados pela vibragdo das cordas vocais e modificados segundo a forma das
cavidades supralaringeas, que devem estar sempre abertas ou entreabertas a

passagem do ar’.

Ainda segundo o mesmo autor (p. 31), a classificacdo tradicional, de base
fundamentalmente articulatéria, as vogais da lingua portuguesa pode ser: a) quanto
a regido da articulacdo (anteriores ou palatais, centrais ou médias, posteriores ou
velares); b) quanto ao grau de abertura (abertas, semi-abertas, semifechadas,
fechadas); ¢) quanto ao papel das cavidades bucal e nasal (orais e nasais); d)
quanto a intensidade (tbnicas, atonas); e) quanto a maior ou menor elevacao da
lingua (+ altas, - altas, - baixas, + baixas); f) quanto ao recuo ou avanco da
articulacdo (+ recuadas, - recuadas) g) quanto ao arredondamento ou nao

arredondamento dos labios (+ arredondadas, - arredondadas).

Quadro 1 - Quadro das vogais orais em posicao tonica:

Anteriores Médias Posteriores

ou palatais ou Centrais | ou Velares
Fechadas [/ /u/l  [u] | +altas
Semifechadas [e] /é/ [a] 16/ [0] -altas

-baixas

Semi-abertas (€] /é/ 16/ [2] _
Abertas [a] + baixas

- recuadas + recuadas + recuadas

- arredondadas | - arredondadas | + arredondadas

Fonte: CUNHA, Celso e CINTRA, Lindley. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 32 ed. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 2001. Com adaptac&o™®.

Se, durante a passagem dessa corrente de ar, o véu palatino estiver
levantado contra a parede posterior da faringe, as vogais produzidas, no total de

sete, sdo chamadas de vogais orais:

lil, I€l, lel, 1al, I3/, [o/, lul.

9 para facilitar a leitura deste trabalho por professores ndo iniciados nas convencdes de fonética,
representamos os fonemas e grafemas usados na sua representagdo grafica.
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Quando, no entanto, a passagem dessa corrente de ar se der com 0 véu
palatino abaixado, uma parte da corrente expiratoria ressoara na cavidade nasal e
as vogais produzidas, no total de cinco, sdo chamadas de vogais nasais, que para
Camara Junior (1996, p. 46) “é quando o falante tende a antecipar o abaixamento do
véu palatino, necesséario a emissdo da consoante na silaba seguinte, e emite ja
nasalada a vogal precedente [...] fica entendida como um grupo de dois fonemas,

gue se combinam na silaba — vogal e elemento nasal”’. A seguir as vogais nasais:
i, 1él, Ial, 16/, Ial.

Os fonemas /il e /u/ sdo chamados de semivogais e se situam entre as
consoantes e as vogais formando silabas. Suas transcri¢coes fonéticas sao: /j/ e /wl/.
Em piso [‘pizu] o /i/ € vogal, mas em pai [‘paj] € semivogal. Assim como em pulo
[‘pulu], o /u/ é vogal, mas em pau [‘pau], o /u/ é semivogal.

7

Consoante é o fonema produzido pela corrente de ar que carrega 0 som
realizado nas cordas vocais e em algum ponto da cavidade oral encontra obstaculos.
Esses obstaculos definem sua classificacdo em torno do ponto de articulacdo no

aparelho fonador.

O quadro abaixo, elaborado com adaptacbes, a partir de Cunha e Cintra
(2001), mostra que o conjunto das consoantes da Lingua Portuguesa é constituido
por dezenove unidades e ilustra essa classificacdo, tomando por base: a) o ponto de
articulacdo, que € o local da cavidade bucal em que ocorre obstrucdo total
momentaneamente, ou parcial, para a producédo das consoantes no aparelho fonador
(bilabiais, labiodentais, linguodentais, alveolares, palatais e velares); b) o0 modo de
articulacdo que sdo os obstaculos parciais encontrados pela corrente expiratoria
para a producdo da prondncia de um som consonantal, sem, contudo intercepta-la
(oclusivas e constritivas); c) o papel das cordas vocais, pois as consoantes podem
ser ou ndo produzidas com vibragdo nas cordas vocais (surdas ou sonoras); d) papel
da cavidade bucal e nasal quando na emissdo de um som consonantal, a corrente
expiratéria pode passar apenas pela cavidade bucal, ou ressoar na cavidade nasal,

caso encontre abaixado o véu palatino (nasais e orais).
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Quadro 2 — Classificacdo das consoantes em funcdo de quatro critérios, de base
essencialmente articulatéria: modo de articulagdo, ponto de articulacdo, papel das

cordas vocais e papel das cavidades bucal e nasal:

CONSOANTES
Pape_l das Cavidades Orais Nasais
Nasais
Constritivas
Modo de Articulagao Oclusivas
Fricativas Vibrantes | Laterais
Papel das cordas vocais Surdas | Sonoras | Surdas | Sonoras | Sonoras | Sonora | Sonora
I Ip/ /m/
bilabiais pato /b/ bato mala
labiodentais [fl faca | Iv/vaca
/sl sala
/d/ dedo /s/ rosa
linguodentais | /t/ toca /c/ céu
/2] zelo
/¢l roca
Irl cara
alveolares NI/ 1ata nlgt/a
Ponto de
articulagéo
Ix/
xadrez lal
alatais gelado b/ Inh/
p Ieh/ malha | minha
c .
marcha il joia
Icl
soco IR/
/9! (gué)
gola
velares laf (k) carro
quilo rato

Fonte: CUNHA, Celso e CINTRA, Lindley. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 32 ed. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 2001. Com adaptacdes™.

A configuragéo silabica Consoante Vogal Consoante (CVC) merece algumas
observacdes. Segundo Ricardo-Bortoni (2004a), nem todas as consoantes podem

ocupar os lugares de segunda consoante nessas silabas. Essa segunda consoante

1 para facilitar a leitura deste trabalho por leitores n&o iniciados nas convencdes de fonética,
representamos os fonemas por grafemas ou digrafos usados na sua representacdo grafica.
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(r, s, |, Iyl, Iwl, n) cria o travamento silabico. A pronancia do /r/ em situacao pés-
vocédlica ou de travamento muda muito de uma regido para outra. Pode ser
pronunciado como uma consoante velar, como uma consoante alveolar e até com a

lingua contraida.

Em muitas regides do Brasil, € encontrada essa pronuncia velar, por
exemplo, no Rio de Janeiro. No Parand e em outras partes da regido Sul, a
prondncia encontrada é a alveolar. No interior de Sdo Paulo, em Mato Grosso do Sul
e Goias, € muito encontrada a pronuncia com a lingua contraida. Essa realizacdo do

Irl é geralmente associada aos falares das areas rurais.

A pronancia do /r/ pos-vocélico tende a desaparecer no final de palavras,
guando se faz uso de estilos ndo monitorados. Isso em todas as regides do Brasil. A
supressao do /r/ final é mais frequente nos infinitivos verbais, no futuro do subjuntivo
e em substantivos, advérbios e adjetivos terminados em /r/. Essa supressao do /r/
nos infinitivos da origem a uma “hipercorrecdo”. Tal fenbmeno ocorre quando o
falante quer evitar uma forma desprestigiada de falar e, ao tentar evitar um “erro”,
comete outro. Podemos perceber essa situacdo no exemplo: Ana Clara estar muito

animada hoje.

Para Bortoni-Ricardo (2004b), o /s/ pdés-vocalico pode ser representado
graficamente pelas letras S, X, ou Z, como em: giz, xerox, més. E soa como uma
consoante surda diante de outra consoante surda, soa como consoante sonora
diante de outra consoante sonora ou de uma vogal. Diante de uma vogal, soa como

/z/. De acordo com a regido pode soar como consoante sibilante ou chiante.

Em Brasilia e em Belo Horizonte, por exemplo, o0 S pds-vocalico € usualmente
realizado sem o chiado. No Rio de Janeiro, em Salvador, em Fortaleza e em outras
cidades, o S poés-vocdlico é realizado como chiante. No final de palavras, o0 S pos-
vocalico tende a transformar a vogal da silaba em um ditongo com a semivogal /y/. A

exemplo: voraz > voraiz; voz>voiz.

Ainda de acordo com a mesma autora, as semivogais /y/ e /w/ funcionam como
consoantes, formando os ditongos decrescentes, como “ai”’, “au”, “ei”, “eu”, “oi”, “ou”,
“‘iu” e “ui”. Essa semivogal que esta no lugar da segunda consoante na silaba CVC,
travando-as, estad sujeita a ser suprimida. Quando uma semivogal é suprimida,

dizemos que houve reducao de ditongo.
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A redugado do ditongo “ou” > “6” estda muito marcada na lingua, podemos
perceber exemplos como em “falou > falo”, entre outros casos, essa reducido esta
tdo avancada que, praticamente, pouco se ouve a pronuncia do ditongo “ou”. Ocorre
também em silabas internas, tonicas ou atonas, como em “tesoura > teséra”, e ainda
gue outras reduc¢des dos ditongos e a semivogal /y/ ndo estejam tdo presentes, elas
requerem atencdo em sala de aula, como, por exemplo, a palavra “beijo > bejo”.

Carecem de uma atencado especial também os casos de “hipercorreg¢ao”,

como a realizagdo do ditongo “ei” em palavras com “e”, como em “bandeja >

bandeija”.

No portugués do Brasil, o L p6s-vocalico ocorre como uma consoante /l/ ou
como a semivogal /w/. Em algumas areas no sul do Brasil, ainda € comum a

realizacdo do /lI/. Nas demais regides, é usual a realizac&o do /w/.

Essa ocorréncia também merece atencdo, pois os alunos que estdo sendo
alfabetizados tendem a ficar com duvidas tanto para usar os ditongos finais: /au/,
/eul/, liu/, lou/ quanto para empregar as sequéncias: "al”’, “el”, “iI”, “ol”, e “ul” . Ainda
em relacdo ao L, este tende a ser mais suprimido em silabas atonas do que em

tbnicas, como, por exemplo, na palavra carnaval, em que a silaba final CVC é tonica.

Observamos, entdo, a realizacdo do segmento final, com /I/ ou com /wl/.
Somente em &reas rurais da-se a supressdo do L final em palavras oxitonas, por
exemplo, a palavra passaria de carnaval > carnava. Pode ocorrer também a troca do

/Il pelo /r/ nos falares rurais, como em carnaval > carnavar.

A letra N representa o travamento da silaba por segmento nasal. O travamento
nasal € a ocorréncia do traco de nasalidade nas vogais. Na escrita, esse travamento
€ representado pelo til (~) ou pelas consoantes nasais M e N. A consoante que

representa a nasalidade na escrita € o0 M antes das letras P e B.

Como as formas de representar o travamento nasal sdo convencionadas,
torna-se dificil para o alfabetizando assimila-las. O travamento nasal, assim como as
demais consoantes e semivogais que travam silaba, também tende a desaparecer.
Como exemplo: comeram > comero. Essa regra chama-se desnazalizacdo e s0

ocorre em silabas finais atonas.
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2.10 Percepcéo das relagOes entre sons e letras: convengdes da ortografia

No inicio do processo de alfabetizacdo € de fundamental importancia que os
alunos compreendam que o0s sons associados as letras sdo precisamente 0s
mesmos sons da fala. Para as pessoas que ja séo alfabetizadas, essa compreensao
parece ser natural, no entanto, segundo Adams et al (2006), o entendimento de que
a linguagem falada é formada de sequéncias desses pequenos sons nao se dé, sem
esforco, de forma espontanea ou simples, em seres humanos que estdo passando

pelo processo de apropriacdo da lingua escrita.

Sendo assim, € necesséario que o professor alfabetizador de EJA elabore
estratégias didaticas para o desenvolvimento da consciéncia fonémica no aluno para
gue este compreenda que a lingua € composta de pequenos sons da fala — fone — e
estes correspondem a letras de um sistema de escrita alfabética. Sem a mediacéo
docente tal conhecimento pode escapar a grande parte dos estudantes das salas de
alfabetizacado, principalmente aqueles de origens menos favorecidas em termos de
letramento, o que lhes pode trazer consequéncias para as aprendizagens em leitura

e escrita.

Embora uma série de diferentes niveis de consciéncia linguistica esteja
implicado na compreenséo leitora, a consciéncia dos alunos alfabetizandos acerca
dos fonemas, de que os sons da fala correspondem mais ou menos a cada letra,
tem um poder preditivo Unico, sendo responsavel em contribuir para sua proficiéncia

na leitura.

O trabalho do professor para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
nao parece ser uma tarefa facil de ser cumprida, principalmente nas salas de aula de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, pois estes ja trazem consigo grande
experiéncia no processo de comunicagdo oral, e, de modo geral, as pessoas ndo
prestam atencdo aos sons dos fones quando falam ou escutam falas de outras
pessoas, preferindo fixar seu interesse ao significado e na forca do enunciado em

guestao.

O desafio que se apresenta ao alfabetizador € desenvolver tarefas didaticas
em que estes alunos percebam os fonemas e a possibilidade de separa-los,

desenvolvendo a consciéncia fonoldgica.
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E conveniente que o professor alfabetizador de EJA comece a intervir criando
conflitos cognitivos (desafios) para o aluno em relacdo a escrita das convencoes
ortograficas. Esses conflitos cognitivos vao ter a funcado de fazer o aluno entender
que sua escrita esta “incompleta”, faltando algo e que seus saberes sobre escrita,
até entdo, ndo estdo sendo suficientes. Nesse momento, o aluno vai perceber a

necessidade de apropriar-se da norma ortogréfica.

Para entendermos a complexidade das convencdes ortogréficas, faz-se
necessario ter em mente que a evolucdo da linguagem oral e a consolidacdo da
linguagem escrita passam por processos historicos e representam a caminhada dos
povos que as usam. Essas convencdes ortograficas vao se definindo a medida que

progridem os estudos sistematizados de ortografia.

O trabalho com ortografia deve ser uma atividade permanente. A partir dos
primeiros estagios da alfabetizacéo até as séries mais adiantadas, é preciso investir
sempre nesse ensino. Buscar propostas criativas e inteligentes para tratar esse
conteudo certamente instigard o aluno a ficar atento as formas convencionais de

escrever.

Propostas nesse sentido podem se pautar em diferentes formas de lidar com
a ortografia, criando condicbes necessarias ao favorecimento da compreensao do
principio ortografico, a partir de situacdes que privilegiem a descoberta desse

principio por meio de experiéncias reais dos alunos.

Lamentavelmente, consciente ou inconscientemente, alguns professores tém
tratado o ensino das convengdes ortograficas como um conhecimento que se
adquire apenas a partir do treino e da memorizacao de regras, tornando esse estudo
enfadonho e estéril. Morais (2003), concordando com outros autores como Roazzi e
Leal (2003, p. 94), acredita que, para mudar esse quadro, um primeiro passo a ser
dado depende de o professor saber o que é “regular e o que € irregular na norma
ortografica do portugués”. De posse desse conhecimento, podera diferenciar o que
os alunos podem “compreender, porgque tem uma regra ou principio gerador

subjacente e o0 que eles terdo que memorizar, porque € irregular”.

Conhecimentos dessa natureza contribuem para desfazer o equivoco de que

a aprendizagem da ortografia efetiva-se apenas por meio de regras, dando lugar a
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um ensino voltado a reflexdo e compreensdo, de forma que os alunos podem

formular, com suas proprias palavras, as regras de que estdo se apropriando.

Além dos pontos levantados, em termos do desenvolvimento da ortografia, €
relevante também registrar que as vogais nasais sao cinco: /i/, /G/ /1€ /6 /al. Os di-
tongos nasais sao: /au/, como em pao; /éi/ como em também; /ui/ como em ruim; /ai/

como em mae; e /86i/ como em pde.

O ditongo /au/, quando ocorre em silabas atonas, € grafado em “am”, como
em “falaram”; ja o ditongo /au/ em silaba tbénica, aparece em muitas palavras,

inclusive em nomes no aumentativo, como em “amigéao”.

A diferenca entre ditongo /au/ tdnico e ditongo /au/ atono € muito importante e
deve ser trabalhada em todas as séries do Ensino Fundamental, porque eles séo
representados graficamente de maneiras distintas. Alguns alunos vao sistematizar
essa distin¢cdo logo, outros vao precisar de mais tempo e de intervencdes variadas

por parte do professor para avangar nesse conhecimento.

A representacdo do som /s/ tem significado uma das questbes mais
complexas na ortografia de nossa lingua, porque varias sdo as possibilidades de se
representar esse som. O som /s/ é representado pelas letras S, C, C, Z, X, e pelos
digrafos SS, XC, SC, SC.

Para continuar tratando das diversas representacfes graficas do som /s/, e

sobre a alternancia entre C, C e S, é importante mostrar aos alunos que o C é

empregado somente antes das letras A, O e U e nunca em inicio de palavras.

Outra dificuldade no emprego da letra S decorre de que essa letra, em alguns
contextos, tem som de /z/; como ocorre quando 0 S vem entre duas vogais. Além
disso, ha palavras que séo grafadas com a letra S, no final, como trés, lapis, pires; e

outras sdo grafadas com a letra Z, como xadrez, paz, nariz.

Essas sdo apenas algumas ocorréncias de uso da letra S. Como apresentei
antes, sdo varios digrafos e letras que representam a letra S, constituindo assim
uma dificuldade para o alfabetizando, uma vez que nao existem formas de
sistematizar seu uso correto por meio de regras. O principio que rege esse

conhecimento é considerado irregular na norma ortografica do portugués.
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Dessa forma, o uso das representacées do som /s/ demanda ser fixado em
cada palavra. Isso nao significa que o enfrentamento dessas arbitrariedades
ortograficas seja exigir que os alunos memorizem e declarem verbalmente as regras

e as irregularidades das convencgdes da lingua.

Assim, cabe ao professor alfabetizador de jovens, adultos e idosos buscar
situacbes préaticas do dia-a-dia dos alfabetizandos para trabalhar essas varias
possibilidades de uso do som /s/ de forma que o aluno possa gradativamente

apreender qual a representacao indicada para cada caso.

2.11 Aspectos das convencfes ortograficas que representam problemas na

aguisicao da escrita pelos alfabetizandos

O uso dos digrafos QU e GU requer conhecimento e atencdo por parte do
professor alfabetizador no seu oficio de ensinar. E importante fazer também uma
distincdo entre o uso do digrafo QU e a sequéncia Q + U, como na palavra “quando”,

por exemplo.

O som /k/, antes das vogais A, O, U é grafado com a letra C, como nas
palavras “casa”, “carro”. A letra C também é usada para representar o som /k/ como
nas palavras “claro” ou “cravo”, em silabas em que a primeira letra € C e a segunda
é L ou R. J& diante das vogais E e | o som /k/ é grafado pelo digrafo QU, como na

palavra “queimada”.

Outra questdo relevante para o estudo da ortografia relaciona-se a letra G,
quando esta precedida das vogais E e | em que tem o0 mesmo som da letra J. O
professor pode-se valer de associacdes de palavras com outras que séo derivadas
delas, a fim de que o aluno perceba essa sutil diferenca. Exemplo: sugestao >

sugerir; evangelho > evangelizar. Ha também palavras escritas com “je” e “i’, que

requerem um estudo detalhado.

A letra X em “xarope” e o digrafo CH em “chave” representam o mesmo som.
E importante observar que, depois dos ditongos “ei’ e “ai”, esse som & representado
pela letra X, como nas palavras “paixao e “ameixa”. Muitas palavras que se iniciam
com a silaba “me” sao grafadas com X, como nas palavras “mexerico” e “mexilhao”.

Ja a palavra “mecha” se escreve com CH.
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O digrafo LH e a sequéncia “li + vogal”, sdo considerados variantes do mesmo
fonema, de acordo com Lemle (2001, p. 53), o que constitui mais um problema no
contexto da alfabetizacdo. E comum aparecer, nos textos de alunos alfabetizandos,
a escrita da palavra “familia” como “familha”, o que s6 vem confirmar a necessidade

de um estudo sistematico sobre essa questdo em variadas situacoes.

Outro caso que requer cuidado no trato ortogréfico relaciona-se ao emprego
da letra H: quando forma digrafos, como CH, LH e NH em “cachorro”, “palha” e
“farinha”; quando é usada no inicio de palavras, contexto em que ndo tem som
algum. Essa convencdo ortografica tem uma explicagdo etimoldgica na histéria da
palavra. Conhecimentos como esses precisam ser cuidadosa e competentemente
tratados pelo professor para que o aluno va, progressivamente, consolidando esses

saberes.

Além de precisar ter conhecimento sobre as convencdes ortograficas da
lingua, o professor alfabetizador de jovens, adultos e idosos, carece ser guiado,
sobretudo por acdes docentes fundadas nos principios de uma pedagogia
culturalmente sensivel. Valorizar os saberes que os alunos ja tém sobre a lingua oral

e a escrita constitui um desses principios.

A partir desse entendimento, recomendo aos professores alfabetizadores de
EJA que desenvolvam estratégias didaticas a partir de contextos, como: uso da
literatura infanto-juvenil, musicas, pesquisas em jornais, revistas e outros, a fim de
gue o aluno possa exercitar atividades de leitura e escrita em que duas ou mais
letras concorrem na representacdo do mesmo som, e assim ampliem o dominio dos

seus conhecimentos sobre a estrutura da lingua escrita.

O professor ndo deve maximizar os “erros” de ortografia nesse estagio inicial
da alfabetizagdo. Com essa afirmacdo, ndo estou deixando de dar importancia ao
ensino sistematico das regras de ortografia.

Finalmente, uma forma bastante significativa para sistematizar os aspectos
das convengles ortograficas da lingua é permitir que os alunos avaliem suas
préprias hipoteses sobre a escrita, as dos seus pares, debatam suas idéias,
busquem conclusdes individuais e coletivas, enfim, explorem ao maximo aquilo que

a lingua permite e, assim, gradativamente, vao ascendendo ao dominio das
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convencdes ortograficas. Nesse estagio, a preocupacado com a ortografia ndo deve

ser maior do que com a expresséo escrita do aluno.

2.12 Monitoracdo da fala: competéncia com que os jovens, adultos e idosos

lidam com as praticas de letramento

A monitoracdo quase sempre se define pelo papel que cada pessoa ocupa no
momento da interacdo no dominio social. No dominio do lar, as relagbes séo
informais, prevalecendo uma comunicacdo adequada aos eventos interativos nesse

ambiente.

J& nas relag6es mais formais, como em uma entrevista para ocupar uma vaga
de emprego, a comunicacdo ocupa outro nivel de monitoracdo linguistica. Esses
eventos comunicativos estdo sujeitos a variacdo linguistica que € um fenémeno

inerente a toda lingua humana.

Mollica (2000) afirma que todas as linguas naturais humanas encontram-se em
permanente processo de variacdo e mudanca. No entanto, como afirma Freitas
(1996), ha uma grande demanda social para que se promova a variedade padréao

que, as vezes, faz com que o vernaculo seja cruelmente sacrificado.

Para enfatizar esse processo de variagdo e mudanga, Bagno (2003, p. 10)
apresenta uma metafora muito interessante para a lingua, comparando-a a “um rio
caudaloso, longo e largo, que nunca se detém em seu curso [...] se renova
incessantemente”. Posso perceber, a partir dessa figura, um movimento que se

traduz na dinamicidade da lingua, um processo continuo e inegavel de mudanca.

Assim sendo, para fazer uma analise sociolinguistica do Portugués do Brasil,
Bortoni-Ricardo (2002) propde a adog¢édo de trés continuos: i) continuo rural-urbano,

i) continuo de letramento e iii) continuo de monitoragéo estilistica.

O continuo rural-urbano compreende as variedades linguisticas rurais
situadas, do ponto de vista geografico e social, mais isoladas, como a variedade
“caipira” até a variedade culta. Ao longo desse continuo, a autora admite ainda a
existéncia de dois tipos de regras variaveis: a) descontinuas — que sé&o
caracteristicas das variedades regionais e sociais mais isoladas e que recebem mais

discriminagdo pela sociedade urbana que detém o poder, como por exemplo: vo-
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calizacdo da palatal /lh/ como em “muié”, b) graduais — sdo caracteristicas que
fazem parte do repertorio linguistico de quase todos os brasileiros e que sao
definidos pelo grau de formalizacdo exigido pelo contexto de fala, como por

LE 11

exemplo: “correno”, “vinheru”.

O continuo de letramento que é formado respectivamente por praticas sociais

de oralidade e praticas sociais de letramento.

O continuo de monitoracdo-estilistica que diz respeito as caracteristicas do
falante para adequar-se ao seu interlocutor. S&o processos psicoldgicos de atencgéo
e planejamento de fala no momento de ocorréncia da interagéo, que vai depender de
alguns fatores, dentre eles: a) adequacado do falante ao seu interlocutor, audience
design, de Allan Bell (1984); b) apoio contextual; c) nivel de complexidade exigido

pela producdo linguistica: d) intimidade do falante com a situacdo de comunicacao.

Y

A monitoracdo estilistica requer do falante maior atencdo a propria fala.
Quando o falante dispbe de maior apoio contextual, bem como, de maior intimidade
com o evento comunicativo, tem um desempenho no estilo monitorado com menos
pressdo comunicativa. Porém, quanto mais complexa a tematica e menor o apoio

contextual, maior é a pressdo comunicativa.

Essa andlise sociolinguistica para o Portugués do Brasil proposta por Bortoni-
Ricardo (2002), parece muito adequada, principalmente, para estudar a fala de
alunos das salas de aula de jovens, adultos e idosos. Nas salas de aula desse
alunado, ha muitos alunos oriundos de familias de origem rural e que trazem em
suas falas caracteristicas das variedades regionais mais isoladas geografica e

socialmente.

Ha também, pessoas que mesmo tendo origem rural j4 estdo mais proximas
do polo urbano, denominado “rurbano” — termo advindo da antropologia social que
se refere as comunidades urbanas de periferia onde existe grande influéncia rural na
cultura e na lingua (BORTONI-RICARDO, 2004a) — por isso essas pessoas ja estao
imersas em um processo acelerado de letramento, usando para as atividades de
oralidade uma linguagem menos cuidada, mas para as atividades de letramento

usam uma linguagem mais formal.
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Assim, observo também caracteristicas do continuo de monitoracéo-estlistica
na conduta dessas mesmas pessoas, quando, por exemplo, estdo adequando suas

falas aos seus interlocutores.

As praticas de letramento, que segundo Street (1984), estédo vinculadas aos
contextos politico e ideoldgico em que se realizam, pois sdo produtos de um
construto social —, permeiam o cotidiano de jovens, adultos e idosos e a
competéncia com que estes se desenvolvem nelas podem ser analisadas a partir do
continuo oralidade-letramento, pois de acordo com o evento de letramento, que para
Barton, Hamilton e Ivanic (2000) séo fatos possiveis de serem observados e que
resultam de préaticas mediadas por textos escritos —, em que tais jovens, adultos e

idosos estao envolvidos, podem ser localizados em qualquer ponto de tal continuo.

Observo, porém, que este continuo tem interface tanto com o continuo de
urbanizagdo quanto com o continuo de monitoracdo estilistica. Por isso, a
competéncia com que os alunos jovens, adultos e idosos se desenvolvem nas
praticas sociais leva em conta principalmente o continuo de oralidade-letramento,

mas também considera os outros dois continuos.

Em sala de aula, € comum notar os alunos procurando adequar suas falas ao
contexto. Exemplo: em situagbes de interacdo com o professor, quando buscam
uma maior formalizacdo na fala, pedindo uma explicacdo ou quando se dirigem aos
seus pares, com uma fala mais informal, demonstrando familiaridade com o objeto

da comunicacéo.

Localizar o falante ao longo desses continuos ndo parece tarefa dificil, porque
cada um possui caracteristicas proprias, que sao definidas a partir de sua rede de
relacdes sociais, muito embora ndo exista falante de estilo Unico, como afirma Labov
(1972).

Sobretudo no caso deste estudo que se deu em uma sala de aula de jovens,
adultos e idosos, em que uma boa parte dos alunos possuem antecedentes rurais e,
por isso, apresentam caracteristicas de fala situadas no continuo rural-urbano, o que

os torna discriminados pela sociedade urbana hegemaonica.

Acredito que os estudos sobre Sociolinguistica Educacional precisam ser
mais divulgados para que possam chegar ao seu destino, que € a sala de aula, a fim

de que sejam adotadas acdes docentes comprometidas com uma educacdo em



89

lingua materna que, segundo Silva (2002), dé prioridade ao que, de fato, € funcional
na lingua, que sdo as aprendizagens linguisticas que possibilitam a comunicagéo
com pessoas de outras comunidades e que promovam a utilizacdo de outras

variedades.

De acordo com a mesma autora, (2002, p. 264), a escola consegue, mesmo
que a longo prazo — pois uma mudanca de comportamento para se realizar
demanda um tempo historico —, instaurar uma mentalidade social que serd uma

“atitude de aceitagao e nao de tolerancia” as variedades regionais.

Assim, o professor, no momento em que esta realizando uma atividade que
lhe exige mais monitoramento de fala, como a aula expositiva, entre outros,
demonstra uma preocupac¢ao maior com sua linguagem. Ja na realizacédo de eventos
de oralidade, como ao dar uma orientacdo sobre a realizacdo de determinada
atividade, ou chamar a atencdo para alguma ocorréncia, a linguagem é menos

monitorada.

Dessa forma, da-se uma alternancia de variagcéo linguistica em sala de aula,
0 que possibilita ao aluno conviver e participar em interagdo com graus variados de

monitoracao estilistica.

2.13 Continuum oral/escrito

Para Marcuschi (2003), o homem pode ser definido como um ser que fala e
nao como um ser que escreve. No entanto, isso néo significa que a oralidade seja
superior a escrita, mesmo que se considere que a lingua falada anteceda a lingua

escrita na histéria da humanidade, tanto quanto na histéria de cada um de nos.

Embora a escrita ndo possa ser representativa da fala por inUmeros fatores,
porque ela ndo traduz fendmenos da oralidade como a prosddia (parte da gramatica
que trata da pronuncia das palavras), a gestualidade, os movimentos com 0 corpo,
entre outros, a escrita apresenta elementos proprios que sado significativos e nao

estdo presentes na fala, como a estética do texto de modo geral.

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua, cada uma delas com
caracteristicas proprias, mas nao constituem dois sistemas linguisticos, nem sé&o
dicotdmicos. Nas sociedades modernas, ambas sao imprescindiveis. O importante é

saber distinguir seus papéis e seus eventos contextuais de uso e nao discriminar
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seus usudrios. Admitir superioridade da fala sobre a escrita ou vice-versa € um
equivoco. Ambas sao formas de representacdo cognitiva e social usadas em

eventos especificos de comunicacéao.

Embora, segundo Stubbs (1980), a fala tenha precedéncia sobre a escrita, do
ponto de vista do prestigio social, a escrita € mais valorizada que a fala. Essa
avaliagcdo ndo nasce a partir de critérios linguisticos, mas sim a partir de posturas

ideologicas.

Os alunos jovens, adultos e idosos chegam a escola com muita conviccdo do
valor da lingua escrita para seu desenvolvimento na sociedade e por vezes se
acham inferiores as pessoas que dominam essa modalidade da lingua, alguns
desses alunos se acham incapazes de aprender a ler e escrever e buscam

justificativa em fatores biolégicos como: “dizem ter a cabega fraca”, “ndo ter nascido

para as letras” etc.

Esses argumentos sdo muito presentes entre os alunos das salas de jovens,
adultos e idosos, s6 quando comecam a aprender a ler e escrever € que se
percebem capazes. Essa afirmacéo ilustra a supremacia da lingua escrita, ainda que

por critérios ideoldgicos, sobre a lingua oral.

Para Ong (1998), a fala é sempre usada na comunicagdo entre os povos. E
uma pratica social propria do homem e ndo sera substituida por nenhuma outra
tecnologia. Portanto, a oralidade sempre serd, ao lado da escrita, a grande forma de

expressao e de atividade de comunicacéo entre 0s povos.

Marcuschi (2003) defende a hip6tese de que as diferencas entre oralidade e
escrita se ddo em um continuo das praticas sociais e ndo na relacao dicotdmica de

dois polos opostos.

Fala e escrita constituem, assim, duas possibilidades de uso da lingua que
utilizam o mesmo sistema linguistico e que, apesar de possuirem caracteristicas

préprias, ndo devem ser vistas como formas dicotémicas.

Koch (1997) ressalta que os textos podem apresentar-se de varias formas, ou
seja, ora se aproximando do pélo de fala (por exemplo: os bilhetes entre casais,
bilhetes entre colegas de classe, escrita espontanea dos alunos (grifo nosso), cartas

entre familiares etc), ora se aproximam do polo da escrita, por exemplo: os discursos
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de posse de cargos, as conferéncias, cartas de pedido de empregos, escrita de um

trabalho académico etc (grifo nosso).

Segundo Graff (1995), a escrita surgiu ha pouco mais de 3.000 anos antes de
Cristo, ou seja, ha cerca de 5.000 anos. No Ocidente, surgiu por volta de 600 a.C.,
isto é, h4 pouco mais de 2.500 anos. O surgimento da imprensa deu-se em 1450,
estando hoje com pouco mais de 500 anos. Para uma grande parte dos estudiosos
da area, a alfabetizacdo, como fenbmeno cultural e democratico, era quase sem
expressao nos primeiros 2.000 anos de sua histéria no Ocidente, pois era acessivel

a poucos.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo é objeto de preocupacdo para a grande
maioria dos pais, professores, pesquisadores e governantes, em razdo do valor e
importancia da leitura e escrita nas sociedades letradas. Talvez por isso a tematica
alfabetizacao estd sempre em discusséo, sobretudo em paises como o Brasil que
ainda tem um numero elevado de sua populagédo na condi¢do de ndo alfabetizado e

de analfabetos funcionais.

Os altos indices estatisticos de evasdo e repeténcia, sobretudo nos anos
iniciais do ensino fundamental, traz a tona a complexidade que envolve a discussao
sobre alfabetizacdo, apesar dos esforcos e acdes implementadas pelas politicas
publicas de formacgéo continuadas para os professores alfabetizadores.

Para Souza (2003), incluem-se, no rol desses problemas, os de natureza
pedagogica que sdo os relacionados a formacao dos professores e as praticas de
letramento escolar, de ordem sécio-histérica, que se constituem como a

preocupacao do ensino das letras e das silabas de formas isoladas.

Muitos outros fatores também contribuem para o agravamento dessa
complexidade, que vao desde as particularidades de cada aluno, os de natureza
social como a falta de escolas para todos, a falta de professores e de recursos
didaticos e o numero significativo de criancas que precisam abandonar a escola para

ajudar com seu trabalho na composicéo da renda familiar, entre outros.

Todos esses fatores contribuem para que muitos alunos da modalidade de
ensino de jovens, adultos e idosos passem pela escola e, por algum motivo, ndo

prossigam seus estudos, tendo de mais a frente retornar a ela, por se darem conta
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de que nao ter aprendido a ler e escrever faz falta para o seu desenvolvimento ao

longo da vida.

2.14 Reflexdes sobre os métodos de alfabetizacéo
A prética dos professores alfabetizadores esta fundamentada nos meétodos

sintéticos e analiticos.

O método sintético de alfabetizacdo fragmenta a palavra ou a frase em seus
constituintes menores (silabas e letras). D4 énfase a correspondéncia entre grafema
e fonema — letra e som. Defende a concepcdo de que a consciéncia fonoldgica é

condicdo primeira para a aprendizagem da escrita.

O método analitico de alfabetizacdo, conhecido também como método global
de alfabetizacao, tem sua origem em Decroly (1926), opde-se ao método sintético ao
valorizar mais o atributo visual da palavra do que o fonico. Inicia o processo de
alfabetizagcado considerando que a crianga precisa ter uma compreensao do “todo” da
palavra, antes de chegar a fazer uma analise das silabas e letras. Da fusdo dos dois
métodos derivou-se 0 método misto de alfabetizacdo, que inicia o processo de
ensino de leitura e escrita tomando como base frases e nomes para, em seguida,

decompor em silabas e letras.

Esta presente também, na histdria da alfabetizacédo do Brasil, 0 método Paulo
Freire. Esse método se pauta em principios sociais e politicos, levando o aluno
trabalhador a perceber sua condi¢cédo social e a reconhecer-se como um agente da
histéria. Nessa perspectiva, o papel do professor alfabetizador € conscientizar o
educando para ter conhecimento da realidade em que esta inserido, ao tempo em
gue cria estratégias que possibilitem aos educandos o desenvolvimento da leitura e
da escrita. Por esse método, no ano de 1962, séo alfabetizados 300 cortadores de

cana de acucar em apenas 45 dias, em Angicos, Rio Grande do Norte.

De acordo com Brandao (2004), para desenvolver esse método, ha que se
promover uma investigacdo do universo vocabular do aluno para identificar as
palavras mais usadas pela populacdo a ser alfabetizada, a fim de possibilitar o
debate que favoreca o estudo das silabas, identificacdo dos aspectos fonéticos e a

criagéo de palavras novas.
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O dialogo é um recurso imprescindivel para desenvolver a reflexdo critica e
criativa do aluno, porque o leva a pensar em seu contexto social, permitindo a leitura

de mundo que segundo Freire (1987), deve preceder a leitura das palavras.

Para Branddo (2004), Freire propbe um método de alfabetizacdo
revoluciondrio, porque proporciona ao aluno uma reflexao critica e politica de sua
realidade, objetivando ndo apenas o ensino do cddigo escrito. Ao analisar o método
de alfabetizacdo de Freire, observo que o mesmo pode ser classificado entre os
processos de alfabetizacdo do método analitico, pois este toma como ponto de
partida a palavra geradora, que uma unidade de sentido polissémico.

A proposta de alfabetizacdo de Freire toma por base a ideia do didalogo entre
educador e educando em que ha uma troca proficua de saberes linguisticos culturais
entre ambos, um dos pressupostos dessa proposta é que ninguém educa ninguém e
ninguém se educa sozinho, a educacgéo se da nas relacfes sociais, dessa forma ha

sempre educadores educandos e educandos educadores.

A cartilha, para essa proposta, € considerada portadora de um saber
desvinculado da realidade do educando, por isso desinteressante para esse, “é uma
espécie de roupa de tamanho unico que serve pra todo mundo e pra ninguém”
(BRANDAO, 2004, p. 22). O cerne do trabalho do professor alfabetizador, nesse

método, € a fala social que vira escrita pedagogica.

Assim, logo que a comunidade aceita envolver-se com a proposta de
alfabetizacdo freireana, inicia-se a pesquisa para o “levantamento do universo
vocabular’ que é a idéia de que ha um conjunto de fala; vocabulos mais usados,
especificos da cultura daquela populacdo (BRANDAO, 2004). A pesquisa do
universo vocabular ou linguistico do aluno se coaduna com a pesquisa dos saberes
da sua vivencia (oralidade) discutida neste texto. Portanto, acredito que sao duas
vertentes de uma mesma fonte de conhecimento (linguisticos culturais) que véao

contribuir para o estudo em foco.

A pesquisa do universo vocabular se da por meio de uma pesquisa de campo.
A coleta dessas informacfOes leva em conta todos os aspectos emblematicos
presentes nas falas das pessoas, desde palavras, frases, provérbios, modos

préprios de representar e desvelar o mundo e, traduzir a vida.
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Tais falas contém os temas geradores que se expressam por meio das
palavras geradoras que constituem o cerne do método. Essas palavras sdo vistas
nao apenas como instrumento de leitura da lingua, sdo também instrumentos de

uma releitura coletiva e existencial das relagcbes dos homens que a falam.

Por conseguinte, tais palavras precisam atender a essas duas necessidades

de leitura: a leitura da palavra e a leitura existencial.

Para Brandao (2004, p. 31) a melhor palavra geradora € aquela que retne em

si alguns critérios, tais como:

i) Sintaticos (possibilidade ou riqgueza fonémica, grau de dificuldade
fonémica complexa, de manipulabilidade dos conjuntos de sinais, as
silabas, etc.), ii) semanticos (maior ou menor intensidade do vinculo entre a
palavra e o ser que designa, maior ou menor adequacéo entre a palavra e
o ser designado, etc.) e iii) pragmaticos (maior ou menor teor de
conscientizacdo que a palavra traz em potencial, ou conjunto de reacgdes
sécio-culturais que a palavra gera na pessoa ou grupo que a utiliza).

As palavras geradoras aparecem em frases nas falas das pessoas que
apontam para as tematicas, ou seja, surgem ai os temas geradores que remetem as
relacbes dos homens com o seu meio ambiente, seu trabalho, a producdo de bens

sobre a natureza etc.

O estudo de cada tema deve ser distribuido de acordo com as ciéncias do
homem e como tal, receber um tratamento especifico, ndo na logica da
fragmentacdo do saber, mais no sentido de situa-lo nas referidas éareas do
conhecimento a fim de aprofundar o debate. Os temas geradores sdo pensados por

Freire para serem usados no trabalho docente na fase de pds-alfabetizacao.

Observo que esse método propde uma organizacao do trabalho pedagdgico
diferenciado das demais propostas de alfabetizacdo. Essa organizacao se explicita,
ndo apenas na elaboracdo da proposta didatica, mas também na propria estética de

sala de aula.

As salas de aula com carteiras dispostas em fileiras comumente usadas nas
classes de alfabetizacdo tanto de criangas como de adultos sdo substituidas pela
organizagao dos “circulos de cultura”. Os alunos se organizam em uma disposicéo
circular na sala de aula, em que visivelmente ninguém ocupa um lugar proeminente,
0 que permite uma interacao face a face entre todos, inclusive com o animador do

debate, como é chamado o professor nesse trabalho. O qual tem a funcdo de
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coordenar o debate, incentivando a participacdo por meio da dialogicidade em que
todos se ensinam e aprendem, e o animador, ao conceder o piso de fala ao aluno, o

ratifica como falante de sua lingua materna.

No circulo de cultura, segundo Branddo (2004) mais do que o aprendizado
individual de ler e escrever, o que se aprende sdao modos solidarios e coletivos de
pensar e aprender e todos juntos aprendem a cada encontro que aquilo que estao
elaborando € uma outra maneira de fazer a cultura que os faz, por sua vez, homens

e mulheres sujeitos seres de historia.

Os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) tém como diferencial das demais
concepcdes o merito de descrever aspectos do desenvolvimento infantil e as
operacdes cognitivas que sao elaboradas pelas criancas na construcdo da escrita

inicial, aspectos que, até entédo, ndo eram considerados.

Tais estudos comecam a ser divulgados no Brasil na década de 1980 e
influenciam sobremaneira os programas de alfabetizagéo. O programa de Formacgéao
de Professores Alfabetizadores — PROFA, do Ministério da Educacéo (2001), utilizou
esse referencial teérico em sua proposta para a formacdo de professores

alfabetizadores.

As concepcoes de Ferreiro (1985, 1986 e 1993) e Ferreiro e Teberosky (1985)
contribuiram significativamente para o estabelecimento de um novo olhar para o
processo de alfabetizacdo, viabilizando uma ressignificada percepcdo do
desenvolvimento conceitual da crianca e da valorizacdo dos seus conhecimentos

prévios sobre a escrita inicial e espontanea.

No entanto, ap0s uma analise mais acurada desse processo, percebo que
esse aporte tedrico veio mais uma vez legitimar a alfabetizacdo baseada na palavra,
na silaba e na letra, faltando a essa abordagem mais explicitacdo fénica, ou seja,
relacdo fonema/grafema. Por isso, essa visdo tem sido criticada por especialistas da
area e novas pesquisas tém se consolidado, dando lugar a uma visdo mais ampliada

do conceito de alfabetizagcdo com os estudos sobre o conceito de letramento.

Pesquisas apoiadas na Sociolinguistica e na Linguistica tém contribuido para o
entendimento da aprendizagem da leitura e da escrita, tendo produzido
recentemente os estudos sobre letramento, cujos conceitos encontram apoio nas

pesquisas acerca da alfabetizacdo. As varias investigacdes, nessa area, decorrem
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da necessidade de que os envolvidos com alfabetizacdo busquem explicar as

interferéncias da escrita no ambito individual e social.

2.15 Alfabetizacdo e Letramento

Nas décadas de 30 e 40 do século XX, o insucesso escolar do jovem e adulto é
atribuido a ele proprio. O adulto que ndo domina os cdédigos linguisticos é
considerado deficiente ou incapaz de aprender. No comeco da década de 50, do
mesmo século, gracas as contribuicbes de pesquisas, essa visdo comeca a ser

refutada.

Um pouco mais de meio século depois, tal concepcao ainda habita, de forma
contundente, no imaginario social de muitos professores alfabetizadores de jovens e
adultos que continuam justificando o fracasso de seus alunos com base nessa
premissa. Atualmente, fatores sociais e politicos tém sido considerados relevantes
para justificar o insucesso da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos.

Embora, hoje exista muitos programas de educacéo voltados para atender tal
parcela da sociedade grande parte desse publico ainda continua excluido das
aprendizagens escolares. Diante do exposto, este texto aponta para a perspectiva
de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos na l6gica do letramento, ou seja, que
leve em conta o ensino do cédigo da escrita, tomando por base o conjunto de

praticas sociais relacionadas ao uso, a funcéo e a relevancia deste na sociedade.

S&do inUmeras as solicitacdes sociais do conhecimento de leitura e de escrita
requeridas a esse publico e que, as vezes, porque nao terem o dominio de tal
tecnologia passam por constrangimentos, pois muitos alunos das classes de
alfabetizacdo de jovens e adultos estdo atuando no mercado de trabalho, por isso
lidam com situacdes que Ihes demandam resolugdo de problemas reais, como: a)
anotar um recado, b) ler documento no local de trabalho, c) identificar uma pessoa
visitante, a partir de um documento, d) identificar um produto, a partir da leitura de
seu rotulo etc.; outros precisam dar conta das demandas diarias, como: a) usar o
transporte coletivo, b) identificar um endereco, c) realizar uma operacdo bancéria, d)
acompanhar um evento litdrgico, e) escrever bilhetes pessoais, entre outras

situacoes.
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A escola pode se utilizar dessas demandas de conhecimento de leitura e
escrita para ensinar os alunos a ler e a escrever, promovendo a alfabetizacdo em
textos advindos do conjunto das praticas sociais, possibilitando ao aluno perceber a
importante relacdo que ha entre a ampliacdo dos conhecimentos dos codigos

alfabéticos e o0 uso social destes.

Tfouni (1997) explica sua concepcao de letramento a partir da distincdo entre
escrita, alfabetizacdo e letramento. Para essa autora, a escrita € tomada numa
perspectiva mais social do que individual. Ela é produto e processo das relacdes de
poder e de dominacdo que existem em toda sociedade. A0 mesmo tempo em que
serve para divulgar idéias e promover transformacdes sociais, serve também para
dar poder aqueles que a dominam. Pontua as relacbes da escrita com o

desenvolvimento cognitivo e cultural de determinada sociedade.

Em relacdo a alfabetizacdo, a autora toma como referéncia duas abordagens:
como habilidades que o sujeito precisa desenvolver e que para isso é mister o
desenvolvimento da leitura e da escrita, e como “processos de representagao de
objetos diferentes, de natureza diferente” (TFOUNI, 1997, p. 14).

A primeira abordagem trata a alfabetizacdo como aquisicéo da leitura e escrita
e aponta uma visdo de alfabetizacdo como um momento estanque, pronto e
conclusivo a ser conseguido por meio de objetivos escolares. Essa abordagem
desconsidera o carater de inacabamento e incompletude que caracteriza a
alfabetizacao, pois o sujeito tem sempre necessidade de acompanhar as mudancas

sociais.

A segunda abordagem trata a alfabetizacdo como uma aquisicdo da escrita a
representacdo de objetos. Tal abordagem é tida como linear, pois ndo leva em conta
0 “processo” de desenvolvimento conceitual do aluno, mas a periodicidade em que
foi previsto esse desenvolvimento. Essas concep¢des ndo consideram a funcéo
social da leitura e da escrita e nem a funcéo critica das mesmas, restringindo-as a

um conjunto de habilidades necessarias ao ensino de regras gramaticais.

Kleiman (1995, p. 19) define o letramento como “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos.” Acredito que o0s professores,

educadores em lingua materna, sobretudo os alfabetizadores de EJA, precisam
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entender o conceito de letramento para que ensinem em suas aulas as fungdes

sociais da escrita.

Ainda de acordo com a mesma autora, pensar significativamente na funcéo
social da escrita e em como construir essas funcdes para pessoas que nao a usam,
é, de fato, ensaiar os primeiros passos para construir o significado de letramento.
Assim, o letramento adquire significado mais abrangente e carater multiplo em
relacdo ao que lhe € comumente atribuido pela escola, pois possibilita aos alunos o

uso e o envolvimento em praticas sociais de leitura e escrita.

O aluno jovem, adulto ou idoso esté inserido cotidianamente em contexto
letrados e com tal é desafiado a dar conta de solugédo de problemas que envolvam
as praticas sociais de leitura e escrita. E como esse aluno tem se saido nessas
situacdes, haja vista, que somente agora esta iniciando suas aprendizagens de

leitura e escrita de forma sistematica.

Alguns alunos se valem de expedientes inteligentes, como o citado a seguir,
coletado em pesquisa realizada por mim e relatada em artigo de Bortoni-Ricardo et
al (2008, no prelo). Este episodio relata uma experiéncia vivida por uma aluna da
disciplina Fundamentos da Educagéo de Jovens e Adultos em faculdade do Distrito

Federal.

A referida aluna estava em uma parada de 6nibus na cidade de Gama - DF
aguardando uns colegas para fazerem um trabalho da disciplina citada. A
parada de 6nibus estava cheia de pessoas que iriam para os mais variados
itinerarios. Entre essas pessoas havia uma senhora que aparentava ter
aproximadamente 60 anos de idade. A aluna observou que, & medida que
0s Onibus passavam as pessoas embarcavam. O ponto do 6nibus ia
ficando vazio, a senhora parecia inquieta e olhava o itinerario dos dnibus
como que tentando identificar o seu. Quando parecia terem passado todos
os Onibus que faziam aquele percurso restavam no ponto apenas a
senhora e a aluna. Imediatamente a senhora entrou na padaria que ficava
logo atras da parada e comprou um guarana de latinha, retornou para o
ponto do 6nibus e perguntou para a aluna onde estava escrito na latinha a
palavra “guarana”. A aluna lhe informou e, para sua surpresa, a cada
Onibus que passava a partir de entdo, a senhora olhava o itinerario e
conferia com a palavra “guarana”. A aluna pode deduzir que a senhora
estava querendo ir para a cidade de Guara-DF.

Apesar de a pessoa adulta ndo alfabetizada citada na narrativa, ter se saido
bem nessa experiéncia, estratégias como essas ndo dao conta de todas as

demandas que o dia-a-dia |he solicita, e como a sociedade letrada € exigente e
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requer cada vez conhecimentos mais complexos, o aluno alfabetizando de EJA fica,
por vezes, excluido, por seu nivel de letramento ser incipiente e ndo corresponder

as demandas sociais do cotidiano.

A respeito do nivel de letramento, podemos tomar por referéncia o0s
resultados da pesquisa do Indicador de Alfabetismo Funcional - INAF/Brasil, por
meio de estudo realizado com base na metodologia desenvolvida pelo Instituto
Paulo Montenegro e ONG Ac¢ao Educativa, que categoriza o0s brasileiros em quatro
niveis, de acordo com suas habilidades em leitura/escrita (letramento) e em
matematica (numeramento ou humerizacao), para tentar entender o nivel em que 0s
alunos alfabetizandos de EJA chegam a escola e explicar o seu desenvolvimento a
partir das aprendizagens escolares elaboradas. As categorias apresentadas neste
texto dizem respeito ao letramento (habilidades de leitura e escrita) e ndo, ao

numeramento ou numerizagcao(matematica).

Para Ribeiro (2004, p. 16-18), com base no INAF/Brasil, os brasileiros se
encontram em quatro niveis, de acordo com suas habilidades em leitura/escrita®?,

gue séo:

1-analfabetismo: Corresponde a condi¢do dos que nao conseguem realizar
tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma
parcela destes consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone, precos
etc.).

2-alfabetismo rudimentar: Corresponde a capacidade de localizar uma
informacdo explicita em textos curtos e familiares (como um andncio ou
pequena carta), ler e escrever nimeros usuais e realizar operacfes
simples, como manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias
ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica.

3-alfabetismo bésico: As pessoas classificadas neste nivel podem ser
consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois ja I1éem e compreendem
textos de média extensdo, localizam informacBes mesmo que seja
necessario realizar pequenas inferéncias, 1éem nUmeros na casa dos
milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia simples de
operacbes e tém nocdo de proporcionalidade. Mostram, no entanto,
limitagbes quando as operagdes requeridas envolvem maior nimero de
elementos, etapas ou relacdes.

4-alfabetismo pleno: Classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas
habilidades ndo mais imp&em restricbes para compreender e interpretar
elementos usuais da sociedade letrada: |éem textos mais longos,
relacionando suas partes, comparam e interpretam informacdes,

2.0 detalhamento das caracteristicas de cada categoria foram colhidos com base em Ribeiro (2004,
p. 16-18), como citado, e também com base no boletim do INAF 2007, disponivel em
<http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.02.01.00.00&ver=por>. Acesso em 14/4/2009.
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distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a
matematica, resolvem problemas que exigem maior planejamento e
controle, envolvendo percentuais, propor¢des e célculo de area, além de
interpretar tabelas de dupla entrada mapas e gréficos.

Os alunos alfabetizandos de EJA chegam & escola apresentando
caracteristicas que vao desde as citadas na categoria analfabetismo (aqueles que
nao tiveram oportunidade de estudar, quer seja na escola ou em outros contextos), a
alfabetismo rudimentar (aqueles que tiveram uma iniciacdo aos estudos, mas que
por ndo serem praticantes de atos de leitura e escrita perderam as habilidades

adquiridas).

Soares (2004) aponta a necessidade para que se criem condicfes favoraveis
ao letramento, como: a) escola para toda a populacdo, e que essa efetiva
escolarizacdo possibilite ao educando desejar mais do que ler e escrever, mas,
sobretudo, promova condicbes para este se relacionar com as necessidades,

valores e praticas sociais; e b) acesso ao vasto material de leitura.

Acrescento a essa idéia a criacdo de politicas de incentivo a leitura, como:
mais bibliotecas publicas e comunitarias, campanhas com o apoio da esfera publica
e da sociedade civil para baratear os precos de livros, jornais, revistas, ao lado da
criacdo de espacos gratuitos de acesso a bibliotecas virtuais, tanto nas escolas

como em outras areas de acesso democratizado.

Assim, os alfabetizandos podem integrar-se a ambientes de letramento, onde
a leitura e a escrita se tornam, para eles, uma necessidade e uma fonte de lazer e
prazer. Caso contrario, esses sujeitos alfabetizados podem tornar-se, segundo a
mesma autora (p. 50), “desalfabetizados”, que pela impossibilidade da imersdo em
praticas de letramento, perdem as habilidades sociais de leitura e escrita ja

adquiridas.

Dessa forma, as divergéncias e convergéncias entre essas duas concepcoes —
a de alfabetizacdo e a de letramento — constituem um estofo importante aos
conhecimentos do professor alfabetizador de jovens, adultos e idosos. Sao
concepcOes tedricas que ndo se excluem, mas trazem elementos que o ajudam a
refletir se sua pratica esta voltada apenas para a aquisicdo da escrita ou se esta
apontando para objetivos de ampliagdo do letramento do aluno, enquanto pratica

social.
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Assim, Kleiman e Signorini (2001, p. 38) chamam a atengcdo para “o
letramento dos que ensinam a ler e a escrever”, remeto essa discussdo as politicas
de formacdo de professores e mais especificadamente a  formacédo de

alfabetizadores de jovens, adultos e idosos.

As referidas autoras ainda afirmam que dominar praticas de letramento ndo
significa que o professor alfabetizador estd apto para dar conta de todas as
demandas que surgem em sua area de atuacdo, mas sem esse conhecimento fica
inviavel contribuir para alterar, ainda que pouco, o quadro desolador de uma
populacdo de excluidos das instituicdes democréticas por ndo terem, principalmente,

aprendido a ler e a escrever,

Para alfabetizar letrando, cabe ao educador promover um inventario sobre em
gue praticas de letramento, mais frequentes, estdo imersos seus alunos no dia a dia
e, a partir desses dados, elaborar propostas didaticas que contextualizem as
fungOes sociais da leitura e da escrita a fim de facilitar o processo de aprendizagem,
aprofundar os conhecimentos desenvolvidos em préaticas sociais anteriores e

construir novos saberes.

2.16 O aprendizado da leitura

Os saberes da oralidade dos jovens, adultos e idosos podem influenciar-lhes
no ato de ler e como tal, trazer consequéncias a sua compreensao leitora.

Para este estudo é relevante investigar, a partir das contribuicbes da
Sociolinguistica, a relacdo estabelecida dos saberes da oralidade com a leitura.
Observar em que dimensao os saberes da oralidade estdo aflorando na leitura em
voz alta, se os alunos jovens ou adultos leem suprimindo um R, um S, se

desnasaliza, entre os demais procedimentos.

E pertinente também analisar se esses aspectos tém alguma consequéncia
na compreensdo do que se leu. Na leitura, as pessoas também constroem
hipéteses, por exemplo, quando suprimem um fonema ou trocam um fonema por
outro, estdo dessa forma mostrando suas hipoteses. Mas o0 que interessa
principalmente na leitura € saber até que ponto esses saberes, essas hipoéteses,

podem interferir ou n&o para a sua compreensao.
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A esse respeito, contribui Gumperz (1982) ao apresentar o conceito de
mudanca de cédigo que é um tipo de pista de contextualizacdo®® muito relevante
para a interpretacdo de uma conversa, no caso deste estudo, manifestacdo de
interpretacdo de uma leitura, uma vez que a mudanca de codigo linguistico indica
interpretacdo contextual por meio da qual se pode deduzir ou pressupor o conteudo
de um texto lido.

Ao realizar a leitura de uma palavra, se o aluno jovem, adulto ou idoso
suprime ou acrescenta uma letra, mas mostra compreensao do que |&, posso afirmar
que ele realiza uma mudanca de cdédigo linguistico e que tal mudanca nao interfere
na compreensao de sentido do que Ié, portanto ao realizar essa estratégia esta

demonstrando competéncia comunicativa.

Para observar o desenvolvimento da habilidade de ler do aluno alfabetizando
jovem, adulto ou idoso, é necessério levar em conta alguns motivos pelos quais
lemos um texto: para nos mantermos informados (jornais, revistas, etc.); ha outros
textos que lemos para realizar trabalhos académicos; ha textos que lemos por puro
deleite (poemas, contos, etc.); ha os textos que lemos para uma consulta
(dicionarios, catélogos, etc.); ha outros que lemos com menos frequéncia (manuais,
bulas, etc.); hd os que chegam inesperadamente (panfletos, encarte de propaganda,
etc.) e ainda ha os que fazem apelos aos nossos olhos (outdoors, anuncios

luminosos, etc.), o que fazem o ato de ler tornar-se em uma pratica social.

Os objetivos do leitor em ler um texto € que orientam sua leitura, se leva mais
ou menos tempo, se ler com maior ou menor atencdo, com maior ou menor

interagcdo com o autor.

Garcez (2004, p. 23) conceitua leitura como:

Um processo complexo e abrangente de decodificacdo de signos e de
compreensdo e inteleccdo do mundo que faz rigorosas exigéncias ao
cérebro, a memorizacdo e a emocdo. Lida com a capacidade simbdlica e
com a habilidade de interacdo mediada pela palavra. E um trabalho que
envolve signos, frases, sentencas, argumentos, provas formais e informais,
objetivos, intencbes, agBes e motivacdes. Envolve especificadamente
elementos da linguagem, mas também os da experiéncia de vida dos
individuos.

® para Gumperz (1982) pistas de contextualizagcdo sao quaisquer tracos de forma linguistica e ou
ndo linguistica, como: gestos, expressdes faciais, entre outros, que veiculem informagfes, porém
seus significados séo transmitidos como parte do processo interativo.
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Assim, o sentido de um texto se da na interacdo autor-texto-leitor, e o ato de
ler € visto como uma atividade que exige a interacdo entre esses trés elementos,

tornando a leitura uma experiéncia altamente complexa de producéo de sentidos.

O professor ou professora de alfabetizacéo de jovens, adultos ou idosos deve
levar em conta o ensino de estratégias de compreensdo leitora para o
desenvolvimento e a formacédo do leitor com autonomia intelectual, critico e provido
das ferramentas necessarias para aprender a aprender. Para Solé (1998, p. 69-70)
“estratégias sdo procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de
objetivos a serem realizados, o planejamento das acdes que desencadeiam para

atingi-los, assim com sua avaliagéo e possivel mudanga”.

Antes mesmo do inicio da leitura, o professor podera valer-se de estratégias
incentivadoras (SOLE, 1998, p. 89), tais como: “motivacdo para a leitura;
apresentacao (grifo meu) dos objetivos da leitura; revisdo e atualizagdo dos
conhecimentos prévios; estabelecimento de previsdes sobre o texto e formulagéo de
perguntas sobre ele”. De posse dessas orientagdes, por parte do professor ou
professora, o aluno torna-se motivado para a leitura e vé sentido em realizar tal

atividade.

Durante o ato da leitura € quando deve haver uma maior integracao do leitor
com o autor do texto. Para Palincsar e Brown (1984) as estratégias responsaveis
pela compreensdo durante a leitura sdo: a) formular previsdes sobre o texto a ser
lido; b) formular pergunta sobre o que foi lido; c¢) esclarecer possiveis duvidas sobre

o texto e d) resumir as ideias do texto.

Apoés a leitura do texto, de acordo com Solé (1984, p. 134) continua-se
compreendendo e aprendendo, porém algumas estratégias sdo responsaveis pela
concretizacdo de tais aprendizagens: a) identificacdo da ideia principal, b)

elaboracao de resumo e c¢) formulagéo e respostas de perguntas.

Apesar de que as estratégias sdo apresentadas separadamente em relacao
aos momentos de realizacdo da leitura, no ato de ler, elas se apresentam
imbricadas, ou seja, ndo é possivel demarcar os limites entre o que se da antes,

durante e depois da leitura.

Para Batista et al (2007, p. 14) “a capacidade linguistica de ler com

compreensao precisa ser ensinada sistematicamente e isso deve dar-se,
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principalmente, nos anos iniciais do ensino fundamental’, no caso dos jovens,
adultos e idosos, no primeiro segmento, que € o periodo que corresponde a essa

etapa de ensino.

Os mesmos autores apresentam algumas estratégias para o desenvolvimento
da compreenséo leitora (p. 40-46), tais como: a) desenvolver capacidade de
decifracdo, o que compreende saber decodificar palavras e saber ler reconhecendo
globalmente as palavras; b) desenvolver fluéncia em leitura; c) compreender textos,
como identificar finalidades e funcfes da leitura, em funcdo do reconhecimento do
suporte, do género e da contextualizacao do texto; d) antecipar conteudos de textos
a serem lidos em funcdo de seu suporte género e sua contextualizacdo; e) levantar e
confirmar hipoteses relativas ao conteudo do texto que esta sendo lido; f) buscar
pistas textuais, intertextuais e contextuais para ler nas entrelinhas (fazer inferéncias),
ampliando a compreensao; g) construir compreensao global do texto lido unificando
e interrelacionando informacfes explicitas e implicitas; h) avaliar ética e

afetivamente o texto; g) fazer extrapolacgdes.

As estratégias apresentadas por Solé (1984), Palincsar e Brown (1984) e
Batista et al (2007), embora apresentem diferencas em alguns aspectos, ndo se
excluem, ao contrario; se complementam. Compreendo que quando os estudos de
tais estratégias fazem parte do curriculo de formacdo dos professores
alfabetizadores de jovens, adultos e idosos, e estes entendem que aprender a ler
requer que se ensine a ler entdo seus alunos tornam-se leitores proficientes em sua
lingua materna, aprendem a ser ativos ante a leitura e exercem controle sobre a

propria aprendizagem.

A leitura de um texto pressupde do leitor mais do que conhecimento dos
codigos linguisticos, leva em conta suas experiéncias e conhecimentos prévios
adequados ao entendimento do texto, ndo se trata, porém de que o leitor deva
“‘dominar” o conteudo tratado no texto, mas que a distancia entre os conhecimentos
deste e 0 conteudo escrito permita uma atribuicdo de significado o que, de fato, vai

demonstrar a compreenséo e possibilitar a comunicacdo a qual ele se propde.

No contexto de formacao de leitores jovens, adultos e idosos alfabetizandos
a leitura de mundo, fruto de suas experiéncias sociocognitivas, € determinante para
a compreensado do que lé. Pois esses alunos ainda estdo em processo de
apropriacdo dos codigos alfabéticos, o que por vezes compromete a estratégia de
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decodificagdo das palavras, visto que muitas palavras que aparecem nos textos em
que estdo lendo; podem ter pouca ou nenhuma familiaridade. Assim, evocam
insistentemente tais conhecimentos para dar sentido ao texto lido e, em certas

situacdes, fazem até o uso da mudanca de cédigo linguistico (cf. GUMPERZ).

De acordo com Solé (1998, p. 24) “o leitor utiliza simultaneamente seu
conhecimento de mundo e seu conhecimento do texto para construir uma
interpretacdo sobre aquele”. Dessa forma, espera-se que o leitor dialogue com o
autor do texto, concordando, discordando, complementando ou adaptando suas
idéias, ja que “toda compreensao é prenhe de respostas e, de uma forma ou de
outra, forcosamente, a produz” (BAKHTIN, 1992, p. 290).

Ha que se destacar também alguns fatores de compreensdo da leitura
considerados relevantes, sobretudo no contexto das salas de aula de jovens, adultos
e idosos, pois eles, em decorréncia do fator idade e/ou saude, podem ter suas
aprendizagens comprometidas, caso interfiram alguns destes fatores: a)
conhecimento dos elementos linguisticos, tais como o |éxico; estruturas sintaticas
complexas, marcadas pelo excesso de elementos subordinados; oracées muito
simplificadas, marcadas pela falta de elementos de ligacdo para indicar relacdes de
causa-efeito, espaciais, temporais; falta de sinais de pontuacdo ou uso inadequado
desses; b) capital cultural do leitor, condicdes em que o texto foi produzido; c)
legibilidade, que pode ser do aspecto de formatacdo, como o tamanho das letras,
clareza dos aspectos linguisticos e de conteldo, cor e textura do papel, aspectos

destacados por Koch e Elias (2006).

Acredito que a formacdo de um leitor competente e critico passa pelas
exigéncias e demandas de leitura feitas a ele cotidianamente. Em se tratando da
formacao desenvolvida pela escola, sobretudo no contexto dos alunos jovens,
adultos e idosos, requer que esses tenham um ensino que privilegie a leitura e a
escrita de textos de géneros diversos, a fim de que atribuam sentido a esse

aprendizado.

Posso afirmar que é responsabilidade da escola, como a agéncia por
exceléncia propiciadora do letramento escolar, desenvolver estratégias que
promovam condi¢cdes aos alunos alfabetizandos jovens, adultos e idosos de terem
contato com vasto material escrito, pois muitos deles vém de contextos sociais onde

had escassez de tais recursos, e com isso ndo conseguem dar o devido
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reconhecimento a essas préticas. A esse respeito, Solé (1998, p. 32) acrescenta que
“a aquisicao da leitura € imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades
letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que nao

conseguiram realizar essa aprendizagem”.

Assim, esses alunos devem ser incentivados a fazer uso com frequéncia da
biblioteca escolar, por exemplo, sob a coordenacgéo do professor, para que possam
conversar sobre suas duvidas em relacdo a apresentacdo dos livros que estdo
manuseando, como: ano de publicacdo, nome da editora, nome do autor, nome do
ilustrador, género literario, contexto histérico em que a obra foi escrita, entre outros
dados. Informacdes dessa natureza contribuem para despertar no leitor o interesse

em conhecer a obra.

E sabido que os jovens, adultos e idosos que buscam a escola, para serem
alfabetizados ou para ampliarem seus conhecimentos sobre a leitura, a escrita e
demais areas do conhecimento, tém experiéncias de vida e objetivos diferenciados

daqueles que estdo com sua escolarizacdo compativel com a idade.

Esse publico, em sua maioria, ja exercita praticas de leitura, de escrita e de
oralidade que nem sempre sdo validadas pela escola, uma vez que essa privilegia

as préaticas que tomam por base a norma culta.

No entanto, tais praticas desenvolvidas por esse grupo atendem, em parte,
suas necessidades sociais de comunicacao, contudo sao insuficientes para atender
as exigéncias que lhe sao impostas, pelo mercado de trabalho, por exemplo, que
busca um individuo com habilidades de letramento e de comunicagéo oral que vao
além daquelas que eles trazem de suas experiéncias de vida com a leitura, a escrita

e a oralidade.

No capitulo de referencial tedrico apresento as ideias dos autores em que me
embaso para compreender o0 objeto de estudo em questdo. Faco um breve historico
da alfabetizagédo de jovens e adultos no Brasil ao longo de cinco séculos. Apresento
discussdo sobre aspectos da sociolinguistica e sua interface com a educacéo,
sobretudo sua contribuicdo para a formacdo de professores de jovens, adultos e

idosos, entre outros.
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No préximo capitulo, abordo a metodologia usada para colher as informacgdes
durante o periodo da pesquisa de campo: principios de uma etnografia educacional
colaborativa.

A escolha dessa metodologia foi relevante para a realizacdo deste estudo,
pois acredito que tal percurso metodolégico possibilitou atuar no contexto de
pesquisa e, juntamente com o0s colaboradores, contribuir para algumas mudancgas e

transformacdes nas posturas de cada um dos atores.
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CAPITULO 3
A LENTE ESCOLHIDA: METODOLOGIA

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco. Porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar
ou anunciar a novidade (PAULO FREIRE, 2003, p. 29).

3.1 Abordagem metodolégica: trilha rumo aos desafios

Ao fazer op¢cdo por um método de pesquisa, a fim de apreender um objeto
nao ha como dissociar a sua dimenséo social e politica de sua dimenséo técnica. A
visdo de mundo do pesquisador, suas crencas, valores e suas concepc¢des sobre a
realidade e a natureza humana estdo intimamente vinculados a escolha da

metodologia adequada ao estudo de seu objeto’

Assim, para a proposta de estudo em questdo, € coerente uma abordagem
qualitativa de pesquisa, a qual leva em conta os valores culturais, costumes e

crencas do grupo pesquisado.
Para Bogdan e Biklen (1994, p. 9), tal perspectiva considera que :

0 ambiente de pesquisa constitui-se na fonte direta para a obtengédo das
informacdes e o pesquisador, o principal instrumento, estando assim atento
para todas as ocorréncias possiveis dos elementos estudados, pois uma
situagdo trivial pode ser fundamental para melhor compreensédo do
problema.

Em vista das idéias de Bogdan e Biklen e com o objetivo de analisar em que
medida os conhecimentos de fundamentos da Sociolinguistica, por parte do
professor alfabetizador ou da professora alfabetizadora, contribuem para o
desenvolvimento de estratégias facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita
escolar de jovens, adultos e idosos, acredito que, ao se adentrar o espago de
pesquisa, a sala de aula, é possivel que se possa deparar com situagcdes inusitadas
e, para tanto, busco adotar posturas compativeis com a pesquisa qualitativa
interpretativa, destacando uma maior preocupagédo com 0 processo do que com o

produto.
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Isso porque a caminhada é definida ao longo do caminho, as estratégias sédo
(re) vistas e (re) formuladas, procurando-se adequa-las as situa¢cfes apresentadas,
0 que ndo compromete a cientificidade do estudo e sempre se levando em conta a

perspectiva dos colaboradores da pesquisa.

A abordagem de pesquisa qualitativa surge no final do século XIX, quando os
cientistas sociais se inquietam em relagcdo ao método das investigacfes das ciéncias
fisicas e naturais, fundado em uma visdo positivista de conhecimento, deve

permanecer como guia para o estudo dos fenbmenos humanos e sociais.

Dilthey (1997), historiador e um dos precursores dessa indagacao, deduz que
os fenbmenos humanos e sociais sdo bastante complexos e dinamicos, o que torna
quase inviavel a determinacdo de leis gerais como na Fisica ou na Biologia. Ele
afirma que, quando se estuda Historia, por exemplo, o objetivo maior ndo é a
explicagéo causal de um fato, mas o seu entendimento particular, pois o contexto
particular em que ocorre o fato é o ponto essencial para 0 seu processo de

compreensao.

Assim, o autor atribui as "ciéncias do espirito" por oposicao as “ciéncias da
natureza” a misséo "compreensiva" dos fendbmenos humanos. O seu objetivo € o de
procurar elucidar aquilo que € unico, isto €, nao repetido, e onde as causas sao

multiplas e dificilmente isolaveis.

A partir desse entendimento, sugiro que a investigacdo dos problemas sociais
use como abordagem metodologica a hermenéutica, que se ocupa com a
interpretacdo dos significados que contém um texto, considerando suas mensagens

e as relacdes entre si.

No entanto, para Martins (2002) o feixe relacional do conhecimento tipico das
ciéncias sociais necessita recorrer tanto ao controle empirico das informagdes
coletadas quanto aos fatores subjetivos. Ja para Weber (2001), o embrido da
investigacdo deve focar o entendimento dos significados que os sujeitos atribuem as

suas acoes.

Entendo que de acordo com a ldgica dos autores citados, configura-se, assim,
um novo paradigma de pesquisa, chamada de “naturalistica” ou “qualitativa”.

Naturalistica ou naturalista, porque o estudo do fendmeno ocorre em seu ambiente
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natural; qualitativa, porque se opde ao paradigma quantitativo de pesquisa que
fragmenta a realidade em aspectos possiveis de serem mensurados.

Nesse sentido € que pretendo fazer parte do cotidiano da escola, ou melhor,
da sala de aula de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, na tentativa de
construir uma relacéo entre pesquisador e colaboradores da pesquisa muito proxima
de uma relagcdo natural. Assim, atuando de forma natural, mas n&o neutra, no
ambiente pesquisado, posso obter informacdes reais dos fendmenos que ali se

efetivam.

Sendo assim, a abordagem de pesquisa pretendida para dar conta de
compreender este objeto em averiguagcdo é a qualitativa, com o foco voltado para
uma investigacdo etnografico-colaborativa, no sentido de uma investigacao
longitudinal, de imersdo no mundo das praticas, vivenciadas pelos jovens, adultos e
idosos, a fim de contribuir para analisar, descrever e caracterizar as multiplas

dimensdes do seu modo de apropriagéo da leitura e escrita.

A etnografia situa-se na concepcdo naturalista como método de pesquisa
social por exceléncia, considera que qualquer descricdo do comportamento humano
requer para tal a compreensdao dos significados locais. Tal abordagem metodoldgica,
por alinhar-se a concepcOes interpretativas, pressupfe que a realidade seja
construida socialmente, expressando-se nas praticas, nos discursos e nas
instituices criadas. Por esse motivo, essa abordagem demanda a compreensao da
cultura no processo de pesquisa. Para conseguir tal intento admito, inclusive, a

possibilidade de vir a redescobrir o problema de pesquisa no campo.

Segundo Rockwell (1991), a etnografia se caracteriza por: a) documentar o
ndo documentado; b) obter, como produto do trabalho analitico, sempre uma
descricdo; c) permanecer longamente no campo; d) interpretar e integrar
conhecimentos locais a elaboracdo da descricdo; e) construir conhecimentos,
descrever realidades particulares, buscando relacdes relevantes as inquietacdes

tedricas mais gerais.

A etnografia tem se revelado eficiente e favoravel como abordagem

metodoldgica dos fatos linguisticos e sociolinguisticos na area educacional.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008) o termo etnografia foi adotado por

antropologos no final do século XIX gquando se reportarem a monografias escritas
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sobre os modos de vida de povos até entdo estranhos a cultura ocidental. A palavra
etnografia € formada a partir de dois radicais gregos: “ethnoi” que significa “os

LTS

outros”, “os ndo-gregos” e “graphos” que significa “escrita” ou “registro”.

Os educadores comecam a interessar-se pela etnografia como técnica de
pesquisa mais precisamente no final do século XX, na década de 70, tomando
como foco de preocupacdo o estudo da sala de aula, dentre outros aspectos

relacionados a esta.

Segundo André (2000), para os etndlogos, o alvo do estudo é a descricdo da
cultura de um grupo social; j& para as investigacdes educacionais, como é 0 caso
deste estudo, a preocupacdo € com 0 processo educativo, sobre o qual acredito
que, a partir de meu contato direto, enquanto pesquisadora, com a situacdo
pesquisada, posso contribuir para reconstruir os processos e as relacdes do

cotidiano da escola.

Tal modalidade de pesquisa possibilita uma grande proximidade com a
escola, o que me permite procurar compreender como se constituem, na sua rotina,
as estruturas de poder, os modos de organizacdo do trabalho pedagdgico, além da
compreensao do papel e da atuacao dos sujeitos envolvidos onde o modo de atuar

de cada um é reconstruido ou transformado.

Assim, em tal estudo adoto principios de uma etnografia educacional
colaborativa. Eu pleiteio juntamente com o (s) colaborador (es) da pesquisa construir
novos conhecimentos acerca das agdes que possam ser consideradas “naturais”
pelo cotidiano, lancar um olhar de estranhamento sobre essas acdes e (re) planejar
intervencdes didaticas e pedagodgicas de atuacdo, buscando transformar a realidade,
levando em conta a perspectiva de Martins (1984, p. 46) de que a “transformagéao

depende diretamente da qualidade da interpretagcao” dos fenémenos.

Dessa forma, a pesquisa colaborativa, no contexto escolar, pode favorecer a
reflexdo e analise da pratica docente, necessarias para as transformacodes e

mudanc¢as nas salas de aula de jovens, adultos e idosos.

Para atingir o nivel de transformacdo e mudanca nos fendmenos
educacionais tanto para docentes como para discentes, Cameron e associados
(1992) destacam que a interacdo entre o pesquisador e os colaboradores de

pesquisa nas investigacdes sociolinguisticas deve acontecer em trés momentos. O
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primeiro momento é o da ética, esse aborda sobre o respeito e a confiabilidade entre
pesquisador e colaboradores. O segundo momento € o da advocacia, quando o
pesquisador se coloca na condicdo de representante dos colaboradores de
pesquisa, assumindo o papel de defender seus direitos. O terceiro momento € o da
capacitacdo, de fortalecimento ou de empoderamento (empowerment) dos

colaboradores da pesquisa.

Assim, para atingir os propositos desta pesquisa procuro estabelecer com
meus colabores um relacionamento compativel com os momentos propostos de
Cameron e associados, além de fazer uso das técnicas e procedimentos usualmente
relacionados a etnografia como a observacao participante, a entrevista intensiva e a

analise documental.

Na observacao participante ha um envolvimento interacional do pesquisador
com o contexto de estudo, afetando-o e sendo afetado por ele. No caso aqui
relatado, tive juntamente com o0s colaboradores de pesquisa, um envolvimento
interacional com o contexto de estudo, afetando-o e sendo afetado por ele. A
observacdo, segundo Cervo e Bervian (1996), estdo sujeitos todos os demais

processos do método cientifico.

No entanto para o sucesso da observacdo exigem-se certas adequacdes,
como condices fisicas que vao desde 6rgdos sadios, para captar as sensacdes a
bons instrumentos, para garantir o que o0s sentidos ndo conseguirem captar;
condic@es intelectuais como o desejo de conhecer e astlcia para saber discernir 0s
fatos relevantes pertinentes ao objeto de estudo; condigcbes morais como calma,
para ndo se precipitar, antecipando as conclusfes; determinacdo para ir a busca de
certos fendmenos raros; imparcialidade para ndo deixar a preocupacdo com o0
resultado comprometer a cientificidade e, finalmente, regras de observagao que

exigem do pesquisador atengao e precisao.

As entrevistas visam conhecer os problemas observados e esclarecé-los. Os
documentos escritos objetivam fornecer informagdes complementares e situar 0s

fendbmenos.

As entrevistas foram realizadas tanto com o professor alfabetizador quanto
com seus alunos, foi utilizado instrumento tecnologico de audio para as gravacoes

que foram posteriormente degravadas, observando a fidelidade das informacdes a
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fim de satisfazer o rigor da ciéncia e permitir uma andlise das relacdes entre fala e

escrita, que objetivam conhecer os fendmenos observados para esclarecé-los.

Gonzalez Rey (2002) ratifica a importancia do desenvolvimento de um dialogo
intensificado e organicamente elaborado como uma das importantes fontes de
construcdo de informacdo de toda pesquisa qualitativa. O mesmo autor (2002, p.
56), contudo, alerta para o fato de que no “diadlogo se criam climas de inseguranga,
tensao intelectual, interesse e confianga” que propiciam niveis de entendimento dos

fatos que ndo costumam aparecer de forma livre no dia a dia da investigacao.

Mesmo correndo o risco da tensdo e da inseguranca que se possa instaurar na
pratica dialdgica, acredito ter estabelecido um didlogo aberto, confiante, produtivo e
construtivo com o0s colaboradores da pesquisa no que diz respeito minha

participacdo, ja que estamos realizando uma etnografia colaborativa.

Freire (2003, p. 136) acrescenta dizendo que “o sujeito que se abre ao mundo
e aos outros inaugura com seu gesto a relacao dialégica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
Historia”.
3.1.1 Investigacao a respeito da formacéo sociolinguistica da professora e sua

mediacdo em relagcdo ao ensino da lingua materna

Para saber se a formacao da professora € contemplada com conhecimentos
da Sociolinguistica, e se esse aspecto contribui significativamente para o ensino da
leitura e da escrita dos jovens, adultos e idosos, levanto tais informacdes a partir de
entrevista com a docente, observacdo de sua postura didatica ante aos desafios do

ensino de tal publico, além da observacéo e analise de suas aulas.

Para analisar a organizacdo do trabalho pedagdgico da professora
alfabetizadora de jovens, adultos e idosos em relacdo ao ensino da lingua materna,

€ necessario estabelecer uma reflexdo sobre mediacdo do conhecimento.

Tal analise leva em conta uma mediacdo docente fundada em conhecimentos
de bases linguisticas mais especificadamente em bases sociolinguisticas, nos
fundamentos da pedagogia culturalmente sensivel, de Erickson (1987); no conceito
de zona de desenvolvimento proximal-ZDP, de Vygotsky (1994); na construcdo do

sujeito politico, epistemolégico e amoroso, de Reis (2000); na compatibilidade da
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técnica com a amorosidade, de Freire (2001) e no conceito de andaime de Jerome
Bruner (1983).

Para Vygotsky (1994), zona de desenvolvimento proximal € o intervalo de
tempo entre o nivel de desenvolvimento real, que € um nivel de desenvolvimento ja
concluido, indicativo da capacidade mental daquilo que se consegue fazer por si
mesmo e o nivel de desenvolvimento potencial que € determinado por meio da

solucéo de problemas sob a orientacédo ou colaboracdo de um par mais competente.

O aluno jovem, adulto e idoso, ao chegar a escola, ja detém muitos saberes
advindos de seu contexto cultural, esses saberes servem de fundamento para as
aprendizagens escolares de leitura e escrita. Nesse sentido, o professor deve
mediar os conhecimentos para a aquisicdo de tais aprendizagens por parte destes,
levando em conta a perspectiva dos teéricos mencionados acima e intervindo nos
niveis de conhecimento, acerca da linguagem, que ainda ndo amadureceram, mas

que estdo em processo de maturacao, pois se encontram em estado embrionario.

Acredito que tais pressupostos, aliados as questdes epistemoldgicas do
“aprender’”, dao ao professor novos argumentos para propor estratégias e
intervencdes didaticas coerentes com o0 momento do processo de aprendizagem em
que se encontre o aluno, enquanto sujeito que se transforma e é transformado pelo
outro e com o outro reciprocamente (REIS, 2000). E nesse sentido que pretendo

analisar a mediacéo pedagdgica.

A énfase no processo de aprendizagem exige que se diversifiguem as acfes
docentes, como: incentivar a participacao dos alunos, a fim de promover a interagao
e estabelecer um clima de confianca entre docente e discentes; promover pesquisa
dos assuntos em estudo e instaurar processos dialdégicos durante as aulas, pois
acredito que néao é utilizando uma ou mais maneiras de ensinar a exaustao que se

vai dar conta de encaminhar toda a aprendizagem esperada.

O que significa dizer que cada aluno tem seu jeito proprio de aprender e a
estratégia ou mediagcdo docente viavel para um ndo é necessariamente adequada a

outro.
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3.1.2 Investigagdo dos saberes da oralidade e interface com a aprendizagem
da leitura e escrita

Para a investigacdo dos saberes da oralidade dos alunos jovens, adultos e
idosos e posterior analise no sentido de compreender em que medida esses saberes
orais interferem na aprendizagem da leitura e da escrita escolar dos mesmos, a fim
de levantar subsidios para a elaboracdo de politica educacional que respeitem suas
particularidades linguisticas e culturais e lhes possibilitem acesso a variedade

linguistica de prestigio, a lingua falada € estudada em situacdes reais de uso.

Surge, entdo, um grande desafio para mim, enquanto pesquisadora: como
conseguir essas informagdes sem que minha presenca interfira substancialmente na

naturalidade da comunicacao?

Posta essa questdo, surge entdo um novo desafio: como criar esse contexto
de comunicacdo entre os atores pesquisados, para que eu possa atuar téo
discretamente e conseguir as informagfes necessarias?

De acordo com Tarallo, para conseguir esses “propdsitos metodolégicos”

(2002, p. 22) podem ser criados “médulos™*

ou roteiro de entrevistas que visem
abordar uma quantidade de aspectos para fins conversacionais, tais como: situacao
de perigo que a pessoa possa ter vivido, encontro amoroso, falar de coisas que dao
prazer etc. Os estudos dessas narrativas levam o participante da pesquisa a um
grande envolvimento emocional com o “que” relata que nem presta atengdo no
‘como”, e é esta a situacdo natural de comunicacdo desejada pelo pesquisador

sociolinguista.

Dessa forma, séo elaborados roteiros de entrevistas organizados por mim e
pela Professora colaboradora da pesquisa, abordando aspectos relacionados ao
cotidiano do publico alvo em estudo, bem como roteiros de entrevistas sobre leituras

realizadas pelos alunos.

Na ocasido, pedimos (eu e a Professora colaboradora da pesquisa) que
alguns alunos recontem narrativas de situacdes vivenciadas cotidianamente, de

forma oral e escrita. Assim, realizei a gravagao desses eventos de fala.

* Nesta pesquisa os “modulos” ou roteiros de entrevistas sao elaborados por mim e pela professora
colaboradora de pesquisa, adaptando-os as situagfes do cotidiano dos alunos.
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Por meio da observacdo coletamos também gravacfes de falas e materiais
escritos dos alunos em outras situagbes que surgiram no processo. Na sequéncia,
analisamos as falas, levando em conta os saberes da oralidade e da escrita,
procurando verificar a integracdo desses saberes ao processo de aquisicdo da
leitura e da escrita escolar. Os dados colhidos a partir de tais estratégias sao

analisados com base nos fundamentos teoricos da linguistica e da sociolinguistica.

Os documentos que se constituem de materiais escritos dos alunos e da
professora da classe de educacdo de jovens, adultos e idosos sdo usados para
complementar as informagOes obtidas e situar os fendbmenos, explicitando suas

vinculagdes com as informacdes obtidas por meio de outras fontes.

Acredito que a abordagem etnografica permite guiar a coleta e analise das
informacBes sobre a aquisicdo da leitura e da escrita e outros dados de
comunicagcdo que sdo usados nos diferentes contextos situacionais do grupo —

classe de alfabetizag&o de jovens, adultos e idosos — sob a investigagdo em pauta.

Algumas caracteristicas importantes da abordagem etnogréfica que sé&o
levadas em consideracdo neste estudo merecem ser mencionadas: a) destaque
para o que esta acontecendo no momento e nao para o produto final; b) foco no
significado, como o0s sujeitos veem suas acdes e 0 contexto em que estéo inseridos;
c) atividade de campo, com tempo variavel de acordo com os objetivos do estudo; d)
a descricdo e a inducédo: o pesquisador faz uso de vasto material descritivo; €) busca

a revelacdo de novos conceitos e relacdes, novas leituras da realidade.

3.1.3 Investigacdo dos saberes da oralidade e possiveis consequéncias para a

compreenséao leitora

Para que eu e a Professora colaboradora da pesquisa pudéssemos
compreender se ha relacdo entre os saberes da oralidade e a compreensao leitora,
elaboramos situacdes em que os alunos investigados cumprem tarefas de leitura de
pequenos textos ou palavras de tais contextos, em seguida, avaliamos o
entendimento dos alunos sobre o que leem, a partir de questionamentos sobre

aspectos explicitos e implicitos do texto.

Realizamos gravacbes de entrevistas com os alunos sobre recontos de

narrativas de leitura de livros infanto-juvenil, além de relatos sobre suas experiéncias
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com leituras no dia-a-dia. A Professora também foi entrevistada sobre como lidava
com o ensino de leitura. Analisamos, em um texto de uma aluna, a relagdo entre

uma escrita fonoldgica e a compreensao leitora.

A analise desse topico é feita levando em conta se o aluno, ao decodificar o
texto, o faz sob influéncia de sua variedade de fala, por exemplo, se emprega
marcas dos tracos descontinuos que, para Bortoni-Ricardo (2004), sdo tragos
préprios dos falares situados no polo rural e que vao desaparecendo a medida que
se aproximam do pélo urbano, ou seja, seu uso é descontinuado nas areas urbanas,

recebendo, dessa forma, maior carga de avaliacdo negativa de tais comunidades.

Os tracos descontinuos mais presentes nas falas da maioria dos alunos da
educacdo de jovens e adultos, sobretudo os mais idosos, por serem oriundos de
comunidades rurais, sdo o0s seguintes: Protese ou adicdo de um fonema no inicio da
palavra — levantar > alevantar; Epéntese ou adicdo de um fonema no interior da
palavra ou hipercorrecdo — bandeja > bandeija; caranguejo > carangueijo; Sincope
ou supressao de um fonema no interior da palavra — nimero > numru, lampada >
l&pda; porque > puque; Metatese ou troca de posicdo de um fonema para melhor
acomodacéo eufonica — estupro > estrupo, muculmano > mulgumano; Rotacismo ou
neutralizagéo — /Il > /r/ — planta > pranta ; Lambdacismo ou neutralizagdo — /r/ > /I/ —
garfo > galfo; Supressdo do /Il em palavras oxitonas: carnaval > carnav;
Desnasalizacdo de silabas finais — homem > homi, fizeram > fizeru; Nasalizacao de
silabas iniciais — identidade > indentidade; Assimilacdo de um fonema sobre o outro
— falando > falanu, também > tamém; Supresséo do ditongo crescente oral na silaba
final — meio > mei, veio > vei; Uso do morfema (-im), em substituicdo a (-inho) —
salgadinho > salgadim, colinho > colim; Concordancia nao-redundante, tanto
nominal quanto verbal — nés estdvamos > ndis tava, nas bicicletas > nas bicicleta;
Vocalizacdo da consoante lateral palatal /Ih/ ou despalatalizacdo — colher > cuig,

velho > veio, milho > miio.

3.1.4 Investigacdo da desenvoltura dos alunos em préticas de letramento

Para analisar como os alunos jovens, adultos e idosos se relacionam e se
desenvolvem com as préticas de letramento que permeiam seu cotidiano, utilizo

entrevista com posterior analise, que levam em conta o conceito de continuo
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oralidade-letramento, elaborado por Bortoni-Ricardo, ja citado no referencial teorico
deste texto. Analiso entrevista realizada com a Professora sobre como tem
observado o desenvolvimento dos alunos ao longo do curso. Levo em conta,
também, minhas observacdes sobre o processo de desenvolvimento dos alunos na

sala de aula.

Antes do ato da entrevista, expliquei aos alunos entrevistados, com base em
Soares (2003), o que se entende por praticas de letramento, que sdo condutas
exercidas por participantes de um evento de letramento, assim como as concepcdes
sociais e culturais que o configuram, constituem suas interpretacbes e dao

significado aos usos da leitura e da escrita em tais praticas.

No dia-a-dia, as praticas e eventos de letramento constituem, em geral,
situacdes que se apresentam na forma de textos escritos, para serem lidos ou para
se falar sobre eles e permeiam as situacbes de vida social e profissional e dizem
respeito as necessidades individuais ou coletivas dos cidaddos jovens, adultos e

idosos.

Para Marcuschi (2001, p. 19) “...mesmo os analfabetos, em sociedades com
escrita, estdo sob a influéncia do que contemporaneamente se convencionou
chamar de préticas de letramento”. Com base em tal assertiva, acredito ser possivel
analisar como o publico alvo deste estudo, os alfabetizandos jovens, adultos e

idosos, se desenvolvem em tais praticas.

Finalmente, eu a Professora Elimar, acreditamos que a etnografia
colaborativa, como escolha metodoldgica para compreender este objeto de estudo,
atrelado a uma analise das informacdes fundadas em uma logica dialética, da conta
de desnaturalizar e interpretar a realidade ontolégica dos fenémenos relacionados a
aquisicao da leitura e da escrita em salas de aula de alfabetizagdo de jovens,

adultos e idosos.

Segundo André (2000), para os especialistas em etnologia que é a ciéncia
gue estuda os fatos e documentos recolhidos pela etnografia, o alvo do estudo é a
descricdo da cultura de um grupo social; ja para os estudiosos da educacdo, como é

0 caso deste estudo, a preocupac¢ao é com o processo educativo.

A opcdo por essa técnica de pesquisa para a realizacdo deste estudo

confirmou-se pela prépria natureza da investigacdo, pois para se conseguir uma
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compreensao mais profunda dos fendmenos, tais como sentimentos, valores
costumes e significados mais relevantes dos colaboradores, h4 demandas préticas

de procedimentos do pesquisador e de informacdes a serem conseguidas.

Para Moura Filho (2000, p. 50) algumas caracteristicas sdo desejaveis a
todas as modalidades de escrita etnogréfica: descricbes acuradas, citacdes 0 mais
literais possivel, emprego do presente etnogréfico, entre outros. De acordo com
Fetterman (1998), o presente etnografico € uma imagem congelada da vida. Esse

recurso literario confere perenidade a cultura estudada.

Integram o corpus dessa pesquisa entrevistas ndo estruturadas realizadas
com a Professora colaboradora e os alunos, nota de campo de observagbes dos
fenbmenos estudados em variados momentos e contextos da sala de aula e
documentos recolhidos no local, como: textos produzidos pelos alunos, materiais
escritos levados para as aulas tanto pela professora e pesquisadora, planos de aula

entre outros e gravacoes eletronicas.

Sao esses registros de diferentes naturezas que permitem a triangulacéo dos

dados nessa pesquisa. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 61):

A triangulacdo é um recurso de andlise que permite comparar dados de
diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou desconfirmar uma assercao.
Pode-se construir também uma triangulacdo combinando as perspectivas
de diversos atores em uma acgdo. Por exemplo, a perspectiva do professor
obtida em uma entrevista; a perspectiva de alguns alunos igualmente obtida
por entrevista e a perspectiva do préprio pesquisador ou de outro
participante obtida pela observacdo. Ao comparar concordancias ou
discrepéancias nas diferentes perspectivas, o pesquisador tera mais recursos
para construir e validar sua teoria.

Assim a etnografia colaborativa, no contexto escolar, favorece a reflexao e
analise da pratica docente, necessarias para as transformacfes e mudancas nas
salas de aula de jovens, adultos e idosos, uma vez que o pesquisador ndo é um
observador passivo na sala de aula buscando entender os fenbmenos presentes

nesse espaco, esse afeta tal contexto e € também afetado por este.

Para Magalhaes (1994, p. 72), os papéis do pesquisador e do colaborador da
pesquisa sao “vistos como coparticipantes ativos e sujeitos no ato de construcéo e

de transformacéo do conhecimento [...] enquanto refletem durante e sobre as ac¢des



120

diarias”. Para atingir tal propdsito a agenda da pesquisa € negociada de modo a

atender as necessidades do grupo que vai ser pesquisado.

3.2 Contexto de pesquisa

A pesquisa € realizada em uma sala de aula de alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos do projeto Alfabetizacdo Solidaria da Universidade Catdlica de
Brasilia-UCB, vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo — PROex, por meio da Diretoria
de Programas de Extensdo em parceria com a Associacdo de Apoio ao Programa
Alfabetizac@o Solidaria — AAPAS. Tal parceria existe desde 1997 e atende, além do

DF, dez municipios em Alagoas e dois municipios em Pernambuco.

O publico alvo atendido pelo programa é constituido de jovens, adultos e

idosos com 15 anos e acima disso, que nao tem dominio da leitura e da escrita.

No DF, atualmente, sdo 137 turmas nas cidades de Recanto das Emas,
Samambaia, Ceilandia, Nucleo Bandeirante, Guara e Vicente Pires, atendendo a um
namero de aproximadamente 2055 alunos. A duracdo do curso é de oito meses,

totalizando, no minimo, 280, e no maximo, 340 horas aulas.

A pesquisa € realizada de outubro de 2007 a abril de 2009. Acompanhei a
turma durante dois periodos letivos de oito meses, indo a sala de aula de duas a trés
vez por semana. A periodicidade de minha frequéncia a turma se dava em funcéo da

organizacao de nossa agenda de trabalhos pedagdégicos; minha e da Professora.

Alguns alunos do primeiro periodo letivo, por motivos particulares, que eu
diria, existenciais, ndo continuam no segundo periodo letivo, porém novas matriculas
sao feitas. Com isso, a sala tem alunos bem avancados nas aprendizagens de

alfabetizacdo enquanto outros ainda estéo iniciando tal processo.

A UCB seleciona os alfabetizadores e se responsabiliza pelo processo de
formacdo inicial e continuada, além de realizar visitas mensais de supervisdo e

acompanhamento sistematico as turmas.

O alfabetizador s6 pode participar duas vezes do programa, ou seja, atua em
duas turmas, depois € desligado para dar oportunidade a outro alfabetizador,
conforme explicacdo do gestor coordenador. Considero tal estratégia nao

fortalecedora da acdo docente, pois quando a professora adquire formacdo e
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experiéncia em alfabetizacdo, deixa a atividade, esse fato pode ser um dos motivos

causadores dos altos indices de evasdo nas turmas.

A sala de aula — locus desta pesquisa — estd situada na Igreja Santo

Antbnio, na cidade de Ceilandia Sul/DF.

A turma é constituida por 21 alunos do sexo masculino e feminino, sendo que
a maioria € do sexo feminino. S&o oriundos de varios estados brasileiros. As idades
dos alunos situam-se entre 50 e 80 anos, sendo que a maior parte esta acima de 60
anos, o que constitui uma sala de aula de alunos idosos, ao levarmos em conta o
conceito de idoso preceituado na lei 10.741, de 1° de outubro de 2003, que dispde
sobre o Estatuto do ldoso.

Todos vieram para o Distrito Federal na ocasido da construcao de Brasilia,
em busca de melhores condicfes de vida e, apos a inauguracao da cidade, ficaram
morando em acampamentos de onde foram removidos para Ceilandia em condi¢des

pouco humanas.

A professora da turma é filha de uma familia desses primeiros moradores de
Ceilandia, cuja vivéncia lhe proporcionou conhecimento da luta e resisténcia da
populacdo da cidade. Tem 42 anos de idade, é casada e tem 2 filhos menores. Ap6s
ter cursado o ensino médio, ficou alguns anos sem estudar, retornando a vida
escolar recentemente. Concluiu o curso de Pedagogia no primeiro semestre de 2009

na Faculdade Cenecista de Brasilia, situada em Ceilandia Norte/DF.

A escolha da sala de aula para a realizacdo da pesquisa deu-se em funcéo de
varios fatores, dentre eles: i) por ser situada na cidade em que atuei por vinte anos,
como docente em classes de alfabetizacdo e como formadora de professores
alfabetizadores da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal e por isso
conheco a realidade sociocultural local; ii) por ser a cidade onde esté localizada a
Faculdade Cenecista de Brasilia; instituicdo de ensino superior em que atuei como
docente da disciplina Educacdo de Jovens e Adultos, por algum tempo; iii) pela
diversidade dos aspectos linguisticos e sociolinguisticos dos alunos, pois € uma
caracteristica da cidade que desde sua criacdo acolhe pessoas provenientes dos
varios estados brasileiros; iv) pelo nivel socioecondmico da populacdo estudantil,
representativa das classes populares e por extensao o grau de relacionamentos dos

alunos com a leitura e escrita; e v) a anuéncia da professora, pois para a realizacao
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de uma pesquisa na perspectiva etnografica ha a necessidade de uma presenca

prolongada da pesquisadora na sala de aula.

As aulas ocorrem de segunda-feira a quinta-feira, no turno vespertino, no
horéario das 14h as 17h, sob a docéncia da Professora Elimar Goncalves dos Santos
Oliveira que, ha 3 anos, atua como alfabetizadora de jovens e adultos. Ela ja
participou de varios cursos de formacao para alfabetizacdo de jovens e adultos e diz

ter muita identidade para trabalhar com tal publico.

A metodologia utilizada pelo programa para alfabetizar os jovens, adultos e
idosos, fundamenta-se em uma pratica pedagdgica de perspectiva histérica que leva
em conta os conhecimentos socioculturais e interesses dos alunos e parte destes
para sua ampliacdo. Apesar de a metodologia adotada pelo programa levar em
conta os conhecimentos socioculturais dos alunos, ndo da énfase aos saberes orais

desses e também ndo os toma como ponto de partida para ensinar a lingua escrita.

Porém, tem o cuidado de garantir aquilo que é objetivo dessa modalidade de
ensino, segundo Klein (2003, p.13), “promover a inclusdo dos alunos no universo do
conhecimento cientifico, levando-os a dele se apropriarem enquanto instrumento de

acdo consciente e critica, em uma perspectiva transformadora”.

Nesse sentido, cabe ao professor adotar uma postura que estabeleca um
dialogo proficuo entre tais formas de conhecimento, seja para reiterar, aprimorar, ou

ainda superar as concepcdes espontaneas resultantes das experiéncias cotidianas.

O ensino da lingua escrita na alfabetizacdo se da a partir do texto, pois este
permite desenvolver atividades de andlise da funcao social da escrita, do conteudo

do discurso, analise linguistica e sistematizacao do codigo.

Assim, a proposta de alfabetizagdo do programa se organiza com base nas
praticas de leitura e interpretacdo; producdo de textos orais e escritos; analise

linguistica e atividades de sistematizacédo para o dominio do codigo.

A atividade de leitura deve contemplar textos variados, como: informativos,
narrativos, narrativo-descritivos, normativos, dissertativos, argumentativos, literarios,
em prosa e em verso, didaticos, ludicos, publicitarios, buscando mostrar aos alunos

a funcéo social, e os elementos que constituem cada tipo.
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A analise linguistica é uma acéo a ser desenvolvida paralela as atividades de

leitura, producao e reescrita de textos.

Neste capitulo trato da abordagem tedrico-metodolégica que adoto para
estudar o objeto em questdo. Utilizo-me dos fundamentos da pesquisa qualitativa,
mas como foco na etnografia colaborativa, pois pretendo, com esse estudo,

aprender e ensinar.

No capitulo seguinte apresento a discussao e andlise dos dados coletados na

pesquisa, visando explicitar o objeto de estudo.
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CAPITULO 4

OLHO NO OLHO: ANALISE E DISCUSSAO DAS INFORMACOES
COLETADAS NA PESQUISA DE CAMPO

A alfabetizacdo, por exemplo, nhuma area de miséria s6 ganha sentido na
dimensdo humana se, com ela, se realiza uma espécie de psicanalise
histérico-politico-social de que va resultando a extrojecao da culpa indevida.
A isto compreende a “expulsdo” do opressor de “dentro” do oprimido,
enquanto sombra (grifo do autor) invasora. Sombra que, expulsa pelo
oprimido, precisa de ser substituida por sua autonomia e sua
responsabilidade. Saliente-se contudo que, ndo obstante a relevancia ética
e politica do esforco conscientizador que acabo de sublinhar, ndo se pode
parar nele, deixando-se relegado para um plano secundario o ensino da
escrita e da leitura da palavra. Ndo podemos, numa perspectiva
democrética, transformar uma classe de alfabetizacdo num espag¢o em que
se proibe toda reflexdo em torno da razéo de ser dos fatos nem tampouco
num “comicio libertador’. A tarefa fundamental [...] € experimentar com
intensidade a dialética entre “leitura do mundo” e a “leitura da palavra”
(PAULO FREIRE, 2003, p. 83-84).

Analisar dados qualitativos coletados com vistas a uma investigacdo
etnografica colaborativa, envolve organizar as fontes documentais obtidas por meio
das observacgdes participantes, entrevistas e protocolos de pesquisa convertendo-as

em dados, que € um trabalho de inducdo analitica em que o pesquisador vai

estabelecendo vinculos, entre os registros e as assercdes postuladas.

As andlises das informacfes deste estudo sdo feitas ao longo do periodo de
coleta o que me possibilitou, enquanto pesquisadora, verificar a pertinéncia das
guestBes investigadas frente as caracteristicas especificas da situacdo estudada e
realizar as adequacdes, que se fazem necessarias para compreender o objeto de

estudo em questéao.

Inicialmente sdo previstas cinco assercdes, porém, durante a estada no
campo de pesquisa verifico que € mais produtivo realizar a fusdo da assercao que
postula que “O professor ou a professora de jovens, adultos e idosos que tem em
sua formacéo estudos sobre os fundamentos da sociolinguistica pode contribuir mais
significativamente com as aprendizagens de leitura e escrita de tal clientela”, com a
assercao que afirma, que “A organizacao do trabalho pedagdgico do professor ou da

professora de jovens, adultos e idosos em relacdo ao ensino da lingua materna tem
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influéncia na aprendizagem destes”, pois as duas assergdes estao intrinsecamente

relacionadas e tal procedimento permite uma analise mais aprofundada do estudo.

A assergao resultante da fusao é: “O professor ou a professora de educacgéao
de jovens, adultos e idosos que tem em sua formacdo académica estudos de
fundamentos da sociolinguistica, pode organizar seu trabalho pedagdégico de forma a
elaborar estratégias de ensino competentes e contribuir mais significativamente com

as aprendizagens de leitura e escrita de seus alunos”.

A fusdo das assercbes faz-se necessaria, tdo logo a pesquisa de campo é
iniciada, quando a Professora colaboradora da pesquisa mostra-se interessada nos
estudos dos fundamentos da sociolinguistica, e comeca a ler a bibliografia
relacionada a tais fundamentos e a pratica-la, com meu apoio, em sala de aula, uma
vez que a metodologia de pesquisa utilizada neste estudo € a etnografia

colaborativa.

J& nos primeiros contatos com a Professora colaboradora da pesquisa é
possivel perceber que se trata de uma educadora comprometida com a causa dos
alunos jovens, adultos e idosos, pois a mesma desempenha uma jornada de doze
horas de aula por semana em um ambiente em que nao dispde de estrutura material
adequada para uma sala de aula, todo material de apoio é conseguido com seu
proprio esforco. Recebe apenas uma remuneracao de bolsista, e inclusive, dispensa
0 convite para assumir a coordenacdo pedagodgica de um setor do projeto por nao
querer deixar a turma de alunos, a quatro meses para encerramento das aulas;

vindo a aceita-lo ap6s o encerramento da etapa de estudos com a atual turma.

Esse convite da-se em funcdo da avaliacdo, por parte da coordenacgéo, do
trabalho de destague que a Professora vem desempenhado com os alunos, e
também pela demonstracdo de sua competéncia profissional nas reunifes coletivas
quinzenais de formacdo continuada, em que ela contribui efetivamente para a

ampliacdo da formacéo das demais professoras do projeto.

Atribuo esse competente desenvolvimento profissional da Professora aos
estudos feitos durante a realizacdo da pesquisa, uma vez que nos constituimos
pesquisadoras e parceiras ativas no ato da construcdo e de transformacdo dos

Nossos proprios conhecimentos e dos conhecimentos dos alunos.
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Entre o material de apoio que conseguiu estd uma “caixa estante”, que é um
recipiente de madeira no formato de estante, o qual assume carater didatico
pedagogico por abrigar em seu interior livros de literatura infanto-juvenil, com o
objetivo de incentivar a leitura e desenvolver o prazer de ler das populacdes, que

nao frequentam o sistema formal de ensino.

A “caixa estante” vai até o leitor. Os livros de literatura da “caixa estante” séo
usados pelas docentes para realizar o trabalho de desenvolvimento da habilidade de
ler, a partir de variadas estratégias, desde a leitura feita por meio de escolha
aleatoria dos livros pelos alunos até a indicacéo de leitura direta pelas Professoras.
Os alunos tém demonstrado interesse pelas leituras. Embora os titulos ndo sejam
muitos, sdo variados. Outras obras sdo doadas por mim e pela Professora a fim de
aumentar o acervo da “caixa estante”, pois a sala de aula funciona em um espaco

cedido pela igreja, ou seja, ndo € uma escola e, por isso, ndo dispde de biblioteca.

Por reivindicagdo da Professora da turma, os alunos foram inseridos e
participaram do projeto de Inclusdo Digital do Governo do Distrito Federal, que
inicialmente ndo era destinado a idosos, porém sdo cedidas vagas a fim de atendé-
los. Esse conhecimento, € mais um letramento a que eles tém acesso, assim
vivenciam experiéncias de letramentos durante o periodo em que frequentam as
aulas de alfabetizacdo. Para Street (1995) a palavra letramentos no plural refere-se
ao carater multiplo das praticas sociais, que se realizam por meio da modalidade

escrita da lingua.

Denominamos, eu e a Professora, essa aulas de Aulas de Letramento Digital,
que € um saber considerado necessario aos cidaddos na era da Tecnologia da

Informacéo e Comunicagao.

Para Xavier (2005, p. 2)

O letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes
das formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital
pressupde assumir mudancas nos modos de ler e escrever os cédigos e
sinais verbais a ndo verbais, como imagens e desenhos se compararmos as
formas de leitura e escrita no livro, até porque o suporte sobre o qual estéo
os textos digitais é a tela, também digital.

Os alunos em questdo, como ja afirmado antes, sdo apenas iniciados nesse

letramento; aprendem a ligar e desligar a maquina, digitar e formatar pequenos
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textos, exercitam a leitura de pequenos textos na tela. Embora parec¢a elementar, tal
aprendizado representa muito para o publico referido, pois alguns deles nao
cogitavam adquirir esse conhecimento, por ndo o0 considerarem necessario para o
seu dia a dia, porém quando se apropriam de tal saber percebem a importancia que

este tem para a sociedade moderna.

A mesma instituicdo que cede espaco para a sala de aula de EJA cede uma
sala para abrigar o projeto de informatica, o que facilita para os alunos, pois os
mesmo nao precisam se deslocar para outro espaco fisico. O foco das aulas na sala
de informatica é dado pela Professora e por mim, que sempre procuravamos aliar o

uso do recurso tecnoldgico ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

As primeiras aulas de informéticas sdo para familiarizar os alunos com os
equipamentos e alguns oferecem grande resisténcia. Eles afirmam que ndo dao
conta de aprender as licbes propostas pela Professora, que lhes doem as vistas com
a luz do monitor, que os dedos sédo duros e, por iSso ndo conseguem digitar no
teclado etc., porém, essa reacdo vai dando lugar a uma grande satisfacdo, a medida
gue eles conseguem superar 0s obstaculos e veem que sdo capazes de aprender

essa hova licdo, a qual vida esta Ihes proporcionando.

Quando retornam da sala de aula de informatica sempre fazem comentario
gue evidencia a satisfagcdo que as novas aprendizagens estdo Ihes causando e com
iIsso mostram a ampliagdo de seu letramento escolar e social: “eu num sabia pra
onde ia mexé num computad6, mais agora t6 vendo que é muito facil, ja sei escrevé
meu nome e muitos otos nome, ja sei muda de carrera (mudar de linha) quando
encho uma carrera passo pa ota carrera sem pedi ajuda pa professora, sei
desmancha (apagar) quando erro, sei separa as palavra (dar espaco) quando eu
via um computadd antes, num pensava que era tdo facil” (Aluna Maria José -
17/3/2009). “Agora eu sei por que meus neto sé queri fica no computadd eu aprendi
tanta coisa nele que também achei muito bom, é mais facil escrevé no computadd
do que no papel, no computadb as letra sai bem certi’a” (Aluna Maria - 18/3/2009).
“Eu vb compra um computadd pra mim e s6 vb escrevé nele agora” (Aluna Maria -
15/3/2009).

Outros assuntos séo tratados em sala de aula, porém sempre com o objetivo
de ampliar a leitura de mundo dos alunos. S&o realizadas duas palestras sobre

saude; uma com um odontogeriatra, na qual os alunos podem dialogar com o
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profissional tirando suas duvidas sobre os cuidados com a saude bucal, outra com
um auxiliar de enfermagem do Hospital de Ceilandia-DF, que trata da relacéo entre
movimento corporal e qualidade de vida, estimulando os alunos a praticarem
atividade fisica como prevencdo de doencas. Os dois eventos sdo avaliados como
bastante positivos pelos alunos. Apds essas “aulas palestras”, eu a Professora
realizdvamos atividades de leitura e escrita relacionadas as tematicas discutidas.
Nés sempre procuravamos inovar nas aulas para instigar a curiosidade de aprender
dos alunos e assim permitir o desenvolvimento do sujeito politico, epistemoldgico e

amoroso (Reis, 2000).

A Professora afirma que tem grande prazer em realizar o trabalho com esse
publico, pois além de ampliar sua experiéncia profissional como alfabetizadora de
jovens, adultos e idosos tem consciéncia da contribuicdo que esta dando para as

suas aprendizagens em lingua materna.

A docente faz uso de uma expressédo que analiso como encorajadora, que é:
“Ta dando certo, seu...(cita o0 nome do aluno)’. Quando precisa intervir junto ao
aluno, senta-se ao lado dele e conversa, explicando o conteudo estudado, porém
sempre deixa uma palavra de animo. Tal postura docente, que considero compativel
com uma pedagogia culturalmente sensivel, de acordo com Erickson (1987), marca
positivamente a trajetéria dos discentes jovens, adultos e idosos, uma vez que

muitos vém de experiéncias escolares de pouco sucesso.

A medida que, os alunos sdo encorajados a falar e a escrever sentem-se
fortalecidos e valorizados, o0 que os ajuda a superar o conflito intercultual e
sociolinguistico, tdo presente nas salas de aula, por meio das acfes docentes e
discentes e que, por vezes, convergem em nao beneficio dos educandos oriundos
das camadas populares, sobretudo em se tratando de jovens, adultos e idosos nao

alfabetizados.

Os alunos sao constantemente ratificados como falantes de sua lingua
materna, tanto pela Professora, quanto por mim, o que lhes da a confirmacéo de que
sdo competentes em tal modalidade da lingua, uma vez que a oralidade jamais
deixara de existir. Para Marcuschi (2003, p. 36) “a oralidade enquanto pratica social

€ inerente ao ser humano e néo sera substituida por nenhuma outra tecnologia”.
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Para responder a questdo central de pesquisa: Que contribuicdes a
Sociolinguistica Educacional pode trazer a formacao de professores alfabetizadores
de educacdo de jovens, adultos e idosos em relacdo ao desenvolvimento de
estratégias facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita?, procedo nas
secdes seguintes, as analises das informacdes por meio do recurso da “triangulacéo
comparando os dados de diferentes tipos para confirmar ou desconfirmar as
assercoes” (BORTONI-RICARDO, 2009, p. 61).

A segquir realizo a andlise da investigacdo sobre a assercdo que trata da
formacao sociolinguistica do professor ou da professora e a relacdo desta com a

organizacao de seu trabalho pedagdgico e o ensino da lingua materna.
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4.1 Formacdo sociolinguistica do(a) professor(a) e a relagcdo desta com a
organizacao de seu trabalho pedagogico e o ensino da lingua materna

Esta secdo trata da seguinte assercdo: O professor ou a professora de
educacao de jovens, adultos e idosos que tem em sua formagéao académica estudos
de fundamentos da sociolinguistica pode organizar seu trabalho pedagdgico de
forma a elaborar estratégias de ensino competentes e contribuir mais

significativamente com as aprendizagens de leitura e escrita de seus alunos.

A base da organizacdo do trabalho pedagdgico do professor alfabetizador
deve levar em conta uma boa formacdo académica em fundamentos linguisticos e
sociolinguisticos, como: estudos da variacdo linguistica, fatores de variacao,
variacdo no portugués brasileiro a partir dos continuos de urbanizacao, oralidade-
letramento e de monitoracdo estilistica, conceitos de competéncia linguistica e
competéncia comunicativa, entre outros. De forma que, a educacdo em lingua

materna se dé em situacao real de uso da lingua.

A recomendacédo de formacao elencada anteriormente esta compativel com a
concepgcao de ensino apresentada pelos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa indicado para as séries iniciais do ensino fundamental (1997, p.
26) que orienta para uma nova postura em relacdo ao ensino da lingua, porém tal
recomendacao parece frustrada, quando se depara com docentes que atuam nessa
modalidade de ensino e que ndo tém contemplado em seus curriculos de formacéao
inicial ou de formacdo continuada, os estudos dos conhecimentos linguisticos

exigidos para que desempenhem sua fungéo com base na nova proposta de ensino.

Segundo Bortoni-Ricardo e Freitas (2009), a formacdo do professor
alfabetizador; tanto de criancas, quanto de adultos e do professor que atua nos anos
iniciais do Ensino Fundamental fica sob a responsabilidade dos cursos de
Pedagogia e Normal Superior e ambos incluem em seus curriculos pouco estudo

sobre os conhecimentos linguisticos.

O Governo Federal por meio do Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacdo Basica tem tentado suprir tal lacuna na formacdo dos professores que
trabalham com essas modalidades de ensino, por meio de cursos de formacéo

continuada, como “Praler” e “Pro-Letramento”, em que incluem em suas ementas
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nocdes de Linguistica, e como esses cursos tém se disseminado por quase 0s
estados brasileiros, posso afirmar com, certo otimismo, que em um periodo curto de
tempo esses estudos se facam presentes nas salas de aula dos alunos dos anos

iniciais do Ensino Fundamental e de EJA/primeiro segmento.

4.1.1 Letramento sociolinguistico da professora

No inicio da realizacdo da pesquisa, a Professora colaboradora estava
cursando o 5°. semestre do curso de Pedagogia e embora ja tivesse cursado a
disciplina Fundamentos da Alfabetizacdo, no 3°. semestre, quando ainda ndo estava
exercendo o magistério, na ocasido estudou, superficialmente, os fundamentos da
sociolinguistica, pois a ementa da disciplina ndo contemplava tais conhecimentos,
porém como eu era a Professora da referida disciplina e abordei o assunto de forma

transversal durante todo o curso.

Ao iniciar a pesquisa na sala de alfabetizacdo, percebo que a Professora nao
traz para as discussdes nas aulas os conhecimentos da sociolinguistica e para
tentar entender o porqué da auséncia desse estudo na pratica da docente, elaboro
duas hipéteses para justificar tal postura: a) a professora pode ter achado que tais
conhecimentos ndo sao importantes para a formacdo do professor alfabetizador,
uma vez que os estuda quando ainda néo esta exercendo a docéncia e por isso,
pode ser, que ndo tenha dado a devida importancia a esse tépico na sua formacéo,
b) a Professora ndo consegue fazer a transposicao didatica de tais conhecimentos
para a sala de aula; tal postura é comum, pois muitos educadores participam de
seminérios, congressos, fazem curso, buscam formacdo continuada, porém
pesquisas apontam que alguns tém dificuldade de incorporar tais conhecimentos a

sua acéo docente.

Por entender a importdncia de uma mediacdo docente pautada nos
fundamentos da sociolinguistica, proponho a Professora a inclusdo de tais
conhecimentos para incrementar suas aulas. A Professora prontamente aceita
minha sugestao e a partir dagquele momento comegamos a negociar nossas agendas

de planejamento de aula, conforme prevé a etnografia colaborativa.

A Professora mostra-se disposta a ampliacdo de sua atuacao docente que em

conversa informal entre nds, comeca a evidenciar os conhecimentos estudados na
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disciplina Fundamentos da Alfabetizacdo que, até entdo, pareciam deixados de lado
por ela. Prontamente, eu a ratifico em seus saberes o que significa um reforco
positivo a sua acado. Ela, por sua vez, passa a solicitar sugestéo de leitura sobre o

tema a fim de conhecé-lo mais.

Sugiro-lhe a leitura de varias obras relacionadas a sociolinguistica, sempre
com o cuidado de fazer uma propaganda de cada uma delas, a fim de despertar o
interesse e a curiosidade da Professora pelos estudos do tema. A estratégia de
divulgacdo das obras que adoto é produtiva, pois, ja durante a realizacdo da leitura
do primeiro livro sugerido, iniciamos uma discussdo que € aprofundada a cada dia

e com a ampliacédo das novas leituras.

A primeira leitura que sugiro a Professora, é o livro “Educagao em lingua
materna: a sociolinguistica na sala de aula”, de Stella Maris Bortoni-Ricardo.
Informo a Professora de que essa obra é dedicada aos professores dos anos iniciais
do ensino fundamental, portanto também indicada aos professores do primeiro
segmento de educacéo de jovens e adultos que corresponde da 13. a 42. séries ou
ao 1°. e 2°. ciclos, que ndo tém uma formacéao especifica nas ciéncias da linguagem,

mas que se interessam por essas questoes.

Na obra esses profissionais podem encontrar os fundamentos teoricos e
sugestbes de aplicacdes, na forma de atividades, para transformar a educacdo em
lingua materna em um compromisso com a formacéo do cidadao e contra todas as

formas de exclusao social pela linguagem.

A autora apresenta todo o conteudo da obra valendo-se da Pedagogia
Culturalmente Sensivel para explicar aos professores, porque devem deixar de
acreditar no “erro de portugués” e que em seu lugar vejam os fendbmenos de
variacdo e mudanca da lingua de modo consistente e cientificamente embasado e
dessa forma a escola ndo se preste ao papel de ser reprodutora das desigualdades

sociais e dos inUmeros preconceitos que elas provocam.

Apbs a apresentacao da obra a Professora, esta demonstrou grande interesse
em lé-la. Eu, prontamente, emprestei-lhe meu livro que ela leu em poucos dias. Em
seguida eu a presenteio com um exemplar da obra. Segundo a Professora Elimar
afirma em entrevista: “ja reli o livro varias vezes, tanto que decidi escrever meu

trabalho de conclusao de curso sobre sociolinguistica” (entrevista — dia 18/10/2007).
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Apbs esse depoimento da Professora posso inferir que o motivo pelo quel ela
ndo estava integrando os conhecimentos da Sociolinguistica a sua acdo docente é
porque ainda nao tinha suficiente seguranca dos mesmos e, por isso, nao conseguia
fazer a transposicao didatica. Assim, se confirma minha segunda hipotese, pois tdo
logo iniciou o estudo da literatura que propus, comegou a incorporar 0S NOVoSs

saberes as aulas.

A medida que a Professora ia avancando nas leituras jamos conversando
sobre os conteudos estudados por ela e revisando os planejamentos das aulas.
Quando eu percebia que ela estava com duvida sobre como ensinar algum contetido
eu me propunha a dar a aula para os alunos e, percebia que ela ficava muito atenta
sobre com eu estava procedendo. Assim, foi se dando o processo de formacéo

sociolinguistica da Professora.

Na sequéncia das leituras a Professora |€ o livro “A lingua de Eulalia:
novela sociolinguistica”, de Marcos Bagno. Na obra o autor desvenda a
sociolinguistica de maneira especial, e se preocupa em informar que, por mais
estranhas que possam parecer certas prondncias como: "os fésfro", "os home", "as
pranta”, "os broco", "as tauba", "os corgo", "a arvre", "trabaida", o "R caipira",
"tamém", além da "lingua de indio" - mim fazer -, sdo; na verdade formas diferentes
de pronuncia, e que ndo podem ser vistas pelos educadores como “"erradas" ou
"pobres”, mas sim diferentes do padréo vigente, pois pobres sdo aqueles que as
pronunciam, e errada € a situacdo de injustica social em que vivem, e que, por mais
incompativeis que sejam com o portugués padréo que aprendemos na escola, cada
uma dessas palavras tém uma origem perfeitamente explicavel dentro da histéria da

lingua portuguesa.

Lé vérios capitulos do livro “Nos cheguemu na escola, e agora?”, de Stella
Maris Bortoni-Ricardo. Esta obra presta um excelente contribuicdo a
sociolinguistica aplicada a educacao, centrada no reconhecimento, no trato digno e
respeitoso das diferencas sociolinguisticas e culturais que ocorrem no portugués nos

mais variados contextos sociais.

E uma leitura indispenséavel para professores e alunos dos cursos de Letras e
Pedagogia ou outros que pretendam atuar na atraente e instigadora area que estuda

as relacdes entre linguagem e sociedade.
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Leu o livro “Falar, ler e escrever em sala de aula”, de Stella Maris Bortoni-
Ricardo e Maria Alice Fernandes de Sousa, sou coautora desta obra. A obra é o
primeiro volume da série “Ensinar Leitura e Escrita no Ensino Fundamental” e é

voltada para a formacao de professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

As autoras se ocupam em dar subsidios aos professores para que se
desenvolvam recursos metodologicos fundados em uma pedagogia culturalmente
sensivel, valorizem os saberes sociolinguisticos que os alunos trazem consigo ao
chegar a escola e os tomem como ponto de partida para ensinar-lhes a modalidade

escrita da lingua no inicio de escolarizagéo.

A obra apresenta varias cenas de sala de aula que sao comentadas pelas
autoras a partir de uma base tedrica, escrita de forma acessivel aos professores, a
fim de permitir que aqueles que ndo tenham tido um contato mais aprofundado com
a literatura especializada das ciéncias da linguagem possa fazer bom proveito do

material de estudo.

Lé também o Artigo “Estatuto do erro na lingua oral e na lingua escrita”,
de Stella Maris Bortoni-Ricardo. No artigo a autora propde que seja feita uma
distincdo entre erros de ortografia que resultam da interferéncia de tracos da
oralidade e erros que se justificam porque a escrita é subordinada a um sistema de
convencgdes, cujo aprendizado € lento e dependem intimidade que o leitor vai
desenvolvendo com a lingua escrita a partir de leitura em diversos suportes. Assim,
a analise dos erros cometidos ao escrever permite ao professor entender como a
hip6tese heuristica do aluno foi elaborada e possibilitara ao docente elaborar uma
agenda de atividades pedagdgicas que visem a auxiliar o aluno a superar as tais

lacunas em sua aprendizagem.

Lé a Dissertacdo de Mestrado de Maria Alice Fernandes de Sousa
intitulada “Da fala a escrita: os saberes da oralidade e o inicio da produgao
escrita escolar”, que tem por objetivo investigar as contribuicbes da sociolinguistica
a alfabetizagdo. A pesquisa é realizada em uma escola publica do Distrito Federal e
€ possivel constatar que a partir do momento em que 0s saberes da oralidade dos
seus alunos sao considerados pela professora, essa pode desenvolver estratégias
didaticas facilitadoras (citadas no item 3.1.2), para que os alunos se apropriassem

com mais seguranca da escrita escolar em classes de alfabetizacdo. E possivel
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constatar também que h& a integracdo dos saberes da oralidade — modos de falar —
ao processo de aquisicéo da escrita na escola pelos alunos alfabetizandos.

A Professora participa de algumas aulas na Universidade de Brasilia a convite
meu, que cursava uma disciplina aos sadbados ministrada pela Professora Stella
Maris Bortoni-Ricardo. Nas aulas sdo estudados assuntos gerais relacionados a
alfabetizacdo e ao letramento, & luz da sociolinguistica. A Professora procura
participar ativamente das discussfes e esta sempre com seu caderno a mao para as

devidas anotacoes.

Participa também de uma palestra com a Professora Stella Bortoni-Ricardo na
Faculdade Jesus Maria José, em Taguatinga/DF, ministrada aos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental mais especificamente aos professores do Bloco
Inicial de Alfabetizacédo-BIA, da rede publica de ensino de Ceilandia-DF, por ocasiao
em que estes sdo discentes no curso Alfabetizacdo e Linguagem, uma parceria da
Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal e Centro de Formacéo de
Professores-CFORM/Universidade de Brasilia-UnB.

A Professora escreve a monografia de conclusdo do curso de Pedagogia
sobre as contribuicdes da sociolinguistica para a alfabetizacdo de adultos. Afirma
gue esta aprendendo muito com a elaboracéo do trabalho e diz: “esses estudos tém
permitido uma nova organizacdo do meu trabalho docente, por exemplo, agora sei
explicar para o aluno porque se fala /dedu/ e se escreve “dedo”, € porque a letra “0”
no final da silaba “do” é pronunciada de forma fraca — atona — e por isso ela passa a
ter o som de /u/, digo a eles que uma coisa é o jeito de falar e outra € o jeito de

escrever, que nem sempre se escreve como fala” (entrevista — dia 14/01/2008).

E visivel a desenvoltura da Professora com as situacdes de sala que lhe
solicitam tais conhecimentos. Os alunos demonstram ter grande confiangca no
trabalho da Professora e ficam, a vontade, para falar sobre assuntos variados, o que
atribuo ao fato de serem, constantemente, incentivados a se expressarem oralmente
e ratificados, pelas duas educadoras, como falantes de sua lingua materna, por
exemplo, a fala espontanea de uma aluna durante uma discussao sobre o que a

“volta aos estudos” tém representado para cada um deles.
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As normas para transcri¢cdes das falas dos alunos (a fala da pesquisadora nao
segue essas normas porque sua fala ndo é objeto de estudo), em todo esse texto,
foram adaptadas de Castilho e Preti (1986-1987, p. 9-10).

A seguir um excerto de fala de um aluno: “‘quando comecei a estuda a mi‘a
cabeca tava lacrada... parecia que num entrava nada... era u’a (uma) cabeca dura...
agora ja sinto que mi’a (minha) cabeca ta se abrino... e o0 meu MAIO desejo é
aprendé a Ié e escrevé... mermo que seja poquim” (Aluno Raimundo - 17/10/2008).

Com base nos dados citados de leitura de referenciais sociolinguisticos,
posso inferir que a Professora ja apresenta em seu curriculo uma signficativa
iniciacdo a esta formacdo o que tem permitido uma nova reorganizacdo do seu
trabalho pedagdgico e como ela mesma afirma em entrevista: “estou com uma nova
postura docente em relacdo ao ensino da leitura e escrita, apés todas essas leituras
e nossas discussdes sobre 0s assuntos, sinto-me mais segura para planejar minhas
aulas, agora sei 0 que tenho de ensinar para cada aluno e sei como ensinar”
(entrevista — dia 29/01/2008).

De fato, observando a postura da Professora, posso deduzir que ela
apresenta uma mediacdo docente referenciada em conhecimentos de bases
linguisticas, mais especificadamente, em bases sociolinguisticas, por exemplo, ao
explicar para os alunos a diferenca entre os modos de falar e os modos de escrever:
‘pessoal, a palavra “leite” tdo conhecida nossa ndo se escreve “leiti” como alguns
alunos tém escrito, prestem atengdo, mesmo falando /leiti/ se escreve “leite” com a
letra E no final, nesse caso esse E tem som de |, porque como ja explicamos aqui,
essa letra € pronunciada de forma fraca (atona) e por isso é que se fala /leiti/ e se
escreve ‘leite”, assim € com a palavra /tomati/, que se fala com o som /i/ do final,
mas se escreve com a letra E, outro exemplo é a palavra /abacati/, que também se
fala com som /i/ no final e se escreve com a letra E, mais uma vez repito; nem

sempre se escreve como se fala.” (17/01/2008).

Constato também que a mediacdo docente esta baseada nos fundamentos da
pedagogia culturalmente sensivel de Erickson (1987), quando um aluno afirma em
conversa informal: “eu s6 um sujeito que num tive purtunidade de istudar quando era

piqueno” (Aluno Geraldo — 20/05/2008), e a Professora afirma: “muitas pessoas nédo
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tiveram a oportunidade de estudar quando eram pequenas, mas que bom que agora
vocé esta tendo essa oportunidade” (20/05/2008), noto que por duas vezes ela
pronuncia a palavra “oportunidade”, permitindo que o aluno ouca essa pronuncia e

possa comparar a sua, quando pronuncia /purtunidade/.

Fica evidente que sua agdo docente também € perpassada pelo conceito de
zona de desenvolvimento proximal-ZDP, de Vygotsky (1994), quando pede que um
aluno contribua com o outro na realizacao de suas tarefas, porém apenas dando-lhe
pistas, mostrando ao colega que na verdade ele ja domina determinado
conhecimento, embora ndo esteja seguro disso, por exemplo: “a palavra que vocé
gueria escrever era “bomba”, veja se escreveu mesmo o que queria ou escreveu foi
‘boba’, leia a palavra que escreveu segurando no nariz com os dois dedos e veja se

sai som pelo nariz, se ndo sair vocé ja vai saber o que falta, né?” (9/6/2008).

A professora revela ter integrada a sua acdo docente a terminologia
denominada de construcdo do sujeito politico, epistemoldgico e amoroso, de Reis
(2000a), quando incentiva e orienta os alunos que se inscrevam para 0 curso de
Inclusdo Digital para ldosos, oferecido pelo Governo do Distrito Federal, demonstra
interesse e credibilidade em suas aprendizagens. Os alunos respaldam sua acao
docente quando atendem seu pedido para que ingressem no curso. Esse respeito
mutuo revela a constituicdo do sujeito amoroso dos atores envolvidos no processo
educacional, uma vez que docente e discente acolhem-se em suas diferencas e,

assim proporcionam-se aprendizagem e desenvolvimento mutuos.

A evidéncia da incorporacao da terminologia citada a acdo docente fica claro
no seguinte relato oral da Professora: “Quando vocés concluirem esse curso vao
ficar mais preparados, vao ter mais autonomia para resolver seus assuntos de
banco e outros mais que exigirem de vocés os conhecimentos que vao adquir no
curso. Sem falar que vocés vao ficar orgulhosos de vocés mesmo. Vao poder falar
para os filhos, amigos e quem mais quiserem, que fizeram o curso de Incluséo
Digital para Idosos.” (09/02/2009).

Apresenta ter uma postura didatica baseada na idéia freireana de que ha
compatibilidade da técnica com a amorosidade, de Freire (2001), ao exigir que 0s
alunos realizem as atividades e cumpram com suas obrigacdes de estudantes, por
exemplo: “pessoal, quero todo mundo fazendo sua tarefa, se esforgando para
aprender” (21/05/2008).
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Por fim, demonstra uma atuacdo pedagdgica embasada no conceito de
andaime, de Bruner (1983), quando pede a um aluno que ja concluiu a atividade,
por ser mais experiente, que ajude o colega que ainda esta em um estagio anterior
ao seu em relacdo as aprendizagens daquele topico em questdo, por exemplo:
“agora que vocé, (cita o nome do aluno), ja terminou seu trabalho, ajude o colega
achar no jornal de propaganda de supermercado um produto, cujo nome tenha as
letras LH” (26/05/2008).

A Professora, ao interagir com os alunos, adota uma relacdo menos
assimétrica. Para Moura Filho (2000) nessa relacdo é dada ao aluno a oportunidade
de participar da conducédo da interacéo.

A relacdo menos assimétrica entre professor e aluno parece favorecer as
aprendizagens, pois tal interacdo estabelece um clima de cumplicidade e confianca
entre ambos, sobretudo no contexto de sala de aula de jovens, adultos e idosos,
guando todos possuem variadas experiéncias de vida e consequentemente vasto

conhecimento de mundo.

A relacdo menos assimétrica entre professor e alunos néo significa destituir a
autoridade do professor, que continua sendo o coordenador do processo de ensino
e aprendizagem em sala de aula. O contrario de uma relacdo menos assimétrica € a
relagdo totalmente assimétrica. Esta se coaduna com a idéia de autoritatismo, que é
guando o poder de decisdo se concentra exclusivamente nas maos do professor. A

relacdo autoritaria ndo contribui para construcéo de subjetividades autbnomas.

A professora, quando ratifica os alunos como falantes de sua lingua materna
a cada evento de fala e mostra-se sempre disponivel as suas solicitacoes de ajuda
as aprendizagens, esta exercitando uma relagdo simétrica. Apresenta-se, também
como andaime, no que se refere a um suporte visivel ou audivel, que um par mais
competente pode oferecer a outro, em se tratando do processo de aprendizagem em
sala de aula, de acordo com Bruner (1983).

Ao acompanhar a realizacdo de uma tarefa que foi proposta, desloca-se até
os alunos que se sentam em volta de uma grande mesa constituindo um sé grupo e
Ihes confere os trabalhos, empreendendo uma mediacdo competente ao ensino da
lingua escrita, sempre com palavras animadoras, fortalecedoras, mesmo quando

tem de pedir que algum aluno refaca a tarefa, por exemplo: “muito bem, vocés estao
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a cada mais espertos, mais sabidos, ndo é? (vira-se para a Pesquisadora e pede
sua confirmacdo). Porém, existem algumas tarefas que precisam ser refeitas, e
aqueles que precisam refazer suas tarefas nao fiquem tristes, é porque quem erra é
sinal que tentou, se ndo conseguiu vai tentar outra vez e quantas vezes forem
necessarias até que aprenda, pois quem ndo erra porque; ndo tenta, ndo tem
chance de aprender, ndo é verdade?” (02/07/2008).

Fotografia 1 - Foto ilustrativa da estética humanizada da sala de aula
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Fotografia - 3 Foto ilustrativa da estética humanizada da sala de aula
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Alguns alunos da turma tém a saude fragil, tomam remédio que Ihes causam
efeitos colaterais, como tontura, tremor nas extremidades, além das constantes

crises de pressdo alta e dosagem de glicose elevada que os deixam, por vezes,
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abatidos e até faltosos as aulas. Ficamos atentas a todo sinal de indisposi¢do ou

mal- estar e sempre, os alertamos para que tomem os remédios regularmente.

O zelo que desenvolvemos pelas pessoas dos adultos da turma, acreditamos
gue é determinante, para que se sintam bem no grupo, queiram frequentar as aulas
com prazer e desenvolvam o sentimento de pertencimento com aquele espaco que
vai para além de uma sala de aula, € um espaco para realcamento das
subjetividades. Os alunos sdo sempre recebidos para cada aula com palavras
animadoras de nossa parte, por exemplo: “queridos e queridas, sejam bem-vindos a

mais uma aula em que vamos aprender muitas coisas interessantes”, (26/11/2007).

Ali, se ajudam em relacdo as aprendizagens e as questdes existenciais, ali
eles se constituem em sujeitos politicos, epistemoldgicos e amorosos (REIS, 2000),
um exemplo das ajudas mutuas entre os alunos é a divulgacdo de uma aluna sobre
0 quanto a ginastica oferecida pelo posto de saude, aos idosos, tem feito bem a ela
e que pode ser util a colega que esta acometida de diabetes e hipertensdo: “eu ja
faco ginastica trés veiz na semana e td me sentino muito bem... se vocé o |4 e fala
com o médico do posto e o professd pa sabé se vocé também pode faz... e se vocé

pudé... vai sé bom pa sua saude também” (Aluna Nailda - 13/11/2007).

Em relacdo a organizacdo do trabalho pedagdgico, a Professora se preocupa
em diversificar os recursos didaticos, leva para a sala de aula diferentes textos, uma
vez que os alunos dispdem de um livro texto, mas 0 mesmo nao contempla a

diversidade textual que circula na sociedade.

Compreendo que o uso de tais recursos em sala de aula contribui para que a
alfabetizacdo se dé na perspectiva do letramento, ou seja, que assegure aos alunos
a apropriacdo do sistema alfabético ortogréfico e a condicdo de usar a lingua nas

praticas sociais de leitura e escrita.

Assim, a Professora ensina os alunos a preencherem cheque bancario e nota
promissoria, o que para alguns foi uma experiéncia Unica, pois em toda suas vidas &
primeira vez que tém tal oportunidade. A essa iniciativa da docente, analiso como
afirmativa do exercicio da cidadania, embora seja apenas uma atividade escolar,
significa muito para varios alunos. Um dos alunos que esta com 64 anos de idade e
somente agora aprende a ler e escrever relata que a falta desse conhecimento faz

com que a pessoa sofra muitos constrangimentos ao longo da vida.
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Ele é feirante na area de vestuario e quando precisa pagar os produtos que
compra para revender ndo consegue preencher o cheque, sempre pede a alguém
para ajuda-lo alegando que ndo enxerga bem, e isso 0 deixa entristecido, pois
precisa forjar essa situagéo. Esse aluno relatou: “se eu tivesse tido a opotunidade de
estuda antes e té aprendido a preenché um cheque eu num teria passado tanto
aperto na vida... eu ficava envergo’iado quando ti'a de preenché um cheque... a
assinatura... eu inventei... aprendi a escrevé as primeras letra de meu nome e
escrevia uma em cima da outra e isso era mi’a assinatura e assim fui viveno... mais
sofri muito” (Aluno Geraldo - 23/6/2009).

A Professora faz uma leitura do documento de nota promisséria com 0s
alunos e explica cada campo a ser preenchido, fala da importancia de informar os
dados corretamente, como: os valores, a data e a assinatura. Essa atividade € um
evento de letramento, uma vez que propicia aos alunos uma experiéncia que lhes é
requerida socialmente e, para tanto, eles precisam ter desenvoltura ao se depararem

com tal situacéo.

4.1.2 Aula utilizando o recurso género textual receita culinéaria

A Professora realiza uma aula como o objetivo de desenvolver as habilidades
de falar, ler e escrever usando como recurso o0 género textual receita culinaria.

Explica aos alunos sobre a diferenca entre aquele texto e outros que ja havia
levado em outras aulas e mostra como este se estrutura. A Professora esclarece aos
alunos o que é uma receita culinaria, fala que esse tipo de texto € chamado de
instrutivo e que sdo chamados assim porque trazem instrugdes, recomendam

operacoOes, procedimentos e o como se faz.

Copia o texto no quadro, faz a leitura com toda a turma e em seguida pede

aos alunos que o copiem nos seus respectivos cadernos.
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Quadro 3 — Receita Culinaria

RECEITA DE BOLO DE CENOURA

INGREDIENTES
2 CENOURAS MEDIAS

4 OVOS

1 XICARA DE AMIDO DE MILHO

1 XICARA DE FARINHA DE TRIGO
1 COPO AMERICANO DE OLEO

1 COLHER DE SOPA DE FERMENTO
1 XICARA DE ACUCAR

MODO DE FAZER

BATER TODOS OS INGREDIENTES NO LIQUIFICADOR.
COLOCA-LOS EM FORMA UNTADA E ASSAR EM FORNO PRE
AQUECIDO.

A Professora da continuidade a aula dialogando com os alunos. Aqui esta
destacado apenas o fragmento do didlogo que contempla a expectativa da pesquisa.
A Professora é identificada por seu nome e os alunos também sao

identificados com seus reais nomes:

Professora Elimar: Boa tarde! Turma, hoje nés vamos ler um texto diferente
dos que costumamos ler aqui nas aulas. Hoje vamos ler um texto
informativo que traz instrucdes. E um texto que ensina a fazer uma receita
de bolo de cenoura. Primeiro ele apresenta os ingredientes, e depois da as
orientacdes de como fazer o bolo.

Professora Elimar: Quem aqui sabe fazer bolo de cenoura?
Resposta coletiva: (Muitas alunas respondem que fazem bolo de cenoura).

Aluna Rosa: eu facgo bolo de /cenora/ com cobertura de chocolate e fica uma
delicia...

Professora Elimar: Muito bem! J4& que a maioria de vocés sabe fazer esse
bolo, entdo hoje ndés vamos aprender a ler a receita, que é o como fazer o
bolo.

Aluna Raimunda: eu sei fazé bolo de /cenora/ sé aprendi porque /mi’a/ neta
leu a receita e eu fui /fazeno/.

Aluna Helena: eu sei fazé muitas receita, mas faco de cabeca...
Professora Elimar: E como aprendeu?

Aluna Helena: sempre /ti'a/ tinha alguém que lia pra mim e ai eu fui
/aprendeno/ aprendendo...
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Professora Elimar: Muito bem! Entdo, hoje n6s vamos aprender a ler uma
receita e vocés vao poder fazer a receita que quiserem sem precisar ficar
dependendo de alguém.

A professora relé o texto com os alunos e destaca alguns aspectos da escrita
de estruturas silabicas para sistematizar o conhecimento, como nas palavras: ce-
nou-ra (CVV - nou); ingrediente, tri-go (CCV - gre/tri); fermento, acucar (CVC -
fer/car). Embora na silaba “nou” da palavra “cenoura” tenha uma semivogal, esta foi
denominada de vogal para facilitar a compreensdo dos alunos. Os alunos ja sdo
familiarizados com a classificacdo das letras do alfabeto em consoantes e vogais e
sabem que a letra C significa consoante e V vogal, no estudo da estrutura silabica

das palavras.

A Professora apresenta as estruturas silabicas das palavras para os alunos, e
eles se interessam muito por esse conhecimento. Alguns deles que ja tém uma
pequena iniciacao a lingua escrita, mas estédo presos a hipotese de que a silaba era
formada apenas por duas letras e ficam surpresos quando conhecem outras
possibilidades de sua organizagdo. Os alunos que estdo se iniciando nessa

aprendizagem assimilam facilmente tal conhecimento.

Em seguida os alunos sado direcionados a realizarem uma atividade de
pesquisa em revistas e jornais de palavras que na sua escrita apresentam as
estruturas silabicas destacada anteriormente no texto. As palavras sdo recortadas,
coladas em uma cartolina e expostas na parede da sala de aula, constituindo-se em

mais um material de leitura.

Na sequéncia dos estudos a professora aborda o0s conhecimentos
matematicos de medida em relacdo ao quilo de cenoura, aclcar, trigo etc. Os alunos
participam trazendo suas vivéncias de mundo, falando sobre o que compram a quilo,

a litro relacionando quantidades entre si.

O género textual receita culinaria, que serve para orientar sobre como fazer
uma comida, parece muito adequado para a realizacdo do estudo. Pois, segundo
Marcuschi (2008, p. 155), “os géneros textuais sdo os textos que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos [...]".

O uso didatico que se faz dos géneros textuais € uma possibilidade de se lidar com
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a lingua em situagcBes reais, auténticas, do dia-a-dia, pois tudo o que fazemos

linguisticamente esta inserido em algum género.

Os alunos, de modo geral, interessam-se muito por esse tipo de atividade,
pois sao significativas, estdo relacionadas as suas vivéncias e evocam as acdes do
cotidiano e que permite o alfabetizar letrando, pois os alunos estéo aprendendo a ler
e escrever em textos reais, que circulam na sociedade, o que lhes habilita a uma
desenvoltura em varios contextos sociais, e |lhes imprime autonomia para que

exercam papeis sociais que, até entdo, talvez ndo estivessem habilitados.

Entendo que a organizacdo do trabalho pedagodgico da Professora esta
pautada nos fundamentos linguisticos e sociolinguisticos e que tais conhecimentos
sdo oriundos da formacdo continuada que vem desenvolvendo com as leituras
propostas por mim e com as proficuas trocas de conhecimentos académicos entre

7

nos.

Na aula seguinte ela ainda retoma o trabalho com texto discutindo o contetdo
de “medidas” utilizadas na receita, na tentativa de fazer um didlogo entre os
conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica. O esforco da Professora € valido,
pois os alunos demonstram interesse revelando novos conhecimentos na escrita de
palavras similares as do texto da receita. Observo que a ampliagcdo dos

conhecimentos dos mesmos, em relacdo a leitura e a escrita, € evidente a cada dia.

A Professora realiza a leitura da receita com uma aluna que chegou a turma
sem o dominio da lingua escrita, mas que esta em plena ascensdo de tal
conhecimento. A aluna Ié /cenora/ e pergunta se o /ce/ de /cenora/ era igual ao /ce/
de /cebola/.

7

Esse fenbmeno chama-se monotongagdo que € a mudanga fonética que
consiste na passagem de um ditongo a uma vogal simples, neste caso, houve a
supresséao da letra U no ditongo oral decrescente /ou/ na palavra “cenoura” que foi
reduzido, tornando-se vogal simples /o/ chamada de monotongo, ficando “cenora”.
No Portugués brasileiro, esse fenbmeno se manifesta em qualquer caso diante de
uma consoante chiante. Esse € um traco gradual de fala, que de acordo com
Bortoni-Ricardo (2004) estad presente no repertério linguistico oral de todos os
brasileiros, independentes de grau de escolarizacdo e se manifesta quando estédo

envolvidos em eventos de fala pouco monitorados.
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Eu acompanho a realizacdo da atividade, e respondo a duvida da aluna e
dou-lhe mais algumas informacdes sobre esse topico, dizendo: quando a letra “C”
quando esta antes das letras “E” e “I” produzem o som /s/ como em “cinema’,
“cimento”, mas quando esta antes das letras “‘A”, “O” e “U”, produz o som /k/ como
em “casa”, “carro” (28/04/2008). A aluna demonstra satisfacdo com a nova
aprendizagem. A Professora também demonstra ter aprendido com a minha

mediacao.

Constato que quando a aluna pergunta sobre o som /s/ para a escrita da
palavra “cenoura” e “cebola”, esta, de certa forma, com essa informacao
internalizada, no entanto, ndo sabe que ja tem o dominio de tal contetdo, precisa
pedir apoio ao par mais competente para confirmar seu conhecimento. Ao confirmar
a pergunta da aluna sobre o topico em questéo atuo intervindo em suas funcdes de
desenvolvimento sobre as aprendizagens da lingua escrita que ainda néao

amadureceram, mas gque estao em processo de maturacao.

Tal mediacdo pedagdgica esta compativel com o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, de Vygotsky (1994), que € a distancia de tempo entre o
nivel de desenvolvimento ja concluido; real e o nivel de desenvolvimento potencial
que é determinado pela colaboracao do “outro social’. Nesse caso, atuo na interface
entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial da aluna em relagéo as

suas aprendizagens de leitura e escrita.

Parece-me que quando a aluna faz tal pergunta sobre o som /s/ esta em
processo avangado do desenvolvimento da consciéncia fonolégica, portanto, bem
adiantada em suas aprendizagens da lingua escrita, principalmente quando se

considera que essa aluna chegou a escola sem dominar tal modalidade de lingua.

4.1.3 Aulade leitura e escrita a partir de situagdes do contexto dos alunos

A Professora propde uma atividade em que os alunos realizem uma pesquisa,
em um “encarte de propaganda de supermercado”, de palavras de produtos que eles
consomem. Em seguida pede que recortem as imagens dos produtos, colem em
seus cadernos e escrevam seus nomes, depois, solicita que cada um confira com a

escrita formal do jornal, fazendo uma autocorrecao.
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Essa aula tem por objetivo desenvolver a habilidade de leitura e escrita, além
dos conhecimentos sobre a lingua oral, pois os alunos dialogam entre si sobre suas

preferéncias de consumo dos produtos.

Séo colhidas algumas falas informais dos alunos:

Aluna Raimunda: eu sempre procuro os produto que t&o na promocéo...

Aluna Maria José: eu gosto do arroiz tipo 1... s6 compro oto se ele tivé muito
caro...

Aluno Ormindo: eu também e gosto do fejao tipo 1...

Aluna Rosa: as /veiz/ eu vd no mercado... longe de casa pa procura
promocéo.

Aluna Rosalinda: quano vé no mercado ja compro logo pu més todo...

Aluna Maria: as coisas tdo muito cara... agente compra um /pouquim/ de
coisa e paga um absurdo...

Aluna Helena: eu ndo fico sem iogurte... macarrao... quejo... leite...
Aluna Nicinha: as verdura... eu gosto de compra no sacoléo...

Aluno Raimundo: compro material de limpeza... pru més todo...
Aluna Nailde: gosto de compré biscoito de 4gua e sal...

Aluno Geraldo: compro fruta e verdura no... sacolao...

Aluno Ormindo: eu procuro promog¢éo de carne também... porque carne ta

muito cara...
A Professora escreve no quadro os nomes dos produtos consumidos pelos
alunos, realiza uma leitura coletiva, em seguida explica a estrutura sildbica de cada

palavra.

Quando questionados se h& diferenga entre a escrita das palavras realizadas
por eles e a escrita do jornal, alguns afirmam que se surpreendem com a escrita do
jornal, pois ndo imaginam que era daquela forma: por exemplo, a palavra “escova’,
que alguns escrevem “iscova”, “feijao”, que escrevem “fejao”, “alface”, que muitos
escrevem “aufaci”, entre outras formas escritas. Apés a autocorrecao se flagram das

incompletudes de suas escritas.

A turma ndo € homogénea em relacdo aos seus conhecimentos sobre leitura
e escrita, alguns alfabetizandos estdo mais adiantados que outros em relagéo a tais

aprendizagens, haja vista, que cada um traz consigo suas vivéncias de mundo, o
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7

que é bastante positivo, pois possibilita a socializacdo de experiéncias e as
aprendizagens compartilhadas a partir da relacdo com o par mais competente.

Explico para todos que a palavra “escova” se escreve com a letra E no inicio
embora, na fala apareca o som /i/, e dou outras palavras como exemplos: “escola”,
‘esquina” e a medida que apresento tais exemplos, alguns alunos comecgam a falar
outras palavras, como: “estado”, “escrita’, demonstrando que entendem a
explicacdo. A mesma explicacdo foi dada para a escrita da palavra “feijao” que
alguns escrevem “fejao”, que embora na fala pouco cuidada falemos /fejao/, na
escrita temos de nos lembrar de que existe a letra | no final da primeira silaba,
ficando FEI.

Ja para a palavra “alface” sao dois fenbmenos que interferem na escrita dos
alunos: a silaba AL que na modalidade escrita se apresenta com a letra L no fim, na
modalidade oral esse L assume o som de /u/ e por isso, como os alunos na fase de
alfabetizacdo ainda se apdiam muito na fala quando escrevem, incorrem em
registros como esse, em que a lingua oral interfere na lingua escrita. Ja silaba CE,
no final da palavra foi grafada como CI, porque a letra E em final de silaba atona

assume o som de /i/, fazendo com que se registre a letra I.

Ao dar esses esclarecimentos para todos os alunos tenho por objetivo
consolidar as habilidades que alguns ja tém e ensina-las para aqueles que ainda

nao as sabem.

Quando escrevem as palavras “iscova”, “fejao”, “aufaci’, constato que os
alunos estdo se apoiando na fala quando elaboram suas hipéteses de escrita, o que
€ previsivel para estagio em que encontram em relacao as aprendizagens da lingua

escrita.

Abaixo estdo registradas as palavras destacadas pelos alunos e suas
respectivas estruturas silabicas, representada pelas seguintes letras: V vogal, SV

semivogal e C consoante.

AR-ROZ (V-C/C-V-C)

FEI-JAO (C-V-SV/C-V-SV)
MA-CAR-RAO (C-V/C-V-C/C-V-SV)
QUEI-JO (C-SV-V-SV/ C-V)

O-LEO (V/C-V-SV)

A-LHO (V/C-C-V)
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BO-LA-CHA (C-V/C-V/C-C-V)

BIS-COI-TO (C-V-C/C-VS-V/C-V)

CHU-CHU (C-C-V/C-C-V)

ES-CO-VA (V-C/C-V/C-V)

RE-FRI-GE-RAN-TE (C-V/C-C-V/C-V/C-V-C/C-V)
CA-FE (C-V/C-V)

SA-BAO (C-V/C-V-SV)

AL-FA-CE (V-C/C-V/C-V)

LIMAO (C-V/C-V-SV)

Na sequéncia é pedido aos alunos que escrevam frases com essas palavras,

algumas delas estéo a sequir:

Eu gostu de salada de chuchu.

Eu sei faze biscoito de polvilio.

Eu gostu de come biscoito com café.
Eu gosto de toma café com bulacha.
Eu sei faze salada de aufaci.

Alho é bom pa saude.

Xéa de limédo é bom pa gripe.

Refrigerate faz mal a caudi (saude).

As frases estdo grafadas mantendo a forma original da escrita dos alunos séo
analisadas coletivamente, com o objetivo de ensinar a forma padrdo da lingua

escrita.

A Professora pede que os alunos leiam a primeira frase e que identifiquem se
h&d alguma palavra escrita da forma ndo convencional em relacdo a Lingua
Portuguesa. A turma é bastante heterogénea como ja afirmado antes. Uma aluna
que tem as habilidades com leitura e escrita mais desenvolvida se pronuncia e fala
que a palavra “gosto” esta escrita com a letra U no final e que ndo € dessa forma
gue esta escrito nos livros. Os alunos ja estudaram esse assunto em aulas
anteriores, mesmo assim a Professora relembra-os que embora falamos /gostu/
escrevemos “gosto” que as vogais meédias /e/ e /o/ quando estao no final de silabas
atonas passam a ter som de /i/ e /u/ na pronuncia. Essa orientacdo serve para
explicar a escrita das palavras “gosto”, “alface” e “saude”, presentes em nossa

atividade.
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E ainda os lembra de que a silaba atona é aquela que é pronunciada mais
fraca ao falar a palavra e que o contrario destas sdo as silabas tbnicas que séo as
pronunciadas mais fortes, por exemplo, na palavra “gosto”, a silaba forte € GOS.
Uma forma bastante simples para identificar a silaba forte € chamar a palavra, como:

g00000000sSsssto, a silaba que se demora mais para falar € a que é mais forte.

Os alunos ficam, a vontade, para realizar as atividades, ndo se preocupam se
ainda ndo conseguem escrever de acordo com a forma padrédo da lingua escrita,
pois sabem que estdo na escola para aprender aquilo que ainda ndo dominam em

relagdo a lingua escrita e falada.

Tanto eu quanto a Professora vemos no “erro” uma tentativa de acerto, uma
hipotese heuristica e a partir da analise das pistas deixadas por estes, elaboramos

as intervencdes didaticas posteriores.

Outro aluno |é a frase seguinte (Eu sei fazé biscoito de polvilio) e diz que nao
apresenta nenhum problema de escrita. A Professora pede que toda turma reflita
mais, porém nao identificam que falta a letra R no final da palavra “fazer’ que é
grafada “faze”, uma vez que fala /fazé/. De fato, a letra R em final de silabas em
tempos verbais no infinitivo quase ndo é pronunciada, esse é um indicador do traco
gradual de fala que, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004) representa uma forma de
uso da lingua presente no repertério de todo e qualquer brasileiro, sobretudo quando
realiza um evento de fala pouco monitorada. A Professora relembra que embora nao
a pronunciemos, temos de saber que se escrevemos precisamos registrar tal letra,

sob pena da grafia ndo corresponder a forma padrao da lingua escrita.

Pude notar que a Professora, com grande propriedade ensina aos alunos a
diferenca entre modos de falar e modos de escrever, contribuindo para que se
tornem proficientes nas duas modalidades da Lingua Portuguesa e com isso se
habilitem a exercer com autonomia sua cidadania. Um exemplo revelador do
exercicio dessa autonomia € qguando uma aluna afirma em entrevista: “agora que sei
ler um pouco... ja vou no posto de saude sozinha... antes precisa de alguém para me
acompanhar... porque eu ndo sabia resolver minhas coisa... ficava insegura” (Aluna
Nailda - 17/06/2008). A aquisicdo dos conhecimentos de escrita e leitura, ainda em
nivel elementar, ja lhe da condicdo de insercdo social, de independéncia, de
recuperacdo da autoestima, e entra em acao o ser humano sujeito, ser existencial,

do ponto de vista freireano.
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A escrita da palavra “polvilho” também foi grafada tomando por base a fala,
embora se saiba que a sequéncia L+l e o digrafo LH, porque produzem o mesmo
som na fala sdo consideradas variantes do mesmo fonema, podendo ser
classificadas quanto ao modo de articulagcdo como consoantes constritivas laterais;
guanto ao ponto ou zona de articulacdo como consoantes palatais; quanto ao papel
das cordas vocais, em consoantes sonoras e quanto ao papel das cavidades bucal e
nasal, em orais; constitui € um tépico complexo para ser estudado na alfabetizacéo o
que exige do professor a elaboracdo de atividades variadas para que os alunos

lidem com situa¢gBes em que tém de escrever o digrafo LH ou a sequéncia L+l.

No caso da escrita da palavra “polvilho”, grafada “polvilio”, ocorre a
neutralizacdo do fonema lateral palatal representado pelo digrafo “lh” com a
sequencia do fomena /I/ seguido de ditongo crescente, como nas palavras “familia” e

Getulio”, de acordo com Lemle (2001, p. 53).

Ao comparar os dados de diferentes tipos (entrevista com a Professora,
observacdo de sua atuacdo docente e observacédo e analise das aulas) por meio da
triangulacdo, percebo que os estudos/leituras realizados pela Professora tém
contribuido para uma nova organizacdo de sua acao docente. Tal afirmacédo se da
pela demonstracdo da aprendizagem dos alunos, o interesse e a frequéncia as

aulas, haja vista, que é grande a evasao escolar nas turmas de jovens e adultos.

Posso admitir que minha presenca também traz aos alunos apoio as suas
aprendizagens. Eles buscam minha ajuda para sanar suas duvidas escolares, se
interessam pelas mediagdes que realizo, demonstram interesse pelas atividades que

proponho e agradecem a minha colaboragéo.
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4.2 Saberes da oralidade e sua interface com a aprendizagem da leitura e

escrita

Esta secdo trata da seguinte assercdo: Os saberes da oralidade de
estudantes de classes de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, quando sdo
conhecidos por seus professores ou professoras, contribuem para que esses
elaborem estratégias pedagégicas produtivas que facilitam as aprendizagens

escolares de tais estudantes.

Para compreender como os saberes da oralidade dos alunos jovens, adultos
e idosos podem interferir com a aprendizagem da leitura e escrita dos mesmos €&
que passo a andlise das informacgfes de pesquisa a partir da triangulacdo dos dados
obtidos por meio de entrevista com os alunos (médulos), analise de documentos
produzidos pelos alunos (escrita de lista de compras de produtos de supermercado)

e andlise da relacdo entre um texto oral e um texto escrito de uma aluna.

Os alunos jovens, adultos e idosos nao alfabetizados quando chegam a
escola ja trazem consigo uma competéncia comunicativa oral bem desenvolvida que
foi se construindo ao longo de suas relagdes sociais nas experiéncias do cotidiano.
Os alunos, foco desta pesquisa, estdo na faixa etaria entre 50 e 80 anos de idade,
ou seja, vém exercitando a modalidade oral da lingua todos esses anos, por isso
dominam com propriedade tal modalidade discursiva, porém o dominio é compativel

com sua escolarizacao.

Assim, quando esses alunos comecam a ter contato com a modalidade
escrita da lingua, quando estdo aprendendo a ler e escrever vao-se valer dos
conhecimentos da oralidade que ja dominam ao elaborarem suas hipoteses de
escrita e leitura. Por isso, de acordo com Fernandes-Sousa (2004), € comum na
escrita de alunos alfabetizandos, independentes de serem criangas ou adultos, que
aparecam marcas da oralidade ou “escritas coladas a fala”, por exemplo, a escrita
das seguintes palavras que sédo colhidas na pesquisa de campo: “bolacha/bulaxa”,
“alface/aufasi”, “feijao/fejao”, “compromisso/comprimisso”, “embalagem/imbalagi’ -
(Aluno Geraldo - 10/07/2008).

Os modos de falar geralmente sdo marcados por mais informalidade e menos
planejamento do que os modos de escrever. No entanto, ha situacdes contextuais

em que os modos de falar vao solicitar tanta monitoracdo quanto os modos de
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escrever. O grau de monitoracdo exigido, tanto na fala quanto na escrita, é

determinado pelo papel social que o falante ou escritor desempenha no evento

comunicativo.

A Professora realiza uma aula com o objetivo de desenvolver a oralidade e a

escrita dos alunos. Para isso, entrega-lhes um encarte de jornal de supermercado,

pede que o folheiem e observem os pre¢os dos produtos de modo geral, mas que

prestem mais atencdo nos precos dos produtos gue mais consomem e comparem 0s

precos dos produtos oferecidos no mercado do encarte e os dos mercados

frequentados por eles.

Em seguida os alunos comecam a dialogar entre si sobre o assunto proposto.

Considero “as falas” relevantes para analise, pois como eles estdo muito a vontade,

tal contexto pode ser caracterizado como uma “situagao natural de comunicacéo,

semelhante aos modulos, discussao ja apresentada” que é a condigao desejada pelo

pesquisador sociolinguista, uma vez que os alunos se envolvem emocionalmente

com o “que” estdo relatando sem se preocupar com a forma “como” estao falando,

de acordo com Tarallo (2002).

4.2.1 Informacgdes transcritas a partir de gravacao da observacao de didlogo

entre os alunos

Aluna Eliete: os pre¢co desse mercado do jornal € muito caro... la onde eu
Ccompro o0s preco é mais em conta...

Aluna Raimunda: eu fui no mercado compra ra¢éo po gato... ((risos)) e vi
um pacotdo com um desei’'c de um gato e achei o prego mais barato do
gue a ota que ti’na (tinha) comprado antes... peguei o pacote... paguei e fui
pa casa... quando cheguei la abri o pacote achano que ti'na feito uma boa
economia... mas quando vi num era ragéo... ((risos)) era areia po gato fazer
Xixi... iss0 aconteceu porque eu num li 0 nome do produto... depois eu falei
pu meu filho... ((riso))... eu preciso I1& mais pa num acontece mais isso...
agora aprendi pa que serve a leitura é pa lé as coisa... quis fazé economia e
tomei um prejuiz... tudo porque néo li... mais d’agora (de agora) pra frente
vou sai leno tudo...

Aluno Ormindo: os preco tdo cada dia ficano mais caro... antes eu comprava
muita coisa com 20 real... agora para compra as mesma coisa eu gasto bem
mais...
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(Houve uma conversa informal sobre alimentacdo saudavel, sobre a importancia de
se tomar cuidados ao comprar determinados produtos, como, conferir a data de

validade, o estado de conservacéao etc.)

Aluna Maria José: agora que aprendi aqui na escola a vé a data de validade
dos produto eu sempre confiro... mais antes num ti'nha (tinha) essa
preocupacao...

Aluna Rosinha: antes eu pedia ajuda para as pessoa pa achar o que eu
gueria compra... agora que ja sei Ié eu vou lendo divagarinho... até achar o
gue quero... e olho a data que vai vencé... o pre¢o e vejo se ndo tem oto de
outra marca com pre¢o mais barato.

((A aluna fala isso e demonstra satisfacdo em ter adquirido tais conhecimentos))

Aluno Raimundo: antes quando eu era novo... gostava de comer muita
carne gorda... agora sO posso comer carne magra e acho que isso € que &
alimentacéo saudavel...

Aluno Geraldo: uma vez comprei iugute (iogurte) e ndo tava bem
conservado... ainda bem que minha filha percebeu e jogou fora... sendo
guem comesse podia ter passado mal... agora toda vez que vou compra
alguma coisa fico atento... olho a validade... olho se ndo ta com a imbalagi
amassada ou rasgada... agora minino to isperto e cada dia fico mais porque
aprendo muita coisa aqui na escola...

Aluno Ormindo: eu te’io (tenho) dificuldade pa Ié... porque as letra sdo
mitda demais e eu te’io (fenho) poblema nas vista...

Aluna Helena: eu ja aprindi muito aqui na iscola... e sé num aprindi mais
pruque(porque) como te’io que fica com meus neto pa mi’ia(minha) fi'a(filha)
traba’ia(trabalhar)... eu falto muito as aula... por isso é que ainda num
aprindi mais... ainda to atrasada...

(Essa € a realidade de muitas alunas do projeto, que precisam cuidar dos netos para
os filhos ou filhas trabalharem, outros tém problemas de saiude como hipertensao,
diabetes e por isso, muitas vezes faltam as aulas porque precisam ir as consultas
ou porgue nao estdo bem de saude ou, as vezes, vao a aula, mas estéo indispostos,

0 que também compromete o processo de aprendizagem.)

Apés a producdo desses textos orais pelos alunos, é possivel confirmar a
competéncia com que leem o mundo e a proficiéncia com que usam a lingua
materna na modalidade oral. A medida que s&o ratificados como falantes de sua
lingua materna, sentem-se confiantes e demonstram seguranca quando se

expressam oralmente. Observo que esse exercicio de expressao oral tem trazido
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contribui¢cdes significativas para as aprendizagens da lingua escrita, uma vez que a

producao de texto oral deve preceder a producéo do texto escrito.

A seguir a pedimos os alunos que escrevam uma lista de compra de produtos

de supermercado. Aqui daremos destaque para algumas escritas:

fejao (feijao)

aroiz (arroz)
mantega (manteiga)
qguejo (queijo)
asuca (agucar)
foias (folhas)

leiti (leite)

laraja (laranja)
amasiante (amaciante)
bulaxa (bolacha)
aufase (alface)
tomati (tomate)
sebola (cebola)

Os alunos apresentam uma escrita baseada na forma fonética, tomando por
base seu idioleto, que de acordo com Bagno (2007, p. 48) “¢ o modo de falar
caracteristico de um individuo, suas preferéncias vocabulares, seu modo préprio de
pronunciar as palavras, de construir as sentencgas etc.” por isso, ndo compativel com
a norma ortografica da lingua portuguesa. Apesar da escrita fonolégica, os alunos
conseguem se expressar nessa modalidade da lingua e leem adequadamente o que
escrevem. Posso, entdo, afirmar que as hipoteses de escrita dos alunos revelam

uma reflexdo sobre 0s usos linguisticos da escrita e da fala.

Quando o professor alfabetizador desconsidera as hipoteses heuristicas dos
alunos, julgando-os distraidos ou incapazes, pode contribuir para que estes se
desiludam com a escola e venham a abandona-la, como é o caso de muitos jovens,
adultos e idosos gque ingressam na escola em idade correspondente a série e dela
sdo excluidos. Eu escrevo as palavras de acordo com ortografia convencional da
Lingua Portuguesa no quadro e faco a leitura com os alunos, chamando atencéo

para as diferencas entre os modos de falar e os modos de escrever.

Explico aos alunos que embora a escrita da palavra “feijao” tenha feita sem a

letra | ficando “fejao” é porque certamente quem a escreveu fala /fejao/ e, por isso
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transfere para a escrita 0 modo como fala, porém a escrita ortografica da palavra
exige o acréscimo da letra | no final da silaba “fe” ficando “fei”. No estilo de fala
menos monitorado ndo pronunciamos essa letra | no final de silabas como nas

” o« ” o«

palavras “feijao”, “queijo”, “beijo”, “manteiga”.

Esse fenbmeno chama-se monotongacdo que € a supressao da letra | nos
ditongos orais decrescente “ei” e “ai” seguidos dos fonemas /r/, In/, /j/ e Ix/ e por isso,
tendem a ser reduzidos, tornando-se vogais simples /e/ e /a/, como em: laranje(i)ra,
brincade(i)ra, ca(i)xa etc. Esse € um traco gradual de fala, de acordo com Bortoni-
Ricardo (2004a).

A palavra “arroz” que foi escrita “aroiz”’, apresenta um fenébmeno relacionado
ao desconhecimento da escrita ortogréafica da palavra que € o uso do digrafo oral RR
para produzir a silaba oral /ro/ no meio da palavra e a interferéncia da fala na escrita
que produziu o acréscimo da letra | na silaba final /roz/. Esse fenbmeno é chamado
ditongacédo, ou seja, ao falar a palavra, a mesma foi pronunciada /arroiz/, houve o
acréscimo da letra | na fala e esta interferiu na escrita, porém o modo de grafar tal

palavra ndo exige o acréscimo dessa letra.

A grafia das palavras “agucar’ que os alunos escrevem “asuca”, “amaciante”
gue escrevem “amasiante”, e “cebola’que escrevem “sebola”, revela que eles ainda
ndo dominam uma das questdes mais complexas na ortografia de nossa lingua, que
€ o uso do som /s/, que é uma consoante, classificada quanto ao modo de
articulacdo, em constritiva fricativa; quanto ao ponto de articulacdo, em linguodental;
guanto ao papel das cordas vocais, em surda; quanto ao papel das cavidades bucal
e nasal, em oral, e que pode ser representado pelas letras S, C, C, Z, X, e pelos
digrafos SS, XC, SC, SC.

Outro aspecto destacado na palavra grafada pelos alunos € a integracéo da
fala na escrita, pois pelo fato de que nao pronunciam o fonema /R/ que € uma
consoante que pode ser classificada quanto ao modo de articulagdo, em constritiva
vibrante; quanto ao ponto de articulagdo, em velar; quanto ao papel das cordas
vocais, em sonora; quanto ao papel das cavidades bucal e nasal, em oral, em final
de silaba no fim de palavras, como “mulher”, “colher”, ela ndo é percebida no ato da
escrita da terceira silaba da palavra “agucar”. Mais uma vez apresentamos a eles a

diferenca entre a fala e a escrita por meio de uma lista de palavras similares a esta.
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A palavra “folhas” é escrita pelos alunos com a supresséo do digrafo LH e o
acréscimo da letra |, ficando “foias” produzindo o fenbmeno da despalatalizacdo ou
vocalizacdo da consoante lateral palatal /Ih/, que é considerado na analise
sociolinguistica do Portugués brasileiro, elaborada por Bortoni-Ricardo (2004a, p.
53), como “um tragos descontinuos que sdo marcas de falas que recebem a maior

carga de avaliagdo negativa nas comunidades urbanas”.

Para a palavra “leite” que gravam “leiti” e “tomate” que grafam “tomati”
explicamos que a letra E quando esta no final de silaba fraca (atona) na palavra, ao
falarmos e som da vogal /e/ se eleva para /i/, por isso € que falamos de um jeito e
escrevemos de outro. Relembramos-lhes sobre como fazer para que encontrem a
silaba forte (tbnica) na palavra. Ao “‘chamar” a palavra, por exemplo: leeeeeeite,
tomaaaaaate. A silaba que demoram mais para pronunciar é a tbnica. Aproveitamos
a situacdo para falar sobre a elevacédo da vogal /o/ para /u/ no caso das palavras
‘mato” que se pronuncia /matu/, e “jogo” que se pronuncia /jogu/, entre outras.
Pedimos-lhe que figuem atentos ao escreverem palavras com essas caracteristicas,
pois as vogais /e/ e /o/ sdo geralmente pronunciadas /i/ e /u/ quando estdo em
silabas atonas (fracas), antes de silabas tonicas (silabas fortes) ou em silabas que
vém depois da silaba tbnica.

Um aluno apresenta outros exemplos de sua vivéncia. Ele pergunta:
Professora, eu falo /6culus/ e escrevo “6culos”? Falo /medu/ e escrevo “medo”?
(Aluno Geraldo - 10/07/2008). A professora o ratifica e ainda o elogia, dizendo: Muito
bem, o Senhor compreendeu bem direitinho, e esta de parabéns! (10/07/2009). O
Aluno demonstra satisfacdo pelo elogio, pela aprendizagem conquistada e é
saudado pelos colegas, o que sugere fortalecimento de sua identidade de sujeito

epistemoldgico.

A palavra “laranja” foi grafada sem a letra N na silaba “ran”, o que revela que
o aluno ainda ndo sabe a usar os digrafos vocalicos nasais: AN, EN, IN, ON, UN ou
AM, EM, IM, OM, UM. Mostramos-lhe que tanto a letra N quanto a letra M e o til (~)
produzem esse som vocalico nasal, porém antes da letra P e da letra B sempre que
precisamos de tal som vocalico, utilizamos a letra M e nas demais situacdes
utilizamos a letra N que apesar de serem concorrentes nesses contextos, existe uma

norma ortografica que distingue um uso de uma e de outra.
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A palavra “bolacha” foi escrita “bulaxa”. Percebo mais uma vez a integracéo
da fala na escrita, uma vez que o aluno pronuncia /bulaxa/ e como se apoio na fala
para escrever era natural que escreva assim. Observo aqui a elevacdo da vogal
pretbnica /o/ > /u/, como no caso das palavras “leite” e “tomate” apresentadas

anteriormente.

4.2.2 Analise darelacdo entre um texto escrito e um texto oral

Ao iniciar a aula, em uma segunda-feira, a Professora realiza uma dinamica
em que os alunos falam sobre o fim de semana, tal atividade é realizada com
frequéncia com o objetivo de desenvolver a oralidade dos estudantes. Uma das
alunas participou de uma excursao com um grupo de pessoas da “Feliz Idade”, a
algumas cidades do interior do Goias, e por isso tem muitas novidade para contar
aos colegas. Imediatamente eu comego a gravar a exposi¢cao oral da aluna, o que
constitui uma excelente material a ser analisado, pois ela fala tomada pela emocéo e
alegria e, por isso, sem nenhuma preocupacdo com a forma como esta falando, mas

sim com o contelido da fala.

Em seguida, peco a aluna para escrever o que fala para a turma sobre o
passeio do fim de semana, ela prontamente langa méo de lapis e papel e produz o
texto apresentado a seguir. A escrita da aluna esta transcrita em letra maitscula de
imprensa, para manter fidelidade com a producdo da mesma, pois ela utiliza esse

tipo de letra em suas producdes escritas.

Relato oral sobre o passeio da aluna:

Fiz uma viage muito boa no fim de semana... sai sexta-fera a noite num 6nibus de
iscocdo que saiu de Taguatinga e voltei domingo a noite... fui pa Trindade... Goiana
e Uruana... na cidade de Uruana vi uma gamela de madera cheia de doce de
abacaxi... parecia uma delicia... pena que eu num podia come... vi muita coisa boa...
uma carne de sol bonita... muita melancia... s6 coisa boa... vi uma manguera
carregada de manga... em Trindade fui na missa e vi muita istauta de santo... fiquei
preocupada com o tanto de pidinte... porque a cidade é rica... tem muito fazendero...
achei Goiana uma cidade muito tumultuada... as ruas estreita... fui na fera e achei

tudo muito caro... num comprei nada... mais a cidade é muito limpa... no énibus ti'a
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(tinha) quatro professora da UnB aposentada... que fizero muitas brincadera durante
a viage... préxima viagem que eu vo faze(fazer) vai sé pa Goias Velho... ovi (ouvi)
dizé que la tem um museu de Cora Coralina, mais essa viagem é mais longe do que
a ota... vai Sé mais caro também... nessa que eu fui paguei 60 reais pa ir pa voltae a
comida foi & parte... ja avisei meus filho, nunca mais vd passa um fim de semana em
casa, +++ vo é me advertir(divertir)... adorei a viagem e co’ieci(conheci) muita gente
nova... ja trabaiei muito na vida... agora s6 quero vivé... (Aluna Maria José -
20/10/2008)

Texto escrito por uma aluna, apés retornar de uma excurséo de fim de semana

FU EM UMA ISCOCAO EM GOIAS GOSTEI NOITO FUI EM TRINDADI LA VI
NOITAS ISTAUTAS DE SANTOS, AXElI MARAVILHOZO POR QUE E MUNTO
DONITO ADOREI O PASEI.

FUI TANDEN A GOIANIA FU NAS NISAS SO QUE AXElI AS RUAS BEM
ESTREITAS FU TANBE NAS FERAS AXEl TUDO MUNTO CARO NAO
CONPRANOS NADA POR QUE ESTAVA MUNTO CARO.

NAS GOSTEI MUNTO DO PASEIO PENA QUE ESTA MUNTO QENTE A SADE.

EM TRINDADE GOSTEI MUNTO DE VER AS MAGUERA QUE ESTAVA
CAREGADAS DE MAGAS FIQUE MUNTO A FELIS POR QUE GOSTO MUNTO DA
NATUREZA. MAS LA TEM MUNTO PIDINTI NAS RUAS PORQUE A CIDADE E
MUNTO RICA TEM MUTO FAZENDERO.

JA TRABAIEI MUNTO NA VIDA AGORA SO QUERO VIVE. (Aluna Maria José -
20/10/2008) — Anexo 2

Ao analisar os dois textos produzidos pela aluna, observo que o texto oral é
mais produtivo que o texto escrito, o que confirma que o homem pode ser definido
como um ser que fala e ndo como um ser que escreve, 0 que nao significa que a
oralidade seja superior a escrita, mesmo que se considere que a lingua falada
anteceda a lingua escrita na historia da humanidade, tanto quanto na historia de
cada ser humano (MARCUSCHlI, 2003).

N&o obstante, a fala anteceda a escrita, do ponto de vista das exigéncias de
uma sociedade grafocéntrica, a escrita € mais valorizada socialmente do que a fala,

essa avaliacdo ndo é feita com base em critérios linguisticos, mas, sim, ideoldgicos,
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dessa feita, ndo dominar essa modalidade da lingua significa diminuir as chances de
inclusao social, embora seu dominio também néo garanta mobilidade social a ponto

de retirar o cidadao do lugar, a margem da sociedade hierarquizada.

As modalidades oral e escrita da lingua ndo podem mais ser examinadas
como manifestacdes opostas, mas, sim, como atividades interativas e

complementares no contexto das praticas sociais e culturais.

A aluna em guestdo passou a maior parte de sua vida utilizando-se da lingua
materna na modalidade oral, e por isso a usa com bastante proficiéncia, ainda que
em estilo pouco monitorado, pois a mesma so6 teve acesso ao saber sistematizado
nessa fase da vida, o que compromete o desenvolvimento de suas aprendizagens
escolares. No entanto, para quem apresenta tal realidade, seu texto escrito pode ser
considerado bem avancado para o0 nivel escolar que estd estudando — a

alfabetizacao.

Posso afirmar que a aluna, o que ja era esperado para essa etapa de
aprendizagem em que se encontra, pois esta se apropriando na lingua escrita,
apoia-se na fala para escrever, ou seja, busca em seus saberes da oralidade
recurso para registrar seu pensamento, embora a escrita ndo seja representativa da
fala, porque ndo traduz fendmenos da oralidade como a prosddia, a gestualidade,
por exemplo, ao escrever as palavras: feras/feiras, maguera/mangueira,
fazendero/fazendeiro, trabaiei/trabalhei, vive/viver toma por referéncia a oralidade,
ou seja, os “problemas” apresentados na escrita dessas palavras resultam da

integracao de regras fonologicas variaveis.

Acredito que a aluna pronuncia a palavra “feira” suprimindo o fonema /i/ do
final da silaba inicial FEI e por isso grafa a palavra sem a tal letra na referida silaba.
O mesmo raciocinio pode ser adotado para explicar a escrita da palavra
‘mangueira” que é grafada sem a letra | do final da silaba GUEI e para a escrita da
palavra “fazendeiro” que é registrada sem a letra | da silaba DEI, produzindo o
fenbmeno linguistico da monotongacao, que € considerado um traco gradual de fala,
de acordo com Bortoni-Ricardo (2004a), classificacdo que estd apresentada em

outras analises neste texto.

Para a palavra “trabalhei”, registra vocalizando a lateral palatal LH, o que

posso concluir que ao pronunciar essa palavra ndo produz esse fonema e como tal
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nao o registra, apresentando um traco descontinuo de fala, de acordo com a anélise
sociolinguistica do Portugués do Brasil, conforme Bortoni-Ricardo (2004a). A palavra
“viver” foi escrita sem a letra R no final da ultima silaba, certamente porque ao
pronunciar tal palavra ndo produz o fonema /r/ e com isso ndo percebe a importancia
de registra-lo, realizando dessa forma uma apdcope ou supressdo de um fonema
final, no caso em questdo o fonema /r/, o que é considerado um traco gradual de

fala, segundo a autora ja citada.

A palavra “muito” foi inumeras vezes grafada “munto” o que resulta da
interferéncia da pronuncia da palavra na escrita, haja vista, que ao pronunciar essa

palavra, produz uma nasalizag&o na primeira silaba.

Na escrita das palavras: iscocéo/excursao, istautas/estatua, pidinti/pedinte,
pode-se afirmar que a aluna revela seus antecedentes sociodemograficos, (tracos
descontinuos de fala) e que tais antecedentes tém reflexo na escrita dos vocabulos
apresentados.

Os demais problemas apresentados na escrita do texto em questdo estdo
relacionados a pouca familiaridade da aluna com as regras ortograficas da lingua

portuguesa.

Eu escrevo em tiras de cartolina as seguintes palavras: "excursao, estatua,
pedinte, muito, segunda-feira, mangueira, fazendeiro, trabalho, passeio, quente,
manga e feliz’ que a aluna grafa em desacordo com norma ortografica e peco-lhe
qgue leia. As palavras sdo apresentadas uma a uma e a aluna lé todas e antes que
Ihe peca que confronte com a forma como escreve, ela afirma: “acho que nao foi
assim que escrevi... mesmo que eu ainda ndo sei escrevé desse jeito mais ja sei lé...
e por isso ja td muito satisfeita... mas vo continua estudano para aprendé a escrevé
melho...” (Aluna Maria José - 22/10/2008) .

A seguranga como a aluna executa a atividade de leitura, permite afirmar que
sua habilidade de ler esta mais desenvolvida do que a de escrever. Tal premissa se
explica porque a aluna vive em uma sociedade letrada e por isso, lida
cotidianamente, com leituras de variados géneros textuais como: anuncios de nomes
de lojas, placas indicativas, logomarcas, listas de compras, jornal de produtos de
supermercado etc. que sédo consideradas praticas sociais, e por isso, é forcada a

desenvolver mecanismos de leitura. Esse pode ser considerado o motivo pelo qual a
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aluna apresenta mais desenvoltura com a leitura, haja vista que sua relagcao

sistematica com a escrita da-se apenas a partir das aulas de alfabetizagéo.

Ao confrontar os dados obtidos por meio de: a) entrevistas com 0s alunos
(mddulos); b) de materiais escritos pelos alunos; c) analise da relacdo entre o texto
oral e o texto escrito de uma aluna, posso inferir que quando se esta iniciando a
aprendizagem da lingua escrita o alfabetizando apoia-se na lingua oral e, para tanto,
o professor precisa saber fazer a distincdo entre a inadequacao de escrita do aluno
gue provem da interferéncia da lingua oral e o desconhecimento ou pouca
familiaridade com as regras das convengfes ortograficas (BORTONI-RICARDO,
2004b).

Nesse sentido, € relevante que o professor alfabetizador entenda as relacdes
gue se estabelecem entre os modos de falar e os modos de escrever e elabore
atividades didéaticas a fim de que os alunos percebam as diferencas entre essas
duas modalidades discursivas da lingua.
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4.3 Saberes da oralidade e possiveis consequéncias para a compreensao

leitora

Esta secao trata da seguinte assercdo: Os saberes da oralidade dos jovens,
adultos e idosos podem influenciar em sua leitura, e trazem consequéncias para o
desenvolvimento de sua compreenséo leitora. Para examina-la a triangulacdo dos

dados é feita por meio de entrevistas e analise documental.

As entrevistas sdo feitas com os alunos e a Professora. Os alunos séo
entrevistados sobre sua compreenséo leitora a partir de recontos de narrativas de

leitura de livros infanto-juvenil e sobre suas experiéncias com leituras no dia-a-dia.

7

A Professora é entrevistada sobre como lida com o ensino de leitura. O
documento em analise é um texto escrito por uma aluna, em que explicito a relacéo

entre a escrita fonologica e a compreensao leitora.

A concepcéo de compreensdao leitora de que trata esse texto diz respeito ao
desenvolvimento do processamento individual do conteudo lido, mas que leva em
conta o contexto social e envolva capacidades relativas a decifracdo do cddigo
escrito, a compreensado e a producao de sentido e que, portanto, habilita o aluno a
participacdo ativa nas praticas sociais letradas, ou seja, aquelas que contribuem

para ampliar sua leitura de mundo.

A leitura de mundo é tanto maior quanto for o gosto de ler e este prazer em
algumas pessoas € construido no espaco familiar ou em outros contextos sociais em
gue a escrita se faz presente. Porém para outros, sobretudo aqueles que provém de
ambientes pouco favorecidos em material escrito, cabe a escola desenvolver tal
habilidade.

Nesse caso, o professor deve inserir os alunos, que estdo em processo de
alfabetizacdo, independente da idade, mesmo em se tratando de adultos e idosos,
como € o caso dos alunos envolvidos nesse estudo, em situacbes de leitura,
propiciando-lhes experiéncias variadas do ato de ler, tanto o professor deve ler para
os alunos quanto permitir que esses manuseiem livros, revistas, jornais e outros
géneros textuais, a fim de que eles se familiarizem com os materiais escritos que

circulam na sociedade e assim percebam a importancia do ato de ler.

Nesse sentido, cabe uma reflexdo sobre a postura didatica do professor

alfabetizador de adultos. Tal postura deve ser compativel com uma concepc¢édo de
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educacdo que vise a formar o aluno em uma perspectiva conscientizadora,

emancipadora e transformadora de si e do seu contexto social.

Para atingir esse proposito a educacdo ndo pode se restringir apenas ao
cumprimento de programas oficiais elaborados a revelia dos educandos, numa
concepcao autoritaria, mas mover-se na dire¢cdo da educacdo popular que, para
Reis e Lima (2000), deve levar em conta o conhecimento historico acumulado do
educando e do educador e ambos deverdo praticar uma relacdo dialégica de
alternancia entre “aprender e ensinar’ transformadora da realidade social em que

vivem.

Quando o professor de jovens, adultos e idosos leva para a sala de aula
textos que circulam na sociedade relacionados ao cotidiano dos alunos para
fomentar-lhes o ato de ler, estd empreendendo uma ac¢éo didatica coerente com a
educacdo popular e, consequentemente, com os saberes da oralidade, pois esta
valorizando os seus conhecimentos historicos e culturais e tal estratégia contribui

para ampliar-lhes a leitura de mundo.

4.3.1 Aula de leitura de livros variados

Realizamos uma aula de leitura com o objetivo de desenvolver a
compreensao leitora dos alunos. A proposito Solé (1998. p. 72) afirma que “a
estratégia de compreensado leitora contribui para dotar os alunos dos recursos
necessarios para aprender a aprender’. Entregamos aleatoriamente para cada
aluno, independente do nivel de leitura em que cada um se encontra, um livro de
literatura infanto-juvenil, e pedimos para cada um ler o que conseguisse; palavras,

frases e textos.

Utilizamos estratégias incentivadoras antes do inicio propriamente dito da
atividade de leitura para explicarmos aos alunos sobre o que € o titulo de um livro e
0 que este representa para a obra. Localizamos com eles o nome do autor, do
ilustrador e explicamos qual a funcdo de cada um deles. Falamos sobre o local de
confeccdo do livro que se d4 em uma editora, localizamos o nome desta em cada
obra e também o ano de publicacdo, esse trabalho tem por objetivo desenvolver a

motivac&o para a leitura (SOLE, 1998).
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Os alunos demonstram bastante interesse em participar dessa atividade,
durante a realizacdo da mesma trocam idéias entre si conversando sobre seus livros
e se ajudam nas leituras. Esse exercicio de oralidade também faz parte da

estratégia para desenvolver a compreensao leitora.

Quando um aluno ndo conhece uma palavra e por isso apresenta dificuldade
em |é-la pede ajuda ao colega e juntos fazem tentativas para decodifica-la, de
acordo com Solé (1998) a decodificacdo é um procedimento utilizado pelo leitor para
identificar as relacdes entre grafema e fonemas, € um processo de decifracdo de
pequenas unidades da lingua escrita do qual se utilizam tanto o leitor iniciante, como
€ 0 caso desse estudo, quanto o leitor maduro, para ler e compreender o significado

de palavras consideradas novas no seu universo linguistico.

Para os alunos em questéo, porque estdo em processo de alfabetizacdo, essa
estratégia de leitura é fundamental, porque para eles, a maioria das palavras
escritas que aparecem nas leituras sdo novas. Porém, porque participam de
atividades em que podem explicitar seus saberes de oralidade e ampliar seus

recursos comunicativos orais tém também sua compreensao leitora alargada.

Por exemplo, a palavia ENVENENAMENTO, por ter seis silabas faz com que
uma dupla de alunos ensaie vérias vezes sua leitura. Mas quando conseguem ler
imediatamente compreendem seu significado e dizem: “tem a ver com veneno... ser
envenenado...” (Aluno Manoel e Aluno Geraldo - 08/10/2008). Essa afirmativa leva a
inferir que os alunos conseguem entender o que leem. A frase original era: “O ser
humano esta causando uma situacao de envenenamento ao Planeta Terra com o
uso dos agrotoxicos”. Na medida em que sédo desafiados, falam sobre o que
entendem e fazem uma parafrase dizendo: “o homi ta envenenano a Terra com 0s
agrotoxico...” (Aluno Manoel e Aluno Geraldo - 08/10/2008).

A compreenséo leitora revelada pelos alunos leva a afirmar que se valem de
seus conhecimentos prévios (SOLE, 1998), conhecimentos de mundo ou
conhecimento enciclopédico (KOCH e ELIAS, 2006), ou saberes da oralidade, que é
uma espécie de thesaurus mental formado a partir das vivéncias pessoais, para dar

sentido a frase lida.
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4.3.2 Leiturarealizada pela Pesquisadora

Realizo a leitura do livro de literatura infanto-juvenil de autoria de Ruth Rocha,
Lindo e azul: planeta Terra, nossa casa, com 0 apoio da Professora da turma, pois
trata-se de uma etnografia colaborativa e como tal, por vezes, assumo a docéncia,
porém a agenda da pesquisa é definida em comum acordo entre nds, e sempre
levamos em conta as necessidades do grupo pesquisado. Essa estratégia implica
avaliacdes, reavaliacbes e retomadas das acbOes constantemente com vistas ao
fortalecimento, empoderamento ou empowerment, do grupo que €é objeto de

pesquisa, de acordo com Cameron e associados (1992).

Apbs a leitura, para que continue o processo de compreensdo e apreensao do
sentido do texto, faco uso das estratégias de identificacéo da idéia principal (SOLE,
1998) realizando uma discussdo com os alunos. Ha uma boa participacdo da turma,
sobretudo porque o0 assunto em pauta ja vem sendo parte dos estudos em sala de
aula e os alunos demonstram interesse em aprofundar seus conhecimentos sobre o

mesmo.

Com esse fim, apresento o texto do artigo 225 da Constituicdo Federal do
Brasil, que trata do meio ambiente, sempre com o objetivo de ampliar o nivel de
letramento escolar e social dos alunos: “Todos tém o direito a0 meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de

defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracgoes”.

Realizamos um debate produtivo e o0s alunos participam sugerindo
alternativas para zelar pela vida do Planeta Terra e preserva-lo para as geracoes
futuras, por exemplo: “se 0 homi num cuida do planeta vai se acaba o planeta e o
homi junto; “As pessoa precisa num jogar lixo nas rua pa num entupi os buero...
sendo quano chové vai té enchente e ai todo mundo fica s6 culpano o governo... e
num € sO o0 governo que tem que cuida, todos nois tem que cuida do planeta; ‘A
parti de agora v6 sé mais cuidadosa com o uso da agua e vo fala com meus fi'o e
neto e com quem eu pudeé fala... eu num sabia que a agua podia acaba no praneta...

figuei muito procupada com essa notica... (Aluna Rosemira - 18/5/2008).

Constato que os alunos ndo hesitam em emitir suas opinidées e posso inferir

gue essa postura é atribuida a nossa atitude docente, minha e da Professora, pois
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os ratificamos constantemente como falantes da lingua materna. Assim, percebo
gue ampliam a cada dia sua competéncia comunicativa oral que vem paulatinamente

se refletindo na competéncia comunicativa escrita.

Em seguida, permitimos aos alunos que folheiem os livros para que leiam as
partes que mais lhe interessem e assim estabelecam cada vez mais familiaridade
com eles. Na sequéncia, das atividades sdo extraidas algumas palavras que contem
aspectos do estudo das convencdes ortograficas da Lingua Portuguesa que a turma

esta estudando.

As palavras sdo registradas em letra de forma mailscula, no quadro branco
da sala, pois esse tipo de letra apresenta no seu tracado basicamente linhas
formadas por retas e curvas e, por isso, facilita a escrita dos alunos, uma vez que
muitos deles apresentam dificuldade fisica para escrever pois tomam medicamentos
que lhes causam algum efeito colateral, como tremor nas mé&os e tonteira, por

exemplo.

Por isso, optamos por iniciar o ensino da lingua escrita no comeco da
alfabetizacdo, com esse tipo de letra, 0 que néo significa dizer que a letra cursiva

nao seja ensinada e alguns ja escrevem usando esse formato de letra.

ApGs a escrita de todas as palavras eu realizo uma leitura coletiva com o0s
alunos, com o texto escrito no quadro. ApGs a conclusdo da leitura faco uma
explicacdo sobre aspectos das convencdes ortograficas que estao estudando, entre
eles, as diferentes estruturas sildbicas das palavras em destaque e o uso dos
digrafos consonantais e vocalicos. Todos 0s alunos participam tirando suas duvidas

instaurando-se na sala de aula um ambiente dialdgico, propicio as aprendizagens.

Posso afirmar, com base nos estudos realizados sobre os referenciais da
Sociolinguistica Educacional, que esta area do conhecimento tem dando
contribui¢cdes significativas ao meu desenvolvimento profissional, bem como da
Professora colaboradora da pesquisa. Esse fato fica evidente quando se observa as
aprendizagens apresentadas pelos alunos a partir de intervencdes didaticas

empreendidas em que se toma por base o0s seus antecedentes sociolinguisticos.

A Sociolinguistica Educacional reconhece que sua dinamica de trabalho deve

levar em conta as subjetividades inerentes aos conflitos linguisticos identificados em
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sala de aula, e que todos eles podem ser identificados, registrados e analisados, por

meio de uma metodologia etnogréfica.

A etnografia mostra-se competente para entender a dindmica de uma sala de
aula de alfabetizacdo de jovens e adultos, mais precisamente de idosos, como é o
caso da classe em estudo, em que a maioria dos alunos ndo almeja estudar para
conseguir uma colocacdo no mercado de trabalho, mais para uma realizacao

pessoal, existencial.

A analise etnogréafica desse fenbmeno tem revelado que o prazer de aprender
para se sentir incluso no movimento da vida, e poder exercer sua cidadania com
maior complexidade, o que, talvez para muitas pessoas, por terem nivel pleno de
alfabetismo, pode ser simplicidade, como por exemplo: ir sozinho(a) as compras de
supermercado; além de poder escrever e ler a lista, fazer um saque eletrénico sem
precisar pedir ajuda, acompanhar a liturgia na missa, ler a Biblia quando se tem
vontade, envolver-se em praticas de escrita e leitura quando houver demanda social
para tal, conseguir ler os valores e datas de vencimento das contas a pagar etc, tem

sido um motivo de ressignificacdo da vida para a maioria dos alunos pesquisados.

Outro aspecto da andlise etnografica desse movimento de “aprender” do
publico em estudo é o fato de que se sentem pertencentes a um grupo. Tal fato pode
ser observado nos relatos orais quando os alunos falam do retorno a escola e por
que tém com quem conversar — colegas e professoras — sobre suas questdes
subjetivas: problemas de saude, familiares, questdes sociais, entre outros, fazem
com se sintam muito bem. Muitos deles afirmam que a volta aos estudos faz com
que varios problemas de saude desaparecam, por exemplo, a afirmacdo de uma
aluna: “eu me sinto muito bem aqui... antes dessa escola eu tomava muitos remédio
e vivia triste e cheia de dor... agora s6 mais alegre e ja num tomo mais aquele tanto
de remédio... quando chega a hora de aula eu fico animada... aqui td6 apendeno |é
escrevé e tei'o (tenho) meus amigo pa conversé... a professora ensina bem e ainda
€ nossa amiga... essa escola é muito boa... € tudo pra mim...” (Aluna Maria -
13/05/2008).

Tal andlise revela de forma surpreendente que o retorno aos estudos para
esse publico tem sido “vital”, visto que o ser humano se constitui nas relacdes
sociais, como afirma Vygotsky (1994) e essa constituigdo € “historica, permanente e
culturalmente desenvolvida”, segundo Reis e Lima (2000, p. 206).
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Na sequéncia dos trabalhos de sala de aula, coloco-me ao lado de um dos
alunos e peco para ele ler as palavras que sao alvo do estudo naquele momento.
Ele prontamente inicia a leitura.

Essa atividade foi realizada em (28/11/2007)

Pesquisadora Alice — O Senhor pode ler essas palavras que acabamos de
estudar agora mesmo no quadro?

Aluno Manoel — Sim.

Pesquisadora Alice — Entdo, por favor, pode iniciar.

(O aluno inicia a leitura, lendo pausadamente a palavra “humanidade”.)
Aluno Manoel — /HU-MA-NI-DA-DE/
(O aluno ao acabar de pronunciar a palavra, fala: /6manidadi/)

Pesquisadora Alice — O que significa essa palavra? O que o Senhor
entende 0 que essa palavra esta nos dizendo?

Aluno Manoel — fala das pessoa... do ser /6mano/...

Pesquisadora Alice — Muito bem! O Senhor pode continuar a leitura.

(O aluno leu a palavra “planeta”.)
Aluno Manoel - /PLA-NE-TA/
Da mesma forma como faz a leitura anterior ao acabar de decodificar a
palavra; fala: /praneta/ e adianta, aqui fala do /praneta Terra/.
(Oucgo a explicacdo do aluno para o significado do que leu, ratifico-o como
falante primario e aduzo um comentario acerca de sua compreensao.)

Pesquisadora Alice — Sim, esta falando do planeta Terra mesmo!

Nesse momento, ao pronunciar a palavra /planeta/, ofereco a variante da
norma culta ou estilo mais monitorado de fala, tal postura docente pode ser
considerada uma estratégia de andaime (BRUNER, 1983) pois, além de reforcar a
compreensao do aluno, ainda mostro-lhe outra forma de pronunciar a palavra em

questéao.

Na sequéncia da atividade o aluno leu a palavra “problema”.

Aluno Manoel — /PRO-BRE-MA/
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Proponho-me ajudar o aluno na leitura e leio pausadamente com ele. Em
seguida peco-lhe que leia sozinho. Ele 1é pausadamente pronunciando silaba a

silaba.
Aluno Manoel — /PRO-BLE-MA/

Como na leitura das palavras anteriores, imediatamente apds o término do
processo de decodificacdo da palavra, o aluno traduz para sua variante de fala,
pronunciando /poblema/.

Pesquisadora Alice — O que esta palavra significa?

Aluno Manoel — O aluno diz: os /poblema/ da vida de cada pessoa...

Eu convido o aluno a reler a palavra na tentativa de que 0 mesmo possa ir se
familiarizando com a leitura dessas estruturas silabicas (CCV-pro, CCV-ble), pois tal
organizacao sildbica parece apresentar uma complexidade a aprendizagem do
aluno, uma vez que ao longo de sua vida vem pronunciando tais palavras da forma

como apresenta na leitura que realiza.

Com base nesse protocolo interacional posso afirmar que a leitura do aluno
foi afetada por sua oralidade, pois tdo logo acaba de decodificar as palavras as
transfere para sua variedade de fala /6manidadi/, /praneta/ e /poblema/. No entanto,
posso afirmar que essa mudanca de cdédigo linguistico, que segundo Gumperz,
(1982), € uma interpretacdo contextual que permite inferir o conteddo de uma
conversa, no caso do texto lido, ndo interfere na compreensdo do sentido da

palavra. Pelo contrério, facilita-a.

Essa caracteristica de fala apresentada pelo aluno pode ser classificada de
acordo com a andlise sociolinguistica do portugués do Brasil, elaborada por Bortoni-
Ricardo (2004a), como trago descontinuo de fala que sdo marcas de fala proprias
dos falares situados no polo rural e vao desaparecendo a medida que se aproximam
do pdlo urbano. Ou seja, seu uso & descontinuado nas areas urbanas, recebendo,
dessa forma, maior carga de avaliacdo negativa das comunidades urbanas, pois séo

marca de fala de pessoas com pouca escolarizagéo.

Assim, como as pessoas que dominam as habilidades de leitura e escrita com
proficiéncia, os jovens, adultos e idosos néo alfabetizados ou com limitado
desenvolvimento de tais habilidades, também estdo imersos em uma sociedade

letrada e grafocéntrica, e como tal, ela lhes impde praticas diretas ou indiretas de
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leitura e escrita, por meio dos diversos portadores textuais que estdo dispostos nos
mais variados espacos sociais. Ainda que com dificuldade, mas para dar conta de
superar as situacdes sociais com as quais deparam ao longo da vida, os alunos
jovens, adultos e idosos, buscam elaborar expedientes concretos e produtivos,
valendo-se de conhecimentos adquiridos culturalmente nas rela¢des sociais, como
forma de sobrevivéncia, na intencao de suprir a falta que faz o conhecimento escolar

ou sistematizado.

Nesse sentido, € que a escola deve tomar, preferencialmente, como ponto de
partida para desenvolver estratégias de ensino de leitura e escrita  0s
conhecimentos culturais dos alunos para ensinar-lhe os conhecimentos escolares,
ou seja, os saberes culturais ou de mundo serdo tomados como base para
elaboracdo dos saberes sistematizados. Haja vista, que os saberes sistematizados
ou letramento escolar sédo indispensaveis a formacéo e qualificacdo do cidadéao face
as demandas de uma sociedade letrada.

Em seguida, eu e a Professora Elimar iniciamos uma discussdo em que 0s
alunos falam sobre as tematicas de seus livros. As falas dos alunos séo gravadas. A

degravacao resulta nas informacdes abaixo:

Professora Elimar: Vamos conversar sobre o assunto de cada livro lido por
vocés. Do que se trata cada livro que vocés leram?

Aluna Rosalina: o meu livro fala de morte... € muito triste essa histéria de
morte... mas é a realidade... nés tudo vai morré mermo... a questao é que
num se sabe é o dia que ela vai chega... mais nos tudo qué mermo € ir pu
céu... isso é a verdade...

Aluna Maria José: ndés que vivemo muito ja tamos mais perto da morte do
gue 0s mais novo... mais eu ainda quero vivé um pouco mais... ando meio
adoentada... mais t6 me cuidano... faco ginastica... tomo meus remédio
direitin porque num quero morré agora nao...

Aluna Edite: antes de eu vim aqui pa essa escola eu me sentia como se
tivesse presa numa caverna escura... cheia de depressdo... de doenca...
agora sai da caverna... vé’io pa aula... converso cum 0s amigo... Sofrrio...
brinco e saio daqui bem alegre e ja sei Ié muitas coisa... leio o nome das
loja na rua... leio o nome das coisa que vd compra e ja sei 0 que é um titulo
de um livro... ((A aluna fala isso € d4 uma gargalhada, o que revela que de
fato sente o que fala; alegria)).

Aluna Rosemira: o meu livro fala de amizade... diz que as pessoa deve de
se ajuda... eu acho isso bom... no Piaui... onde eu nasci as pessoa preza a
amizade... passa uma pela ota e da bom dia... pergunta cuma vai... se vé
gue a pessoa precisa de ajuda oferece ajuda... aqui num é muito assim
nao... cada um que cuide de si... acho esse sistema muito disumano...
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Aluna Eunice: no interior de Minas Gerais onde eu nasci também é assim...
as pessoa gosta de ajuda os oto, aqui € muito diferente... quando eu
cheguei aqui achei tudo muito istraio...

Aluno Geraldo: o meu livro fala de hora... de cumpri a hora combinada...oje
nois téi hora para tudo na vida... tem que cumpri essa hora sendo perde 0s
comprimisso... tudo é tal hora... tal dia... a consulta no médico é em tal hora,
tal dia e se falta naquele dia ou se perdé a hora... perde a consulta... ai s6
marcando de novo...

Ao levar em conta a entrevista realizada com os alunos no ato da leitura de
seus livros, a observacdo dos expedientes que usam para resolver as situacdes ao
lerem e comparando tudo isso ao protocolo de escrita, posso afirmar que os alunos
utilizam-se da estratégia de mudanca de cédigo linguistico quando interpretam o que
leem, ou seja, pronunciam a palavra na norma culta, por exemplo, a fala do aluno Sr.
Geraldo, que 1é pausadamente “COM-PRO-MIS-SO” e em seguida fala
/comprimissol/, ele a transfere para sua variedade de fala para s6 depois atribuir-lhe

um significado.

A variedade de fala apresentada pelos alunos nesse topico pode ser
explicada pela teoria dos trés continuos elaborada por Bortoni-Ricardo (2002) mais
especificamente pelo continuo rural-urbano, que estuda as variedades linguisticas

rurais e mais isoladas socialmente, como a “variedade caipira” até a variedade culta.

No interior desse continuo, a autora admite dois tipos de regras variaveis: a)
graduais que sdo as marcas de fala que fazem parte do repertério linguistico de
qguase todos os brasileiros e que sao definidas pelos graus de exigéncia de
monitoragdo da fala, ocorrendo com mais frequéncia nos contextos de fala n&o
monitorados, por exemplo, monotongacdo dos ditongos decrescentes como em
“queijo” > “quejo”, assimilagao do /d/ pelo /n/ como em “comendo” > "comeno” perda
do /r/ final nas formas verbais etc. Esse continuo permite uma reflexdo em que sera
possivel situar o jovem e adulto em termos de urbanizacéo e o b) descontinuas que
sdo as caracteristicas regionais e sociais mais isoladas e que s&o mais
estigmatizadas pela sociedade urbana e € a regra que vai ser utilizada para explicar
os fenbmenos linguisticos presentes nas falas dos alunos jovens e adultos. Nas
falas dos alunos de educacédo de jovens e adultos, sobretudo os mais idosos e
também por serem oriundos de comunidades rurais, podemos identificar varias

situacOes que ilustram a teoria citada, por exemplo: Ao falar a palavra “mesmo” o
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aluno a pronuncia /mermo/ que é uma marca de fala regionalizada em que ha a

neutralizagéo do fonema /s/ > /r/ , ou assimilacdo do fonema /s/ > /r/ no seu interior.

Nas expressdes “nds todos” que o aluno fala /nois tudo/; “nés que vivemos
muito” que o aluno fala /nés que vivemo muito/; observo o fenbmeno denominado
de concordancia verbal ndo redundante, para as expressdes “0s mais novos” que 0
aluno fala /os mais novo/; “nome das lojas” que o aluno fala /nome das loja/; “homes
das coisas” que o aluno fala /nome das coisa/; “muitas coisas” que o aluno fala
/muitas coisa/; “as pessoas” que o aluno fala /as pessoa/ observo o fendmeno

denominado concordancia nominal ndo redundante.

Para as formas verbais “estamos” que falou /tamos/ e “estou” que fala /t6/;
observo o fendbmeno chamado aférese que é a supressdo de silaba inicial nas
palavras; o gerundio do verbo cuidar que pronunciou /cuidano/ observo o fenbmeno
de assimilacdo do /d/ pelo fonema /n/; a palavra “direitinho”que foi pronunciada
/direitim/ observo o uso do morfena (-im), em substituicAo ao morfema (-inho), a
palavra “outro”, que o aluno pronunciou /6to/, nesse caso, percebo o fendmeno

denominado sincope ou supressao de um fonema no interior da palavra.

Apesar de observar todos esses fendbmenos nas falas dos alunos, posso
afirmar que suas interpretacdes sobre as leituras realizadas revelam compreensao
sobre o que leem e tal entendimento esta relacionado aos seus conhecimentos nao
sistematizados ou as suas leituras de mundo, pois estas precedem a palavra que

dizemos, assim como o0 mundo nos precede.

Existe uma estreita relacdo entre leitura linguistica e a leitura de mundo, os
conhecimentos culturais adquiridos pelo leitor em sua experiéncia de vida auxiliam
no desenvolvimento da compreensao leitora, ou seja, a cultura explica muito do que
se |é e a leitura leva a aquisicdo da cultura. Uma pessoa que ndo conhece uma
determinada cultura pode ter dificuldade em ler um texto produzido por ela. Nesse
sentido, é que a escola precisa diversificar os textos usados em sala de aula para
permitir que o aluno tenha contato com leituras variadas e fim de alargar o seu

universo linguistico cultural e assim, adquiram novos conhecimentos.

Os alunos da sala de aula em questdo vivenciam situacdes para ampliar a
leitura da realidade em que vivem na medida em que exercitam atividades que Ihes

solicitam a usar os seus conhecimentos de mundo para compreenderem as leituras
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dos textos utilizados em sala de aula e tal compreenséao lhes proporcionam novas e
mais elaboradas leituras de mundo. Destarte, a leitura do mundo esta para a leitura

linguistica, assim como a leitura linguistica esta para a leitura do mundo.

A Professora Elimar com meu apoio, uma vez que realizamos uma etnografia
colaborativa, leva em conta os conhecimentos linguisticos que os alunos trazem de
sua longa experiéncia de vida para desenvolver estratégias produtivas para o ensino
da lingua materna, nesse topico, especificamente o0 desenvolvimento da

compreensao leitora.

A Professora revela, em entrevista, que em turmas anteriores em que atuou
com alfabetizadora de jovens e adultos ndo se preocupava em conhecer a realidade
sociolinguistica dos alunos e de seu grupo social: “antes eu ndo sabia que era
importante conhecer e respeitar 0 modo de falar dos alunos, eu achava que era sé
ensinar a ler e escrever assim como me foi ensinado, agora eu sei 0 quanto esse
conhecimento faz falta ao professor alfabetizador, agora vejo o quanto deixei a

desejar nas outras turmas” (15/09/2008).

Esse reconhecimento feito pela Professora em relacédo a sua atuacédo docente
revela a intransigéncia com que a escola tem se portando em relacao as diferencas
dialetais, sobretudo as relacionadas aos tracos descontinuos de fala que sdo as que
recebem uma carga maior de avaliacdo negativa pela sociedade urbana, e com isso
a cultura escolar tem privilegiado o trabalho com os aspectos normativos da lingua

em detrimento das variedades linguisticas dos alunos.

A ideia de leitura de mundo freireana se coaduna com a ideia dos saberes
linguisticos (saberes da vivéncia/conhecimento enciclopédico), pois o0 aluno faz uso
dos seus saberes da oralidade para expressar sua leitura de mundo, para explicar a

realidade que o cerca, para afirmar-se enquanto homem sujeito e nao, objeto.

A sala de aula pesquisada apresenta uma disposicdo estética nao
convencional, os alunos sentam-se em volta de uma comprida mesa, de forma que
permite a interacdo, face a face, a semelhanca dos circulos de cultura freireano em
que os alunos se sentam em circulo e este se constitui em espaco politico
pedagogico de problematizacdo do conhecimento e de pratica de engajamento, com

vistas a construir a autonomia a partir do dialogo entre todos os envolvidos no
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processo, a fim de que possam resgatar-se a si mesmos como sujeitos do ato de

conhecer e transformar o mundo.

A aula em questdo permite aos alunos o contato com livros de literatura
infantojuvenil, o que para a maioria deles € a primeira experiéncia com esse género
de texto, pois muitos deles vém de ambientes onde h& escassez de material escrito
e por isso, pouco favoravel ao letramento, portanto essa atividade é considerada

relevante por permitir uma experiéncia propicia ao letramento.

4.3.3 Relatos de alunos sobre suas experiéncias com leitura

Alguns alunos afirmam em entrevistas sobre suas experiéncias com leitura
gue ja conseguem ler: 0s anuncios nas fachadas das lojas, 0os enderecos nas ruas, 0
jornal da missa, a biblia, identificar o destinatario nas correspondéncias, o itinerario
dos 6nibus. Data da entrevista: (17/09/2008),

Aluna Eunice: “desde que comecei a aprendé a l|é... ando nas ruas
procurando o que Ié pa treind mi’a leitura... leio 0s nomes das loja por onde
passo e a cada dia t6 leno com mais facilidade... no come¢o eu sé
conseguia & algumas palavra... fui treinano... treinano e agora j& consigo 1é
0s nomes das loja por onde pass... td6 muito contente com isso... j& aprendi
alé..”

Aluna Rosa: eu ja consigo |é os enderegos nas rua, ja consigo acha qualqué
endereco... leio o ndmero da quadra... a letra do conjunto e nimero da
casa... nao preciso mais de ajuda pra isso... na missa leio o jornal junto com
0 padre... mais as vezes ele 1& muito rapido e ai eu fico perdido... mas
guando ele 1&é mais divaga eu leio junto com ele... quando eu vd na igreja
evangélica que o pastd |é a biblia mais devagd eu consigo acompanh&
melho...

Aluna Maria: antes dessa escola eu ndo sabia |Ié nada mesmo... agora ja
leio muita coisa... j& consigo |1é os nomes de meus filhos... leio os nomes
das pessoa quando chega uma correspondéncia... jA sei se é po meu
marido ou pra um dos meus filho... ja sei |é a data de vencimento da conta
de agua... de luz e de telefone... quando eu consegui I&é os nomes dele pela
primeira vez fiquei emocionada... até liguei para mi’a nora e contei e ela
também FICOU FELIZ e me disse pa nao para de estuda...

Aluna Rosalina: agora v6 pra qualqué luga sozinho porque ja sei Ié os nome
das cidade na faixa dos Onibus (itinerarios), antes eu precisava fica
perguntano pras pessoas na parada de O6nibus... agora eu ndo preciso
mais... ((a aluna chegou a suspirar de alegria)).

Aluna Helena: eu vd aprendeno divagarim... a aula é muito boa... quano eu
cheguei aqui eu num sabia |é nada... quano recebia a conta de agua e de
luz e pedia os vizim pa |é pra mim... agora eu merma leio sozi’a 0s preco e a
data de venciment... os vizim tdo admirado que eu j& sei lé... as vergoi’a que
ja passei na vida porque num sabia lé... agora num passo mais...
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Aluna Nailda: ja desenvolvi bastante na leitura... antes quando eu ia no
supermercado num prestava atencdo na data de validade dos produto...
agora leio tudo... sou mais orientada com as coisa... ja abri bem a mi’a
mente... sozi’a liguei no numero do telefone e pedi pa bloquea ligagcdo para
celula e interurbano... eu merma fiquei admirada de te feito isso sozi’a...

Com base nesses relatos dos alunos, em relagdo ao seu envolvimento com a
leitura, posso afirmar que o desenvolvimento e a formacdo de um leitor competente
e critico passa pelas exigéncias e demandas de leitura feitas a ele diariamente.
Como eles vivem em um ambiente urbano que lhes solicita o exercicio da leitura
constantemente vao desenvolvendo-se na medida em que suas demandas sociais

lhes exigem tais préticas.

Observo na dinamica de aprendizagem dos alunos um desejo por aprender a
ler e, a medida, que se percebem dando conta dessa tarefa ficam mais avidos por
ela. Fica evidente a presenca de um sentimento semelhante ao de querer recuperar
um “tempo” que ficou para tras. Alguns alunos chegam a afirmar: “ndo posso perder
essa oportunidade, ndo tenho mais muito tempo” (Aluno Ormindo - 28/10/2008).
Essa postura de alguns alunos € um dos diferenciais entre as salas de alfabetizacéo
de criancas e de adultos, no caso, idosos. Os adultos ou idosos estdo estudando,
porque, desejam e sabem o quanto aquele conhecimento lhe fez falta ao longo da
vida. As criancas, de modo geral, ainda ndo compreendem o significado do

conhecimento escolar para suas vidas.

Os alunos estdo sempre se envolvendo em atividades de leitura, mesmo que
a professora ndo proponha € possivel observa-los lendo algo, que pode ser as
revistas, os jornais de propaganda de supermercado ou outros materiais de leitura
que ficam disponiveis sobre a mesa em que se sentam em volta durante a aula. E
comum ver um aluno mostrando ao outro trecho de alguma leitura que esta fazendo
ou que ja fez em outro momento, e por achar o assunto relevante compartilha com o

colega.

7

O material de leitura que fica acessivel aos alunos € uma estratégia de
fomento a leitura usada pela Professora e por mim, pois como os alunos estdo a
cada dia mais desenvolvidos, e por isso, com a curiosidade para aprender bastante
agucada, as docentes se utilizam daquilo que é significativo e do interesse deles

para chamar-lhe a atencdo em relacao ao desenvolvimento do prazer de ler.
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Quando a aprendizagem se da a partir de contextos significativos constitui-se
para Ausubel (1963) em aprendizagem significativa que € o procedimento por meio
do qual um novo conhecimento ou informacdo se incorpora de modo intencional e

essencial ao esquema cognitivo do aprendiz.

O relacionamento entre 0s novos conhecimentos e esquema cognitivo do
aprendiz ndo se da de forma arbitraria, mas sim, com o0s seus conhecimentos
preexistentes, os quais Ausubel chama de subsuncores ou conhecimentos ancoras,

pois servem de sustentacéo e fixacdo para 0os hovos conhecimentos.

Nesse sentido, é que nés, eu a Professora colaboradora da pesquisa,
procuramos nos utilizar de situacdes didaticas e de contedados que facam sentido
para os alunos, que lhes sejam significativas, pois nosso interesse € que o
conhecimento se torne substantivo para eles, que apreendam as idéias e o0s
significados do que estudam e usem tais saberes para o exercicio pleno de sua
cidadania.

Alguns alunos relatam que gostam mais de ler do que de escrever: “eu num
perco potunidade de Ié... tudo que posso Ié... t6 leno... eu gosto mais de Ié do que
de escrevé” (Aluno Raimundo - 10/03/2009). “Eu leio tudo que pego... leio jornal...
revista... as veis tem uma palavra que é dificil e eu leio varias veis até acertar e
entender o que ela significa...” (Aluno Geraldo - 10/03/2009). “Quando eu v6 escrevé
fico com medo de erra... mais quando v6 |1é eu num erro e digo pa pessoas que ja
sei lé...” (Aluna Maria - 10/03/2009).

No dia a dia das sociedades urbanas o apelo feito a leitura € muito maior do
gue as solicitacdes de escrita, sobretudo para o publico dos alunos da sala de aula
pesquisada que sdo, em sua maioria, idosos, e que, de modo geral, ndo

desempenham uma atividade profissional que lhes exija o exercicio da escrita.

No entanto, como afirmam alguns alunos, que agora ficam atentos a
informacgéo sobre a validade dos produtos que estdo comprando no supermercado,
leem o preco e a data de vencimento das contas de 4gua e luz, leem jornal, revista e
outros textos que se encontram acessiveis, com esses relatos deixam claro que ha
uma demanda maior de usos sociais de leitura do que de atos de escrita, e como
eles praticam mais leitura do que escrita cotidianamente, estdo com a habilidade de

ler mais desenvolvida do que a de escrever.
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Para ilustrar o referido argumento apresento o texto escrito por uma aluna,
resultado de uma atividade avaliativa do programa de alfabetiza¢do, do qual a turma
€ parte, em gque os alunos sdo desafiados a escrever um bilhete convidando um
colega para ir ao cinema. A aluna autora desse texto, ao iniciar os estudos na turma
foi classificada na categoria “analfabeto absoluto” que segundo a classificagado do
INAF/Brasil ¢ “analfabetismo, e que corresponde a condicdo dos que né&o
conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases
ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone,

precos etc.)”.

O texto escrito pela aluna é o seguinte: “EU QOVIDO DONA MARIA JOSE
PARA | AU SINEMA COMIO SE VOCE A SEITA EU VOFICA CONTETE SE VOSE
FO COMEO EU VOU FIQA FLIZE” — (Aluna Rosa - 24/03/2009). Anexo 3

Peco a aluna para reler o que escreve. Ela o faz prontamente. Em seguida
reescrevo o texto sem alterar a ordem das idéias apresentadas pela aluna, apenas
escrevendo as palavras de acordo com a ortografia da Lingua Portuguesa, e peco
para a aluna ler novamente. A aluna Ié com desenvoltura, e antes que eu faga algum
comentario, diz: “eu escrevi muitas palavra diferente das que vocé escreveu... num
foi... (Aluna Rosa - 24/03/2009).

A aluna, ao reler o texto, percebe que escreve muitas palavras diferentes da
minha escrita. Porém, o fato de as palavras estarem escritas no padréo ortografico
da lingua — pois € essa a diferenca entre as escritas — isso ndo a impede de |é-las.
Essa situacdo revela que ela desenvolveu mais a habilidade de ler do que de

escrever, pelos motivos ja elencados anteriormente.

Os conhecimentos de leitura apresentados pela aluna ja Ihe confere certa
funcionalidade social, como: ler o itinerario de um Onibus, ler um endereco, ler
placas indicativas, ler os nomes dos produtos que pretende comprar no
supermercado etc., que sdo demandas sociais mais exigidas pelo seu cotidiano. A
considerar a condicéo de analfabetismo que aluna ingressou na turma, ela pode ser
avaliada como estando em pleno processo de alfabetizacdo, e ainda que em nivel
elementar, esta funcionalmente alfabetizada, haja vista, o uso que ja faz da leitura e

da escrita frente as suas necessidades da vida social.
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4.3.4 Operacionalizagdo da leitura de mundo dos alunos alfabetizandos da
sala de aula de jovens, adultos e idosos

A leitura de mundo é uma leitura critica da realidade. Como ler, entdo, a
realidade? Como a escola pode contribuir, de maneira pratica, para ampliar a leitura
de mundo dos alunos alfabetizandos de EJA? As aulas em que os alunos
desenvolvem as habilidades de ler e escrever competentemente contribui para
ampliar a leitura de mundo, uma vez que a leitura linguistica, que deve ser ensinada
na escola por meio de estratégias, e a leitura de mundo sdo duas faces de uma

mesma moeda; uma contribui para o desenvolvimento da outra.

A seguir, apresento uma aula de leitura que € realizada na sala de aula, l6cus,
desta pesquisa. A aula tem por objetivo ampliar a leitura de mundo dos alunos a
partir do desenvolvimento da compreensao leitora. O texto utilizado € um poema de

Cora Coralina, intitulado “Assim eu vejo a vida”.

Assim eu vejo a vida

Cora Coralina (1889-1985)

A vida tem duas faces:

Positiva e negativa

O passado foi duro

mas deixou o seu legado

Saber viver é a grande sabedoria
Que eu possadignificar

Minha condic&o de mulher,
Aceitar suas limitacdes

E me fazer pedra de seguranca
dos valores que vao desmoronando.
Nasci em tempos rudes

Aceitei contradicbes

lutas e pedras

como licbes de vida.
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A Professora fala sobre a atividade a ser realizada que é a leitura do poema
de Cora Coralina. Explica para os alunos sobre a vida da autora, dizendo que Cora
Coralina € uma grande poetisa goiana, nasceu no século XIX na cidade de Goias,
antiga capital do Estado de Goias, a casa onde mora parte de sua vida. Hoje € um

museu em homenagem a ela e esté situado, as margens do Rio Vermelho.

Essa mediacdo da professora € fundamental para a ampliacdo da leitura de
mundo dos alunos, pois como afirma Vygotsky (1994), todo aprendizado é
necessariamente mediado. A Professora ao realizar essa mediacdo esta atuando na
zona de desenvolvimento proximal, que a distancia entre o desenvolvimento real de
um aluno e aquilo que ele tem o potencial de aprender, em outras palavras é o
caminho entre 0 que o aluno consegue fazer sozinho e o que ele esta perto de
conseguir fazer sozinho. Saber identificar essas duas capacidades e atuar de forma
a desenvolver o percurso de cada aluno entre elas sédo habilidades necessarias a
atuacao do docente, de acordo com o referido autor.

A medida que, a Professora propicia aos alunos uma relacéo dialética ambos
adquirem novos conhecimentos e se modificam e sdo modificados por essas
relacbes tornando as aprendizagens em experiéncias pessoalmente significativas e
com isso tém sua leitura de mundo alargada. Vygotsky contribui para essa
explicagdo ao afirmar que na relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, o
primeiro vem antes, ou seja, quando os alunos aprendem a ler e escrever ampliam

suas percepcoes da realidade e consequentemente sua leitura de mundo.

Uma aluna da turma que participou de uma excursdo a cidade de Goias e
teve a oportunidade de conhecer o museu comentou: “Cora Coralina foi uma mulher
muito corajosa e inteligente, o povo da cidade de Goias sabe do val6 dela. Hoje ela
e famosa... mais a vida foi dura pra ela... antes da fama era docera... sofreu muito
guando era nova... decidiu se casa com um homi separada da mulher... nhaquela

época isso era um absurdo...” (Aluna Maria José - 24/03/2009).

Alguns alunos séo oriundos do estado de Goias e mesmo que n&do conhegam
a cidade onde nasceu Cora Coralina, ja ouviram falar da poetisa, isso fez com que o

assunto fosse familiar a turma.

Depois que a Professora faz a introducdo da atividade situando,

historicamente, a vida da autora do texto e a aluna se posiciona falando sobre o que
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sabe do assunto, os demais alunos ficam muito interessados em conhecer mais

sobre Cora Coralina e também sobre o texto do poema.

Ao apresentar o contexto em que o texto situa-se, a professora utiliza-se, de
acordo com Solé (1998), de estratégias incentivadoras que podem ser utilizadas
antes da leitura, como: criar expectativas nos alunos sobre o texto a ser lido a partir
de revisdo e atualizagdo dos conhecimentos prévios. Assim, os alunos ficam mais
interessados pelo que véao ler e com isso a atividade torna-se mais significativa e em

consequéncia aprendem mais.

A Professora entrega uma coépia do texto do poema para cada aluno e destina
um tempo para que cada um tente ler o seu. Em seguida, a Professora pede aos
alunos que acompanhem a leitura do texto que ela faz em voz alta. Apés a leitura, a
Professora realiza um debate com a turma com a finalidade de averiguar a
compreensao dos alunos sobre o texto lido. Ainda de acordo com Solé (1998), ap6s

a leitura continua-se a aprendendo e compreendendo.

A Professora pergunta: O que sao as duas faces que tém a vida, de que fala a

autora, logo no inicio do texto?

Aluna Rosemira: “as duas face € o lado mais facu e lado mais dificu da
vida... eu aprendi que a vida tem esses dois lado... mais eu enfrento tudo
com trabai’o... te’io meus poblema mais num dexo cair, t6 sempre de pé...”
(24/03/2009).

Aluna Edite: “o lado positivo é quando tudo da certo e o negativo € quando
agente tem que enfrentar os poblema da vida, mais eu aprendi com a vida
gue tudo serve pa gente crescé... tudo é licdo que a vida da pa gente ser
uma pessoa melhd...” (24/03/2009).

Aluna Maria José: “tudo na vida tem seu lado bom... alegre... mais facu e
tem também o lado mais dificu... aquele que deixa sem dormi... traz
precupacgdo... mais depois que tudo passa... agente vé que aprendeu uma
licdo... assim € a vida... depois que a gente fica mais velho é que vai
entender muita coisa... ah... se eu subesse de tudo que sei hoje quando era
novo, num ti’a dado tanta cabegada na vida...” (24/03/2009).

O didlogo com as alunas permite perceber que a leitura atinge seu objetivo
que € o de fazer uma reflexdo sobre como os alunos veem a vida. A autora do
poema ao escrevé-lo tinha mais ou menos a idade dos alunos que o leem agora,
talvez, por isso, fica mais facil a compreensdo do mesmo, pois entre ela e eles ha

algo em comum; ambos trazem suas historias de vidas marcadas por superacoes.
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Os alunos em questdo podem ser considerados leitores iniciantes, mas
quando fazem uso de suas proprias experiéncias de vida, seus conhecimentos
anteriores (background knowledge) constroem sentido para o texto lido. A
compreensao leitora implica confrontar as informac¢des adquiridas no texto lido com
0s conhecimentos anteriores ou de mundo e a partir desse confronto atribuir
significados que permita elaborar niveis cada vez mais complexos de conhecimento,

pois para Solé (1998) aprende-se a ler para aprender.

Assim, para compreender um texto envolve acionar conjuntamente
conhecimentos culturais, sociais, linguisticos e as dimensdes subjetivas. Quando os
alunos relacionam o assunto do texto lido as suas experiéncias evocam tais
conhecimentos. Para Marcuschi (2008, p. 252) “as inferéncias séo produzidas com o
aporte de elementos sociossemanticos, cognitivos, situacionais, histéricos e

linguisticos de varios tipos que operam integradamente”.

Posso entdo afirmar, a partir da triangulacdo dos dados das entrevistas com
os alunos, a Professora e da andlise documental, que os alunos estédo valendo-se de
seus saberes de mundo ou leitura de mundo como auxilio para interpretar o que
leem, uma vez que a leitura de um texto leva em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos prévios do leitor, ou seja, exige-lhe bem mais do que conhecimentos
dos codigos linguisticos, pois o texto ndo é simples produto de codificacdo de um
emissor a ser decodificado por um receptor passivo e no caso dos alunos jovens,
adultos e idoso, que ja trazem consigo grande experiéncia de vida, que sédo

adquiridas ao longo dos anos de sua existéncia, tal marca é bem evidente.

Concluo que quando os saberes da oralidade séo levados em conta para o
desenvolvimento da compreensao leitora o aluno se beneficia em relagdo as suas
aprendizagens e tem seu letramento ampliado, sobretudo se os textos levados para
a aula de leitura sdo de géneros usados pelos alunos em seus contextos sociais,
porém, outros textos de circulacdo social que ndo sao do convivio deles também

devem ser fazer parte das aulas a fim de que conhegam outros géneros.
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4.4 Préticas de letramento que permeiam as vivéncias dos jovens, adultos e

idosos e a competéncia com que estes as desenvolvem

Essa secdo trata da seguinte assercdo: As praticas de letramento que
permeiam os cotidianos dos jovens, adultos ou idosos e a competéncia com que
esses se desenvolvem podem ser analisadas a partir do continuo oralidade-
letramento. Para a andlise dessa assercao, a triangulacdo é feita por meio dos
dados colhidos em entrevistas com os alunos e a Professora, além de observacéao

realizada por mim.

A entrevista com os alunos permite compreender a competéncia com que eles
tém se desenvolvido nas praticas de letramento. A entrevista com a Professora
revela como ela tem percebido o desenvolvimento dos alunos a partir das
contribuicdes dos saberes escolares. Minha observacao se da sobre como os alunos

tém se desenvolvido nas participacdes em sala de aula.

No cotidiano, as praticas de letramento se expressam por meio de
comportamentos exercidos por participantes de um evento de letramento, por
exemplo: localizar um endereco, ler a data de vencimento de uma conta de luz,
agua, ler o itinerério do 6nibus, ler uma receita culinaria, ler um contrato de compra e
venda de algum bem, ler uma matéria em um jornal e quem sabe falar sobre ela se

assim a situacao exigir, entre outros.

Tais praticas constituem, de modo geral, situacdes que se apresentam na
forma de textos escritos para serem lidos ou para se falar sobre eles, que se
interpdem em situagBes sociais e profissionais e dizem respeito as inevitaveis
circunstancias individuais ou coletivas dos cidaddos mesmo que estes sejam nao
alfabetizados, porém pelo fato de fazerem parte de uma sociedade letrada estdo sob

a influéncia das préticas de letramento.

Por isso, acredito que a possibilidade de uma pessoa possuir grau zero de
letramento n&o exista, se esta viver em uma sociedade grafocéntrica, (MARCUSCHI,
2003). Posso afirmar que ha diferentes niveis de letramento, de acordo com as
habilidades de leitura e escrita, (RIBEIRO, 2004, p. 16-18) e que eles estao
relacionados as necessidades e exigéncias de uma sociedade e de cada individuo

Nno seu meio social.
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Portanto, letramento é entendido como um processo que tem inicio quando a
pessoa comeca a interagir com as diferentes manifestagdes da cultura escrita na
sociedade, como a leitura de placas indicativas, bilhetes, rotulos de produtos, entre
outros e se estende por toda a vida com a possibilidade de ampliacdo crescente das

experiéncias nas praticas sociais de leitura e escrita.

Os alunos pesquisados afirmam em entrevista como tem se desenvolvido em
suas praticas de letramento diarias, a partir das demandas sociais individuais e

coletivas.

4.4.1 Entrevista sobre o desenvolvimento dos alunos em eventos de

Letramento

As entrevistas tém por objetivo obter informacdes sobre como os alunos estéo
se saindo ou se desenvolvendo em relacdo as préaticas de letramento que lhe séo
demandadas cotidianamente. Elas séo realizadas individualmente e no ambiente de
sala de aula. Os alunos ficam a vontade, para responder as questdes, demonstrando

confianca.

7

Acredito que tal seguranca €é resultado do nosso longo periodo de
convivéncia, em funcdo da duracdo da pesquisa e, por isso, ja se estabelece entre
nés lacos de afetividade, respeito e confianca. As questdes da entrevista sdo todas
relacionadas a situac¢des do cotidiano deles, o que Ihes da tranquildade e firmeza ao

responder.

A seguir, fago uma apresentacdo dos alunos entrevistados, a fim de
apresentar a trajetoria de cada um em relacdo ao seu desenvolvimento em relagéao
as praticas de letramento. Tento apresentar como era sua desenvoltura antes e

depois que frequentam as aulas.

Aluno Manoel

O aluno tem 60 anos de idade e ao integrar-se ao projeto de alfabetizacdo ndo sabe
ler, agora, apos 8 meses de aula ja consegue ler muitas palavras e se sente muito
bem com isso, pois estd conseguindo fazer coisas que antes néo fazia sozinho,

como ir ao banco para receber o salario da aposentadoria, uma vez que 0 mesmo
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sofreu um acidente vascular cerebral e ndo pode mais exercer a profissao de

pedreiro, e hoje se dedica aos estudos e a algumas atividades domésticas.

Quando pergunto ao aluno como faz quando vai ao banco para receber sua
aposentadoria, se busca ajuda de alguém ou se vai sozinho, ele respondeu: “sempre
vO com alguém da familia porque te’io (tenho) medo de sé assaltado... mais eu sei
sacd meu pagamento no caxa (caixa) aletrénico (eletrénico)... eu sei também paga
as conta de agua e de luz no caxa... (caixa)”. “J& ia no banco, mais as veis(as vezes)
pidia (pedia) ajuda... agora faco tudo sozim (sozinho) e cum mais

siguranca...(seguranca)”.

As respostas do aluno na entrevista revelam que as aprendizagens de leitura
tém lhe proporcionado seguranca para desenvolver suas atividades diarias com
mais autonomia. Atribuo essa desenvoltura a ampliacdo de seu nivel de letramento
oportunizado pelas experiéncias escolares, ou seja, 0 letramento escolar
contribuindo para o desenvolvimento do letramento social, o que fica evidente nas
afirmacgdes do aluno: “[...] eu j& consigo I1é o nome do lug& para onde o 6nibus vai...
antes eu pedia pas pessoa me avisa o 6nibus que eu precisava toma... agora eu ja
consigo... leio o valé das conta e a data de vencimento... na igreja, consigo
acompanha um pouco a leitura que o padre faz... consigo localizd um endereco...
consigo & um documento de indentidade... sei achd o nome da pessoa... 0 home
dos pais... a data de nascimento... essas coisa... também leio um pouco da Biblia

com a ajuda de mi’a esposa que sabe |é mais do que eu..((sorri))” (30/10/2008).

Perguntei-lhe o que mais faz hoje sozinho que antes ndo fazia. Ele
respondeu: “... vd & consulta no MEDICO... antes precisava de alguém i comigo para
explica as coisa para o médico... agora vou SUZIM (sozinho) e quando chego da
consulta sei explicA tudo o que ele fald6 para mi'a (minha) mu’ié(mulher)...”
(30/10/2008).

Esse aluno ja dispde de um ampliado nivel de letramento se considerado ao
nivel em que chega a escola, quando precisa de ajuda de outras pessoas para ler
pequenos textos como, o itinerario do Onibus, placas de enderecos e outros, o que
certamente limita seu exercicio de cidadania. Para a pessoa que domina

proficientemente as habilidades de ler e escrever o conhecimento demonstrado pelo
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aluno pode parecer elementar, porém para quem vive a maior parte da vida sem
esse bem cultural to essencial em uma sociedade letrada e agora se apropria de tal

bem, representa uma aquisicdo inaudita.

Apoés a entrevista entrego minha cédula de identidade ao aluno e peco-lhe
que identifique meu nome, o que ele faz prontamente. Em seguida, peco-lhe para
localizar o nome da cidade em que nasci, data de nascimento e 0 nome de meus
pais, diante de tantas informacdes solicitadas o aluno precisa de um tempo, mas

logo aponta com o dedo mostrando onde esta cada informacao pedida.

Pude observar que os conhecimentos relatados pelo aluno na entrevista se
confirmam também na observacdo e andlise de protocolo ao ler o texto do
documento de identidade. Assim, posso afirmar que a escola contribui para que esse
aluno se aproprie da habilidade de ler a ponto de usa-la com desenvoltura nas
praticas de letramento referidas, a fim de dar conta de suas atribuigcbes sociais
bésicas.

Aluna Eunice

A aluna tem 56 anos de idade e ao iniciar seus estudos no projeto ndo sabe
ler. Ha dois anos retorna seus estudos em uma sala de aula de alfabetizacdo de
adultos, mas nédo logra sucesso. No comeco das aulas nessa turma, a aluna mostra-
se discreta, fala pouco e em tom baixo, agora ja estd bem mais familiarizada com a
turma, embora ainda seja muito reservada. A medida que, se socializa com os
colegas, observo que também se desenvolve em relacdo as aprendizagens

escolares.

Ela relata que fica muito sozinha em casa, pois o marido e os filhos trabalham
fora e ela ndo tem com quem conversar. Agora fica apreensiva para chegar a hora
de vir para a escola. Comeca os estudos nessa turma apos trés meses que as aulas

comecaram.

Quando |he pergunto se vai ao supermercado sozinha para realizar suas
compras e como faz para comprar os produtos todos de que necessita, ela
responde: “v0... mais pra compra poca (pouca) coisa... as compra do més quem faz
€ meu marido...” Em seguida, pergunto como se sente apos frequentar a escola, ela

responde: “a mi’a (minha) maior ALEGRIA foi aprendé a |é os nome de meus
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fio...(filhos) consigo |é para onde os 6nibus vai... consigo 1€ o valor das conta de
agua e luz e a data de vencimento... consigo vé as hora no reldgio de ponteiro... ja
consigo |é algumas palavra no jornalzim da igreja... mais meu marido é quem paga
as conta no banco e faz todo servi¢co de rua eu s6 saio com ele ou com meus fio...

(filhos) o meu maié sé ‘o (sonho) é aprendé a Ié béi...(bem) ((aperta as maos)).

Para a aluna Eunice a escola também contribui para aumentar sua seguranca
em relacdo ao seu desenvolvimento nas praticas de letramento demandadas pelo
seu dia a dia, porém como ela propria relata, o seu marido ainda assume as tarefas
domésticas que demandam mais complexidade, como fazer as compras de
supermercado para o més, 0s pagamentos das contas de agua, luz, telefone e
demais exigéncias sociais, isso faz com que a aluna fique dependente e ndo busque
dominar mais contundentemente tais praticas de letramento, pois € sabido que
guanto mais demandas de leitura e escrita sdo feitas ao aprendente mais ele se

desenvolve.

No caso dessa aluna € visivel o seu desenvolvimento, sobretudo quando
demonstra a alegria em ler os nomes dos filhos, o itinerario dos énibus, o valor das
contas de agua, luz, ver as horas no relégio analégico, ler algumas palavras no
jornalzinho da igreja e ousa fazer uma receita culinaria simples. Porém, fica evidente
seu desejo em aprender mais ao afirmar: “0 meu maié sé ‘o (sonho) é aprendé a Ié
béi...(bem)”.

Logo apls a entrevista, peco a aluna para ler as horas no reldgio analégico,
usado por ela, o que faz com seguranca, e valida a informacgéo dada na entrevista.
Observo a aluna exibindo esse conhecimento para alguns colegas em outras
situagdes. Segundo a aluna tal conhecimento foi adquirido apos frequentar as aulas,
pois até entdo, sO sabia ler as hora no relégio digital. Esse novo conhecimento é
compensado com o presente do relégio que usa atualmente, dado por um dos filhos,
como incentivo para que a méae continue a estudar, pois segundo ela, o filho declara

gue ela esta mais feliz e mais jovem apds iniciar os estudos.
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Aluno Ormindo

O aluno tem 64 anos e esta frequentando as aulas desde o inicio do projeto,
ou seja, ja esta no oitavo més de aula. E um aluno assiduo e demonstra bastante
interesse em participar de todas as atividades propostas. Esta sempre lendo algum
dos materiais de leitura que estdo disponiveis na sala. E comunicativo, gosta de
dancar forr6 nas festas do grupo da terceira idade (Feliz Idade). O aluno é

aposentado.

Pergunto ao aluno como faz quando vai ao banco para receber sua
aposentadoria, se vai sozinho e leva alguém para lhe ajudar, ele responde: “eu te’io
conta bancaria e resolvo tudo suzim... quando te’io (tenho) davida pec¢o ajuda para
algum funcionaro...(funcionario) antes da escola era mais difigu...(dificil) mas como
eu ngo ti'a (tinha) a quem recorré... pedia ajuda aos funcionaro do banco e dava
certo... agora eu faco tudo sé mesmo... faco compra de tudo que preci... pago as
conta... confiro o troco e ninguém me passa pa trds... no supermercado faco

compras e comparo o0s preco dos produto pa comprar o mais barato e melhd...

Também para esse aluno, posso afirmar que a escola esta contribuindo para
ampliar seu nivel de letramento e consequentemente melhorar sua atuacdo em
relacdo as praticas de letramento. Ele é um aluno bastante comprometido com suas
aprendizagens, durante o periodo das aulas demonstra-se empenhado em realizar
as atividades, contribui com os demais colegas na execuc¢ao das tarefas, e € muito

bem humorado.

Como ele relata, resolve suas demandas cotidianas sozinho, porque segundo
ele, ndo tem a quem recorrer, conta apenas com a ajuda dos funcionarios dos
bancos ou de qualquer outro lugar em que tem alguma questdo a tratar, porém,
agora depois da escola, que esta lendo e escrevendo, consegue fazer tudo o que
tem de fazer sozinho, como: vai ao banco, paga as contas, faz compras de
supermercado e ainda compara os produtos de marcas diferentes para comprar o

mais barato. Ele diz que agora esta muito mais esperto.

Ainda questiono sobre o que ele I, hoje, que antes ndo conseguia ler, ele
responde: “leio a BIBLIA e outros livro... que antes ndo conseguia... ha missa nao
consigo acompa’iar a leitura porque o Padre nédo indica onde ta leno... ja na igreja

Protestante... que o Pasto diz onde vai |é eu consigo acompa’iar...(acompanhar) aqui
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nessa escola eu t6 aprendeno muito... agora quero compra um
dicionaro...(dicionario) porgue agora sei o valdé que tem um livro desse...” ((os olhos

do aluno brilham)).

O relato de que |é a Biblia Sagrada e outros livros que l|he interesse,
demonstra que o aluno tem prazer em realizar atos de leitura, 0 que contribui para a
ampliacdo de nivel de letramento e é o que estd acontecendo, quanto mais ele |é

mais aprende, ele ja entendeu isso.

Na missa, tem dificuldade para acompanhar a leitura, porque segundo ele, o
padre ndo indica onde esta lendo, j& na igreja protestante, em que o pastor indica a
leitura ele consegue acompanhar. O pastor ao indicar o capitulo e o versiculo da
Biblia onde estd lendo, estd desenvolvendo, ainda que involuntariamente, uma
estratégia de andaime ou andaimagem (scaffolding), que segundo Bruner (1983) é
uma ajuda ou contribuicdo que um membro mais competente pode dar a outro no

processo de aprendizagem.

Esse fato pode ser entendido ao se levar em conta o nivel de letramento do
aluno, como ele esta em processo de desenvolvimento da habilidade de ler, e para
tanto, precisa de suporte, de ajuda por parte do mediador para que consiga exercitar

a compreensao leitora.

O aluno reafirma estd4 aprendendo muito na escola, o que fica evidente em
seus relatos e mais ainda quando declara com firmeza: “agora quero compra um
dicionaro...(dicionario) porque agora sei o vald que tem um livro desse...” O aluno
compreende o valor de ter um dicionario para sua aprendizagem e revela que
aprendeu a aprender. De certa forma, ela j& é autdnomo intelectualmente, pois
entende que pode, diante de uma duvida quanto ao significado de uma palavra,

recorrer a uma consulta, uma pesquisa.

Na sequéncia da entrevista, peco ao aluno que consulte o significado da
palavra “Biblia” no dicionario para conferir como é sua familiaridade com uso desse
recurso. Ele imediatamente comeca a folhear o livro, demora um pouquinho, mas
logo consegue localizar o verbete solicitado lendo o seu significado: E a Sagrada
Escritura, compreendendo o Antigo e o Novo Testamento. Acrescentou, “o dicionario
€ um livro que ajuda a gente entendé o que /é”. Analisando os dados de pesquisa

posso concluir o que ele disse: “Aqui nessa escola eu td6 aprendendo muito”, e esta
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mesmo, principalmente ao levar em conta que quando inicia no projeto ndo era

alfabetizado.

Em relacédo ao seu desenvolvimento nas praticas de letramento, posso inferir
gue os estudos realizados na sala de alfabetizacdo tém contribuido para aumentar
sua competéncia na realizacdo das préaticas sociais e com isso coloca-lo em uma
posicdo de cidadao atuante, na perspectiva de que a vocagdo ontolégica do homem

€ ser sujeito, e ndo, objeto.

Aluno Geraldo

O aluno é feirante e antes se sentia humilhado quando ia fazer as compras
para revender na feira, pois sentia decepcéo por ndo saber escrever para preencher
0 cheque. Ele relata que treinou uma assinatura escrevendo as primeiras letras de
seu nome, uma sobre a outra, e assim ele assina os cheques, mas sempre pede
alguém para preenché-lo dizendo que havia esquecido os 6culos em casa e por iSso
nao enxerga para escrever, assim faz até aprender a escrever seu nome agui nessa
escola. Disse que antes de vir para a escola ja sabia os nomes das letras, mas nao
sabia junta-las para formar as palavras, e que deseja aprender a juntar as letras

para formar as palavras.

Pergunto ao aluno como fazia para resolver as situacdes do dia a dia, antes
ler, e como se sente apos ter aprendido a ler. Ele responde: ... antes quando eu
viajava com mi’a familia era mi’a esposa que lia as placa na rodovia... agora eu
mesmo que leio porque aprendi a monta as palavra... depois dessa escola eu sei 1é
TUDO... ja aprendi muito nessa escola e sou agradecido as professora e hoje me
sinto muito melhé em relagdo a quando comecei estudad aqui...resolvo todos os
assunto de banco sozim... quando nao consigo pec¢o ajuda para os funcionaros...
ainda te’io um pouco de dificulidade de opera com as maquina... no banco porque
agente tem de ser muito rapido e as vezes fico meio atrapaiado... quando comecei
nessa escola eu ja ti'a sofrido o acidente vascula celebral e essa escola foi muito
BOA... porque aqui... aprendi escrevé... aprendi a |é e melhorei do poblema de

saude... ((o aluno vibra de alegria)).
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O aluno inicia seu relato falando das dificuldades e constrangimentos que
passou ao longo da vida por ndo saber ler e escrever que por iSSO precisou
desenvolver um expediente, que avalio, como inteligente saida para resolver o
problema de assinatura de seu home quando tinha que empreender uma acéo junto

ao comercio, uma vez que era um comerciante bem sucedido.

Esse fato revela o quanto os conhecimentos de leitura e escrita fazem falta,
sobretudo se a pessoa vive em uma comunidade urbana, em que esses sao
solicitados frequentemente. Contemporaneamente, todas as pessoas usuarias de
uma lingua estdo imersas em préticas de letramento, portanto ndo € conveniente

asseverar que o aluno, pelo fato de ndo ser alfabetizado seja iletrado.

Com base no episédio citado, posso inferir que o aluno, ao valer-se do referido
expediente, esta tentando resolver seu problema imediato em relacdo a assinar seu
nome no documento de estabelecimentos bancéarios e comerciais, com quem faz
transacBes financeiras, portanto exercitando uma pratica de letramento, que
segundo Barton, Hamilton e Ivanic (2000) sdo formas culturais de utilizar a
linguagem escrita ao longo da vida, ou seja, representam o carater pragmatico do

letramento.

Porém, o nivel de letramento desse aluno pode ser considerado, de certa
forma, insuficiente para dar conta de situacOes elementares de leitura e escrita no
cotidiano. Atribuo o fato de ele ndo ter assumido que ndo sabe ler e escrever a
vergonha e & dificuldade que sente por ndo dominar tais habilidades. E comum esse
comportamento por parte das pessoas que nao dominam 0s conhecimentos dos

cadigos linguisticos escritos.

Quase sempre essas pessoas trazem para si a culpa por ndo aprenderem a
ler, culpa essa que lhes é historicamente imputada desde o inicio da formacgéo
histérica do Brasil, quando o aluno ndo consegue aprender as licbes, € acusado de
nao ter capacidade para tais aprendizagens, de acordo com Haddad e Di Pierro
(1994).

Até o final da Segunda Guerra Mundial, a populagdo brasileira é
predominantemente rural e com grande contingente de pessoas que nao sabem ler.

O aluno em questdo nasceu em 1942 e € oriundo de comunidade rural, do interior do
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Nordeste brasileiro, portanto parte do contingente de pessoas que ndo dominam a

leitura e escrita.

O aluno afirma que procurou a escola para aprender a juntar as letras para
formar as palavras, pois segundo ele, ja sabe os nomes das letras, porém néo sabe
junta-las e por isso ndo consegue ler. Agora, depois de estudar consegue ler quase
tudo que precisa e resolver todos os assuntos demandados pelo seu cotidiano.
Ainda tem dificuldade para operar as maquinas dos caixas eletrbnicos, pois,
segundo ele, precisa ser muito rapido e como tem a coordenacdo motora
comprometida pelo acidente vascular cerebral, ndo consegue dar as informacdes na

velocidade que as maquinas solicitam.

Porém, relata um fato que o faz envaidecido, que é o de deixar de ser nao
alfabetizado. Ele sabe que precisa aprender muito mais do que ja sabe, mas que o
que domina ja Ihe tira da condi¢do de ndo saber ler e escrever e afirma que ndo tem
mais vergonha de pedir ajuda quando tem dificuldade para ler ou escrever alguma
coisa, pois aprendeu também que ninguém sabe de tudo e que ele esta estudando e

por isso, vai aprender aquilo que ainda ndo sabe.

Disse ainda: “hoje sim, eu me considero um cidad&ao... sei do meu valé... sei
da contribuicdo que db para a sociedade... pago meus imposto e sou um homi de
bem... ndo fico mais criano artifico para resolvé as situacdes... se sei... assumo... se
nao sei... assumo também...” (Aluno Geraldo - 29/10/2008). Esse é um aprendizado
existencial, segundo Paulo Freire, pois ressignifica a vida da pessoa. Apesar de o
aluno ter a saude fragilizada com as sequelas do acidente vascular cerebral, tem o
controle de sua vida, assume seus compromisso sociais e com iSso posso afirmar
gue resolve-se bem nas pratica de letramento e que a escola deu uma singular
contribuicdo para suas aprendizagens de leitura e escrita e nas questdes

existenciais.

Aluna Rosa

A aluna é timida, porém bastante comprometida com as atividades em sala de
aula. E vilva e somente apds o falecimento do marido vem estudar para aprender a

ler e fazer as coisas que antes nao fazia, pois quando o marido era vivo assumia
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todos 0os compromissos como, pagar as contas, resolver todos as questfes sociais
fora de casa e ela ficava apenas por contas das tarefas domésticas.

Pergunto a aluna como esta se saindo nas situacfes do dia a dia, por
exemplo, quando faz as compras de supermercado, quando sai para pagar contas,
haja vista, que antes ndo realizava tais atividades, mas agora ela ja sabe ler e
precisa assumir as tarefas que até entdo nao fazia. Ela responde: quando eu
comecei as aula aqui eu num sabia de nada de leitura e de escrevé... agora eu ja
leio até reVISTA... mais ainda tem algumas palavra que eu num consigo |é...agora
eu oi'o (olho) tudo e quando o prego era muito alto eu também num conseguia I€é...
sempre pedia ajuda para os funcionaro... agora eu ja consigo... antes de estuda...
quando eu ia comprd alguma coisa no supermercado comprava sem... oi'a a
validade... quando meu marido era vivo eu num saia de casa sem ele... agora ando
sozi’a... v6 ao supermercado... no acougue... vei ‘o (venho) pa a escola s6... e me

sinto bem... ((a aluna sorri demonstrando alegria)).

Ao analisar a entrevista da aluna, posso inferir que € incontestavel o quanto
ela se desenvolve apés frequentar a escola. As contribuicbes das aprendizagens
escolares para sua vida sdo evidentes, tornando sua existéncia muito mais
qualitativa. Percebo que a mesma sai de uma situacdo de heteronomia para a
autonomia, ou da condicdo de homem objeto para homem sujeito, posso dizer que

ela agora é dona de si.

Apesar de ter uma conduta discreta e reservada consegue integrar-se a um
grupo de alunas com a histéria parecida a dela e com isso se ajudam muito, quando
nao estdo empenhadas nas realizacdes das tarefas, estdo conversando sobre suas

guestdes subjetivas, trocando idéias, aprendendo umas com as outras.

Ao comecar a frequentar as aulas, de fato, ndo sabia ler e nem escrever,
porém com sua dedicacédo ja aprendeu muito a ponto de se desafiar a ler revistas e
o jornal da igreja, a comparar precos de produtos no supermercado, conferir a
validade dos mesmos, ler o data de vencimento das contas de agua, luz e telefone,
ler o itinerario dos 6nibus, fazer os pagamentos bancérios, enfim, a aluna esta muito
mais produtiva, talvez porque o momento em que esta vivendo, na condicdo de
vilva, e ndo ter a quem recorrer para realizar tais atividades a tem forcado a tal

desenvolvimento, porém a escola e o convivio com os demais alunos e alunas tém
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dado grande contribuicéo, pois s6 o fato de ndo pertencer mais a categoria dos nao
alfabetizados ja lhe d& outra posicao social.

Continuo questionando a aluna sobre o que mais ela faz hoje que antes nao
fazia. Ela responde: ja consigo lé... o valé e data de vencimento das conta... de
agua... e de luz e outras conta também... quando preciso... eu ando de O6nibus
sozi’a... ja sei |é a placa do 6nibu... ndo preciso mais pergunta para ninguém... agora
vou no banco sozi’... a paga mi’as contas... coisa que eu num fazia antes da
escola... na missa num consigo acompanha as leitura que o Padre faz porque... ele
|é muito rapido... mas eu levo o jornal da missa pra casa e leio sozi’a... |a em casa
chega a revista Veja e ja leio muita coisa nela... eu acho mais faco (facil) I1é na letra

de imprensa do que na letra de mao...

Posso inferir que a aluna aprendeu a aprender quando afirma que “leva o
jornalzinho da igreja para |€ em casa”, pressuponho que como ndo consegue
acompanhar a leitura na hora da cerimbnia e deseja fazer uma leitura com mais
qualidade, certamente para compreender melhor a licdo religiosa, ela entende que o

ato de ler traz prazer e também ensinamentos.

Apresento um jornal de produtos vendidos em supermercado e peco a aluna
que realize uma compra ficticia de alguns produtos, como: sabdo em p6, macarrao,
biscoitos, produtos de limpeza e de higiene corporal. A aluna comeca a ler o jornal e
vai comparando os produtos, levando em conta 0s precos, a qualidade, a quantidade

e logo apresenta os itens que deseja comprar.

Peco que justifique a escolha daqueles produtos e ela prontamente
argumenta que sua op¢do é em funcdo de: “pregcos mais baixos... marca de
qualidade... ter mais conteudo e se comparado ao preco de outros esse ficaria mais
viavel... ((por exemplo))... escolheu o sabdo em pé X e ndo o Y... por este ja conter
amaciante... embora fosse um pouquinho mais caro... mais que adquirindo este

economizaria na compra daquele...”

Ao comparar as respostas da entrevista com observacao da desenvoltura da
aluna para realizar a compra ficticia e como lida com a escolha dos produtos no
jornal, posso atribuir que a escola tem sido competente em torna-la proficiente como
leitora e escritora, mesmo no nivel de alfabetizacdo, e com isso a aluna esta

exercendo com habilidade as préticas de letramento que Ihe sdo demandadas.



195

4.4.2 Entrevista com a Professora sobre o desenvolvimento dos alunos no

curso

A Professora relata com frequéncia sobre como tem percebido o

desenvolvimento dos alunos.

“Yocé esta vendo como a Dona Rosa esta espertinha, quando comecou a
estudar aqui era caladinha, agora faz suas tarefas e ainda ajuda os colegas. Quando
ela chegou ndo conseguia distinguir os nomes das letras, agora ja sabe ler e
escrever muitas palavras. Até a aparéncia fisica dela esta mudada. Vem pra aula
arrumadinha, esta mais alegre, mais feliz. Observo que estudar esta lhe fazendo

muito bem e ndo é sé pra ela ndo” (entrevista — dia 05/03/2009).

“Observo que os alunos de modo geral estdo muito interessados em ler. Por
iIsso que deixo as revistas e livros sobre as mesas, porque sei que quando terminam
as atividades vao logo folheando as revistas. E como eles estdo ficando bons na
leitur! E também escrevendo melhor e gostando de escrever. Antes, alguns ficavam
dando desculpas para ndo fazer as tarefas. Agora fazem é pedir tarefas. Observo
que todos estdo bem falantes, as vezes, tenho que pedir aten¢éo, porque falam sem
parar. Mais acho isso positivo, pois estdo trocando idéias sobre os assuntos da

escola ou da vida mesmo” (entrevista — dia 06/03/2009).

‘A Dona Raimunda disse que as pessoas com quem ela convive estdo
dizendo que ela esta falando melhor depois de frequentar a escola. Eu também
observo que ela estd bem desenvolvida. Seu crescimento é visivel. Gosta de
escrever e de ler. Faz as tarefas com dedicacado. Atribuo sua desenvoltura a escola,

porque quando ela chegou aqui ndo era assim, era meio timida e acanhada
(06/03/2009).

“A Dona Rosa comentou que foi fazer um financiamento de uma moto para
Seu neto e assinou varias vezes o nome sem tremer a mao. Antes da escola quando
ia assinar o nome ficava insegura, mas como ja saber ler e escrever ficou bem
tranquila” (entrevista —12/03/2009).

‘A Dona Helena chegou toda acanhada, mas agora participa das discussées
e da sugestéo para a realizacdo das atividades escrita. Colabora com os colegas e é
muito dedicada. Disse que antes de vir para escola quando ia ao banco precisava

pedir a ajuda dos funcionarios para digitar a senha no caixa eletrénico. Esses dias
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ela foi ao banco e decidiu que sozinha ia digitar a senha e deu certo. Eu atribuo esse
desenvolvimento dela a seguranca que a aprendizagem da leitura e escrita tem lhe

propocionado” (entrevista — 12/03/2009).

“Todos os alunos e alunas estdo bastante desenvolvidos, se comparados a
guando chegaram aqui. Eles proprios relatam que se sentem muito bem na escola.
Relatam que seus familiares percebem o quanto estdo mais espertos e dando conta
de coisas que antes ndo conseguiam. Estdo com mais autonomia para tomar as
decisbes” (entrevista — 12/03/2009).

Todos os relatos da professora na entrevista evidenciam o ascendente
processo de desenvolvimentoa a que os alunos estdao submetidos. Dessa forma, fica
evidente que, apés frequentarem a escola, estdo também mais comptentes em
relacdo as praticas de letramento. Posso inferir que as aprendizagens escolares tém

sido muito Uteis para proporcionar essa desenvoltura social.

4.4.3 Minha observacéo sobre o processo de desenvolvimento dos alunos em

sala de aula

A cada dia observo que os alunos estdo mais desenvolvidos em relagdo as
aprendizagens de leitura e escrita, 0 que vem se refletindo quando estéo realizando
as atividades em sala de aula.

A seguir apresento alguns relatos das observagdes que realizei enquanto eles

desenvolviam tarefas escolares:

‘a palavra ‘famia” (familia) se escreve com “h”? Perguntou a aluna Rosa para a
Aluna Maria José. A Aluna Maria José prontamente responde: escreve com “ia”... a
palavra é familia... mesmo que vocé fale ‘famia”, mas na hora de escrevé tem que
lembra que se escre “familia”, foi assim que professora explico, lembra...” (nota de
campo - 22/02/2009).

Analiso que a interveng¢do que Aluna Maria José faz junto a Aluna Rosa, é

muito adequada, o que revela que a Aluna Maria José compreende a diferenca entre
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modos de falar e modos de escrever. Esse conhecimento a faz mais competente

para dar conta das préticas de letramento no seu dia-a-dia.

‘nome de pessoa sempre escreve com letra maiuscula no comego...” Disse o Aluno
Ormindo para o Aluno Raimundo que havia escrito seu home comeg¢ando por letra

minuscula (nota de campo — 22/02/2009).

O conhecimento que revela o aluno Ormindo ao dar a explicacao para o aluno
Raimundo, que os nomes de pessoas se escrevem com letra mailscula no inicio,

mostra que ele domina um letramento escolar que lhe vai ser Util na sociedade.

“quanu (quando) voceé tivé duvida para escrevé uma palavra procura no dicionaro...
(dicionario) 14 tem todas as palavra... € assim que eu faco agora que aprendi a usar
o dicionaro...(dicionario)... por inzemplo (exemplo)... a palvra salaro (salario)... foi la
que descobri que tem a letra | depois do do R... agora sei que falo salaro... mas
quanu (quando) for escrevé te’io (tenho) que escrevé como ta do dicionaro...
(dicionario”... Explicacdo que o aluno Ormindo da para a Aluna Raimunda (nota de
campo — 22/02/2009).

A explicacéo que o aluno Ormindo d& para a aluna Raimunda é muito valiosa,
pois revela que ele aprendeu a importancia que tem o dicionario enquanto uma
ferramenta util para uma consulta sobre duvidas no ato de escrever. Posso afirmar
gue esse conhecimento do aluno lhe da autonomia intelectual, pois ante uma duvida
sobre a escrita de determinada palavra pode proceder a uma consulta sem precisar
depender de outras pessoas. Posso inferir que o nivel de letramento em que o aluno

se encontra é bastante favoravel.

“‘quando eu pego um livro pa Ié ja leio logo o nome do autd... e o titulo... o titulo é
gue explica sobre o assunto do livro... pelo titulo eu sei se quero ou num quero Ié o

aquele livro...” Relato da Aluna Nailda (nota de campo — 28/02/2009).
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A aluna Nailda demonsta em seu relato, sobre como proceder para decidir
sobre a leitura ou ndo de um livro, que esta também com razoavel nivel de
letramento, sobretudo se considerado que a aluna estad estudando em classe de

alfabetizacao.

O continuo oralidade-letramento permite analisar as praticas sociais de
oralidade e praticas sociais de letramento em que os alunos tomam parte, embora
nao haja uma linha limitrofe entre os eventos de oralidade e letramento foi possivel
constatar que quando os alunos se deparam com situacdes em que lhes sao
solicitados os conhecimentos relacionados a lingua escrita, como: ler a data de
vencimento de uma conta de tarifa puablica, itinerario de énibus, acompanhar a leitura
da Biblia, na igreja, entre outros, ja conseguem agir funcionalmente sem precisar

recorrer a ajuda de outras pessoas, como faziam antes.

Neste capitulo intitulado “Um mundo mais claro: algumas consideragdes” trato
da andlise dos dados coletados na pesquisa de campo tomando por base o0s
tedricos que contribuem para compreender o tema estudado e a metodologia de
pesquisa.

Analiso a formacgao da professora e essa relacdo com a organizacéo de seu
trabalho pedagdgico e o ensino da lingua materna em sala de alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos, a partir de alguns aspectos como: os saberes da oralidade
desses alunos e sua interface com a aprendizagem da leitura e escrita, bem como
as consequéncias para o desenvolvimento da compreensao leitora e a competéncia

com que eles tém atuam em praticas de letramento no cotidiano.

No capitulo seguinte apresento as aprendizagens que ficaram a partir do olhar

lancado para todos os atores e fendmenos observados em sala de aula.
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CAPITULO 5
UM MUNDO MAIS CLARO: ALGUMAS CONSIDERACOES

Esta tese tem como objeto de estudo realcar as contribuicbes que a
Sociolinguistica Educacional pode prestar a formagcdo de professores
Alfabetizadores de Jovens, Adultos e ldosos. Esse alunado, via de regra, apresenta
caracteristicas proprias: sdo em sua maioria trabalhadores (as vezes
desempregados) ou filhos (as) de trabalhadores em condicGes socioeconémicas que

lhes privam do acesso a muitos bens béasicos materiais e culturais.

Com base nessa assertiva, acredito que o professor alfabetizador de jovens,
adultos e idosos precisa refletir sobre sua condi¢do social e sobre a condi¢édo social
de seus alunos e posicionar-se politicamente em relacdo a tal questdo, ou seja,
necessita compreender os mecanismos de exploracdo e de exclusdo que
eventualmente estdo imersos, bem como empreender esfor¢cos para a superacao,
tanto em sentido macro da complexidade social, quanto no micro contexto de sua
atuacdo docente, sob pena de nao contribuir para a transformacédo e mudanca do
cenario educacional o qual estd inserido essa modalidade de ensino na América

Latina e, sobretudo, no Brasil.

Muitos educadores alfabetizadores de jovens, adultos e idosos, por que
conhecem as limitacdes impostas a tal publico e a necessidade de se fazer uma
educacdo, que atenda as expectativas e desejos deles, vém insistindo na
importancia de que, se levem em conta 0s obstaculos que esses alunos encontram
para frequentarem a escola e buscam criar condicdes de acesso e sucesso nas

aprendizagens escolares desses alunos.

Essas inquietacdes sao procedentes e mostram o0 compromisso de tais
educadores com uma educacdo referendada na qualidade social, quando se
preocupam em criar condicbes para proporcionar a inclusdo de uma parcela

significativa da populacdo que vive a margem da sociedade.

No entanto, tais preocupacgfes, por vezes, podem causar alguns equivocos
gue precisam ser esclarecidos, por exemplo, o fato de constatarem as dificuldades

dos alunos, e na tentativa de elaborar uma a¢do docente que as contemplem, corre-
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se 0 risco de ndo promover suas superagdes, mas a submeter o processo
pedagdgico as limitacbes dos alunos, esvaziando-se, assim, 0 conjunto dos
conteudos a serem ensinados e a realizacdo de uma limitada sistematizacdo dos
conhecimentos, comprometendo as aprendizagens escolares e, consequentemente,

produzindo uma sutil e velada excluséo.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN -
9394/96, no Art. 37 que trata da Educagao de Jovens e Adultos: “A educagao de
jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”. Por conta da expressao
“...ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos...” é que se justifica a busca por
outras contribuicdes tedricas, como foi o caso deste estudo, para organizar o
trabalho pedagdgico das salas de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos,
sobretudo quando se pensa que tal aluno j& possa ter passado, sem sucesso, pela
escola e, ao retornar, ele precisa encontrar outros cendrios, outras perspectivas, sob

pena de achar que seu insucesso escolar volte a se repetir.

Sobre a asser¢do que postula que se o professor ou professora de educacéo
de jovens, adultos e idosos tem em sua formagdo académica estudos dos
fundamentos da sociolinguistica possa organizar seu trabalho pedagégico de forma
a elaborar estratégias de ensino competentes e contribuir mais significativamente
com as aprendizagens de leitura e escrita de seus alunos, o estudo pode revelar que
os conhecimentos adquiridos pela Professora durante a realizacdo da pesquisa —
etnografia colaborativa — foram determinantes para o sucesso da aprendizagem dos
alunos; publico alvo da investigacao.

Durante o periodo em que a pesquisa é realizada, a Professora |é varias
obras que tratam da Sociolinguistica o0 que Ihe permite reorganizar seu trabalho
docente. Como ela prépria relata que antes desses estudos a sua pratica em sala de
aula era muito diferente e agora esta elaborando situacbes didaticas mais
contextualizadas, mais proxima das situagfes reais da vida dos alunos e estes, por
sua vez, ficam mais interessados nas aulas, pois percebem que estdo aprendendo
sobre como desenvolver estratégias para se sairem melhor nas situacbes

cotidianas.

A Professora, ao aprender a valorizar a fala dos alunos; seus saberes de
oralidade e os toma-los como ponto de partida para ensinar a leitura e escrita, faz



201

com que eles tenham suas identidades linguisticas validadas, porque sao ratificados
como falantes competentes de sua lingua materna e tal confianca permite
estabelecer em sala de aula uma atmosfera propicia as aprendizagens, pois se

instaura um clima de cumplicidade epistemoldgica entre 0s sujeitos.

Para desenvolver as habilidades de falar, ler e escrever as aulas séo
realizadas usando textos que circulam na sociedade, como a aula em que a
professora leva o género textual receita de bolo. Um texto muito presente na vida
das alunas da sala. Esse tipo de acdo didatica desperta interesse nos alunos de
modo geral, mas, sobretudo para as alunas, pois embora n&do tinham o costume de
ler tais textos, porque antes ndo sabiam ler, mas ja possuem alguma familiaridade
com esse género, pois operacionalizavam receitas culinarias, mesmo que com a

ajuda de um leitor auxiliar.

Em outra aula em que a Professora leva um “encarte de jornal com
propaganda de supermercado” para desenvolver o trabalho, também é grande a
aceitacdo da proposta de trabalho por parte dos alunos, por se tratar de um género
textual presente em suas vidas. As habilidades de falar, ler e escrever desenvolvidas
na aula se deram de forma dindmica e interativa. Os alunos sentiam-se muito, a
vontade, com o texto que nem se davam conta de que estavam em sala de aula,
estudando e certamente, ndo se deram conta também do quanto aprenderam,
somente quando tais conhecimentos lhes forem solicitados pelas demanda sociais é
gque vao perceber que estdo a cada dia mais proficientes em relacdo ao uso da

lingua materna tanto na modalidade oral quanto na escrita.

Ao analisar a nova organizacao do trabalho pedagdgico da Professora, posso
afirmar que o letramento docente da regente da turma foi ampliado e ressignificado
pelos estudos de base linguistica e sociolinguistica. A forma como a Professora se
relaciona com 0s conhecimentos e 0 ensino da leitura e escrita permite afirmar que
ela alfabetiza letrando, pois esta proporcionando aos alunos condi¢cdes para que
apropriarem-se competentemente da leitura e da escrita a fim de que se tornem
capazes de usa-las com desenvoltura para dar conta das atribuicbes sociais que

Ihes forem demandadas.

Ainda sobre a organizacdo do trabalho pedagogico da Professora e o ensino
da lingua materna, observo que a mesma realiza uma mediacdo docente na

perspectiva da zona de desenvolvimento proximal, de Vygotsky (1994), ou seja, sua
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acdo se desenvolve entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial em
relacdo a aprendizagem da leitura e escrita dos alunos, dessa forma, lhes conferem
confianca ontologica, permitindo a construcdo do sujeito politico, epistemologico e
amoroso, de Reis (2000), e ao lidar com os diferentes modos de falar dos alunos
atua na légica da pedagogia culturalmente sensivel, de Erickson (1987), tentando
minimizar os conflitos entre a cultura que eles representam e a cultura escolar,
coloca-se também na logica de andaimes, de Bruner (1983), ao auxiliar de forma
audivel ou visivel os alunos, uma vez que ela representa o membro mais experiente

na interagao ensino e aprendizagem de leitura e escrita na sala de aula.

A assergdo que postula: “A interface entre os saberes da oralidade e a
aprendizagem da leitura e escrita de estudantes de classes de alfabetizacdo de
jovens, adultos ou idosos, quando é conhecida por seus professores ou professoras,
contribui para que esses elaborem estratégias pedagdgicas produtivas que facilitam

as aprendizagens escolares de tais estudantes”.

Essa assercdo se confirma, pois quando a Professora aprende a fazer a
distincdo entre problemas na escrita e na leitura que decorrem da interferéncia de
regras fonol6gicas variaveis e outros que se explicam simplesmente pela falta de
familiaridade do alfabetizando com as convencgdes da lingua escrita pode elaborar

intervengdes didaticas favoraveis ao ensino da leitura e escrita dos alunos.

E esperado que o aluno no processo de alfabetizacéo busque apoio na fala
para escrever, ou seja, use uma escrita baseada na forma fonética, tomando por
base seu idioleto, porém cabe ao professor ajuda-lo a distinguir os modos de falar
dos modos de escrever por meio de reflexdes sobre o uso da lingua e assim este
tera seu repertério comunicativo, tanto oral quanto escrito, ampliado, o que o torna

mais preparado para as tarefas comunicativas diarias.

A forma como a Professora lida com os diferentes modos de falar dos alunos,
acolhendo e dando-lhes um tratamento sociolinguistico contribui para que eles
entendam que suas manifestacfes linguisticas séo validas, pois Ihes propiciam a
comunicacdo, embora néo seja a legitimada socialmente. Compreendem também
gue é importante adequar a sua fala ao seu interlocutor, e quando fazem isso estao

mostrando-se competentes em sua lingua materna.
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Quando os alunos séo ratificados como falantes competentes em sua lingua
materna, sentem-se mais seguros para se expressarem oralmente. E quanto mais
exercitam o uso da lingua oral mais facilidade tém com o aprendizado da lingua

escrita, pois este precede aquele.

Acredito ser relevante que o professor alfabetizador de educagéao de jovens,
adultos ou idosos entenda as relagbes que se estabelecem entre os modos de falar
e 0s modos de escrever e organize seu trabalho pedagdgico fundamentando-se em
tais conhecimentos a fim de que os alunos percebam as diferencas e se tornem

proficientes no uso dessas duas modalidades discursivas da lingua.

Posso afirmar que a assercdo que postula: “Os saberes da oralidade dos
jovens, adultos e idosos podem influenciar em sua leitura, estes trazendo
consequéncia para o desenvolvimento de sua compreensao leitora” se confirma,
pois a analise dos protocolos de pesquisa revelam que quando os saberes da
oralidade dos alunos jovens, adultos e idosos sédo levados em conta para o
desenvolvimento da compreenséo leitora estes se beneficiam em relacdo as suas

aprendizagens e tém seu letramento ampliado.

Observo, que, assim como a fala interfere na escrita do aluno alfabetizando,
por exemplo, a escrita de uma aluna que ao grafar as palavras “excursido”, “estatua”,
“trabalho” e “mangueira”, registrou respectivamente “iscogao”, “istauta”, “trabaio” e
‘manguera”, a fala interfere também na aprendizagem de leitura, pois, quando o
aluno transfere palavras do texto para seu idioleto — modo préprio de pronunciar
certas palavras —, por exemplo, a palavra “‘humanidade” que o aluno leu
pausadamente /U-MA-NI-DA-DE/ e depois falou /6manidade/, a fim de facilitar sua
compreensdo, demonstra que essa estratégia ndo compromete a atribuicdo de
sentido, ao contrario, parece favorecé-la pois ao usar tal recurso recupera seu
conhecimento prévio ou leitura de mundo sobre o assunto lido e ao revelar o

entendimento do mesmo, demonstra que compreende o0 que Ié.

Nesse caso, posso afirmar que a leitura do aluno é afetada por sua oralidade,
pois tdo logo decodifica a palavra a transfere para sua variedade de fala, no entanto
observo que essa mudanca de cédigo linguistico (code-switching), que, segundo
Gumperz (1982), é a alternancia entre linguas ou dialetos diferentes, aqui permite
inferir o contelldo de uma conversa do texto lido sem interferir na compreensao do

sentido da palavra.
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Concordo que compreender o conceito de mudanca de coédigo linguistico
parece ser fundamental para a formac&o do professor de EJA, sobretudo ao
alfabetizador que inicia o aluno no mundo da leitura e escrita. Ao valorizar e quem
sabe incentivar que os alunos de EJA usem tal recurso, o professor contribui de
forma significativa para que o aluno se torne um leitor competente e desenvolva o
prazer de ler, pois esse percebe que seus antecedentes linguisticos ndo séo
desvalorizados pela escola, ao contrario, sdo ressignificados, na medida que servem
de base para outras aprendizagens escolares e, consequentemente, contribuem

para ampliar seus recursos comunicativos tantos orais quanto escritos.

A Professora colaboradora da pesquisa também pratica mudanca de cédigo
linguistico com frequéncia em sua acéo docente, por exemplo, quando da realizacao
de uma atividade de leitura um aluno pronuncia a palavra “/praneta/ Terra” e ela
imediatamente diz: “Isso mesmo, estamos falando do “Planeta Terra”. Nesse
momento da interacdo ela promove a alternancia de codigo entre os dialetos e

proporciona ao aluno conhecer a variedade de prestigio, a qual ele desconhece.

Quando o professor alfabetizador de EJA desenvolve sua a¢do docente com
base no conceito de mudanca de cdédigo linguistico, valorizando os saberes da
oralidade dos alunos, para lhes ensinar a ler com compreensdo contribui para que
aprendam outros conhecimentos que os habilitem a exercer as atividades que
socialmente Ihes sdo demandadas de seus contextos locais e globais em relacdo ao
uso proficiente de sua lingua materna. Dessa forma, esta organizando seu trabalho
docente na perspectiva da pedagogia culturalmente sensivel (ERICKSON, 1987),
pois adota uma postura que visa minimizar os conflitos entre a cultura linguistica dos

alunos e a da escola.

Y

Com relacdo a assercdo que postula: “As praticas de letramento que
permeiam os cotidianos dos jovens, adultos e idosos e a competéncia que esses
desenvolvem podem ser analisadas a partir do continuo oralidade-letramento”,
posso afirmar que apds a andlise dos protocolos de pesquisa, tal afirmagcdo se

confirma.

A confirmacdo da assercdo se da ao constatar que os alunos, quando
submetidos a situacdes que sao permeadas por textos escritos para serem lidos ou
para se falar sobre eles nas inevitaveis circunstancias do dia a dia das sociedades

urbanas a que estdo inseridos, saem-se muito bem, embora o nivel de leitura e
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escrita que dominam seja compativel com a escolarizagdo de alfabetizacdo na
modalidade de EJA.

A desenvoltura com que os alunos tém desempenhado suas atividades
cotidianas revela o quanto a escola tem ajudado a torna-los autbnomos
intelectualmente na medida em que Ihes amplia o repertorio oral e escrito. Com base
nas habilidades demonstradas pelos alunos, posso afirmar que séo alfabetizados na
|6gica do letramento, pois se tornam mais aptos para enfrentar os eventos sociais

tanto de oralidade quanto de escrita.

No ato da entrevista com o0s alunos a interacdo estd se dando no polo da
oralidade embora o assunto verse sobre 0 uso de conhecimentos da lingua escrita,
como, por exemplo: comparar precos de produtos no supermercado ou ler o
itinerario de um 6nibus, o que possibilita afirmar que o continuo oralidade-letramento
€ capaz de dar parametros para mostrar a competéncia com que os alunos jovens,

adultos e idosos de EJA se desenvolvem nas praticas de letramento.

A marca de fala caracteristica dos alunos pesquisados pode ser a
denominada de “rurbana” que sédo as pessoas que mesmo tendo origem rural, mas
porque residem no meio urbano estdo sob a influéncia dessa cultura e por isso
imersas em cultura de letramento. Apresentam em sua falas com grande frequéncia
os tracos descontinuos, de acordo com Bortoni-Ricardo (2002) sdo as marcas de
falas mais desvalorizadas socialmente, como (/sozim/ para “sozinho” , /s&’io/ para
“sonho” e /muié/ para “mulher”), embora apresentem também tragos graduais de
fala, que de acordo com a mesma autora sdo as marcas de fala que fazem parte do
repertdrio linguistico de quase todos os brasileiros, como: supressdo da letra R em

silaba no final de palavras (/localiza/ para “localizar” e /explica/ para “explicar”).

O uso do continuo oralidade-letramento para entender como o0s alunos estéo
de desenvolvendo nas praticas de letramento revela que eles estdo em processo de
ampliacdo de seus recursos comunicativos e alargando seus niveis de letramento a
medida que a escola lhes possibilita o conhecimento formal e as demandas diarias

Ihes solicita tais conhecimentos por meio das praticas sociais.

As politicas de formacéo de professores alfabetizadores de jovens, adultos e
idosos esta pesquisa recomenda a insercdo dos estudos da Sociolinguistica

Educacional como componente curricular nos cursos de formacdo inicial e
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continuada. Pois tais estudos de acordo com Bortoni-Ricardo e Freitas (2008)
contribuem para novas formas de organizagéo do trabalho pedagdgico docente a fim
de desenvolver as habilidades cognitivas dos alunos necessarias a expansao da
competéncia comunicativa oral e escrita, tornando-os mais capacitados em sua

lingua materna e habilitando-os para o exercicio consciente e critico da cidadania.

Assim, os alfabetizadores de jovens, adultos e idosos s&o mais bem
preparados para 0 exercicio de sua profissdo, e podem atuar, segundo Erickson
(1987), na perspectiva da pedagogia culturalmente sensivel que visa minimizar os
conflitos entre a cultura do aluno e a cultura escolar a fim de dar conta da dimenséao
e da complexidade que englobam a formac&o humana, com vistas a transformacao

e a mudanca.

No inicio da pesquisa pensei que o0s colaboradores fossem apenas a
professora e os alunos, no entanto, para conseguir informacdes institucionais sobre
o programa de alfabetizacdo, foco deste estudo, foi preciso recorrer a instancia
gestora na pessoa dos coordenadores, que concederam com presteza as

informacdes e materiais impressos necessarios.

Assim, tenho o campo de pesquisa ampliado, embora o objetivo geral do
estudo focalize a sala de aula e sua dindmica, desnaturalizando ali 0 que esta
naturalizado, como preconiza a etnografia, metodologia adotada nesta investigagao,

em relacdo ao ensino da leitura e da escrita.

Outros desafios ocorrem na continuidade da pesquisa, como o falecimento de
um dos alunos, o que causa um sentimento de “perda” e saudade para todos:
alunos, Professora e Pesquisadora que juntos desenvolvem estratégias de
superacdo de tais sentimentos de modo a nao comprometer os trabalhos
pedagdgicos, embora a lembranca do aluno se faz presente em vérias situacdes nas

atividades de sala de aula.

O curso de “Inclusao Digital para ldosos” é outro desafio e oportunidade que
surge no decorrer dos estudos do médulo, 0 mesmo parece ser bastante prazeroso,
pois propicia novas aprendizagens tornando-se fortalecedor da identidade dos
alunos, posso garantir que (re)afirmou nos alunos a capacidade de aprender outros

conhecimentos além dos escolares formais de ler e escrever.
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A parceria com Professora colaboradora da pesquisa € determinante para a
realizacdo do estudo. A mesma mostra-se sensivel aos estudos sobre
sociolinguistica e aberta a novas aprendizagens. A forma respeitosa e competente
como lida com as subjetividades dos alunos é fundamental para o sucesso das

aprendizagens dos mesmos.

Todas essas qualidades da Professora séo percebidas pelos coordenadores
do projeto nos cursos de formacao continuada que frequenta quinzenalmente, o que
Ihe conferiu um convite para integrar a equipe dos coordenadores. Considero o
convite como um reconhecimento do seu esforco e compromisso social com a
alfabetizacdo dos alunos. Porém, ao receber o convite vive um impasse, pois sair
para a nova funcdo implica em ter de deixar a turma e isso pode ter uma
consequéncia, que é a possivel desisténcia de alguns alunos, uma vez que ja existe

um vinculo afetivo e epistemoldgico com ela.

O aluno adulto e, sobretudo, o idoso, traz consigo questdes subjetivas da
maior complexidade, por exemplo, quando se sentem seguros e estabelecem lagcos
com um professor ndo é facilmente que aceitam a mudanca para outro, a troca de
professor ou descontinuidade das acBes docentes é um motivo de desisténcia dos
estudos de grande numero de alunos desse publico. Para ndo causar impacto aos
discentes e a fim de continuar o trabalho realizado, a professora decide adiar o

compromisso com a nova funcao.

No entanto, apds a conclusdo de mais um modulo de estudo com os alunos e
andlise da proposta trabalho ela esclarece-lhes sobre o convite e a funcdo que vai
assumir. Assim, a Professora aceita o cargo de coordenadora e formadora de
professores alfabetizadores de jovens, adultos e idosos de 17 turmas do projeto,

inclusive a turma em que € docente, na cidade de Ceilandia-DF.

Alguns professores de outras turmas do projeto tomam conhecimento da
qualidade do trabalho de formacéo que a Professora vem desenvolvendo e solicitam
vaga em seu grupo. Tal fato confirma que os estudos feitos pela Professora durante

a realizagao da pesquisa confere-lhe um diferencial em sua formacgé&o docente.

Outro desafio assumido pela Professora, a fim de ndo desarticular o grupo de
alunos foi abrir m&o do recesso de quinze dias entre um moddulo e outro, pois a

experiéncia com esses alunos tem mostrado que a interrupcdo nas atividades
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causa-lhes certo “desinteresse” e para que ndo ocorra tal ruptura a docente
continuou o trabalho, mesmo sem remunerac¢do. Alguns podem analisar a postura
da Professora como “paternalista”, porém eu avalio como uma postura coerente de
guem desenvolve uma habilidade profissional diferenciada para lidar com tal publico,
que alids exige competéncias e conhecimentos diferenciados dos que lidam com

alunos de ensino regular.

Com base em tal fato, posso afirmar que essa pesquisa assume o carater de
ser fortalecedora da acdo da agao discente ao dar “vez e voz” aos alunos e lhes
ratificar enquanto falantes de sua lingua materna além de Ihes municiar de recursos
linguisticos orais e escritos ampliando sua competéncia para atuarem na sociedade
letrada e, também fortalecedora da acédo docente, pois possibilitou-lhe e possibilitara
outras alternativas de atuacdo profissional. A mim, esses estudos tém permitido
atuar em outros espacgos profissionais, para os quais tenho sido convidada com
frequéncia. Para exemplificar, posso citar os varios convites que tenho recebido para
proferir palestras a professores alfabetizadores e dos anos iniciais do ensino

fundamental em cidades do Distrito Federal e em outros Estados.

Recentemente fiz uma palestra em Colatina-ES para um publico de mais ou
menos 400 professores da educacao infantil, dos anos iniciais do ensino
fundamental das redes estaduais e municipais, além de alunos do curso de

Pedagogia.

Acredito que uma forma competente para resolver o problema do
analfabetismo é garantir um ensino fundamental que dé base a todos os alunos, de
todas as camadas sociais, de aprender a aprender, sob pena de contribuir para
aumentar a populacao de analfabetos absolutos, os que entram e saem da escola
sem aprender as nogOes basicas de leitura, escrita e calculo e analfabetos
funcionais, que embora  frequentem a escola saem dela com limitados

conhecimentos.

Acredito ser preciso empreender esforcos em todas as esferas educacionais
para a adogdo de politicas publicas que dé conta de ensinar os alunos a ler,

escrever e calcular com a competéncia que lhes é solicitada pela vida urbana.

De acordo com relatério da UNICEF — Fundo das Nac¢Bes Unidas para a

Infancia, de 09/06/2009, intitulado de “Situacédo da Infancia e Adolescéncia Brasileira
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2009 — O Direito de Aprender: potencializar avancos e reduzir desigualdades”,
97,6% das criancas e adolescentes entre 7 e 14 anos estao matriculados na escola,
0 que representa 27 milhdes de estudantes. Esse dado ja permite afirmar que a
escola brasileira esta democratizada, porém falta haver democratizacdo do ensino
de qualidade referenciado no social, pois a parcela da populacdo que tem tido
acesso a esse ensino de qualidade ainda n&o corresponde aos percentuais da

populacao que tem tido acesso a escola.

Segundo o Mapa do Analfabetismo no Brasil (2003), uma publicacdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
afirma que em se tratando das desigualdades regionais e sociais, as regidées com
menos desenvolvimento econdmico e de economia ndo muito diversificada séo as
que exibem os piores resultados educacionais, sobretudo em relacdo ao
analfabetismo adulto. Assim, o Nordeste brasileiro tem a maior taxa de
analfabetismo do Pais, com uma populacao de quase oito milhées de analfabetos, o

gue corresponde a 50% do total do Pais.

Ainda de acordo com o documentado citado, no Brasil, em torno de 35% dos
analfabetos ja frequentaram escolas e muitos sdo os motivos para explicar o
fracasso na alfabetizacdo de jovens, adultos e até dos idosos, entre eles podem se
destacar: escola que oferecem ensino de baixa qualidade, em especial nas regides
mais pobres do pais e nos bairros mais pobres das grandes cidades; trabalho
precoce; baixa escolarizacdo dos pais; despreparo de muitos educadores para lidar

com essa populacao.

Assim, posso afirmar que a formacdo dos alfabetizadores é um elemento
crucial para o sucesso de qualquer programa que tenha por objetivo combater o
analfabetismo, pois o descaso com esse aspecto pode explicar o fracasso de grande

parte das iniciativas de alfabetizacdo que assinalam a histéria do Brasil.

Alfabetizar um jovem, adulto ou idoso, que ja traz consigo varias experiéncias
de insucesso escolar, € uma tarefa complexa, por isso ndo deve ser exercida por

pessoas que ndo tenham a devida formacéo e preparo para lidar com tal publico.

A proposito, o Mapa do Analfabetismo no Brasil (2003) apresenta inumeras
iniciativas que foram empreendidas para combater o analfabetismo, umas

conseguiram mais sucesso que outras, porém o0 pais ainda ndo conseguiu quitar
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essa divida social com a populagdo: 1- Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (1947, Governo Eurico Gaspar Dutra); 2- Campanha Nacional de
Erradicacdo do analfabetismo (1958, Governo Juscelino Kubitschek); 3- Movimento
de Educacdo de Bases (1961, criado pela Conferencia Nacional dos Bispos do
Brasil-CNBB); 4- Programa Nacional de Alfabetizacdo, valendo-se do Método Paulo
Freire (1964, Governo Joao Goulart); 5- Movimento Brasileiro de Alfabetizagédo —
MOBRAL (1967-1985, Governos da Ditadura Militar); 6- Fundacdo Nacional de
Educacao de Jovens e Adultos-Educar (1985, Governo José Sarney); 7- Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania-Pnac (1990, Governo Fernando Collor de
Mello); 8- Declaracdo Mundial de Educacéao para Todos (assinada, em 1993, pelo
Brasil em Joimtien, Tailandia); 9- Plano Decenal de Eduac&o para Todos (1993,
Governo Itamar Franco); 10- Programa de Alfabetizacdo Solidaria (1997, Governo
Fernando Henrique Cardoso); 11- e atualmente o Programa Brasil Alfabetizado-PBA
(desde 2003, Governo Luis Inacio Lula da Silva), voltado inclusive a alfabetizacéo de

idosos.

Diante do exposto, acredito ter sido relevante a investigacdo sobre as
contribuicdes da Sociolinguistica Educacional para a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos, buscando subsidios tedricos que sinalizem caminhos possiveis
para a ressignificacdo do ensino da leitura e da escrita em tal modalidade de
educacao, afim de que seus alunos “aprendam a aprender” e se constituam sujeitos
e nao objeto, como € a vocacdo ontologica do homem. Dessa feita, pode intervir
cada vez mais criticamente em sua realidade contribuindo para promover a
transformacdo e mudanca, como afirma o texto de Paulo Freire usado na epigrafe

do capitulo de introducéo dessa tese.

Recomendo a leitura desta tese a todos os educadores que se interessem em
estudar sobre a tematica alfabetizacdo e letramento de jovens, adultos e idosos e
para aqueles que tém a curiosidade de conhecer possibilidades de alfabetizar
letrando tal publico. Sobretudo € uma leitura que interessa diretamente aos
alfabetizadores de jovens, adultos e idosos, que porventura ndo tiveram em sua
formacdo inicial e continuada a oportunidade de estudar as contribuicbes da
sociolinguistica para essa area de atuacao. Interessa também aos formadores de

alfabetizadores de jovens, adultos e idosos.
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Esse estudo foi realizado em apenas uma sala de aula, porém acredito que o
mesmo pode ser ampliado com um universo de pesquisa maior e, quem sabe, em
salas de aula em diferentes regides brasileiras, uma vez que o Brasil tem uma

grande dimensao territorial e vasta diversidade linguistica.
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NAILDA - 71 ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DO PIAUI.

AOS TREZE ANOS DE IDADE FREQUENTOU A ESCOLA PELA PRIMEIRA VEZ E
APRENDEU A LER E ESCREVER ALGUMAS PALAVRAS.

AOS 28 ANOS DE IDADE VEIO MORAR EM BRASIl.IA NA EPOCA DA
CONSTRUCAOQO DA CIDADE, JA ERA CASADA E TINHA TRES FILHOS.

DOIS DOS FILHOS SAO GRADUADOS E UM TEM ENSINO MEDIO.

COMO PASSOU A SE COMUNICAR COM A FAMILIA QUE FICOU NO PIAUI POR
TELEFONE, O POUCO QUE SABIA ESCREVER E LER FOI DESAPREDENDO.

ARRUMOU UM TRABALHO EM CASA DE FAMILIA EM QUE NAO PRECISAVA
LER E NEM ESCREVER, POR ISSO NAO PRATICAVA LEITURA E ESCRITA.

OS FILHOS A INCENTIVAM A CONTINUAR ESTUDANDO, POIS PERCEBEM QUE
DEPOIS QUE ELA ESTA FREQUENTANDO AS AULAS, ESTA MAIS ALEGRE,
POIS TEM PRAZER EM CONVIVER COM OS COLEGAS E COM A
PROFESSORA.

A ALUNA RELATA QUE ESTA APRENDENDO MUITO NA ESCOLA E NAO QUER
MAIS PARAR DE ESTUDAR.

Apéndice 1

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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ROSALINA - 75 ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DO GOIAS.

AOS TREZE ANOS DE IDADE ESTUDOU POR 6 MESES EM UMA ESCOLA
RURAL, TUDO O QUE APRENDEU, RELATA QUE ESQUECEU, PORQUE NAO
PRATICAVA O QUE HAVIA APRENDIDO.

CASOU-SE AOS 16 ANOS E TEVE 10 FILHOS.
O MARIDO NAO QUERIA QUE ELA ESTUDASSE.

SENTIA MUITA VERGONHA DE NAO SABER LER E ESCREVER, POIS A CADA
DIA ELA PERCEBE QUE SEM ESTUDO, NINGUEM E NADA.

VOLTOU A ESTUDAR PORQUE QUER LER A BIBLIA, PORQUE SE SENTE
MUITO SOZINHA, POIS TODOS, EM CASA, TRABALHAM FORA E ELA SENTE
MUITA SOLIDAO.

OS FILHOS E NETOS A APOIAM E CONFEREM AS TAREFAS DE CASA COM A
INTENCAO DE AJUDA-LA.

SENTE QUE JA APRENDEU MUITO, JA CONSEGUE LER E ESCREVER MUITAS
PALAVRAS, MAS NAO GOSTA DE MATEMATICA.

QUANDO COMECOU A ESTUDAR A CABECA ESTAVA “LACRADA” AGORA JA
SENTE QUE ESTA SE ABRINDO.

O MAIOR DESEJO E APRENDER A LER E ESCREVER BEM.

Apéndice 2

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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ROSEMIRA - 65 ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DO GOIAS.

AOS SETE ANOS DE IDADE INGRESSA EM UMA ESCOLA RURAL, ONDE
APRENDE AS LETRAS DO ALFABETO E A CONTAR.
FREQUENTA POR POUCO TEMPO ESSA ESCOLA.

DEPOIS MAIS A FRENTE VOLTA A ESTUDAR OUTRA VEZ, QUANDO APRENDE
A LER E ESCREVER.
CONSIDERA-SE ALFABETIZADA.

CASOU-SE AOS 14 ANOS E TEVE 6 FILHOS. TEM MAIS ESTUDO DO QUE O
MARIDO, QUE E ANALFABETO ABSOLUTO.

TRABALHOU NO COMERCIO NA CIDADE CEILANDIA, MAS COMO NAO
ESCREVIA NADA, PERDEU ESSE CONHECIMENTO.

JA A LEITURA, COMO PRATICAVA SEMPRE PARA REALIZAR PEQUENAS
ATIVIDADES, DESENVOLVEU MAIS TAL HABILIDADE .

LE PEQUENOS TEXTOS, AS VEZES COM GRANDE DIFICULDADE DE
COMPREENDER O QUE LEU.

TODOS OS FILHOS SAO GRADUADOS E A INCENTIVAM MUITO A ESTUDAR,
POIS COMO ELA ESTA VIUVA E VIVE MUITO SOZINHA, A ESCOLA E UMA
ATIVIDADE QUE LHE PROPORCIONA UM CONVIVIO SOCIAL, BEM COMO LHE
TRAZ O BENEFICIO DE APRENDER A ESCREVER E AM PLIAR SEUS
CONHECIMENTOS DE LEITURA.

DIZ QUE QUANDO VEIO PARA ESSA ESCOLA, OS DEDOS ESTAVA DUROS
PARA ESCREVER, MAS QUE AGORA ESTAO AMOLECENDO.

DIZ QUE NAO SABER LER E ESCREVER E HORRIVEL, FAZ A PESSOA PASSAR
MUITA DIFICULDADE.

GOSTA DEMAIS DA ESCOLA E SENTE QUE ESTA APRENDENDO MUITO, NAO
QUER MAIS PARAR DE ESTUDAR, PENSA ATE EM FAZER UMA FACULDADE,
SE DEUS LHE DER VIDA E SAUDE.

Apéndice 3

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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RAIMUNDO - 71 ANOS ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DO CEARA.,

QUANDO CRIANCA OS PAIS CONTRATAVAM  PROFESSOR PARTICULAR
DURANTE TRES MESES POR ANO PARA ENSINAR OS FILHOS A LER E
ESCREVER.

ESTUDOU NA CARTA DE ABC E DEPOIS ESTOU EM SEIS CARTILHAS, MAS sO
APRENDEU A ESCREVER O NOME. NAO CHEGOU A APRENDER A LER E
ESCREVER.

CASOU-SE AOS 23 ANOS DE IDADE COM DONA RAIMUNDA, COM QUEM E
CASADO ATE HOJE E TEVERAM 13 FILHOS.

PRETENDE VIVER CASADO COM DONA RAIMUNDA ATE OS ULTIMOS DIAS DE
VIDA.

OITO DOS FILHOS SAO GRADUADOS E ESTAO BEM EMPREGADOS,
SEGUNDO ELE.

OS FILHOS SAO TODOS MUITO CARINHOSOS, FIZERAM UMA GRANDE FESTA
PARA COMEMORAR OS 50 ANOS DE CASAMENTO.

UM DOS FILHOS E PADRE E MORA NA AUSTRALIA. A ORDENACAO DESSE
FILHO A PADRE FOI NA AUSTRALIA E O FILHO MANDOU BUSCAR-LHE PARA
ASSISTIR A CERIMONIA. FOI UMA VIAGEM INESQUECIVEL, DA QUAL TEM
MUITO ORGULHOS DE FALAR.

RELATA QUE A MAIOR DIFICULDADE ENCONTRADA NA VIAGEM FOI EM NAO
SABER FALAR INGLES, SEMPRE PRECISAVE DE TER ALGUEM PARA AUXILIA-
LO. MAS, DIZ QUE A MESMA DIFICULDADE QUE TINHA POR NAO ENTENDER
A LINGUA INGLESA, OS AUSTRALIANOS TAMBEM TINHAM, POR NAO
ENTENDEREM A LINGUA PORTUGUESA, POR ISSO, ESTAVAM EM SITUACAO
IGUAL.

OS FILHOS E NETOS FICAM ORGULHOSOS DELE, PORQUE ESTA
ESTUDANDO E APRENDENDO A LER E ESCREVER, POIS SABEM QUE ERA UM
SONHO DELE CONQUISTAR ESSE CONHECIMENTO.

A SAUDE NAQ E MUITO BOA, MAS DEPOIS DA ESCOLA ESTA MELHOR,
PORQUE ESTA COM A CABECA OCUPADA, NAO TEM TEMPO PARA FICAR
PENSANDO COISA RUIM, COMO AS DOENGCAS.

E APOSENTADO DO SERVICO SOCIAL, MAS A FUNCAO QUE EXERCIA NAO
EXIGIA QUE SOUBESSE LER E ESCREVER.

SEMPRE QUIS ESCREVER CARTA PARA OS PARENTES, MAS NAO SABIA,
ENTAO PRECISAVA PEDIR PARA AS OUTRAS PESSOAS FAZEREM, O QUE
ERA RUIM, POIS NAO PODIA CONTAR OS SEGREDOS.
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CONFESSA QUE AINDA TEM UM POUCO DE “PREGUICA” DE LER EM CASA,
SO GOSTA DE LER NA ESCOLA.

NO SEU TEMPO DE CRANCA OS PAIS QUERIAM QUE FILHOS TRABALHASSEM
NA ROCA, HOJE OS PAIS MANDAM OS FILHOS PARA ESTUDAR, POIS SABEM
QUE SEM ESTUDO A VIDA FICA MUITO DIFICIL.

Apéndice 4

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientagéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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EDITE - 67 ANOS DE IDADE
NASCEU NO ESTADO DA BAHIA.
CASOU-SE AOS 14 ANOS E NESSA EPOCA ERA ANALFABETA.

TEVE 4 FILHOS. FREQUENTOU A ESCOLA PELA PRIMEIRA VEZ DEPOIS DE
TER OS FILHOS E FOI APENAS 6 MESES, NAO DEU TEMPO DE APRENDER
NADA.

E VIUVA E MORA COM UMA DAS FILHAS QUE NAO A INCENTIVA A ESTUDAR.
ELA ACHA QUE E PORQUE A FILHA ACREDITA QUE ELA DEVERIA FICAR EM
CASA CUIDADO DOS NETOS E DA CASA E O TEMPO QUE ESTA NA ESCOLA
DEIXA DE CUIDAR DOS AFAZERES DOMESTICOS.

SENTE-SE EXPLORADA PELA FILHA, MAS COMO NAO TEM MORADIA
PROPRIA, DEPENDE DA FILHA, E POR ISSO SE SUBMETE A ELA.

EM CASA NAO TEM TEMPO PARA LER E ESCREVER AS TAREFAS DA
ESCOLA, POIS PRECISA FAZER AS TAREFAS DOMESTICAS.

O MARIDO TAMBEM ERA ANALFABETO E NAO QUERIA ESTUDAR E NEM A
DEIXAVA ESTUDAR.

QUANDO O MARIDO ERA VIVO, ASSUMIA TODOS OS COMPROMISSOS,
COMO: FAZER COMPRAS DE SUPERMERCADO, PAGAR AS CONTAS E
OUTROS. COM ISSO, ELA FICAVA SO CUIDANDO DA CASA E DOS FILHOS.
HOJE RECONHECE QUE EMBORA A INTENCAO DO MARIDO FOSSE BOA, A
LIMITOU MUITO, POIS SE TORNOU UMA PESSOA ACANHADA E MEDROSA.
AGORA E QUE ESTA MAIS ESPERTA, JA VAl AO BANCO RECEBER O
BENEFICIO DA APOSENTADORIA E FAZ OUTRAS COISAS QUE ANTES NAO
FAZIA.

FAZ GINASTICA NO POSTO DE SAUDE E GOSTA MUITO.

A ESCOLA REPRESENTA PARA ELA ALEGRIA, VIDA E DIVERSAO, JA QUE NAO
TEM OUTRA FORMA DE LAZER.

SENTE MUITO BEM NA COMPANHIA DOS COLEGAS DA ESCOLA E DAS
PROFESSORAS.

ACHA-SE INTELIGENTE, MAS COMO NAO PODE ESTUDAR NAO SE
DESENVOLVEU, RELATA A ALUNA.

MESMO SEM SABER LER E ESCREVE FEZ UM CURSO DE CORTE E COSTURA
NO SESI E COSTUROU POR MUTOS ANOS, SEMPRE PEDINDO A AJUDA DE
OUTRAS PESSOAS PARA TIRAR AS MEDIDAS DAS CLIENTES. ESSA FOI UMA
FORMA QUE ACHOU DE CONQUISTAR CERTA INDEPENDENCIA FINANCEIRA,
POIS GANHAVA UM “DINHEIRINHO” COMO COSTUREIRA.
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APRENDEU A LER E ESCREVER NESSA ESCOLA E SENTE MUITO FELIZ POR
ISSO.

EM CASA, QUANDO TEM TEMPO, PRATICA A LEITURA DO JORNALZINHO DA
IGREJA, REVISTA E A BIBLIA. QUANDO SAI A RUA, TENTA LER TUDO QUE VE.

DIZ QUE QUEM NAO APRENDEU A LER E ESCREVER SENTE MUITA
DIFICULDADE NA VIDA E FICA MUITO “PRESO” AOS PROBLEMAS, SEM SABER
ACHAR A SAIDA.

Apéndice 5

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientagéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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MESSIAS - 76 ANOS DE IDADE
NASCEU NO ESTADO DE MINAS GERAIS.
CASOU-SE AOS 13 ANOS E TEVE 4 FILHOS.

AOS 7 ANOS DE IDADE ESTUDOU POR DOIS MESES E APRENDEU AS LETRAS
DO ALFABETO.

HOJE MORA COM UM DOS FILHOS QUE E PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA
E AINCENTIVA MUITO A ESTUDAR.

JA ADULTA VOLTOU A ESCOLA — NO MOBRAL — E ESTUDOU POR MAIS DOIS
MESES, MAS NAO PODE CONTINUAR PORQUE TINHA DE CUIDAR DOS
FILHOS E DA CASA.

MUITO JOVEM, O MARIDO A DEIXOU, E ELA DISSE QUE SOFREU MAIS
PORQUE NAO TINHA ESTUDO. TEVE DE TRABALHAR DE QUALQUER COISA
QUE APRECESSE PARA PODER CRIAR OS FILHOS, POIS COMO NAO SABIA
LER, NAO TINHA OPCAO DE EMPREGO.

JA PERDEU VARIAS CONSULTAS POR Né\O SABER LER A DATAE O HORARIO
QUE ESTAVAM REGISTRADOS NO CARTAO DE MARCACAO.

UMA VEZ FOI FAZER UM EXAME E A ATENDENTE PASSOU VARIAS PESSOAS
NA FRETE DELA, ELA ACHA QUE E PORQUE COMO A ATENDENTE PERCEBEU
QUE ELA NAO SABIA LER, FOI DEIXANDO ELA POR ULTIMO, ISSO A FEZ
SENTIR-SE MUITO MAL, POIS PERCEBEU QUEQUEM NAO SABE LER NAO TEM
VALOR NA SOCIEDADE, RELATA A ALUNA.

NAO QUER SO APRENDER A ASSINAR O NOME, PORQUE TEM MEDO DE SER
ENGANADA POR PESSOAS QUE AGEM DE MA FE COM OS ANALFABETOS,
MANDANDO ESSES ASSINAREM DOCUMENTOS QUE LHES COMPROMETEM.

QUER APRENDER A LER E ESCREVER E CONTAR, POIS DIZ QUE NAO SABE
MATEMATICA.

LEMBRA DE UMA CARTILHA QUE ESTUDOU QUE TINHA O RETRATO DO
MENINO JESUS E COMO NAO SABIA LER, FICAVA OLHANDO PARA AQUELA
IMAGEM E PENSANDO SOBRE O QUE PODERIA ESTA ESCRITO NO TEXTO
QUE TINHA LOGO ABAIXO DA ILUSTRACAO.

GUARDOU ESSA CARTILHA POR MUITOS ANOS NA ESPERANCA DE
APRENDER A LER E PODER LER O QUE ESTAVA ESCRITO EMBAIXO DA
IMAGEM DO MENINO JESUS.

DISSE QUE FICA TRISTE QUANDO VE PESSOAS QUE PUDERAM ESTUDAR E
NAO APROVEITARAM A OPOTUNIDADE.
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DISSE TAMBEM QUE A VIDA NAO FOI FACIL PARA ELA, POIS NAO TINHA
CONDICAO FINANCEIRA, NAO TINHA SAUDE E NEM ESTUDO, MAS MESMO
ASSIM, SE CONSIDERA UMA MULHER VENCEDORA, PORQUE CRIOU OS
QUATRO FILHOS E ELES SAO PESSOAS HONESTAS.

ACHA QUE A PESSOA QUE NAO SABE LER E ESCREVER E COMO SE FOSSE
CEGA, PRECISA SER CARREGADA PELOS OUTROS O TEMPO TODO E ISSO E
MUITO RUIM.

TEM VARIOS PROBLEMAS DE SAUDE E POR ISSO FALTA A MUITAS AULAS,
RECONHECE QUE ISSO A ATRAPALHA MUITO, POIS COMO ACHA QUE NAO
TEM MAIS MUITO TEMPO DE VIDA, QUER APRENDER TUDO O QUE NAO
APRENDEU.

PEDE A DEUS SAUDE PARA PODER CONTINUAR ESTUDANDO.

(ESSA ALUNA PRECISOU SE AUSENTAR DO CURSO POR SERIOS
PROBLEMAS DE SAUDE, O QUE FOI LAMENTAVEL, POIS A MESMA TINHA
MUITO DESEJO DE APRENDER A LER E ESCREVER).

Apéndice 6

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orienta¢éo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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GERALDO - 58 ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DA PARAIBA.
CASOU-SE AOS 26 ANOS E TEVE 4 FILHOS.

QUANDO JOVEM GOSTAVA MUITO DE FARRA; BEBIA, FUMAVA E NAMORAVA
MUITO. ESSA VIDA BOEMIA OCUPOU SEU TEMPO. HOJE, ACHA QUE
PODERIA TER DEDICADO O TEMPO DAS FARRAS PARA ESTUDAR.

DOIS DOS FILHOS SAO GRADUADOS.

AOS 7 ANOS DE IDADE ESTUDOU A CARTA DE ABC, PRATICAMENTE SO
APRENDEU O NOME DAS LETRAS, AS VEZES DEPENDENDO DA PALAVRA
CONSEGUIA JUNTAR AS LETRAS E DECIFRAR A PALAVRA.

AOS 18 ANOS DE IDADE FOI MORAR EM SAO PAULO, ONDE TRABALHOU DE
GARCOM E PELA PRIMEIRA LETRA DO NOME DAS BEBIDAS, COM QUE
TRABALHAVA, FOI APRENDENDO A LER.

SEMPRE TEVE MUITA VONTADE DE APRENDER A LER E ESCREVER BEM.

FEZ A PROVA DO DETRAN PARA TIRAR A CARTEIRA DE MOTORISTA CINCO
VEZES (NA DECADA DE 70) PORQUE, COMO NAO SABIA LER TEVE MUITA
DIFICULDADE.

TORNOU-SE FEIRANTE E PARA NEGOCIAR COM OS FORNECEDORES
DESENVOLVEU UMA ESTRATEGIA PARA ASSINAR O NOME, A FIM DE NAO
DEMONSTRAR QUE ERA ANALFABETO: ELE ESCREVIA AS PRIMEIRAS
LETRAS DE SEU NOME UMA SOBRE A OUTRA E ISSO ERA SUA RUBRICA. E
ASSIM FOI A VIDA TODA SEM QUE AS PESSOAS SOUBESSEM QUE, DE FATO,
NAO SABIA ESCREVER.

TINHA VERGONHA POR NAO SABER LER E ESCREVER, SE SENTIA
HUMILHADO.

PRETENDE CONTINUAR ESTUDANDO, POIS JA APRENDEU MUITO NESSA
ESCOLA E QUER CONTINUAR APRENDENDO MAIS.

ACHA BONITO A PESSOA QUE SABE LER E ESCREVER BEM.

EM CASA TENTA LE TUDO QUE ENCONTRA, TANTO FAZ SER JORNAL NOVO,
COMO VELHO, REVISTA DE QUALQUER ASSUNTO. ELE QUER MESMO E
TREINAR A LEITURA.

TEM MAIS FACILIDADE EM LER LETRA MAIUSCULA DE IMPRENSA DO QUE
LETRA CURSIVA.

O ALUNO SOFREU UM ACIDENTE VASCULAR CEREBRAL E TEM UM
COMPROMETIMENTO MOTOR NO LADO DIREITO DO CORPO, O QUE O
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ATRAPALHA UM POUCO PARA ESCREVER, MAIS E NOTAVEL O ESFORCO
QUE ELE FAZ PARA QUE ISSO NAO PREJUDIQUE SUAS ATIVIDADES
ESCOLARES.

OS COLEGAS DA ESCOLA SAO COMO VERDADEIROS IRMAOS, RELATA O
ALUNOS. AJUDAM-LHE NAS TAREFAS, COMO: RECORTAM LETRAS PARA AS
TAREFAS, SERVEM O LANCHE E ESTAO SEMPRE DANDO UMA PALAVRA DE
APOIO.

O MEDICO QUE O ACOMPANHA RECOMENDA QUE ELE CONTINUE A
ESTUDAR COMO UMA FORMA DE MANTER OCUPADO E EXIGINDO DO
CEREBRO UMA ATIVIDADE MAIS INTENSA, RELATA O ALUNO.

Apéndice 7

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientagéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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MANOEL - 64 ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DO PIAUI.

CASOU-SE MUITO JOVEM TEVE 4 FILHOS.

SEUS PAIS NAO PUDERAM INVESTIR NA VIDA ESCOLAR DOS FILHOS.

LOGO CEDO ELES TINHAM DE TRABALHAR NA ROCA PARA AJUDAR A
FAMILIA.

UM DOS FILHOS CURSA FACULDADE DE FARMACIA E OS DEMAIS
CURSARAM APENAS O ENSINO MEDIO.

ESTA APOSENTADO, POIS SOFREU UM ACIDENTE VASCULAR CEREBRAL E
PASSOU POR VARIAS CIRURGIAS, O QUE O TORNOU INAPTO PARA O
TRABALHO, UMA VEZ QUE O MESMO TINHA, POR PROFISSAO, PEDREIRO.

O MEDICO QUE O ACOMPANHA INCENTIVA PARA QUE ELE ESTUDE.

TODOS OS FILHOS INCENTIVAM PARA QUE ELE ESTUDE.

AOS 50 ANOS DE IDADE FOI A ESCOLA PELA PRIMEIRA VEZ, MAS NAO PODE
CONTINUAR, POIS PRECISAVA TRABALHAR E NAO FOI POSSIVEL CONCILIAR
OS HORARIOS DO TRABALHO COM A ESCOLA, EMBORA PERCEBESSE QUE A
LEITURA ESTAVA LHE FAZENDO FALTA.

NESSE PERIODO ESTUDOU POR 6 MESES, AINDA CONSEGUIU APRENDER
ALGUMA COISA, COMO LER ALGUMAS PALAVRAS.

EM CASA PROCURA LER A BIBLIA E OUTROS LIVROS.
A ESPOSA O AJUDA, POIS ELA SABE LER MAIS DO QUE ELE.

DIZ QUE JA APRENDEU MUITO NESSA ESCOLA E ESTA FELIZ COM CONVIiVIO
COM OS COLEGAS.

JA SABE OPERAR O CAIXA ELETRONICO, CONSEGUE LER AS CONTAS DE
AGUA E LUZ, CONSEGUE LOCALIZAR UM ENDERECO, JA VAI AS CONSULTAS
SOZINHO. NA IGREJA CONSEGUE ACOMPANHAR AS LEITURAS.

A ESCOLA, SEGUNDO ELE, ABRIU-LHE A CABECA.

ORA A DEUS TODOS OS DIAS PARA QUE LHE AJUDE A APRENDER A LER E
ESCREVER.

GOSTA MUITO DE REALIZAR AS TAREFAS PROPOSTAS PELA PROFESSORA
E FICA FELIZ QUANDO PERCEBE QUE ACERTOU TUDO, POIS SENTE QUE
ESTA APRENDENDO.

A PROFESSORA E MUITO BOA PARA ENSINAR, RELATA O ALUNO.
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(ESSE ALUNO TEVE OUTRO ACIDENTE VASCULAR CEREBRAL NO BANHEIRO
DE SUA CASA E FOI ENCONTRADO MORTO PELOS FAMILIARES, O QUE
DEIXOU UM VAZIO MUITO GRANDE PARA TODA A TURMA DA ESCOLA).

EU E A PROFESSORA FIZEMOS UMA VISITA A FAMILIA DO ALUNO APOS SEU
FALECIMENTO. A VIUVA RELATOU-NOS O QUANTO ELE ESTAVA ANIMADO E
FELIZ COM AS APRENDIZAGENS ADQUIRIDAS NA ESCOLA. DISSE QUE LOGO
CEDO COMECAVA A SE ARRUMAR PARA IR A AULA E QUE FICAVA TODO
ANIMADO QUANDO APRENDIA ALGO NOVO.

Apéndice 8

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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EUNICE - 58 ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DE GOIAS.
CASOU-SE AOS 13 ANOS E TEVE 5 FILHOS.

QUANDO ERA MAIS JOVEM NAO PODE ESTUDAR PORQUE TINHA QUE
CUIDAR DA CASA, DOS FILHOS E DO MARIDO.

OS FILHOS TODOS ESTUDARAM E TEM EMPREGO.
OS FILHOS, NETOS E NORA A INCENTIVAM A ESTUDAR.

AOS 56 ANOS DE IDADE INGRESSOU NA ESCOLA PELA PRIMEIRA VEZ E
ESTUDOU POR DOIS MESES, PORQUE NAO SE ADAPTOU.

O MAIOR SONHO E APRENDER A LER E ESCREVER BEM, EMBORA JA SE
CONSIDERE QUE SABE LER MUITA COISA, COMO: A DATA DE VENCIMENTO
DAS CONTAS DE AGUA, LUZ E TELEFONE.

FICOU SURPRESA E EMOCIONADA QUANDO CONSEGUI LER O NOME DOS
FILHOS PELA PRIMEIRA NA CARTEIRA DE IDENTIDADE.

JA SABER LER AS HORAS NO RELOGIO ANALOGICO E DISSE QUE
APRENDEU NESSA ESCOLA, PORQUE ANTES NAO SABIA. NAO SABIA NEM
USAR O TELEFONE PARA DISCAR UM NUMERO.

NA MISSA, CONSEGUE ACOMPANHAR A LEITURA.
HOJE SE SENTE MUITO ALEGRE E UTIL.

E UMA ALUNA ESFORCADA E DEDICADA COM AS TAREFAS DA ESCOLA.

Apéndice 9
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Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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ROSA - 70 ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DA BAHIA.

CASOU-SE MUITO NOVA E POR ISSO NAO TEVE TEMPO PARA ESTUDAR,
POIS LOGO NASCERAM OS FILHOS E ELA FOI CUIDAR DELES, DA CASA E DO
MARIDO. TEVE 10. FILHOS.

E VIUVA E QUANDO O MARIDO ERA VIVO FAZIA TUDO PARA ELA E POR ISSO
ELA NAO SABIA FAZER QUASE NADA, NAO SABIA COMPRAR UMA CARNE NO
ACOUGUE. COM O FALECIMENTO DO MARIDO TEVE DE APRENDER A VIVER
E DAR CONTA DE TUDO. NO COMEGCO NAO FOI FACIL, MAS AGORA,
CONSIDERA QUE “DEU A VOLTA POR CIMA”.

NA FASE ADULTA ESTUDOU POR DOIS MESES NO MOBRAL, MAS NAO
APRENDEU NADA, ACHAVA QUE A PROFESSORA NAO ERA BOA PARA
ENSINAR.

AGORA NESSA ESCOLA JA APRENDEU MUITO.

EM CASA TREINA A LEITURA PARA FORCAR A CABECA A PENSAR, RELATA A
ALUNA.

SEMPRE TEVE VONTADE DE APRENDER A LER E ESCREVER, TANTO QUE
FICAVA TENTADO APRENDER SOZINHA EM CASA ANTES DE FREQUENTAR A
ESCOLA.

HOJE, JA LE O JORNAL DA IGREJA, A BIBLIA E OUTRAS LEITURAS.

VAI SOZINHA DE ONIBUS AO PLANO PILOTO RESOLVER SUAS COISAS
PESSOAIS. VAI AO SUPERMERCADO E CONSEGUE FAZER AS CONTAS DO
QUE PRECISA COMPRAR E DO QUANTO TEM DE DEINHEIRO, PARA NAO
PASSAR VERGONHA DE GASTAR MAIS DO QUE TEM.

NAO FAZ AS OPgRAQOEs NO CAIXA E}ETRONICO, PORQUE E TUDO MUITO
RAPIDO E ELA NAO CONSEGUE SER TAO AGIL, O TEMPO ACABA.

Apéndice 10
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MARIA - 68 ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DA BAHIA.
CASOU-SE AOS 14 ANOS E TEVE 4 FILHOS.
TODOS OS FILHOS SAO GRADUADOS E A INCENTIVAM A ESTUDAR.

NAO TEVE OPORTUNIDADE DE ESTUDAR ANTES, PORQUE TINHA DE CUIDAR
DA CASA, DOS FILHOS E DO MARIDO.

QUANDO OS FILHOS CRESCERAM, ELA FOI APOIA-LOS PARA QUE
ESTUDASSEM.

SOMENTE AGORA E QUE ACHA QUE TEVE OPORTUNIDADE DE ESTUDAR,
MAS SABE O QUANTO JA SOFREU POR NAO SABER LER E ESCREVER.
QUANDO PRECISAVA TOMAR UM ONIBUS TINHA DE LEVAR ALGUEM PARA
LER O ITINERARIO OU ENTAO PEDIR QUE ALGUEM LESSE PARA ELE, ISSO A
DEIXAVA ENVERGONHADA E HUMILHADA.

ANTES DE VIR PARA A ESCOLA, ORA AO ESPIRITO SANTO PARA QUE LHE
AJUDE A APRENDER AS LICOES.

NO PASSADO CHEGOU A TRABALHAR FORA COMO AUXILIAR DE LIMPEZA EM
UM BERCARIO DE UM HOSPITAL NA CIDADE DE CEILANDIA.

SENTE-SE MUITO BEM NA ESCOLA, NA COMPANHIA DOS COLEGAS E DAS
PROFESSORAS.

NAS AULAS DE LETRAMENTO DIGITAL APRENDEU MUITO. QUER COMPRAR
UM COMPUTADOR, POIS ACHOU MUITO BOM ESCREVER NO TECLADO,
DISSE QUE AS LETRAS NAO SAEM TORTAS E QUANDO PRECISA APAGAR O
QUE ERROU NAO FAZ “BORRAQO”, COMO A BORRACHA FAZ.

AGORA ELA ENTENDE PORQUE SEUS NETOS GOSTAM TANTO DE
COMPUTADOR, POIS ELA GOSTOU MUITO TAMBEM.

PRETENDE CONTINUAR ESTUDANDO, POIS QUER RECUPERAR O TEMPO
PERDIDO, SEGUNDO ELA.

Apéndice 11
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Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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RAIMUNDA - 65 ANOS DE IDADE

NASCEU NO ESTADO DO PIAUI.
CASOU-SE AOS 16 ANOS E TEVE CINCO FILHOS.

O MARIDO NAO A INCENTIVA A ESTUDAR, ELA ACHA QUE PELO FATO DELE
SER ANALFABETO, NAO SABIA O QUANTO E IMPORTANTE A PESSOA SABER
LER E ESCREVER.

OS FILHOS E NETOS A INCENTIVAM A ESTUDAR E DEMONSTRAM ORGULHO
POR ELA.

AOS 22 ANOS FOI A ESCOLA PELA PRIMEIRA VEZ, ESTUDOU POR DOIS ANOS
E APRENDEU A LER E ESCREVER O SUFICIENTE PARA LER O ITINERARIO DE
UM ONIBUS, POR EXEMPLO.

COM O PASSAR DO TEMPO, POR NAO PRATICAR A LEITURA E ESCRITA, FOI
“‘ESQUECENDO” O QUE HAVIA APRENDIDO.

VOLTOU A ESCOLA AGORA PORQUE SABE O QUANTO A LEITURA FAZ FALTA
PARA UMA PESSOA.

DIZ QUE UMA PESSOA QUE NAO SABE LER E COMO SE FOSSE CEGA, VE
TUDO EMBAGCADO.

AGORA QUE SABE LER E ESCREVER SENTE-SE MUITO BEM.

LE TUDO O QUE QUER SEM PRECISAR PEDIR AJUDA PARA OUTROS E VAI
AO SUPERMERCADO SOZINHA.

DIZ QUE A PESSOA NUNCA PODE PERDER A ESPERANCA DE APRENDER A
LER.

E GRATA POR ESSA OPORTUNIDADE DE ESTUDAR, DE OS IDOSOS TEREM
UMA ESCOLA SO PARA ELES, POIS JUNTOS AOS MUITOS JOVENS, ACHA
QUE TALVEZ NAO SE SENTISSE TAO, A VONTADE, COMO SE SENTE NESSA
SALA EM QUE A MAIORIA DOS ALUNOS SAO IDOSOS.

RESOLVE SEUS ASSUNTOS PESSOAIS E SE SENTE MUITO BEM POR ISSO.

Apéndice 12

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
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Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ELIMAR GONCALVES DOS SANTOS OLIVEIRA, abaixo assinado, li antes de
assinar este documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa,
como doacdo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de
entrevistas por mim concedidas a ele sobre minha acdo docente em sala de aula de
Alfabetizacéo e Letramento de jovens, adultos e idosos.

Tal autorizacdo envolve a utilizacado do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

ELIMAR GONCALVES DOS SANTOS OLIVEIRA

Apéndice 13

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, GERALDO BARBOSA, abaixo assinado, li antes de assinar este documento e
declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacéo, o direito de
uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a ele
sobre o meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha
vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

GERALDO BARBOSA

Apéndice 14

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO: CONTRIBUI(;C)ES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, MARIA EUNICE SOUSA, abaixo assinado, li antes de assinar este documento e
declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacao, o direito de
uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a ele
sobre o meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha
vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

MARIA EUNICE SOUSA

Apéndice 15

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZA(}AO E LETRAMENTO: CONTRIBUIQC)ES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, MARIA JOSE SOUSA, abaixo assinado, li antes de assinar este documento e
declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacao, o direito de
uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a ele
sobre o meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha
vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

MARIA JOSE SOUSA
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DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, MARINUZIA SILVA SANTOS, abaixo assinado, li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como
doacéo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por
mim concedidas a ele sobre 0 meu processo de Alfabetizacéo e Letramento e sobre
aspectos de minha vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcbes em congressos, publicagcbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

MARINUZIA SILVA SANTOS

Apéndice 17

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orienta¢éo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.



243

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, NAILDES ALVES, abaixo assinado, li antes de assinar este documento e declaro
gue concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacao, o direito de uso de
documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a ele sobre
0 meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha vida
relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcbes em congressos, publicagcbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

NAILDES ALVES
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DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ORMINDO ALVES, abaixo assinado, li antes de assinar este documento e
declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacao, o direito de
uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a ele
sobre o meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha
vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

ORMINDO ALVES

Apéndice 19

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orienta¢éo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, RAIMUNDO BORGES DA SILVA, abaixo assinado, li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como
doacéo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por
mim concedidas a ele sobre 0 meu processo de Alfabetizagcédo e Letramento e sobre
aspectos de minha vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

RAIMUNDO BORGES DA SILVA
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DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ROSA MARIA COSTA, abaixo assinado, li antes de assinar este documento e
declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacao, o direito de
uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a ele
sobre o meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha
vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

ROSA MARIA COSTA

Apéndice 21
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DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ROSALINA PEREIRA, abaixo assinado, li antes de assinar este documento e
declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacao, o direito de
uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a ele
sobre o meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha
vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacado do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicacbes em congressos, publicacbes em livros,
periddicos ou midias eletrdnicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

ROSALINA PEREIRA
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DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, RAIMUNDA LEONICE FREITAS, abaixo assinado, li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como
doacéo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por
mim concedidas a ele sobre 0 meu processo de Alfabetizacéo e Letramento e sobre
aspectos de minha vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

RAIMUNDA LEONICE FREITAS

Apéndice 23

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orienta¢éo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.



249

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ROSEMIRA SEVERINO BORGES, abaixo assinado, li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como
doacéo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por
mim concedidas a ele sobre 0 meu processo de Alfabetizacéo e Letramento e sobre
aspectos de minha vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

ROSEMIRA SEVERINO BORGES
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DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.



250

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, CLARINDA GONCALVES DOS REIS, abaixo assinado, li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como
doacéo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por
mim concedidas a ele sobre 0 meu processo de Alfabetizacéo e Letramento e sobre
aspectos de minha vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

CLARINDA GONGCALVES DOS REIS
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DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orienta¢éo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, EDITE MARTINS FARIAS, abaixo assinado, li antes de assinar este documento
e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacéo, o direito
de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a
ele sobre o meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha
vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em
tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

EDITE MARTINS FARIAS
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DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientac@o da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, HELENA EUSTAQUIO SILVA XAVIER, abaixo assinado, li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como
doacéo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por
mim concedidas a ele sobre 0 meu processo de Alfabetizacéo e Letramento e sobre
aspectos de minha vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

HELENA EUSTAQUIO SILVA XAVIER

Apéndice 27

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICC)ES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, INACIA MARIA DOS SANTOS, abaixo assinado, li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como
doacéo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por
mim concedidas a ele sobre 0 meu processo de Alfabetizacéo e Letramento e sobre
aspectos de minha vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

INACIA MARIA DOS SANTOS

Apéndice 28

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orienta¢@o da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, MARIA PEREIRA MORAES, abaixo assinado, li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como
doacéo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por
mim concedidas a ele sobre 0 meu processo de Alfabetizacéo e Letramento e sobre
aspectos de minha vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

MARIA PEREIRA MORAES

Apéndice 29

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICC)ES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, NAILDA GOMES DA TRINDADE, abaixo assinado, li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como
doacéo, o direito de uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por
mim concedidas a ele sobre 0 meu processo de Alfabetizacéo e Letramento e sobre
aspectos de minha vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicagcfes em congressos, publicacbes em livros,
periodicos ou midias eletronicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

NAILDA GOMES DA TRINDADE

Apéndice 30

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientac&o da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ANTONIA PEREIRA, abaixo assinado, li antes de assinar este documento e
declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacao, o direito de
uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a ele
sobre o meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha
vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacado do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicacbes em congressos, publicacbes em livros,
periddicos ou midias eletrdnicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

ANTONIA PEREIRA

Apéndice 31

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ELOISA SANTOS SILVA, abaixo assinado, li antes de assinar este documento e
declaro que concedo a Maria Alice Fernandes de Sousa, como doacao, o direito de
uso de documentos e fotografias pessoais e de entrevistas por mim concedidas a ele
sobre o meu processo de Alfabetizacdo e Letramento e sobre aspectos de minha
vida relacionados a ele.

Tal autorizacdo envolve a utilizacado do referido material, no todo ou em parte, em

tese de doutoramento, comunicacbes em congressos, publicacbes em livros,
periddicos ou midias eletrdnicas.

Brasilia, 29 de outubro de 2009.

ELOISA SANTOS SILVA

Apéndice 32

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO: CONTRIBUIQC)ES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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ENTREVISTA SOBRE O DESENVOLVIMENTO DOS ALUNOS EM PRATICAS DE
LETRAMENTO

Questdes utilizadas nas entrevistas/médulos com os alunos (nem todas as
perguntas foram feitas para todos os alunos):

1- COMO O(A) SENHOR(A) FAZ QUANDO VAI AO BANCO PARA RECEBER
SUA APOSENTADORIA? VAI SOZINHO OU LEVA ALGUEM PARA LHE
AJUDAR?

2- ANTES DE FREQUENTAR A ESCOLA FAZIA TUDO ISSO QUE FAZ HOJE
SOZINHO?

3- O(A) SENHOR(A) ANDA DE ONIBUS SOZINHO(A) SEM A COMPANHIA DE
UM FAMILIAR PARA LHE AJUDAR A LER O ITINERARIO, POR EXEMPLO?

4- O QUE MAIS O(A) SENHOR(A) LE HOJE QUE ANTES DA ESCOLA NAO
CONSEGUIA LER?

5- O(A) SENHOR(A) VAI AO SUPERMERCADO SOZINHO(A) PARA REALIZAR
SUAS COMPRAS?

6- A SENHORA JA CONSEGUE LER UMA RECEITA CULINARIA SOZINHA?

7- O QUE O(A) SENHOR(A) FAZ HOJE, DO SEU DIA A DIA, QUE ANTES NAO
FAZIA?

Apéndice 33

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacéo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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ANEXOS
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA/ PRO-REITORIA DE EXTENSAO

O Projeto Alfabetizacdo Solidaria é um projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos,
vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX), por meio da Diretoria de Programas
Comunitarios (DPC). E realizado em parceria com a Associacio de Apoio ao Programa
Alfabetizacdo Solidaria (AAPAS), uma organizacdo ndo-governamental que atende, desde
1997, os municipios brasileiros com os maiores indices de analfabetismo, indicados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

A Universidade Catdlica de Brasilia, através do Projeto Alfabetizacdo Solidaria,
seleciona os alfabetizadores nos municipios parceiros, responsabiliza-se pelo processo de
formag&o inicial e continuada, bem como realiza visitas de supervisdo e acompanhamento
sistematico, em cada municipio e no Distrito Federal, em parceria com o GDF.

O Projeto € constituido por modulos de alfabetizagdo com duracdo de oito meses. A
capacitacdo inicial de alfabetizadores é realizada em uma semana, seguida de formacdes
continuadas mensais. A carga horaria minima para o processo de aprendizado dos
alfabetizandos ¢é de 240 horas/aula e a maxima, de 340 horas/aula.

O problema do analfabetismo no Brasil preocupa diversas instancias. O Parecer n°
11/2000, da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, reconhece em
seu texto que:

A Educac&o de Jovens e Adultos representa uma divida social ndo
reparada para com 0S que ndo tiveram acesso e nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela [...]. “Ser
privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea”

(PARECER No°. 11/2000, p.5-6).

Através da realizacdo do Projeto de Alfabetizacdo, a Universidade Catdlica de
Brasilia cumpre sua funcéo social como instituicdo comprometida com a formacdo do ser
humano, contribuindo para a extin¢do das mazelas que ainda existem em nosso pais.

VOCE CONHECE ALGUEM QUE NAO SAIBA LER? FACA CONTATO
CONOSCO!

http://www.proex.uch.br/ acesso em 07/07/2009

Anexo 1

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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Anexo 2

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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Anexo 3

Material parte da tese intitulada: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS, de autoria de Maria Alice Fernandes de
Sousa, UnB/FE/2009, sob a orientacdo da Professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo.



