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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo compreender as contribuigcbes do processo formativo
da Licenciatura em Educacédo do Campo — LEdoC da Universidade Federal do Para —
UFPA, Campus Abaetetuba, para a promog¢do da auto-organizagdo das jovens
ribeirinhas egressas do curso em seus territorios, considerando a analise da praxis
social em diferentes espacos socioprofissionais e comunitarios. A pesquisa ancora-se
no materialismo histérico-dialético e trabalhou com as categorias historicidade,
contradicdo e totalidade, imprescindiveis para a construgdo de analises norteadas
pela analise de conteudo, como técnica sistematica e objetiva para compreensdes e
inferéncias a partir de um conjunto de dados. Explorar e compreender o significado do
que foi coletado, ultrapassando a mera descrigao dos fatos, na busca pela esséncia
do objeto perscrutado. A proposta foi essencial para ouvir e dar visibilidade a historia
de jovens ribeirinhas que vivem as margens dos rios no norte do Brasil, localizadas
ao norte do estado do Para, na regido do Baixo Tocantins — territério amazdénico
definido como espacgo politico entre lutas, historias, disputas e contradigbes, visto
efetivamente em sua complexidade. No plano tedrico, a pesquisa se fundamentou no
campo de estudos para a compreenséao da historia, politica e principios do projeto da
LEdoC. A pesquisa sobre a formacdo e auto-organizagdo de jovens ribeirinhas,
territorio e praxis possibilitou reflexdes acerca de uma realidade que envolve hoje uma
parcela da classe trabalhadora composta por jovens ribeirinhas que fazem parte de
movimentos sociais e nutrem a juventude como fruto da organizagao social e politica
dos interesses e anseios dos povos do campo. Conclui-se que as jovens ribeirinhas
egressas da LEdoC/UFPA se reconhecem como grupo social, fracdo da classe
trabalhadora e, em virtude da prépria representatividade que tém, mantém na praxis
social integrada aos conhecimentos, reflexbes e formagdo na LEdoC a auto-
organizagédo que contribui com o movimento de resisténcia de suas identidades, de
seus territorios, da cultura com e partir de uma organizagao coletiva.

Palavras-chave: Licenciatura em Educagdo do Campo. Formacdo de jovens
ribeirinhas. Auto-organizagdo. Praxis. Baixo Tocantins.



ABSTRACT

The research aimed to understand the contributions of the formative process of the
Bachelor's Degree in Rural Education (LEdoC) at the Federal University of Para
(UFPA) Abaetetuba Campus, to the promotion of self-organization of young riverside
graduates of this course in their territories, considering the analysis of social praxis in
different socio-professional and community spaces. The research is anchored in
dialectical historical materialism and worked with the categories of historicity,
contradiction and totality, essential for the construction of analyses guided by content
analysis, as a systematic and objective technique for understanding and inferences
from a set of data. Exploring and understanding the meaning of what was collected,
going beyond the mere description of the facts, in the search for the essence of the
object scrutinized. The proposal was essential to listen to and give visibility to the story
of young riverside women who live on the banks of rivers in Northern Brazil, located
north of the state of Para, in the Lower Tocantins region - an Amazonian territory,
defined as a political space par excellence, a field of action and power, where certain
social relations are carried out, effectively seen in their complexity, thus considering
the category of territory. The importance of these dialogues is understood to highlight
the voices of women who teach us about feminism as a field of study and power
relations. Research on the formation and self-organization of young riverside dwellers,
class struggle, territory and praxis, enabled reflections on a reality that today involves
a portion of the working class made up of young riverside dwellers, who are part of
social movements and nurture youth, because of the social and political organization
of the interests and desires of rural people. It is concluded that the young women from
the riverside community who graduated from LEdoC/UFPA identify as a distinct social
group within the working class. Through their representation and the knowledge,
reflections, and training gained at LEdoC, they actively engage in social praxis that
fosters self-organization. This self-organization is vital to the resistance movement in
safeguarding their identities, territories, and culture, which they uphold through
collective action.

Keywords: Degree in Rural Education. Training for young riverside residents. Self-
organization. Social Praxis. Tocantina Amazon.
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MEMORIAL: O PREPARO PARA O PLANTAR
Aproximagoes com o tema de pesquisa: os passos de uma filha do campo

A constituicdo da mulher professora assentou-se como inspiragdo, meta, objetivo
e compromisso de vida, intentando sempre a educacao dos filhos e filhas da classe
trabalhadora. Sou filha de agricultor e de mae professora: meu pai estudou s6 até a 32
série, hoje 2° ano do Ensino Fundamental; minha mae cursou o Ensino Superior trinta
anos apos ter parado de estudar. Uma formacéao inteiramente motivada pelo que ela
acompanhou da minha formacao, dos meus dias e noites de estudos, num processo de
escolarizagdo que aconteceu integralmente na rede publica de ensino.

Desde que me entendo por “gente do interior”, tracei um caminho permeado
por lutas e conquistas que me fizeram e fazem seguir sempre em frente. Sim, em mim,
todos os dias, o desejo de seguir trilhando a carreira académica assentou-se como
inspiragdo, meta e compromisso de vida. Sou mulher do interior, do campo, nascida
no municipio de lgarapé-Agu, nordeste do estado do Para, e de profissdo, sou
professora. Sou filha de agricultor e, assim, sdo tantos outros municipes. Nossa
maneira de viver me proporcionou desde cedo o contato com o campo, onde nascera
em mim o desejo e um elo com o conhecimento campesino. Desse modo, explicito
elementos que demarcam a aproximagao com a tematica Educacdo no/do Campo,
objetivando situar minhas escolhas profissionais e justificativa pessoal para trabalhar
e pesquisar o tema.

A partir desse contexto, apresento minha identidade, construida e reconstruida
por meio do conhecimento teorico, do trabalho docente, das vivéncias e saberes que
carrego COmo uma pessoa que segue em movimento. Parto do entendimento de que
a educacgao, tal qual em Brandao (1981), acontece em varios espagos a partir das
relagdes sociais e vivéncias estabelecidas em diferentes espagos da sociedade.

Compreendo que a educacdo que interessa aos trabalhadores deve ser
pautada por principios da coletividade, da politica, do bem comum, de uma educagao
solidaria e de tudo o que efetivamente seja capaz de fazer valer os saberes tanto dos
estudantes quanto da sua comunidade. Portanto, uma educacéao de carater social que
valorize o saber dos sujeitos na compreensdo do seu territério e na melhoria da
realidade em que estdo inseridos.

Atribuo a nocdo de saber que utilizo o sentido amplo que engloba

conhecimentos, culturas e as atitudes dos jovens, além de outros aspectos, ou seja,
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em termos epistemoldgicos, compreendo saberes como o0s conhecimentos
produzidos nas relagbes sociais (Rodrigues, 2012). Sdo saberes que se encontram
em movimento e se apresentam em constante processo de construgao.

Estou inserida no mundo académico desde 2008, quando ingressei no curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia, na Universidade do Estado do Para, Campus X,
de Igarapé-A¢u/PA. Na curiosidade de vivenciar a pratica de sala de aula, fiz uma
entrevista para atuar como professora das séries iniciais e, no periodo de 2009 a 2010,
trabalhei no Centro Educacional Mundo Infantil, no primeiro ano, com a turma do 5°
ano, e em 2010, com a turma do 3° ano do Ensino Fundamental.

Ainda na universidade, de imediato houve uma aproximag¢ao com a atividade
de pesquisa sobre a Educagao de Jovens e Adultos — EJA na disciplina Fundamentos
da Educagao de Jovens e Adultos, que possibilitou a realizagdo de um diagnostico
produzido a partir da minha insercdo no espago do campo. A atividade permitiu
naquele momento um levantamento de aspectos referentes ao trabalho e a educacéao
dos estudantes. Na oportunidade, pude compreender o quanto o conhecimento
escolar € importante na vida dos agricultores, visto que alguns, produzidos na escola,
ajudam esses trabalhadores nas suas relagcdes sociais e com o mercado. Como
exemplos, ha dialogos entre agricultor e atravessador, com a pratica de trabalho,
leitura de produtos, medidas, dados numéricos, valor de produtos e principalmente
contribuem com essas pessoas na materializagdo de projetos, organizando meios de
como aprender a ler, escrever e viabilizar a carteira que amplia as possibilidades de
atuacao na venda de seus produtos.

A partir da perspectiva de Arroyo (2017) e de Caldart (2010a), compreendo que
a EJA do campo merece ser levada em consideracao e observada a partir das relagbes
que se estabelecem com o trabalho e com a vivéncia das pessoas. Sao elementos que,
segundo os autores, sdo fundamentais para a constituigdo da formagéo humana.

Em 2011, ainda na academia, iniciei minha participagdo no Grupo de Pesquisa
sobre Praticas Pedagogicas e Formagédo Docente: um enfoque interdisciplinar —
GPEFORP'. Esse foi meu primeiro contato com um grupo de pesquisa, um universo de
estudos e pesquisas que me possibilitou a aproximagdo com estudos das escolas

multisseriadas (multianos) no municipio de Igarapé-Agu. Realizamos um estudo sobre

' O grupo funcionava na UEPA - Universidade do Estado do Para, Campus X, Igarapé-Agu, liderado
pela Profa. Dra. Maria do Socorro Castro Hage.
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as praticas pedagogicas nas escolas do campo, que resultou na publicagao de um texto
intitulado “Os jogos pedagdgicos como recurso facilitador nas classes multisseriadas:
estudo em uma escola no municipio de Igarapé-Agu”, o qual foi apresentado no X
Seminario Nacional de Politicas Educacionais e Curriculo: tensdes da educacio e
contemporaneidade e seus reflexos nas politicas educacionais e no curriculo?.

Naquele momento, eram poucas as discussodes realizadas nas aulas do curso
de Pedagogia na UEPA, talvez pela estrutura curricular, pela auséncia de professores
que investissem nessas atividades ou pelo conjunto de praticas pedagogicas adotado,
que parecia ndo ter muita preocupacdo em relacionar a teoria a realidade dos
académicos em formagdo. O campus pequeno ganhou félego com a insergcéo de
novos professores a partir de 2011, com dois grupos de pesquisa: GPEFORP e, logo
em seguida, o GEPGET - Grupo de Estudos e Pesquisas em Gestéo, Trabalho e
Educacéao?®. Foi la que iniciei os didlogos que me instigaram a querer mais. Tinha e
tenho uma sede incontrolavel de saber. Desse modo, minha experiéncia e
aproximacdo com a formacdo, a pesquisa e a pratica na sala de aula foram
potencializadas por essas duas ag¢des iniciais.

Limitada pelos condicionantes da formacdo em curso, precisava trabalhar.
Ainda no mesmo ano fiz o primeiro processo seletivo para professor-monitor do
Servigo Social do Comércio — SESC, de Castanhal/PA, onde pude me aproximar um
pouco mais da realidade do trabalho docente, a didatica na sala de aula. Fui aprovada
e passei um ano trabalhando como professora-monitora no 3° ano. Em 2012 conclui
o curso de Pedagogia com o Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “A pratica
pedagogica na educagao infantil: desafios na formagao do professor”, que teve como
objetivo analisar como a formagé&o contribui com os professores da educacéo infantil
no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas, na relagdo teoria e pratica.

Na sequéncia, destaco minha trajetoria e aproximagdes com a tematica da
pesquisa doutoral. Passei da fase de graduanda para a entdo pedagoga professora,
porém desempregada, felizmente por um curto espago de tempo, considerando a
realidade do mundo e do mercado de trabalho para jovens profissionais. Em 2012, fui
convidada por uma de minhas professoras da graduagdo que coordenava o

2 Seminario realizado pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagio da Universidade Federal do Para.

3 Foi liderado pela Profa. Dra. Maria Auxiliadora Maués de Lima Araujo que, em seguida, ampliou seu
raio de acao, tornando-se desde 2015 o Grupo de Estudos e Pesquisas em Gestdo, Trabalho e
Educacéo no Carcere - GEPGTEC.
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GEPGTE/UEPA, também membro do GEPTE/UFPA, para integrar uma equipe de
trabalho do projeto de extensdo Ensino Médio EMdialogo, que seria ofertado pela
UFPA. Um telefonema, uma data, um horario e local marcados, e eu, menina do
interior, do nordeste paraense, que jamais havia imaginado entrar na UFPA, estava
ali na universidade na qual nunca havia pisado antes como participante de um projeto
de extensdo. Ao chegar, a surpresa que me aguardava: a reunido estava composta
por cinco professores doutores da UFPA/GEPTE. Até hoje ndo consigo explicar os
sentimentos que tomaram conta de mim naquela tarde, mas eu estava la.

O projeto objetivava capacitar estudantes e professores do Ensino Médio para
a utilizacdo de redes sociais e usos criativos de midias. Era um projeto que tinha as
acdes diretamente vinculadas ao portal eletrébnico EMdialogo, com a finalidade de
estimular o diadlogo entre professores e estudantes do Ensino Médio na busca por
melhorias das condi¢cdes na oferta das escolas publicas de Ensino Médio no Brasil por
meio da utilizagdo das tecnologias da informagdo e comunicagdo. O projeto foi
coordenado pelo GEPTE/UFPA*, juntamente com mais nove instituicbes®.

Essa insergao foi, sem duvida, de suma importancia para a minha constituicao
académica profissional e para a ampliacdo das reflexdes acerca da tematica estudada,
sobretudo voltadas para a juventude. Isso se da quando relacionamos especificamente
ao Ensino Médio, pois compreendo, apoiada em Krawczyk (2011, p. 3), que ele tem sua
composigao fragil e controversa no sentido de que, até os dias atuais, as discussdes
enveredam pelos persistentes problemas do acesso e da permanéncia, seja pela
qualidade da educacao oferecida ou ainda pela busca da sua identidade.

Ainda durante a participacdo no GEPTE, os debates proficuos sobre trabalho e
educacédo pautados em Vendramini e Machado (2011, p. 29) langaram o desafio de
pensar que “a vinculagao trabalho e educacéo € concedida ndo s6 como meio de
aumentar a produgao social, mas como unico método de produzir homens plenamente
desenvolvidos”. Portanto, s6 é possivel pensar a educagao quando ocorre sua
articulacdo com o trabalho, uma vez que é voltada para a formagao do homem, que é
fruto do proprio trabalho.

4 Coordenado pelo professor Dr. Ronaldo Marcos de Lima Arajo.

5 UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais, UFF - Universidade Federal Fluminense, UFAM - Universidade
Federal do Amazonas, UFSM - Universidade Federal de Santa Maria, UnB - Universidade de Brasilia, UFPR -
Universidade Federal do Parana, UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, UFSCar - Universidade
Federal de Sao Carlos - Campus Sorocaba e UFG - Universidade Federal de Goias - Campus Catalao.
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Durante o desenvolvimento dos projetos, assumi a coordenagao pedagdgica
do projeto-base, o Ensino Médio EMdialogo (de 2012 a 2014). Nesse periodo, tive nas
maos um desafio e tanto, pois todas as agdes com os demais participantes do grupo
precisavam da minha supervisao, além da responsabilidade de tratar e apresentar os
resultados do projeto nas reunides nacionais entre as universidades. Essa atuagao foi
um divisor de aguas na minha vida, pois, a partir desse momento, enveredei
completamente pelo mundo das pesquisas, da elaboracédo de projetos, dos estudos
do grupo de pesquisa e mais ainda em minha formagdo. Ali eu ja alimentava o
interesse em me submeter a selegcédo para o mestrado académico de educacao. Essa
insercao se inicia com meu ingresso na pos-graduagao, no curso de especializagao

que apresento no préximo topico.
Das incursdes académicas a insergao nos estudos de pés-graduacao

Em 2012 me lancei no desafio de concorrer a uma vaga na especializagdo. A
UFPA ofertou no Programa de Pés-graduagdo em Agriculturas Amazdnicas o curso
“Agriculturas Amazénicas e Desenvolvimento Agroambiental” — DAZ/UFPA. Passado
todo o processo, la estava eu aprovada. Enveredei pelas abordagens tedricas sobre
agricultura familiar, agricultura amazoénica, formas de manejo, praticas de trabalho,
Educacao do Campo e outras. Para mim era a possibilidade de seguir estudando e de
alguma maneira contribuir com o trabalho do meu pai. Isso tudo me possibilitou conhecer
teoricamente as populacées do campo e principalmente as diferentes relagdes que o
homem do campo estabelece com o trabalho, a educacéo e o meio social.

De alguma forma, a escolha amadureceu as relagdes com minhas raizes, com
os sujeitos do campo, com a agricultura, além de seguir com o objetivo de dar
continuidade aos meus estudos, fazer especializagdo, mestrado e doutorado. Naquela
ocasido, a turma realizou uma pesquisa de campo® no municipio de Paragominas/PA,
num espago das comunidades de ribeirinhas, indigenas e quilombolas do Projeto de
Assentamento CAIP’. Essa experiéncia foi importante por me propiciar outro “olhar”
para o campo, pois me fez compreender as relagdes e necessidades das mulheres e

6 Pesquisa sobre o perfil da agricultura familiar desenvolvida no assentamento CAIP, em
Paragominas/PA, desenvolvida pelos poés-graduandos da Especializagdo em Agriculturas
Amazonicas e Desenvolvimento Agroambiental, coordenado pelo grupo de pesquisa CIRADE (2013)
no Programa de pds-graduagédo em Agriculturas Amazonicas.

7 CAIP é um assentamento localizado no Km 22 de Paragominas/PA, fruto de uma desocupagio de
empresa madeireira nos anos 1990.
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homens do campo. Nesse caso, referente a minha pesquisa na época, possibilitou a
realizagdo de um estudo sobre a comunidade Mandacaru®, que teve como tema
“‘Educacao Amazdnica: o contexto da educagdo ambiental em Paragominas”. Analisei
a educagao ambiental nesse municipio apds a implementagao do conjunto de politicas
publicas denominadas “Municipios Verdes”, tendo como l6cus de pesquisa escolas
tanto do meio rural quanto do meio urbano, projeto que conclui em 2013.

Minhas andangas nesses espagos aos poucos iam sedimentando o desejo por
mais saberes. Dai pesquisar a educacdo dos trabalhadores do campo, mais
diretamente a educacgao e saberes dos jovens, veio como demarcador do projeto de
pesquisa a ser construido para o mestrado. As experiéncias iniciadas na graduacgao,
seguidas na especializagéo, juntamente com os estudos no GEPTE, foram aos
poucos sendo ampliados e ganharam conexdes que me levaram a estabelecer o tom
para a intengao de pesquisa académica no Mestrado em Educacao.

O ano de 2013 foi de muito trabalho, estudos, pesquisas e construcdo de um
projeto de mestrado. Eis o foco: ingresso no mestrado na linha de Politicas Publicas
Educacionais em marco de 2014. A partir de entdo, iniciei uma aventura fascinante e
desafiadora pelo mundo das leituras que articulavam educacgao, trabalho, juventude e
0s saberes, sendo este ultimo um tema desafiador como objeto de estudo especifico
para minha pesquisa de mestrado.

O mestrado foi concluido em 2016 com a dissertacédo “Juventude, educacéao e
movimentos sociais: relagdes entre conhecimentos escolares e saberes sociais dos
jovens de Ensino Médio no interior de uma escola de assentamento/PA”. A pesquisa
teve como objetivo analisar, a partir de uma perspectiva dialética, a
integragdo/fragmentacédo entre os saberes sociais produzidos por jovens do
Assentamento Palmares 1I° e os conhecimentos escolares na perspectiva de luta de

8 Mandacaru/PA esta localizada no Km 22 de Paragominas. E reduto de produgdo leiteira e
agropecuaria. Conta com duas escolas municipais: Escola M. E. F. Carrosel e Escola M. E. F.
Caminho do Saber (Pinto et al, 2009, p. 34).

9 Assentamento Palmares Il esta localizado em Parauapebas/PA. Em 1994 cerca de 1.500 familias
ocuparam parte da fazenda Rio Branco com o objetivo de ter terra para trabalhar e dela tirar o
sustento. Com a desapropriagéo da area, foram assentadas 537 familias, cada uma com 25 hectares
de terra, e nesses 29 anos muitas outras coisas foram conquistadas a partir das lutas das familias
organizadas pelo movimento (MST, 2023).
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classes, no contexto educacional do Ensino Médio da Escola Crescendo na Pratica’®,
localizada em Parauapebas.

Nessa perspectiva, pude compreender mais sobre a Educagao do Campo e
como se da a institucionalizagdo do Ensino Médio no campo. A investigagéo foi de
fundamental importéncia na demarcagéo daquilo que efetivamente esta no amago das
relagdes sociais produzidas a partir da necessidade de os seres humanos se
relacionarem com o meio social, politico, econdmico onde estao inseridos e para além,
em sociedade. A expressao a favor prioritariamente desse direito deve considerar a
ocupacao do latifundio do saber, como pontua Arroyo (2014), em defesa do direito do
trabalhador a educacao e ndo defendendo apenas o direito a educagao para todos.

Foi possivel uma aproximacgéo e vivéncia com os assentados organizados no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, com o objetivo de analisar
como se materializa a dialética entre os saberes sociais produzidos pela juventude do
Assentamento Palmares Il e os conhecimentos escolares na perspectiva da luta de
classes no contexto educacional do Ensino Médio da Escola Crescendo na Pratica.
Foi ainda o momento de perscrutar conhecimentos que nos levassem a reflexao do
ser e do saber enquanto instrumentos para a emancipagao do sujeito.

Assim, as incursdes feitas apontaram para um certo distanciamento entre o
Ensino Médio institucionalizado a partir da intervengdo da Secretaria de Estado de
Educacao do Estado do Para — SEDUC-PA e o espaco constituido e reivindicado pelo
movimento social. Através dessa institucionalizagao, foi determinado um processo de
ensino e aprendizagem fragmentado, excludente, baseado apenas no cumprimento
dos médulos de ensino. Dessa experiéncia, nasceu a certeza de que eu estava no
caminho certo, de que a docéncia no Ensino Superior poderia ser o meu lugar de
realizag&o e transposicéo, apesar da imagem fragil em que me fizeram acreditar, da
interiorana que nao podia dar certo e tantas vozes que me apontaram, dizendo que
eu nao tinha condi¢cdes de ser uma professora de nivel superior.

No ano de 2015, |a estava eu: professora, ministrando aulas no curso de
Licenciatura em Pedagogia, Campus X, na UEPA. Os sentimentos que tomavam
conta de mim n&o podiam ser sendo de alegria, realizagdo, recompensa, orgulho,

enfim, estava lotada no campus universitario da mesma universidade em que me

10 Esta situada no Assentamento Palmares Il, a 20 km de Parauapebas, no sudeste do Para. Foi resultado
de um processo de luta travada nos anos 1990, em que a classe trabalhadora — o MST — se preocupou
tanto pela conquista das terras da fazenda Inga, em Parauapebas, no sul do estado do Para (Aviz, 2016).
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formei, estava no meu municipio. As aulas eram recheadas com a minha historia
naquela instituicdo. Nas paredes, eu era capaz de ler cada pedacinho de tudo que vivi
naquele lugar. A partir daquele momento, aprendi a n&o ter vergonha de dizer: eu sou
filha de agricultor, de colono e de uma professora que trabalha nas escolas do campo,
zona rural de lgarapé-Agu. Tenho aprendido a deixar minha “marca” por meio de
minha trajetoria de vida e sei que para muitas pessoas isso pode se converter no
incentivo de que tanto precisam. Ter alguém para nos apoiar faz muita diferenga,
conforme ocorreu comigo.

De setembro de 2017 a fevereiro de 2019, convivi com académicos do Campus
Universitario da UFPA, em Abaetetuba, lugar onde me encontrei e reencontrei varias
vezes na historia de vida de muitos. Uma juventude com rosto definido, com uma
historia de luta e resisténcia no que diz respeito as suas vidas, aos seus processos de
escolarizacdo. Percebi-me diante de movimentos presentes numa classe que merece
ser ouvida, notada e ter a sua identidade fortalecida. E partindo desses motivos que
me apresento para realizar didlogos entre universidade e juventudes da regido
amazonica, considerando principalmente as mulheres ribeirinhas de Abaetetuba®,
pois elas compunham a maior parcela nas licenciaturas.

A partir de entdo, ndo consigo negar o desejo de poder contribuir com a vida
desses “meninos e meninas” que chegam até o Ensino Superior, em especial nos
cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia e Licenciatura em Educacédo do Campo.
Seguem desafiando toda a geografia amazodnica, cujas estradas s&o rios de
inimaginaveis grandezas e, mesmo assim, se mantém firmes na busca incessante
daquilo que Arroyo (2017) define como ocupagao de territorios do saber.

Foi a partir dessa trajetéria que me constitui e pela qual sigo. O doutorado
estava cada vez mais perto de mim e iniciei minhas incursdes nos processos seletivos
gue me eram possiveis. De 2018 a 2020 me submeti a sele¢ao do doutorado da UFPA
e da UnB. Foi entdo que, no ano de 2020, aprovada em dois processos, decido e me
encontro no Programa de Pods-graduacdo em Educagdo da UnB. Agarro a
oportunidade de construir reflexbes sistematicas sobre e com essa juventude
ribeirinha, na linha de pesquisa Educagao Ambiental e Educagdo do Campo. Sei da
potencialidade que um programa de pos-graduagdo pode contribuir na area de
conhecimentos sobre Educagdo do Campo.

" Localizada na regido do Baixo Tocantins do estado do Para, conhecida como a Capital Mundial do
Brinquedo de Miriti.
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Delineados esses tragos apresentados até aqui, reafirmo minhas construcdes
até a insergdo como profissional do Ensino Superior, registro que sigo orgulhosa do
caminho percorrido e realizada com o que fago. Ser professora vai muito além do
campo de conhecimentos, é sobretudo uma experiéncia de vida, de posigcao politica,
de acreditar que € possivel fazer a diferenga, qualquer que seja o contexto educativo
e/ou territérios em que haja vida e pessoas querendo estudar. E preciso resgatar o
sentido que existe em “Outros sujeitos e outras pedagogias” (Arroyo, 2014).
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1 APRESENTAGAO — ENTRE O PLANTAR, O REGAR E O COLHER: OBJETO,
OBJETIVOS E UMA TESE

“Vacina, pao, saude e educacgio!”'?, repetem as vozes que ecoam no complexo
cenario de desigualdade social, fome e desemprego'®, contexto brasileiro registrado
em junho de 2022, quando chegamos a mais de 600 mil mortes por Covid-19'. A
realidade é desastrosa, demarcando um periodo em que nos faltou o essencial. Com
um governo desastroso, fomos subtraidos de dignidade, respeito, cidadania e garantia
de alimentos e remédios de primeira necessidade e urgéncia, sem condi¢ées minimas
para seguir em tempos de pandemia. Estar viva é de fato uma sorte.

E necessario ressaltar que a pandemia de Covid-19 no Brasil evidenciou o
quanto o Sistema Unico de Saude — SUS foi vital & sociedade brasileira, apesar de
sucateado na época e sem os devidos investimentos, em razdo da necropolitica do
(des)governo Bolsonaro (2018-2022). No auge da crise de saude, a falta de
responsabilidade de um governo omisso e inescrupuloso ndo garantiu, e ainda negou,
a compra e eficacia das vacinas. Tratou a pandemia com descaso, proliferou piadas,
assinou o uso do protocolo de tratamento com cloroquina e ivermectina,
desrespeitando normas sanitarias, minimizando a gravidade da doenca e zombando
dos milhares e milhares de mortos (Saviani; Galvéo, 2021).

No contexto educativo, a desigualdade tecnoldgica e social foi escancarada, as
aulas foram suspensas e substituidas pelo modelo remoto, com milhares de professores,
estudantes e familiares doentes, sem recursos, sem formacao e conhecimentos técnicos
para manipulagao das ferramentas, acesso aos equipamentos tecnolégicos e ainda sem
internet. Em tempos de pandemia, mais um conjunto de sofrimentos, especialmente para
as pessoas de comunidades periféricas, bem como as do campo, das florestas e das
aguas. Nao houve um planejamento nacional para que pudessem ser resolvidas ou
minimizadas essas questdes (Magalhaes, 2021; Frigotto, 2021; Saviani; Galvao, 2021).

De acordo com Frigotto (2021), o discurso da existéncia de uma sociedade da
informacé&o e conhecimento, e de que todos estariam incluidos digitalmente foi
produzido com base em falacias e precisava ser desconstruido e problematizado.
Na verdade, a tentativa sempre foi a de consolidar a ideia de que todas as pessoas

2 Campanha dos movimentos sociais na rua e nas redes sociais.

3 Em 2020, quando, ao mesmo tempo, atingimos o nimero de mais 13 milhées de desempregados, mais
de 30 milhdes de subempregados na informalidade e 50 milhdes de pessoas na linha de pobreza, sendo
20 milhées em pobreza absoluta, o Brasil registrou 33 novos bilionarios (Frigotto, 2021, p. 4).

4 Doenga causada causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que provoca infecgio respiratéria (Brasil, 2020a).
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podem se apropriar do conhecimento cientifico e da tecnologia, porém a realidade
concreta ndo comprova essa ideia. O conhecimento cientifico e a tecnologia
tornaram-se forgas motrizes privadas do capital, as mesmas que excluem a classe
trabalhadora do campo e da cidade.

O movimento necessario precisou inventar, reinventar e construir estratégias
com as quais se fizesse do impossivel o possivel para continuar a fazer acontecer
ensino e aprendizagem. Segundo Frigotto (2021), seguiu-se uma condicdo de
proletarizacdo, como um processo inerente a desqualificacdo e precarizagdo do
trabalho docente, em decorréncia das mudancas ocorridas na sociedade capitalista e,
como consequéncia, no processo de trabalho de professores. Numa construgao
dialética, ndo havia outra saida, era preciso seguir. O espag¢o do saber — escola,
estudantes, professores — passou a ser transmitido pelas "telas" (TV, computador,
celular, etc.). Dentre as possibilidades e limitagbes, professores e estudantes, familias
e demais profissionais da educacgao estavam diante de mais esse desafio. Isso estava
valendo para todos, mas podemos afirmar que, em especial, para criangas e jovens
do interior da Amazénia Paraense esse foi um processo desastroso, em funcéo da
histérica desigualdade de direitos que afeta a vida dos povos do campo, das aguas e
florestas (Hage; Sena 2021).

Efetivamente ninguém estava preparado para um novo “cenario educativo”.
Fomos forgados a paralisar as atividades na educacéo, que certamente foi uma das
areas mais afetadas pelo isolamento social. Os(as) professores(as) criaram
estratégias para dar conta da nova rotina de trabalho, na construcdo de
planejamentos, da oferta do ensino, assim como adaptagbes para o uso “das
tecnologias diante das diversas situagdes que se apresentaram no ambiente escolar”
(Oliveira; Corréa, 2023, p. 2).

Para Frigotto (2021), a realidade concreta exigia muito mais que a adaptagao
ao "novo jeito de estudar”, e as condigdes financeiras, sociais e sentimentais nas quais
muitos desses jovens vivem e viveram desafiaram ainda mais as possibilidades para
que pudessem concluir o curso superior ou dar continuidade a sua formacéo.
Identificamos, assim, um contexto de extrema desigualdade social e crise sanitaria,
permeado por abismos educacionais muito mais desastrosos, principalmente para a
regido Norte do pais e sua vasta composicdo geografica. Afinal, somos feitos de
florestas e aguas. As criangas e adolescentes que vivem nas areas rurais foram as

mais afetadas pela exclusao escolar.
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Partindo das incursbes tedricas, podemos dizer que a pandemia e todas as
suas mazelas adiantaram na area da educacéo vinte anos ou mais de uma estrutura
"tecnoldgica" excludente, desigual, desafiadora e também trouxe possibilidades a
partir dessas mesmas condi¢cdes. Propiciar educagcao e poder através das "telas"
também alimentou a transmissao de solidariedades, afetos virtuais, aproximagao em
tempos de isolamento e, ainda que de forma precaria e aligeirada, a construgéo de
conhecimentos.

Podemos dizer ainda que essa foi a “saida” emergencial para dar continuidade
as atividades de trabalho, de formacdo e momentos de transformacdo de nds
mesmos. Ficamos mais empaticos, passamos a olhar com mais sensibilidade para a
dor do outro, a enxergar o sofrimento de criangas, adolescentes e jovens em idade
escolar que foram privados do convivio social promovido em ambientes escolares.
Pela via do ensino remoto, foi possivel também resistir e instituir reflexdes sobre
conjuntura, acolhendo os movimentos sociais em suas multiplas determinagdes para
que pudéssemos lutar, resistir e insistir na defesa da educacgao, da ciéncia, da vida.

Taffarel et al. (2022) argumenta que foram notérios os ataques ao
conhecimento cientifico, a negacéo e retirada de direitos que foram instaurados no
Estado autoritarista, uma verdadeira ditadura do capital. Os dados do Data Senado
citados por Saviani e Galvao (2021) constatam que, dos 56 milhées de alunos que
estavam matriculados na educacgao basica e superior do Brasil, 19,5 milhdes (35%)
tiveram as aulas suspensas, enquanto 32,4 milhdes (58%) passaram a ter aulas
remotas. Na rede publica de ensino, 26% dos alunos nao tinham acesso a internet.

A percepcgao que se tem desse momento histérico é que o capitalismo elevou
em todos os niveis o grau de exploragdo, desumanizagdo, destruicdo e barbarie
(Frigotto, 2021; Saviani; Galvao, 2021). Desse modo, a relagdo anunciada nessa
conjuntura, em especial no contexto educacional, foi fortemente ancorada nos anseios
do capital, sendo possivel identificar os interesses além das aparéncias das empresas
e institutos privados, cuja logica € sempre o lucro, que venderam seus servigos
tecnoldgicos para o setor publico.

Conforme expressa a Carta do Férum Nacional de Educagdo do Campo, a
pandemia nao foi em nada democratica. Nao é possivel falar que ela afetou todas as
classes, racgas, etnias e géneros de forma igual, pois “povos, grupos ou seguimentos
sociais mais vulneraveis serdo sempre, e foram, os mais gravemente atingidos”

(FONEC, 2022, p. 1). Esses seguimentos estdo representados pelas pessoas que
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vivem em situacdo de pobreza extrema, na informalidade ou com contratos
temporarios e precarizados.

Assim, a educagao segue a ser problematizada, tal qual o movimento social
que, por outro lado, faz com que a classe trabalhadora continue ampliando os seus
espacos de lutas. O significado e a importdncia da educagdo tomados como
orientagdo de pesquisa e vida sdo baseados na humanizagao dos sujeitos coletivos,
na defesa do direito a vida, ao conhecimento historicamente construido, a educacéao
de qualidade para todas as pessoas. Uma educacao efetivamente voltada para a
liberdade e libertagado dos oprimidos, esquecidos, estigmatizados, tal qual preconizou
Freire (2011) sobre a educagdo da classe trabalhadora em sua totalidade,
historicidade e dialética.

Diante dessa conjuntura, ressalta-se o desafio de construir uma tese que tem
como objeto de estudo a auto-organizagéo das jovens ribeirinhas da classe trabalhadora
do campo, egressas do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo -
LEdoC/UFPA/Abaetetuba, na microrregido do baixo Tocantins/PA. Tomamos a base
tedrica da epistemologia da praxis de Curado Silva (2018) para analisar o trabalho na
escola, na gestao e, em especial, na auto-organizacdo dos movimentos sociais, visto que
o territorio de pesquisa apresenta fortes transformagdes a partir do projeto capitalista na
regido de ocupacgao, exploragéo do trabalho e da natureza, desterritorializagdo dos povos
ancestrais, fragmentag&o da cultura, dos saberes e da educagéo.

As lutas pelos territorios da/na Amazdénia mantém-se em constante movimento entre
0s povos das aguas, das terras e das florestas que trabalham e resistem de modo coletivo
e muitas vezes individual, para se contraporem aos projetos desumanos que subtraem
cada vez mais a vida, a forga, o alimento dos povos e seus saberes. Nao ha como escrever
e pesquisar sobre algo tao real e necessario sem que as vozes desta pesquisa também
possam denunciar o que efetivamente acontece nesse campo de disputas.

Isso posto, cabe a demarcagao da importancia de situar que a construgéo
tedrica que demarca esta tese tem cor, género, classe e territério. E um movimento
historico situado no tema da Educagao do Campo, categoria que integra e da sentido
a vida de tantos trabalhadores e trabalhadoras do campo. A proposta se justifica pela
necessidade de compreendermos os meandros da formagao de jovens ribeirinhas,
educadoras, em especial fazendo reflexdes dessa formagao no territério amazénico,
em sua contradicdo e complexidade. Na concepcédo de Saquet (2009, p. 81), a
categoria territério significa “apropriagado social do ambiente; ambiente construido,
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com multiplas variaveis e relagdes reciprocas”, palavra forte completa em
pertencimento, ocupacéo, lugar de luta, tensdes e producéo.

Essa proposta reflete sobre a realidade que envolve a formagédo de uma parcela
da classe trabalhadora do campo na Amazdnia, jovens ribeirinhas que, em sua maioria,
sdo “negras, pardas e/ou caboclas de ascendéncia indigena ou ainda
retirantes/migrantes nordestinas”, que fazem parte do territorio politico, social,
educativo, movimento social que mantém essa juventude como fruto da organizagéo
social e politica dos interesses e anseios dos povos do campo (Gongalves, 2019, p. 31).

Gongalves (2019) observa que as mulheres que acessam o curso da LEdoC
passaram por diversas barreiras sociais na vida, e essas dificuldades estdo ancoradas
no fato de serem quem séo e de onde sao. Trata-se de mulheres oriundas da classe
trabalhadora em geral, encontrando-se indissociavelmente ligadas as dificuldades de
classe, género, raca e desigualdade socioeconémica.

Desse modo, a pesquisa esta assentada na perspectiva do materialismo
historico-dialético, considerando as categorias historicidade, contradicao e
totalidade como necessarias para a construgcdao de uma analise que ultrapasse a
mera descri¢ao dos fatos, mas que seja auténtica na busca da esséncia do objeto em
sua realidade concreta (Kosik, 1976).

A sustentacédo da LEdoC encontramos em Molina e Sa (2012), que asseveram
tratar-se de uma licenciatura que adota o regime de alternancia pedagégica entre
Tempo Universidade — TU e Tempo Comunidade — TC, sendo a Pedagogia da Terra
para os povos da terra e pelo povo da terra. Indicam ainda o propdsito da articulagéo
entre educacdo e realidade especifica do campo, visando contribuir direta e
indiretamente com o desenvolvimento local, além de trazer valores humanisticos para
a sociedade. E uma formacao destinada a classe trabalhadora do campo, propondo a
formacao integral de educadores para além da sala de aula e esta pautada em trés
dimensdes: preparar para a habilitagao na docéncia por area de conhecimento; para
a gestao de processos educativos escolares; para a gestao de processos
educativos comunitarios (Molina, 2017).

A LEdoC do Campus de Abaetetuba da UFPA foi implantada em 2010 por meio
do Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagao do Campo
— PROCAMPO, com a prerrogativa de assegurar uma Educacdo do Campo que
contextualize os conhecimentos a serem desenvolvidos para o mundo do trabalho, em

seu movimento de integragdo entre os conhecimentos praticos, politicos, culturais,
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sociais e econdmicos (UFPA, 2016a). Assim, o curso vislumbra o exercicio do trabalho
a partir de discursos de identidade, perfis e curriculo em torno dos povos do campo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico — PPP, composi¢cdo 2009/2015
(UFPA, 2009), da Faculdade de Desenvolvimento do Campo — FADECAM, a proposta
no Campus Universitario de Abaetetuba versa sobre a formagao universitaria
envolvendo a classe trabalhadora, considerando a juventude do campo como publico
em potencial, buscando por meio da formagdo em alterndncia promover acdes
educativas além da sala de aula, uma formagéo além dos anseios do capital.

A curiosidade investigativa com jovens ribeirinhas esta assentada na
predominancia etaria entre 20 e 45 anos e do sexo feminino na Licenciatura em
Educacdo do Campo. Os estudos de Corréa (2024) reforgam a determinagé&o que nos
inclina a seguir pesquisando sobre mulheres. Aliada a isso, temos a continuidade de
nossas pesquisas com juventudes, a escassez de pesquisas sobre Educagdo do
Campo, considerando a particularidade de jovens ribeirinhas na regidao Tocantina.

A partir dessa conjuntura, seguimos buscando respostas para as seguintes
indagacgdes: Quais as contribuicbes que a LEdoC/UFPA/Abaetetuba trouxe para a
vida das jovens ribeirinhas? Concretamente quais as ag¢des propostas pelo curso que
estdo voltadas para a promog¢ao da auto-organizagédo das egressas da LEdoC? De
que maneira as jovens ribeirinhas egressas do curso atuam em seus territorios e em
diferentes espacos socioprofissionais e comunitarios?

A existéncia de projetos de formagédo docente no pais de tipos bem distintos
amplia as criticas para uma proposta voltada para o atendimento dos ricos e nos faz
investir na ampliagdo de propostas que estejam voltadas para os filhos da classe
trabalhadora. Assim, € importante perceber que a LEdoC se materializa em principios
que pressupdem uma formagdo de educadoras(es) do campo nos territorios
ribeirinhos, levando em consideragdo a constru¢ao de um projeto de sociedade mais
justo e igualitario. Destarte, trabalhar a categoria formagao de educadoras do
campo considerando a questdo de género € um ponto substancial no que se refere a
formacgao de jovens ribeirinhas do campo na LEdoC, pois nesse espaco territorial essa
formacgao tem rosto definido, historia, projeto, cultura, luta, resisténcia e um conjunto
de contradicdes que demarca as suas vidas.

Nesse movimento € necessario pontuar quem s&o as jovens ribeirinhas do
campo egressas do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, Campus de
Abaetetuba/PA, que estiveram inseridas num projeto que se apresenta articulado as
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questdes das lutas de classes, auto-organizacdo, praxis social e territério. S&o
reflexdes que nos levam a pensar numa formacgdo escolar que também esteja
ancorada em projetos educativos organizados e pensados pela classe trabalhadora,
que venham dos anseios de movimentos sociais, das mulheres, das lutas
correspondentes ao compromisso com uma nova sociedade, com outra hegemonia.
Sustentamos, entéo, a categoria de formag&o de educadores com base na concepgéo
de educagao em movimento, da formacao que nasce e se reconhece nos movimentos
populares dos povos do campo com a intencionalidade de romper com a formagéao
tradicional para as escolas do campo, engajados em reproduzir saberes, habilidades
e competéncias independentemente da diversidade de coletivos humanos, tal qual
preconiza Arroyo (2020).

O plantar

O movimento da vida e da pesquisa nos conduziu, na condicdo de
pesquisadora, a enveredar por caminhos que nos ajudassem a decifrar enigmas,
metaforas, que para nés se assemelham as a¢des do cultivo de uma arvore, como
plantar, regar e colher até chegar ao tempo do amadurecer e usufruir dos frutos desse
movimento. Eis o desafio da produgédo de uma tese, o arranjo do curso, da pessoa, do
profissional a ser formado. Esses elementos teceram substancialmente nosso desejo
por respostas que, circunscritas a partir da metafora utilizada, pudessem nos conduzir
até a compreensao das tantas faces e sentidos da emancipagdo dos sujeitos. A
particularidade de nosso objeto de pesquisa € compreender como a formagao da
LEdoC, considerando a proposta da Educagdo do Campo e a formacéo de jovens
ribeirinhas na/da Amazbnia Paraense do Baixo Tocantins, tem promovido essa
emancipagao em seus territérios ou além deles. Julgamos que os principios da auto-
organizagédo, somados a compreensao das culturas, trabalho, luta, terra, resisténcia,
territorio e identidades das jovens ribeirinhas a partir dos seus territorios s&o
reveladores da praxis como efetivagcdo de movimentos de resisténcia das egressas.

Seguindo a metafora do plantio, como em todo cultivo para germinar e produzir
caule, folhas, flores e frutos em bases fortes, muito trabalho ha de ser empreendido.
Porquanto, nesta tese, inquirimos sobre o problema para o qual buscamos respostas:
Quais contribui¢cdes a Licenciatura em Educacado do Campo traz especialmente para
a promogao da auto-organizagao das jovens ribeirinhas egressas do curso em seus

territérios, em diferentes espagos socioprofissionais e comunitarios?
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As lutas pelos territorios da/na Amazénia nem sempre mantém a unidade entre
0s povos que neles habitam. Povos das aguas, das terras e das florestas resistem em
coletivo para contrapor os projetos desumanos que se ocupam cada vez mais da
destruicdo da vida, da forga, do alimento dos povos e seus saberes. Nao ha como
escrever e pesquisar sobre algo tao real e necessario sem considerar as vozes desta
pesquisa quando denunciam o que esta posto. Molina (2021) nos ensina na praxis
que o envolvimento com os sujeitos e com a pesquisa em si precisa, em primeiro lugar,
mudar a nds mesmos, mudar nossa concepcao de mundo, de luta e a forma como
vemos e observamos o mundo. Nao estamos imunes a nos envolver nas lutas; assim,
o ato de escrever uma tese € uma forma de denuncia e luta por resisténcias.

A relevancia social deste debate é urgente para a compreensao dos povos do
campo, das florestas e dos rios. Pessoas que sempre estiveram a margem dos planos
e politicas de Estado, que sofrem todo tipo de misérias para se manterem em seus
lugares, pela assisténcia a saude, a educacéo e condigdes basicas de subsisténcia
sempre tiveram seus direitos negados, substancializados por retoricas do
desenvolvimentismo para melhoria de seus espagos. Sao povos que sempre foram
atravessados pela crueldade desse ideario de desenvolvimento. Todos o0s passos
dados, em especial com a construgado de hidrelétricas, sdo mantidos por acordos
multilaterais multimilionarios e privatistas, ocupando nossos rios, as terras indigenas,
nossa biodiversidade e as vidas que ocupam esses territorios.

Malheiro (2022, p. 1) argumenta que a Amazbnia jamais havia sido téo
explorada, saqueada, sequestrada, mutilada e devastada como esta sendo agora.
“‘Nunca vimos tanta gente gritando aos quatro cantos do planeta pedindo pela
protecao da Amazonia”.

Enfim, fala-se muito sobre a Amazbénia, mas quase nunca com a
Amazodnia e os amazdnidas. Por isso afirmamos que qualquer
horizonte que desfaga as engrenagens de fogo, fumaga e sangue
gue hoje consomem a Amazdnia nao se constrdéi sem o protagonismo
histérico dos povos que, por milénios, coevoluiram com essa regido
(Malheiro, 2022, p. 1, grifos nossos).

Por isso, ouvir as jovens ribeirinhas do Baixo Tocantins egressas da LEdoC
expressa e situa uma condigao sine qua non para manter vivas as lutas diante de todo
0 cenario que a cada dia intensifica as ocupacgoes territoriais, tendo projetos do tipo
crédito de carbono para expandir os interesses do capital estrangeiro (Malheiro, 2020).
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Moraes (2023, p. 69) observa que € necessario sabermos de qual Amazénia
estamos falando, “do territério produzido, ocupado, explorado e até mesmo o
imaginario”, pois € um espago que possui varios e poderosos interesses de controle,
disputas por lucro, poder e exploragao do subsolo, das riquezas da biodiversidade, ouro,
madeira, ferro, etc. Consideramos que a regido do Baixo Tocantins ou das Amazénias
faz parte desse jogo de poder que envolve as disputas, avangos e retrocessos politicos,
educativos e sociais que demarcam esse territério margeado pelo rio.

E valido frisar que o territério amazonico sofreu com o desmonte ocorrido nas leis
de abertura para exploragdo das terras indigenas por grandes conglomerados apoiados
pelo desgoverno Bolsonaro (2019-2022), sendo que o cenario atual da comercializagéo
da Amazénia se da pelo agronegocio, hidronegocio, exploragao das jazidas de minério e
exportagéo de madeira. Em 2023, na regido do Amazonas, registrou-se o pior indice de
seca dos ultimos tempos, atingindo a vida e a organizagao familiar da populagéo ribeirinha
da regido. Esse fato se deu em decorréncia das fortes ondas de calor, por exemplo, no
lago Tefé, quando a temperatura da agua chegou a 39,1 graus Celsius (°C), que provocou
a morte de dezenas de peixes e botos (Malheiro, 2022).

Ha nesse contexto de ideario do desenvolvimento da Amazénia “um mecanismo
capaz de colocar em suspenséo toda a diversidade regional, tudo em nome de uma
geografia mais racional” (Malheiro, 2021, p. 2). A inteng&o desse desenvolvimento com
e a partir dos grandes projetos de mineragdo ou agro-minero-hidronegaocio, de disputa
pelo espacgo territorial por conglomerados, estimula o esvaziamento de direitos, a
desapropriacao de terra, da cultura, da luta, da vida e do alimento.

Nesse sentido, falamos de territérios que estdo sendo desconstruidos, pois néo se
leva em consideragao a vivéncia dos povos, suas formas culturais e originarias. Por outro
lado, tém se desenvolvido os conflitos com os povos tradicionais e as empresas que
desenvolvem projetos econémicos na regido, como no caso do Complexo de Albras-
Alunorte (produgdo de alumina e aluminio) no municipio de Barcarena, e a barragem da
Hidrelétrica de Tucurui (Moraes, 2023).

A realidade € que essa regido do Baixo Tocantins (Abaetetuba e Igarapé-Miri)
tem sido impactada diretamente pela implantacdo desses grandes projetos. Ha
mudancgas sdcio-espaciais das cidades ribeirinhas que convivem com a tensao “entre
o novo e o herdado do passado, entre o que chega e altera e o que permanece”
(Moraes, 2023; Malheiro; Trindade Jr., 2009, p. 3).
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A criagao e expansao das Usinas Hidrelétricas na Amazoénia — UHE resultou
em mais de 23 mil pessoas desalojadas pela UHE de Tucurui, as mais de 10 mil
familias desalojadas pela UHE de Belo Monte e cerca de 10 mil familias desalojadas
pelo complexo Hidrelétrico do Madeira, com a UHE de Santo Anténio e Jirau (Malheiro,
Porto-Gongalves e Michelotti, 2021).

A complexidade da formagdo econdmica e social na Amazénia estimula o
confronto entre modelos de exploragao e destruicdo da natureza em funcido das
escolhas politicas e econbmicas com dire¢cao a exportacdo de commodities, levando
ao “colapso metabdlico” que se intensifica entre as “distintas formas de
mercantilizagdo e financeirizagdo da terra pelo conceito de agro-minero-hidro-bio-
carbono-negocio”. Esses mercados se integram com a intencionalidade de ocupar
cada vez mais espagcos territoriais ou “territorializacao capitalista e desterritorizaliagao
de povos, grupos e comunidades que se relacionam” (Malheiro, Porto-Gongalves;
Michelotti, 2021, p. 30).

E nesse viés que Gongalves, Rodrigues e Sobreiro Filho (2019, p. 3) afirmam
que os povos tradicionais da regido amazobnica estdo sob ameaga, vivenciando as
diversas tensdes com empresas transnacionais, latifundiarios, madeireiros, grileiros,
elites locais e regionais.

Além disso, é sempre bom lembrar que concentragao de terras nao é
somente concentracido de area como abstragao matematica expressa
em hectares, mas sobretudo concentragcdao das condigoes de
reproducdo metabolica da vida sem as quais nenhum ser vivo
vive, inclusive os humanos. Assim, apartados da terra-agua-
fotossintese (fauna-flora), se produzem pedes atras de algum patrao
para ganhar a vida na qual a dignidade e a liberdade se veem
condicionadas pela submissao (Malheiro, 2020, p. 41, grifos nossos).

A desterritorializagdo da Amazbénia tem sido atravessada pelo
empreendimento que investe nessa expropriagdo dos recursos naturais, numa
perspectiva de compreensao do territorio com “vazio demografico”. Esse fato foi
representado pelos estudos de Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti (2021, p. 38),
que identificam o crescimento agropecuario na regido em relagdo a ocupacgéo de
terras, onde argumentam que “[...] Em 1975 a area colhida de soja em todo o Brasil
representa 9,5 milhdes de hectares, em 2017 esse numero saltou para 30,7 milhdes
de hectares”. Houve um aumento expressivo das atividades, com o crescimento na
ordem de 223,8%, sendo que os principais estados que compdem esse crescimento

real estdo situados na Amazénia legal: “Mato Grosso (409,2%), Maranh&o (970,3%),
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no Tocantins (10,2 mil%) e o Para (180,5 mil%)” (Malheiro, Porto-Gongalves e
Michelotti (2021, p. 38).

Os dados da Fundacdo Amazbnica de Amparo a Estudos e Pesquisas —
FAPESPA constatam que o setor agropecuario em 2022 teve desempenho
significativo de 11,4%, no que diz respeito a exportacao de agai (14,9%), soja (11,4%),
milho (12,0%) e dendé (2,0%). No setor pecuario, na criagdo de bovinos houve a
expansao de rebanho em 3,6%, alcancando a marca de 24.791 mil cabecas de
bovinos, ou seja, 0 2° maior rebanho nacional.

O processo de exportagao de mineracdo da Amazénia, pautado nos Decretos-
leis n°s 1.813/1980 e 85.387/1980], que criaram um regime especial de incentivos
fiscais e orgamentarios para o desenvolvimento, por exemplo, o Projeto Grande
Carajas, alem de incentivos para a “questao fundiaria, energética e de concesséao e
autorizacdo de lavra dos minérios ao capital transnacional” (Malheiro; Porto-
Gongalves; Michelotti, 2021, p. 34).

Os dados sobre a extragado de minérios do Projeto Grande Carajas revelam o
salto de 53,9 milhdes de toneladas de extracio de ferro em 2002 para 193,6 milhdes
de toneladas no ano de 2018. A acelerada pilhagem de matéria e energia na Amazonia
alcangou a marca de 1 bilhdo de toneladas de minério de ferro, que foram extraidos
de Carajas em 2007, sendo relevante destacar que essa previsdo inicial seria
alcancada apenas em 2025. Ha de se considerar que nos proximos 22 anos a
estimativa € que seréo extraidos aproximadamente 6,5 bilhdes de toneladas de ferro.

Nesse viés, conforme analisado pelos mesmos autores, esse volume de ferro
deixara o equivalente a 4,6 bilhdes de toneladas de estéril’®, o que equivale a
destruicdo de 3.644,73 hectares de areas de cava ou efetivamente quase 4 mil
campos de futebol de buracos de mineragcdo de ferro. Esse processo resultara em
2.136,41 hectares de pilhas de rejeito e 4.110,86 hectares de areas desmatadas.

O PIB de Canaa dos Carajas de R$ 34,989 bilhdes contribuiu com
13,3% do PIB estadual em 2021 e apresentou elevacao de 2,9 pontos
percentuais em relagao a 2020 (10,4%), de participagdo no PIB. A
base da economia de Canaa dos Carajas € o setor Industrial, que em
2021 passou a representar 89,6% do Valor Adicionado (VA) total do
municipio (contra 87,8% em 2020). Esse ganho foi devido, em grande
medida, ao bom desempenho em valor da atividade de Extracéo
mineral, que apresentou aumento de 60%, decorrente do aumento do
preco do minério de ferro (FAPESPA, 2021).

5 Residuo da mineracao.
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Na dindmica dessas transformacdes territoriais, sociais, politicas e nos confrontos
que elas estimulam, outros dados revelam o movimento abissal de desigualdades, de
fragilidades e expulsdo dos povos desse imenso territorio amazonico. Sobre a realidade
socioterritorial de Abaetetuba, o projeto portuario da Cargill na ilha do Xingu ocupou uma
area de Resex para a construcdo de um Terminal de Uso Privado — TUP Abaetetuba,
com orgcamento de aproximadamente 900 milhdes de reais.

O mapa a seguir localiza exatamente onde sera implantado o TUP Abaetetuba,
na llha de Urubuéua, na Baia do Capim e as margens do rio Tocantins. A dimensao
territorial desse empreendimento € de aproximadamente 359 hectares, na confluéncia
com a Baia do Marajo, onde as aguas s&o mais profundas, o que facilita a navegacéo

de grandes embarcagdes.

Observa-se, no mapa, que ocorreu numero significativo de acodes
de instrumentalizacdo e formacao das populagdes tradicionais,
acerca do curso sobre a Convencdo 169 promovido pela pardquia
das ilhas, como mecanismo de organizagdo para politicas em resis-
téncia frente ao projeto TUP-Abaetetuba, da Cargill. Essas agdes pos-
sibilitam a luta pelo reconhecimento, respeito e autonomia, pelo plura-
lismo/identidade/liberdades expressivas condi¢des sociais, culturais e
econdmicas os distingam de outros setores da coletividade nacional,
e que estejam regidos, total ou parcialmente, por seus préprios cos-
tumes ou tradicbes ou por legislagdo especial’(Artigo 1°, §1,
Convengao 169), ja que possuem organizagdao social, politica e
cultural distintas da sociedade de grande formato (Gongalves; Rodri-
gues; Sobreiro Filho 2019, p. 14).

Esse projeto tem como objetivo o escoamento de produtos do agronegdcio a
partir da rede global de financeirizagdo e da cadeia de commodities, em especial com

destino aos EUA e a China.
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Figura 1 — Mapa das comunidades da regido de Abaetetuba
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Fonte: Gongalves; Rodrigues; Sobreiro Filho, 2019.

Essa construcdo tem como intencdo o armazenamento dos produtos das
atividades de produgao das commodities vindas do sul do Para, do porto de Miritituba-
Itaituba/PA e Porto Velho/RO, pelo trecho dos rios Tocantins, Amazonas, Madeira e
Tapajés. Nessas mediagbes, € possivel identificar as iniciativas arbitrarias da
burguesia agraria no exercicio da sua dominagéo de classe (Carvalho, 2014).

A verdade é que, desde o periodo de 1964 a 1985, do regime ditatorial militar,
um conjunto de politicas de governo foram direcionadas para o territorio amazénico,
com o slogan nacionalista “integrar para ndo entregar’. Esse fato ocasionou
resultados migratorios para a regido, além de instituir de forma acelerada a
comercializacdo da Amazodnia.

Segundo Gongalves, Rodrigues e Sobreiro Filho (2019, p. 12),
estrategicamente esses grandes projetos nascem planejados para mais “96 portos
graneleiros para a regido. Deste total, Itaituba soma mais de 30 e o complexo de
Barcarena-Abaetetuba, mais de 16”.
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Assiste-se a uma verdadeira guerra de silenciamento das comunidades
tradicionais do territorio. Tais projetos nao tém levado em consideragao os povos que

ali vivem, assim como seus modos tradicionais e suas territorialidades.

Violam direitos humanos desses povos, 0s quais, muitas vezes,
sequer sédo consultados, conforme determina a Convengao 169.Via
deregra, sao projetos movidos pelo intenso processo de finan-
ceirizacdo promovido pela consolidacdo e expansdo da razao
neoliberal, da qual vem encontrando apoio, legitimagao, financia-
mento, subsidios e concessodes de terras de governos (Gongalves; Ro-
drigues; Sobreiro Filho 2019, p. 12).

Diante desse cenario, as comunidades ribeirinhas de Abaetetuba tém se
organizado para resistir. A exemplo desse movimento, temos o “Grito da Aguas”,
celebrado no dia 22 de margo, no Dia Mundial da Agua. Os povos ribeirinhos,
quilombolas, extrativistas e pescadores das ilhas de Abaetetuba se unem na
comunidade Sao Francisco Xavier. E considerado uma das principais expressdes que
marcam a luta e resisténcia dos povos das ilhas de Abaetetuba.

Figura 2 — lll e IV Grito das Aguas, 2023 e 2024

Fonte: Pesquisa de Campo, 2023. Acervo de Grazzielle Azevedo.
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Figura 3 — lll e IV Grito das Aguas, 2023 e 2024

Fonte: Pesquisa de Campo, 2023. Acervo de Grazzielle Azevedo.

Figura 4 — lll e IV Grito das Aguas, 2023 e 2024

Fonte: Pesquisa de Campo, 2023. Acervo de Grazzielle Azevedo.

O grito € também pelo direito de ter suas historias vivas e poder repassar seus
saberes para as criangas, adolescentes, jovens e idosos, numa demonstracdo do
entendimento de que pela resisténcia colocam a vida em movimento e constroem a

prépria historia (Santos, 2020, p. 65).
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A questdo central do movimento Grito das Aguas é uma representagdo da
grande indignacdo das comunidades que expressam suas revoltas por meio de
cantos, dancas, oragoes, faixas, cartazes, misticas, musicas, apresentacdes e
palavras de ordem: “Agua sagrada é direito, ndo mercadoria’. A manifestagdo
registrada € em defesa dos rios, dos alimentos, da vida, educagéo e saude. “A
manifestagcéo era o enfrentamento e a disputa pela vida, ja que para esses povos o
territorio ndo possui valor de troca, ndo possui um valor material financeiro”
(Gongalves; Rodrigues; Sobreiro Filho, 2019, p. 16).

Nesse processo, as disputas também tém sido travadas com o Estado no
sentido de regularizar terras, emitir licengas e isentar impostos, além de conceder
incentivos fiscais, arrendar areas e/ou privatizar propriedades publicas.

E valido registrar que os rios tém sentido para a vida de jovens mulheres e
homens ribeirinhos. E sao os rios que oferecem a eles o alimento, o saber, a sabedoria
e a educacao.

S&o povos muitas vezes mutilados pela desigualdade social que os oprime,
persegue e muda seu modo de vida. Muda-se o percurso dos rios por via das
construgdes de hidroelétricas; logo, muda-se a esséncia da vida ribeirinha que precisa
se auto-organizar para construir uma base coletiva que os ajude a enfrentar toda essa

organicidade do capital imperialista.

Os ribeirinhos e as populagdes que vivem na Amazobnia, com seu
sangue Cabano, tém enfrentado varios ataques em seus territorios,
seja pela terra, agua ou floresta. Na terra, ha o agronegdcio, com a
plantacdo de soja, entre outros gréos, e a pecuaria bovina extensiva;
pelo ar a pulverizacdo de veneno que chega também até o pequeno
produtor, matando sua plantagdo e causando doengas; pela agua o
hidronegdécio avanga por meio dos projetos de hidroelétricas, hidrovias
e da industria pesqueira. Ha ainda os grandes projetos que exploram
0S recursos minerais, a exploracdo predatéria da madeira, o
narcotrafico e a biopirataria (Santos, 2020, p. 55).

O povo pede socorro, os povos originarios se organizam para ndo sucumbir
diante dos anseios do capital. A quem interessam todas essas multiperversidades no
territorio da Amazénia Tocantina? A quem devem se dirigir as pautas de urgéncia e
emergéncia sobre as profundas e obscuras obras no interior da Amazonia Tocantina?

Os povos das aguas, das florestas e dos campos resistem e insistem em lutar
por seu espago, por seu territério, ainda que de forma organica, mas urge esse desafio
de enfrentamento diante dos grandes projetos de “desenvolvimento”.
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Ndo se pode perder de vista que o objeto ora mencionado se constitui
paulatinamente contrario a luta de classes, ao projeto de sociedade e de formagao
docente que vém se desenhando nas politicas publicas educacionais do Brasil.

Essas sao reflexdes tedricas que ajudam a construir os objetivos e problematica
desta pesquisa. Por isso e por tantas outras vidas, o movimento de Educacao do
Campo é vivo e esta em constante luta.

Com base nos estudos da CPT, Moraes, Azevedo e Silva verificam que nao
tém sido faceis as multiplas associagdes que tém feito a contaminagdo da agua dos
rios nos ultimos cinco anos. E dessa problematica que tem se constituido a vida e a
luta das jovens ribeirinhas participantes da pesquisa nesse embate que esta em
processo de compreensao de territérios amazdnicos multifacetados. A territorialidade
ribeirinha vai além da compreensao dos povos que vivem a beira dos rios, mas que
sobrevivem entre os encontros e desesperos com esses grandes projetos. “A virada
do século XXI, em realidade, pode ser considerada como um momento paradigmatico
para uma atualizagao perversa de formas brutais de capitalismo ja experimentadas na
Amazonia” (Malheiro, 2019).

Segundo os dados da FAPESPA (2023), as familias ribeirinhas apresentam no
estado do Para o total das inscritas no CadUnico: eram 103.471; desse nimero,
78,17% (80.887) foram identificadas como familias ribeirinhas inscritas na faixa 1, isto
€, consideradas com renda per capita de até 109 reais mensais; 5,85% (6.049)
estavam inscritas na faixa 2, que corresponde a renda per capita mensal de 109,01
até 218 reais; em seguida, identificam-se 7,74% (8.012) como familias ribeirinhas que
detinham uma renda familiar per capita mensal de 218,01 reais até meio salario-
minimo; por ultimo, as familias da faixa 4 sdo aquelas com renda per capita de R$
660,00, representando 8,24 % (8.523).

A problematica ocorre com a desigualdade socioecondmica nesse territorio.
Essas desigualdades séo cruéis, com énfase nas questdes relacionadas a género.
S&o0 pessoas que estdo desorganizadas socialmente, ha falta de protagonismo, os
projetos territoriais em disputa, além de estarem a margem da pobreza e na extrema
pobreza, numa linha ténue em sua existéncia.

Essa materialidade mostra que a regido do territério da Amazénia Paraense esta
em constante disputa com o grande capital internacional. Nessa regido, as comunidades
e seus territorios tém sofrido com a auséncia do Estado para condi¢cdes de existéncia
com qualidade. E um territério marcado pela exploracdo, perdas, danos e conflitos.
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Nesse contexto, a Educagado do Campo e o movimento dos sujeitos do campo
se contrapdem a essa logica. A Licenciatura em Educacédo do Campo, no contexto de
Abaetetuba, entende a necessidade da formagédo dos povos das aguas, florestas, e
quilombos que se apropriam das lutas e resisténcias como fator imprescindivel em
defesa dos territorios, da cultura, identidade, terra e trabalho. Nessa intersegao, a
unidade entre a formacédo na LEdoC e a compreensao das contradigdes do territorio
nos levam a pensar se essa politica tem possibilitado condi¢cdes para enfrentar essas
problematicas nos territérios em diferentes espacos socioprofissionais e comunitarios.
Além disso, convém examinar efetivamente quais seriam as contribuicdes que a
Licenciatura em Educacdo do Campo traz especialmente para a promog¢ao da auto-
organizacgao das jovens ribeirinhas egressas do curso.

Com isso, compreender a categoria auto-organizagdo das jovens ribeirinhas
em seus territorios é central na defesa dos territorios, contra a desterritorializagdo que
o capital tenta impor aos povos indigenas, quilombolas, assentados da reforma
agraria, ribeirinhos e camponeses de modo geral (Santos, 2020).

Afirmamos que nenhuma das ag¢des que se inserem nos campos das disputas
contra-hegemoénicas, qualquer que seja o campo da educacéo, tem sido facil, mais
ainda quando estao voltadas para popula¢des que vivem as margens da sociedade.
Entretanto, tem sido possivel, a partir de a¢des educativas propositivas, alinhar a
educacéo as lutas das jovens mulheres ribeirinhas do Baixo Tocantins.

Do ponto de vista académico e pessoal, € necessaria a intensificacdo de
pesquisas e denuncias para as condi¢gdes de vida dos povos ribeirinhos, para as
jovens ribeirinhas, para o campo da Educacé&o do Campo nos espacgos das florestas,
rios e mais ainda para os territorios que apresentam conflitos e interesses do capital
tdo vivo, que tragam veementemente mudangas no modo de vida de muitas pessoas

do Baixo Tocantins.
O rio do desassossego: os caminhos nas fases da pesquisa

De modo que ndo apenas a resposta, mas
também a pergunta € um produto imediato da
consciéncia que guia a atividade; todavia, isso
nao anula o fato de que o ato de responder é o
elemento ontologicamente primario nesse
complexo dindmico (Lukacs,1978, p. 5).

Iniciar o dialogo com base nessa reflexao é compreender a partir da ontologia
materialista que o processo do conhecimento € dindmico, dialético, historico, esta
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sempre em movimento, e ndo teremos respostas com um fim em si mesmas, prontas
e acabadas. Desse modo, compreender uma certa filosofia, ciéncia, epistemologia
requer, sem sombra de duvidas, um mergulho nos estudos de teorias que foram sendo
desconstruidas, ressignificadas num movimento historico e dialético da
desumanidade (Curado Silva, 2018).

E um tanto confuso chegar neste momento e perceber que as leituras me
levaram a um conjunto de perguntas que, por algum momento do desenvolvimento
deste estudo, me fizeram ir e vir na centralidade da tese que trata da compreensao das
contribuigdes do processo formativo da LEdoC/UFPA/Abaetetuba para a promoc¢ao da
auto-organizagao das jovens ribeirinhas egressas do curso, em seus territorios, por
meio da analise da praxis nos diferentes espagos socioprofissionais e comunitarios.

Chego a pensar que minhas perguntas e inquietagbes sao infinitas diante do
tempo que tenho, mas ndo ha como construir conhecimento sem partir de perguntas,
questionamentos que nos fazem buscar cada vez mais essa relagédo tdo complexa e
necessaria para o campo de estudo, que € a Licenciatura em Educag¢ao do Campo.
S&o perguntas e respostas que estdo sempre em movimento e abrigam em si “o inicio,
meio e inicio” desse complexo dindmico, como diz Nego Bispo (2020).

Com a ontologia do ser social e a relagdo com a educagao tentamos aproximar
a problematizagdo e compreensdo da ontologia marxiana do ser social e a
conceituagao sobre as categorias primarias: Licenciatura em Educacao do Campo,
auto-organizacao e juventude ribeirinha, levando em consideracdo o territério,
género, raca e luta de classes como elementos indissociaveis, centrais para
argumentar a tese.

E sob a ética das jovens ribeirinhas da regido do Baixo Tocantins em diferentes
territérios que buscamos compreender as contribuicbes do processo formativo da
LEdoC/UFPA/Abaetetuba para a promogdo da auto-organizagdo dessas jovens
egressas do curso em seus territérios, por meio da analise de sua praxis em diferentes
espacos socioprofissionais e comunitarios. Entendemos, assim, que a praxis social
nesse contexto resulta de um processo dialético de significagdo a partir das
contradicoes decorrentes das lutas travadas no interior da Amazoénia Tocantina em
oposigao atualmente as instalagées do hidro-minero-agronegaocio.

O materialismo dialético como perspectiva tedrica tem em seu cerne a pratica
social como unidade de transformacao da realidade que pode sustentar a analise dos

fendmenos sociais em seu movimento.
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[..] é evidente que a verdadeira riqueza intelectual do individuo
depende apenas da rigueza das suas relagoes reais. S6 desta forma
se podera libertar cada individuo dos seus diversos limites nacionais
e locais (Marx; Engels, 1998, p. 22).

Portanto, uma estrutura que efetivamente tem seu arcabougo na producao de
conhecimentos a partir da sua relagdo com a materialidade. A universidade publica
como locus de pesquisa — e nela o curso da LEdoC em Abaetetuba'® — é
compreendida para além de um espaco coletivo, mas essencialmente como espacgo
de contradigbes e totalidades, uma verdadeira galaxia de organizagdes juvenis
(Groppo, 2020). Esse espago de organizagao constituido no interior da Amazénia
Paraense mantém sua contradigdo ora enquanto espago publico de direito dos jovens
e adultos que a integram e que tragam um longo processo educativo para adentrar e
ocupar esse espago; ora como espacgo de disputa, intensificando-se as pressoes
comumente ameacadoras para retirar da classe trabalhadora o seu direito ao saber e
a emancipagao.

Nessa compreensio, a contradi¢ao é sinal de que a teoria que a assume leva
em conta o elemento-chave das sociedades. A pratica formativa se opera na unidade
dialética com a totalidade como um processo que conjuga as precisdes e anseios do
homem no contexto objetivo de sua situagao historico-social (Molina, 2019). Assim, a
educacao € compreendida como participe da totalidade da organizagao social, sendo
possivel analisar a formacéo dessa fragao de classe no contexto das LEdoCs em sua
relagéo totalizante, como é definida diante de si e do todo.

Logo, considerar a formacé&o destinada a classe trabalhadora em sua unidade
dialética com a sociedade capitalista € registra-la no processo das relagdes de
classe enquanto sdo determinadas, em ultima instancia, pelas relagdes de producao
(Cury, 1989).

Os objetivos

Levando em consideragao a natureza do objeto e a configuragdo do problema
de pesquisa, entendemos que o objetivo central da pesquisa &€ compreender as
contribuicdes do processo formativo da LEdoC/UFPA/Abaetetuba para a promogao

6 A organizagio da LEdoC/UFPA/Abaetetuba se constitui da seguinte forma: composigédo do quadro
de professores - 14 professores com formagao em diferentes areas (Biologia: 2; Quimica: 1;
Matematica: 1; Agronomia: 3; Pedagogia: 1; Sociologia: 2); alunos desde o inicio do curso - turma de
2011 em Abaetetuba: 56; de 2013 em Abaetetuba: 3 turmas com 60 alunos; 2014, em Tomé-Acgu: 23;
Abaetetuba: 25; em 2015, Abaetetuba: 23; Acara: 22; 2016, Abaetetuba: 36, Tomé-Acu, intensivo: 24.
Sao dados autorizados e fornecidos pela Faculdade de Educagéo do Campo em agosto de 2019.
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da auto-organizagdo das jovens ribeirinhas egressas do curso em seus territorios,
através da analise de sua praxis em diferentes espagos socioprofissionais e
comunitarios. De modo especifico, objetivamos:

e descrever e analisar os processos formativos e contradicdes que a
Licenciatura em Educacdo do Campo traz a praxis das jovens ribeirinhas
egressas do curso;

¢ identificar as contribuicbes que a LEdoC/UFPA/Abaetetuba proporciona para
as jovens ribeirinhas que dela participam;

e analisar os processos de auto-organizagcdo das jovens ribeirinhas e as
repercussdes de suas agdes no territdrio, por meio da analise da praxis nos

diferentes espacos socioprofissionais e comunitarios.
A metodologia

O estudo de caso qualitativo é a base da pesquisa, de forma a considerar a
realidade e sua compreensao em varias dimensoes, partindo do entendimento de que
o conhecimento gerado pelo estudo de caso é diferente de outros tipos de pesquisa
porque é mais concreto, mais contextualizado e mais voltado para a interpretagao do
leitor (André; Ludke, 1986, p. 25).

Ao estudarmos este fenbmeno, estamos langando a construgdo do
conhecimento mais concreto, contextualizado, pois vamos dirigir o olhar para a
realidade ndo so6 educativa, mas também sociopolitica vivida por esses sujeitos. Com
base em Chizzotti (2018, p. 102), para quem o estudo de caso é uma caracterizagao
abrangente para designar uma diversidade de pesquisas que coletam e registram
dados de um caso particular, esta pesquisa utiliza estratégias da investigacéo
qualitativa para mapear, descrever e analisar o contexto, as relagdes, as percepgoes
a respeito da situacdo, fendbmeno ou episédio em questdo, considerando suas
singularidades.

Outro ponto a ser considerado sobre a pesquisa teorica qualitativa é a
relevancia dos estudos sobre género, classe e raga ou questdes que evidenciem a
marginalizacdo da fracdo de classe. E importante situar que na pesquisa qualitativa
ha ampliagdo da leitura/estudo geral do fenbmeno a ser pesquisado. Isso indica uma
“perspectiva defensiva que molda os tipos de questdes formuladas, informa como os
dados sao coletados e analisados, e proporciona um chamado a agao ou a mudancga”
(Creswell, 2007, p. 95). O autor destaca ainda algumas perspectivas teoricas para
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pesquisas qualitativas, como os discursos que levantam algumas questbes
importantes acerca do controle e da produgdo do conhecimento, sobretudo aqueles
gue se debrucam sobre as pessoas e as comunidades de afrodescendentes.

As perspectivas feministas encaram como problematicas as diferentes
situagcdes das mulheres e as instituicbes que estruturam essas
situacdes. Os topicos de pesquisa podem incluir questoes politicas
relacionadas a justica social para as mulheres em contextos
especificos ou o conhecimento de situacbes opressivas para as
mulheres; as perspectivas da teoria critica estdo interessadas na
capacitagao dos seres humanos para transcenderem as restricdes
impostas sobre eles pela raga, pela classe e pelo género e; a teoria
queer, um termo utilizado nessa literatura, se concentra nos individuos
que se denominam Iésbicas, gays, bissexuais ou pessoas
transgéneros. A pesquisa que usa essa abordagem nao objetifica os
individuos, pois esta interessada nos meios culturais e politicos e
comunica as vozes e as experiéncias de individuos que tém sido
reprimidos (Creswell, 2007. p. 91).

Diante desses pontos, € possivel perceber que estudos a partir da pesquisa
qualitativa sdo amplos e deixam o pesquisador avancgar nas leituras, nas experiéncias
em que busca esse padrao amplo em generalizagbes ou teorias com temas ou
categorias. A analise dos resultados é feita por meio dos dados de temas ou
categorias. E possivel envolver-se mais com o campo, com os sujeitos da pesquisa,
uma vez que as perguntas seguem uma estrutura aberta, registrando o contexto.

Minayo (2013) aponta trés dicas essenciais para a teoria que segue uma
perspectiva qualitativa: 1) decidir se a teoria sera utilizada na proposta qualitativa; 2)
identificar como uma explicacdo direta, como uma conclusdao ou como uma lente
reivindicatoria; 3) localizar a teoria na proposta de uma maneira consistente com seu
uso. Ainda conforme Minayo (2013, p. 21), a dimensdo qualitativa responde a
questdes muito particulares:

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue n&o soé por agir, mas por pensar
sobre o0 que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Por isso, nosso caminhar com a realidade das egressas ribeirinhas,
considerando as contribuicbes que a formagao na LEdoC proporciona para a praxis
em seus territorios, tornou possivel uma pesquisa com o olhar e a escuta sensiveis

para a vida, a formacéo e também a materialidade desse ensino para a transformacéao
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de suas comunidades. Essas tessituras ocorreram em momentos bem especificos que
foram importantes para a compreensao da realidade ribeirinha. Seguimos convictas
de que o estudo de caso ampliado se justifica como metodologia capaz de tratar das
singularidades do processo formativo ofertado pela LEdoC para a promogéo da auto-
organizacgao das jovens ribeirinhas em seus territorios.

Procedimentos metodoldgicos expressam a compreensao de técnicas de pesquisa
no campo exploratorio, descritivo, interpretativo e analitico, tendo na observagao
participante uma espécie de lente para a compreensao da realidade dessas jovens
ribeirinhas que ingressaram e concluiram a graduagao numa universidade publica. Esse
tipo de observagéo participante se justifica pelo momento em que o pesquisador tem a
chance de manter contato direto com os sujeitos observados, sendo possivel a utilizagdo
de outros instrumentos e procedimentos de coleta de dados, como entrevistas, registros
documentais, fotografias que permitam uma “descricdo densa” da realidade estudada
(André; Ludke, 1986, p. 45).

A observacgao so foi possivel de ser realizada no territério da Ilha do Capim,
Abaetetuba-PA, em trés insercdes que nos aproximaram das atividades
desenvolvidas por uma das ribeirinhas egressas da LEdoC. As outras entrevistas
ocorreram em formato hibrido, por ter sido muito dificil o contato e insergdo no campo
de pesquisa. Os momentos de vivéncias no territorio ribeirinho da llha do Capim foram
riquissimos para a compreensao da materialidade das atividades coletivas.

Ressaltamos que essa insercdo so foi possivel pelo contato anterior da
pesquisadora com uma egressa moradora da llha do Capim no ano de 2020, por
ocasido de aulas no Campus de Abaetetuba da UFPA, momento em que foi
estabelecida uma relagdo de amizade. Assim, pudemos prosseguir com dialogos
informais com moradores, fazendo anotagbes de campo, registros fotograficos e
participagéo nas atividades desenvolvidas no ambiente. Conforme recomendacgdes de
Gil (2002, p. 103), tudo isso possibilita a observagéao e registros uteis a compreensao
de uma dada realidade.

Thiollent (2001, p. 34) sustenta que numa pesquisa “é preciso pensar, buscar ou
comparar informagdes, articular conceitos, avaliar ou discutir resultados, elaborar
generalizagdes, etc.”, investir em elementos que constituam “uma estrutura de raciocinio
subjacente a pesquisa”’. Nesse sentido, o estudo de caso, seguindo a perspectiva do
materialismo histérico-dialético com o entendimento de que a ciéncia e o processo

cientifico ndo sao imunes aos embates reais na sociedade de classes ou, como afirma
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Bachelard (1996, p. 8), para confirmar cientificamente a verdade, € preciso confronta-la
com varios e diferentes pontos de vista. Nessa compreensao, a formagao de educadores
se opera na unidade dialética com a totalidade, como um processo que conjuga as
precisdes e anseios do homem no contexto objetivo de sua situagao histérico-social.
Desse modo, a educacédo é compreendida como “participe da totalidade da
organizacédo social e s6 dessa forma podera libertar cada individuo dos seus diversos
limites nacionais e locais” (Marx; Engels, 1998, p. 22). Portanto, o materialismo se
estrutura na producdo de conhecimento a partir da sua relagcdo com a materialidade.
O materialismo histérico-dialético, base filosofica do marxismo, € o método fundante

de nossa pesquisa:

[...] e como tal realiza a tentativa de buscar explicagdes coerentes,
I6gicas e racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade e do
pensamento. Por um lado, o materialismo dialético tem uma longa
tradicdo na filosofia materialista e, por outro, que é também antiga
concepcdo na evolucdo das ideias, baseia-se numa interpretacao
dialética do mundo (Trivifios, 1987, p. 51).

Enquanto método, o materialismo dialético tem como cerne analisar a
transformacao logica da matéria, demandando a analise da sociedade e do movimento
que ela faz. E a partir desse movimento que é possivel entender a esséncia do objeto
(Marx; Engels, 1998). Tratamos especificamente da juventude pertencente a classe
trabalhadora do Baixo Tocantins, jovens que abrigam em seus itinerarios formativos a
luta pelo espaco do viver, do saber e do resistir.

Com isso, compreendemos que sé € possivel analisar e comecar a entender a
realidade concreta das jovens ribeirinhas egressas da LEdoC a partir das suas logicas e
por meio da imersdo em seus territorios. Algo que promova o exercicio de olhar a
realidade dessas ribeirinhas para além das aparéncias, buscar um encontro com a
esséncia do ser mulher ribeirinha, estar atenta a tudo o que se passa, as coisas em que
elas acreditam, nas repeticbes, criagdes, inovagdes, conversas e outras novas e

necessarias descobertas (Alves; Garcia, 2006).
Sujeitos da pesquisa

Quem sdo as jovens que nasceram sobre palafitas, que tém contato com a
floresta, que vivem a realidade das ilhas, dos furos e que dominam os caminhos das
aguas, dos rios, especificamente os rios e furos que atravessam as comunidades de
Abaetetuba e Igarapé-Miri? Quem sdo as jovens ribeirinhas egressas da
LEdoC/UFPA/Abaetetuba E uma juventude de mulheres que trabalham desde cedo
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no extrativismo do agai, na pesca, que se equilibram em cima de pontes, canoas, que
nem sempre conseguem ter uma trajetoria escolar em instituicdes nos seus territérios,
que precisam acompanhar o movimento das aguas para sobreviver e que dominam

0S remos como ninguém.

Foi a partir do contato com essa realidade que veio o desejo e desafio de
construir uma tese sobre a vida das jovens ribeirinhas, de mulheres que compdem a
classe trabalhadora do campo da Amazdnia Paraense. Poder ouvi-las, conhecer a
realidade de que fazem parte, exercitar com elas a compreensao das contradi¢des
existentes no campo da educacgao, da politica, interseccionado entre género, classe,
raca e territorio. Ndo obstante, foi imprescindivel atribuir a pesquisa o sentido de
novidade, mas também de urgéncia, uma vez que ha necessidade de pesquisar as
mudangas que vém acontecendo na regido do Baixo Tocantins em razdo da

devastagao do capital internacional.

As jovens da pesquisa'’, habitantes de territdrios distintos (llha do Capim, Rio
Meruu-Agu, Rio Caripetuba, Rio Maiauata, Comunidade Ribeirinha Quilombola
Ipanema e Rio Urucuri), também foram ouvidas por amostragem. Para Gomes (2014,
p. 94), a amostragem €& desprovida de qualquer rigor estatistico, o que também abriu
espaco para contactar as jovens que estivessem dispostas a participar da pesquisa,
em que o pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que
possam, de alguma forma, representar o universo. Aplica-se esse tipo de amostragem
em estudos exploratorios ou qualitativos. Utilizamos a tecnologia a nosso favor, por
conta das questdes de acessibilidade ou por conveniéncia, pois o acesso até as
ribeirinhas tornou-se muito dificil no decorrer da pesquisa. Fomos contactando uma a

uma via celular, e a partir desses dialogos, conseguimos outras e outras.

As entrevistas semiestruturadas e abertas foram utilizadas como instrumento
de escuta e realizadas com seis jovens. No total, conseguimos contactar 19 jovens
egressas. Selecionamos, dentre elas, as que ainda mantinham contato com o territorio
ribeirinho para que pudéssemos ampliar os angulos de analise. Desse universo e por

uma questao de falta de retorno no contato para participar da pesquisa, fechamos com

7 Dados sobre o numero de egressos(as) LEdoC Abaetetuba por ano: (2015 — 9 homens e 21
mulheres-; 2016- 16 homens e 16 mulheres-; 2017- 7 homens e 24 mulheres-; 2018- 16 homens e 51
mulheres-; 2019- 15 homens e 48 mulheres-; 2020- apenas 3 mulheres-; 2021- 4 homens e 4 mulheres-
; 2022- 8 homens e 26 mulheres-; 2023- 14 homens e 30 mulheres-). Numero total de 316 estudantes.
(Pesquisa de campo,2025).
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o numero total de seis egressas de diferentes territérios do Baixo Tocantins, conforme

€ possivel observarmos no Mapa do territério do Baixo Tocantins.

Figura 5 — Mapa do territorio ribeirinho do Baixo Tocantins
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No mapa € possivel observar os territorios que eclodiram a partir desse contato

com as jovens ribeirinhas egressas da LEdoC. Visualizamos os rios que sao

cobigados pela logica do mercado para escoar as commodities como “corredores de

exportacao”, em especial a Baia do Capim.

O Quadro 1 demonstra indicativos que consideramos importantes nas entrevistas.

Desse modo, ao tratar os dados, assumimos o cuidado da identificagdo das egressas

pelas letras iniciais dos prenomes especificamente para a composi¢ao do quadro.




Quadro 1 - Participantes da pesquisa

IDENTIFICAGAO INDICATIVOS PARA A PESQUISA
G A Mantém contato com o territério. Teve interesse em participar da pesquisa.
T Territorio: Ilha do Capim/Abaetetuba
PG Mantém contato com o territério. Teve interesse em participar da pesquisa.
T Territério: Rio Meruu-Agu/lgarapé-Miri.
S L Mantém contato com o territério. Teve interesse em participar da pesquisa.
T Territorio: Rio Caripetuba, na ilha Jabaituba/Abaetetuba
Mantém contato com o territério. Teve interesse em participar da pesquisa.
F. V. e : X g
Territorio: Rio Maiauata/lgarapé-Miri
LB Mantém contato com o territério. Teve interesse em participar da pesquisa.
T Territério: Comunidade Ribeirinha Quilombola-lpanema, Abaetetuba/PA
D R Mantém contato com o territério. Teve interesse em participar da pesquisa.
T Territorio: Rio Urucuri-zona rural/ilhas de Abaetetuba/PA.
Mantém contato com o territério. Nao teve interesse em participar da pesquisa.
D. Q. Nao se reconhece como ribeirinha.
Territério: Area de praia de Barcarena/PA.
Nao mantém mais contato com o territério. Nao teve interesse em continuar a
M. M participar da pesquisa. E uma jovem, mae e trabalhadora. Dificuldades para
o conciliar o tempo para participar da pesquisa.
Territorio: Mora na cidade de Abaetetuba/PA
Nao mantém mais contato com o territério. Nao teve interesse em continuar a
T.G. participar da pesquisa. E uma jovem estudante do curso de mestrado.
Territorio: Mora em Fortaleza/CE.
Mantém contato com o territorio. Nao teve interesse em continuar a participar da
E. pesquisa. E uma jovem mée trabalhadora da educagao.
Territério: Rio Guajara de Beja
Nao mantém mais contato com o territoério. Nao teve interesse em continuar a
Y. participar da pesquisa.
Territorio: Mora na cidade de Abaetetuba/PA.
Nao mantém mais contato com o territério. Nao teve interesse em continuar a
P. participar da pesquisa.
Territorio: Mora na cidade de Abaetetuba/PA.
Nao mantém mais contato com o territério. Nao teve interesse em continuar a
A. participar da pesquisa. Jovem mae trabalhadora.
Territério: Zona Rural Estrada/Moju.
Nao mantém mais contato com o territorio. Nao teve interesse em continuar a
R. participar da pesquisa. Jovem estudante de doutorado.
Territério: ndo informado.
A Nao teve interesse em continuar a participar da pesquisa.
) Territério: ndo informado.
Mantém contato com o territorio. Nao teve interesse em continuar a participar da
E. pesquisa.
Territorio: Rio Caripetuba.
Mantém contato com o territério. Sua formagéo na LEdoC foi no Instituto Federal
J.B. de Abaetetuba.
Territorio: Maiauatd-Panacauera Igarapé-Miri.
L Nao mantém contato com o territdrio ribeirinho.
) Territorio: Comunidade ltacupe/estrada Abaetetuba.
Mantém contato com o territério. Por motivo de saude, ndo pdde continuar a
J.C. entrevista.

Territério: ndo informado.

Fonte: Aviz, 2024.
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Desse universo, ha quem tenha demonstrado interesse e ajudado na realizagao
das entrevistas. Por isso, consideramos que € um grande desafio a escrita da
pesquisa, mas, como aborda Severino (2007, p. 88), o desencadeamento do processo
de construcdo do conhecimento, tal como previsto por uma situacdo de pods-
graduacgéo, esta ligado a insergédo do pesquisador num universo de problematizagao.

Lécus da pesquisa

Ao considerar o espago camponés agroextrativista como territorio de pesquisa,
encontram-se também os caminhos da pesquisa de campo e, segundo Severino
(2007, p. 122), o “objeto/fonte deve ser abordado em seu meio ambiente proprio”, isto
€, a pesquisa empirica deve ser realizada no ambiente natural dos territérios das
ribeirinhas (sobre a formagdo da juventude ribeirinha nos aspectos social, politico,
educativo), pois envolve a materialidade pratica do cotidiano em sua relagéo
contraditéria, que corrobora na construgdo de sujeitos educandos da
LEdoC/UFPA/Abaetetuba. Foi exatamente a partir desse espago com as egressas
ribeirinhas do curso que a pesquisa foi realizada. Na Figura 6, identificamos cada
territorio ribeirinho das jovens egressas a partir de imagens que representam o
territorio, a vida, o trabalho e cultura ribeirinha. A egressa do furo do Urucuri
representou-o com a imagem de um dia de trabalho com o Matapi, fazendo a colheita
do camaréo para o alimento da familia.

Ja a egressa do Rio Maiauata representou seu territério com a imagem de um
dia de reunido do projeto Raizes Ribeirinhas, uma atividade coletiva que reune os
anseios, lutas, estratégias e formagdo com as mulheres da comunidade, a
materialidade da vida em comunidade, as formas de resisténcia do territério. A
egressa do Rio Meruu-Agu representou seu territério com o cacho de agai, fruto do
plantio da familia, alimento, vida, resisténcia do territorio ribeirinho.

A egressa da llha do Capim representou seu territorio com o peixe nas maos,
que representa o trabalho, a conexdo mais proxima com a natureza, com a agua, com
o rio, com o todo que envolve a vida dos sujeitos ribeirinhos.

As egressas do Rio Caripetuba e da Comunidade Quilombola Ribeirinha de
Ipanema representaram seus territorios com imagens fortes e cheias de significado: o
rio e a ponta da proa do barco que veleja sobre o rio, que é o caminho, o destino, a

vida, o encontro e, muitas vezes, o desencontro. Pois € sobre esses rios que a vida
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ribeirinha acontece, que resiste diante dos avangos dos grandes projetos das
empresas na regido do Baixo Tocantins.

Figura 6 — Mapa dos territorios das egressas ribeirinhas
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Fonte: Aviz, 2025. Pesquisa de Campo.

Cada imagem da Figura 6 representa a identidade/corpo-territério das jovens
egressas ribeirinhas. Cada territério concentra, a um sé tempo, as mais diversas
formas de expressao, de expropriagao, de violéncias, de lutas, de gritos, de sonhos
coletivos e do trabalho que é desenvolvido pelas jovens ribeirinhas.

Trata-se de perceber o contexto historico, politico, educativo, cultural que é
forjado, muitas vezes, com potencial significativo de progresso e desenvolvimento da
regido, contra os quais durante séculos os povos das aguas e florestas seguem

fazendo uma frente de (r)existéncia.
Instrumentos de geragao de dados

Quando da imersao no processo de escrita/leitura/pesquisa de campo, que talvez
€ 0 que nos ajuda a proceder de forma coerente com a profundidade e importancia que
damos para o objeto da pesquisa, ousamos trazer uma pergunta instigante: Em que

contexto foi escrito 0 que comegamos a construir nos anos de 2020 a 20247
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Assim, por primeiro, é importante considerar a pandemia de Covid-19 como
elemento para a justificativa da mudanga para o contato mais virtual do que fisico.
Sabemos que durante a pandemia as tecnologias foram cada vez mais utilizadas em
quase todas as esferas de nossas vidas. A proposta € discutir a entrevista em formato
hibrido que foi realizada com as jovens ribeirinhas. Até mesmo pela dificuldade de
acesso e contato com seus territorios, optamos pela entrevista via Google Meet para
a continuagao da relagao objetividade-subjetividade.

Conforme nos diz Damasceno (2015), para se ter acesso ao “saber dos atores
sociais, dos educadores, ou de grupo social”’, o caminho consiste em interroga-los,
questionar os motivos, as razdes, os argumentos a respeito das suas agdes e dos
seus discursos, buscando atingir a “episteme cotidiana”. Ressalta que todo saber tem
uma dimens&o social.

Segundo Antunes et al., (2023), em decorréncia da pandemia de Covid-19, a
esfera educacional teve que se reinventar passando as atividades escolares pelo uso de
tecnologias e desenvolvendo o ensino remoto, o que também ocorreu no ambito das
pesquisas académicas, especialmente em areas como as ciéncias sociais e humanas,

nas quais existe um numero maior de pesquisas de abordagem qualitativa.

E fato que juntamente ao avanco da tecnologia a pesquisa qualitativa
avancgou, tornando a busca por material relevante, informacgbes e
conhecimento mais agil por meio da tecnologia, facilitando assim o
processo da pesquisa. Bem como coleta de dados, como as de
entrevistas, agora pode ser realizada utilizando chamadas por
telefone, envio de mensagens, e-mails e videoconferéncias, além das
presenciais (Gray et. al., 2020 apud Antunes et. al., 2023).

Desse modo, as entrevistas foram realizadas em formato remoto. Langcamos mao
também da entrevista semiestruturada como instrumento de pesquisa, adotada para a
viabilizagdo das categorias a serem descritas como fendmenos sociais. A entrevista €
uma das principais técnicas de pesquisa e desempenha um importante papel nao
apenas nas atividades cientificas, como em muitas outras atividades. Por meio dessa
técnica de geracdo de dados, ha interagdo entre pesquisador e entrevistado (Andre,
Ludke, 1986, p. 33) a partir de questdes tematicas apoiadas em teorias que se
relacionam a pesquisa e oferecem amplo campo de interrogativas que podem gerar
novas hipéteses. Além disso, as entrevistas consideram a teoria para orientar a agao
do pesquisador, “s&o resultado ndo so6 da teoria, mas também de toda informag&o que
o pesquisador recolheu sobre o fendbmeno” (Trivifios, 1987, p. 146).
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Essas entrevistas foram realizadas em diferentes momentos. Em marco de
2022, iniciamos de forma presencial no territorio da llha do Capim, depois seguimos
em formato remoto com os territérios de Igarapé-Miri (Rio Meruu-Agu, Rio
Maiauatéa/lgarapé-Miri) e as ilhas de Abaetetuba (Rio Caripetuba, na llha Jabaituba,
Comunidade Ribeirinha Quilombola/lpanema, Rio Urucuri/Zona Rural/llhas).

Seguindo as pistas de Azevedo, Tenca e Mombelli (2021), a opgédo pelo
desenvolvimento de entrevistas em espago remoto justificou-se também por termos
tido a oportunidade de entrar em contato com os sujeitos e, assim, direcionar o melhor
tempo, horario, para que as entrevistas acontecessem. As propostas de atividades de
ensino e pesquisa nas plataformas on-line — Google Meet — garantiram a continuidade
da produgdo, uma vez que o acesso aos territérios ribeirinhos tornou-se muito dificil

para nés, em fungédo do desenho geografico e dificuldades de realizagdo das viagens.

Na literatura ja se entende que as entrevistas podem ser tanto
presenciais quanto mediadas por tecnologias como o telefone ou a
internet e uma vantagem dessa modalidade a possibilidade de
entrevistar pessoas geograficamente distantes ou até que possam se
situar em locais menos seguros ou inacessiveis para o pesquisador
(Brinkmann, 2017 apud Antunes et al., 2023).

Assim, as entrevistas foram planejadas e conduzidas com cada sujeito, de forma
que eles se sentissem a vontade para agenda-las de acordo com suas realidades. Nos
momentos das chamadas on-line ou presenciais, apresentavamos o objetivo da
pesquisa junto com o termo de consentimento, solicitando que tirassem as duvidas e
nos autorizassem a gravar as conversas e demais questdes que fossem levantadas. As
seis pessoas ouvidas demonstraram interesse e contribuiram para que o andamento da
pesquisa fosse possivel.

Segundo Antunes et al. (2023), o uso das entrevistas on-line proporciona
flexibilidade tanto para o pesquisador quanto para o pesquisado. Além disso, as
entrevistas por videoconferéncia auxiliam os pesquisadores naquilo que se refere aos
custos da pesquisa, que s&o mais baixos quando se deseja alcangar um quantitativo
maior de entrevistados, levando em conta também maior diversidade.

Desse modo, a entrevista semiestruturada como técnica de coleta de dados
possibilitou enveredarmos pelas falas dos sujeitos, mantendo como caracteristica o
uso de questionarios basicos, apoiados na teoria e hipoteses relacionadas a pesquisa.
Garantimos, assim, um amplo campo de interrogativas que podem levar a novas

hipéteses que possam surgir.
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Assim, para alcangarmos o conhecimento da realidade pesquisada,
elaboramos um roteiro de entrevista com sete perguntas tematicas que foram
respondidas pelas egressas da LEdoC/UFPA/Abaetetuba (Apéndice A). A seguir, a
Figura 7 didaticamente indica as tematicas abordadas na pesquisa.

Figura 7 — Estruturagdo das tematicas de entrevistas

Identificacao Relagéo da LEdoC
1. Social € a praxis nos

2. Ser ribeirinha territorios

Processos
formativos

Acdbes de auto- : =
organizagao no 1. Ensino basico
curso e no territorio 2. Ensino superior

Fonte: Aviz, 2024.
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Quadro 2 — Esbogo das abordagens norteadoras da pesquisa

Questoes norteadoras

Objetivos especificos

Procedimentos metodolégicos
e resultados

Considerando a formacéao
docente na
LEdoC/UFPA/Abaetetuba,
como se materializam as
contribuicbes do processo
formativo para a promogéao
da auto-organizagéo de
jovens ribeirinhas em seus
territorios e em diferentes
espagos socioprofissionais e
comunitarios?

Descrever e analisar os
processos formativos e
contradi¢cdes da LEdoC a
praxis das egressas do
curso.

1A Pesquisa bibliografica:
identificacao, levantamento,
fichamento e interpretacao
conceitual.

1E Sintese do Debate Nacional
sobre a LEdoC: como se da um
projeto de formagao de
educadores(as) na contra-
hegemonia.

Como se materializam os
processos formativos e
contradi¢des que a
LEdoC/UFPA/Abaetetuba
traz a praxis das egressas do
curso?

Identificar as contribui¢cdes
da
LEdoC/UFPA/Abaetetuba,
especialmente para as
jovens ribeirinhas que
participaram dela.

1B Pesquisa de campo por meio
da observacao participante e
entrevistas semiestruturadas com
as egressas da LEdoC, tendo a
analise do conteudo como recurso
para tratamento analitico das
entrevistas, dos dados, a partir da
fala dos sujeitos.

a) Pesquisa documental no PPP
do curso na
LEdoC/FADECAM/UFPA.

1E Apresentagao da LEdoC de
Abaetetuba com os principios da
formacéao dos educadores do
campo.

Quais os processos de auto-
organizagao que as
ribeirinhas apresentam na
LEdoC/UFPA/Abaetetuba e
em seus territérios?

Observar e analisar os
processos de auto-
organizacao das jovens
ribeirinhas e as
repercussoes de suas
acgdes no territorio.

1C Pesquisa de campo por meio
de entrevistas semiestruturadas
com as jovens ribeirinhas, com
base no método de explicagao do
conteudo subjacente.

1D e 1E Analise sobre a questéao:
auto-organizagéo, praxis e
territério e sua inter-relagdo na
formacao das jovens ribeirinhas.

1D e 1E Dados sobre a auto-
organizacao das jovens
ribeirinhas no territério, partindo
das contribui¢cdes do curso,
olhando para a sua praxis em
diferentes espagos.

Fonte: Aviz, 2024.
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= Etapa 1A — Pesquisa bibliografica: identificagao, levantamento, fichamento e
interpretacao conceitual;

= Etapa 1B — Pesquisa de campo por meio de entrevistas semiestruturadas,
observacao participante com base no método de explicacdo da analise do
conteudo;

= Etapa 1C - Registro dos fenbmenos incorporados a historia, cultura,
educacéo, formagao dos sujeitos estudados;

= Etapa 1D - Organizagado, sistematizacdo e interpretacdo dos dados e
informacoes;

= Etapa 1E — Analise, evidéncias e resultados: estrutura da tese e dos capitulos

teodricos.
Analise dos dados

A escuta sensivel das 6 egressas da LEdoC/UFPA no Baixo Tocantins permitiu
compreender as particularidades em que elas ocupam durante e apos a formacao na
LEdoC/CAAB.

Com relagdo as entrevistas-piloto, foram realizadas com as egressas das
seguintes identificagbes: 3 estudantes que ingressaram em 2013, 2 que ingressaram
em 2016 e 1 que ingressou em 2017. O marco temporal, de acordo a identificagdo das
analises, foi o periodo de 2013 a 2022.

A partir do processo de transcrigdo das entrevistas, da leitura do relatorio dos
achados e identificados de acordo com as perguntas orientadoras da pesquisa,
definimos trés categorias principais de analise: “jovens ribeirinhas”, “auto-
organizagao” e “Licenciatura em Educagdo do Campo”. As respostas as questdes da
entrevista resultaram em tematicas que foram analisadas com a intencdo de
responder aos objetivos da tese, tais como: territério, identidade ribeirinha, relagcao de
escolarizagao das jovens ribeirinhas com género, raga, classe, praxis social, projetos
coletivos e movimentos sociais.

O processo de transcricdo das entrevistas foi realizado com o auxilio do
software Transkriptor que, por meio da escuta da voz, transcreve para texto. Sendo
assim, o segundo momento foi de corregéo das transcrigdes, ja que algumas palavras
estavam transcritas erroneamente.

Assim, a construgdo da escrita das analises foi sendo separada como

estratégia com o uso de quadros analiticos, nos quais identificamos cada objetivo,
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perguntas e respostas das seis entrevistadas. Nesse sentido, analisar o discurso nos
levou a compreenséo que “objetiva oferecer um ‘modo’ ou uma perspectiva diferente
de teorizagdo, analise e aplicagdo ao longo de todos os campos” (Bittencourt, 2017
apud Van Dijk 2015, p. 56).

Com isso, o conteudo das falas foi analisado de forma a nos aproximar da
pratica social, do processo formativo, do trabalho coletivo, da identificagdo do ser
ribeirinha, do territério entre as contradicdes, as lutas e processos de emancipacao.

Para Antonio Severino (2007, p. 121):

E uma metodologia de tratamento de andlise de informagdes
constantes de um documento, sob forma de discurso pronunciados em
diferentes linguagens: escritos, orais, imagens, gestos. Um conjunto
de técnicas de analise das comunicacdes. Trata-se de se
compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das
comunicagdes.

Ao compreender essas categorias tedricas da pesquisa e no caminho para
integrar o campo da pesquisa com as jovens ribeirinhas, foi possivel a aproximagao e
identificacdo de algumas categorias analiticas que, diante da analise do conteudo,
estiveram pautadas no encontro das narrativas conduzidas da melhor forma para
compreensao dos problemas sociais existentes no territério ribeirinho e por questdes
de interesse politico que atravessam a vida e existéncia dos sujeitos da pesquisa.

Segundo Rodrigues (2012, p. 128), ao utilizar a analise do conteudo como
procedimento de analise dos dados, o pesquisador tem como possibilidade investigar
o0 que tém “a dizer as palavras que os homens produzem em suas relagdes socio-
histéricas, sendo imprescindivel observa-las em suas recorréncias nas entrevistas
e/ou documentos escritos”. Isso significa que € preciso sistematizar de acordo com as
repeticoes tematicas.

Na analise do conteudo das narrativas, é muito importante levar em
consideragao as condi¢cdes contextuais em que se da a produgdo das mensagens
fornecidas pelos sujeitos. Foi necessario compreender questdes econbOmicas e
socioculturais em que estdo envolvidas as jovens ribeirinhas egressas da
LEdoC/UFPA/Abaetetuba. Nesse sentido, assumimos uma concepgao critica para a
analise, com a perspectiva de examinar a realidade a partir da totalidade propugnada
pelo materialismo histérico-dialético.

Conforme Bardin (2011, p. 42), a analise do conteudo significa:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter,
por procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (qualitativos ou ndao) que permitam a infe-
réncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgao/recepgéo
(variaveis inferidas) destas mensagens.

Desse modo, a analise do conteudo nos ajudou a conhecer aquilo que estava
por tras das palavras, e tivemos que concatenar as interpretacdes das analises e nos
debrucar nas referéncias teoricas para compreender que existem significados nas
mensagens ouvidas, sentidas e interpretadas.

Em sintese, entendermos que é preciso ultrapassar o imediatismo e avaliar a
esséncia em que esses sujeitos estdo inseridos. Kosik (1976, p. 13) afirma: “Mas a
coisa em si ndo se manifesta imediatamente ao homem. Para chegar a sua
compreensao, € necessario fazer nao s6 um certo esforco, mas também um detour”.
Portanto, foi necessario compreender as relagdes de disputas estabelecidas no
contexto do territorio do Baixo Tocantins e como esse movimento influencia as
relagdes e estruturas diretas na vida e auto-organizagao das jovens ribeirinhas.

Por fim, foi realizada a geracéo de dados, que corresponde a recriagao do texto
em sua plenitude, na centralidade da compreensao em torno das contribuicbes que a
LEdoC/UFPA/Abaetetuba oferta a promogao da auto-organizagao das jovens ribeirinhas
em seus territérios, em diferentes espacgos socioprofissionais e comunitarios.

Com isso, situamos a pesquisa da tese nos seguintes campos teodricos e

praticos:

Figura 8 — Sintese das categorias que conversam com o objeto de pesquisa

Luta de classes, movimentos sociais, educagao, género, raca,
territorio, auto-organizagéo e praxis social

// ™S //'V \
[ \\< ya \\
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Fonte: Aviz, 2024.
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Ao compreender essas categorias tedricas da pesquisa e o caminho para
integrar o campo da pesquisa com as jovens ribeirinhas, foi possivel a aproximagao e
identificacdo de algumas categorias analiticas. A analise do conteudo foi pautada no
encontro das narrativas, de forma a conduzir a melhor compreensao dos problemas
sociais existentes, questdes do territério ribeirinho, questdes de interesses politicos

que atravessam a existéncia dos sujeitos da pesquisa.
O estado do conhecimento

Temos vivido tempos em que a exploragao do homem pelo homem e da natureza
pelo homem chegaram a um grau de crueldade sem tamanho. Tempos de um Estado
cruel que negou a ciéncia, concentrou suas forcas em responder e atender a
necessidade de exploracao dos grandes latifundiarios e, nesse contexto, a Amazdnia
Paraense sofreu cada vez mais com os sintomas dos enormes projetos de privatizagao
de terras, de pessoas e de sonhos. O trabalho escravo ainda é vivo, ndo conseguimos
ultrapassar a linha de pobreza e exploragcédo. Ainda estamos longe de sanar a divida
com 0s povos originarios, com os negros, com todo o povo que constroi esta nagao.

A Amazébnia, desde a sua ocupacdo, vive num universo estarrecedor de
violéncias contra os(as) trabalhadores(as) do campo, que foram e seguem sendo
vitimados(as), explorados(as) e perseguidos(as). Ha uma linha ténue entre a vida e a
morte dos nossos povos. Aqui cabe ndo apenas um estudo sobre eles, mas cabe o
retorno a histéria que, infelizmente, ainda experimenta momentos desumanos
(Malheiro, 2020)

Desse modo, ouvir o territério, compreendido aqui em suas multiplas
determinagdes, € dialogar com uma outra perspectiva de construgdo de
conhecimento, em que a vida e sua permanéncia precisam estar no centro de um
outro projeto de sociedade que se mantenha integrado a valorizagdo da terra,
trabalho, luta, cultura, identidade e territério. “E fazer falar outras maneiras de ver e
sentir o mundo e ndo as enquadrar previamente nas nossas grades interpretativas de
mundo” (Malheiro, 2021, p. 3).

Vista desse modo, conforme Lukacs (1978, p. 5), cabe a definicdo de que o
homem constréi seu conhecimento no e pelo trabalho. Entdo, perguntamos: Como o
ser humano conhece? Quais relagbes ele constitui entre o ser e o objeto? Existem
mediac¢des para que o homem conhega? Essas questdes possibilitam iniciar dialogos
acerca do estado do conhecimento sobre a formag&o das jovens ribeirinhas no interior
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da Amazodnia Paraense. Assim, ndo apenas a resposta pode ser interessante, mas
fundamentalmente a compreensdo de que a pergunta certamente € um produto
imediato da consciéncia que guia a atividade. Todavia, isso n&o anula o fato de que o
ato de responder é elemento ontologicamente primario nesse complexo dinamico.

Para avangarmos nesse contexto, partimos de perguntas e construimos
reflexdes que nos permitiram buscar respostas, intencionando compreender cada vez
mais a relagao tdo complexa e necessaria para o campo de estudo sobre a formacéao
de jovens ribeirinhas na LEdoC. Desse modo, as perguntas e respostas estdo sempre
em movimento e carregam em si o inicio e o fim desse complexo dindmico partindo
do entendimento acerca da ontologia do ser social de Lukacs (1978).

Cada ponto, cada reflexao, conforme autores como Saviani (1998), Markus
(1974), Lukacs (1978) e Batista (2019), carregam em si conceitos e diferentes
concepgdes que se coadunam no exercicio de explicar a ontologia do ser social
(Markus, Lukacs e Batista) com base na filosofia do materialismo histérico-dialético
de Marx (1983), a partir de reflexdes sobre a concepgao da ontologia em Marx. Esta
difere da ontologia em Hegel (Novack, 2006), como também da ontologia empirista
atomista, embora se deva considerar que os estudos marxistas, em alguns momentos,
se aproximam dos estudos hegelianos no sentido de explicitar que a ontologia do ser
social se constitui no/pelo trabalho e n&o pelo idealismo espirito-metafisico.

O materialismo filosofico realiza-se como totalidade légica apenas quando
descobre o papel do trabalho na formagao do homem e da histéria, ou seja, a ontologia
do ser social para Marx (1983) é o trabalho. Conforme aponta Markus (1974, p. 15),
“‘Marx afirma que a humanidade inteira pode realizar o conhecimento real, é o que
pensa Marx, tdo somente em sua coisa universal”. Logo, na ciéncia “a idealidade pura
de uma esfera real sé poderia existir como ciéncia”. Esse materialismo ontolégico é
pautado na relagao do sujeito com o objeto, pois para Marx as ideias nao tém historia
prépria, s&o evidéncias de que, com isso, quer demarcar a sua oposi¢ao a Hegel.

E preciso compreender a ontologia do ser social para escolher uma concepgao
de ser no mundo, para analisar como 0 homem se constitui como ser social, e isso passa
por uma compreensao nao espiritual, dogmatica, mas sim do sujeito como ser social que,
por meio do seu trabalho, se forma e se reconhece a partir da sua relagdo com os outros
individuos. Assim, € possivel inferir que cada concepc¢ao da/na educacédo, formagao de
professores(as), juventude ribeirinha, esteve/esta ligada ao movimento epistemolodgico e
historico das ciéncias, que é a relagdo sujeito e objeto, teoria e pratica,
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materialidade/historicidade e dialética/praxis, visto que, com base na ontologia do ser
social em Marx, se explica a relagdo humana em sua totalidade (Marx, 1983).

Desse modo, € compreender a partir da perspectiva materialista, cujo
processo do conhecimento é dinamico, dialético, histérico, ou seja, € uma unidade e
esta sempre em movimento, e ndo teremos respostas com um fim ou prontas e
acabadas. O estado do conhecimento que se constituiu neste trabalho nos levou a
leitura de dissertacdes e teses compreendidas no periodo de 2020 a 2023, que
nasceram de um conjunto de perguntas: O que temos de produg¢ao sobre a formagao
na Licenciatura em Educagdo do Campo de jovens ribeirinhas do Baixo Tocantins?
Essa foi a primeira questao que buscamos responder, pois com ela foi possivel chegar
a resultados que nos inquietaram bastante, pois ndo havia no banco de teses e
dissertagbes da CAPES trabalhos especificos sobre essa tematica. A segunda
questdo que demarcamos nessa construcdo: O que tem sido produzido sobre as
tematicas LEdoC e Amazdnia ribeirinha? Com as variagdes: O que tem sido produzido
sobre as tematicas LEdoC e ribeirinhos? O que tem sido produzido sobre as tematicas
LEdoC e jovens ribeirinhas?

No segundo movimento, seguimos de modo que as perguntas se restringiram
a focar mais em juventude ribeirinha, Licenciatura em Educagcdo do Campo e
formacgao de jovens ribeirinhas. As demarcagdes foram feitas seguindo as tematicas
jovens ribeirinhas e praxis; jovens ribeirinhas e auto-organizacgéo; jovens ribeirinhas
do Baixo Tocantins; educacio e mulheres ribeirinhas.

Chegamos a pensar que as perguntas e inquietagdes eram infinitas diante
do tempo, mas fomos percebendo, com os resultados da pesquisa, a lacuna
existente quanto ao volume de produgbdes sobre a especificidade de “jovens
ribeirinhas e a formacao na LEdoC”.

Desse modo, o andamento da pesquisa s6 pode ser desenvolvido quando o
pesquisador consegue olhar o processo de construgdo do conhecimento que vem
sendo abordado sobre seu objeto de estudo. Nesse sentido, este item tem como
objetivo apresentar a quantidade e especificidade de trabalhos encontrados em
instituicées na regido Norte do pais, quando relacionado ao recorte “ribeirinho(a)” para
o nivel de pdés-graduacdo em Educagao no doutorado.

Dito isso, as principais informagdes das teses e dissertagdes estdo sintetizadas
em quadros que possibilitam uma visdo geral das produgdes, seguindo para a
explanagédo das analises dos resultados, descartando as possibilidades, limites e avangos
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acerca da formacgao das jovens ribeirinhas da classe trabalhadora do campo, egressas

do curso da LEdoC/UFPA/Abaetetuba, na microrregido do baixo Tocantins/PA.

Quadro 3 — Teses produzidas na regiao Norte do pais

Tipo/ Titulo Instituicao/orientador(a)/
ano autor(a)
T O principio educativo do trabalho ribeirinho na UFAM / Armina R. B.
ese : ) a ~
1 comunidade e na escola: convergéncias e Mouréo
2021 " o
contradigdes. Oderlene Braulio Silva
T Saberes do territorio educativo amazdnico: UFPA / Salomao Hage
ese : : : X o
2 perspectivas de uma epistemologia das aguas Maria Barbara da Costa
2020 . . :
na inter-relagao ribeirinhos-quilombolas. Cardoso
Formac&o de educadoras ribeirinhas no curso
Pedagogia das Aguas: analise das experiéncias | UFPA / Salomao Hage
3 Tese |de vida_ e suas contribuigbes nas préticas~ Dayana Viviany Silva de
2020 | educativas na escola do Assentamento S&o Souza Russo
Joédo Batista, no Rio Campompema, em
Abaetetuba-Para.
Corpos-vida marcados: memorias UFPA / Salomao Hage
Tese SN " . .
4 autobiograficas das praticas socioeducativas de | Edwana Nauar de
2021 o . .
mulheres ribeirinhas escalpeladas da Amazénia. | Aimeida
Entre o rio e a mata: um olhar decolonial sobre .
Tese | asimagens e representagdes das infancias de UF?A / Walc'jlr Abrgu i
51 2022 criangas ribeirinhas e suas implicagdes na Maria Francisca Ribeiro
pratica escolar nas ilhas de Abaetetuba-PA. Correa

Fonte: Banco de teses e dissertagdes da CAPES, 2020-2024. Elaborado pela autora (2024).

A primeira pesquisa (Silva, 2021) esta relacionada ao trabalho ribeirinho (a

pesca, o extratisvismo, a agricultura) e o principio educativo presente na formagao
humana dos sujeitos ribeirinhos da comunidade de Sao Miguel, no Amazonas. O
estudo trouxe como resultado a compreensao de que o trabalho e seu principio
educativo € negado no curriculo e na pratica educativa da escola da comunidade.
Além disso, foi possivel a compreensdo da formagéo humana dos sujeitos ribeirinhos,
demonstrando que o trabalho produtivo se configura como principio educativo, mesmo
diante dos desafios impostos pelo capitalismo, que estdo presentes na base da
formacéao das politicas publicas educacionais.

O trabalho feito por Cardoso (2020) corrobora a pesquisa sobre a categoria
epistemologia das aguas, entre o territorio ribeirinho e quilombola, com o objetivo de
compreender de que maneira no territério educativo das aguas da Comunidade Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro os saberes que circulam e se articulam na inter-relagao
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ribeirinhos-quilombolas se configuram numa epistemologia das aguas amazoénicas. E
valido considerar que essa pesquisa vislumbra olhar os saberes que circulam e se
articulam na inter-relacdo ribeirinhos-quilombolas para sustentar a reexisténcia e
resisténcia amazoénica, incitando o debate das aguas como direito.

Na pesquisa sobre formacao de educadoras ribeirinhas no curso Pedagogia
das Aguas, de Russo (2020), o objetivo da analise deu-se em fungdo das experiéncias
de vida das educadoras ribeirinhas egressas do Curso Pedagogia das Aguas, ofertado
pela Universidade Federal do Para, Campus de Abaetetuba, no ambito do PRONERA,
no periodo de 2006 a 2011, e suas contribuicdes nas praticas educativas na escola
do Assentamento S&o Joao Batista.

Para isso, foi necessario reconhecer as experiéncias de vida das educadoras
ribeirinhas, caracterizar os aspectos identitarios do territério em que moram e
compreender as inter-relacdes entre os fundamentos do curso e as suas experiéncias
e praticas educativas. Cabe considerar que esse trabalho € o que se aproxima da
pesquisa de tese que desenvolvemos no ambito da LEdoC na Universidade de
Abaetetuba/PA.

O curso de Pedagogia das Aguas foi ofertado para professores e professoras
dos assentamentos agroextrativistas de Abaetetuba, de modo particular nas varias
ilhas do municipio, e esteve ancorado nos principios do Movimento pela Educacgéo do
Campo. Sabe-se que o curso marcou a formacdo de professores e professoras
ribeirinhos(as) na universidade em 2006. Por isso, podemos considerar que foi nesse
contexto que houve o inicio das lutas por educacéo e formagao, junto também com o
Movimento dos Ribeirinhos e Ribeirinhas de Varzeas de Abaetetuba — MORIVA e o
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Abatetuba — STTR, a
Comisséo Pastoral da Terra— CPT, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
— MST e a Federagao dos Trabalhadores na Agricultura Familiar - FETRAF. Em 2011
foi finalizado com a colagao de grau de 46 alunos para atuarem no territorio ribeirinho
de Abaetetuba, inclusive uma das egressas entrevistadas fez parte dessa formagao.

A pesquisa de Almeida (2021) faz um recorte na realidade de mulheres
marcadas pelo escalpelamento decorrente de acidentes em embarcagdes nos rios da
Amazbnia. O objetivo da pesquisa foi compreender como se da a construgdo da
subjetividade de mulheres escalpeladas no processo de retorno social e educacional
apos o acidente, identificando na sua trajetéria biografica as praticas socioeducativas,
suas experiéncias, sentidos e percepgoes.
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Isso permitiu compreender que as jovens escalpeladas pesquisadas tém
corpos-vida ameagados, pois se encontram em estado de escalpelamento, por terem
que conviver com as multiplas dimensdes do acidente: o escalpelamento politico-
institucional, pois ha a negligéncia do Estado que trata o(a) homem/mulher
amazobnico; com o escalpelamento fisico em si — o acidente, que desfigura o corpo; o
escalpelamento socioeducacional, pois sofrem com o estigma.

Essa € uma realidade pela qual muitas mulheres ja passaram, e o impacto
deixa marcas inimaginaveis, ocorrendo expressivo sofrimento fisico, psicologico e
social por toda a vida.

O escalpelamento é uma lesédo causada por avulsido parcial ou total
do couro cabeludo, ou seja, os cabelos e couro cabeludo séo
arrancados violentamente, gerando traumas, inclusive com perdas de
outras partes do corpo. O acidente é oriundo de um contato acidental
de cabelos longos com motor de eixo rotativo de embarcagbes de
pequeno porte, isso porque, o circuito dos motores dos barcos possui
uma alta rotagdo, gerando uma forga que suga os cabelos da vitima,
que por sua vez puxam o couro cabeludo de forma abrupta
(FAPESPA, 2023, p. 7).

A ocorréncia dos acidentes com escalpelamento é majoritariamente com
jovens, num percentual de 98% do total de 207 casos observados, que residem as
margens dos rios e furos de rios da Amazdnia Paraense, tendo como transporte fluvial
cotidiano as pequenas embarcagbes (canoas, barcos, rabetas). Outro aspecto
importante € que as jovens vitimizadas com esse tipo de acidente estao na faixa etaria
entre 2 e 18 anos, totalizando 67% (139) do publico, enquanto mulheres adultas e
idosas correspondem a 33% (68)'® (FAPESPA, 2023).

E um publico que sofre violéncia de diversas formas: o povo amazdnico, em
sua maioria, sofre ndo apenas com o descaso do Estado, com os conglomerados
empresariais que invadem suas terras, sua vida, mas também com a desfiguracéo de
seus corpos, a contaminagao dos rios, dos alimentos, da pesca, entre outros fatores.
Podemos observar na imagem seguinte como s&o as moradias das familias ribeirinhas

na regido de Abaetetuba.

'8 Qutra visao das situagdes de acidentes de escalpelamento foi quanto ao ranking dos municipios com
maior numero de vitimas do acidente, segundo os registros do Espago Acolher, por sexo, referente aos
anos de 1964 a 2023, em que se observou na primeira posi¢ao o municipio de Portel, com 24 casos,
sendo 100% mulheres; seguido de Breves, com 22, somente mulheres; Curralinho com 16 casos, sendo
15 mulheres e 1 homem; Cameta, com 15 casos, registrando 14 mulheres e 1 homem; Melgago, com
12 acidentes, 11 mulheres e 1 homem. Ressalta-se que 4 municipios (Portel, Breves, Curralinho e
Melgago) eram da Rl Marajo e uma localidade (Cameta) era da Rl Tocantins (FAPESPA, 2023, p. 15).
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Figura 9 — Casa de familia ribeirinha na Baia do Capim

Fonte: Pesquisa de campo, 2023. Acervo de Grazzielle Azevedo.

Isso nos aproxima da realidade que sofrem as jovens ribeirinhas desse
territério. Compreendemos que, em sua maioria, as familias e pessoas que vivem as
margens dos rios no contexto paraense ainda sofrem com a vulnerabilidade social,
que resistem em seus territérios distantes e isoladas das areas urbanas, com
baixissima qualidade de vida, auséncia de saneamento basico, dificuldade para
obtencgao de agua potavel e energia elétrica. Dessa forma, para garantir o minimo dos

servigos basicos de educagdo e saude, caminham e navegam quildmetros de rios.



67

Figura 10 — A rabeta, transporte usado pelos ribeirinhos

R

Fonte: Pesquisa de campo, 2023. Acervo de Grazzielle Azevedo.

Entender o contexto em que vivem e sobrevivem os(as) ribeirinhos(as) é
pertinente na medida que nos aproxima da singularidade da vida dos sujeitos que
fazem parte também dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo da regido
do Baixo Tocantins.

A pesquisa de Correa (2022) tem como tematica as representagdes da infancia
de criangas ribeirinhas e suas implicagcdes na pratica escolar nas ilhas de Abaetetuba-
PA. Trata-se de uma pesquisa que contribuiu com a analise etnografica decolonial
com criangas na EMEIF Sdo Raimundo, localizada na Comunidade do Rio Paruru,
ilhas de Abaetetuba. E importante frisar que os resultados dessa pesquisa apontam
para a compreensao de que as criangas ribeirinhas produzem seus saberes e vivem
suas experiéncias na relagdo com os elementos presentes em seu cotidiano, em geral,
ligados ao contexto do rio e da mata. Nas brincadeiras, elas utilizam esses espagos
para se divertirem e conseguem (re)criar e (re)inventar novas brincadeiras e novas
formas de brincar utilizando os objetos de seu contexto sociocultural, assim como
produzem e socializam os saberes sobre o rio, a mata, a pesca, a baia e seus

tempos/espacos.



68

Por outro lado, ao adentrarem os espacgos escolares, essas infancias séo
“‘despidas” de suas “vestes” e forgcadas, treinadas, adestradas para assumirem e
adotarem outras identidades, outras maneiras de “ser’ crianga, de produzir suas
infancias. Seus saberes e fazeres sdo anulados diante das verdades incontestaveis
de um saber absoluto, universal, opressor, segregador, presente em praticas
curriculares eurocentradas.

Esses cinco trabalhos se correlacionam, pois abordam discussdes sobre a
educacao e a pratica escolar, a vida, cultura, identidade, luta e resisténcia no territério
ribeirinho. Dos cinco trabalhos, dois abordam especificamente um recorte sobre
género, contribuindo para a assertiva de que a presente pesquisa caminha para
consideragdes relevantes para o campo da formacgao de professores(as) pautada nos
principios da realidade da vida do campo, das aguas e florestas. S6 assim € possivel
garantir a transformagéo da forma escolar, pois parte das problematicas vivenciadas
por criangas, jovens e adultos mantém sobre seus ombros uma trajetéria de opressao,
e aspiram a processos educativos diferenciados e interligados as suas origens,
cultura, identidade, terra, luta, territério e trabalho.

Para a pesquisa sobre “formacdo de professoras” e “Amazdnia ribeirinha”,
recorte de 2020 a 2023, n&o foi encontrada nenhuma produg¢do, nem na regiao Norte.
Quando pesquisado “formacao de professoras” e “ribeirinha”, temos o seguinte: trés
pesquisas de doutorado nas instituicbes da regido Norte, que sdo as mesmas
pesquisas ja indicadas no quadro sobre a categoria “ribeirinha”, e uma pesquisa na
Universidade de Brasilia.

Seguindo esse movimento para os indicadores “Licenciatura em Educagéo do
Campo” e “jovens ribeirinhas”, ndo foi encontrado nenhum resultado, o mesmo
ocorrendo quando colocado “juventude ribeirinha”. Para “Licenciatura em Educacgéo
do Campo” e “ribeirinha”, encontramos a pesquisa de Jenijunio Santos, do Programa
de Pods-graduagcdo da UnB. Quando pesquisado “Licenciatura em Educagdo do

Campo e Amazoénia Ribeirinha”, ndo foi encontrado nenhum resultado.
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Quadro 4 - Sintese das produgdes nos Programas de Pds-graduagdo em Educagao no
Brasil (2020-2023)

. i Instituicao/
Tipo/ano Titulo orientador (a)/
autor(a)
T Licenciatura em Educagdo do Campo e territorio UNB / Ménica
ese AR , . . .
1 ribeirinho: desafios e potencialidades na formacgéo de Molina
2020 A o L
educadores para a resisténcia na Amazoénia. Jenijunio Santos
o : . . UFPA / Saloma
Tese Saberes do territdrio educativo amazdnico: perspectivas Hage alomao
2 2020 de uma epistemologia das aguas na inter-relagéo Maria Barbara d
ribeirinhos-quilombolas. arla barbara da
Costa Cardoso
Entre o rio e a mata: um olhar decolonial sobre as UFPA / Waldir
3 Tese | imagens e representagdes das infancias de criangas Abreu
2022 | ribeirinhas e suas implicagdes na pratica escolar nas Maria Francisca
ilhas de Abaetetuba-PA. Ribeiro Correa
: - D FPA loma
Tese Corpos-vida marcados: memorias autobiograficas das g age / Salomao
4 2021 praticas socioeducativas de mulheres ribeirinhas Ed N q
escalpeladas da Amazénia. wana Nauar de
Almeida
Para os indicadores “formagao de educadoras” e “ribeirinha”
. ~ PUC-SP / Marcos
Quem conta um conto aumenta um ponto? Dimensdes
Tese . . : . T. Masetto
1 2020 de uma assessoria pedagdgica no movimento curricular Selma Carvalh
numa escola ribeirinha nascente. eima Larvalno
Fonseca
Tese Licenciatura em Educagéao do Campo e territorio UNB / Ménica
2 ribeirinho: desafios e potencialidades na formagao de Molina
2020 o o L
educadores para a resisténcia na Amazonia. Jenijunio Santos
Formac&o de educadoras ribeirinhas no curso UFPA / Salomao
Tese | Pedagogia das Aguas: analise das experiéncias de vida | Hage
3 2020 | € suas contribuigbes nas praticas educativas na Escola Dayana Viviany
do Assentamento S&o Joao Batista, no Rio Silva de Souza
Campompema, em Abaetetuba-Para. Russo

Fonte: Banco de teses e dissertagdes da CAPES, 2020-2024. Elaborado pela autora (2024).

As pesquisas de Fonseca (2020) e de Santos (2020) foram de dois programas
especificos: o de Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e o de
Educacéo da Universidade de Brasilia. Ha um indicativo importante sobre esse recorte:
poucos trabalhos na regido Norte, como indicado no primeiro quadro de analise, tratam
da LEdoC no contexto do territério ribeirinho. Por outro lado, atravessando esse rio do
desassossego, quando restrito a saber sobre as jovens ribeirinhas e a formacéo na
Licenciatura em Educacado do Campo, ndo ha nenhum indicativo que venha colaborar
com essa linha de pesquisa. E pertinente ressaltar esse ponto, uma vez que a pesquisa

gue estamos desenvolvendo apresenta-se como inovagéo, como um recorte pertinente
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gue venha contribuir com as pesquisas na area de estudo, além de contribuir para que
o curso da LEdoC/UFPA/Abaetetuba mantenha um outro olhar sobre os estudos e
pesquisas que vém desenvolvendo para esse territorio.

A pesquisa de Jenijunio Santos (2020) retrata especificamente os desafios e as
potencialidades da Licenciatura em Educa¢ado do Campo na formacao de educadores
que atuam com educagdo de populagdes ribeirinhas, tendo como parametro a
docéncia, a gestdo dos processos educativos escolares e a gestdo dos processos
educativos comunitarios.

A pesquisa também foi realizada com egressos(as) da LEdoC do Campus de
Abaetetuba. Cabe ressaltar que a investigagao traz resultados importantes, por apontar
qgue o curso ofertado nesse contexto apresenta desafios inerentes a propria realidade
histérica de exploragao dos recursos naturais da Amazdnia e ao processo de resisténcia
dos povos que conseguiram se firmar nas suas identidades e nos seus territérios.

Nessa perspectiva, os desafios apresentados tém servido de motivagcao para
que dialeticamente, no movimento da histéria, o curso se transforme em referéncia
para a formagdo dos educadores ribeirinhos, mesmo que isso signifique fortes
contradigbes no ambito da insergao desses egressos no mundo do trabalho. O estudo

concluiu que o curso € um grande aliado para o fortalecimento do territorio ribeirinho.

Se a Educacdo do Campo e sua licenciatura tém entre os seus
principios o desenvolvimento dos territorios, urge a necessidade de
que os pesquisadores ligados a Educagéo do Campo pesquisem mais
sobre essa licenciatura no contexto dos territorios ribeirinhos, como
forma de fortalecé-los e dar visibilidade a producao, a cultura e a luta
desses povos que ainda sdo tao invisiveis no ambito da educacao,
conforme constatado neste Estado da Arte, que nao detectou
nenhuma tese com a tematica da Licenciatura em Educacdo do
Campo no territério ribeirinho (Santos, 2020, p.108-109).

Ressaltamos ainda que a pesquisa realizada pelo autor no periodo de 2012 a
2018, presente no banco de teses e dissertacbes da CAPES, encontrou apenas duas
pesquisas de tese que tratavam da formacao de educadores do campo, mas nenhuma

delas trazia o territério ribeirinho como Iécus desse processo. O autor ainda afirmou:

A existéncia dessas duas uUnicas teses voltadas para a Formacgao de
Educadores do Campo desvela a necessidade de mais pesquisas
sobre a Licenciatura da Educagéo do Campo na regido, que, embora
tenha 11 cursos ofertados em 8 IES, possui um nimero ainda bem
pequeno de pesquisas sobre essa formacado no ambito do doutorado
(Santos, 2020, p. 106).
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Desse contexto, reafirmamos a importancia que traz a pesquisa sobre jovens
ribeirinhas egressas da LEdoC do Baixo Tocantins, pois refor¢a que o curso € muito
importante e necessario para os povos de diferentes territérios do campo. “[...] é
necessaria uma perspectiva de formacado que possibilite aos profissionais formados
nesses cursos atuarem com sujeitos que tém uma relagédo de produg¢ao ndo s6é com a
terra, mas também com os rios e as florestas”. Isso porque é um curso desenvolvido
na Amazénia e no Para, que oferece uma proposta de formacao de “educadores com
potencial para romper a homogeneizag¢ao dos cursos que n&o levam em consideragao
as particularidades dos territorios” (Santos, 2020, p. 108).

Seguindo com o estudo, a pesquisa de Selma Fonseca (2020), intitulada “Quem
conta um conto, aumenta um ponto? Dimensdes de uma assessoria pedagodgica
externa no movimento curricular numa escola ribeirinha nascente”, buscou analisar
como se configuram as dimensdes da assessoria, investigando suas possibilidades e
limites com base numa pesquisa-agéo de carater etnografico, delineada pelas varias
incursdes realizadas numa escola do Baixo Amazonas.

A investigacao de Fonseca (2020) trouxe como contribuigédo resultados sobre o
avanco em relagao as criticas apontadas pela literatura em relagédo ao movimento de
resisténcia as relagcdes de exclusdo no campo, por levar em consideracéo os valores
culturais e os direitos das comunidades tradicionais ribeirinhas. Esse fato traz o
reconhecimento do trabalho pedagdgico que tem sido realizado na escola do campo,
em que o trabalho da assessoria empreende condicdo necessaria para dar voz e
visibilidade aos ribeirinhos.

Segundo Caldart (2015), sdo necessarios trés pressupostos para essa
transformacgao da forma escolar: o primeiro esta relacionado ao projeto de escola e de
sociedade que se quer construir; o segundo é que haja uma relagdo entre o particular
e 0 universal, o trabalho no particular visando ao universal; o terceiro refere-se a
relagcao entre teoria e pratica, uma vez que nao ha transformacédo sem pratica nem
pratica transformadora sem teoria.

Quanto ao conjunto de pesquisas para encontrar os resultados sobre o recorte
para "educacgdo" e "mulheres ribeirinhas"’® no contexto das instituicbes da regido

% Quando pesquisado “educagio” e “juventude ribeirinha”, surgem dois trabalhos do periodo de 2014-
2015. Quando pesquisado “educagdo” e “jovens ribeirinhas”, surge um trabalho do periodo de 2021:
“Entre rios e sonhos, o professor: um estudo sobre os limites, possibilidades e desafios inerentes a
pratica docente com jovens ribeirinhos em cidade do nordeste do Para”, da Universidade do Estado

do Para (Silva, 2021).
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Norte nos Programas de Pds-graduagao em Educacgéo (mestrado e doutorado), temos

0s seguintes indicativos.

Quadro 5 - Sintese das produgdes nos Programas de Pds-graduagédo em Educagao
na regido Norte - Mestrado e Doutorado

. . Instituicao/Orientador(a)/
Tipo/Ano Titulo autor(a)
Mestrado | Cultura, identidade e trabalho das mulheres UFPA/Jorge Domingues

1 2022 | fibeirinhas amazénidas do distrito de Lopes
Curugambaba, Cameta (PA). Danielle Lopes Martins
Doutorado | COTPOS-vida marcados: memérias UFPA/Saloméo Hage
2 autobiograficas das praticas socioeducativas de | Edwana Nauar de
2021 o . '
mulheres ribeirinhas escalpeladas da Amazénia. | Almeida
Trabalho, saberes e praticas de pesca das UFPA/Doriedson
3 Mestrado | mulheres ribeirinhas da llha Saraca, Limoeiro do | Rodrigues
2022 Ajuru (PA): resisténcia das pescadoras Raimunda Moraes Silva
artesanais. Gonzaga
Entre rios e sonhos, o professor: um estudo
4 Mestrado | sobre os limites, possibilidades e desafios UEPA/Lucélia Bassalo
2021 inerentes a pratica docente com jovens Vanessa Afonso da Silva
ribeirinhos em cidade do nordeste do Para.

Fonte: Banco de teses e dissertagdes da CAPES, 2020-2024. Elaborado pela autora (2024).

A sintese das ideias dessas pesquisas sobre as categorias pré-analiticas indica
o caminho importante para as aproximagdes teoricas sobre a categoria “juventude
ribeirinha”, dialogando também com as categorias analiticas desta pesquisa. E
importante considerar nosso olhar sobre as pesquisas que, de algum modo, objetivam
tratar da questdo de género no campo da Educagcdo do Campo. Nesse sentido,
acreditamos que trazer os indicativos “mulheres” e “jovens ribeirinhas” nos faz situar
acepcdes em torno do estado de conhecimento. As pesquisas mencionadas trazem
como objetivo analisar o trabalho das mulheres ribeirinhas (pescadoras e agricultoras)
e os saberes politico-identitarios.

Especificamente a dissertagao intitulada “Cultura, identidade e trabalho das
mulheres ribeirinhas amazbénidas do distrito de Curugambaba, Cameta (PA)”
(Martins, 2022), que objetivou analisar os elementos constituintes da construgc&o da
identidade das mulheres trabalhadoras ribeirinhas amazoénidas, investigando se elas
constroem sua identidade a partir dos saberes oriundos do seu trabalho, das suas

vivéncias e da sua cultura.
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A pesquisa revelou que as atividades domésticas e profissionais executadas
por essas mulheres sado fatores cruciais para a constru¢do da identidade das
mulheres trabalhadoras ribeirinhas de Curugcambaba a partir de perspectivas
relacionadas ao corpo, a produgao, a capacidade de se adaptar, ao posicionamento
politico e aos saberes.

E uma investigacdo que contribui na perspectiva de compreendermos que a
identidade da mulher ribeirinha € uma construgao gradual, uma vez que para a autora as
mulheres participantes da pesquisa apresentam consciéncia de classe trabalhadora,
reconhecem a importancia de seu trabalho, identificam-se como mulheres trabalhadoras
e tém organizacgdo distinta entre homens e mulheres em relagédo ao desempenho das

atividades. A constituicdo da identidade é gradual, pois

Elas apresentam varias identidades que se revelam em diversas
circunstancias nos variados papéis que desempenham. Apresentam
elementos constitutivos fundamentais nessa construcao identitaria, por
exemplo, identidade e o corpo; identidade e producgao; identidade e
adaptabilidade; identidade e politica e identidade e saberes. A pesquisa
nos revelou que as atividades executadas por essas mulheres € um
fator crucial para a construgdo da identidade das mulheres
trabalhadoras ribeirinhas de Curugambaba (Martins 2022, p. 42).

Essa pesquisa também aprofunda questdes muito importantes sobre o
significado do termo ribeirinho, especificamente na determinagdo com e a partir do
territério. Os termos “ribeirinho” e “povo ribeirinho”, apesar de estarem no diminutivo,
nao tém sentido pejorativo, sdo, antes de tudo, uma questdo de identidade, de
pertencimento. Segundo Martins (2022), em sua etimologia, “ribeirinho” esta
relacionado a comunidades que residem em torno do rio ou em proximidade. A
dindmica de vida e trabalho das populagbes ribeirinhas € singular. Umas das
especificidades esta na relagdo do(a) ribeirinho(a) com a natureza, com a pesca,
extrativismo do acai, além de pequenas plantacdes de subsisténcia, em que “a vida e
din&dmicas s&o regidas pelo tempo da natureza, o rio” (Martins, 2022, p. 43).

A pesquisa de Gonzaga (2022) buscou analisar os saberes politico-
identitarios das mulheres pescadoras e agricultoras no desenvolvimento de suas
atividades laborais e organizativas a partir da AMAIS — Associagdo das Mulheres
Trabalhadoras na Aquicultura e Agricultura da llha de Saraca, Limoeiro do Ajuru/PA.
A autora afirma que o saber politico-identitario ressignifica as lutas em sua
comunidade. Além disso, esse saber leva essas mulheres a terem uma boa base

tedrica sobre seus direitos de pescadoras. Por fim, a pesquisa também revelou que,
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em meio a inatividade da AMAIS, os saberes que foram construidos no decorrer dos
seus processos de afirmacdo ainda permanecem vivos, auxiliando-as nas causas
sociais da regiéo.

Por fim, a pesquisa de Silva (2021) acrescenta uma perspectiva sobre jovens
ribeirinhos estudantes do Ensino Médio, especificamente delimitando como objeto de
estudo as percepgdes de professores do Ensino Médio sobre educagao, docéncia,
juventude ribeirinha e projetos de vida. Apesar de esse trabalho nédo tratar da LEdoC,
nem mesmo sobre jovens ribeirinhas, ele conversa com as categorias a medida que
os resultados evidenciaram que, na percepcdo dos docentes, a educacdo e a
docéncia no Ensino Médio tém como finalidade principal a formagéo dos estudantes
para a vida em sociedade. Demonstraram que a pratica educativa com os jovens
ribeirinhos produz desafios e possibilidades a partir do reconhecimento da realidade
especifica desses estudantes, que a juventude ribeirinha é diferente e heterogénea, e
0s jovens sdo sujeitos plurais e singulares.

E dessa compreensdo que podemos inferir que a juventude ribeirinha da
Amazobnia Paraense mantém sua especificidade, muitas vezes submetida e
subsumida a processos de escolarizagdo fragmentados, desarticulados de sua
realidade de escola do campo. A verdade € que nao é “esperado que o jovem da beira
do rio planejasse um futuro para além das possibilidades que a sua comunidade
ribeirinha ofertava”. E muitos desses jovens preferem nao falar sobre suas aspiragoes,
“talvez por receio de serem desacreditados ou por ndo se considerarem capazes de
realiza-los” (Silva, 2021, p. 185).

Para a pesquisa sobre “jovens ribeirinhas”, “auto-organizacdo de jovens
ribeirinhas” e “praxis de jovens ribeirinhas”, temos o recorte do Quadro 6, porém é
valido salientar que n&o foi encontrada nenhuma produg¢ao doutoral na regido Norte
nesse periodo sobre essas categorias tematicas.

Quadro 6 — Sintese das produgdes nos Programas de Pds-graduagdo em Educagéao na
regido Norte - Mestrado

Instituicao/

Tipo/ano Titulo orientador(a)

Educacéao profissional e trabalho: um estudo | UFPA/Doriedson
Mestrado | das implicagdes do PRONATEC na praxis de | Rodrigues

2020 trabalho de jovens trabalhadores ribeirinhos | Njiizete S. Ferreira da
do municipio de Abaetetuba-PA. Silva

Fonte: Banco de teses e dissertagdes da CAPES, 2020-2024. Elaborado pela autora (2024).
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A dissertagao de Silva et al. (2020) buscou analisar a integragao/nao integragéo
dos conhecimentos formais com o mundo do trabalho de ribeirinhos e compreender
como o trabalhador ribeirinho, a partir dessas formacodes, veio renormatizando suas
experiéncias de trabalho, qualificando-se e organizando-se técnica e politicamente. E
uma pesquisa com uma abordagem muito especifica sobre ensino técnico, trazendo
como resultado que o objetivo central do PRONATEC — Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego era formar na perspectiva do capital humano, na légica
do empreendedorismo. Esse fato se reflete na negacéo de divisao de classes sociais,
pois dispde de uma interpretacao e influéncia de que todo trabalhador pode se tornar
um empresario, autbnomo e bem-sucedido, negando a divisdo de classes sociais, a
propriedade privada dos meios de producdo e a divisdo técnica do trabalho,
caracteristicas da sociedade capitalista.

E uma pesquisa muito interessante que dialoga na compreens&o da vida,
cultura, identidade, trabalho e educac&o dos sujeitos ribeirinhos. Atravessa uma
perspectiva critica de analise a medida que trabalha com as categorias do
materialismo historico-dialético.

Desse modo, € possivel analisarmos os resultados das pesquisas com os
indicadores citados e chegarmos a conclusao de que precisamos direcionar pesquisas
cada vez mais préximas ao territdrio ribeirinho na Amazénia Paraense e Tocantina. E
uma forma de fortalecer e dar visibilidade a producao, a cultura e a luta desses povos
que ainda sao tao invisiveis no ambito da educagao, conforme constatado neste
estado da arte, que nido detectou nenhuma tese com a tematica da Licenciatura em
Educac¢do do Campo com jovens ribeirinhas do Baixo Tocantins.

Além disso, segundo Moraes (2023, p. 37), as recentes pesquisas apontam que
os processos formativos da LEdoC tém consolidado uma “teia territorial de sujeitos
nos mais diversos espacgos e biomas brasileiros. Esfor¢o consolidado coletivamente a
partir do movimento social da Educagcéo do Campo”.

E nesse contexto que se consolida a importancia da pesquisa em tela, que se
soma aos estudos que estdo sendo desenvolvidos no ambito da formagdo de
educadores(as) no territério brasileiro, em sua diversidade e multiplicidade. “Pesquisas
que consolidaram esse processo de produgcdo do conhecimento, em sua maioria,

forjado pelos proprios sujeitos oriundos dessas politicas” (Moraes, 2023, p. 38).
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A tese e a organizagao dos capitulos

A presente tese esta organizada em 4 capitulos. Essa tessitura foi sendo
consolidada a partir de mediagdes entre reflexdes tedricas e as relagdes empiricas
constituidas a partir de seis egressas ribeirinhas da LEdoC/UFPA/Abaetetuba/PA.

O texto em sequéncia esta assim organizado:

< Fundamentos tedricos — o estudo bibliografico na busca de identificar os
conceitos, processos historicos e atuais, estabelecendo pontos importantes na
construcéo desta pesquisa em trés linhas: 1) a Licenciatura em Educagao do
Campo como projeto contra-hegemdnico; 2) a auto-organizagdo como
centralidade do trabalho coletivo; 3) o territorio ribeirinho e a juventude
ribeirinha entre contradi¢gdes, opressdo e emancipagao.

< Apresentacdo dos resultados da pesquisa — realizada a analise das
narrativas das jovens ribeirinhas, pontuam-se construgdes importantes: 1) as
contribuigdes da LEdoC as jovens ribeirinhas em seus territorios; 2) a auto-
organizagdo, a praxis social e a organizagao dos territorios ribeirinhos; 3) os
processos formativos e as contradi¢cdes existentes na LEdoC.

< Consideracgoes finais.
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2 A FORMAGAO DE JOVENS RIBEIRINHAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCAGAO DO CAMPO - LEDOC

De 2016 a 2023, o Estado, a democracia e a educacgao brasileira passaram por
retrocessos e perdas dos avancos conquistados desde a redemocratizagao, em razéao
do golpe juridico-parlamentar-empresarial-midiatico consolidado em 2016, que
destituiu a Presidente Dilma Roussef, sendo de forte ruptura do ambiente demarcado
pela Constituicdo Federal de 1988. Ocorrem também os retrocessos na agenda
nacional, que foram iniciados no governo Temer e ampliados na gestado Bolsonaro,
intensificando-se as enormes desigualdades sociais e ameagando o direito da classe
trabalhadora a uma educacgao publica de qualidade em todos os niveis de ensino, com
base em politicas neoliberais e ultraconservadoras que estabelecem a negagao do
esforgo coletivo de democratizagdo do pais e das instituicbes que garantem a
democracia (Freitas, 2018).

Ficam mais explicitas as diferengas entre a classe burguesa e a classe
trabalhadora. Desde o ambiente de estudos e compromisso (ou falta dele), afirma-se
que esse periodo foi de aprofundamento da crise institucional e da restricao a direitos
conquistados, cuja materializagao foi, em primeiro lugar, o impeachment, e, por via
desse golpe, a promulgagdo da Emenda Constitucional n® 95/2016, alterando o Ato
das Disposigdes Constitucionais Transitérias, para instituir um novo regime fiscal. Em
segundo lugar, a EC 95/2016 estabeleceu o congelamento dos gastos federais por 20
anos, o que demarca o retrocesso dos direitos sociais, especialmente a educagao
(CONAPE, 2022).

Desse projeto de Estado ultraconservador, neoliberal, negacionista, resultou
para a sociedade brasileira um cenario de desigualdade social extrema, no qual, como
efeito da pandemia, mais de 688 mil mortos pela Covid-19, o governo que tardou a
comprar as vacinas, além de discursar contra a ciéncia, contra a importancia das
vacinas e o uso de mascara.

No contexto educativo, verifica-se que, em novembro de 2020, 5,1 milhdes de
meninas € meninos nao tiveram acesso a educacgao no Brasil. Desses, mais de 40%
eram criangas de 6 a 10 anos de idade. Em 2020, cerca de 4,3 milhdes de estudantes
em todo o pais ndo tinham acesso a internet; desse total, 4,1 milhdes eram alunos da
rede publica (IBGE, 2020).
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O Censo Escolar 2020 (INEP, 2020) indicou que a Educagédo de Jovens e
Adultos — EJA registrou queda de matriculas. A redugéo ocorreu tanto na EJA de nivel
fundamental (- 9,7%, com a redugdo de 187,4 mil matriculas) quanto de nivel médio
(- 6,2%, com a reducdo de 83,5 mil matriculas). Levantamento com base nos dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP confirma que
foram fechadas quase 80 mil escolas no campo brasileiro entre 1997 e 2018; 4 mil
escolas fechadas por ano é uma violéncia decretada a promocédo do direito a
educacdo publica, gratuita, laica, democratica, inclusiva e de qualidade para todo
cidadao e toda cidada (CONAPE, 2022).

A populagédo desempregada alcanga 10,1 milhdes de pessoas no 2° trimestre
de 2022, taxa de desemprego de 9,3%, 4,3 milhdes de desalentados. A taxa de
desocupacgao no 3° trimestre de 2020, que representa o indice de desemprego, foi de
12,8% para os homens, 16,8% para as mulheres e 19,8% para as mulheres negras
(IBGE, 2020).

Pesquisa revela que 19 milhdes passaram fome no Brasil no fim de 2020, e em
2022 chegaram a mais de 30 milhdes de pessoas (IBGE, 2022). Segundo os dados
da Unido Nacional do Estudantes — UNE, a evasado universitaria (trancaram ou
desistiram) no ano de 2020 do Ensino Superior foi de 21% (necessidade de ganhar
dinheiro), 14% (inadaptagéo ao ensino remoto), 10% (problemas de aprendizagem),
10% (necessidade de cuidar da familia). Além disso, o governo Bolsonaro vetou
integralmente o projeto de lei PL 6.498/2016, que inclui a Pedagogia da Alternancia
entre as metodologias adequadas aos educandos da educagéo no territdrio do campo.

Percebemos, de modo especifico no Brasil, os resultados desse Estado marcado
pelo recrudescimento do conservadorismo religioso e ampliagdo em todos os ambitos do
neoliberalismo. Exatamente por isso, tem-se a intensificacdo de uma correlacao de forcas
que amplia o espago e o potencial de atuagdo de grupos ultraconservadores religiosos e
de seus aliados seculares (Biroli; Machado; Vaggione, 2020).

Por isso, para tecer os argumentos neste espaco de reflexdes que busca situar
os diferentes projetos de formagéo docente, € importante levar em consideragao que
existem disputas de projetos na estrutura da sociedade, o que implica numa disputa
de projetos de formagédo humana.

E importante, por isso, tecer reflexdes considerando o momento de retrocessos
de direitos engendrados pelo governo bolsonarista, com o fechamento de escolas do
campo, a perda de direitos e outros desafios aos quais o campo tenta resistir. Desse
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modo, € oportuno retomar as reflexdes em torno dos projetos em disputa de formagao
docente no Brasil.

Esse projeto de formacdo de educagdo que vem sendo estabelecido no Brasil
desde os anos 1970, ja nasce falido, como ja afirmava Darcy Ribeiro. H4 um desmonte
sendo executado na formag&o de sujeitos, consciéncia, pautadas na fragmentagéo do
conhecimento, formacao aligeirada, técnica, consolidada em um modelo de sociedade
alienada que considera o homem apenas em sua dimens&o cognitiva (Molina et al., 2022).

Nessa mesma linha de contribuigdes, H. Freitas (2002) assevera que, desde a
elaboracgao das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacgao, objetivadas pelo
MEC e pelo CNE a partir de 1997, buscou-se adequar a formacao de profissionais as
demandas do mercado globalizado. Isso demandou as reformas da educagéo e
formacgao de professores(as) com o objetivo de (de)formacédo das novas geragoes
para atender as exigéncias e mudangas ocorridas pelas transformagdes no mundo do
trabalho, ou seja, mudam-se as formas de trabalho, mudam-se as relagdes sociais e
a esséncia de formacao humana.

Segundo Hage e Silva (2024), a face mais perversa dessa disputa no campo
da educacdo e formacédo de professores(as) tem se constituido com base na
racionalidade técnica, influenciada pela epistemologia da pratica.

Nesse sentido, Noronha (2010), Diniz-Pereira (2007) e Saviani (1998)
consideram a importancia das aproximagcbes em relacdo a compreensdo da
Epistemologia e formacao de professores, pois € possivel perceber que tentar definir
a epistemologia para/na formacdo docente pressupde analisar as relagdes
ideoldgicas, historicas, politicas, cientificas, econdbmicas de uma dada sociedade.
Enfim, ndo ha como desviar o processo epistemoldgico da totalidade que constitui a
formacéao de professores.

Nesse sentido, Noronha (2010) enfatiza que a praxis (competéncia como
praxis) € central para a compreensao de um conteudo de transformagéo da realidade.
Em outras palavras, € preciso transformar a “verdade pratica” (dGmbito da aparéncia,
do fenbmeno) em “verdade teodrica” (&mbito do conhecimento) para que a primeira
adquira um conteudo de praxis transformadora.

Feitas essas consideragdes, podemos retomar a questdo da formagdo de
professores(as) nas condi¢des historicas atuais como problema do conhecimento, tendo

em conta os desafios que a atual ordem mundial imp&e como légica e como ideologia.



80

As escolas e as instituicdes de formagao séo influenciadas diretamente por
esses modelos para garantir o desenvolvimento do conhecimento baseado em
habilidades e competéncias necessarias. E possivel considerar que:

No contexto desses embates tedricos, entramos nos anos 90,
denominados de “Década da Educacido”, que representaram o
aprofundamento das politicas neoliberais em resposta aos problemas
colocados pela crise do desenvolvimento do capitalismo desde os
anos 70, na qual a escola teve papel importante. A educacao e a
formagdo de professores ganham, nessa década, importancia
estratégica para a realizagéo das reformas educativas (Freitas, 1999),
particularmente a partir de 1995, quando tem inicio o Governo
Fernando Henrique Cardoso (Freitas, 2002, p. 142).

Essas reformas s&o dosagens harmoniosas das politicas neoliberais baseadas
na qualidade da instrucdo, do conteudo em conformidade com a formacdo humana
multilateral e especialmente para atender as demandas dos problemas colocados pela
crise do desenvolvimento do capitalismo desde os anos 1970. Nesse ponto, como
uma sintese de constituicdo de tipos de politicas publicas formadas pelos organismos
multilaterais que foram implementadas nas politicas educacionais do Brasil como

forma de ampliagcdo de mercado e capital.

No desenvolvimento e na implementacédo das politicas educacionais
neoliberais, a qualidade da educacéo, assumida como bandeira pelos
diferentes setores governamentais e empresariais, adquire
importancia estratégica, como condi¢do para o aprimoramento do
processo de acumulagdo de riquezas e aprofundamento do
capitalismo (Freitas, 2002, p. 142).

E o mesmo ideal referenciado no estudo de Costa, Souza e Cabral (2018), no
qual apontam que a formacéao de docentes no Brasil estda em disputa, pois € impossivel
dissociar dos interesses antagbnicos que se movimentam conforme as mudancgas
profundas no mundo do trabalho, sendo hegeménico ou contra-hegemonico.

Considerando a realidade da educagao da sociedade brasileira, afirmam que a
formagao dos sujeitos, em especial a juventude do Ensino Médio, esta sob forte
atencao social, cultural, econémica e politica, uma vez que ndo ha como desviar com
a atuacdo do campo do trabalho na sociedade capitalista. Isso nos leva a
compreensdao de que a educagdo é vista como campo nevralgico para as
determinacgdes do atual sistema.

Nessa realidade, sob o discurso da valorizagcdo do magistério e sua
profissionalizacédo, Freitas (2002, p. 143) aponta a profunda desqualificagdo e
desvalorizagdo do profissional da educagdo, em especial quando se observa a
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expansao de novas instituicdes e novos cursos, isto €, novos cursos no setor privado,
alargada cada vez mais a formagdo de profissionais em carater técnico-
profissionalizante. As “ISES tém como objetivo principal a formagao de professores
com énfase no carater técnico instrumental, com competéncias determinadas para
solucionar problemas da pratica cotidiana, em sintese, um pratico”.

Nessa mesma linha de analise, as teses evidenciadas por Luiz Carlos de
Freitas (2018) trazem elementos cruciais que estruturam esse novo contexto
educacional mediante o neotecnicismo digital. A primeira tese fundamenta que o
projeto neoliberal propde romper com o contrato social que até agora previa
compensar com a inclusdo social as mazelas da exploracdo do capitalismo,
responsaveis pela desigualdade social. Em segundo lugar, propde introduzir na
formacgao da juventude a logica da concorréncia e da meritocracia, estabelecendo que,
de agora em diante, cada jovem seja responsavel por si mesmo, hegemonizando,
portanto, outra justificativa social. A justificativa da meritocracia, entendida como uma
hierarquia social, construida a partir do acumulo do mérito pessoal, atende também a
necessidade de se ter uma méao de obra flexivel e em condi¢cbes de ser adaptada
permanentemente as necessidades das crises contemporéaneas, na condicdo de
competéncias e habilidades.

Freitas (2018, p. 23) reforga sua propria convicgao de que o projeto ideoldgico
de sociedade que esta em jogo — “cada um é responsavel por si mesmo” —, mina até
a propria ideia de Estado inclusivo, favorecendo a ideia de Estado minimo — “vocé ja
nao tem mais uma sala de aula, vocé ja ndo tem mais colegas de sala, mas sim
correntes em sua caminhada”. A sua preocupacgdo gira sobre esse modelo de
materialidade nas escolas, fortalecendo as teses educacionais neotecnicistas que
levam o controle técnico e politico, fazendo uso da adicdo da Tecnologia da
Informacdo e Comunicagdo que esta disponivel. Sem duvida, a ameaga com o
movimento da mercantilizacdo da propria sociabilidade, os trabalhadores e
trabalhadoras da educacao foram convertidos em criadores de conteudo.

Atualmente as altera¢gdes do mundo do trabalho, dos trabalhadores culturais do
conhecimento e do servigo publico envolvem a intensificagdo ampliada do trabalho, a
diminuigdo da autonomia e da criatividade, a padronizagao de processos de trabalho,
como a Base Nacional Comum Curricular, a Base Nacional de Formacado de
professores da Educacao Basica, pressédo para desempenho de acordo com padrdes

cada vez mais rigorosos estabelecidos de cima para baixo, o que influencia
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diretamente a legislacdo que esta sendo gerada definida em termos de protocolos,
metas de desempenho, padroes de qualidade. Os ultimos movimentos sobre as
politicas de formagao docente complementam a centralidade no projeto meritocratico.

No contexto da formagao de professores(as), a Licenciatura em Educacgao do
Campo € uma politica publica nacional que se encontra no ambito da politica de
formacéo de professores para a Educacao do Campo, presente também nas pautas
de defesa da ANFOPE — Associacdo Nacional pela Formacgao dos Profissionais da
Educacao, que conta com a atuacio de professores e pesquisadores sempre a frente
na defesa da educacio publica de qualidade e se posicionando contra a formagéao
voltada para o capital (Santos, 2020).

Essa politica publica de formagédo de professores(as), como mencionado
anteriormente, reafirma o compromisso com o protagonismo dos movimentos sociais
e sindicatos do campo. Nesse sentido, o projeto politico pedagodgico dessas
Licenciaturas tem como intencionalidade a formac&o na qual os sujeitos sejam
capazes de transformar as escolas em espagos que contribuam com a vida, com o
territério, com a formagao de consciéncia de classe e imprescindivelmente com a
“formacao da juventude camponesa, para que a mesma possa enfrentar o acelerado
processo de desterritorializacao” (Silva; Anjos; Molina; Hage, 2020, p. 2).

Nesse sentido, os mesmos autores tecem reflexdes que integram as principais
movimentagdes e implicagdes que foram feitas a partir da Resolugdo n° 2, de 2019
(Brasil, 2019), que buscam deslegitimar a implementacdo de projetos criticos e
emancipatorios no campo da formacgéo inicial e continuada de professores(as).

Diante desse cenario de lutas e resisténcias contra esses retrocessos, cabe
considerar que a Licenciatura em Educacdo do Campo enfrentou inUmeros desafios
para a sua continuidade. Exatamente por estar situada em um campo contra-
hegemoénico estabelecido na valorizagdo e integragdo em todas as esferas da
sociedade — “tais cursos tornam-se alvo dos ataques do bolsonarismo e dos interesses
socioeconOmicos que este projeto representa”. Por isso, a LEdoC nao pode ser
analisada como fator isolado, neutro, mas como parte de uma totalidade historica
contraditoria, seja na Educacédo Basica, no Ensino Superior ou profissional (Silva;
Anjos; Molina; Hage, 2020, p. 3).

A Resolugao 2/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional

Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educag¢do Basica, agrupou uma
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série de retrocessos no que diz respeito ao crescimento “da concepgao empresarial e
da economia financeirizada, referendada pelo modo de producdo do sistema
capitalista no Ensino Superior”. Tal fato contribui para o fortalecimento da légica
privado-mercantil, com a presenga dos grupos educacionais empresariais (Silva;
Anjos; Molina; Hage, 2020, p. 5).

O caminho de retrocesso e ataques ao campo da educagdo vinha sendo
percorrido desde o governo Temer (2015-2017), com a Emenda Constitucional 95/2016,
que objetivou restringir gastos sociais por vinte anos, sendo que essa medida
influenciou fortemente a efetivagao do Plano Nacional de Educagéo - Lei n°® 13.005/2014
(Brasil, 2014) e ganhou espaco de reafirmagéo no governo Bolsonaro (2019-2022).

As agdes foram sendo construidas em torno dos grandes detentores do capital,
além dos grupos conservadores, do agronegocio. Houve a extingao da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo — SECADI, que havia
sido criada em 2004 no governo Lula. Essa extingdo atingiu diretamente as
popula¢des camponesas, indigenas, quilombolas e outros grupos populacionais, uma
vez que a estrutura da SECADI fomentava politicas publicas para a diversidade
brasileira.

Entre os retrocessos, houve ataques aos povos do campo, indigenas e
quilombolas com a redugao de fundos publicos e a participagao social da gestao
totalmente negada, agdes estas que vinham sendo construidas a partir da

organizagao de quatro eixos:

Figura 11 — Estrutura dos eixos das a¢gdes do PROCAMPO

1) Gestao e praticas pedagogicas (PNLD Campo, PNBE, Escola da
Terra, escola quilombola, Mais Educacao e EJA/Saberes da Terra;

2) Formagao (Formagao inicial, pés-graduagdo para professores do
campo e Observatorio de Pesquisa);

3) Formagao profissional e tecnologica (PRONATEC-campo)

4) Infraestrutura fisica e tecnologica (construgédo de escolas, incluséo
digital, transporte escolar, agua, luz e reformas das escolas do campo)

Fonte: Silva, Anjos, Molina e Hage (2019, p. 3).



84

Nesse contexto das problematicas, Hage e Silva (2024, p. 4) argumentam que:

O que se deseja com a implementagao dessas politicas hegemonicas
€ a regulagéo da formagao docente enquanto campo, alinhando-a com
a reestruturagcao produtiva do capital, com a expectativa de que os
processos educativos/formativos dos sujeitos — e, por conseguinte,
dos(as) professores(as) — contribuam como fortalecimento do
mercado e consolidagédo do sistema capitalista, intensificando as
desigualdades sociais e a desvalorizagdo dos professores e das
professoras como sujeitos histéricos na construgdo de outra
sociabilidade critica, criativa, autodeterminada e emancipada

Entdo, as agbes implementadas fortaleceram a disputa ideolégica no campo
educacional e reafirmaram a intengdo de desarticular e negar os direitos dos
camponeses no que se refere a intengado de destruir o Eixo 2 do PROCAMPO, que
tratava especificamente da formagéo inicial de professores(as) nos cursos de
Licenciatura em Educacédo do Campo.

Nessa dinamica, as tensdes e correlagdes de forga ficaram mais bem delimitadas
com a presenga do Movimento Todos Pela Educagao, que assegurou durante todo o
“‘processo de elaboracdo do PNE, as pautas dos setores empresariais e privatistas”.
Esse movimento tem sido presente nas reformulagdes das politicas publicas
educacionais brasileiras, como, por exemplo, na aprovacdo do PNE em torno da
aplicagao de um curriculo minimo a partir da concepgao de uma Base Nacional Comum,
na qual termos como “expectativas de aprendizagem” e “direitos de aprendizagem”
estdo presentes nas Metas 2 e 3, que tratam da “implantacdo dos direitos e objetivos
de aprendizagem”. Isso vem configurando a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Fundamental e Ensino Médio (Silva; Anjos; Molina; Hage, 2020, p. 8).

Por conseguinte, a Base Nacional Comum Curricular, com a Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017), foi aprovada por unanimidade. Isso significou ndo apenas
mudangas na estrutura curricular do ensino, mas condensou a relagao direta com as
instituicbes da educagéao privada pautada “num projeto liberal-conservador, privatista
e flexivel sintonizado com os interesses do capitalismo” (Silva, 2017, p. 76).

O contexto de intencdes e interesses privatistas reforcou a tendéncia historica
das caracteristicas da “produtividade, eficiéncia, racionalizagdo, operacionalizagao e
controle”, acentuadas desde as politicas implementadas a partir do anos de 1990,
destacando-se em quatro delimitagcdes: a) determina o prazo de dois anos para que
os cursos de formagao de professores(as) se adéquem a construgdo de um curriculo

que corresponda as normativas da BNCC Educacdo Basica; b) aprovagdo das
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e da BNC-Formacéo; c) redefinicdo e ocupagdo do CNE por
conselheiros do grupo hegemdnico de empresarios educacionais que apresentaram
uma terceira versao das DCNs e da Base Nacional Comum para formagao inicial de
professores(as); d) asseguram as manifestagdes e interesses do setor privado e de
capital aberto nas instituicbes publicas; e€) aprovacado da Resolugdo n° 2/2019, que
determinou, junto aos conselheiros do CNE, o esvaziamento das pautas de interesses
e responsabilidades — das reflexdes promovidas pelas entidades do campo
educacional ANFOPE, ANPAE, ANPED, CEDES e FORUMIR, que foram
estabelecidas na Resolugéo 2/2015.

Diante desses apontamentos e com base nas reflexdes de Silva, Anjos, Molina
e Hage (2019, p. 10),

A formagéao de professores nas DCNs de 2015 teve uma concepgao
construida a partir de um projeto integrado, interinstitucional e em
colaboragao, entre as Instituicbes de Ensino Superior, os sistemas
publicos de ensino, as instituicbes de Educagdo Basica em dialogo
permanente com os Féruns Estaduais e Distritais de apoio a formagao
docente.Por meio dessa articulagdo indicou-se a necessidade de
construcao de uma politica nacional de formagao de professores,
ancorada no principio da indissociabilidade entre formacgéao inicial e
continuada, e com a identidade docente a ser construida em
“consonancia com o projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI),
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC).

Dessa maneira, as DNCs de 2015 abrem as possibilidades de concretizacao
de um processo formativo com uma sélida formacao tedrica aliada a indissociabilidade
entre formacgao inicial e continuada, e com a identidade docente, além da mediagéo
pela praxis e trabalho coletivo que se constréi na constituichio de acgdes
interdisciplinares, “tendo como preocupacao o trabalho dos profissionais e sua relagéo
direta com a realidade educacional” (Silva; Anjos; Molina; Hage, 2019, p. 10).

Por outro lado, a racionalidade dominante, rebucada de ideologia neoliberal,
pressupde que os interesses de classe presentes nessa “nova onda” das politicas de
formacgao de professores(as) no contexto de expansédo da educagao superior sao
alicercados cada vez mais na concepgao “que incorpora tanto a visao tecnicista
(racionalidade técnica) como a da epistemologia da pratica (professor reflexivo)”, além

da pedagogia das competéncias. Conforme foi possivel observar Resolugao 2, de
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2019 (Brasil, 2019), nessa logica verticalizada e autoritaria, de competividade e

avaliagdo, que fragmenta a formagao docente (Silva, 2017, p. 76).

A Resolucgdo 2/2019 propde como politica de formagédo docente uma
formagdo generalizante e homogeneizante, que apagal/ignora as
diversidades socioculturais, territoriais, inclusivas, de género e raca e
as desigualdades produzidas historicamente no Brasil, negando as
lutas e reconhecimento das especificidades da diversidade dos
sujeitos de direitos no pais (Silva; Anjos; Molina; Hage, 2020, p. 16).

Todos esses pontos constituem o campo de disputa entre os interesses
antagbnicos que se materializam na sociedade. Conforme entendem Rold&o (2010),
Gramsci (1982) e Moraes (2003), a natureza do trabalho docente e aspectos
formativos séo influenciados ideologicamente pelas forgas determinantes dos poderes
econdmicos e politicos que tém em suas maos as decisdes sobre o direcionamento
da vida dos profissionais da educacao.

Conforme apresentamos, esse € um dos motivos frequentes de existir a luta de
classes no campo da formagao de sujeitos, no qual os movimentos sociais tém resistido
com a defesa da educacdo democratica para todas/es/os. Nesse viés de luta,
resisténcia a toda essa logica que vem se acumulando historicamente, as lutas tem-se
feito por uma outa forma escolar de campo e desenvolvimento de uma nova sociedade.

Nesse contexto, ocorreram movimentos de resisténcia na ansia de garantir os
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo como direito dos povos das aguas,
florestas, quilombolas, indigenas, acampados, assentados. Tais movimentos foram
também protagonizados pelo Movimento da Educagdo do Campo em todo o Brasil,
movimento com 25 anos de luras e resisténcias (Hage e Silva, 2024).

No atual governo federal (2023-2026), a retomada de discussdes do Movimento
junto a SECADI tem possibilitado a reformulagao de politicas publicas educacionais

que se colocam contrarias a légica hegemonica instalada.

Em seus vinte e cinco anos de existéncia, o Movimento da
Educagdo do Campo protagonizou um conjunto de politicas e
programas de carater contra-hegemoénico, tomando posicdo em
favor da classe trabalhadora na luta pela constru¢cdo de uma
sociedade emancipada com a garantia dos direitos humanos e
sociais. Essas politicas assumiram a formagdo em alternancia como
uma estratégia tedrico-metodologica de formagdo humana dos
sujeitos, assim como dos educadores e educadoras do campo,
articulando escolarizacdo e qualificacdo profissional dos estudantes
de Educacao Basica e Superior (Hage e Silva, 2024, p. 5).
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Essas politicas sdo construidas e pensadas com os movimentos sociais que
apontam a praxis como filosofia de vida, de existéncia, luta e transformacgédo da
realidade. Ha, nesse sentido, um outro modo de pensar a educagao, ha uma outra
forma escolar sendo construida e problematizada a partir da classe trabalhadora e ha
um grupo de educadores e educadoras que esta na luta por esse movimento desde
1998, da | Conferéncia sobre Educacdo do Campo. E nesse viés, a proposta para
iniciar essa reflexdo €& sobre projetos de formagdo de educadores e,
consequentemente, na construgcdo de nova forma escolar contra-hegemoénica.

Essa outra forma escolar reside na materialidade da educag¢ao popular e na
sua historicidade. Foi um modelo estabelecido pela Igreja para manter o poder — a
escola para os pobres foi pensada e organizada como forma de controle. Os jesuitas
reforgaram essa perspectiva no Brasil, ao estabelecerem uma epistemologia baseada
na escolastica, um ensino autoritario, pautado na metodologia da persegui¢cdo, do
castigo e ensino somente para os homens.

Com isso, cabe destacar que o movimento da Educacdo do Campo, das
aguas e das florestas, protagonizou também, além do FONEC, das representagdes
sindicais, dos movimentos sociais do campo em sua totalidade, a aprovagao da
Resolugcdo SECADI n° 2/2024 (Brasil, 2024), que instituiu o Grupo de Trabalho de
Educacédo de Jovens e Adultos dos povos do campo, das aguas e das florestas no
ambito da Comisséo Nacional de Educacédo do Campo — CONEC. O Grupo de trabalho
mantém uma representatividade significativa do movimento que integra o bloco

contra-hegemonico no campo da formagao de professores(as).

Art. 1° Institui o Grupo de Trabalho de Educagéo de Jovens e Adultos
dos povos do campo, das aguas e das florestas no ambito da
Comissao Nacional de Educagcdo do Campo - CONEC, de carater
consultivo, com contribuicdes especificas relacionadas a
implementacdo, a avaliagdo ou monitoramento de programas e
politicas educacionais de acesso, permanéncia e qualidade para a
Educagao de Jovens e Adultos dos povos do Campo, das Aguas e das
Florestas.

§ 1° O Grupo de Trabalho é coordenado pelo/pela titular da Diretoria
de Politicas de Educagdo do Campo, Educagao Escolar Indigena e
Educagdo de Educagdo Ambiental e, em suas auséncias e seus
impedimentos, pelo/pela titular da Coordenacao-Geral de Educacao
do Campo (Brasil, 2024).

Esses encaminhamentos tomam posi¢cao em favor da classe trabalhadora na
centralidade da intenc&o de construir um conjunto de possibilidades para que os povos

do campo, das aguas e das florestas estejam alinhados coletivamente, assumindo a
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formagao por alternancia, o trabalho como principio educativo, a auto-organizagéo,
atualidade e praxis como indissociaveis. Por isso, a busca por uma formacgao coletiva
que ajude os sujeitos a compreenderem o mundo a partir da concepgéo materialista,
histérica e dialética, em que ¢é impossivel desarticular luta e resisténcia de
intermediacdes populares, politicas e educativas.

Outro importante movimento foi a CONAE-2024, que materializou as variadas
formas de organizacéo, debates e mobilizagbes que se deram nas esferas municipais,
estaduais e distrital, entre limites e contradi¢bes, apresentando um marco histoérico
diante de tudo o que vinha sendo produzido e materializado nos governos anteriores,
da negacgao dos direitos a perseguicdes e negagao da ciéncia.

Esse encontro demarcou também avangos e possibilidades apresentados na
dimensao dos principais elementos relativos a politicas publicas de Educacédo do
Campo e formagéao de professores e professoras (Molina; Pereira; Santana, 2024).

Dentre os encaminhamentos do documento da CONAE-2024 para o Plano
Nacional de Educagao (2024-2034), que faz jus aos interesses especificos da
Educacdo do Campo, estdo as indicagbes de: a) politicas e praticas que visem a
correcdo de desigualdades e injusticas historicas do Brasil por meio de politicas
afirmativas, na intencionalidade de superar as significativas desigualdades
socioecondmicas do nosso pais; b) garantir o acesso, a permanéncia e a participagéo
desses segmentos na educagao superior implica politicas publicas de inclusdo social
dos(as) estudantes trabalhadores(as), um Plano Nacional de Assisténcia Estudantil;
c) valorizar matrizes de distribuicdo de recursos entre as instituicbes federais de
educacdo superior, o conjunto de estudantes das Licenciaturas em Educag¢do do
Campo; d) regulamentar e institucionalizar a Pedagogia da Alternéncia nas
universidades como estratégia de formagéo dos sujeitos e educadores(as) do campo;
e) ratificacdo dos elementos defendidos na Educagdo do Campo perspectiva de uma
formacdo humana omnilateral, sélida formagao tedrica e interdisciplinar, educacao
pautada nos direitos humanos, unidade teoria e pratica com centralidade no trabalho,
na pesquisa e na gestdo democratica; f) revogacédo da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019
(Brasil, 2019) — o Conselho Nacional de Educag&o emitiu um novo Parecer sobre a
formacgao docente, o CNE/CP n° 4/2024; g) garantir concursos publicos especificos
para as escolas do campo, das aguas e das florestas, combinando a constituicdo de
uma politica de incentivo para os(as) professores(as) que atuam no campo (Brasil,
2024; Molina; Pereira; Santana, 2024).
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Segundo Molina, Pereira e Santana (2024, p. 596), todas essas proposi¢des
estdo pautadas em cinco pilares: “acesso, permanéncia, condicdes de oferta,
principios da formagdo e direito a formagdo dos educadores(as) do campo na
educacao superior’. Nessa perspectiva, o que esta em disputa é a prépria concepgao
de direito a educagédo para o movimento da Educacdo do Campo, compreendido
enquanto bem publico, dever do Estado e direito social.

Destarte, € necessario acentuar que a garantia dessas proposi¢des sO tem
sido possivel por haver grupos de movimentos que se colocam a lutar, pensar e
resistir, dentre eles o Férum Nacional de Educacdo do Campo — FONEC, que se
reconhece como intelectual organico “coletivo dos(as) camponeses(as),
desempenhando papéis fundamentais em diferentes ambitos, cientifico-filoséfico, no
educativo-cultural e no politico” (Molina; Pereira; Santana, 2024, p. 592). Em sintese,
é preciso compreender a realidade e suas relagdes de interesse para assim chegar a
esséncia do que vem a ser o intelectual organico, pois esse nao se faz sozinho, ele é
multiplo. Intelectuais s&o “individuos, grupos, organizagbes sociais que podem
promover as condigdes de transformagdo da realidade vigente, por meio de trés
fungdes: a) cientifico-filosdficas, b) educativo-culturais e c) politicas, articulando as
relagdes entre o trabalho intelectual e 0 manual em toda a vida social” (Gramsci, 2004,
p. 40 apud Martins, 2019, p. 5).

Desse modo, reafirmamos a Educagdo Superior como direito dos(as)
educadores(as) do campo, questdo de justica social, levando em consideragcédo os
modos de vida desenvolvidos nos territorios, a cultura, a identidade como elementos
indissociaveis do trabalho, da luta e da formacdo e transformacido humana. A
educacdo € um componente fundamental na formag&o de educadores(as) capazes de
“contribuir com a superagcdo da hegemonia do capitalismo na sociedade brasileira.
Sem essa superagdo, nosso projeto de sociedade ndo pode ser plenamente
alcangado” (Molina; Pereira; Santana, 2024, p. 603).

E nesse sentido que ampliaremos nossa discussdo no préximo tépico, na
compreensao de que a LEdoC € um movimento histérico com intencionalidade de abrir
caminhos para os povos indigenas, ribeirinhos, assentados, quilombolas, do campo,
das aguas e das florestas, pois foram durante muito tempo considerados como sem
direito, sem saberes, sem valores de trabalho, de produtividade, sem educacéo, sem
terra, sem cultura (Arroyo, 2020).
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2.1 Educacdao do Campo e a LEdoC — De qual educacao falamos? De qual
Licenciatura falamos?

A LEdoC é produto de lutas, resisténcia e insisténcia que, a partir dos cursos
do PRONERA, “instituido pelo governo federal em 16 de abril de 1998 e que ainda
hoje esta em vigéncia, mesmo que sob fortes tensbes”, conquistou o Programa de
Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo, que acentua
para a formacado de educadores e educadoras do campo e para “que se constitua
desde a especificidade do campo (que inclui uma estrita relacdo entre educagao e
processos de desenvolvimento comunitario)”. E, pois, um projeto de formacéo de
educadores e educadoras que toma como referéncia a Pedagogia Socialista (Caldart,
2011, p. 99; Caldart, 2012, p. 258).

Esse movimento de conquistas e materializagdo de um projeto que se situa na
busca de uma outra forma escolar vincula-se, em especial, pela sinuosidade em
defesa da vida dos camponeses e camponesas. Segundo Santos (2009), o
PRONERA foi criado em 16 de abril de 1998, ap6s a portaria do Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria — MEPF, num contexto de grande movimento da
luta pela Reforma Agraria que se integrava as condi¢cbes de forte organizagao e
mobilizagdo dos Sem-terra por todo o territorio nacional a sensibilidade da sociedade
brasileira pelo massacre de Corumbiara, em Rondbnia em 1995 e de Eldorado dos
Carajas, no Para, em 1996.

O campo de debate da Educagado do Campo e de toda sua trajetoria de lutas,
conquistas e possibilidades se constituiu no cenario de provocagdes originais dos
movimentos sociais, que tiveram como objetivo central articular as necessidades
formativas das pessoas que deles participam com necessidades coletivas da
construgédo de um projeto histérico de classe (Caldart, 2010a).

Por isso, € importante considerar que, no caminhar desse movimento, o plantar
guase sempre é retocado por duvidas: qual a melhor forma de conduzir, qual a melhor
semente e quando e qual o melhor periodo para langar sobre o chao, sobre a terra
essa nova semente. Por isso, saber identificar os territérios e como, onde e porque
eles se organizam de acordo com determinada estrutura € o que vai conduzir o
trabalho de regar e assim poder colher os frutos que esperamos que sejam sempre
bons. Porém, ha as temperancgas que nos sao apresentadas, e isso pode desencadear
alguns frutos comprometidos.
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Destarte, € importante esclarecer que a Educacdo do Campo, em sua
totalidade, constitui um territério que nesse movimento e acao de plantar € um espaco
politico, de disputas, de pensamentos, ideias e ideologias. Mas também é um territorio
que soa vida, transformagéo, formagéo e auto-organizagdo de diferentes territorios
geograficos. Ha em voga a territorializagdo do curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo, por exemplo, em 45 cursos presente em diferentes regides do pais e mais 25
cursos do PARFOR Equidade (Centro-Oeste, Nordeste, Norte, Sudeste e Sul), nas
instituicdes federais: UnB, UFG, UFGD, UFMS, UFBA, UFMG, UFPB, UFS, UFPA,
IFPA, UNIFESSPA, IFMA, IFRN, UFRB, UFERSA, UFPI, UFCG, UFMA, UFRR,
UNIFAP, UFT, UNIR, UFES, IFSUL,UFRRJ, UFVJM, UFF, UFMT, UFV, UFFS, FURG,
UFPR , UNIPAMPA, UFSC, UFRGS (Leal; Dias; Camargo, 2019).

Com o efeito dessa amplitude da territorializagdo da LEdoC — dados de 2019 —
tinhamos ao todo mais de 225 turmas no pais, que corresponderam, aproximada-
mente, a 7.480 matriculas de ingressantes. Nesse encaminhamento, os cursos sao
ofertados em seis diferentes areas de conhecimento: Ciéncias Agrarias, Ciéncias da
Natureza e Matematica, Ciéncias Sociais e Humanidades, Linguas, Artes e Literatura,
e Matematica. Por isso, reafirmamos que a condi¢cido que leva o movimento do campo
com os trabalhadores e trabalhadoras do campo a buscarem seus direitos, que sem-
pre estiveram a margem, deu-se sempre em torno da luta pelo direito a vida.

[...] os documentos mostram como as lutas por educagdo, por se
afirmar humanos nao deficientes em humanidade, mas sujeitos de
valores, saberes, culturas, humanidades e as lutas por territorios,
terras sdo lutas inseparaveis nos movimentos dos povos indigenas,
quilombolas, na diversidade de trabalhadores (Arroyo, 2020, p. 16).

A LEdoC e outros processos formativos frutos desse movimento abrem
possibilidades para as maos de mulheres do campo de mudanga de vida,
oportunidade para que elas alcancem outros territorios formativos e ndo apenas
institucionais, mas também espacos coletivos que sao importantes para a formacéao e
ampliacdo de debates sobre os problemas e necessidades das comunidades.

Historicamente falando, a Educag¢do do Campo tem seu marco registrado com
a | Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do Campo realizada em 1998,
porém essa discussao esteve presente nas reflexdes do | Encontro Nacional dos
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — ENERA, que foi realizado pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Posteriormente, foi reafirmada nos
debates da Il Conferéncia Nacional realizada em julho de 2004. No Parecer do



92

Conselho Nacional de Educagcdo — CNE n° 36/2001 (Brasil, 2001), relativo as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, registra-se
a presenca marcante dos movimentos camponeses e sindicais envolvidos nessa luta.
Por isso, o contexto da génese da expressdo “Educagdo do Campo” esteve
intrinsicamente relacionado a preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma
Educacao Basica do Campo, presenca marcante dos movimentos camponeses e
sindicais envolvidos nessa luta.

Dada a relevancia do marco historico, a Educagdo do Campo se amplia e vem
consolidando nos ultimos vinte anos o direito a educagdo, a formagao de
trabalhadores e trabalhadoras do campo na Educacdo do Campo, sob a
materializagdo da Licenciatura em Educagao do Campo, uma luta e projeto que tém
marcado no campo de disputa ideoldgica de formagao de educadores e educadoras,
conquistas para o conjunto de trabalhadores do campo.

De modo geral, essas conquistas s6 foram possiveis com as lutas dos
movimentos sociais pela terra e pela reforma agraria. Em 1998 conquistaram a
aprovacdo do PRONERA, que esteve vinculado ao Ministério do Desenvolvimento
Agrario — MDA, com a reponsabilidade pelo estabelecimento de parcerias com
Instituicbes de Ensino Superior Publicas. O PRONERA representou uma semente
produtiva que resultou na criagao do curso de Licenciatura em Educacédo do Campo,
que teve como seu embrido o curso Pedagogia da Terra. A sua centralidade esta na
educacéo de “jovens e adultos e assentados da Reforma Agraria e do crédito fundiario
e para a formacéo de educadores que trabalham nas escolas dos assentamentos ou
do seu entorno e atendam a populagao assentada” (Santos, 2010, p. 631).

Desse modo, o PRONERA significou a criagdo de uma politica publica
conquistada pelos movimentos sociais, reconhecida e situada num territorio do direito
ao saber, ao conhecimento, a afirmacao da cultura camponesa, a processos formativos
mais humanos e contextualizados com sua realidade. Além disso, resulta na
possibilidade dos instrumentos de emancipacdo e cidadania dos camponeses e
camponesas, que situam o movimento de superagao das tensdes entre desumanizagao
e humanizagdo. Essas tensdes vividas e vivenciadas nos cursos do PRONERA, na
Pedagogia da Terra, nos curriculos de Pedagogia e de Licenciaturas do Campo,
sobretudo vividas pelos(as) educadoras e educadores nas escolas do campo, das
aguas, das florestas, nas escolas indigenas e quilombolas (Santos, 2009; Arroyo, 2020).
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Para Caldart (2010b, 2012), a Educacdo do Campo é necessariamente um
projeto de oposi¢gao ao agronegocio, pois € formada pelos sujeitos da resisténcia ao
modelo de desenvolvimento capitalista no campo que os desterritorializa. Sua
oposigcao ao agronegocio reflete a luta de classes no campo, bem como a disputa
territorial da classe camponesa contra os latifundiarios e empresarios do agronegécio
no espaco rural.

O campo da Educagado do Campo deve ser entendido como territério dos
camponeses, em que as pessoas podem morar com dignidade, trabalhar com
qualidade, estudar para a transformacdo e emancipacgao, enfim, viver com direito e
dignidade. O campo é o lugar de efetivacdo da identidade territorial camponesa. E a
antitese do campo do latifundio, da grilagem de terras, do agronegécio, da exploragéo
do trabalho, da monocultura, da producdo de commodities. E onde estdo os territorios
dos camponeses, dos indigenas, dos quilombolas, dos ribeirinhos(as), etc., sendo o
lugar de realizagdo da educagao desses sujeitos. Essa perspectiva tedrico-politico-
ideoldgica acerca do campo € fundamental, sem a qual ndo ha como se constituir a
Educacdo do Campo. Nao se justifica a Educagdo do Campo no campo do territério
do agronegocio (Malheiro et al., 2021).

Nesse sentido, a compreensdo do territério camponés € importante para
entender a sua existéncia. Inseparaveis, sdo destruidos e recriados pela expansao
capitalista, mas também se fazem na secular luta pela terra, na qual o camponés luta
para ser ele mesmo.

A identidade territorial camponesa €, assim, formada pelo chdao mais
a identidade camponesa. O territério camponés é o espaco de vida do
camponés, € uma unidade de producdo e consumo familiar e,
concomitantemente, o local de residéncia da familia, que contribui com
a maior parte da producao de alimentos saudaveis, consumidos pelas
populagdes rurais e urbanas (Camacho,2019, p. 49).

Nessa perspectiva, podemos inferir que a Educacdo do Campo ¢é territério
integral que se aproxima e cria a realidade de necessidade dos sujeitos campesinos.
Ela € um movimento histérico real de combate a toda violéncia cometida com os
sujeitos do campo, € produzida com os(as) trabalhadores(as) pobres do campo, os
sem-terra, sem teto, sem educacéao, sem trabalho, que sempre estiveram dispostos a
lutar, a se organizar contra as relagbes de imposicdo que se estruturam numa
condicao de falta (Caldart, 2010b).
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Leher (2018) evidencia que a formag&o docente também é permeada por um
campo de disputa, em que projetos de formacgéo oferecidos a classe trabalhadora
hegemonicamente visam a uma formagéo que atenda as demandas do mercado de
trabalho capitalista. Desse modo, ndo pode haver um projeto de formagado humana
voltado ao desenvolvimento amplo, omnilateral dos alunos da escola publica; com
efeito, por vezes, eles sédo privados de conhecimentos apurados em Artes, Ciéncias
Naturais (Quimica, Fisica e Biologia), Ciéncias Exatas, etc.

Nesse sentido, entendemos a educagao para a classe trabalhadora numa
relagdo de disputa, definida no embate hegemdnico (pedagogia do capital) e contra-
hegemonico estabelecido em todas as esferas da sociedade. Por isso, ndo pode ser
analisada como fator isolado, neutro, mas como parte de uma totalidade historica
contraditoria, seja na Educag&o Basica, no Ensino Superior ou no profissional (Leher,
2018; Gramsci, 2001).

Como foi possivel perceber no topico anterior, o cenario que vinha sendo
construido nos governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro nado foi favoravel para a
ampliagado dos direitos dos(as) trabalhadores(as) do campo, mas a luta necessaria se
fez presente como uma ferramenta, parte da nossa vida, do nosso discurso e das
nossas agdes. Conforme Frigotto (2004), a luta pela escola de qualidade que respeite
a necessidade e realidade da classe trabalhadora tem sido uma luta secular. E mister
essa compreensdo no sentindo do entendimento sobre a fungéo social da escola no
que diz respeito a defesa dos direitos da classe trabalhadora deste pais, a educagao
de qualidade, ao trabalho, a formagao humana omnilateral, a saude, a cultura.

O trabalho é categoria central, pensado e mediatizado pelo homem e sua
relacdo com a natureza. O trabalho aqui compreende o meio de producdo e
reproducdo da vida e em seu carater humano, sem a naturalizacdo da exploracao e
alienacao, isto é, essa concepcgao de trabalho difere daquela do modo capitalista, pois
ele aqui é entendido como principio educativo e motor da Escola Unica do Trabalho e
da perspectiva que ilumina o Projeto Politico Pedagodgico da LEdoC para a formagéo
da classe trabalhadora camponesa da Educacéo do Campo (Molina, 2019).

Segundo Mariano (2008), € o trabalho que possibilita explicitar as contradigdes
da sociedade, uma tarefa que o projeto de formagéo de professores liberal burguesa
nao pode fazer, pois assumiria uma postura contraria a sua natureza — producéo da

submissdo. Na atual forma de escola, o trabalho é referenciado de forma unilateral,
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desvinculado da totalidade social, das contradicées e do desenvolvimento historico da
sociedade de classes.

De acordo com Freitas (2018), o trabalho na sociedade capitalista é assumido
idealmente como base para a formacéo de trabalhadores para o mercado de trabalho
capitalista, com a alienagao, subserviéncia e resignagao a ele necessarias. Para isso, cabe

situar os elementos fundamentais que estruturam a Licenciatura em Educag¢do do Campo.

Quadro 7 — Fundamentos da estrutura da LEdoC

FUNDAMENTOS ESTRUTURAIS DA LEDOC

Organizando os componentes curriculares a partir de grandes
areas — Artes, Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e
Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias —,
articulando simultaneamente a formagado para gestdo de
processos educativos escolares e gestdo de processos
comunitarios.

a) Formacgéao docente
a partir das areas
do conhecimento

b) Formagao em Com grande intencionalidade de promover a vinculagéo entre a
Alternancia formacédo e a producdo material da vida, na perspectiva da praxis
Pedagogica transformadora.

¢) Humanizagéo da Horizontalidade nas relagdes sociais estabelecidas nas interagdes
docéncia pedagogicas.

Fonte: Molina et al. (2022).

Isso posto, a LEdoC defende a formagédo do perfil profissional de jovens,
adultos, mulheres e homens que sejam capazes de compreender e realizar agdes
para a transformacao de si e de sua realidade. Por outro lado, afirma o compromisso
de estruturar e defender a luta dos camponeses (ribeirinhos, caigaras, quilombolas,
assentados, acampados, agricultores familiares, integrantes de comunidades de
fundo de pasto, geraizeiros, integrantes de comunidades indigenas, entre outros) em
uma interagao organica de formag&o da consciéncia politica, educativa e social.

Nesse contexto, a materializacdo da LEDoC tem acontecido em 45
universidades, distribuida em todo o territério brasileiro®, formando sujeitos do campo
em graduacdes permanentes do curso (as 42 que entraram no Edital 2/2012, e a
UFMG e UFCG, que ja haviam ofertado o curso de maneira permanente, via REUNI),

materializando mais de 3.000 egressos, entre quilombolas, ribeirinhos, indigenas,

20 Conforme pode ser analisado nos artigos de Leal Dias e Camargo (2019), sobre a cartografia das
Licenciaturas em Educagdo do Campo no Brasil, e de Heloisa Vitéria de Castro Paula (2022),
“Observatorio da institucionalizagdo da Licenciatura em Educacdo do Campo como instrumento de
acompanhamento dos cursos no Brasil”.
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povos do campo, da floresta, das cidades, ou seja, sujeitos camponeses em sua
diversidade de biomas, territério, lutas e cultura. Essa € a compreensao que tem se
constituido diante dos resultados de pesquisas sobre as LEdoCs, cuja unidade deve
se dar em torno da énfase na formacéao da classe trabalhadora na perspectiva de sua
emancipagao (Molina; Martins, 2019, p. 25).

O projeto de formagdo de educadores e educadoras que aqui se defende é a
formacdo humana omnilateral (cognitiva, afetiva, artistica, estética, fisico-corporal,
moral-ética, ecologica) e pautada na Pedagogia Socialista, reconhecendo na
educacédo a principal ferramenta para atribuir a formagédo da consciéncia critica “a
classe dos trabalhadores, possibilitando a construgdo do socialismo para superar o
capitalismo” (Praciano; Feitosa, 2020, p. 4). Trata-se de um projeto de sociedade
engajado na formagéao de jovens mulheres ribeirinhas, atravessada desde sua génese
na luta de classes, para lutarem e agirem como individuos transformadores e
conscientes.

Importa afirmar que essa politica publica, conforme Molina et al. (2022, p. 8),
tem como fungédo formar o(a) educador(a) para ter conhecimento sobre o que ira
‘ensinar, como ensinar, para quem ensinar e porque ensinar’, ou seja, ter a
compreensao cientifica das ciéncias (fundamento dialético da ciéncia) e suas relagdes
com outras ciéncias, com as relagdes sociais e a ligagdo com a vida material dos
sujeitos no processo formativo.

Em sintese, o(a) educador(a) tem a capacidade de ensinar a matéria, integrando
o fendbmeno da realidade, “além do seu carater concreto, mas uma leitura da realidade
do particular ao geral, em um movimento de analise, sintese e sincrese; criar meios
para que os estudantes assimilem o conhecimento escolar”, na intengéo de tornar esses
conhecimentos praticos, no principio para a transformacao da realidade, conforme os
fundamentos da pedagogia socialista soviética (Molina et al., 2022, p. 8).

Nesse sentido, a praxis, como conceito estruturante nas LEdoCs, mantém a
unidade necessaria as transformacodes tanto na forma escolar como na sociedade. A
praxis considera a pratica social dos individuos construida historicamente como
referéncia para a compreensédo do real, “ela se faz necessaria frente a realidade do
trabalho docente em relagdo ao que se intenta ou se pretende atingir no campo
educacional, ou seja, a fungdo do trabalho docente de ensinar na e para a constituicéo
da emancipag¢ao humana” (Curado Silva, 2018, p. 6).
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E por meio da praxis formativa que ha a organizagdo de uma nova forma
escolar com a qual se busca formar educadores e educadoras capazes de constituir
em sua pratica pedagodgica a articulagdo entre escola e comunidades camponesas,
entre escola e vida, isto €, entre escola e trabalho, entre estudo e producdo material
da vida. Portanto, € estudando dialeticamente as relagdes reciprocas por meio do
estudo do fenbmeno ou objeto sob diferentes pontos de vista que a escola faz parte
da vida das pessoas intelectual e socialmente (Molina, 2017).

A praxis requer, antes de tudo, uma atitude intencional diante da proposta
pedagogica no processo de ensino-aprendizagem, com a apropriagdo do
conhecimento como resultante de agdes didaticas em torno da unidade teoria-pratica,
em que as verdades resultem da imersdo dos sujeitos no trato com a realidade
compreendida em sua totalidade. Portanto, essa perspectiva quer dizer unidade,
compreensao da constituicdo das partes no todo, € uma agado que envolve atitude
transformadora, democratica e politica (Araujo; Rodrigues; Silva, 2014).

Convém ressaltar sobre a praxis:

[...] implica a ideia de uma praxis incessante, continua, na qual se
transformam tanto o objeto como o sujeito. Ao transformar a natureza-
dira Marx em outro lugar- o homem transforma a sua propria natureza,
em um processo de autotransformagao que jamais pode ter fim. Por
isso, jamais podera haver educadores que requeiram, por sua vez, ser
educados; as circunstancias que modificam o homem sao, ao mesmo
tempo, modificadas por ele; o educador que educa ha de ser educado
por sua vez. E o homem, definitivamente, quem muda as circunstancias
e muda a si mesmo. Através desse fundamento humano comum,
coincidem a mudanca das circunstancias e a mudanga do proprio
homem. Mas essa coincidéncia s6 pode ser entendida-diz Marx-como
pratica revolucionaria (Vazquez, 2011, p. 151-152).

Portanto, a LEdoC anuncia uma perspectiva de pratica formativa que recusa
o protagonismo da formacédo tradicional e se pauta no desenvolvimento humano,
omnilateral, a fim de que toda pessoa humana, de qualquer faixa etaria, racga, cor,
género possa encontrar os caminhos da aprendizagem, do desenvolvimento integral.
E uma pratica que advém do compromisso com a formacéo ampla de transformacéo
social dos sujeitos (Araujo, 2015).

A busca pela formagédo docente pautada na epistemologia da praxis leva a
formacgao do sujeito histérico baseada na relagdo indissociavel entre teoria e pratica,
ciéncia e técnica, que € constituida no e pelo trabalho e que garanta a esses sujeitos
a compreensao da realidade socioeconbmica e politica, e que, além disso, sejam

capazes de transformar as situagdes que lhes sdo impostas (Curado Silva, 2018).
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Aqui, reafirmamos que a formagdo docente deve ser edificada
na epistemologia da praxis, embasada em principios cuja tarefa
principal ndo seja o ato de ensinar conteudos relacionados, mas
conceber ao professor a empreitada de interpretacdo do mundo, ou
seja, realizar a leitura do mundo, a fim de que o conhecimento da
produgdo humana e do ser humano, na relagao pratica, possa ser guia
de transformacdo da realidade na dire¢do da emancipacdo. E esta a
tarefa de formar professores: formar humanos emancipados! (Curado
Silva, 2020, p. 119).

Considerar o projeto de formacédo de educadores e educadoras destinado a
classe trabalhadora em sua unidade dialética com a sociedade capitalista € registra-
lo no processo das relagbes de classe enquanto sdo determinadas, em Uultima
instancia, pelas relagdes de produgao (Cury, 1989).

Nesse sentido, € compreensivel que a LEdoC tenha sido pensada em ter
coletivos de sujeitos atuando nas escolas basicas do campo como agentes
transformadores do meio social, comprometidos com a formagao para além do capital,
instaurando a Organizagdo do Trabalho Pedagogico, baseada no trabalho como
principio educativo, de formagé&o e organizagao da escola. A LEdoC tem como objetivo
preparar os educadores e educadoras tanto para a docéncia quanto para a gestao de
processos escolares e comunitarios.

Em suma, € o projeto de formag&o que disputa espaco ideoldgico, politico e
educativo, enfrentando as contradigdes reais da educagao burguesa e formacéo de
professores da ideologia dominante, que €& pautada na fragmentagdo do
conhecimento, em formagao aligeirada, descontextualizada, pragmatica e técnica
(Caldart, 2011).

Para além disso, a Educacdo do Campo, na perspectiva da epistemologia da
praxis, busca superar a fragmentagdo tradicional que tem em seu amalgamar a
formagao disciplinar de cunho légico formal. Desse modo, as LEdoCs tém sido
pensadas e organizadas numa visdo de totalidade das relagdes sociais nas quais os
sujeitos a educar estdo inseridos. Com isso, compreende-se que a epistemologia da
praxis como teoria do conhecimento para a formacgao de educadores e educadoras da
classe trabalhadora, no que diz respeito a LEdoC, corrobora no sentido de:

< as matrizes que constituem os principios formativos dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo sao pautadas numa perspectiva que
articula o projeto politico e a propria concepgao de trabalho docente;
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< a ampliacdo das expectativas e possibilidades da formacao critica dos
educandos da Licenciatura, haja vista a formagao de sujeitos de praxis;

< 0 registro no ato de educar fendmenos incorporados a histéria, cultura,
identidade, territ6rio, luta, trabalho, terra e educagao dos sujeitos estudados;

< a articulagdo de modo permanente de saber e fazer, além de ressignificar a
relacdo educagao basica e educacao superior do campo e formacgao inicial

e continuada.

O Projeto Politico e Pedagogico dessas Licenciaturas tem como norte
epistemoldgico o materialismo histérico-dialético, que tem em seu cerne a pratica
social como unidade de transformacgao da realidade e que pode sustentar a analise
dos fendbmenos sociais em seu movimento: “é evidente que a verdadeira riqueza
intelectual do individuo depende apenas da riqueza das suas relagdes reais. SO desta
forma se podera libertar cada individuo dos seus diversos limites nacionais e locais”
(Marx; Engels, 1998, p. 22), ou seja, o materialismo se estrutura na producdo de
conhecimento a partir da sua relagcdo com a materialidade.

Desse modo, os elementos da Licenciatura expressam, a partir de uma ampla
reflexdo, como devem se constituir as fungdes sociais da escola no atual contexto de
desenvolvimento da sociedade capitalista, especialmente das relagdes de produgao
no campo.

Nesse sentido, é possivel destacar caminhos na formagédo de educadoras no
interior da Amazoénia, nas instituigdes federais, na sociedade capitalista, que nao
sejam alienantes, isto é, que n&o sejam reprodutores da ordem vigente, mas
questionem a forma escolar atual. E que seja possivel o trabalho contextualizado em
seus saberes e conhecimentos historicamente constituidos ultrapassar a formagao
fragmentada da classe trabalhadora nas escolas publicas do campo e materializar a
formagao de professores(as).

Partindo desse contexto, a auto-organizagdo escolar como um dos
fundamentos dessa formagdo que toma espaco no presente projeto, alinhada a
Pedagogia Socialista (Pistrak, 2009), que esta presente no plano das finalidades
fundamentais para a educacéao e formagao de educadores e educadoras das LEdoCs.

Nessa perspectiva, a licenciatura nasce e se desenvolve com essa fungao e,
por isso, a proposicdo da pesquisa nao se fundamenta apenas na formacido de
educadoras e educadores, mas amplia sua proposta de analise a partir da disputa dos



100

projetos de formagdo docente no pais, como se materializam os principios da
formacdo de educadoras do campo na LEdoC/UFPA/Campus de Abaetetuba,
buscando identificar as contribuigdes que tal processo formativo traz, especialmente
para a promogao da auto-organizagéo das jovens ribeirinhas, por meio da analise da
praxis das egressas do curso em seus territorios.

Vazquez (2011, p. 151) anuncia a critica presente na Tese lll sobre a praxis
revolucionaria do educador em seu trabalho, trazendo reflexdes necessarias sobre o
educador e a educacgao que contém a ideia de homem como uma matéria passiva,

gue tem a sua consciéncia moldada pelo meio ou por outros homens.

Desse modo, a tarefa de transformar a humanidade- concebida como
educagao do género humano- fica nas maos de educadores que, por
sua vez, nao se transformam a si mesmos e cuja missao é transformar
as demais. Eles sdo, portanto, os verdadeiros sujeitos da historia; os
demais seres humanos nao s&o mais do que uma matéria passiva que
eles devem moldar (Vazquez, 2011, p. 151).

A compreensdao da auto-organizagdo pauta-se por um aspecto educativo
relevante para que se materialize a organizagdo dos movimentos sociais do campo por
meio da capacidade de auto-organizagéo do espaco politico, educativo e social de que
esses sujeitos fazem parte. Ademais, Praciano e Feitosa (2020) destacam que a base
de compreensao dessa categoria carrega a base dos estudos de Krupskaya (2017) e
Pistrak (2007). Os dois autores condensam a compreensao sobre os fundamentos da
escola socialista, tendo na auto-organizagao parametros consideraveis que influenciam
o projeto de formag&o de educadoras e educadores na LEdoC.

Segundo Praciano e Feitosa (2020), a auto-organizag&o vai além da simples
escolha de representagéo escolar, como o grémio estudantil, mas entoa como parte
integrante da vida escolar, com o trabalho como principio educativo no qual o sujeito
possa ter um desenvolvimento pleno e multilateral.

Desse modo, a licenciatura em estudo orienta a necessidade de compreender
as sinuosidades da formacao docente, em especial fazendo reflexdes dessa formagao
no territério amazo6nico, em sua contradi¢do, historicidade e totalidade a partir da
concepcgao do territério amazbnico que se constitui como espacgo de disputa, campo
politico, campo de acédo e de poder, campo de exploracdo do homem pelo homem,
em que ocorrem relagdes sociais especificas do territério, do género, classe e raga.

Trata-se de uma formacéo destinada a classe trabalhadora do campo, que

propde a formacéo integral de educadores para além da sala de aula, pautada em trés
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dimensdes: preparar para a habilitagdo na docéncia por area de conhecimento; para
a gestao de processos educativos escolares; para a gestdo de processos educativos
comunitarios. Dessa forma, a Formagdo em Alternancia Pedagdgica objetiva uma
proposta educativa para além da sala de aula e uma formacéao para além dos anseios
do capital. E nesse movimento, ela representa a pedagogia em movimento. Entender
essa organizagdo da Licenciatura e da forma escolar € adentrar os caminhos da
Pedagogia Socialista (Molina, 2017).

Diante desse movimento, a Alternancia tem o objetivo de fortalecer a
territorializagcdo do projeto camponés, compreender o trabalho, a terra, a cultura, a
identidade, o territério e a educacgao integrados. Esse é o sentido da vida de muitos
jovens ribeirinhos, quilombolas, acampados, cai¢caras que se encontram, que se
transformam no decorrer da vida. Trata-se de assumir a educagao como formagao
humana, “para o trabalho de formagao de educadores e educadoras na LEdoC, pois
ela exige o aprofundamento da compreensao da relagdo educagéo e trabalho, da
promogao da verdadeira emancipacdo humana e ndo somente da emancipagao
politica” (Molina, 2017, p. 31).

E importante situar que a alternancia busca contribuir com a permanéncia dos
sujeitos camponeses na educagao superior, sobretudo quando objetiva integrar no
processo de producdo do conhecimento cientifico as condigcdes materiais da producao
da vida dos sujeitos educandos. Assim, considera-se a Epistemologia da Praxis como
a base epistemologica para a formagdo de educadores e educadoras, pois busca
vincular a unidade teoria e pratica como caminho da atividade pratica e que deve
contemplar todas as dimensdes dos seres humanos: éticas, estéticas, criativas,
afetivas, politicas e cognitivas, constituindo os caminhos para a formagao de
educadoras e educadores da Educacdo do Campo no contexto da Amazbnia
Tocantina Paraense (Curado Silva, 2018).

Com isso, algumas premissas precisam ser levadas em consideragéo para
que se possa chegar a elaboragéo da questao de pesquisa, conforme as sinteses que
se constituem de questdes centrais trazidas por Caldart (2010a), Molina (2019, 2020),
Safiotti (1987, 2015) e Gerda Lerner (2019), que afirmam:

1. as concepgdes originarias da Educacdo do Campo s&o as vinculadas aos
protagonismos do processo de criagdo do movimento “Por uma Educacéo
do Campo’”, isto €, protagonizados pelos movimentos sociais camponeses
em estado de luta, com énfase nos movimentos sociais pela reforma agraria
e, em especial, no MST;



102

2. aEducagédo do Campo é um movimento real, produzido pelos trabalhadores
“pobres do campo”, trabalhadores e trabalhadoras sem-terra, sem trabalho,
sem escola, com a inteng&o de lutar, de se organizar contra o formato de
relagdes sociais que determinam sua condicao de falta;

3. a Educacdo do Campo surge num dado momento histérico dos
tensionamentos de classes e ndo deve ser compreendida em si mesma; sua
marca originaria é das lutas sociais pelo direito a educagao, configuradas
desde a realidade da luta pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social,
por condi¢des de uma vida digna dos sujeitos sociais;

4. a Educacdo do Campo expressa e confronta as contradicdes dessa
sociedade na particularidade em que moldam hoje a luta de classes no
campo. Tem seu projeto de constituicdo por meio do modo como o0s
trabalhadores do campo e suas organiza¢gdes se movimentam e se formam
nesse quadro, buscando retomar e transformar sua condicdo de
camponeses;

5. questdes de género, raga e classe no campo da Educagdo do Campo
representam um estado de luta e posicionamento social e politico, logo
descaracterizando a falacia do neoconservadorismo que tenta diminuir os
movimentos pela igualdade de género, raga e classe;

6. os estudos e pesquisas sobre juventude ribeirinha do campo representam
a luta histérica, educativa, politica e social de sujeitos que sempre tiveram
suas vozes caladas e reprimidas, e que € inquestionavel e, ao mesmo
tempo, urgente tornar visivel no campo tedrico e pratico da educagao e da
Educacdo do Campo, um movimento contra-hegeménico que paute a
histéria das mulheres, o direito da mulher, os espacos de trabalho e
tensionamentos, o respeito, pois o patriarcado € um sistema que esta
enraizado em toda a sociedade;

7. a formacédo de educadores carrega em seu bojo historico questdes de
género, raga, classe, influenciando diretamente as politicas publicas
educacionais no Brasil.

Essas premissas contribuem para reflexdes necessarias sobre as construcoes
tedricas que nos ajudam a expandir o campo do conhecimento sobre a educa-
cao/formacao de jovens ribeirinhas no campo da LEdoC. Além disso, sdo contribui-
¢Oes, contradigbes e limites para a promog&o da auto-organizagao desses sujeitos.

De acordo com Caldart (2017), os estudos do tema sobre a Educacéo do
Campo e, especificamente, sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil
sdo significativos e vém sendo construidos historicamente na compreenséo de que a
classe trabalhadora do campo luta pela manutengao de seu direito conquistado e pela
escolarizagao dos sujeitos como parte estratégica de resisténcia na terra.
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2.2 O projeto politico pedagégico da LEdoC/UFPA/Abaetetuba

O curso da LEdoC vem sendo desenvolvido em instituigdes no Brasil e esta
vinculado a um projeto histérico de construgdo de uma nova perspectiva social,
buscando transformar o modelo hegemdnico de desenvolvimento do campo. Tem sido
tomado como estratégia de compreensao e luta de diversas problematicas inerentes
ao campo no Brasil, desde aspectos econdmicos, politicos, educacionais e as proprias
relagdes sociais, destacando as relagdes de territorio, género, classe e raga. Nesse
contexto de encontro dos sujeitos ribeirinhos e ribeirinhas, a formagado na LEdoC
também tem contribuido para que os sujeitos se auto-organizem e se fortalegam nos
movimentos sociais e contra-hegemadnicos no grande projeto do capital, como no caso
do projeto portuario da Cargill, na llha do Xingu, Baixo Tocantins (Gongalves, 2019).

Cabe identificar os principios dessa formagao, presentes no Projeto Politico
Pedagogico do Curso no Campus de Abaetetuba/PA (2016-2019) (UFPA, 2016a).
Comecemos por delimitar a Universidade Federal do Para — UFPA na Amazbnia
Paraense, criada pela Lei n® 3.191/1957, organizada sob a forma de autarquia,
vinculada ao Ministério da Educacgao. Nesses 67 anos, a UFPA tem contribuido com a
formacao de profissionais e contribuido com o ensino, a pesquisa e a extensdo na
regido amazodnica (Santos, 2020).

A UFPA é constituida por varios campi de interiorizacdo: Abaetetuba, Altamira,
Belém, Ananindeua, Bragancga, Breves, Cameta, Castanhal, Salinépolis, Soure e
Tucurui. Conta com cursos da LEdoC que funcionam na Universidade de Altamira,
Cameta e Abaetetuba (Santos, 2020).

No Campus de Abaetetuba da UFPA, a LEdoC foi instituida em 2010, por meio
do PROCAMPO, com o objetivo de assegurar a Educagdo do Campo que
contextualize conhecimentos a serem desenvolvidos para o mundo do trabalho, em
seu movimento de integragdo entre os conhecimentos praticos, politicos, culturais,
sociais e econdmicos (UFPA, 2016a).

Assim, o curso vislumbra o exercicio do trabalho a partir de discursos de
identidade, perfis e curriculo vinculados aos povos do campo, fundamentando um
projeto de formagéo de educadoras e educadores que valorizam a vida no campo em
sua diversidade. Pensa o campo dialogando com os conteudos, com a realidade, com
a atualidade, com as familias e comunidades formando liderangas de equipes para o

desenvolvimento e protagonismo dos sujeitos em sua comunidade.
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Desse modo, falar da educagdo numa sociedade de classes, numa
sociedade capitalista, significa dizer que ela esta voltada a conservagéao
do status quo e a legitimagdo das estruturas sociais vigentes. Se
quisermos ter outro tipo de educacao nido nos resta outra alternativa
senao lutar pela transformagéo da sociedade (Orso, 2012, p. 55).

Por outro lado, os movimentos sociais buscam promover a educagao contra-
hegemo&nica que percorre outros caminhos para garantir direitos igualitarios, dignidade
humana que também sustenta o ideario do fim da sociedade dividida em classes.
Como exemplo disso, temos o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST, que se reorganiza, luta e resiste para manter seus anseios quando enganados
pela ilusdo e promessas burguesas.

A educacéo, nesse sentido, € um espacgo de luta politica, pois

[...] na sociedade de classes, a educacdo se apresenta como um
territério de disputa, educar na perspectiva da ideologia dominante para
manter a sociedade vigente, nas mesmas condi¢cdes de exploragao, ou
apontar alternativas de acordo com os interesses historicos da
humanidade para a superagao das relacdes de exploragdao, bem como
as desigualdades sociais (Gongalves, 2019, p. 66).

Em Abaetetuba o curso da LEdoC foi implantado em 2009, com o objetivo de
formar 60 professores e/ou jovens da area rural para atuarem nas escolas do campo
situadas na complexidade geografica do Baixo Tocantins — Abaetetuba, Acara,
Barcarena, Igarapé-Miri e Moju. Cabe destacar que “a adesdo ao programa objetivou
contribuir na superacdo dos déficits educacionais enfrentados pela regido do Baixo
Tocantins, precisamente a microrregiao de Abaetetuba”, que envolve os municipios ja
citados (UFPA, 2016a).

O ano de 2012, o curso é implantado de forma definitiva no Campus,
contudo sendo direcionado a um publico especifico: moradores e/ou
educadores do Campo. Com o propdsito de ampliar as possibilidades
dos moradores e educadores do campo, centrada na concepgao de
areas de conhecimentos suplantando a légica disciplinar, respeitada
as 5 especificidades de conhecimentos, com integragéo de saberes,
visando encontrar uma outra forma de produgdo, de pratica na
perspectiva da interdisciplinaridade, visto que ¢é imprescindivel,
estabelecer relacdo entre os saberes cientificos e os saberes
populares no ambito da cultura vivida (UFPA, 2016a).

Segundo Santos (2023), o campus de Abaetetuba foi criado com a
intencionalidade de possibilitar a garantia do direito da populagédo do Baixo Tocantins
ao Ensino Superior. A populagcdo do territério é de 855.399 habitantes, o que
representa 10% da populacdo do estado. Abaetetuba representa o municipio mais
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populoso da regido, situado a margem do Rio Maratauira, com 156.2922" habitantes
(18%). E a sétima cidade mais populosa do Para, onde aproximadamente 60% estao
na zona urbana e pouco mais de 40% no meio rural (IBGE, 2018).

Seguindo para o nucleo de organizagéao curricular para a Educagado do Campo,
a Resolugdo CNE/CEB 1/2002 (Brasil, 2022) instituiu as Diretrizes Operacionais para
a Educacéao Basica nas Escolas do Campo a respeito da organizagao, da construgéo
do conhecimento, dos saberes e com a pratica pedagdgica.

O Projeto Politico Pedagogico do curso pauta-se na Resolugdo n° 2/2015
(Brasil, 2015), que orienta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial
em Nivel Superior (cursos de licenciatura, de formagao pedagodgica para graduados e
de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. Assim, o curso LEdoC em
Abaetetuba busca definir em sua proposta que:

Que todas as acgbes humanas relacionam-se com um trabalho
intelectual: exige do sujeito a atividade do pensar e sentir. Relacao
escola/comunidade: escola e comunidade sdo tempos/espacgos para
construgao e avaliacdo de saberes. Neste sentido, busca superar a
perspectiva de que a escola é lugar da teoria e a comunidade é lugar
da aplicacao/transformacdo. A escola como mediacdo para aprender
a formular formas de pensar/sentir/agir relacionadas a um
determinado modelo dialético (cientifico e popular). Nao para substituir
formas anteriores, mas para transforma-la.

Com isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDBEN n° 9.394/1996
(Brasil, 1996), nos artigos 12 e 13, define a formag&o inicial e continuada em todos os
niveis e modalidades com aperfeicoamento permanente dos docentes, indicando

alguns componentes para a formagao:

e 0 respeito a diversidade cultural e aos processos de interacdo e
transformacgao existentes no campo brasileiro;

e 0 efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos do campo na
construcdo da qualidade social de vida individual e coletiva;

e 0 acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico, tendo por referéncia os

principios éticos e a democracia.

2l Segundo dados do IBGE (2021), a populagéo estimada era de 160.439 habitantes.
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Diante do exposto, cabe afirmar que o “curriculo & territério em disputa” (Arroyo,
2011) do ponto de vista epistemoldgico. No campo de formacgao de professores(as), o
curriculo tem sido disputado pelos grupos subalternos,

[...] os curriculos da educagéo basica e da EJA, e até da formacgao
docente, sdo territorios privilegiados de disputas. Apesar de tal
persistente afirmacgao desse carater absoluto, Unico, incontestavel das
verdades dos curriculos no seu territorio, vemos disputas que tocam,
que se atrevem a contesta-lo [...] as disputas atrevem a contesta-lo
(Arroyo, 2017, p. 135).

Dadas as reflexdes e situando o projeto de formagcdo de educadores e
educadoras que aqui se defende, a formagcdo humana omnilateral (cognitiva, afetiva,
artistica, estética, fisico-corporal, moral-ética, ecoldgica) e pautada na Pedagogia
Socialista reconhece na educacgao a principal ferramenta para atribuir a formacao da
consciéncia critica “a classe dos trabalhadores, possibilitando a construcdo do
socialismo para superar o capitalismo”, um projeto de sociedade engajado na
formacgao de jovens ribeirinhas, atravessada desde sua génese na luta de classes
para lutarem e agirem como individuos transformadores e conscientes (Praciano;
Feitosa, 2020, p. 4).

Santos (2020) argumenta em sua tese que o Campus de Abaetetuba tem uma
trajetéria importante na formacado de educadores(as) dos povos ribeirinhos desde
2006, quando foi ofertado o curso de Pedagogia das Aguas, em parceria da UFPA
com o Incra/PRONERA, e a participacdo dos movimentos sociais, como o Movimento
dos Ribeirinhos e Ribeirinhas de Varzeas de Abaetetuba — MORIVA e o Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Abaetetuba — STTR. O curso foi realizado
na Faculdade de Educacgao e Ciéncias Sociais — FAECS.

E possivel identificar que o Campus de Abaetetuba — em especial, a Faculdade de
Educacgéo e Ciéncias Sociais — manteve experiéncias formativas para a valorizagdo dos
saberes dos povos ribeirinhos, assim como um curriculo com disciplinas que valorizavam
a realidade do territorio e “suas necessidades, como Associativismo e Cooperativismo,
Ecologia e Biodiversidade, Sistema de Produgéo, Direito Ambiental, Gestdo Ambiental,
Educacdo no Campo e Extrativismo e Culturas Agricolas” (Santos, 2020, p. 143).

A Licenciatura da Educagédo do Campo foi reconfigurando a realidade
do campus de Abaetetuba seja com a presenca dos educandos
oriundos do campo, seja com um novo curriculo que exigia novas
metodologias dos professores, ou até mesmo no espago fisico e a
constituicdo de uma nova faculdade que pudesse ter identidade com
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o curso. Nesse contexto, foi criada a Faculdade de Formagao e
Desenvolvimento do Campo (FADECAM), composta pelos cursos de
Licenciatura em Educagéo do Campo e o Curso de Tecnologia em
Agroecologia (Santos, 2020, p. 104).

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo/Campus de Abaetetuba
dialoga com os territorios de Acara, Barcarena, lgarapé-Miri e Moju, que sdo banhados
pelos rios Tocantins, Acara, Moju, Meruu-Agu, Maratauira, entre outros, de baia, furos

e igarapés. O curso tem como objetivo:

Formar educadores para atuagao especifica junto as populagdes que
trabalham e vivem no e do campo, com o ensino de conteiudo do
dominio pedagdgico e da area em que fez o ingresso por Processo
Seletivo no curso: de Ciéncias da Natureza, de Ciéncias Sociais e
Humanas, de Ciéncias da Linguagem e de Matematica. Com a
finalidade de atuarem no ambito da educacdo basica mais
especificamente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio, e ainda na organizagéo do trabalho pedagoégico e como agente
de desenvolvimento em escolas do campo, atendendo a diversidade
de acdes pedagogicas necessarias para concretizar a educagao como
direito humano e como ferramenta de desenvolvimento social (UFPA,
2010, p. 10).

A formacao e titulagdo ofertadas tém como objetivo criar condi¢ées para o
atendimento das especificidades dos diferentes contextos de educagao escolar do
campo, buscando viabilizar as diferentes configuragbes institucionais existentes.

Cabe, entéo, destacar alguns pontos sobre a estrutura curricular do curso.
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Figura 12 — Sintese do objetivo para formacao de educadores(as) da LEdoC/Abaetetuba

Fonte: Aviz, 2024.

Desse modo, os objetivos especificos para a formagao dos alunos da LEdoC
buscam provocar mudancgas a partir das necessidades do educador(a) que atua com
populagdes ribeirinhas nos aspectos pedagdgicos integrados ao contexto politico, social,

cultural e econdémico, pois € vivendo a realidade local que é possivel provocar mudangas:

[...] somente a partir desse entendimento da realidade local, ele podera
contextualizar a sua agdo pedagdgica numa perspectiva contra
hegemoénica ao capital que, historicamente, tem feito da escola um
espaco importantissimo para manter a logica de dominagdo e
exclusao. Transformar a légica dessa escola capitalista excludente
passa necessariamente pela formagdo de educadores que sejam
capazes de trabalhar interdisciplinarmente e tenha um conhecimento
menos fragmentado possivel; que conhega os processos de gestéo
educativos escolares para poder contribuir para que ele possa ser
mais democratico; e que seja também capaz de gerenciar os
processos educativos comunitarios, o que lhe fara um educador para
além do contexto escolar (Santos, 2020, p. 151).

Desse modo, registramos que nesses 14 anos de existéncia do curso no
Campus de Abaetetuba, ndo imune as dificuldades e contradi¢gdes, ha no curriculo a
intencionalidade de contribuir com a formagao do(a) educador(a) que possa lecionar,

ser gestor(a) na escola e nas comunidades.
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O titulo conferido € de Licenciado em Educacdo do Campo, com habilitagado
para atuacao nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio numa das quatro
areas: Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais e Humanas, Linguagem — Codigos e suas
Tecnologias, além de Matematica. “A duragao do curso é de quatro anos, distribuidos
em oito semestres letivos, com carga horaria de 3.400 horas” (Santos, 2023, p. 120).

Como sintese da carga horaria e sua distribuicdo, o PPC (UFPA, 2009)

apresenta-se em trés nucleos de formacgao, que se complementam e se entrecruzam:

I — Ndcleo Formador: intitulado de Formagédo do Educador, com uma carga
horaria de 884h/a. Tem como objetivo proporcionar ao graduando subsidios para a
construcao da formacéao intelectual, visando a reafirmacédo da identidade cultural,
articulando aspectos da docéncia, memoria e praticas educativas na Educag¢ao do
Campo como principais elementos da formac¢ao do educador/licenciado;

Il — Nucleo Especifico: com 1.360h/a, tem como objetivo o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para a atuagdo nas areas do conhecimento que o
educando esta cursando;

[l — Nucleo Integrador: com 884 h/a, tem atividades de TU e TC, distribuidas
em 408 h/a de Praticas Pedagogicas, 408 h/a de Estagio Docente e 68 h/a de TCC, a

ser desenvolvido de forma multidisciplinar.
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Figura 13 — Representacao da organizagao curricular

Nucleo formador

Nucleo
Nucleo especifico de especifico Nucleo especifico de
formagéo sl Matematica formagéo

Linguaguem, Ciencias Naturais

Cadigos e suas
Tecnologias

Nucleo Integrador
de formagéao

Formacao docente
e praticas
pedagogicas

Fonte: Analise documental (PPC, 2009, p. 27).

Nessa estrutura ha as atividades complementares (272h) de Ensino, Pesquisa
e Extensdo, que sdo constituidas de atividades complementares curriculares e

extracurriculares, que poderao ser desenvolvidas na dinadmica TU e TC.

O Tempo-Universidade do Curso sera constituido de 8 h/a diarias
de trabalhos académicos, privilegiando os componentes curriculares
de formagao tedrica, em que serdo desenvolvidos conteudos
cientifico-culturais. Para isso serdo utilizadas metodologias
diversificadas tais como as prelegdes, os estudos dirigidos, os
seminarios, os debates, auto-estudos, entre outros.

O Tempo/ Comunidade sera desenvolvido nas comunidades de
origem dos discentes e nas escolas do Campo. As escolas do Campo
serdo locus privilegiado da formagdo do educando, por isso seréo
escolhidas as escolas localizadas nas comunidades de origem desses
sujeitos em formagéao (discentes) envolvidos no projeto de formagao
(UFPA, 20164, p. 15, grifos nossos).

Com base nessa orientagdo, no curriculo a alternancia pedagdgica ganha
espaco essencial, pois € com ela e a partir dela que as atividades devem ser
orientadas, acompanhadas e avaliadas pelos docentes responsaveis. Essa
“‘metodologia se fundamenta na articulagdo das disciplinas curriculares como um
momento de reflexdo e fundamentagéao tedrico-metodoldgica e conceitual, em que os

alunos terdo acesso aos conhecimentos” (UFPA, 2016a, p. 15). Além disso, € muito
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importante considerar os deslocamentos por rios e estradas na regido Amazodnica,
tarefa que n&o é facil de ser cumprida.

Seguindo essa linha de compreenséao, o PPC da Licenciatura em Educagéao do
Campo do Campus de Abaetetuba, que tem como funcao social intencional formar
o(a) educador(a) para atuar na Educagdo do Campo, exige esse entendimento da
totalidade da realidade em que estdo assentados os processos educativos e o modo
de producdo, isto €, busca transformar escolas rurais em escolas do campo,
elementos que irdo pautar as agdes de ensino-aprendizagem, pesquisa e extenséo
para além do capital (Santos, 2023, p. 123).

Dentro desse seguimento € muito importante atentarmos para os principios
tedricos e metodolégicos que expressam o exercicio da auto-organizagdo como
central para a formagao das jovens ribeirinhas. Com isso, elencamos alguns pontos

gue merecem analise:

Quadro 8 — Sintese dos principios tedricos e metodolégicos da LEdoc/Abaetetuba

Principio teérico e metodolégico

Dos principios da auto-organizagao

Proposta de formagao do(a) educador(a) do
Ensino Fundamental e Médio, aliando, nesta
formagao, os processos de docéncia, gestéao,
de pesquisa e de intervencao.

Acdes voltadas para a inclusao de grupos
sociais.

Compromisso com a classe trabalhadora e suas
lutas pela transformacgéao social.

O objetivo ndo é fixar os jovens no campo,
mas lhes dar op¢ao, com a inten¢do de ajuda-
los a enfrentar os desafios encontrados
(trabalho, convivéncia, formagao profissional,
esgotamento dos recursos naturais)

A materializagdo da auto-organizagéo ocorre
no/pelo fortalecimento do movimento de
resisténcia coletiva de determinado grupo social
e, nesse contexto, das jovens ribeirinhas.

Teoria/pratica como espagos de investigagao,
reelaboragao, reinvengao, criacao.
Acreditando que toda agdo humana relaciona-
se com o trabalho intelectual.

Na auto-organizagao, a vinculagao teoria e
pratica é crucial para a formacao da classe
trabalhadora, pois € com esse processo do
trabalho socialmente necessario.

O trabalho na escola, enquanto base da
educacéo, deve estar ligado ao trabalho social,
producao real, a uma atividade concreta
socialmente util, sem o que perderia seu valor
essencial,

Relagéo escola/comunidade: escola e
comunidade sdo tempos/espacos para
construgao e avaliacdo de saberes.

A escola é parte da comunidade. Sao relagdes
indissociaveis. A escola como mediacio para
aprender a formular formas de pensar/sentir/agir
relacionadas a um determinado modelo dialético
(cientifico < popular).

S6 é possivel estabelecer essa relagdo com o
encontro com a formacgao de consciéncia de
classe com compromisso de transformacao da
realidade.
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O conteudo é dialético. Construido com a
realidade rural-urbana. Dando importancia ao
territério do campo atento as relacbes campo-
cidade que, na realidade, se inserem e se
articulam na mesma légica do capitalismo
globalizado.

Um dos principios da auto-organizacao € que a
producao do conhecimento seja na atualidade da
luta social que constroi a vida dos sujeitos, ser
uma ferramenta de analise.

Pautar a equidade de género em todas as
instancias de formagao.

Saber lutar e saber construir.
As relagbes da escola com a realidade atual e a
auto-organizacéo dos estudantes.

Observacdo de campo em diversas instancias
da estrutura educacional e organiza¢des
educativas da sociedade (escolas, empresas,
sindicatos, ONGs, Centros Familiares de
Formacgéo por Alternancia, Organizagbes
Sociais de Trabalhadores do Campo e da
Educacéao, Apoio de Arranjos Produtivos
Locais).

A auto-organizacao acontece na intengao de
estabelecer a leitura do mundo em sua totalidade,
a relagéo do trabalho como centralidade da
formacdo humana. E nesse sentido de levantar
informacdes necessarias a compreensao do
contexto educacional em que se insere o trabalho
do educador.

Fonte: Analise documental (PPC, 2009)

E possivel afirmar, com base nos principios teéricos e metodolégicos da
formacgao dos sujeitos do campo, das aguas e florestas na regido do Baixo Tocantins,
que se busca ativamente promover a organizagéo do trabalho na escola, pedagdgico
e comunitario com intencionalidade de desenvolver atividades que valorizem a
educacéo, a vida, a luta, o trabalho, a cultura e o territério do campo.

Além disso, é possivel observar que o nucleo formador prima para além de
proporcionar subsidios para a construgdo intelectual dos sujeitos, reafirma a
valorizag&o da identidade cultural articulando a docéncia, memoria e praticas coletivas
e educativas na educagao do campo.

Isto deriva, em especial, do objetivo de construir um projeto de formacéo de
educadores(as) para além dos anseios do capital, no exercicio de agao-reflexao-agéo
na pratica docente, em que as categorias atualidade, trabalho como principio

educativo e auto-organizagao sejam a centralidade desse movimento.

2.3 Auto-organizagao: compreensao da centralidade do trabalho coletivo

Nos, mulheres, precisamos
Pensar e lutar coletivamente

A guerra enfrentada no passado
~ Esta disfargada no presente
E o quadro machista e patriarcal
Que ainda hoje é evidente
(Valente, 2024).

A base tedrica da categoria auto-organizagdo que nos orienta tem na
Pedagogia Socialista sua génese; é por meio dessa intencionalidade pedagdgica que
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a Licenciatura em Educagdo do Campo como projeto de formagédo dos sujeitos do
campo ganha sentindo. Essa categoria presume a organicidade coletiva desses
sujeitos. E por meio de sua materializagdo que ocorre o fortalecimento do movimento
de resisténcia coletiva de determinado grupo social e, nesse contexto, das jovens
ribeirinhas. E, pois, nessa sinergia que o movimento social de Educagédo do Campo
caminha na possibilidade de materializagao e orientacdo na pedagogia socialista a
partir do tripé trabalho — auto-organizagao — “atualidade da vida, da luta pela
construcéo da reforma agraria, ao que se somava a obtengc&o do caminho sistematico”
(Freitas, 2017, p. 240).

A pedagogia russa tem como principio a propria Revolugdo Russa de 1917 e
representa um avanco na historia da educacéao revolucionaria, um periodo de lutas e
de muito trabalho, marcado de intencionalidade criativa para o desenvolvimento da
Pedagogia Socialista, que orientou importantes contribuicbes para aqueles(as)
educadores(as) que assumem a construgao na contra-hegemonia de uma pedagogia
sustentada pela Teoria Marxista. Desse modo, Freitas (2017, p. 235) afirma:

Uma proposta pedagogica no campo educacional, repetimos, deveria
cumprir pelo menos com estes requisitos: ser produzida na atualidade
da luta social que constroi a vida dos sujeitos; ser uma ferramenta de
analise e ndo um arcabouco meramente prescritivo; e incorporar a
experiéncia mundial mais avancada da classe operaria e campesina
que fornece um norte estratégico, a partir das finalidades de uma
educagao que atenda a seus interesses historicos.

Cabe delinear que a proposta pedagogica contra-hegemoénica interessada
entre Pistak e Shulgin correspondia a sua construgédo na propria luta social, isto é, sé
faz sentido construir a pedagogia socialista se esta for produzida com os sujeitos, em
seus territérios e junto com suas lutas sociais. Por isso, a atualidade aparece como fio
condutor desse processo. Por conseguinte, essa proposta deve servir como
ferramenta de analise que passa a estimular o envolvimento dos coletivos
pedagogicos locais, além de ter como base orientadora e imprescindivel os estudos e
contribuicdes da Revolucédo Russa e as ligdes de seu esforgco-educativo.

Freitas (2017, p. 234) reconhece que uma proposta pedagogica mais avangada
“dificilmente podera ser produzida fora dos movimentos sociais”, isso porque ela ndo
deve ser construida fora, uma vez que a materialidade historica e dialética da
realidade onde se esta atuando é “fundamental conecta-la com a vida material e com

nivel tecnologico do trabalho local”.
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Na Revolucdo Russa, especificamente em outubro de 1917, quando os
operarios tomaram o poder, eles também conquistaram a possibilidade de educar a
juventude do modo que consideravam necessario. E no periodo de 1917 a 1931 que
0S russos priorizaram o desenvolvimento da educagdo com fundamento na revolugao
(Freitas 2017, p. 234).

Diante desse cenario, Krupskaia (2017, p. 82) afirma que o primeiro movimento
proclamado pelo comissariado da Educacao Publica foi a “Declaragdo do sistema
unico de educagao, escola unica, gratuita, dividida em dois graus e que fornece
preparacdo solida para a vida e para o trabalho”. E valido afirmar que a pedagogia
socialista tinha como principais pilares a critica aos pressupostos da escola capitalista,
buscando igualar diante da lei o homem e a mulher, oferecendo também a partir do
Comissariado de Educacao Publica as mesmas oportunidades em todos os niveis de
ensino para meninos € meninas.

Caldart (2017) argumenta que a grande preocupacgédo de Pistrak era com a
forma como a escola poderia ajudar a consolidar a revolugéo socialista, apesar de as
escolas e a sociedade da época estarem destruidas depois de a guerra ter “arrancado
os pais de milhdes de familias” (Krupskaia, 2017, p. 84), as escolas estarem
destruidas e milhares de “criangas abandonadas nas varias cidades atingidas”
(Freitas, 2017, p. 237). Foram elaboradas e publicadas as posi¢gdes fundamentais da
revolucdo no campo da educagédo: 1) proclamagédo do Comissario do Povo para a
Educacéo (1917); 2) deliberagdo do Comité Executivo Central de toda a Russia sobre
a Escola Unica do Trabalho (1918); 3) declaragéo sobre os principios fundamentais
da Escola Unica do Trabalho (1918).

A pedagogia russa pautou-se na articulagcdo essencial entre Teoria e
Pratica para guiar o desenvolvimento dos professores, aprimorando
seus conhecimentos técnicos. O trabalho e a instrugdo foram
colocados em conjunto a fim de expandir os horizontes culturais dos
estudantes. Diferentes atores da educagcdo foram estimulados a
promover trabalhos em conjunto na perspectiva de construir novas
relagdes sociais, pautadas no desenvolvimento de uma consciéncia
socialista, solidaria e fraterna e o espirito de cooperagao,
indispensaveis para a construgdo dos fundamentos da sociedade
socialista (Monteiro dos Santos, 2023, p, 110, grifos nossos).

Destaca-se que uma das principais contribuicbes dessa pedagogia € o
compromisso com a classe trabalhadora e suas lutas pela transformacgao social. Por
isso, é importante destacar a militancia das liderangas socialistas Nadezhda Krupskaya

e Pistrak para esta discusao, em seus contextos de atuagdo na Russia Soviética. De
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um lado, uma mulher conhecida como “estrela vermelha”, por sua luz prépria, como
todas as estrelas. A primeira mulher pedagoga comunista em seu projeto de educagéo
do “novo homem?”, tendo em Marx, Engels e Lénin os subsidios necessarios para pensar
a educacgao do “novo homem?”, compreendido hoje como “novo sujeito”, trabalhador(a)
em uma sociedade solidaria e coletivista (Lodi-Corréa, 2018, p. 6).

Krupskaya debateu e trabalhou com afinco para uma formag&o onmilateral de
criangas e jovens para a construgdo de uma sociedade sem classes, na qual os
sujeitos fossem prioridade em detrimento do capital. Nesse processo, ela era
considerada “a alma do Comissariado do Povo para a Educagdo”, segundo
reconhecimentos de Lunacharsky, lider do Comissariado até 1929 (Freitas, 2017, p.
237). Para ela, na nova concepgao educacional € fundamental a criagdo de uma
escola livre, construida coletivamente enquanto se edificava o socialismo. Em sua
luta, além da proposta sem divisdo de classes, a defesa também dos mesmos direitos
para homens e mulheres, meninos e meninas (Krupskaya, 2017).

A escola burguesa, como estava posta em inicios do século XX,
mereceu uma analise critica da educadora, no sentido do seu
conteudo ideoldgico, que ensinava civismo como sindnimo de defesa
da propriedade privada e do regime politico existente, deixando bem
claro que poderiam propor programas que até satisfizessem as
criancas ocupando o seu tempo, porém sem deixar claro o quanto as
envenenam com a moral burguesa que deseja simplesmente manter
a ordem estabelecida enquanto desmobilizam processos
emancipadores. Porém, ha outra educacgéo civica a se oferecer, uma
educacgao que da vida aos jovens e que permite a formagao do espirito
de solidariedade de classe proletaria fazendo valer o lema “Proletarios
de todo o mundo, uni-vos” (Lodi-Corréa, 2018, p. 5).

Pistrak era doutor em Ciéncias Pedagdgicas, professor e membro do Partido
Comunista desde 1924. Foi reconhecido como seguidor das ideias pedagdgicas de
Krupskaya. Trabalhou no Narkompros da Unido Soviética e dirigiu por cinco anos a
Escola Comuna do Narkompros. Ocupou postos-chave na Repubica Russa, ficando
ocupado com a elaboracéo dos problemas da educacéao e métodos de ensino na nova
escola socialista. Na escola comuna, os métodos de construgdo da nova escola
partiram da prépria realidade revolucionaria (Freitas; Caldart, 2017).

Pistrak e Krupskaya conduziram a construgdo da nova educagao em reflexdes
com outros contemporaneos — Makarenko, Shulgin, Pavel Blonsky, Vassili

Lunatcharsky e Vassili Sukhomlinski —, do que hoje conhecemos a Pedagogia
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Socialista, uma pedagogia centrada na ideia do coletivo e vinculada ao movimento

mais amplo de transformacao social (Caldart, 2011).

No comecgo da revolucdo a tarefa colocada para a escola pela
reviravolta revolucionaria parecia, possivelmente, menos dificil e
complicada do que parece para nos agora. A tarefa de construgéo da
nova escola foi assumida por muitos pedagogos. A maioria sabia
apenas uma coisa: que a nova escola ndo deveria parecer-se com a
antiga, que nela deveria reinar um espirito completamente diferente,
que nao podia esmagar a personalidade da crianga, como foi
esmagada pela escola antiga. Os professores pioneiros da nova
escola comecaram seu dificil trabalho. Era preciso abrir uma picada
na ioresta virgem, trabalhar por sua conta e risco, observar
incansavelmente, buscar, cometer erros e aprender com eles
(Krupskaya, 2017, p. 85).

Em decorréncia desse fundamento, é valido ressaltar que, diante do plano
educacional da revolucao de criar uma nova escola com a “finalidade de dedicar-se a
formacdo de um novo homem e uma nova mulher com vistas a viver em uma
sociedade sem classes”, os coletivos sdo pegas fundamentais na organizagao da vida
social (Freitas, 2017, p. 237-238):

A sovietizacdo da sociedade implica novas finalidades para a
educagao, o que significa que, durante o periodo de transigdo ao
socialismo, prepara-se a juventude para um convivio baseado na
participacdo ativa na vida coletiva, em uma sociedade sem classes
sociais, as quais se extinguem no decorrer do periodo de transicdo —
incluida a propria classe operaria.

Nesse sentido, tal processo torna-se possivel quando as classes operaria e
campesina se tornam “donas da propria producao”, isto é, as novas finalidades da
educacgao na revolucdo derivam tanto em forma como em conteudo. Por isso, o
trabalho é a categoria central de organizag&o do sistema educativo, desde o inicio até
o fim, pois € no e pelo trabalho que o homem se forma e transforma. Com isso, emerge
um sistema politécnico de preparacdo para a participacdo ativa da vida coletiva
(Freitas, 2017).

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre homem e a natureza,
um processo em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com
a matéria natural como uma forga natural. Ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas,
cabeca e mao, cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural
numa forma util para sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza (Marx, 1996, p. 297).
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Fica compreensivel que para Pistrak, Krupskaya e Shulgin, assim como para
Marx e Engels, o trabalho é produtor da vida e da sociabilidade humana. Nessa linha
de compreenséo, o “trabalho humaniza e é criador do proprio homem, constituindo
também o nucleo da concepcgao historica e social do homem?”. O trabalho concreto
com valor social € a categoria central da organizagao do trabalho da escola (Abreu,
2014, p. 69; Freitas, 2017).

Nesse viés, a importancia atribuida a categoria trabalho é compreendida a partir
da necessidade de transforma-lo: como objeto de estudo, o trabalho como método,
trabalho como fundamento da vida, isto €, apreenséo do trabalho socialmente util.

O conceito de trabalho socialmente necessario abre outras dimensdes
para o entendimento ampliado do trabalho como principio educativo.
Este trabalho deveria responder as necessidades basicas e as
demandas da regido como parte dela, e junto com ela realizar o
trabalho socialmente necessario (Shulgin, 2013, p. 77).

O trabalho na escola enquanto base da educagéo deve estar ligado ao trabalho
social, producéo real, a uma atividade concreta socialmente util, sem o que perderia
seu valor essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a aquisi¢do de
algumas normas técnicas e, de outro, a procedimentos metodolégicos capazes de

ilustrar este ou aquele detalhe de um curso sistematico (Pistrak, 2011, p. 30).

O trabalho socialmente util é, exatamente, o elo perdido da escola
capitalista. O trabalho socialmente util € a conex&o entre a t&o
propalada teoria e a pratica. E pelo trabalho, em sentido amplo, que
esta relagdo se materializa. Dai a maxima: nao basta compreender o
mundo, é preciso transforma-lo. A escola é um instrumento de luta no
sentido de que permite compreender melhor o mundo (dominio da
ciéncia e da técnica) com a finalidade de transforma-lo, segundo os
interesses e anseios da classe trabalhadora (do campo e da cidade),
pelo trabalho (Pistrak, 2009, p. 34).

Portanto, € preciso superar a logica da escola centrada no discurso e no
repasse de conteudo, como afirma Caldart (2011, p. 11), a pedagogia “da saliva e do
giz”. “Decorre dai, na escola antiga, o ensino puramente verbalista e o método livresco
de ensino, bem como a auséncia, nela, do método de pesquisa (Krupskaya, 2017, p.
311), além de ocorrer o isolamento terrivel da escola também da atualidade. A verdade
€ que a vida escolar deve estar centrada na atividade produtiva.

Em sintese, Pistrak (2011) em sua obra “Fundamentos da Escola do Trabalho”,
aborda contribuigbes muito importantes, das quais podemos citar: 1) para transformar

a escola é preciso alterar o jeito da escola, ou seja, suas praticas e sua estrutura de
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organizagcdo e funcionamento, tornando-a coerente com o0s novos objetivos de
formacgao cidada, em que esses sujeitos sejam capazes de participar ativamente do
processo de constru¢cdo da nova sociedade — relagéo entre escola e trabalho; 2) as
relagbes da escola com a realidade atual e a auto-organizagao dos estudantes. Além
disso, Pistrak pontua os dois aprendizados principais que se deve esperar dos
educandos: “saber lutar e saber construir”.

Para Pistrak (2011), as criangas e jovens tinham lugar central na constru¢ao da
nova sociedade soviética, mas para essa materialidade considerava que era preciso
uma educagao com base ideoldgica e politica nos principios e valores da revolugao e

com criatividade para ajudar a recriar as praticas e as organizagdes sociais.
A realidade atual é tudo o que, na vida social da nossa época, esta
destinado a viver e ase desenvolver, tudo o que se grupa em torno da
revolugdo social vitoriosa e que serve a organizagdo da vida nova
(Pistrak, 2011, p. 25).

Vista desse modo, a auto-organizagcédo resulta na participagdo direta de
todos(as) educandos(as) na atuagdo do trabalho produtivo material e intelectual.
Contudo, é a forma para que a classe trabalhadora passe da visao de classe em si
para a classe para si. A auto-organizagdo dos estudantes no seio da Escola do
Trabalho “buscava romper relagbes educativas fundamentadas na exploragdo e na
subordinagao” (Freitas, 2020, p. 233).

Organizar o trabalho escolar por meio de sistemas complexos, visando
proporcionar uma experiéncia educativa mais articulada para os
estudantes, é importante para alcancar a compreensao da complexidade
da realidade, que interliga as experiéncias educativas dos estudantes,
sua producdo, sua auto-organizacdo e os conhecimentos adquiridos,
para que possam compreender melhor a realidade, estabelecer relacdes
entre os fendbmenos por meio de uma pesquisa minuciosa e aplicar tudo
isso no meio social através do exercicio da docéncia nas escolas do
campo (Monteiro dos Santos, 2023, p. 89).

Para Pistrak (2011), a auto-organizagdo exige o desenvolvimento de trés
principios basicos: 1) habilidade de trabalhar coletivamente; 2) habilidade de encontrar
seu lugar no trabalho coletivo, o que quer dizer também a habilidade de dirigir e,
quando necessario, subordinar-se; 3) habilidade de abracar organizadamente cada
tarefa e o desenvolvimento de varios habitos organizacionais.

A auto-organizacdo é um meio de infundir, dentro de certos limites,
vida e trabalho. Para que se aprenda a viver conjuntamente, é preciso

aprender a respeitar o trabalho, conhecer as inclinagbes das outras
pessoas, € preciso aprender a levar em conta os outros com suas
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necessidades e suas emoc¢des. Para aprender a trabalhar junto, &
preciso aprender a conhecer o tamanho das suas forgas e das forgas
dos outros (Krupskaya, 2017, p. 115).

Ocorre que esse € o fator que incide na base de orientagao e criagdo de um outro
projeto de escola e sociedade com a finalidade de preparar um novo homem e uma
nova mulher com vistas a viver numa sociedade sem classes (Freitas; Caldart, 2017).

Pistrak (2009) acentua que a auto-organizagado sem a existéncia do coletivo
na escola soviética € um projeto que nasce morto. N&o pode existir projeto de escola
e formacdo de educadores e educadoras sem que exista a valorizagdo e
intensificagao do trabalho e organizagao coletiva. A escola é o reflexo do seu tempo,
pois é uma superestrutura ideoldgica e um instrumento ideologico das mudangas

ocorridas no ambito social.

A auto-organizac¢ao dos estudantes, outra categoria central da Escola
do Trabalho, buscava romper relagdes pedagoégicas fundamentadas
na exploracdo e na subordinacdo. Refere-se a criagdo de espagos
coletivos, removendo a centralidade das decisbes escolares de um
grupo reduzido de pessoas, contando, de fato, com a participagéo
ativa e criativa dos estudantes, desde os pequenos na construgéo e
condugado da escola. “A escola deve transferir para as maos das
criangas 0 maior numero possivel dessas tarefas, as quais exigem
iniciativa, dominio de si e criatividade” (Pistrak, 2011, p.128).

A atualidade aparece na obra de Pistrak (2011, p. 35) situada no dialogo que
se pode fazer em torno das questdbes de movimento da pratica e o pensamento
pedagodgico. Nesse sentido, caberia alinhar o conteudo da vida no cotidiano escolar, na
perspectiva de que a “escola deve viver no seio da realidade atual, adaptando-se a ela
e reorganizando-a ativamente”. Naquele contexto de fim da guerra, quando milhares de
pessoas passavam fome, a atualidade estava direcionada a Revolugcédo Russa.

E a atualidade é tudo aquilo que na vida da sociedade do nosso
periodo, tem requisitos para crescer e desenvolver-se, que se reune
ao redor da revolugéo social que esta vencendo e ira servir para a
construgao da nova vida. Atualidade é também aquela fortaleza
capitalista contra a qual conduz o cerco a revolugdo mundial. [...] E o
imperialismo em sua ultima forma e o poder soviético como ruptura na
frente do imperialismo, como brecha na fortaleza do capital mundial. A
escola deve formar nas ideias da atualidade; a atualidade deve, como
um rio amplo, desembocar na escola, desembocar de forma
organizada (Pistrak, 2009, p. 117).

O estudo da realidade atual esta intimamente ligado a compreensao da
totalidade. A questao da realidade atual esta intimamente “ligada a da auto-organizagéo
das criangas (ou autodireg&o); a concepgao de auto-organizagado em si mesma nao tem
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nada de novo” (Pistrak, 2011, p. 32), mas em relagdo a compreenséo da realidade atual
€ simplesmente parte de um processo inerente ao desenvolvimento historico geral, é
preciso demonstrar a esséncia dialética de tudo que existe (Pistrak, 2003, p. 35).

Segundo Santos e Paludo (2015, p. 1170), o plano de estudo por complexo
tematico é que articula a transformacao da forma e do conteudo da escola, uma vez
que o complexo € uma construgdo da didatica socialista, em que as categorias
atualidade, auto-orgnizagéao e trabalho sdo determinantes.

Dadas essas definicdes, € importante a compreensdo da influéncia da
Pedagogia Socialista na constituicdo das Licenciaturas em Educagdo do Campo, pois
é partindo dessa premissa que é possivel olhar com cuidado para os sujeitos em seus
territérios e a inter-relagao entre territério, trabalho, luta, cultura, educacao e identidade.

Desse modo, partindo da compreenséao de impossibilidade da neutralidade do
conhecimento cientifico, a concepg¢ao de formagao humana da LEdoC tem no trabalho
como principio educativo e atualidade a auto-organizagdo dos estudantes e a
realidade como base da producdo do conhecimento, buscando a necessidade de se
promover um conhecimento interdisciplinar.

Por isso, € importante situar a Educagdo do Campo num campo social e
epistemoldgico anticapitalista. As experiéncias que se acentuam desde os anos de
2007 e 2008 sao fundamentos do movimento social de luta pela vida dos povos do
campo em seus diferentes contextos.

Segundo Molina, Pereira e Xavier (2022), ha duas demarcagdes
importantissimas para pensarmos os principios do Projeto Politico das Licenciaturas
em Educacdo do Campo: a primeira situa-se na centralidade do trabalho como
principio educativo e a segunda refere-se aos complexos tematicos.

Partimos da premissa de que a vivéncia orientada por estas
categorias, em diferentes tempos, espagos e intencionalidades
educativas na formacgado inicial dos educadores camponeses,
possibilita o desencadear de um novo tipo de inser¢ao na realidade
territorial desses sujeitos desvelando um movimento de praxis
transformadora. Desse processo, resultam desdobramentos de
transformagao tanto na forma escolar, pela atuagéo dos sujeitos no
contexto da docéncia, quanto na gestdo de processos educativos e
comunitarios, entre os quais se destaca o fortalecimento das
organizagdes coletivas locais (Molina; Pereira; Xavier, 2022, p. 5).

A auto-organizagéao vislumbra, dentro da composigao curricular e pedagodgica
das LEdoCs, o fio condutor para a tomada de consciéncia dos coletivos sociais, de
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género, etnia, ragca, camponeses, quilombolas, trabalhadores empobrecidos que se

afirmam e se reconhecem no processo formativo como sujeitos de direito.

E o movimento de luta, resisténcia, trabalho, contradicdes, educacdo, auto-
organizagdo e praxis que esta inserindo as jovens ribeirinhas participantes desta
pesquisa, jovens que nos movimentos sociais, nas formag¢dées da Comunidade Eclesial
de Base, que a formacdo e pertencimento foram sendo reforcados na LEdoC. E
compreendendo esse viés formativo por meio da auto-organizagédo que as jovens tém
a possibilidade de trazer para a escola suas reflexdes sobre a organizagdo social,
quem sabe, sugestdes para reafirmar a materialidade dos movimentos sociais da

Educacao do Campo e no Campo.

As criangas, como as pessoas em geral, formam um coletivo quando
elas conscientemente se unem por determinados interesses que lhe séo
proximos. Se quisermos criar na escola um coletivo infantil, entdo nés
precisamos descobrir nas criangas tais tipos de interesses, e também
saber inspirar neles novos interesses (Pistrak, 2009, p. 228-229).

Com efeito, a visdo da auto-organizacdo de Pistrak na escola soviética &
conduzir as finalidades ligadas com tarefas da construgdo revolucionaria.
Fundamenta que ocorrem interesses de classe proximos que vislumbram os
interesses dos trabalhadores(as) e vdo ao encontro dos ideais de seu contexto
revolucionario. Na mesma linha de pensamento, a “proposta krupskayana era articular
o trabalho humano como um principio educativo, apontando o labor como fundamento

para que a crianga e o jovem possam ‘ter um desenvolvimento pleno e multilateral
(Praciano; Feitosa, 2020, p. 6).

Em oposigéo dialética, a escola do trabalho defendida por Krupskaya e Pistrak
faz uma estreita relagdo com a vida dos jovens e adultos, com os interesses dos
educandos, uma escola que esteja integrada com a vida, com a comunidade, com a
realidade das pessoas que dela fazem parte. E a escola que ensina a vida coletiva,
que coloca a cultura, os saberes, os conhecimentos socialmente e historicamente
construidos nas condi¢gdes para o desenvolvimento da personalidade humana, a
“escola deve ndo somente ensinar, mas também descobrir os interesses das criangas,

organiza-los, amplia-los, formula-los e torna-los sociais” (Pistrak, 2009, p. 229).



122

Figura 14 — Elementos basicos do projeto educacional soviético
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Fonte: Freitas (2020), Pistrak (2017, p. 52).

Sobre a primeira condi¢céo € preciso ressaltar que para se adquirir a capacidade
no trabalho coletivo € preciso atuar no trabalho coletivo, isto €, ndo € algo apenas
ensinado, mas vivido. Pistrak (2017, p. 52) afirma que “a habilidade para trabalhar
coletivamente s6 se forma no trabalho coletivo”. Na segunda condi¢do, conduzir
organizadamente cada nova tarefa em que os sujeitos sejam capazes de tomar conta
da estrutura organizativa institucional e participem de sua gestdo. “A habilidade para
conduzir organizadamente cada nova tarefa exige o desenvolvimento de habilidades
de organizagdo, exige que a crianga tenha passado por diferentes formas
organizativas” (p. 52).

A criatividade organizativa ndo precisa ser demonstrada. Segundo Ferreira
(2020, p. 203), Pistrak “se esquiva e nao desenvolve essa ultima condigao, talvez por
falta de clareza no campo pratico de como se da essa criatividade organizativa ou por
ser uma decorréncia das duas primeiras condicdes”. Possivelmente, por isso, ndao

tenha se aprofundado nessa questéo.

Entdo pensemos que a escola devendo agir por meio do trabalho
coletivo, desenvolveria nos individuos a capacidade de viver
coletivamente, porque estes também vivenciaram as possibilidades de
organizagao coletiva. Isso suscitaria uma consciéncia voltada para a
construcao coletiva da sociedade, diferentemente do individualismo
presente no mundo capitalista (Ferreira, 2020, p. 203).
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Molina e Pereira (2022, p. 11) salientam que a auto-organizagdo como categoria

da Pedagogia Socialista € compreendida e assumida como estratégia de

[...] propiciar e promover o protagonismo dos educandos na resolucéo
das tarefas e desafios que |hes sdo demandados para o
desenvolvimento de todas as atividades e tempos educativos do
curso, incluindo as tarefas coletivas para organizagdo de diversas
atividades.

Essas atividades mencionadas sdo compostas pelo regime de alternancia entre
o Tempo Universidade — TU e o Tempo Comunidade — TC, a intencionalidade
pedagogica, como ensina a Pedagogia Socialista, tendo como objetivo a articulagao
intrinseca entre a educacao e a realidade especifica das populagées do campo.

A auto-organizacgéo dos estudantes, n&o é um processo simplesmente
horizontal, pois ha quem seja liderado e quem exerga lideranga, onde
ambas partes reconhecem o lugar que ocupam sem recorrer a
autoritarismo e burocracias ultrapassadas. Independentemente de seu
lugar na hierarquia, todos trabalham juntos para resolver os problemas
da sociedade em constante revolugdo. Trabalhando em grupo e
estimulando a autogestado, todos nds nos tornamos aptos a resolver
cada novo desafio como lideres (Santos, 2023, p. 121).

Segundo Pistrak (2009), a auto-organizagéo significa preparar para a vida,
mas ja é a propria vida em desenvolvimento, e por esse motivo devem organiza-la.
Ha dois tipos de auto-organizagdo: o primeiro pautado na ajuda para a escola e o
professor, isto €, a questao € externa aos interesses das criangas, o objetivo é apoiar
um regime escolar terminado, no qual devem-se trabalhar formas que ajudem a
cumprir o horario diario programado pelos adultos.

Pistrak afirma ainda que essa forma de auto-organizagéo € contraria a esséncia
do que ele acredita ser a auto-organizagao, pois assim nao tera a unido dos sujeitos num
coletivo, mas uma certa estratificacdo, na medida em que uma parte das funcdes sera
transferida de um sujeito para as maos de parte das criangas, jovens ou adultos, ou seja,
estardo sendo introduzidos de cima para baixo os sistemas de auto-organizagao.

A auto-organizagéo possibilita refletir sobre todo o sistema educativo e
nao tdo somente do cotidiano de uma unica escola, posto que,
historicamente, a escola solidificou-se num formato padrao: sala de aula
com fileiras, filas na entrada e saida dos ambientes escolares,
educadores numa posi¢gao sempre superior ao estudante, a estrutura
fisica que impde a fragmentagéo e o poder de cada sujeito que utiliza o
ambiente escolar. Além da estrutura fisica padrao, existe o tempo padrao
e o formato organizacional padréo (Baldotto; Morila, 2016, p. 20).
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Pistrak (2009, p. 231) ressalta que esse tipo de auto-organizagdo deve ser
superada, pois “ele conduz a um tipo de auto-organizag&o antissoviético”.

Com referéncia a auto-organizagédo consolidada no projeto de formacao de
educadores e educadoras nas LEdoCs?, ela é fundamentada no desenvolvimento
coletivo, medida no circulo de interesses dos educandos, amplia-se na medida em
que cresce a necessidade da organizagdo. Essa auto-organizagdo se fundamenta
também na organizagdo e no conteudo do trabalho educativo, no qual este deve
integrar inteiramente o processo de formacdo, alinhando-se a necessidade dos
sujeitos e, ao mesmo tempo, fornecendo material para a sua auto-organizagao.

E assim, como ensina a Pedagogia Socialista, que a universidade — no caso,
a LEdoC — deveria assumir o desenvolvimento coletivo como forgca motriz para a

consolidacio da praxis em seus territérios de trabalho, de vida, de coletividade.

Na auto-organizacdo, por tanto, os estudantes s&o imersos em
situagdes que Ihes exigem resolver questées que sao desafios concretos
presentes no cotidiano de todos e diante desses enfrentamentos
desenvolvem habilidades para resolver, pelo trabalho coletivo, os dilemas
impostos pela vida, com responsabilidade assumidas pelo coletivo deixe
de ser uma preparacdo para um tempo futuro e assume seu papel no
tempo atual, concreto e sensivel aos dilemas vividos pelos estudantes e
seu grupo social (Molina; Pereira, 2022, p. 11).

E dessa forma que se busca situar a analise, refletindo sobre as disputas dos
projetos de formagéo docente no pais, das contribui¢des que tal processo formativo
traz, especialmente para a promogédo da auto-organizagdo das jovens ribeirinhas,
através da analise da praxis das egressas do curso em seus territorios.

Cabe ressaltar que muitas vezes a auto-organizagdo € tomada como
equivalente a autogestdo, autodiregdo ou autosservigo. Ferreira (2020, p. 232)
colabora na compreensao de que a autogestdo é imprescindivel para consolidar a
capacidade de trabalhar coletivamente, “consequentemente, vive coletivamente e
compreende que necessidades coletivas precisam ser atendidas, para s6 entéo
atender as demandas individuais”.

Ferreira (2020) destaca que o autosservigo se situa no contexto do trabalho
escolar. As criangas assumem o pleno autosservi¢co da saude delas, cuidado com o

corpo, com os habitos de higiene e cuidado com aquilo que utilizam, organizagdo com

22 Temos como exemplo a pesquisa de doutorado de Xavier (2022) sobre egressos do Territorio do
Quilombola Kalunga de Goéias, do curso da LEDoC-UnB, e as contribuigbes que as categorias da
Pedagogia Socialista trazem a formagao desses sujeitos.
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material escolar, a cama, a mesa, etc. Nesse sentido, o0 autosservico coletivo se traduz
na manuteng&o da organizagédo dos ambientes e incentiva o desenvolvimento dessas
atividades. Em sintese, o autosservico no contexto da escola soviética pode ser

compreendido da seguinte forma:

Figura 15 — Autosservico

-

Fonte: Freitas (2020).

Assim, o autosservico mantém os anseios para o desenvolvimento do trabalho
coletivo, a sua intencionalidade para as mudancgas pessoais, profissionais, sociais e
escolares. “A nossa relagdo com o trabalho no autosservigo tem importancia social”
(Pistrak, 2018, p. 76).

A autodiregdo é definida por Pistrak como participagao direta de todas(os)
os(as) educandos(as) na atuagao do trabalho produtivo material e intelectual e na
autodirecao, e € possivel percebermos a organizagéo da classe trabalhadora de uma
visdo de classe em si para uma classe para si. “Significa dizer que na organizagao
escolar deve prevalecer autodiregdo do coletivo dos estudantes e tudo aquilo que
realizam, que decidem realizar coletivamente” (Freitas, 2020, p. 204).

Em suma, a auto-organizagao apresenta centralidade para o desenvolvimento
da vida em grupo e das agdes no coletivo, pois, “sendo ela mesma o resultado das
lutas e reivindicagédo do coletivo de trabalhadores e trabalhadoras do campo, ela vai
privilegiar na formacgao praticas que reforcem as agdes no coletivo para solugao dos
problemas” (Santos, 2020, p. 104).
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Para Pistrak (2009) e Krupskaya (2017), ha alguns principios que se baseiam
na auto-organizagao: 1) principio do trabalho coletivo, assumindo a posi¢c&o de classe
para a luta pelos interesses coletivos, com ideais de oposi¢ao a ideologia burguesa;
2) principio de organizar cada tarefa e aprender a respeitar o trabalho do coletivo,
conhecendo também as inclinacdes e potencialidades das pessoas que fazem parte
do grupo; 3) principio da capacidade para a criatividade, solidariedade, compromisso,
coletividade, companheirismo, responsabilidade, envolvimento nas lutas coletivas,
cooperagao, etc. (Molina; Pereira, 2022).

Viver é coletivo e nessa perspectiva s6 se consegue essa transposi¢cédo quando
a base formativa seja a auto-organizagao junto aos povos de luta, dos movimentos

sociais em sua totalidade.
2.3.1 Territorio e juventude ribeirinha

O modo de vida dos sujeitos ribeirinhos e ribeirinhas se da pelo trabalho. E essa
relagédo se estabelece desde as primeiras formas de organizagdo homem-natureza no
contexto ribeirinho as margens dos rios. Desse modo, o territorio ribeirinho se
reconhece parte da natureza (Santos, 2023).

Nesse sentido, a primeira reflexdo que se deve fazer é: O que define o territério
ribeirinho? O que é a juventude ribeirinha?

A formacao da identidade ribeirinha se da pela condi¢do social, territorial,
modo de produgdo do trabalho (pescadores(as), educadores(as), lideres
comunitarios(as), estudantes e extrativistas vegetais) e a consciéncia de se
reconhecer parte dessa realidade.

Cabe ressaltar, como nos ajuda a pensar Santos (2023, p. 43), que essas
identidades também tém se constituido dentro de um processo histérico de exploragao
da regidao desde a chegada dos primeiros europeus (espanhois e portugueses) no
inicio do século XVI. Assim, “a cada novo ciclo de exploragéo da regido, outros grupos
étnicos foram chegando e impondo outras formas de se relacionar com a natureza”.

E nessa condic&o de frequente mudanga no territério Amazénico que foram se
desenvolvendo os conflitos, resisténcias e reinvengdo da vida nos processos de
producgao e constituigdo de novos territérios num processo historico e dialético.

A ocupacéo territorial da Amazénia — ou Amazénias — sempre esteve sob efeito
de desdobramentos diversos, em diferentes momentos e de diversas maneiras, o que

nos leva a compreensado de que nao estdo apenas sob efeito das territorialidades
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indigenas ou mesmo das ocupagdes coloniais, mas de interesses, visdes, ocupagoes,
economia, cultura, simbolos, ritos, a experiéncia social expressas nesse territorio. E,
pois, territério plural e multifacetado, “enquanto para uns — os de fora, ‘Amazénia’
aparece [como espago] singular, para outros, isto €, para os que nela moram, ela é
plural e multifacetada” (Malheiro; Trindade Jr., 2009; Moraes, 2023).

Na visdo de Santos (2023, p. 43), € nessa compreensao que € possivel tragar
o processo de formacao da identidade do povo ribeirinho, que ao longo do tempo foi
se firmando e “reafirmando enquanto sujeito amazdénida dentro de um processo
histérico marcado pelos varios ciclos de exploracdo econdmica dos recursos naturais
deste territério”, que atualmente tem sido marcado com a exploragado do agro-minero-
hidronegdcio (Malheiro et al., 2021).

O mesmo autor identifica que do resultado da miscigenagédo entre brancos
colonizadores e indigenas colonizados nasceu a categorizagdo “caboclo”, termo
usado para rotular, menosprezar e inviabilizar os diversos povos da floresta
(indigenas, quilombolas e ribeirinhos). E foi nessa condi¢gdo que o caboclo amazénida
foi se construindo.

Nossa compreensdo é a de que os caboclos/ribeirinhos sdo, em
grande parte, herdeiros legitimos do modo de vida dos indios das
aguas, porque sao diretamente ligados histérico e culturalmente a
populacdo amerindia que ocupava a planicie amazénica, na época do
contato com os europeus, € que os primeiros caboclos foram indios
das aguas aculturados, sobreviventes do massacre promovidos pelos
portugueses. [...] Quando usamos o termo caboclos/ribeirinhos,
estamos no referindo aquele agrupamento social/rural da Amazonia,
que tem continuidade histérica com os indios que habitavam a regido
desde a posse e conquista (os indios das aguas), possuem um 6timo
sistema adaptativo para a regido e é portador de uma cultura
relativamente distinta da sociedade nacional (Santos 2023 apud
Witkoski, 2007, p. 97-98).

Compreende-se que o caboclo/ribeirinho foi o préprio indio das aguas
aculturado, que foi se adaptando ao modo de trabalho imposto pelos colonizadores,
mas manteve também sua relagdo de trabalho com a natureza, com as aguas,
pescadores, barqueiros, “extrativistas dos recursos da floresta e agricultores, em
especial, do cultivo da mandioca e derivados” (Santos, 2023, p. 45).

No exercicio e materializacdo das relagdes sociais, culturais, politicas, modo
de trabalho e exploragdo com outros povos e dos territorios, podemos considerar que
a constituicao e a identidade do sujeito ribeirinho esta em constante mudancga.



128

Para o desvelamento do objeto, assumimos a contextualizagéo do territério de
que trata a pesquisa enquanto movimento dialético presente na realidade, onde
buscamos construir e ampliar a compreensao sobre o territério da Amazdnia
Tocantina, que possui historia de povos originarios, caboclos e caboclas, ribeirinhos e
ribeirinhas, povos da floresta, dos rios, do campo.

Nesse entendimento, Santos (2020) considera a Amazénia como a “menina dos
olhos do mundo”. Desde a expansado da ocupacgao do territério na década de 1970,
essas ocupagdes e disputas ndo cessaram. O capital imperialista nos ultimos anos tem
avangado com grandes projetos, buscando se apropriar dos recursos naturais e expul-
sar os povos tradicionais habitantes da sua imensa floresta. Ha, sem sombra de duvida,

um processo crescente de desterritorializagdo, como ja mencionamos anteriormente.

Na histéria recente, podemos citar mais um conjunto dessas politicas
de governo, dessa vez com o Estado sob o regime ditatorial dos
militares (1964- 1985), que implementou projetos usando slogan
nacionalista, como o “Integrar para ndo entregar”. Isso provocou a
migragao de varias familias do sul do Pais para a regiéo, atraidas por
promessas de prosperidade, e de varios investidores, que criavam
empresas transnacionais na regiao.

Nessa regido, os numeros em relagdo ao ecossistema que a compde
sdo sempre exuberantes. AmazOnia Legal é gigantesca: ocupa
5.006,31 km?, o que representa 58,8% do territério brasileiro, ou 64,3%
da Amazdbnia (IAMAZON, 2014), e abrange os Estados da Regiao
Norte (Tocantins, Para, Amapa, Amazonas, Roraima, Acre,
Rondénia), além do norte do Mato Grosso e o leste do Estado do
Maranhao (Santos, 2020, p. 53).

O territério amazdnico sofre com o desmonte ocorrido nas leis de abertura para
exploracéo das terras indigenas por grandes conglomerados que foram apoiados
fortemente pelo governo bolsonarista, sendo que o cenario atual da comercializagao
da Amazoénia se da pelo agronegdcio, o hidronegdcio, a exploragéo das jazidas de
minério e a exportacido de madeira.

Conforme Santos (2020, p. 55), “séo projetos de entrega da Amazdbnia para o
capital internacional, que gera morte dos povos do campo e da floresta”. O autor
observa que sobre o territorio ribeirinho em Abaetetuba/PA os povos com sangue
cabano?? tém sofrido e resistido a grande degradacao do territorio.

Mesmo estando cada vez mais dificil essa realidade, ha conflitos gerados e

morte no campo, onde as mulheres ribeirinhas, indigenas, quilombolas e assentadas

2 Termo referente a Revolugdo Cabana, século XIX, que reuniu negros, ribeirinhos e quilombolas na
luta (Santos, 2020).
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tém ido a luta na busca de resistir a esses ataques catastroficos em seus territorios.
Por outro lado, esse movimento também intensifica a formagcdo da identidade e

saberes sociais dessas mulheres. Para Moraes (2023, p. 71 apud Almeida, 2010),

O rio inunda a vida dessas gentes de realidades impares. O rio as
distdncias e aproxima, alimenta e é espaco de lazer, contemplacao
poética e quintal de lendas: lara, Boto, Boilna e sabe-se la quantas
outras. O rio é a vida e as vezes a morte dessa populagdo. Numa parte
do ano, ele invade ruas, casas, rogas e pastos, chegando, em algumas
regides, a causar danos materiais. Noutra época do ano, recua e forma
praias. Nas regides marcadas pela realidade do estuario, caso do
Baixo Tocantins, a oscilacéo de seis em seis horas dos rios condiciona
a vida da populagao. O p6r do sol é uma pintura.

Por isso, € muito importante compreender o territério enquanto vida, lugar de
existéncia, espaco de cultivar em coletivo saberes sociais, culturais e ancestrais. E
uma inter-relacdo que se aproxima e se transforma com e a partir da identidade, da
cultura, do trabalho, da educacéo, da luta, da terra, do género, raca e classe. E sem
duvida o lugar de identidade que ajuda a territorializar muitos sujeitos sociais em
diferentes atividades de producado. Por isso, trata-se nesse contexto de definir e
compreender o territorio ribeirinho do Baixo Tocantins como espaco vivo, de relagcdes
sociais, dos saberes politicos, culturais, de luta e resisténcias.

O termo Territorio se origina do latim territorium = terra, palavra forte completa
em pertencimento, ocupacgao, lugar de luta, tensdes e produgao, “territério significa
apropriacdo social do ambiente; ambiente construido, com multiplas variaveis e
relagdes reciprocas” (Saquet, 2009, p. 81). Por isso, o destrinchar desse dialogo é tao
necessario para ampliarmos nossa visdo sobre o que temos como delimitacdo de
territério da Amazonia Paraense, compreendendo desse modo a dialética existente
no processo de ocupacio/desocupacao dos territérios, em especial, o ribeirinho.
Abarcamos a intengao de dimensionar que o territério nesse contexto também sofre
um processo de desterritorializagdo, isto €, uma massiva destruicdo, violéncia,
mudangas no modo ancestral de viver e de se auto-organizar. A Amazdnia sempre foi
vista como territério vazio, que precisou e precisa ser ocupado.

Malheiro (2022) demarca em suas reflexdes que o processo de colonialidade
imperial incluiu a representagdo da natureza tanto como lugar da exterioridade e do
selvagem quanto o lugar da inferioridade. Desse modo, a Amazénia, entre esses dois

sentidos, se integra a um risco, ndo apenas por representar a exterioridade irracional
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da natureza, mas especificamente por considera¢des equivalentes feitas por
diferentes setores da sociedade de inferioridade abissal de suas populagdes.

Em sintese, a ideia de desenvolvimento da/na Amazbnia sempre priorizou as
vozes de comando e os objetivos da “civilizagao” estrangeira. E muito triste hoje ainda
pensarmos na Amazbnia sem 0s povos originarios, sem a vida e cultura ribeirinha,
camponesa, das aguas e florestas. A Amazénia é pensada de fora para dentro, em um
sistema que vai desapropriando a fauna, flora, recursos hidricos, minerais e humanos.

Nessa construcdo, existem trés conceitos que sido importantes para se
trabalhar e ampliar a compreensédo dessa categoria. O primeiro é saber que o territorio
€ um conceito que se manifesta de diferentes compreensées. Para Souza (2009, p.
59), o que define o territério €, em primeiro lugar, o poder; nesse sentido, a dimenséo
politica é que define o perfil, porém isso ndo quer dizer que as dimensdes da cultura
ou mesmo da economia ndo estejam relacionadas ao conceito de territorio. Para o
autor, o territério € constituido nas “relacdes de poder espacialmente delimitadas e
operando, destarte, sobre um substrato referencial”

Souza (2009, p. 59 apud Souza, 1995) argumenta:

O territdrio [...] é fundamentalmente um espaco definido e delimitado
por e a partir de relagdes de poder. A questao primordial, aqui, néo €,
na realidade, quais sdo as caracteristicas geoecoldgicas e 0s recursos
naturais de uma certa area, o que se produz ou quem produz em um
dado espago, ou ainda quais as ligagdes afetivas e de identidade entre
um grupo social e seu espacgo. Estes aspectos podem ser de crucial
importancia para a compreensdo da génese de um territério ou do
interesse por toma-lo ou manté-lo (...), mas o verdadeiro Leitmotiv € o
seguinte: quem domina ou influéncia e como domina ou influencia
esse espaco? Este Leitmotiv traz embutida, ao menos de um ponto de
vista ndo interessado em escamotear conflitos e contradigdes sociais,
a seguinte questdo inseparavel, uma vez que o territério é
essencialmente um instrumento de exercicio de poder: quem domina
ou influencia quem nesse espaco, e como?

Portanto, territério € definido por relagdes sociais de poder que o produzem e o
mantém, e esse poder é concedido pela receptividade. Desse modo, o territorio € ao
mesmo tempo uma convengao e uma confrontacao, €, pois, dinamico, possui limites,
possui fronteiras, € um espaco de conflitualidades. Ele precisa ser compreendido em
sua materialidade dinamica e em movimento. “Terra € mais do que terra, é cultura,
valores, vida, humanizagéo, educagao” (Arroyo, 2020, p. 19).

Destarte, a definicdo de territorio vai além do espaco politico, lugar, paisagem

ou mesmo Estado nacdo. “O espago social é multifacetado, e o territério (a
territorialidade) € uma dessas facetas” (Souza, 2009, p. 68). Para Saquet (2009), o
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territério € compreendido como apropriagao social do ambiente, ambiente construido,

com multiplas determinacgdes e relagdes reciprocas.

A territorialidade efetiva-se em todas as nossas relagdes cotidianas,
ou melhor, ela corresponde as nossas relacées sociais cotidianas em
trama, no trabalho, na familia, na rua, na praga, na igreja, trem, na
rodoviaria, enfim, na cidade-urbano, no rural-agrario e nas relagdes
urbano-rural de maneira multipla e hibrida (Saquet, 2009, p. 90).

Em sintese, seguindo as reflexdes de Souza (2009) e Saquet (2009), o territério
€@ uma construgcdo coletiva multidimensional, e nessa configuracdo se encontram
multiplas territorialidades. O territorio e o espago geografico mantém sua diferencga e
aproximacao, pois espaco € indispensavel para a apropriagao e producao do territério,
combinados, desse modo, a partir de trés pontos principais: relacbes de poder,
constituindo campos de forga econdmicos, politicos e culturais (i)materiais; as redes
e as identidades, processos espago-temporais que marcam determinadas parcelas do
espaco (area-rede, rede-rede ou area-rede-lugar, ou seja, movimento de
territorializagdo, desterritorializagao e reterritorializagcdo — TDR).

Outros conceitos importantes para serem tratados neste amalgamar teérico sdo
os de territorializacao, territorialidade, reterritorializacdo e desterritorialidade, que
acabam influenciando a criagao de novos territérios que mantém tragos/caracteristicas
dos velhos territorios e territorialidades. Com isso, a territorizalizagdo se forma por
diferentes temporalidades e territorialidades multidimensionais, plurais e estdo em
unidade. Nesse sentido, ela é resultado e condi¢do dos processos sociais e espaciais
que acontecem nos diferentes territérios em movimento histérico e relacional. A
territorializacdo € uma condi¢cao e relacdo inerente ao ser humano, “a dimensao
espacial e a territorialidade sdo componentes indissociaveis da condicdo humana”
(Camacho, apud Haesbaert, 2006).

Desse modo, os efeitos que ocorrem nos diferentes espacos territoriais
compreendidos como resultado das territorialidades efetivadas pelos homens s&do um
conjunto de relagbes do sistema tridimensional sociedade—espago—tempo. A
territorialidade significa as relagdes sociais simétricas ou assimétricas que produzem
historicamente cada territério. Com isso, fica evidente que nesse conjunto de inter-
relagdes tridimensionais para os trabalhadores e trabalhadoras do campo, em
especial para os sujeitos deste estudo, “terra é mais que terra. E a matriz histérica da

formagdo humana”, e territorio ribeirinho € muito mais do que estar a beira dos rios,
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da floresta, mas é pertencer e ser desse espaco, € a propria vida, a propria existéncia
(Arroyo, 2020, p. 23).

De acordo com Folmer e Meurer (2020, p. 17), a compreensao da
reterritorializac&o e da desterritorialidade esta no caminho contrario da constituicdo de
valorizag&o da cultura, da identidade, do ch&o dos territérios. Desterritorializar significa
o desarraigamento de povos, atividades sociais e econémicas que envolvem a
comunidade. O processo de desterritorializagdo significa exclusdo do grupo que
anteriormente ocupava o territorio, € a relacdo de estranhamento do individuo em
relacdo ao lugar de origem. Entretanto, os autores afirmam que a desterritorializagao
representa o estranhamento do individuo ao lugar, ou seja, uma desculturalizagao,
caracterizada por ser a substituicido das pessoas, modos de vida, desequilibrios
sociais de poder, uma vez que pressupde a ocupacao desenfreada com novas formas
de fazer, resultando muitas vezes na migragao das liderangas locais tradicionais e a
quebra de habitos e tradicbes. Ha uma forma violenta de ocupacédo e
desterritorializagdo dos territérios camponeses, cujas mudangas se fundamentam na
perspectiva mercantil (Folmer; Meurer, 2020).

Nessa perspectiva analitica, o capitalismo, representado por grandes projetos
de exploragdo nas Amazobnias, se constitui como uma nova forma de produgao,
apropriacdo e distribuicdo desse espaco. Em resumo, o neodesenvolvimentismo
assombra os territorios ribeirinhos na tentativa de desterritorializagdo marcada por
aceleradas, desiguais e violentas transformag¢des econdmicas, politicas, educativas,
sociais e culturais.

Com efeito, a reterritorializagdo consiste num movimento de reconstruir lagos
de identidade, com novos sujeitos agindo no contexto territorial. Dessa forma, ao
passo que se modificam as fung¢des, o homem também se modifica. Sousa (2009, p.
58) afirma: “Criagdo e recriagao significam territorializagdo e reterritorializagdo do
campesinato, ao passo que a destruigao significa a sua desterritorializagao”.

O aporte analitico nos faz chegar a essa importante compreens&o sobre os
territérios para os camponeses e camponesas e para o mercado capitalista, onde se
situam dimensdes filosoficas e sociologias da relagdo homem-natureza
completamente divergentes.

Por isso, a radicalidade da politica da Educacdo do Campo esta em
desconstruir essa inferiorizagdo, a modificagdo violenta que muitas vezes inicia uma

relagédo intencional de desapropriagcédo dos territérios para que os projetos do grande
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capital possam se expandir. No interior do Baixo Tocantins ndo tem sido diferente,
com muitas mudangas e processos de desterritorializagdo atingindo cruelmente as

comunidades ribeirinhas do Baixo Tocantins (Arroyo, 2020, p. 19).

Quadro 9 — Sintese da compreensao sobre a diferenga da categoria territorio

TERRITORIO (visdo camponesa) TERRITORIO (visdo capitalista)

Compreendido em suas multiplas

determinacdes como espaco de vida A floresta é espago do comércio de capital

o . o Espaco vazio para ser realizada a ocupacao
Tudo com referéncia as relagdes sociais | yiplenta

Poder descentralizado, pensar com o Poder sobre a producdo humana, controle das
coletivo vidas e territorios

. ] ) No territorio a centralidade é o desenvolvimento
TerntonoA € a centralidade da vida do de mercadorias, dos grandes projetos
campones multimilionarios, do capital estrangeiro

Fonte: Aviz, 2024.

Em sintese, é possivel a compreensao dos processos de territorialidade que se
mostram muito presentes nesse processo de intensificagdo territorial das jovens
ribeirinhas egressas da LEdoC. Segundo Sousa (2009), no “Dicionario de Educagao
do Campo”, terra e territério sdo espacos e recursos, condi¢gdes e possibilidades de
criacdo ou recriagao do desenvolvimento da populagdo camponesa.

Na Amazoénia Paraense, a situagado dos(as) camponeses(as) segue 0s mesmos
rumos em direcdo a exclusdo, opressao e violéncias. Ha neste momento diversas
formas de apropriagao dos territorios, e isso tem forjado a constituicdo da identidade
ribeirinha. Para as jovens ribeirinhas, esse processo também seguiu os mesmos
rumos, mas cabe situar neste trabalho nossa compreensdo de que, enquanto
territérios de resisténcia e resiliéncia, possuem vida, consciéncia, cultura, saberes,
sao corpos com identidade propria de resisténcias, historias e sobrevivéncias.

Nesse sentido, € preciso reconhecer o projeto de Licenciatura em Educacgao do
Campo como territorio de resisténcia dos povos do campo, das aguas e das florestas,
que incorpora: a terra como matriz pedagogica de formagdes humanas, da soberania
dos povos, da cultura, o lugar da mistica, da religiosidade, de se reafirmar como povo;

a luta como parte dessa formacao, que aproxima das resisténcias dos movimentos
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sociais, coletivos étnicos, raciais, género de trabalhadores(as) e camponeses(as).
Nessa perspectiva, os trabalhadores(as) e camponeses(as) sdo formados pelo e no
trabalho socialmente util, pois a escola € o centro cultural inserido na comunidade e
indissociavel de toda essa construcao dialética que reafirma a identidade, os saberes,
valores e culturas coletivas (Arroyo, 2020; Molina; Pereira; Xavier, 2020).

2.3.2 Compreender a(s) Amazdnia(s) e a composigéo do territério ribeirinho do Baixo
Tocantins

E chegada a hora de se aproximar dos territérios que demarcam esta tese,
considerando que, na dinamica de pesquisa, envolver-se com 0s sujeitos coletivos é
também acolher seus territérios. Por isso, acordamos que a luta do desenvolvimento
da pesquisa demarca também a luta de muitas mulheres que resistem e insistem para
ocupar e se emancipar no territorio do saber. A luta pelo conhecimento nao é de hoje,
mas de uma amplitude ancestral. Encontramos nessas vozes historia, cultura, vida e
saberes que se apresentam singularmente em seus territorios.

O territério do Baixo Tocantins?*, conhecido também como Regido de Integragao
Tocantins, criada pelo Decreto Estadual n° 1.066, de 19 de junho de 2008, formada
atualmente por 10 municipios: Abaetetuba, Acara, Baido, Barcarena, Cameta, Igarapé-
Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Moju e Tailandia (FADESP, 2020).

Esta localizada na regido nordeste do estado e cortada pelos rios Tocantins e
Para, e pela rodovia PA-150. A Regi&o de Integracdo Tocantins abrange em extensao
territorial 35.838 km?, equivalente a 3% do estado do Para. Do total da area da regiéo,
4,9% sao de areas protegidas.

Segundo dados da Fundagdo Amazdnia de Amparo a Estudos e Pesquisas —
FAPESPA (2024), o Para apresentava a estimativa de 8.664.306 habitantes para 2024
em seus 144 municipios, sendo que a taxa de crescimento populacional foi de 6,70%
no periodo de 2010 e 2022. Dos 144 municipios do estado, 4 (2,78%) apresentaram
decrescimento populacional nesse mesmo intervalo temporal, enquanto 52 municipios
(36,11%) tiveram crescimento de até 5%, e 88 deles (61,11%) apresentaram
crescimento superior a 5%.

Com base nos dados do IBGE (2018), a estimativa populacional para a Regido
de Integragdo do Tocantins foi de 855.399 habitantes, o que representa 10% da

24 Decreto n® 2.129 de 2022 incluiu o municipio de Oeiras do Para, que antes fazia parte da Rl Tocantins,
para a Rl do Marajd, ou seja, a Regido de Integragdo Tocantins ficou, portanto, composta pelos 10
municipios citados.
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populacdo do estado. Abaetetuba € o municipio mais populoso da regido, situada a
margem do Rio Maratauira, com 156.2922° habitantes (18%). E a sétima cidade mais
populosa do Para, onde aproximadamente 60% estdo na zona urbana e pouco mais
de 40% no meio rural. Abaetetuba conta com aproximadamente 72 ilhas, entrelagcadas
por rios, furos e igarapés, ou seja, € um espago assentado numa “geografia de ilhas,
de estradas e de ramais, e dentro dele estdo onze comunidades quilombolas
existentes e diversas outras que sao identificadas como ribeirinhas” (Pojo, 2015, p.
148 apud CPT; MOVIRA, 2009). O segundo e terceiro territorios mais populosos sao
Cametda, com 136.390 habitantes (16%), e Barcarena, com 122.294 habitantes (14%).
A taxa de crescimento populacional entre 2010 e 2018 foi de 1,83%, acima da média
estadual (1,46%) (FADESP, 2020).

Outro dado interessante a ser considerado em torno do nosso objeto de estudo
€ o das populagdes tradicionais no Brasil, com Abaetetuba registrando 701 familias
com seus direitos ancestrais:

Dados da Comissdo Pré-indio de S&o Paulo, instituicdo que
historicamente atua no mapeamento de populacdes tradicionais no
Brasil, indica que atualmente s&o tituladas em Abaetetuba
comunidades no Alto e Baixo Itacuruga, Campopema, Jenipauba,
Acaraqui, lgarapé Sao Joao (Médio Itacuruga), Arapapu, Rio Tauaré-
Acu, Arapapuzinho e Rio Ipanema, perfazendo 701 familias com seus
direitos ancestrais a terra regularizados. A outorga do titulo em favor
da Associagdo das Comunidades Remanescentes de Quilombos das
llhas de Abaetetuba (ARQUIA) foi concedida pelo Instituto de Terras
do Para (Iterpa), em 2002, assegurando a posse da terra para os
quilombolas numa area de 9.076.1909 hectares (Vieira; Medeiro;
Marinho, 2022, p. 107).

A Rl do Tocantins € considerada uma regido rica em sua produgé&o do Produto
Interno Bruto — PIB, representando cerca de R$ 11,8 bilhdes, o que equivale a 9% do PIB
Estadual. E uma regido de integragdo na formagado dos trabalhadores, de modo que as
instituicdes escolares, desde a educacgao infantil ao ensino superior, estdo impregnadas
de um conjunto de praticas e de formas de pensamento que reproduzem o cotidiano
alienado da sociedade capitalista contemporanea (Duarte, 2006). Desse modo, podemos
observar na Figura 13 a formacao geografica da regido.

A RI apresenta dados importantes sobre a populagdo jovem da classe
trabalhadora do Baixo Tocantins. O IBGE (2018) registrou maior participacdo em

relacdo ao seu contingente populacional, estimada em 31,56% (269.997 jovens). Dos

25 Segundo dados do IBGE (2021), a populagdo estimada é de 160.439 habitantes.
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municipios da Regido de Integragdo, Abaetetuba apresentou o maior numero de

jovens (51.096), seguido por Cameta (42.918 jovens).

Figura 16 — Dados atuais da Regido de Integracao do Tocantins
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Sobre os conflitos no campo no Brasil, os dados da Comissédo Pastoral da

Terra de 2021 registram 27 conflitos trabalhistas, sendo que o maior registro

ocorreu em Ourilandia do Norte, com garimpo e extragdo de ouro. Outro dado

relevante sobre conflitos esta em Abaetetuba, onde ocorreu o conflito pelas aguas

(barragens e acgudes) contra a empresa Hydronorte Alunorte, que atingiu 7.000

familias em Abaetetuba.

Entre as categorias que causaram conflitos por agua, destaca-se, no
ano de 2021, a mineracgao internacional, tendo sido responsavel por
29,60% deste tipo de conflito. Entre os mais atingidos foram
escolhidos para serem destratados, com a conivéncia do Governo,
ribeirinhos (em 19,49%); quilombolas (14,47%) e indigenas (17,10%).
Nesta conjuntura (entre 2020 e 2021), destacam-se os estados de

Bahia, Para e Minas Gerais (Silva, 2021, p. 193).

Essa realidade recai muito fortemente sobre a vida de muitos ribeirinhos e

ribeirinhas que habitam esse territério tdo cobigado por grandes conglomerados do
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capital internacional. O projeto é explorar, ocupar e desterritorializar os povos do
campo, enfraquecendo cada vez mais a cultura, a identidade, a educagéo dos sujeitos
que estido ha séculos vivendo nesse territério.

Quanto aos dados especificamente educacionais?®®, a média das notas do
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB dos municipios em relagéo
as séries iniciais (42 Série/5° Ano) atingiu as metas estabelecidas pelo MEC para o
Para, de 2007 até 2011. No entanto, de 2013 até 2017%7, a média das notas ficou
abaixo da meta estipulada para o estado. Em relac&o as séries finais (82 Série/9° Ano),
a regido alcangou a meta do IDEB apenas em 2009 (FAPESPA, 2020).

Em sintese, os indicadores sao preocupantes no Para, que apresenta um dos
piores indices do IDEB no pais. O Ensino Médio mantém notas baixissimas, além das
taxas de rendimento escolar, que geram um dos indicadores utilizados no calculo do

IDEB. A Tabela 1 indica o nivel de instrugdo dos jovens de 25 ou mais na regido Norte.

Tabela 1 — Nivel de instrugcéo na regido Norte

Nivel de instrugao das pessoas de 25 anos ou mais

Sem Fundamental | Fundamental Médio Médio Superior Superior
instrucdo | incompleto completo incompleto | completo | incompleto | completo
8,6 35,6 7,0 51 27,0 3,7 12,9

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do IBGE (2018).

A Tabela 1 demonstra como a juventude da regido ainda se encontra fora das
instituicdes formativas. Cabe a reflexao sobre a funcéo da escola publica para a classe
trabalhadora e sobre a expansao da oferta educacional que se “antecipa” para a agao
planejadora do Estado. “Ela ocorre sob a forma de uma resposta mais ou menos direta
as urgéncias da demanda ou aos designios de interesses parcelares, que muitas
vezes ocupam o proprio Estado, especialmente nos niveis mais restritos ou

intermediarios de governo”, isto €, cargos secundarios no governo federal ou mesmo

26 Quanto a questéo da porcentagem de analfabetismo da juventude de 15 anos ou mais da regi&o Norte,
a proporcao é de 8,0, com coeficiente de variacao de 2,6, sendo que a taxa de pessoas pretas ou pardas
representa 8,4%, numa proporcdo de 2,7. O Brasil apresenta a taxa de analfabetismo de 6,8 e a proporgéo
de 0,9%; cor preta ou parda representa 9,1, com coeficiente de variagédo de 1,0% (IBGE, 2018).

27 Dados do IDEB (2017, 2019) 4,5 e 5,0; (42 Série/5° Ano); 3,3 e 3,8 (82 série/9° ano); 2,8 e 3,2 (3° ano
ensino médio) (IDEB, 2018).
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0s pequenos cargos de dire¢ao e coordenagao de setores e programas em municipios
e estados da federacao (Algeibaile 2009, p. 49).

A autora ressalta que a escola que chega aos pobres néo é resultado direto de
um projeto intencionalmente tragcado com esse fim, mas é sempre a expressdo do
encontro e choque entre muitos projetos e agdes de interesses diversos, que nem
sempre se dirigem a sua organizagao.

Assim, em cada época e em cada sociedade, a educacgao reflete as condi¢cdes
do desenvolvimento social, o nivel de desenvolvimento das forgas produtivas e a
relacado de forgcas entre as classes envolvidas. A luta pela escola de qualidade que
respeite as necessidades e a realidade da classe trabalhadora tem sido uma luta
secular. Por isso, a juventude ribeirinha estudada nesta pesquisa situa-se no campo
histérico, social e politico. E, pois, a juventude que é compreendida em determinado
contexto sociocultural que contempla o pertencimento de classe social, cultural,
étnico, geracional, de género e territério.

E fundamental compreender a juventude em suas multiplas dimensdes, como
grupos que estdo situados em espagos sociais e temporais que lhes atribuem
significados proprios. Por isso, n&o abrimos mao de situar na presente pesquisa que
nao pretendemos reduzir as jovens ribeirinhas a um segmento populacional,
generalizando sua posigao na faixa etaria nem associada a um carater universal.

Na concepgao de Azevedo (2022), a juventude ribeirinha é entendida em sua
singularidade ribeirinha e quilombola, no territério do Baixo Tocantins, a partir do
contexto sociocultural de seus territérios, das condi¢cdes de vida, das percepgdes e
apreensdes da realidade em que esta inserida a constru¢céo dos seus projetos de vida.
O estudo e pesquisa sobre essa fragdo de classe — jovens ribeirinhas — do Baixo
Tocantins, egressas da LEdoC sdo demarcados por: a) a realidade em que estéo
inseridas, compreendendo a terra, o territério, a identidade, a cultura, o alimento, os
rios, a educagao e a luta como espacos de disputa de classes, projetos de grandes
empresas capitalistas na regido; b) género, racga, classe e territorio; c) educacéo e luta
de classes. Sdo esses contextos que se integram ao sentido de se pesquisar o

territério amazoénico em sua totalidade e contradicoes.
2.3.3 Juventude ribeirinha

Juventude € um conceito polissémico no que diz respeito aquilo que se

compreende em determinado momento e contexto histérico. A juventude ganha ou
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perde sentido. Ha nesse viés a compreensao de juventude com base em Freire (2009)
enquanto condicdo sociocultural que contempla o pertencimento de classe social,
cultural, étnico, geracional, de género e territorial.

A definigao de juventude € uma construgéo social, histérica e € demarcada pela
questdo de classe social. As jovens participantes desta pesquisa sdo oriundas de
grupos sociais de baixa renda que habitam espagos rurais muitas vezes esquecidos
pelo poder publico. Dependem do ensino precario nas escolas do campo, sem
estrutura, sem investimentos e, muitas vezes, tém que fazer um trajeto de horas de
caminhada ou de transporte em barcos até chegarem ao espago escolar. E essa
mesma juventude que sonha com um emprego bom, ingresso em concurso publico,
com condi¢des de vida melhores para suas familias e que, por meio da educacéo, da
formacéao universitaria, acreditam ser possivel.

As(o0s) jovens ribeirinhas(os)?® sdo aqueles(as) que vivem a realidade das
ilhas, furos?®, caminhos dos rios Tocantins e Para, que nasceram e fizeram o Ensino
Fundamental e Médio nas escolas dos territorios rurais. Essa juventude apresenta
singularidades constituidas por suas relagdes sociais, sua condi¢gdo de classe, sua
histéria, seus saberes e conhecimentos. E importante frisar que sdo jovens
egressas(os) da LEdoC que mantém suas raizes, sua identidade de jovens
ribeirinhas(os) do territorio das ilhas do Baixo Tocantins, no estado do Para.

Sobre a categoria juventude, tomamos como base Groppo (2011, 2020),
Frigotto (2004, 2009), Sposito (2002) e Mandetta (2013), que a definem como uma
construcdo social e historica, pois ndo € possivel falar em juventude genericamente,
pois cada grupo social tem uma concepcéo de jovem. Nesse sentido, n&o é possivel
falar em juventude ribeirinha sem levar em consideragdo as diferengas que

apresentam entre si de sexo, cor, raga e origem social:

Dessa maneira, ha diferentes representagdes sociais sobre juventude:
ser jovem em periferias urbanas ndo € a mesma que ser jovem em
bairros abastados; assim como ha diferengas entre o jovem de classe
média que ingressa no mercado de trabalho apdés a formagao
universitaria e o jovem das camadas populares que ingressa no
mercado de trabalho antes de terminar a sua formacgao escolar basica
(Mandetta, 2013, p. 39).

28 Sobre a situacao do domicilio na regido Norte, os jovens da zona rural representam 17,5 %, enquanto
os jovens da zona urbana representam 5,1 %. S80 pessoas de 18 a 24 anos de idade, com menos de
11 anos de estudo e que nao frequentam instituicdo de ensino (IBGE, 2018).

29 Os furos sdo caminhos mais estreitos de agua formados pelos rios, s&o canais com entrada e saida.
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Assim, a partir da revisdo de literatura empreendida e sinteticamente referida
neste momento, assumimos nesta pesquisa que a categoria juventude nao é
autoexplicativa, requer aporte conceitual com aproximacdes tedricas materialistas.
Contudo, €& entendida como uma condicdo sociocultural que contempla o
pertencimento de classe social, cultural, étnico, geracional e de género.

Portanto, as reflexdes que queremos produzir se situam nesse espacgo e sao
encabegadas por uma mulher que se vé e se (re)constroi no seio desse processo de
producao de conhecimento. A formagao compreende o mundo com base na concepgao
materialista, historica e dialética, refletindo que é impossivel desarticular as relacdes de

classe e luta de classes, de intermediag¢des populares, politicas e educativas.

A juventude como uma categoria historicamente construida a partir de
uma abordagem dialética corresponde a uma totalidade social,
permeada por diversas, em uma posicdo geral e particular das
condigcbes materiais objetivas de cada jovem em sua relagdo.
Podemos afirmar que nao € possivel analisarmos a juventude de
forma homogénea, mas sim, com particularidades e singularidades,
que podem ser de classe, de raga, de género, de sexualidade, entre
outras (Silva, 2024, p. 4).

O exercicio de compreensdo dessa categoria marcada por extrema
desigualdade e condigdes educativas diversas nos leva a considerar que, por ser uma
condigdo construida socialmente, carrega em si as propriedades e as ligagbes que
s&o proprias e singulares do tempo e do lugar de sua existéncia.

Cabe considerar que, diante da auséncia histérica do Estado, a juventude e os
movimentos sociais camponeses se auto-organizam com iniciativas educacionais,
organizagdes politicas e de qualificagado socioprofissional, a exemplo da Unido da
Juventude Comunista — UJC, Levante Popular da Juventude — Levante, Unido da
Juventude Socialista — UJS, os Centros de Formagao por Alternancia — CEFFAs, por
meio da implantagdo de Casa Familiar Rural — CFR e Escola Familia Agricola — EFA,
a iniciativa do Programa Jovem Saber da CONTAG, o Programa Especial de
Juventude do Movimento de Organizagdo Comunitaria — MOC, a Escola Latino-
Americana de Agroecologia, a Licenciatura em Educagdo do Campo — LEdoC, a
Pedagogia da Terra, etc.

Desse modo, ao tratar da juventude ribeirinha, consideramos nos afastar de uma
“‘visdo generalista, essencialista e fragmentada” dessas jovens, acatando a compreensao
de que a constituigdo dessa juventude de classe € “atravessada pela materialidade que

os constituem em coletivos no movimento da contradicao” (Silva, 2024, p. 4).
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A partir dessa compreensédo de juventude, destacamos o perfil histérico-social
e formativo das jovens ribeirinhas egressas da LEdoC com a intengao de aproximar e
compreender a realidade em sua totalidade. O Quadro 10 apresenta uma sintese da
identificacdo da identidade das jovens pesquisadas.
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Quadro 10 — Perfil das jovens ribeirinhas egressas da LEdoC/UFPA/Abaetetuba

Nome Formacgao /ano Territorio/ identidade Trabalho atual
Educagso basica: Saberes da Professora turma da EJA/CAMPO
Terra/1998 . . ] Secretaria do Estado do Para
Ensino Médio — EJA: um ano e meio Elgrgﬂpaéfl\ljl?r:a Localidade: Ribeirinha
1—F.F.V.A. Licenciatura em Educagéo do Campo- Filha de agricultores Mestrado: “Cidades, territdrios e identidade do
2013-2017(Habilitagdo em Ciéncias familiares Campus da UFPA de Abaetetuba (2019-2022)”

45 anos, casada

Naturais)

Licenciatura em Matematica — UNISA —
Universidade Santo Amaro — EAD —
PROUNI

“Voltou a estudar com 29
anos”

Pesquisa sobre politicas publicas voltadas para a
agricultura familiar em Igarapé-Miri — PAA
Doutorado: Programa de Pés-graduagdo em
Geografia (2024-2028)

2-G.A¥®

25 anos, noiva.

Educacéo basica: escola ribeirinha da
comunidade

Ensino Médio: SOME

Licenciatura em Educac¢ao do Campo
2016-2022 (Habilitacao em Ciéncias
Sociais e Humanas) — primeira turma da
UFPA/Abaetetuba

“A minha escolarizacgao foi dentro da ilha
desde o Ensino Fundamental até o
Ensino Médio. Estudei na igreja, estudei
na sacristia da igreja, estudei em
barracéao, dividido por compensados. Ai
em 2008 construiram a escola e passei
para dentro da escola. E ai o SOME foi
uma oportunidade Unica, porque se nao
fosse ele, eu teria que, naquela época,
muito nova, ter ido para a cidade para
poder me manter 13”.

llha do Capim — Abaetetuba
Comunidade tradicional e
ribeirinha da ilha do Capim,
ilha de Abaetetuba

Filha de pescador,
agricultor, extrativista

Atuacao na Secretaria da Associagao Internacional
de Ciéncias Sociais e Humanas de Paises de
Lingua Portuguesa

Atuagéao no projeto da Plataforma de Territérios
Tradicionais do Ministério Publico Federal.
Mestrado Profissional em Sustentabilidade junto a
povos e Territérios Tradicionais (MESPT/UnB). E
uma iniciativa pioneira de promogéao do dialogo de
saberes no nivel da pds-graduagao (2022-2024)

30 Pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso: “Juventudes ribeirinha e quilombola na FADECAM/UFPA: historias e projetos de vida”.
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3-J.B.

38 anos, casada, mae

Educacéo basica: escola ribeirinha da
comunidade

Graduacédo em Licenciatura em Histdria
e Licenciatura em Educacdo do Campo
(2013-2017)

Habilitagao: Ciéncias da Natureza
Ensino Médio: SOME

Comunidade Ribeirinha
Quilombola Ipanema,
Abaetetuba/PA

Filha de agricultores, mée,
professora

“Uma comunidade
quilombola ribeirinha, onde
a gente vive da olaria, da
roga e principalmente da
producédo do acai.”

Trabalha como servente (15 anos de servigo)
Especialista: Historia e Cultura Afro-brasileira
Mestrado: “Cidades, territorios e identidade, do
Campus da UFPA de Abaetetuba (2019-2022)”
Doutorado: Programa de P6s-Graduagao em
Sociologia e Antropologia da UFPA

4-A P.S.B.

28 anos, solteira

Educacéo basica: escola da comunidade
Ensino Médio: SOME

Licenciatura em Educac¢ao do Campo
(2017-2021)

Habilitacao em Ciéncias Sociais e
Humanas

Igarapé-Miri,

Territério Rio Meruu-Agu.
Pai extrativista, agricultor
Sou ribeirinha com muito
orgulho, sou ribeirinha
apaixonada”

Trabalha com a familia
Plantagcdo de Acai

Mestrado em Historia — Universidade Federal de
Rondébnia

5-D.S.R.

28 anos, casada

Ensino Médio: SOME

Licenciatura em Educag¢ao do Campo
(2013-2017)

Habilitagao em Ciéncias Naturais
Mestrado: Universidade Federal do Para
(2021-2024)

“2021 voltei 8 UFPA agora cursando o
Mestrado em Cidades, territérios e
identidades — PPGCITI.

Pesquiso Ensino Médio do Campo”

Rio Urucuri (zona rural /
ilhas de Abaetetuba-PA)

Pai pescador, agricultor e
mae vendedora ambulante

Trabalha com o marido numa produtora musical

Trabalhou como professora da comunidade em
2018

“Tenho muito orgulho de minha formacao,
principalmente pelo objetivo do curso de
graduagéo em Educagao do Campo, em formar
alunos do campo para atuarem na educacgao e
ensino dos nossos alunos do campo. Voltei a
minha comunidade no ano de 2018 como
professora, atuando na mesma escola onde
estudei os primeiros anos de minha formagao
(escola rio Urucuri).”
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6-S.L.

28 anos, casada, mae

Educacéo basica: escola da comunidade
Ensino Médio: SOME

Graduada em Educacao do Campo, area
de Ciéncias Sociais € Humanas, com
énfase em Histdria e Sociologia (2016-
2021)

Formagéo: Curso técnico, seguranga do
trabalho, ja atuou na area em empresas
“‘Desde a pré-escola, sempre estudei
aqui na minha comunidade, na Escola
Sorriso de Maria, escola esta que ha
muitos anos é fundada aqui, e que me
orgulho muito em dizer que estudei aqui
durante todo o meu processo até o
ensino médio.”

Territério:

Rio Caripetuba, na ilha
Jabaituba (uma estimativa
de 170 familias)

“Sou jovem mae ribeirinha.”

Por enquanto, esta sem trabalhar, por conta dos
cuidados com a maternidade.

“Té com um bebé pequeno e no momento nao ta
dando pra eu exercer nenhuma das fungbes.”

Fonte: Aviz, 2024.
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Trazemos aqui numa dimens&o sociologica a leitura da realidade em que vivem
as jovens ribeirinhas. Das singularidades que determinam a formagéo da identidade
ribeirinha, “na imediaticidade do real, elas mostram-se como singularidades — mas o
conhecimento do concreto opera-se envolvendo universalidade, singularidade e
particularidade” (Netto, 2011, p. 44).

As jovens do territorio ribeirinho vivem relagbes sociais essencialmente
desiguais, as determinagbes mais gerais sao caracterizadas pelo processo de
dominac&o das mulheres que estao inseridas numa sociedade capitalista e patriarcal.
As diferencas de género sdo cada vez mais reforgadas em ambientes
predominantemente masculinos. Assim, observamos as multiplas jornadas das
mulheres (ambiente doméstico, formagao profissional, atuagdo politica) que, no
ambito ribeirinho/campo, assumem caracteristicas préprias: o preconceito, as
violéncias, a subversido da ordem patriarcal, o desafio de conclusao do processo de
escolarizagcao, da educacao basica ao ensino superior.

Sao multiplas determinagdes que nos aproximam da compreensao das
identidades das jovens ribeirinhas desta pesquisa. Por isso, chegamos a conclusao
de que elas sdo mées, estudantes, trabalhadoras, pescadoras, extrativistas,
intelectuais, sonhadoras e mantém o exercicio continuo dos protagonismos nas lutas
pela terra, pelas aguas, pela educagao, pelo territorio, o perfil da resisténcia.

E possivel observarmos na andlise do quadro que as jovens ribeirinhas
egressas da LEdoC, com habilitagdo em Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias da
Natureza e Matematica, estdo envolvidas, em sua maioria, na pos-graduagao, sendo
trés no mestrado e duas no doutorado.

Cabe frisar que todas as jovens ribeirinhas mantém até hoje o contato com seu
territorio, realizando atividades diversas, entre elas, a liderangca de projetos
comunitarios, vice-coordenacao de cooperativas e lideranga da comunidade, além de
estarem elaborando a pesquisa de mestrado sobre a constru¢do de um curriculo
ribeirinho junto com a comunidade. As jovens pertencem a diferentes territérios do
Baixo Tocantins, como ja descrito anteriormente, e estdo situadas entre as ilhas de
Abaetetuba e as ilhas de Igarapé-Miri. A faixa etaria vai de 25 a 45 anos.

S&o0 jovens que apresentam a heterogeneidade de identidades dos povos que
“vivem no campo, tém uma influéncia direta de sua relagdo com a complexidade dos

ecossistemas existentes” (Santos, 2020, p. 26).
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A trajetodria escolar de todas elas deu-se nas escolas das ilhas, o Ensino Médio
pelo Sistema Modular de Ensino — SOME, que tem sido apresentado, apesar de todos
os limites e contradi¢ées, como a unica forma de essas jovens alcangarem o Ensino
Superior. A continuagao dos estudos € também uma dinédmica de resisténcia, de se
alcancar outras possibilidades de trabalho, de relagbes sociais e de condi¢cdes de vida,
na busca de qualidade de vida.

Nessa perspectiva, embora a centralidade da vida dos ribeirinhos esteja na
relagdo com o rio, os sujeitos ribeirinhos mantém territorio, a terra, o rio mais que uma
identificacdo geografica, mas os rios que margeiam suas existéncias € a vida, é a
cultura, a identidade, o alimento, o trabalho, o coletivo, valores, saberes,
pertencimento, humanidades.

Nesse sentido, a auto-organizacdo assume “possibilidade histérica de
instrumento de organizagdo da classe trabalhadora®, e nesse contexto para as
ribeirinhas € uma forma de resistir coletivamente em torno de reflexdo, de estudo, de
mobilizagcdo, de construcdo da coletividade, do fazer politico dos mais diversos
sujeitos oriundos da classe que vive do seu trabalho (Silva, 2024, p. 5).

Do ponto de vista tedrico, o género, a raga/etnicidade e as classes sociais
formam “eixos estruturantes da sociedade” e, por isso, formam o n6. Nado ha como
compreender a sociedade e, nesse contexto, as jovens ribeirinhas sem levar em
consideragao a totalidade que as envolve. Por isso, “as contradicdes tomadas
isoladamente, apresentam caracteristicas distintas daquelas que se pode detectar no
no6 que formaram ao longo da historia” (Saffioti, 2013, p. 71).

Retomando o no (saffioti, 1985), dificil & lidar com esta nova realidade,
formada pelas trés subestruturas: género, classe social, raga/etnia, ja
que € presidida por uma logica contraditoria, distinta das que regem
cada contradigdo em separado. Uma voz menos grave ou mesmo
aguda de uma mulher é relevante em sua atuacdo, segundo o
preconceito étnico-racial, e, mais seguramente, na relagao de género e
na de classes sociais. o importante é analisar estas contradi¢des na
condigao de fundidas ou enoveladas ou enlagadas em um né. Nao se
trata da figura do n6 gérdio nem apertado, mas do no frouxo, deixando
mobilidade para cada uma de suas componentes (Saffioti, 2013, p.124).

E importante ressaltar que as categorias que se entrelacam na construgéo
sobre jovens ribeirinhas, tais como género, raca e classe, terdo aqui espago para
reflexdes, mas ndo de aprofundamento teérico. E essencialmente pela necessidade
histérica de resgatar, refletir sobre a historia de muitas jovens que foram e séo

silenciadas, agredidas, violentadas cotidianamente, e isso ndo é diferente com as
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ribeirinhas, quilombolas e indigenas. A reprodugédo da sociedade patriarcal ressalta
gue a violéncia contra as mulheres deve ser considerada como “normal”, que sempre
foi assim ou que precisa ser assim. Em tempos de negacéo de direitos, continuar a
caminhada em defesa dos outros sujeitos oprimidos e violentados é um ato de
resisténcia (Biroli; Machado,; Vaggione, 2020).

Lerner (2019, p. 22) afirma que “a historia das mulheres é uma histéria de
exclusao, de apagamento, de sabotagens, de desvalorizagdo”. Por isso, a for¢a de
resistir, a forca de instituir, de buscar espacos politicos e formativos que se fazem tao
necessarios em pleno século 21, considerando as universidades um campo proficuo
de resisténcia, sobretudo quando vimos a forca com que as mulheres do campo lutam
para estudar nesses espagos.

Para Gongalves (2019), as questdes de género no campo nao estdo
desarticuladas dos aspectos gerais da luta histérica por relagdes de igualdade entre
homens e mulheres, muito menos sdo meras reproducdes delas. Sdo demarcagdes
que constroem reflexdes e praticas no seio da luta de classes, pois nenhuma forma
de analise deve estar neutra das subjetividades do que vem a ser a cada tempo
compreendido e disseminado enquanto luta social e historica das mulheres.

Gongalves (2019) observa que as relagdes sociais correspondentes a mulher
na sociedade capitalista definem um processo de aprisionamento e dominagao
feminina, que sempre foi refletido nos diversos setores da vida social:

[...] processo que ndo € exclusividade da sociedade do capital, mas,
que certamente, foi bastante intensificado nesta forma de organizagéo
social [...]J, uma vez que instituiu [...] unidade dialética entre as
subestruturas basicas de poder: classe, sexo, ragal/etnia, na qual
essas categorias estdo organicamente integradas (2019, p. 165).

Por isso, cabe a reafirmacgao de que a juventude ribeirinha dos territorios das
ilhas, furos, do campo e igarapés do territorio do Baixo Tocantins é reconhecida como
sujeito de direitos, de luta, resisténcia e resiliéncia. A juventude ribeirinha produz a
sua existéncia material e simbdlica em diferentes contextos; por isso, torna-se
pertinente ao analisar relacionar as condi¢gdes sociais no seio familiar, no trabalho,
nas relagdes afetivas e nos ambientes formativos.

Compreendermos esses sujeitos em suas multiplas determinag¢des, em sua
contradicdo, historicidade e territorio. Olhar e analisar a realidade a partir da
indissociablidade de género, raga/etnia e classes sociais, de forma a analisar cada
uma das contradigdes mencionadas. O género, a raga/etnicidade e as classes sociais
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formam “eixos estruturantes da sociedade” e, por isso, formam o nd, ndo ha como
compreender a sociedade e nesse contexto a mulher, sem levar em consideragao a
totalidade que a envolve (Saffioti, 2011, p. 71).

O reconhecimento desses tragos é que torna possivel atender a juventude do
campo que sempre esteve invisivel para o poder publico, com a compreensao do
paradigma da Educacdo do Campo, e com esse reconhecimento compreender a
politica publica de formacéo de professores na LEdoC como direito intransferivel da
juventude do campo na Amazoénia.

Esse movimento de rompimento e emancipacéo nos leva a pensar e a buscar
situar que a educacido aqui nesse espacgo de lutas e memorias aporta sentido as
palavras e as pesquisas que incitam por vertentes tdo necessarias e atuais sobre
jovens do campo que enfrentam grandes conflitos territoriais em seu dia a dia,
ocupando agendas na busca por respeito, vida, alimento, saude e educagdo. S&o
pessoas de cor, raga, classe e opinides que ainda hoje tém presencga negada, direitos
retirados, dignidade prisioneira de uma sociedade que se constituiu “eticamente” veloz
ao machismo estrutural que, pela divisdo sexual do trabalho, reverbera sobre as
diferengas entre género, raga, classes e educacéo (Biroli, 2018).

No movimento histérico, € possivel perceber a apropriagao e divisdo de estudos
sobre o feminismo em epistemologias analiticas a partir do sujeito, do contexto, da
classe e raga. S4o corpos, memoarias, culturas que sao e foram silenciados durante
séculos (Saffioti, 2013). Estudar hoje essa categoria é enveredar por um caminho
cientifico substancialmente necessario para a compreensao da histéria das mulheres
na sociedade, bem como a busca necessaria por essa articulagdo tedrica e
pratica/praxis nas instituicdes de debate, educacéao e de politicas publicas.

A emergéncia social e educativa que se faz no ambito da Educagédo do Campo
enquanto luta de classes € sem duvida inquestionavel. Portanto, compreende-se o
curso de Licenciatura em Educagao do Campo — LEdoC como parte dessa luta e como
conquista dos movimentos sociais, ou seja, em torno da historia da Educacgéo do
Campo ha movimento de profunda luta por direitos dos povos do campo, como 0s
ribeirinhos e ribeirinhas que fazem parte desse universo dialético.

Segundo Gerda Lerner (2019), as mulheres sofreram muitos impedimentos
para contribuir com o fazer a historia, isto €, as mulheres foram marginalizadas,

segregadas em instituicbes sociais, impedidas de organizar e interpretar o passado
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da humanidade, sua historia ficou sem registro. Entretanto, ndo podemos fazer essa

interpretacédo considerando essencialmente a mulher como vitima, pois

[...] mulheres sao essenciais e pegas centrais para criar a sociedade.
Sao e sempre foram sujeitas e agentes da histéria. As mulheres
fizeram histéria mesmo sendo impedidas, mesmo sendo impedidas de
conhecer a prépria Histéria e de interpretar a historia, seja delas
mesmas ou a dos homens. Foram excluidas da iniciativa de criar
sistemas de simbolos, filosofias, ciéncias e leis. Elas ndo apenas vem
sendo privadas de educagéo ao longo da histéria em toda sociedade
conhecida, mas também excluidas da formagao de teorias (Lerner,
2019, p. 29).

Portanto, cabe o entendimento de que a histéria da mulher na sociedade é
carregada de contradicbes e que a centralidade e o papel ativo das mulheres na
criacao da sociedade e sua marginalizagao no processo de construgao de significado
por meio de interpretacdo e explicacdo € uma forgca dinamica, fazendo com que elas
lutem contra a prépria condi¢cdo. Nesse sentido, cabe a afirmacao baseada em Lerner
(2019), Davis (2016), Biroli e Miguel (2014) de que o patriarcado como sistema é
historico, constituido expressivamente por homens brancos, de classe e dominadores
de identidade, culturas, raga, territorio, meios de produgao e género.

Convém registar ainda os dados alarmantes sobre a violéncia contra as
mulheres do campo, corpos violentados por uma estrutura de sociedade que se
sobrepbe a prépria humanidade. Nao se pode mais calar, ignorar a realidade cruel
que muitas mulheres vém sofrendo durante muitos anos, por seus corpos, sua cor,
sua escolha sexual, sua escolha de serem libertas, por serem liderangcas e nao
cumprirem padrdes impostos pelo patriarcado (Ribeiro; Silva, 2021).

A juventude trabalhadora ocupa os piores postos de trabalho, na
condicdo de subemprego, com moradias precarias e auséncia de
sistemas de protegao social e de politicas publicas de saude e
educagao. Segundo recentes dados da Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura- Unesco (2021), a
América Latina e o caribe registram que ha mais de 45 milhdes de
pessoas em situacdo de pobreza. Um numero que pode representar
37% da populagdo da regidao. No caso da juventude esse numero
ainda pode ser maior (Silva, 2024, p. 6).

A analise da condicdo material de existéncia da juventude ainda é marcada
pela desigualdade, superexploragéo da forga de trabalho, com prolongada jornada de
trabalho. Além disso, cabe frisar que a formacgao social latino-americana esta marcada
historicamente pela violéncia, pelo exterminio dos povos originarios, pelo modo de

produgao colonial escravista, pela alta concentragdo da propriedade privada, etc.
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Segundo Silva (2024, p. 7), essas marcas reproduzem ainda na vida dos jovens
brasileiros, em especial negros e periféricos, “uma estrutura social demarcada pelo
conservadorismo e preconceito que repudiam e se utilizam de todas as formas de
violéncia, principalmente contra corpos indigenas, LGBTQIA+ e de mulheres”.

O anuncio que tem se reproduzido e constatado nas pesquisas académicas,
bem como os dados da Comissao Pastoral da Terra, € que ha um movimento que foi
bancado pelo governo bolsonarista, a bancada ruralista (oligarquia agraria) que
representa na historia do Brasil a maior centralizacdo de recursos, a maior repressao
e opressdo para com Os povos originarios, ribeirinhos, camponeses, mulheres,
homens do campo, articulada com outras fracdes de classe que sao identificadas e
analisadas como: a) “bancada da bala” (milicianos); b) “bancada da biblia”
(fundamentalismo religioso pentecostal, “catélico carismatico ou da Opus Dei, e outras
formas religiosas judaicas ou magodnicas, sempre integradas ao neoliberalismo”); c) a
‘pbancada do boi” (agronegécio); d) a “bancada do banco” (capital financeiro
internacional) (Ribeiro; Silva, 2021, p. 187).

Esse foi o percurso pelo qual a grande parte da classe trabalhadora do Brasil
passou durante o desgoverno Bolsonaro. Infelizmente, poucos perceberam os riscos
que foram e ainda sofremos com esse projeto de anunciar aos ricos a democracia do
Brasil. Riscos estes instalados nas relagbes de trabalho, na educacéo, na exploragao
dos territorios e discurso antidemocracia que se instituiu na sociedade.

Diante do exposto, cabe apresentar a sintese de algumas reflexdes em torno
dos indices de violéncia contra as mulheres do campo, da cidade e no estado do Para.

Cabe situar a violéncia contra a mulher no campo, afirmando que:

[...] € no bojo do ddio elitista patriarcal e racista que a violéncia
encontra o ambiente perfeito para crescer exponencialmente, como
fica claro no necrogoverno de Bolsonaro sobre aqueles individuos que
séo parte de territérios comunais, assentamentos de reforma agraria,
tradicionais, quilombolas ou originarios, que lutam por seu lugar de
reproducédo material e imaterial com algum nivel de autonomia. E, em
tal contexto, é licito dizer que esses corpos individuais ou coletivos
sao, simultaneamente, corpos-territério, uma vez que sua identidade
reprodutiva passa por uma relagcdo intensa com a terra e as aguas
(Ribeiro; Silva, 2021, p.187).

Na mesma linha de analise, a importancia de se investigar e observar as
diferentes relagdes a que estdo subsumidas muitas vezes em nossa sociedade, onde
precisam se organizar partindo de si mesmas, ou seja, movimentam-se para alinhar-

se na luta de classes contra o sistema patriarcal. Como exemplo,
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[..] o protagonismo camponés dos anos 1990 e 2000, e hoje, o
protagonismo indigena que se constitui e afirma para além das
férmulas do enquadramento marxista domesticado nas academias
ocidentais ou aquele imposto abstratamente pelas Internacionais
(Ribeiro; Silva, 2021, p. 188).

Conforme pode ser observado na Figura 17, nos dados da CPT 2021 sobre
violéncia contra as mulheres nos conflitos do campo, a ameaca de morte e a
intimidacéo representam 31,25% e 13,54% das violéncias sofridas por elas. Nesse
cenario, a humilhagéo, ainda que seja a quinta violéncia mais sofrida por mulheres,

representa ainda 7,29% das violéncias.

Figura 17 — indices da CTP 2021 sobre violéncia sofridas por mulheres

Violéncias sofridas por mulheres em Conflitos no Campo (2021)

Dados da Violéncia

® Ameacga de Morte
= Intimidagao
= Prisdo
Criminalizagao
» Humilhagido
= Morte em consequéncia
= Tentativa de Assassinato
= Impedimento de ir e vir
= Assassinato
= Detengao
= Ameaga de prisdo
= Tortura

= Agressao/Ferimento

= Contaminag&o por agrotoxico

Fonte: Ribeiro e Silva (2021).

No que se refere as mulheres como liderangas dos movimentos sociais, tem-
se cada vez mais “corpo-territorio” abusado, violado e exterminado com crueldade,
que tem sido publicamente amenizado tanto pelo Estado como pelos interesses
privados. As mulheres indigenas tém sido, nos ultimos anos, particularmente as mais

afetadas em termos de perseguicao e violéncia no pais.
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Conforme Ribeiro e Silva (2021),

Dentro deste contexto, destacam-se como atingidos em sua
reprodutibilidade sociolégica, em modo radical, prioritariamente,
Indigenas (36,49%); Quilombolas (12,32%); Posseiros (13,79%); e
Sem Terras (2,84%). No contexto da pandemia do COVID 19, o mundo
rural — enquanto modo de vida, e ambiente de populagdes nativas,
originarias, tradicionais ou recém ocupadas, emerge como
absurdamente marginalizado e em forma de abandono e até
determinado por agdes identificaveis como genocidio a partir do
Estado (Ribeiro; Silva, 2021, p.193).

Além desses dados, vale também reiterar que, para as mulheres quilombolas,
a humilhagao representa a violéncia mais recorrente, representando 40% do total de
ocorréncias. E a principal violéncia sofrida por elas mais do que os homens, sendo
que, para eles, a violéncia da humilhagao representa 25% das violéncias sofridas. “Ha
uma nitida sinalizagado de que a humilhagédo indica o agravante de ser negro(a) e ser
mulher nos conflitos no campo”, isto €, as condi¢des de género, raga, classe e territorio
estdo intrinsecamente relacionadas e precisam assim ser analisadas. “A condigao
agravante de ser uma mulher quilombola mostra-se ainda mais gritante quando
observamos o conjunto das violéncias sofridas por elas entre os anos de 2011 a 2021:
21,13% das violéncias foram estupros” (Ribeiro; Silva, 2021, p. 191).

O avango dos projetos do capital no territorio do campo ganha contorno
especifico no arranjo do capital internacional, agudizando qualquer expressao social
ou politica que siga contrariando seus interesses, objetivos e praticas.

Segundo dados da CPT, em Abaetetuba o conflito pelas aguas (barragens e
acudes) contra a empresa Hydronorte Alunorte atingiu 7.000 familias em Abaetetuba.
Essa realidade recai fortemente sobre a vida de muitos ribeirinhos e ribeirinhas que
vivem nesse territorio tdo cobicado por grandes conglomerados do capital
internacional. Temos o caso do Porto da Cargill, que tem assombrado o territorio
ribeirinho do baixo Tocantins, em especial neste estudo a Ilha do Capim e a Xingu,
que ficam situadas na baia do rio Capim.

A ilha é dividida em cinco identidades territoriais (Quebra Pote, Terra Firme,
Marituba, Caratateua e Vila Catdlica) e mais a reserva ecolégica que faz parte do
Assentamento Agroextrativista3' PAE Santo Antdnio da ilha do Capim (Sousa et al., 2018).

31 Criado pela Portaria INCRA n° 55, de 16 de dezembro de 2005.
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Nesse sentido, conforme Santos (2020, p. 55), o territorio ribeirinho no Baixo
Tocantis, em especial Abaetetuba/PA3*, tem sofrido e resistido a grande degradagéo
do territério. Mesmo estando cada vez mais dificil essa resisténcia, com o aumento de
conflitos e mortes no campo, as ribeirinhas, indigenas, quilombolas e assentadas tém
ido a luta na busca de resistir a esses ataques catastroficos em seus territorios.

Segundo a Agéncia de Noticias do Senado Federal (2023), 73% das mulheres
entrevistadas pela Pesquisa Nacional de Violéncia contra a Mulher afirmaram que
uma amiga, familiar ou conhecida ja sofreram algum tipo de violéncia doméstica ou
familiar. Além disso, os dados também revelam que a violéncia de género continua a
ser um problema alarmante no Para, que esta entre os estados brasileiros com os
maiores indices de violéncia doméstica. Nas areas rurais, o nivel de violéncia é ainda

maior, onde 0 acesso a servigos de apoio e protecdo é mais limitado.

A 102 edicdo da Pesquisa Nacional de Violéncia contra a Mulher
mostra que 32% das mulheres do Para ja sofreram algum tipo de
violéncia doméstica ou familiar provocada por um homem. Dentre elas,
18% sofreram violéncia nos ultimos 12 meses. Os tipos de violéncia
sofridos pela pessoa conhecida sdo dos mais variados, sendo as mais
recorrentes a violéncia fisica (88%), a psicoldgica (86%) e a moral
(82%). A pesquisa mostra que 32% das mulheres do Para declararam
ter sofrido violéncia doméstica ou familiar provocada por um homem,
sendo que 18% delas afirmam que algum episédio de violéncia
ocorreu nos ultimos 12 meses (SENADO FEDERAL, 2023).

A pesquisa revelou ainda que as principais vitimas de violéncia de género no
Para sdo mulheres jovens, muitas delas ja tém filhos e em situac&o de vulnerabilidade
econdbmica: 35% das vitimas foram agredidas pela primeira vez até os 19 anos de
idade. Outra questao que demarca os abusos de violéncia € estar sob a dependéncia
financeira dos agressores, fator que perpetua o ciclo de violéncia e dificulta que as
vitimas rompam com as situagdes de abuso. Além disso, o tipo de violéncia mais
sofrido por essas mulheres € o da violéncia psicologica, declarada por 83% das
mulheres do Para que sofreram violéncia domeéstica ou familiar provocada por
homens, seguida pela violéncia moral (77%) e fisica (73%) (SENADO FEDERAL, 2023).

Nessa perspectiva, observar esses dados € tocar nas condicbes de
vulnerabilidade, violéncia, desrespeito e crueldade com que séo tratados os corpos
das mulheres do campo. Para Biroli, Vaggione e Machado (2020), as matrizes do

neoconservadorismo religioso tém se fortalecido nas ultimas quatro décadas na

3 O municipio de Abaetetuba-PA esta localizado na porgdo setentrional do estado do Para, na
microrregiao do Baixo Tocantins, distantes 60 km em linha reta de Belém (Silva; Ravena; Ferreira, 2022).
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Ameérica Latina. Ele atua numa politica de identidade e representacdo e com uma

agenda de defesa da liberdade religiosa, da familia e da moral sexual crista.

Longe de ser um remanescente do passado, a politica estabelecida por
esses atores religiosos projeta e impacta os debates publicos na maioria
das sociedades latino-americanas. Isso demanda uma avaligdo
cuidadosa da relagdo entre religido e politica, compreendendo seus
padrdes atuais (Biroli; Vaggione; Machado, 2020, p. 19).

Esse movimento do neoconservadorismo se expressa no enfrentamento aos
movimentos feministas e LGBTQI+3® que atuam com o objetivo de promover a
igualdade de género e pela extensao dos direitos sexuais e reprodutivos. A conjuntura
€ de um Estado conservador que a todo custo nega a diversidade cultural e sexual do
Brasil, que vem se constituindo como ameaga a democracia no Brasil. Nesse viés, a
Educacao do Campo, em especial a LEdoC, ganha forga por estar situada exatamente
nas confluéncias de forgas entre as classes. E preciso ampliar os estudos, as
pesquisas que estejam entre o debate e ataques sobre género, raga, classe, em que
ha tentativas de bloquear a reorganizagao “das relagdes entre mulheres e homens”
(Biroli; Vaggione; Machado, 2020, p. 20).

Cabe uma reflexdo sobre o seguimento de tempos dificeis no governo
bolsonarista, com a criagcdo do Ministério da Familia e dos Direitos Humanos, cuja
gestdo estabeleceu quatro linhas de agdes de programas e agdes: a) Maes Unidas,
com o objetivo de proporcionar apoio relacional as gestantes e as maes de criangas
de até 2 anos de idade, por meio da formagao de uma rede de voluntarias — o projeto
visa promover o fortalecimento de vinculos familiares, a saude, a cidadania e o0 acesso
a justica de mulheres e criangas assistidas; b) Salve uma Mulher, enfrentando a
violéncia domeéstica e familiar contra a mulher; c) Mulher Segura e Protegida, instituido
com o objetivo de integrar e ampliar os servigos publicos existentes destinados as
mulheres em situagdo de violéncia, integrando-os aos servigos de atendimento
especializado no ambito da saude, da justi¢a, da rede socioassistencial e da promogéo
da autonomia financeira; d) Maria da Penha vai a Escola, programa destinado a
comunidade de escolas publicas e privadas para profissionais da educacido e
estudantes (Ricoldi, 2022).

Nesse contexto ja de extrema gravidade, observa-se que as politicas publicas
desse governo (2017-2022) direcionadas as mulheres sofreram corte orgcamentario

33 A sigla é dividida em duas partes: a primeira, LGB, diz respeito a orientagdo sexual do individuo; a
segunda, TQIl+, diz respeito ao género.
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expressivo. Segundo a andlise da Central Unica dos Trabalhadores do Brasil - CUT
e de Biroli (2021), o orcamento da Unido de 2023 praticamente zerou as verbas de 47
das 74 agbes existentes voltadas para mulheres, além de ter negado algumas
politicas, como a que distribuiria absorventes nas escolas gratuitamente.

Outro ataque do governo de Bolsonaro foi o corte de verba que atingiu
diretamente a vida das mulheres relativo a implantacéo de escolas para a educagao
infantil, o que inclui as creches. “O governo previu apenas R$ 2,5 milhdes para essa
acao na proposta para o ano de 2023, 97,5% a menos do que em 2022” (CUT, 2022).

Também é importante ressaltar que no mesmo ano ja havia vetado o reajuste de
34% das verbas da merenda escolar, sabendo que em diversas cidades as criancas
tinham apenas suco e bolacha, e em outros lugares, dividiam um ovo (CUT, 2022).

De acordo com os dados da CUT (2022), € estarrecedora a forma como o
desgoverno bolsonarista atacou a classe trabalhadora. Na educagdo basica, os
recursos de 664,6 milhdes em 2022 para 29,2 milhdes em 2023, uma reducio de
635,4 milhdes. Para as mulheres, os cortes representaram cerca de 99,6%, os que
sao voltados para o interesse social em areas rurais, a agao contava com 27,9 milhdes

iniciais em 2022, mas apenas 100 mil foram destinados para o ano de 2023.

Esses programas sociais em geral costumam privilegiar mulheres
como titulares do beneficio, uma vez que elas tendem a empregar os
recursos em favor da familia. A obrigatoriedade da elaboragéo do
Orgcamento Mulher foi incluida na Lei de Diretrizes Orgamentarias em
2021 pelo Congresso Nacional. Bolsonaro vetou dizendo que isso
“contraria o interesse publico", mas os parlamentares derrubaram o
veto presidencial (CUT, 2022).

E muito grave o cendrio que vem se estabelecendo desde o desgoverno
Bolsonaro, pois os ataques s&o reproduzidos tanto nos cortes orgcamentarios quanto
nos discursos que vem promovendo na midia.

No campo educativo, no texto “A formagao do cidadao-trabalhador: educacéao
e cidadania no contexto do “novo industrialismo”, Andrade (2008), aponta que a
escolarizagao da classe trabalhadora nas ultimas décadas vem sendo discutida por
instancias representativas empresariais, que buscam formular propostas
educacionais que desenvolvam no futuro “cidadao-trabalhador” o perfil
comportamental e os requisitos cognitivos mais adequados para o patamar de
producgao requerido nos novos tempos.

Para autores como Bezerra Neto e Bezerra (2011), Duarte (2012) e Andrade
(2008), a formacao atualmente oferecida as criangas oriundas da classe trabalhadora
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almeja atender a demanda do mercado de trabalho capitalista, visto que néo se
verifica um projeto de formagdo humana voltado ao desenvolvimento amplo,
omnilateral do aluno da escola publica.

Os mesmos autores ressaltam ainda que é reservado a crianga pertencente a
classe trabalhadora o que de “melhor” ha em educacéo para o mercado de trabalho,
com especial destaque nos conhecimentos basicos para atividades laborativas na
industria e no comércio de bens e servicos. Em termos de formacdo humana, é
reservada a educagao mais precarizada e unilateral possivel, uma vez que prioriza o
processo formativo voltado para o trabalho alienado, atividades geradoras de mais-
valia, em detrimento de uma concepgao de formagado humana integral que objetiva o

desenvolvimento maximo das habilidades humanas.

Se toda educacéao escolar visa sempre a promogao social, a escola se
tornara de certo modo, repito, um instrumento de desordem social,
empobrecendo, por um lado, os niveis mais modestos de vida e, por
outro lado, perturbando excessivamente os niveis mais altos, levando-
Ihes elementos que, talvez, nao estejam devidamente aptos para o
novo tipo de vida que a escola acabou por lhes facilitar (Teixeira,
1979, p. 397, grifos do autor).

Isso ndo quer dizer que os mecanismos de pronta reagdo a procura escolar
substituissem indefinidamente a construgdo de escolas; ao contrario, essas duas
formas de expansao da oferta coexistiam, e essa permanente coexisténcia parece
constituir um padrdo de produgdo da escola no Brasil. E nisso que resulta a
capacidade inesgotavel de produzir desigualdades, marca da atuagcdo do Estado
brasileiro no campo educacional. Essas desigualdades ndo s&o expressao apenas da
coexisténcia de padrdes escolares dispares.

Apesar desses absurdos conflitos e violéncias contra a vida de mulheres no
campo, elas seguem lutando initerruptamente por um viver digno, uma vez que seus
corpos sao territorios que fecundam vidas e representam vidas em seus lugares de
fala, existéncia, resisténcia e luta.

[...] emergem na tessitura que articula passado, presente e futuro,
impregnado de necessidades defensivas para estar vivo como
comunidade. O existir comunal se faz a partir de um viver ancestral
gue carregamos pelo compromisso com as geragdes que passaram e

as que virao” (Ribeiro; Silva, 2021, p. 194).
As lutas feministas “produziram avangos na legislacdo relativa a violéncia

doméstica e ao estupro em diversas partes do mundo, mas permanece alto o nivel de
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estupros e assassinatos de mulheres por homens com quem tiveram relacdes
afetivas” (Biroli; Miguel, 2014).

Por isso, € urgente a busca de formagédo por um coletivo que entenda a
necessidade de romper com as estruturas ancestrais de sociedade, por uma
concepgao de mundo que toma o homem como central nos processos de relagdes da
sociedade, elegendo a divisdo social e sexual do trabalho intermediada pela
necessidade apenas dos homens, deixando de lado as necessidades das mulheres.

Em sintese e concordando com Biroli e Miguel (2014) sobre a importancia e
urgente necessidade que se toma nesse contexto, a pesquisa enfatiza a vida do/no
campo como vidas que importam. As vozes de mulheres ribeirinhas, quilombolas,
acampadas que sofreram e sobreviveram nos ultimos tempos sob forte pressdo do

Estado e do capital importam.
2.3.4 Vozes ribeirinhas importam

Nesse caminhar, destacamos as vozes das ribeirinhas, cada movimento que
até foi pensado e materializado esta relacionado ao convivio de existéncia, resisténcia
e luta de jovens que tiverem e ainda tém seu territorio ameagado. Poder perceber
como cada uma foi se constituindo, foi sendo atravessada por dificuldades que ainda
tém sobre elas um certo “poder”. Elas sao de territérios do Baixo Tocantins, tdo vivas
em movimento e praxis.

Apraz-nos até aqui a oportunidade de falar com elas, de saber mais e poder
conviver um pouco em seu territorio. Por isso, afirmamos que é impossivel construir
uma tese sobre parte do territorio Amazbnico sem falar como e com os(as)
amazoénidas. Entdo, precisamos entender que estamos partindo de uma escolha de
subjetividade, de um modo de existir e construir a sociedade. Nas nossas escolas do
campo, nos nossos territérios do campo na Amazodnia, noés também estamos
disputando projetos formativos.

Em meio a construgdo das questbes de pesquisa e delimitagdo do objeto,
trazemos a discussédo sobre juventude, auto-organizagao, territério e LEdoC. As
leituras e interrogagdes que estao presentes a cada busca por conceitos internalizam
posicionamentos e sentimentos de for¢ca, formacdo, de ruptura e lutas por
emancipagao. Conhecer a historicidade sobre a insergdo e exploragédo de jovens
ribeirinhas na sociedade precisa ser mediada como campo de identificacdo de quem
sdo essas mulheres nos seus espacos de reafirmacédo de lutas, na garantia de direitos.
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Nesse cenario, € muito importante abrir espacos para ouvir o que dizem as
jovens ribeirinhas sobre sua auto-identificacdo enquanto sujeitos pertencentes

nessa construcao.

Nesse processo € muito importante compreender que as respostas que tivemos
nesse espaco apresentam provocacgdes muito importantes sobre: a vida, a relagéo
com a natureza, com o rio, com a floresta, ou seja, uma interseccdo com o género,
raca e classe. Ha o sentido ontoldgico nas respostas, naquilo que se busca definir,

por exemplo, o que € ser jovem ribeirinha.

A relacido de trabalho que vem se estabelecendo no territorio ribeirinho nos
aproxima de uma maxima: estamos caminhando para organizagdes coletivas que se
inter-relacionam na luta, nas diferentes atividades de trabalho, do agroextrativismo a

sala de aula, bem como em processos de resisténcia.

Quadro 11 — Sintese das narrativas sobre ser ribeirinha

IDENTIFICACAO

o RESPOSTAS SINTESES
(territoério)

“Pra mim ser ribeirinha é tu conseguir assumir aquela
identidade que tu é realmente. Eu ndo vou negar, antes
1. Rio Meruu-Agu | de entrar na instituicdo, eu ndo me considerava. | |dentidade
Quando perguntavam, eu nem falava. Eu tinha até | Reafirmar
vergonha. Depois que eu comecei ho curso que eu ja
tive, agora a gente fala com o maior orgulho.”

“O rio € quem norteia assim, quem margeia nossa vida.
E a partir dele que a gente se constroi e constréi tudo
que esta ao redor. Entdo, nessa relacdo com o rio, com
a natureza, que a gente vai se constituindo, nas lutas.
No processo de associativismo dentro da comunidade,
de partiiha de conhecimento, de saber, nessa
construgao coletiva. Entdo, ta muito além disso.

Nés ndo somos sé povos das aguas, as nossas praticas
2. llhado Capim | ndo estdo s6é nas aguas. Também ta na floresta, na
mata. A minha cabeca ta cheia de interrogacdo de como
trabalhar isso. Mas de uma coisa eu tenho certeza, de
que é importante a gente se afirmar, se autoafirmar
como ribeirinhos dentro do territorio, e 0 meu sonho é
ver as criangas também. Porgue ndo € uma coisa muito
discutida. Se for perguntar dentro da escola se
considera ribeirinho, talvez a crianga nem saiba que
tenha essa palavra, sabe?”

Vida e a relagao
com a natureza,
com o rio, com o
alimento.
Processo de
associativismo.
Afirmacao da
identidade.

‘Eu acho que, pra mim, ser uma jovem mulher
ribeirinha é um privilégio, € um privilégio muito grande
porque a gente vem de uma realidade, assim, com
muitas... [...]. A gente vem de uma realidade de muita

Privilégio por ser e
estar no territorio
ribeirinho.

3. Rio Urucuri
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riqueza. A gente tem toda uma vivéncia ali. Quando eu
comecei a falar aqui, comegou a passar um filme na
minha cabeca.

Aquela lembranca de quando eu aprendi a nadar no
rio. De quando eu aprendi a colocar um matapi.

E uma vivéncia muito rica poder sentar a noite & na
cabeca da ponte, ficar olhando a lua, o siléncio das
aguas. E uma riqueza que a gente ndo tem aqui.

E a paz que a gente tem 14 no interior, sabe? Que a
gente tem aquela vivéncia. Tem uma coisa que o0 meu
pai fala pra mim que me da uma saudade. Vira e mexe,
o meu pai fala assim: ‘Minha filha, hoje eu peguei uma
dourada e a gente vai tomar um caldo dessa dourada.’
Me da uma saudade, mulher.

Porque assim, la na nossa infancia, no nosso tempo de
crianga, a gente comia o peixe da maré. Meu pai vinha
de manh3, chegava as sete da manha e saia as cinco.
E uma outra cultura, uma outra realidade, um negécio
assim muito diferente, sabe? Entao eu posso te dizer
que pra mim & um privilégio.”

O trabalho, o
alimento, a relagao
com a natureza.

4.Rio Caripetuba,
ilha Jabaituba

“Bom, pra mim ser jovem ribeirinha é se orgulhar de
onde &, de onde nasceu, de onde ta vivendo, das
suas raizes, da sua cultura. E uma autoidentificacao,
porque ribeirinha traz um significado muito grande.
Tem toda uma questéo por tras, entdo pra mim ser
jovem ribeirinha se identifica assim como jovem
ribeirinha & ser um exemplo para outras jovens que
nao moram por aqui, que nao tém essa cultura, essa
coisa bonita de ser.”

Sentir orgulho do
territério ribeirinho.
Ter identidade

5. Rio Maiauata

“Pra mim, ser ribeirinha significa resisténcia. Eu me
autoidentifico, eu me identifico, é algo assim que na
Educacdo do Campo eu consegui, eu consegui ver,
uma coisa que eu aprendi, foi la que eu aprendi a
valorizar minha identidade. Porque a gente tem muitas
conquistas, muitos avangos.

E ai eu sempre falo que ser ribeirinha pra mim significa
resisténcia.

Porque a gente resistiu muitas coisas, ainda tem
muitas coisas ai pra resistir também. Foram muitas as
dificuldades que a gente teve que passar por cima.
Foram muitas dificuldades que a gente conseguiu
avancar e, gracas a Deus, hoje eu digo que ser
ribeirinha €& resisténcia e digo, falo da minha
identidade, que eu sou professora, sou ribeirinha e ndo
tenho vergonha mesmo de ser, eu falo com orgulho.

E nés somos, na verdade, ndés estamos rompendo
barreiras, nés estamos rompendo aquilo que nao foi
pensado pra gente. A universidade nao foi pensada
para o pobre, a universidade nao foi pensada para o
camponés.

Foi base sempre de luta, de muita luta, de muita
resisténcia, de muita fala, de muita apropriacdo, de
muito estudo e muito conhecimento e muito saber. E

Resisténcia
Autoidentificagao
Reconhecimento
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de um tempo isso foi reforcado também para mim no
mestrado.”

6. Comunidade
Quilombola
Ipanema

“A partir de 2002, com reconhecimento de titularizagao
coletiva da terra, passa a ser reconhecido como
quilombola. Até entdo, a gente tinha a identidade do
ribeirinho, visto pelas pessoas como as pessoas do
sitio, do interior, caboquinha do interior.

A partir do momento que a gente passa a ter o
reconhecimento como area quilombola, muitas coisas
vao também sendo moldadas. E uma delas € a luta
pela prépria identidade.

O reconhecimento também da nossa e respeito ndo sé
dos saberes, mas também da religido afro-brasileira.
Até que isso eu sempre tive, porque a minha avé era
de religiao afro-brasileira. Eu s6 nao tinha
conhecimento disso antes.

Porque o pessoal, eles levavam muito como
macumbeiro, né? Ai, macumbeira, ela benze, ela faz
macumba.

E ai, com o processo de territorializagdo da area
quilombola, a gente passa a ter mais um respeito, ndo
so respeito, mas reconhecimento e voz de dizer assim,
as pessoas precisam respeitar, porque nds estamos
falando de religido de matriz afro-brasileira, nos
estamos falando de um territério quilombola, que nao
se tinha reconhecimento, mas que agora ele passa a
ter, e passa a ter uma valorizagao diferenciada. E essa
pessoa com essa identidade, como eu me identifico
quilombola, a partir de 2002, ela comeca a se
intensificar.

Hoje eu me considero quilombola. E em todo lugar que
eu vou, eu sou a genética quilombola da comunidade
do Ipanema.

E o que carrega comigo sempre é... eu acho que a
gente ganha um pouquinho de forga também.

Me dizem assim... olha, sou mulher... Mas eu t6 aqui
pra ouvir, também pra ser ouvida, pra ser respeitada.
E a gente ndo ta levando também muito desaforo pra
casa, principalmente de homens que querem chegar
com machismo e falar.”

Reconhecimento
da identidade
ribeirinha
quilombola.

Luta e resisténcia:
género, raga,
classe e territorio.

Fonte: Aviz, 2024, pesquisa de campo

Ao observamos o Quadro 11, sintese das falas das jovens ribeirinhas sobre o

que é ser jovem ribeirinha, € muito importante estruturar os achados a partir daquilo

que se conecta, que se reinventa e se aproxima da realidade em que essas jovens

ribeirinhas lutam e resistem para continuar a sua vida e para ressignificar a si mesmas,

muitas vezes no tecer e no cumprir aquilo que desejam e que almejam para sua

prépria subsisténcia e resisténcia.
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As falas recorreram e se encontraram muito simultaneamente na unidade de
se estabelecer uma cultura num outro modo de existéncia para essas jovens
ribeirinhas. Elas falaram sobre a sua vida em formacdo na LEdoC, mas falaram
também sobre sua vida e sua existéncia humana enquanto sujeitos de relagdes
sociais, entre familias, amigos, filhos, lutas e resisténcias, enquanto mulheres que se
aproximam desse espago do saber como algo que foge da regra, foge dos seus
comportamentos, das estruturas amarradas socialmente no patriarcado, que rouba
muitas vezes a oportunidade de se ter e de se corresponder com uma outra
possibilidade de existir.

Ha nas falas um encontro expressivo sobre aquilo que podemos identificar como
corpo-territério, voz, cultura, trabalho, saberes, luta. Existe nesse movimento a marca do
anuncio e da denuncia das inumeras abordagens que enfrentam as jovens ribeirinhas,
seja pelos projetos que se dizem desenvolvimentistas ou pelas marcas do patriarcado.

Ha de se compreender que o ponto que converge e diverge da materialidade
das transformacdes dos territérios ribeirinhos, onde as egressas da LEdoC existem é
o trabalho. A possibilidade existe no movimento real em que essas jovens
compreendem a funcio social e académica com que os conteudos ensinados nos
cursos da LEdoC assumem na vida em sua totalidade correspondéncias significativas
de emancipacgao.

Podemos afirmar que a formag¢ao na LEdoC de Abaetetuba para essas jovens
tem sentido de mudanca: de pensamento, de possibilidades, de compreenséo das
relagdes sociais no territorio e além dele. O territério é formativo/educativo, pois ele
demarca a identidade, a cultura, a formacao, as relacdes de trabalho, o territério como
bem comum, demarca também as contradigdes.

Assim, chegamos a inferir que o territorio ribeirinho vem mesmo nesse sentido
de ser vida, de ser voz, de ser luta, de ser educacao, estando muito além de uma
exposi¢ao geografica.

Considerando as intengbes do Projeto Politico Pedagdgico dessas
Licenciaturas, € possivel perceber com maestria o perfil profissional idealizado para a
formacdo docente. Além das intencionalidades na formagdo para a docéncia
multidisciplinar numa das areas do conhecimento ofertadas pelo curso, ocorre a
formagao para possibilitar a insergdo “do egresso na gestao de processos educativos
escolares e, também, na gestdo de processos educativos comunitarios” (Molina;
Pereira; Xavier, 2022, p. 6).
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Muitas vezes, essas jovens resistiram por entender por meio do conhecimento
que podemos considerar como praxis 0 que as levou a inquietagdes que foram
necessarias para que pudessem reconhecer sua identidade como a de sujeitos sociais
do territorio ribeirinho, submetidas a relagdes que tentam roubar e interromper
processos de emancipacao, de lutas, de fortalecimento da terra, do territério, da
cultura, da educagao e do trabalho socialmente necessario.

As jovens se identificam como ribeirinhas com e a partir da intima relagdo com
o territério, o rio, com a pesca, com o extrativismo, mas também com processos de
atuacao na luta pela terra, trabalho, cultura e educacao.

E possivel observar que ser ribeirinha é construir dialeticamente sua identidade,
que, com a formagao na LEdoC, foi fortalecida, foi reconhecida, foi se constituindo como
orgulho, como pertencimento e ndo mais como motivo de vergonha, de desprezo.

Nesse sentido, a expressdo mais importante tem sido o fortalecimento e
reconhecimento da identidade ribeirinha, da historia dos territorios que ganha forga e
valor quando as atividades pedagdgicas sao desenvolvidas no TU e TC. Essas agdes
sS40 necessarias, pois € somente no fortalecimento e reconhecimento da identidade que
€ possivel construir resisténcias, lutas, frente de defesa das comunidades, ampliar
projetos formativos, coletivos e transformadores. Por isso, entender que a “praxis € essa
atividade de um ser que cria, que compreende a realidade, que € ativo na realidade e
que por tanto tem condi¢des de transformar de se posicionar” (Vasquez, 2011, p.16).

Nesse movimento, as falas se encontram nos principios da LEdoC,
guando expressam:

O rio € quem norteia assim, quem margeia nossa vida. E a partir dele
que a gente se constroi e constréi tudo que esta ao redor. Entéo,
nessa relagdo com o rio, com a natureza, que a gente vai se
constituindo, nas lutas. No processo de associativismo dentro da
comunidade, de partilha de conhecimento, de saber, nessa
construgao coletiva. Entdo, ta muito além disso (G. A.).

Essa fala € bastante significativa, pois ela reflete o encontro da vida ribeirinha
e sua relagdo com a floresta. Ela n&o é ribeirinha, porque mora perto do rio, ela é o

rio, ela é a natureza, ela é a existéncia junto com esse todo, com a resisténcia.

Sao cuidados, saberes e resisténcia que nascem, crescem, se desenvolvem
junto com o chao do territério e se aperfeicoam, ganham novas reflexdes na
Universidade, nos cursos que se aproximam da materialidade da diversidade da vida

nos territorios do campo, das aguas e florestas.
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Nesse exercicio, € possivel a aproximar dessa fala com a proposta curricular
da LEdoC sobre processo de territorialidade, atualidade e auto-organizagao, pois é
possivel percebermos, diante do processo formativo materializado na LEdoC, a
valorizagdo dos espacgos dos sujeitos, do territério, da terra, o desenvolvimento da
consciéncia do reconhecimento e fortalecimento da sua identidade, dos saberes, da

cultura, da luta, género, raga, classe e territorio ribeirinho.

Além disso, ha a identificagdo do compromisso ideoldgico e pedagdgico de
classe, pois ndo se trata apenas de forma e qualificar os povos do campo, mas
observamos que ha a qualidade de compromisso de classe.

As Licenciaturas em Educagéo do Campo exigem a formagéo de um
educador capaz de compreender o papel das escolas do campo, na
construcdo das resisténcias que tais coletivos precisam fazer em
fungdo das profundas contradigbes existentes no territorio rural
brasileiro: 0 campo do agronegdcio, que € um campo de monocultura;
de desterritorializagdo cada vez mais intensa dos sujeitos
camponeses; de uso massivo de agrotoxico; de destruicdo brutal da
natureza; e o campo da agricultura familiar camponesa que é
entendido como um campo de vida, de trabalho, de agroecologia e de
producéo da soberania alimentar é possivel pensar uma educacgao que
valorize o tempo e o espacgo dos sujeitos, numa perspectiva da
valorizacao da sua identidade, dos seus saberes, construindo assim
um novo paradigma de educagdo para os povos do campo da
Amazonia Brasileira (Silva; Anjos; Molina; Hage, 2020, p. 3).

Com base nessas reflexdes é possivel alcangcarmos que ha um processo de
demarcacéo epistemoldgica na LEdoC, que tem na praxis sua centralidade. E um
projeto de formagao que aponta para os caminhos da contra-hegemonia situados
na materialidade da vida dos sujeitos do campo, com a intencionalidade de superar
0s processos historicos de exclusado e negagédo da vida e existéncia dos sujeitos
do campo, da “relacao direito-nao-direito a terra acompanha o direito-ndo-direito a

educacdo em nossa histéria desde a colonizagao” (Arroyo, 2020, p. 15).

Na expressao que traz o fragmento “O rio é quem norteia assim, quem margeia
nossa vida. E a partir dele que a gente se constréi e constréi tudo que esta ao redor”,
podemos perceber o trabalho como socialmente necessario. Desse modo, é no seio da
relacdo que se constréi a acdo humana sobre a natureza, que torna possivel se
reconhecer enquanto parte desse processo, pois 0 homem € produto de sua propria
acao e vai se construindo, refazendo ao longo de sua historia e, por isso, ndo € uma

realidade dada, pronta, acabada.
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Assim, compreendemos que a construgdo do sentido de se reconhecer
ribeirinha, em sua subjetividade, nasce da imersdo na realidade social
ontologicamente construida pelo trabalho humano, sendo “produtora e produto da
realidade por ela criada ” (Rodrigues, 2012, p. 39).

Conforme aponta Markus (1974), é preciso compreender a ontologia do ser
social para escolher uma concepg¢ao de ser no mundo, para analisar como esse
homem se constitui enquanto ser social. E isso passa por uma compreensao nao
espiritual, dogmatica, mas sim desse sujeito enquanto ser social, que por meio do

trabalho se forma com suas relagdes entre os individuos.

Assim sendo, é possivel inferir que o carater produtor dessa concepgao sobre
o reconhecimento da identidade ribeirinha, esteve/esta ligado ao movimento da
atividade do trabalho — a relacéo sujeito e objeto; a relagao teoria e pratica; relagao

materialidade/historicidade e dialética/praxis.

As Figuras 18 e 19, que seguem neste texto, apresentam a sintese dessa
relagdo- jovens ribeirinhas e natureza- na expressividade da vida/trabalho com que
elas r-existem em seus territorios. A pergunta para chegar até o resultado dessas
imagens, foram conduzidas a partir de: uma imagem que para vocé represente seu

territorio/ a vida de ser jovem ribeirinha:
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Figura 18 — Jovem ribeirinha pescando

Fonte: pesquisa de campo, 2025.

Figura 19 — Jovem ribeirinha colocando o matapi

Fonte: pesquisa de campo, 2025.
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Nesse sentido, € o trabalho que forja a identidade ribeirinha dessas jovens em
sua relagdo extrativista-formativa-educativa, tendo sua relagdo com a natureza como
central para garantir sua existéncia, sobrevivéncia e resisténcia. Assim, a formagéao
da identidade ribeirinha se constrdi no seio das relagdes sociais em seus territérios e
ganha félego no processo formativo, forma e conteudo, que é estabelecido na
LEdoC/Abaetetuba, nesse contexto formativo/ universitario.

E nessa acdo material que é possivel compreender um viés das contribuicdes
que a LEdoC proporciona para as jovens ribeirinhas que dela participam e para além
disso, no processo continuo formativo da pés-graduagao.

Outro ponto a ser destacado sobre essa categoria “Vozes ribeirinhas importam”
€ a luta, a resisténcia no territério, sobre o territério e para os territorios, outro
importante efeito que contribui para o fortalecimento da identidade ribeirinha. As
ribeirinhas se estruturam e resistem a toda forma de opressdo que vem e se fazem
presentes na sua vida, além disso ha uma questdo que atravessa nessa
particularidade, as categorias género, raga e classe, pois essas jovens/mulheres se
posicionam contra o sistema do patriarcado, dentro da prépria Universidade, em casa
e na sociedade .

Compreendemos que € muito importante que mulheres estudem sobre a
histéria das mulheres na sociedade, pois € um dos caminhos essenciais para sua
emancipagao, isso porque, ao introduzir o conhecimento sobre a histéria das
mulheres, sobre a negagado, sobre as perseguigdes, violéncias, conquistas, lutas e
guerras, cada sujeito ou cada mulher chega a mudanga de consciéncia — ha outro
sentido quando se conhece o movimento historico e dialético. S6 é possivel chegar a
consciéncia politica em defesa do lugar/respeito e emancipag¢ao das mulheres quando
torna-se possivel estudar sobre elas.

O processo de reconhecimento como jovens ribeirinhas também esta inter-
relacionado a histérica luta de resisténcia dessas mulheres. Assim, com base na
formagao educativa, social e orgénica de que elas participam e no seio da formagéao
na LEDOC/Abaetetuba, as jovens ribeirinhas tém impulsionado o movimento de
mudanga de consciéncia social, politica e da transformac¢do da subjetividade ao se
verem e entenderem a histéria e luta das mulheres do campo.

Das seis jovens entrevistadas, quatro delas compreendem e tém se
organizado nos movimentos sociais em seus territorios na intencdo de auto-

organizagdo coletiva para proteger seus territorios dos grandes projetos de
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destruicdo, como é o caso do projeto Raizes Ribeirinhas, idealizado por duas
egressas do territorio de Maiuata em lgarapé-Mirim.

O avancgo do capital no territorio do Baixo Tocantins tem provocado muitos
conflitos, lutas e resisténcias. A fala seguinte exemplifica muito bem esse contexto:

Pra mim, ser ribeirinha significa resisténcia. Eu me auto-identifico, eu
me identifico, € algo assim que na educagéo do campo eu consegui,
eu consegui ver, uma coisa que eu aprendi, foi la que eu que eu
aprendi a valorizar minha identidade ( F. F. V. A.).

Ressaltamos também a narrativa da ribeirinha que diz que tinha vergonha de
se reconhecer enquanto ribeirinha, mas a partir do seu contato com o curso essa
consciéncia muda.

Percebemos indicativos também com as narrativas de processos de
desterritorializagdo que sofrem esses sujeitos em seus territorios, pois a identidade
também sofre influéncias dos projetos de ocupacéo e expulsdo desses sujeitos de
suas terras. A primeira influéncia negativa que ocorre € a perda da propria identidade.

Pereira Azevedo (2023, p. 10) afirma que:

[...] quando essas empresas se instalam em um territério elas mudam
a perspectiva educacional do territorio, elas mudam a linguagem que
existe no territério, mudam as musicas, a alimentacédo do territorio
muda, isso sem considerar quando a gente perde o territério e quando
ndao se perde de imediato, aos poucos isso vai fragilizando a
identidade.

Em razdo das circunstancias historicas, ambientais e politicas pelas quais
passam essas jovens em sua diversidade territorial, compreende-se que n&o é
possivel fugir da luta por politicas publicas, por direito a ter direito. Como afirma
Caldart (2018, p. 119) “a mobilizagédo de luta para a construgao de novas concepgdes
de sociedade, de agricultura, de educacéo, de escola... Viemos até aqui porque
acreditamos que a EdoC nao tem mais volta. Ja tem raiz. Se fez semente”.

Com isso, cabe afirmar que:

E sob essas bases que na LEdoC/UnB prevé-se, ao longo da
formacdo, que os estudantes escolham uma area do conhecimento
(Linguagem, Ciéncias da Natureza ou Matematica). Nesse percurso,
também sao consideradas intencionalidades formativas direcionadas
para habilitar esses sujeitos para a Gestdo de Processos
Educativos Escolares, a fim de que compreendam as formas de
organizagdo escolar e possam contribuir na constru¢do do projeto
politico pedagogico e na organizagdo do trabalho escolar e
pedagdgico nas escolas do campo. Isso ocorre aliado e articulado
simultaneamente a intencionalidade de formacgéo para a Gestao de
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Processos Educativos Comunitarios, processo que subsidia os
sujeitos para o trabalho formativo e organizativo com as familias e
grupos sociais para a lideranca de equipes, associagdes
comunitarias, sindicatos, movimentos sociais, etc. (Molina; Pereira;
Xavier, 2022, p. 8).

Com base nos principios da Pedagogia Socialista, a LEdoC tem na analise da
realidade e atualidade a ferramenta para explicar o fendbmeno da realidade, do
particular ao geral,

[...] em um movimento de analise, sintese e sincrese; criar meios para
que os estudantes assimilem o conhecimento escolar e sejam
capazes de aplicar tais conhecimentos na pratica, ou seja, o
conhecimento é uma alavanca para a transformacgao” da realidade, da
vida, da consciéncia para o desenvolvimento social (Molina; Pereira;
Xavier, 2022, p. 8).

A auto-organizacdo é muito importante para o desenvolvimento dessas agdes
coletivas de resisténcia, pois € com ela que € possivel reconhecer e construir as lutas
coletivas. Portanto, € na relagdo dialética entre trabalho e auto-organizagdo que
embasam os processos organizativos que a LEdoC usa como fundamento para
encaminhar as lutas e processos organizativos. “[...] ela deve ser parte integrante da
vida escolar. Com a ajuda da auto-organizag&o, as criangas aprendem a encontrar
formas de agado conjuntas, as quais devem refletir na vida comum e no trabalho
coletivo da comunidade escolar” (Krupskaya, 2017, p. 115). Nesse sentido, o trabalho
como principio educativo e a atualidade sao inseparaveis da auto-organizagéo.

A jovens ribeirinhas tém resistido e se colocado diante das muitas lutas, como
o Grito das Aguas, com as organizagdes sindicais, com as Comunidades Eclesiais de
Base, que ainda perduram no século XXI no contexto de resisténcia e luta contra
essas ocupagdes oligarquicas. “A exploragao dos recursos naturais da Amazonia vai
imapactando a vida desses sujeitos amazoénidas-indigenas, negros e ribeirinhos —
seja no intercruzamento das culturas, seja na sua propria constituicdo no territério”
(Santos, 2023, p. 45).

Essa questao € muito presente nas falas das jovens ribeirinhas, no sentido de
que a organicidade se faz com e no processo de construgdo da identidade, do

pertencimento e da formagao da consciéncia politica.

Hoje eu me considero quilombola. E em todo lugar que eu vou, eu
sou a Janete quilombola da comunidade do Ipanema. é o que carrega
comigo sempre é... eu acho que a gente ganha um pouquinho de
forga também.
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Me dizem assim... olha, sou mulher...Mas eu t6 aqui pra ouvir, também
pra ser ouvida, pra ser respeitada. E a gente ndo ta levando também
muito desaforo pra casa, principalmente de homens que querem
chegar com machismo e falar ( J. B.).

As conexdes expressas especificamente nessa fala remetem a centralidade da
luta enquanto movimento real da histéria em processo, que é base formativa para a
emancipac¢ao da classe trabalhadora. Nesse caso, a luta do movimento quilombola no
contexto de Abaetetuba tem sido organizada pela ARQUIA — Associacao das
Comunidades Remanescentes de Quilombo das llhas de Abaetetuba, fundada em
2001. No territorio das ilhas de Abaetetuba estdo presentes as seguintes
comunidades: S&o Alto, Baixo Itacuruga, Campopema, Jenipauba, Acaraqui, Igarapé
S&o Joao (Médio Itacuruga), Arapapu, Rio Tauaré-Agu, Arapapuzinho e Rio Ipanema.

A egressa do territorio da Comunidade Quilombola do Ipanema integra a
ARQUIA e afirma que o reconhecimento dos seus direitos tem sido possivel com as
lutas desse coletivo e reafirmadas desde sua inser¢ao na LEdoC/Abaetetuba.

Realizando reflexdes a partir de Aimeida (2004), no seu livro “Terras de quilombo,
terras indigenas, ‘babaguais livres’, ‘castanhais do povo’, faxinais e fundos de pasto:
terras tradicionalmente ocupadas”, no qual define os quilombos como terras de preto,
configurando-se como etno-politica. Assim, o quilombo se materializa em uma terra de
autoafirmacao racial politica. Nesse sentido, é possivel estabelecer conexdes em que a
Educacao do Campo se estrutura nos seguintes elementos:

Territorio, relagdes sociais, sujeitos, diversidade, trabalho, cultura,
conflitos, lutas, comunidades, organizagbes populares (movimentos
sociais camponeses, movimentos sindicais e outras formas de
organizagao social e politica de trabalhadores que existem no campo
hoje. As conexdes que se estabelecem entre esses elementos se referem
as condigOes objetivas de existencia da EdoC (Caldart, 2018, p. 124).

Dessa forma, é possivel observarmos em cada fala como as jovens ribeirinhas
se reconhecem e se identificam como ribeirinhas. Elas trazem elementos da propria
constituicdo da vida, aquilo que faz parte da luta, do trabalho, dos processos de
relagdes sociais, além de indicarem fortemente que, a partir da insercdo na formacéao
da Licenciatura em Educacdo do Campo, a identidade ribeirinha foi fortalecida,
emancipada. A identidade néo é algo que se possui, mas sim algo que se desenvolve
ao longo da vida. Ndo é um atributo fixo de determinada pessoa, mas sim um

fendmeno relacional (Marcelo, 2009).
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Desse modo, género, raga e classe como principios que também forjam essa
identidade ribeirinha nos aproximam das consideragdes de Heleieth Saffioti (2015),
que afirma que o termo género ndo pode ser resumido a uma categoria de analise,

posto que historicamente o termo assumiu diferentes significagoes.

Como aparelho semidtico (LAURETIS, 1987); como simbolos culturais
evocadores de representagdes, conceitos normativos como grade de
interpretagdo de significados, organizagdes e instituicdes sociais,
identidade subjetiva (SCOTT, 1988); como divisbes e atribuigdes
assimétricas de caracteristicas e potencialidades (FLAX, 1987); como,
numa certa instancia, uma gramatica sexual, regulando ndo apenas
relagbes homem-mulher, mas também relacbes homem homem e
relagbes mulher-mulher (Saffioti, 1987).

Um ponto de partida importante para a compreensao desse processo € que as
questdes de género no campo nao podem ser analisadas de forma isolada dos
aspectos gerais da luta histérica por relagdes de igualdade entre homens e mulheres,
muito menos sao meras reprodugdes suas. Por isso, auto-organizagao, atualidade e
trabalho como principio educativo se integram na medida que mantém a unidade
indissociavel entre os conteudos formativos e as lutas sociais que muitos estudantes
das Licenciaturas em Educagédo do Campo protagonizam.

As questdes de género, racga e classe sao reforgadas nas falas das egressas,
apresentando o papel do patriarcado nas relagbes desiguais. Para Saffioti (2015, p.
59), “colocar o nome da dominagdo masculina — patriarcado — nas sombras significa
operar segundo a ideologia patriarcal, que torna natural essa dominagao-exploragao”.
A autora acentua ainda que o regime de dominagao-exploragéo do patriarcado n&o é
O unico, mas € um elemento importante na percep¢cdo das desigualdades e
assimetrias de género.

Urge reconhecer que ser “mulher quilombola” também & uma questdo de
identidade, de trabalho coletivo, organizacdo coletiva, ou seja, também constitui a
identidade ribeirinha.

O projeto politico-formativo do exercicio e materializado no movimento da
Educacao do Campo é substancialmente um territorio de luta, conforme entende
Caldart (2018). E nessa perspectiva que afirmamos a importancia de organizar a
luta com a materialidade da vida, pois € com as lutas que ha formacao,
transformagao e emancipagao.

Segundo Santos (2020, p. 77), nas comunidades ribeirinhas o trabalho como

principio educativo € aquele aprendido na relagdo cotidiana entre os membros das
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familias que repassam de “gerac&o para geragcdo os seus saberes historicamente
construidos através da educagao’. E por meio desse trabalho social, da produgéo real
da vida “garantindo assim a reproduc¢ao da vida e da cultura da comunidade”.

Como compreensao, podemos perceber o trabalho como atividade educativa
que liberta o ser humano das amarras estritamente naturais, o que o identifica com a
liberdade. Como observa Frigotto (2008), “[...] a partir dele que a gente se constroi
e constréi tudo que estd ao redor”, ha o principio educativo, aquele que é
socialmente util, € um principio ético-politico. Ele é educativo, pois

[...] deriva do fato de que todos os seres humanos sao seres da
natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se,
proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. E
fundamental socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de
prover a subsisténcia e outras esferas da vida pelo trabalho é comum
a todos os seres humanos, evitando-se, desta forma, criar individuos
ou grupos que explorem e vivam do trabalho de outros, ou se
caracterizem como, segundo a afirmagao de Gramsci, mamiferos de
luxo (Frigotto, 2008, p. 18, grifos nossos).

Nessa dire¢ao, no conteudo presente no PPP da LEdoC/Abaetetuba destacam-se
dois principios associados ao desenvolvido do trabalho como principio educativo que
estao na relagao teoria/pratica como espacos de investigacao, reelaboragéo, reinvengao,
criagao, acreditando que toda agdo humana se relaciona com o trabalho intelectual.

Portanto, o eixo central da materialidade formativa com e para a auto-
organizagdo com a vinculagdo entre teoria e pratica € crucial para a formagéao da
classe trabalhadora, pois € com esse processo do trabalho socialmente necessario.
O trabalho na escola, enquanto base da educagéo, deve estar ligado ao trabalho social,
producéo real, a uma atividade concreta socialmente.

Além disso, em relagcdo ao principio da relagdo escola/comunidade, s&o
tempos/espacos para construcao e avaliacdo de saberes, isto €, a escola € parte da
comunidade, séo relagdes indissociaveis. A escola como mediacdo para aprender a
formular formas de pensar/sentir/agir relacionadas a um determinado modelo dialético
(cientifico>popular). S6 é possivel estabelecer essa relagdo quando o encontro com a
formacao de consciéncia de classe com compromisso de transformagao da realidade.

Dessa forma, percebemos em todas as narrativas das egressas que afirmam
na materialidade os caminhos dos principios da LEdoC, em especial nas jovens de
identificagdo: Rio Meruu-Agu, Comunidade Quilombola Itapema, llha do Capim e
Rio Maiauata.



172

Esse pensamento coaduna com a identidade apontada no Decreto n® 7.352/2010

(Brasil, 2010), art. 1°, sobre quais sdo as populagdes e as escolas do campo:

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
Reforma Agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros
que produzam suas condicbes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e Il - escola do campo: aquela situada em area
rural, conforme definida pela Fundagido Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda predominantemente a popula¢des do campo.

Por isso, a identidade ribeirinha se encontra também no campo de disputa, é
possivel pensar com os principios da Educacdo do Campo uma educagao que valorize
o tempo e o espacgo dos sujeitos, da sua identidade, dos seus saberes, pois o territorio
de construcdo da LEdoC é o da vida comum, vida em comunidade, trabalho em
comum com a natureza e entre trabalhadores associados (Caldart, 2018). E, pois,
nessa perspectiva que vai se delineando a identidade das ribeirinhas, em sua relagao

também com a agua, terra, floresta, com o rio, com os movimentos sociais.

Os elementos de identidade implicados nas narrativas nao se referem
apenas a elaboragdo significativa das vivéncias-experiéncias
precedentes, mas que se trata de trabalho simbdlico produtivo de uma
praxis coletiva, isto é, acerca de uma narrativa de inscricdo
camponesa na historia da regido (Silva, 2014, p. X).

Outro elemento que se associa a constituicdo da identidade ribeirinha, como
mencionado anteriormente, enquanto elemento indissociavel da auto-organizagéo, as
questdes de género, racga e classe também reforgadas nas narrativas. Essas reflexdes
remetem a Molina, Pereira e Xavier (2022, p. 7), ao afirmarem, a partir da orientagao dos
intelectuais da Pedagogia Socialista soviética, a fungéo social da escola sob esse viés:

O principal desafio a ser resolvido pela escola é trazer a tona reflexdes

do tipo: qual é a tarefa formativa da escola e o que define a alma da
escola? Para ela, ha pelo menos trés tarefas essenciais: 1- despertar
a curiosidade e interesse ativo pelos fendbmenos e fatos presentes na
atualidade, ou seja, a escola deve reagir aos eventos da vida; 2 -
ensinar a buscar, no conhecimento cientifico, no que a humanidade ja
elaborou em relacdo a compreensdo da realidade, respostas as
questdes da atualidade e 3 - desenvolver habitos de vida, estudo e
trabalho coletivo.

S&0 esses processos que tém no aproximado cada vez mais de uma educagao
gue no ensina a como construir o futuro.
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Ainda que nos limites impostos pela configuragdo das proprias
contradi¢des deste sistema. E progressivamente avangam na inclusao
de todas a lutas contra a opressdo e dominagao que integram a luta
maior pela transformagao radical do sistema: pela igualdade de
género, contra o racismo, pelo respeito, a diversidade sexual, contra a
industria cultural capitalista, pela liberdade de expressao, por uma
educacao omnilateral, nesta nova sintese do projeto de agricultura dos
movimentos populares do campo e da cidade (Caldart, 2018, p. 127).

Em sintese, as narrativas que fazem parte dessa producao sao resultado da
relagédo subjetiva das jovens e sua formagédo com a LEdoC em si mesmas e com seu
coletivo nos territérios e outros espacos também, na forma de necessidade que vao
criando num processo de relagdes sociais, € na medida que criam suas proprias
necessidades, também se formam e transformam. E na realidade da materialidade da
luta que as jovens ribeirinhas se comprometem com a “promogao de uma educagao
critica emancipatoria, é a vinculagado concreta com as lutas sociais e coletivas, que,
de fato, promoverdo uma formacgao diferenciada aos educadores que dela participam”
(Molina, 2015, p. 156-157).

Continuam os estudos, apesar de muitas vezes terem encontrado resisténcias,
obstaculos dentro da sua propria estrutura familiar, mas que hoje olham para a
formagdo que receberam na LEdoC e de suas contradigcbes a oportunidade de
mudarem de vida. Trata-se da oportunidade de se reconhecerem, de afirmarem a sua
identidade, de ressignificarem a luta em seu territorio e de se auto-organizarem em
coletivo contra sobretudo os projetos da Cargill e outros do proprio Estado, que hoje
ocupam e tentam assolar e desterritorializar os ribeirinhos, as ribeirinhas, os povos
das aguas, das florestas e do campo para os grandes centros urbanos.

Partindo dessas reflexdes, as premissas que inferimos indicam que:

a)a juventude ribeirinha se inter-relaciona com o movimento contra-
hegemo&nico que esta presente em seus territorios a partir das organizagdes
sociais contra os grandes projetos da Cargill;

b) as jovens ribeirinhas se identificam como pessoas de direito, reafirmam sua
identidade, se emancipam com e pelo conhecimento e saberes coletivos;

c) essa juventude sempre resistiu para ocupar o “territério do saber” e poder
alcangar outras possibilidades de trabalho, de estudo e da propria
condicao de vida;
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d) questdes de género, raca e classe no campo da Educagdo do Campo na
Amazdnia Tocantina estao presentes no encontro com a materialidade da
vida das jovens ribeirinhas;

e) a “mao invisivel” do Estado tem expressado tensées no campo politico que
limitam o acesso dessas jovens egressas a concurso publico, em raz&o do
nao reconhecimento do curso, limitando esses sujeitos ao espago de

trabalho e sua mudanca.
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3 A AUTO-ORGANIZAGAO DAS JOVENS RIBEIRINHAS AMAZONICAS: UMA
ANALISE A PARTIR DA PRAXIS DAS EGRESSAS DA LEDOC/CAAB/UFPA

Figura 20 — Grito das Aguas 2023

“iy

Fonte: Il Grito das Aguas, pesquisa de campo.

Esse caminhar entre produzir, plantar e colher nos leva a pensar na existéncia
necessaria em que as sementes foram se encaminhando, produzindo e transformando
os territérios campesinos em todo o Brasil. Registrar nesta pesquisa de tese e neste
capitulo os resultados das contribuigbes a auto-organizagdo das jovens ribeirinhas
egressas da LEdoC/Abaetetuba é um posicionamento que requer o reconhecimento
da consciéncia politica e da estrutura que se ergue diante do desafio de se contrapor
e de lutar em unidade contra os projetos, o sistema e a emancipagédo com que o capital
estrangeiro vem se adequando e ocupando os territorios no interior da Amazdnia
Paraense Tocantina.

A Figura 20 representa a luta do territério, a resisténcia de jovens, criangas,
adultos e idosos. S&o sujeitos organicos que se afirmam e erguem suas causas de luta,

bandeiras, suas vozes, gritos que pedem por respeito, reconhecimento, por dignidade.
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As vozes que gritam e demarcam “Somos o rio”, “Vidas ribeirinhas e
quilombolas importam” e “respeito” entoam a identificacdo, a territorialidade o
pertencimento do ser sujeito ribeirinho. Desse modo, as falas em analise carregam
em si um sentido ontoldgico do ser e, a0 mesmo tempo, o posicionamento de jovens
gue se atrevem a buscar, a se posicionar, a transformar a si mesmas e a transformar
e ocupar o seu territério. A verdade é que as vozes de resisténcias soam com base

nas proprias dores desses sujeitos.

Partimos de algumas perspectivas materializaveis com os seus trabalhos
coletivos, com seus trabalhos de pesquisa e, acima de tudo, num caminhar que hoje
se ergue e se posiciona na continuidade da sua formagdo humana, ocupando os
territorios do saber com formacgdes, especializagbes, mestrado e doutorado, cujas

pesquisas, teorias e filosofias voltam-se para seus territérios.

Com isso, buscamos neste capitulo apresentar as analises realizadas sobre as falas

das jovens da pesquisa, os protagonismos, bem como as limitagdes presentes no curso.

Compreendemos que essa reflexdo € necessaria, pois com ela é possivel chegar-
mMos mais proximo da realidade da escolarizagdo a que essas jovens foram submetidas
e, a0 mesmo tempo, compreender que € esse espago que elas deveriam ocupar como
profissionais apds estarem formadas. A intengao € de trazer a reflexdo sobre as contri-
buicées da LEdoC que perpassam a vida e a luta das jovens ribeirinhas, na busca de
possibilidades de adentrar os espagos da Universidade e além dele. E esse movimento
que faz com que hoje a Educagdo do Campo seja discutida, pensada e repensada nos
grandes féruns organizados pelos movimentos sociais e sindicais, pelas escolas, pelas
associagoes e organizagdes locais e com todos que tém na base a defesa da educagéo
dos povos do campo, das aguas e florestas como direito humano fundamental.

Com a estrutura do tépico que trata “Das contribuicbes da LEdoC as jovens
ribeirinhas”, buscamos apresentar as contribui¢des pontuais que as jovens ribeirinhas

expressaram em suas falas.

No topico sobre os processos de auto-organizagao das jovens ribeirinhas e as
repercussdes de suas agdes no territorio, retomamos as reflexdes e inferéncias sobre
a relagao da formagao na LEdoC e os processos de auto-organizagao tanto no curso

como em seus territorios.
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3.1 As contribuigdes da LEdoC as jovens ribeirinhas

Bom, eu acho que estou satisfeita com tudo que eu falei, (risos) né,
mas eu acho que assim é muito importante a gente alimentar os
nossos sonhos e ter uma base que nutri tudo isso que é essa rede,
essa vida em comunidade. Eu fico muito triste assim, quando eu vejo
que jovens como eu ndo tem essa mesma oportunidade [né], e o
quanto esses jovens poderiam contribuir se tivesse a mesma
oportunidade que eu tive ne, entdo eu acho que talvez seja por isso
também que eu valorize tanto e busco viver tdo intensamente todas
essas oportunidades que se abriram para mim, a graduagdo, o
mestrado, as experiéncias com outros grupos, com outras pessoas,
entdo eu busco valorizar cada momento desses também pensando
nos meus que estdo la né e de que forma eu posso contribuir com
eles, acho que isso é o principal projeto de vida que eu tenho hoje
né, buscar fortalecer, me fortalecer para poder fortalecer também
a minha base (G. A., Ilha do Capim, pesquisa de campo, 2022).

Reconhecer as contribuicdes que a formacado da LEdoC traz para a vida das
jovens ribeirinhas € oportunizar a reflexdo de uma categoria expressiva nesta
pesquisa, a auto-organizacdo. E talvez sejamos orientados(as) por uma questao
central: Por que a auto-organizag&o?

Essa questio delimita-se pelo fato de compreendermos que na perspectiva da
Educacdo do Campo ndao ha como entender os processos formativos e sua
materializacdo sem compreender de que forma esses elementos estdo integrados
também nos territorios, na vida e na formagéo de consciéncia de classe dos sujeitos
que dela participam. Desse modo, as falas das jovens ribeirinhas pesquisadas
apontam alguns indicativos de como a formag¢ao na LEdoC contribuiu e contribui para
sua auto-organizagao, o que ndo esta apartado da vida e dos sonhos.

A auto-organizagao, como ja se pode compreender, constitui-se com e a partir de
alguns pontos orientadores, dentre os quais o trabalho coletivo, as relagdes de dire¢ao e
de subordinacao, e a atualidade, além de se basear na ideia de que todo sujeito deve
passar pela diregdo e subordinagdo nos 6rgaos de autodiregdo, ndo devendo manter
mandatos muito longos. Reafirmamos que o trabalho coletivo € o “trabalho socialmente
util e a conexdo entre a tdo propalada teoria e a pratica. E pelo trabalho, em sentido
amplo, que esta relagao se materializa. Dai a maxima: ndo basta compreender o mundo,
é preciso transforméa-lo” (Pistrak, 2009, p. 34). E a habilidade de abracar a organizagéo
de cada tarefa e desenvolver varios habitos organizacionais, capacidade para a
criatividade organizativa. Contudo, somente um elevado grau organizativo e de liberdade

e iniciativa podem desenvolver nas criangas essa capacidade.
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A capacidade de se auto-organizar € justamente a base para que os
indiferentes sejam superados nos territérios e que a luta coletiva se sobressaia
incessantemente, pois viver € tomar partido. “Quem vive verdadeiramente ndo pode
nao ser cidadao, assumir um lado. Indiferenca € apatia, parasitismo, velhacaria, ndo
€ vida. Por isso, odeio os indiferentes” (Gramsci, 2020, p. 31).

Nesse sentido, € possivel observar nas narrativas das jovens ribeirinhas os
apontamentos desse lugar de posicionamento, de reconhecimento da sua cultura, de
seu territorio e de como a formacgao na LEdoC trouxe a elas esse olhar mais atencioso
para as problematicas existentes nos seus espacos coletivos e na propria vida.

Entdo desde muito cedo, e por conta da minha familia eu fui engajada
dentro desses processos. Mas para mim auto identificar como
ribeirinha, por exemplo, eu s6 vim ter, talvez, [aaa], ndo sei se
chamaria de consciéncia, me apropriar mesmo disso, quando eu entrei
dentro da Universidade, que ndo foi um processo muito facil, porque
quando eu entrei na Universidade, o curso de Educacdo do Campo,
ele tem um olhar assim diferenciado, principalmente dos outros cursos
quando olham, ha um preconceito estampado ali e a gente vivia isso
todo dia né.

[Eéé], e ai eu passei a entender que era importante eu me auto
afirmar como ribeirinha, como pertencente a uma comunidade
tradicional [né], e isso foi se tornando importante dentro desse
processo para mim, mas eu so fui assim, ndo valorizar, mas me auto
afirmar mais ainda quando eu cheguei no mestrado, por que ali eu vi
como era importante eu defender a minha identidade, que é a
identidade também da minha comunidade, do meu povo (G. A, llha do
Capim, 2022, pesquisa de campo).

Depois que eu entrei na graduagéo, eu fiquei chata, como algumas
pessoas falam, porque tudo eu debato agora. Mano, eu debati com o
meu avo.

Nao acredito. Mas tem coisas assim que tu ndo pode ficar calada,
depois que tu entra numa instituicao, que tu tem aquele conhecimento.
Como que a gente aceitou, como mulher, todo esse tempo, esse
papel? Como é que a gente aceita ser humilhada?

Ai, quando tu entra numa institui¢cdo, os teus olhos, eles se abrem. L3,
eu tinha essa visao.

Da UFPA, a partir do curso, sim. A partir do curso que foi
desenvolvendo, a partir das leituras, me incentivou muito a procurar
saber mais sobre a minha realidade, sobre o meu local.

Nao tinha essa admiragdo que eu tenho hoje. A minha intengéo era
o qué?

Estudar e sair de la. Era a unica intengao que eu tinha.

N&o tinha essa visdo que eu tenho hoje, que a minha intengéo é o
qué? Estudar e voltar pra la.

Pra contribuir com a minha comunidade, com o ensino, que é um
ensino muito precario. Mas eu nao tinha essa percepc¢ao.

Ah, eu vou ficar aqui, vou estudar, vou voltar um dia. Nao, jamais.
O meu sonho era, olha, estudar e me mandar de la. Era sO essa
realidade (A. P. S. B., Rio Meruu-agu, pesquisa de Campo, 2023).
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Dessa maneira, as falas que encontramos nesse ponto permitem afirmar que
ha dois caminhos que precisam ser analisados com cuidado. O primeiro ponto é que
ha nesse amalgamar, a partir da formagéo no curso da LEdoC e junto a formagao
coletiva do territério, a afirmacéo da identidade e o reconhecimento do seu territério e
as demandas que se apresentam. Reconhecer-se como parte do territério, como
sujeito de direito e tomar partido para que possa contribuir no desenvolvimento
educativo, coletivo e na organizag&o é a materializagado da auto-organizagéo.

As contribui¢ées que sao apontadas na LEdoC pelas jovens as aproximam da
consciéncia de valorizagdo da sua identidade, do seu territério. Ha, nesse sentido, a
autoidentificagdo com o territério ribeirinho, com o modo de vida ribeirinho, os saberes,
a organizag&o em coletivo.

Seguindo as reflexdes de J. C. S. Freire (2009), a identidade nas sociedades
tradicionais é tecida no territorio. Desse modo, o territério € muito mais que um lugar,
espaco geografico, pois contempla as relagbes sociais, a relagdo dessa juventude
com a natureza, com o trabalho, fortalecendo o reconhecimento da sua identidade.

Ha nas narrativas uma forte referéncia aos fundamentos que estado presentes
na LEdoC, como a intencionalidade de promover vinculos entre a formagdo e a
produ¢cdo material da vida na perspectiva da praxis. Além disso, as falas fazem
referéncia a essa transformacéo de si e de sua realidade como compromisso de vida,
de luta, da propria existéncia.

Desse modo, as falas expressam com muita propriedade que a formagao no
curso contribuiu para o reconhecimento de sua identidade ribeirinha, para conhecer e
valorizar o seu territorio ribeirinho, além de sustentar a reafirmacao de que precisam
retornar para seus territorios para poder contribuir com eles.

Nesse cenario, sobre o reconhecimento da identidade ribeirinha, € muito
importante olhar também para a matriz da LEdoC. Segundo Molina (2019, p. 208), na
matriz das LEdoCs “esta presente a compreensio das potencialidades no processo
de formacéo para contribuir com a superagao da alienagcdo e avancar em diregao a
emancipagao humana’.

Por isso, € importante ponderar que uma das principais contribuicdes da politica
publica de formacgao docente na LEdoC é estabelecer a concepg¢ao de ser humano,
de educacdo e de sociedade que se pretende desenvolver, assumindo
impreterivelmente em seu projeto politico pedagdgico a necessidade de superagéo da
sociabilidade gerada pela sociedade capitalista, “cuja centralidade das relagdes
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sociais é a exploragdo do homem pelo homem, a geracdo incessante de lucro e a

extracdo permanente de mais-valia” (Molina, 2019, p. 197).

Com certeza, o curso trouxe muita contribuicdo para a minha vida
enquanto mulher ribeirinha, sim. Porque, como eu falei Ia na frente,
eu nao sabia dar o devido valor a minha cultura, o que eu tenho, o
gue eu sou.

Apesar de ter ja uma vivéncia muito grande em comunidade, desde
pequena, atuando na comunidade, participando ativamente, mas eu
nao tinha, muitas das vezes, eu ndo conseguia dar o devido valor
pra minha comunidade, tudo que a gente tem, tudo que é rico pra
nés. Entdo, o curso pd6de me dar um abrir nos horizontes pra mim
poder entender melhor o que é viver na comunidade, o que é ser
ribeirinho, o que é valorizar o que temos e o que somos (Rio
Caripetuba, pesquisa de campo, 2024).

Nessa intengdo, as contribuigdes para as jovens ribeirinhas pesquisadas tém
sido materializadas sobretudo na compreensdao e reconhecimento do lugar, do
territério de si e para si. As falas estdo sempre acompanhadas de um sentimento de
pertencimento a cultura ribeirinha e o autorreconhecimento como sujeito de direito que
pode atuar sobre o territério e transforma-lo.

Dentre os encaminhamentos, esta presente também a possibilidade de
desenvolver a atividade coletiva e reafirmar que a educacao/formacao é a prépria vida.
As jovens ribeirinhas mantém dentro de seus territdrios representatividade e
compreendem a importancia do trabalho coletivo e o posicionamento que assumem
com a intenc&o de ajudar a resolver as problematicas existentes a partir dos anseios
e urgéncias de que necessitam.

Ha nesse dialogo uma questéo central: as contribuigdes que atravessam a vida
dessas jovens sdo mantidas no reconhecimento dos povos das aguas e florestas da
Amazobnia, que por muito tempo sempre estiveram silenciados, sufocados pela
epistemologia eurocéntrica.

Nessa mesma linda de reflexdo, Marlene Ribeiro (2009) considera a
emancipag¢ao humana fundamental no que se refere aos principios da solidariedade,
da justica e dignidade para todos. Além disso, fundamentada na visdo marxista, a
emancipagao da sociedade se traduz na possibilidade de romper a relagao
contraditéria entre o trabalho alienado e a propriedade privada dos meios de produgao
e de subsisténcia. A emancipagao se fundamenta nos movimentos sociais como

orientacao filosofica que valoriza 0 homem em sua inteireza.
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E nesse sentimento e tdnica que as falas das jovens ribeirinhas se encontram,
pois elas afirmam a intencionalidade da intersolidariedade, da necessidade de
construir uns com os outros projetos de valorizagdo do territorio, da historia e da
cultura de seu povo (Molina, 2019).

Seguindo as reflexdes de Abreu (2017), a auto-organizagédo estruturada na
Pedagogia Socialista vislumbra a construgdo de um projeto educativo que possa
contribuir para o projeto histérico da sociedade, que seja orientado pelos ideais
comunistas. No cerne de sua intencionalidade, a auto-organizagéo pode ser orientada
a partir da definigdo das regras de uma brincadeira, de um jogo, da organizagéo de
um combinado pedagdgico em sala de aula, da organizagao da regra do recreio, do
uso da quadra de esporte, da definigdo das regras de uma leitura conjunta, de festival
de leitura, de sarau literario, além de ser possivel na definicdo de um festival de teatro,
uma feira de ciéncias, uma intervengdo na comunidade, enfim, a organizagao de
atividades rotineiras da escola e de eventos em geral.

Com base nas falas anteriores, entendemos que a formacdo na LEdoC tem
contribuigdes significativas para a vida escolar, humana e comunitaria das jovens
ribeirinhas, encontrando-se dentro das categorias, auto-organizagao, trabalho como
principio educativo, praxis social e formagao humana a objetividade e reconhecimento
de que se tem feito os cursos de formagdo no movimento contra-hegemdnico. A
educacéao a que nos referimos se faz, sem sombra de duvidas, na perspectiva de luta
de classe, pois se trata da formacao/educacdo que tem como pressuposto o
fortalecimento dos territorios, do trabalho, da terra, da identidade, da cultura e dos
saberes sociais.

Segundo Molina e Caldart (2004), ha nesse contexto da Educagao do Campo
a luta pela sua institucionalizagdo, mas que seja ancorada na identidade do povo e
territério. Trata-se de uma educagao do e no campo, em que o povo tenha direito ao
ensino que seja resultado da materialidade das reivindicagdes dos processos
formativos, vinculada a cultura e as suas necessidades humanas e sociais.

Nesse sentido, € possivel perceber que ocorre a contribuicdo quanto a
autoidentificagdo dessas jovens que fortalece e é fortalecida na base das lutas, da
resisténcia e do reconhecimento como pessoas de direito. E o processo de se
identificar, se emancipar e se transformar. A formag&o na LEdoC tem sido o caminho
proposto pelos povos do campo para os povos do campo, e isso tem sido cada vez

mais préximo da realidade das jovens ribeirinhas.
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A gente ia também para a pratica. Entao, por isso, eu penso que a
LEdoC me proporcionou experiéncias que vao muito além das quatro
paredes da universidade. Porque ndo tinha nenhum momento s6 de
teoria, aprendia o que os autores nos diziam, mas também a gente ia
para a pratica, a gente ia além. Entdo, por isso que ela teve grande
contribuigao (Itapema, pesquisa de campo, 2023).

Os relatos das egressas reforcam o potencial que a alternancia tem quanto a
intencionalidade da territorializacdo, pois sd&o momentos em que as aulas sao
direcionadas para o Tempo Comunidade. Nesse sentido, ha o aprofundamento do
aporte tedrico construido durante os componentes curriculares, além de a alternancia
contribuir para que as egressas permanegcam no curso fortalecendo os lagos nas

condi¢gbes materiais da produgao da vida dos sujeitos educandos.

A atividade de alternancia pedagdgica apresenta-se como principais atividades
dentro do curriculo em que os sujeitos em formagao vivem o campo. E certo que, muitas
vezes, ocorreu que durante o curso nao foram feitas as vivéncias em todos os territérios,

0 que acarretou uma proposta diferente da que esta presente no PPP do curso.

A organizacado metodoldgica do curso sustenta-se a partir da proposta
da Pedagogia da Alternéncia e da Alternancia Pedagdgica, tal
metodologia se fundamenta na articulagédo das disciplinas curriculares
como um momento de reflexdo e fundamentagao tedrico-metodologico
e conceitual, em que os alunos terdo acesso aos conhecimentos
socialmente construidos pela humanidade. Ao mesmo tempo em que
esses alunos terdo a possibilidade de realizar a sintese tedrica-
conceitual a partir da reflexdo acerca da sua realidade sécio-cultural.
Dentro desta articulagido das disciplinas alunos e professores terao a
oportunidade de realizar a vivéncia pedagogica como um momento de
engendramento dos saberes tedricos e dos saberes da experiéncia
dos educandos que deverado fundamentar a formagao do licenciado
em todo o decorrer do curso (UFPA, 2016a, p. 31).

Nessa linha de compreensdo, é preciso reconhecer que nas LEdoCs ha
diferentes intencionalidades pedagogicas relacionadas que se materializam por meio
de variados tempos educativos, como a Alternancia Pedagdgica, que assume,
segundo Silva (2019, p. 54), trés dimensdes como estratégia pedagdgica:
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Quadro 12 — Dimensdes da Alternéncia Pedagdgica

Dimensoées da Alternancia Pedagoégica

Formacao humana: E
necessario romper com as
relagdes sociais da escola
com a légica capitalista. E
preciso que os estudantes
dominem toda a l6gica da
producado material da vida,
seja no campo ou na cidade.
A principal estratégia
pedagodgica é a construgéo
de conhecimentos na propria
dindmica de Tempo Escola e
Tempo Comunidade como
tempos formativos
alternados.

Relag6es sociopoliticas e
culturais: Construir uma
formacéo solida na
autonomina, auto-organizacgao,
para pensar Nnovos processos
de producao e novas relagdes
humanas. Pensar o
protagonismo das mulheres
em seus territérios,
valorizando sua cultura e
reafirmando sua identidade,
além da construcao de valores
contra-hegeménicos,
principalmente de
solidariedade e cooperacgao.

Relagoes de producgiao de
conhecimento: O
conhecimento é
compreendido como
democratico, socialmente util.
E preciso mudar a forma com
gue a universidade lida com
a producao de conhecimento
para alterar a forma com que
os estudantes vao lidar com
o conhecimento em sua
praxis docente na educagao
basica.

Fonte: Barbosa (2012), Silva (2019).

Diante dessas dimensdes compreende-se a Educacdo do Campo como campo
de luta social e politica para e com a transformacéo e transposicao da realidade da classe
trabalhadora camponesa. Como consequéncia, fortalece o protagonismo das jovens
ribeirinhas em seus territorios, posto que as praticas de Alternéncia vislumbram e
“‘demandam trabalhar com a realidade social e humana da diversidade de seus sujeitos
historicos, considerando desde as formas de trabalho, cultura, resisténcia e organizagéo
para a compreensao da realidade e transformagéo da sociedade” (Silva, 2019, p. 55).

Outro ponto dos indicadores e que repercute conjuntamente nas falas das
jovens é a praxis social, compreendida com e a partir das falas e agdes no territorio
ribeirinho. Conceitualmente, Vazquez (2011, p. 221) salienta que a praxis € atitude
humana transformadora da natureza e da sociedade que se materializa no
envolvimento do homem com a realidade numa relagao ciclica e unitaria de fazer-
pensar-transformar, “toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis”.

Nesse sentido, o autor argumenta que, dependendo da matéria-prima da
atividade pratica, diferentes formas de praxis podem ser realizadas pelo homem.
Assim, quando a agdo humana se exerce mais ou menos imediatamente sobre uma
matéria natural, natureza imediata ou natureza mediatizada, que serve de objeto de
uma nova agao, isso € o homem exercendo sua agao: “a) o dado naturalmente, ou

entes naturais; b) produtos de uma praxis anterior que se convertem, por sua vez, em
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matéria de uma nova praxis; c) o proprio humano, trata-se da sociedade como matéria
ou objeto” (Vazquez, 2011, p. 228).

A praxis social presente na relagdo entre formagao na LEdoC e seus territorios
resulta principalmente no exercicio que se faz na compreensao da relagao sujeito e
objeto que as jovens ribeirinhas atuam sobre si mesmas. Trata-se da praxis social que
compreende todas as agdes humanas que visam propiciar a transformagéo das jovens
ribeirinhas como seres sociais, mudando tanto as relagcdes econbémicas quanto as
politicas e sociais, de modo a buscar sua emancipag¢ao e tomando por objeto n&o o

homem enquanto individuo isolado, mas sim

[--.] grupos ou classes sociais, e inclusive a sociedade inteira, [...] [pois]
a praxis social € a atividade de grupos ou classes sociais que leva a
transformar a organizagao e diregdo da sociedade, ou a realizar certas
mudangas mediante a atividade do Estado. Essa forma de praxis é
justamente a atividade politica (Vazquez (2011, p. 232).

A praxis social pressupde atividade humana intencionalmente direcionada para
a transformac&o da sociedade, é a atividade que leva a organizacéo e a diregdo da
sociedade ou mesmo a realizacdo de certas mudancas mediante a atividade do
Estado. Essa praxis é justamente a atividade politica, e a praxis social &€ a atividade
de grupos, de coletividade.

Em sintese, a praxis social esta presente na organizagdo que as jovens
ribeirinhas assumem com o objetivo de fortalecimento politico e de identidade em seus
territérios, a tomada de consciéncia que existe nessa relacdo da formagao com seus
pares. E a partir da formacdo da LEdoC assumem, portanto, a luta consciente,
organizada e dirigida de que fala Vazquez (2011).

E o que se observa, por exemplo, na fala do jovem ribeirinha da Illha do Capim,
quando detalha as agdes que exerce no seu territério para a defesa, formacao e

transformacao de sua comunidade:

Mas eu digo que eu vivi muito bem assim o curso de Educacédo do
Campo, porque eu pude aproveitar o maximo que a Universidade me
ofereceu em varios ambitos, por exemplo, eu nunca podia acumular
bolsa permanéncia com bolsa de iniciacdo cientifica, eu tinha que
escolher ou uma ou outra. Entdo, eu sempre optei por bolsa de
Iniciacao cientifica. Eu largava de mao e ai eu era um diferencial dentro
da minha turma, eu assumia a lideranga de estudantes, de centro
académico, ia para reunido, organizava Congresso, iamos para fora
participar de outro eventos Brasilia, Salvador. Da organizagao
Nacional dos estudantes. Ent&o, todos esses movimento eu acabava
me envolvendo e isso fez com que eu crescesse e amadurecesse
também né. Entendesse mais um pouco desse meio académico que
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acaba também sendo um meio de resisténcia [né], porque a gente
acaba tendo que lutar pelos nossos direitos dentro da Universidade e
ali foi um outro espago que eu fui constituindo de resisténcia de luta,
mas que eu tive a base na minha comunidade e ali eu pude me juntar
com os outros colegas que também tem a mesma base que eu, isso
fortaleceu esse processo dentro da graduagéo.

[...] Eu acho que a gente tem esse movimento desde criancinha ...a
gente acompanhar os pais em tudo, desde pequenininho, é reunido, é
formacao, a gente td acompanhando ali, entdo nasceu muito disso né,
e ai quando a gente ta grande, ja estd dentro do movimento, ta
assumindo compromisso e tal. Dentro da minha comunidade eu ja fui
coordenadora de jovens, muito jovem praticamente adolescente, ja fui
catequista, ja fui coordenadora de liturgia, s6 nao ja fui coordenadora
da comunidade, porque eu nao quis (risos) mas se dependesse deles
eu ja tinha sido isso. E, mas eu acho que cresce muito ligado a essa
questao da familia também que vem dessas bases de luta, entdo a
gente acaba tendo ali nesse meio, querendo ou nao aprendendo junto,
aprendendo a levantar as mesmas bandeiras de luta, e se engajando,
a intengao é se engajar cada vez mais assim, quando a gente da, a
gente ja estar em outros movimentos para além daqueles que os pais
faziam parte, a gente acaba também levantando outras bandeiras e eu
acho que é muito assim dessa questao familiar e principalmente
comunitaria de ta ali convivendo com todo mundo... (G. A, llha do
Capim, pesquisa de campo, 2022).

Nesse particular, a manifestacdo da praxis social, a politica pressupde
‘organizacdo sociopolitica real de seus membros® (Vazquez, 2011, p. 200),
desempenhando, nesse sentido, importante papel para a afirmagao da identidade, da
cultura e do territério de pertencimento dessa fracdo de classe, atuando como
elementos estruturantes dessa organizagdo. Em termos empiricos, por exemplo, as
jovens ribeirinhas em seus territorios, envolvidas em sua realidade politico-social,
produzem atividades praticas que sao resultado da sua formacdo com os movimentos
sociais e com a LEdoC. Tal formacéo social influencia a auto-organizagdo em termos
politicos, relacionais, organizacionais, conjunturais, atitudinais, que sao responsaveis
pela implementacéo e fortalecimento de sua formagdo como movimento social, como
organizagdo em comunidade e cooperativas de mulheres, atividade de enfrentamento
aos projetos da Cargill, como a frente do movimento Grito das Aguas, movimento da
Caritas, de associagbes ribeirinhas, tendo na propria praxis social elementos
estruturantes da organizagéao e por ela também estruturados e elaborados.

No exercicio do trabalho e nas analises das falas, significa que, ao mesmo
tempo que a formagdo no territbrio com os movimentos sociais otimizam a
organizacgao dos sujeitos ribeirinhos, a formag¢ao da LEdoC maximiza a transformacéo
da “organizacéo e diregdo da sociedade”, realizando “certas mudangas mediante a
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atividade do Estado” (Vazquez, 2011, p. 232-233). Trata-se, entdo, de conceber a
praxis social como forma de instrugdo, organizacéo e coletividade que correspondam
aos interesses das classes sociais, em que cada situagdo concreta realizada é
condicionada pelas possibilidades objetivas presentes na propria realidade. Portanto,
€ possivel compreender que a praxis social esta presente tanto no processo de
organizagéo do curso, como nos movimentos de base nos territérios de que as jovens
ribeirinhas fazem parte.

Nesse cenario, a afirmagdo da identidade nas falas das ribeirinhas tem
elementos n&o exclusivos da condicdo de luta e organizagdo, mas tem servido e
demarcado instrumentos para mediar os interesses imediatos de luta, resisténcia,
emancipagao e formagéo das jovens ribeirinhas e de seus pares.

Ao estarem em contato com essa formagao que demarca a luta de classes, as
ribeirinhas em suas comunidades também estdo se fortalecendo como fragdo de
classe: “essa atividade pratica [...] de diversas modalidades, asseguram diversos atos
orientados para sua transformagdo como ser social e, por isso, destinado a mudar
suas relagdes econbmicas, politicas e sociais” (Vazquez, 2011, p. 232)

Conforme observa Rodrigues (2016, p. 65),

Isso nao significa, entretanto, que se fique tdo somente no plano da
consciéncia, mas, pelo contrario, a consciéncia da organizagao da
classe trabalhadora e sua materializagdo € ja um passo para outra
configuragdo estrutural na sociedade, porque direciona o0s
trabalhadores para o embate, a contradicdo, a disputa de classe.
Trata-se, entdo, de um movimento em oposi¢ao a realidade instaurada
pela l6gica do capital, porque coloca os trabalhadores em estado de
atividade criadora, buscando condi¢cdes para superar os imperativos
cotidianamente impostos dessa logica.

Desse modo, essa auto-organizagao tanto nos territorios quanto nos cursos de
formacéo da LEdoC tem contribuido para o fortalecimento da classe em si e para si
de que as jovens fazem parte, ainda que ndo seja uma pratica frequente, mas
conscientemente elas tém constituido atividades praticas que revelam o grau de
importancia da formacdo na LEdoC e dos proprios movimentos sociais dos quais
participam, para dirigirem a luta conscientes consigo e com seus pares. O “homem
como ser social e consciente humaniza os objetos e se humaniza a si mesmo”
(Vazquez, 2011, p. 234).

Nesse contexto, Molina (2019, p. 198), ao refletir sobre a base da matriz
formativa das Licenciaturas Educacdo do Campo e tomando como base os diferentes

projetos de campo em disputa e de desenvolvimento, afirma que



187

A educagao do Campo como praxis social € instituida e instituinte do
projeto de campo proposto por esse coletivo organizados,
fundamentada na organizagéo da agricultura a partir da agroecologia,
tendo como foco a promogao da soberania alimentar.

As construgdes coletivas realizadas com pessoas/territorios na Amazobnia
Tocantina devem contribuir para formar criangas, jovens e adultos camponeses como
lutadores e construtores do futuro para o bem comum, para a emancipagao dos
sujeitos do campo, das aguas e das florestas (Pistrak, 2009). Assim tem sido o
exercicio da pesquisa e da materializacdo de uma vida que se aproxima muito mais
da realidade do que de teorias, quando nos aproximamos da materialidade da vida e
suas relagdes, quando o exercicio € fazer o bem para o coletivo, viver em coletivo e
ensinar/aprender com o coletivo.

Nesse sentido, a pesquisa da tese e o encontro com os territorios (lugares,
pessoas, identidades, saberes, cultura, vida, alimento, pertencimento) tém sido um
grande aprendizado, transformacéo, generosidade e gratidao as ilhas do territorio do
Baixo Tocantins.

Em que pese o segundo indicador da matriz curricular das LEdoCs também
presente nas narrativas das jovens, a matriz ampliada tem como objetivo a formagéo
por area de conhecimento, com a intencionalidade de orientar novos espacos
curriculares, habilitando-os para a docéncia multidisciplinar nas escolas do campo. Essa
organizagao é feita a partir de quatro areas curriculares: Linguagens, Literatura e Artes
; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias.

Segundo Molina (2019), o objetivo da formagao docente multidisciplinar é
estabelecer possibilidades de ampliacdo da oferta dos niveis de escolarizagao
nos territorios rurais.

A formagéo por area de conhecimento propde a organizagao de novos
espacos curriculares que articulam componentes tradicionalmente
disciplinares a partir de uma abordagem ampliada de conhecimentos
cientificos que dialogam entre si, tendo como base problemas
concretos da realidade (Molina, 2019, p. 200).

Pensar a formagao ampliada € pensar na constituicdo de uma educag¢ao que nao
se limita ao espaco da sala de aula. Essa concepc¢édo demarca a perspectiva contra-
hegemonica de educagéo. Nessa mesma linha de compreenséo, Pereira (2020, p. 164),
em sua tese de doutorado, enfatiza que essa proposta de formacédo € oposta ao
escolacentrismo, legitima, “como principio, a dimensao educativa da praxis social; o

trabalho como principio educativo e a formagao omnilateral dos sujeitos”.
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7

Isso demonstra que o movimento que precisa ser feito € a busca pela
superagao da forma escolar que fragmenta a relagao sujeito e objeto, sujeito e vida,
sujeitos ribeirinhos, quilombolas, pescadores, assentados, etc., de sua realidade, da
materialidade da vida, do trabalho coletivo. Por isso, Caldart (2010b) enfatiza que a
formacgao que se limita a atuagéo no interior da escola ndo corresponde aos anseios
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. A verdade é que esses sujeitos
precisam de uma concepc¢ao formativa que, além de atuar nas escolas, possa
fortalecer a luta em sua inteireza com todos os sujeitos que dela fagam parte.

Sabemos que a educagao que é apresentada para os filhos e filhas de
trabalhadores € tida como “dose homeopatica”, destinada as camadas populares que
devem seguir a l6gica de pequenas doses de conhecimento, estrutura escolar, escola
e professores (Martins, 2013, p. 110).

Por isso, é importante compreendermos os projetos em disputa para a
formacgao de professores(as). Orso (2013) afirma que para compreender a educagao
€ preciso que compreendamos a sociedade, pois no contexto soécio-histérico da
humanidade a educagao se molda em cada tempo e espaco para atender aos préoprios

interesses da sociedade naquele dado momento, ou mesmo

[...] a educacdo tende a refletir a sociedade que a produz, pois,
expressa o nivel de compreensdo dos que a fazem, permitida pela
sociedade de cada época, de acordo com a etapa de desenvolvimento
e das relagdes sociais (Orso, 2013, p. 51).

A emancipagéo soO € possivel quando ha a organizagédo entre os oprimidos,
quando ha a coletividade e, nesse ponto, a matriz formativa da LEdoC faz referéncia
ao conjunto da atividade de alternancia dentro da matriz curricular no curso — este
ponto tem sido possivel.

Essa emancipagao consiste em romper com a alienagdo do trabalho e
devolver a autoria do mundo e da producdo para aqueles que
efetivamente produzem, com suas maos e suas mentes, os bens, os
conhecimentos, as artes e os servicos dos quais todos e todas
necessitamos para uma vida digna (Ribeiro, 2009, p. 304).

Pereira (2019) argumenta que € urgente pensar a transformagédo da forma
escolar com o objetivo de vincular a educagdo ao compromisso com O
desenvolvimento da consciéncia de classe e a construgcdo coletiva da consciéncia
revolucionaria.

Nesse sentido, buscar romper com processos de formagdo humana fragmentados

€ a urgéncia desse curso formativo para as jovens ribeirinhas do Baixo Tocantins. O que
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vemos efetivamente sdo cursos de formagéo aligeirados, fragmentados e totalmente
desalinhados da realidade dos sujeitos do campo, assim como tem sido o processo
formativo no SOME nas escolas ribeirinhas da Amazénia Tocantina.

Segundo Molina (2019), a transformacgao da forma escolar presente no Projeto
Politico Pedagogico das LEdoCs tem a intencionalidade de preparar o educador que
seja capaz de reconhecer e promover a articulagdo entre escola do campo e
comunidades camponesas, entre escola e vida, entre escola e territério, entre estudo
e producao material da vida.

E com essa intencionalidade que as falas das ribeirinhas demarcam
exatamente essa relacido e sua formacgao — olha para si e pode compreender quem €,
de onde faz parte e quais as demandas possiveis dos territérios com as quais €
possivel contribuir.

Nesse contexto, a matriz curricular das LEdoCs ja explicita os indicadores do
processo formativo: a) redefinicdo das fungdes sociais da escola: base da matriz
formativa das LEdoCs; b) matriz ampliada de formacao que parte das especificidades
dos sujeitos a educar; c) ressignificacdo da relagao entre educagao basica e educagéo
superior, e da formacéo inicial e continuada; d) relagédo teoria-pratica que orienta a
matriz formativa das LEdoCs (Molina, 2017).

Sobre o primeiro indicador, cabe o registro de que as LEdoCs sao planejadas
considerando a luta de classes no campo brasileiro, assumindo posicionamento em
defesa da educagdo como direito e bem publico social.

Por isso, nesse ponto a aproximagao com os territérios como espacos de
reconhecimento e pertencimento das jovens ribeirinhas ganha importancia nesse
processo formativo, indo ao encontro daquilo que defende a matriz curricular do curso,
vislumbrando a defesa do aprendizado dos camponeses e camponesas da
organizacao e resisténcia para poder continuar existindo e trabalhando de acordo com
0 que sao, camponeses (Molina, 2019).

Nesse amalgamar, Santos (2020, p. 141) faz a seguinte reflexo:

Romper com esse processo de conformagdo da cultura e da
identidade hegemodnica é um desafio posto também para a escola do
campo na Amazodnia, que, em certa medida, por meio do curriculo,
tem negado os saberes dos povos tradicionais dessa regiéo,
havendo uma certa naturalidade no aprendizado dos conteudos
escolares pré-estabelecidos.
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Além disso, tem-se como objetivo para a formagao das jovens ribeirinhas que
elas saibam articular as lutas cotidianas enfrentadas em seus territérios ou em outros
espacos de pertencimento campesino, decorrentes das intensas transformagdes na
l6gica de acumulag&o do capital no campo, como o movimento do Grito das Aguas,
que também esta sendo organizado por uma jovem ribeirinha egressa da LEdoC da

llha do Capim34, o que sera apresentado no préximo tépico.

3.1.1 Formagao e resisténcias coletivas: De qual resisténcia falamos? Qual praxis
discutimos?

Por muito tempo, os sujeitos do campo foram considerados sem territorios, sem
terra, sem teto, sem casa, sem educagdo, sem alma e sem vida. A Educacao do/no
Campo é um territério em constante conflito de interesses que ameaca fechar as
portas e oportunidades para os sujeitos do campo e ampliar as possibilidades de o
capital se instalar e transformar o modo de vida camponés com a expulsao. Por isso,
demarcar de que campo estamos falando € a base para se construir uma tese para
identificar qual epistemologia seguimos e desejamos construir (Arroyo, 2020).

A pesquisa da tese e encontro com os territérios — lugares, pessoas, identidade,
saberes — tém sido um grande aprendizado. Transformacdo, generosidade,
disposicao, semear a terra, cuidar dos rios e de tudo o que nele é vida. O IV Encontro
das Aguas, com as vozes de sujeitos que lutam pelo seu lugar — “foi a luta pela vida
gue nos trouxe até aqui” e “ vidas ribeirinhas importam” —, representa a luta dos povos
das aguas pela vida. Lutam contra projetos devastadores que se instalam na
Amazbnia Paraense, bem como em toda a Amazoénia. Lutam contra a Cargill, que
tenta construir um porto e expulsar milhares de pessoas dos territorios onde vivem e
sobrevivem, onde pescam, onde moram e sao felizes. Por isso e por outros tantos
motivos, dizemos: Fora Cargill!

As Amazdnias vém sofrendo nos ultimos anos com forte presenga do capital
estrangeiro cercando cada vez mais nossos territérios, em especial a Amazdnia
Paraense, segunda a pesquisadora Luciana Gatti (2023). No territério Amazénida, é
possivel que ndo esteja mais “compensando o estrago humano”, e isso esta
relacionado a forma como a floresta esta entrando em colapso, diminuindo a sua

capacidade de absorgao do gas carbdnico emitido pela agcdo humana.

2 Sobre esse estudo, ver o artigo “Educagao superior do campo, juventude ribeirinha e praxis na Amazénia
Paraense: a promogao da auto-organizagéo das egressas em seus territorios” (Aviz; Molina 2023).
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Observando a linha de seus estudos entre 2019 e 2020, os efeitos do
desmatamento desordenado nos primeiros anos do governo bolsonarista registrou no
clima o pior El Nifo, efeito que ocorre a partir da emissdo de gases que chegaram
muito perto entre 2015 e 2016. O superaquecimento das aguas do oceano Pacifico
causa seca e reducao das chuvas no norte do Brasil, ocasionando a propagacgao de
focos de incéndios na mata (Gatti, 2023).

Desse modo, a primeira inser¢cado no campo de pesquisa ocorreu no periodo de
21 a 24 de marco de 2023, marcado pelo encontro com outras professoras e
pesquisadoras da Universidade de Brasilia, da Universidade Federal do Para e com a
comunidade da llha do Capim. Naquele periodo, ocorreu nos dias 23 e 24 o | Circulo
de Dialogos Interculturais, no qual tivemos como programagdo o diagnostico
participativo, rodas de conversa, trilhas pedagogicas e uma oficina pedagdgica, em
um sentirpensar® coletivo.

Essa primeira fase de planejamento do Circuito também faz parte do
desenvolvimento da pesquisa de mestrado da llha do Capim?. A egressa cursava
mestrado no Programa de Po6s-graduacdo em Sustentabilidade Junto aos Povos e
Territorios Tradicionais — PPG-PCTs. Sua pesquisa teve como objetivo analisar a luta
pelo direito a educacéao no territério tradicional da llha do Capim, promovendo espacos
colaborativos para a incorporacéo das praticas e saberes locais no curriculo, visando

fortalecer a identidade, o modo de vida e a resisténcia ribeirinha.

4Termo utilizado pela egressa para identificar sua pesquisa de mestrado numa perspectiva epistemolégica
decolonial, orientada pela professora Dr? Ana Tereza Reis, cabocla e ribeirinha da Amazonia Paraense. A
egressa da llha do Capim concluiu sua pesquisa de mestrado em dezembro de 2024.

5 Optou-se pela Identificagdo do nome do territorio para tratar dos dados das egressas ribeirinhas da
LEdoC/Abaetetuba, Para.
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Figura 21 — Cards sobre os Circuitos na llha do Capim
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Com esse proposito a organizagdo do trabalho coletivo, a gestdo e auto-
organizagéo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas para a construgéo do
curriculo ribeirinho foram pensadas e materializadas com os(as) professores(as) da
Escola da llha Padre Pio, junto com a comunidade e mais professores(as) da escola
da ilha, da UnB — Universidade de Brasilia, MESPT — Mestrado em Sustentabilidade
Junto aos Povos e Territorios Tradicionais, GPDES — Grupo de Pesquisa, Educacao,
Saberes e Decolonialidades, ambos da UnB; IFB — Instituto Federal de Brasilia,
PPGLC — Programa de Pds-graduagdo em Comunicagdo, Linguagem e Cultura da
UNAMA - Universidade da Amazoénia, UEPA — Universidade do Estado do Par3,
UFPA - Universidade Federal do Para, através do ELOSS — Grupo de Pesquisa e
Extensdo em Educacéo, Integracéo Internacional e Diversidade na Latitude Sul e do
Projeto de Extensdo DJUMBAI: Educacéao Popular Antirracista e Cooperagao Solidaria
Amazénia & Africa, ambos vinculados & FADECAM — Faculdade de Formacgéo e
Desenvolvimento do Campo; LASTRO — Laboratério de Avaliagéo, Sistema, Trabalho
e Regulacdo Docente, vinculado a FAECS — Faculdade de Educacdo e Ciéncias
Sociais, ambas Faculdades do Campus Universitario da UFPA de Abaetetuba, além
da Rede Internacional de Educagéo Popular Didlogos com Africa, liderada pela UFPA
e UEPA (Azevedo, 2022).

Assim, esta pesquisa nasce a partir dos dialogos e escutas, de um
sentipensar coletivo, que tem movimentado diferentes dimensdes e
interlocutores/as  (comunitarias/os, professores/as, associagao,
liderangas de movimentos sociais, nossas/os mestras/es dos
conhecimentos tradicionais e redes de apoio) (Azevedo, 2022, p. 6).

Nesse momento, participamos das atividades do I, Il e lll Circulos na llha do
Capim, colaborando com a organizagdo do ciclo de debates, rodas de conversa,
registros fotograficos, além de momento afetuoso com todos os que estavam
participando das atividades. Seguindo as reflexdes de Azevedo (2022), na llha do
Capim esta implantado o Projeto de Assentamento Agroextrativista — PAE Santo
Antdnio Il, localizado no municipio de Abaetetuba, Para. Com uma area territorial de
1.253 Km?, forma uma comunidade ribeirinha de aproximadamente 189 familias que
habitam esse territério ha mais de 250 anos.

No | Circulo, ocorreram atividades realizadas em diferentes momentos com a
intencionalidade de construir estratégias e instrumento metodologicos que resultaram
em: desenvolvimento do mapa de pertencimento e diagndstico participativo para

sentipensar a incorporagao dos saberes ribeirinhos no curriculo.
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Os registros que seguem sdo momentos do trabalho coletivo com
professores/professoras da Escola Padre Pio e a comunidade local. Realizamos
atividades pautadas no método FOFA%, que foram delineadas por questdes
orientadas, discutidas e pensadas em quatro grupos de trabalho — professores,
estudantes, pescadores, extrativistas, representantes da Associagcdo Partilhar e
comunitarios. Com isso, foi possivel garantir que esses sujeitos envolvidos
colaborassem com suas percepgdes para o sentipensar de estratégias viaveis para a
construgcédo de uma educagao territorializada. No segundo dia do Circuito, foi realizada
a trilha pedagogica para reconhecimento das territorialidades, das praticas e saberes
ribeirinhos. Essa metodologia permitiu a aproximagao com as memorias coletivas de
processos historicos a partir das vivéncias, lutas e r-existéncias no territério. O Mapa
3 mostra os locais da comunidade que fizeram parte do percurso.

Figura 22 — Mapa do territério da ilha do Capim
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Fonte: Azevedo, 2023.

37 O nome é um acronimo para Forgas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas, também conhecido como
analise FOFA ou analise SWOT (Strenghts, Weaknesses, Opportunities and Threats) (SEBRAE, 2024).
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As imagens seguintes referem-se aos momentos do | Circulo:

Figura 23 — Circuito formativo na ilha do Capim

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

A observacgao participante foi crucial para chegarmos a compreenséao de que a
materializagao de um outro projeto de sociedade, através da educagéao e formagéao na
LEdoC, s6 é possivel quando materializado no coletivo, quando as paredes dos
espacos do saber forem decompostas e, assim, associadas as demandas, vozes,
saberes, cultura dos povos que fazem parte dela. S6 é possivel a praxis quando o
caminho e o exercicio da mudanga ocorrem com sujeitos que acreditam e lutam por
um outro mundo possivel e a educacdo € assumida como centralidade desse
processo, com a intencionalidade que se efetiva com os territérios em sua diversidade.

Podemos inferir que essa aproximacao nos fez repensar o caminho da
pesquisa e como ela poderia trazer contribuicdes também para as jovens ribeirinhas,
sujeitos da pesquisa.

Essa insergdo nos aproximou da realidade da vida ribeirinha, atravessamos a
Baia do Rio Capim e no dia 22 de margo de 2023 pudemos construir um movimento
coletivo em prol da luta a favor da vida, do alimento, do territério, da histéria, das
culturas de mais de 63 territérios que fazem parte do Baixo Tocantins. Esse foi um
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encontro na materialidade que nos possibilitou compreender no chao do territério
quais as lutas que atravessam essas vidas. Por isso, mergulhar e ir ao encontro das
aguas, da flora e da floresta nos provocou esse desassossego.

O Encontro das Aguas despertou o desejo sincero de continuar e acreditar que
cada escuta, cada entrevista, cada momento dedicado a escrita da tese nos deixaria
mais perto daquilo em que acreditamos: o conhecimento cientifico s6 é digno de ser
construido a partir de uma perspectiva de transformagao social, de escuta sensivel
dos sujeitos que sempre tiveram suas vozes oprimidas, desvalorizadas e muitas vezes
perseguidas. Que as vozes e histérias dos povos do campo, das aguas e das florestas
que estiveram por tanto tempo cerceadas, sejam valorizadas, sejam ecoadas, sejam
respeitadas. Nesse sentido, € que fomos nos aproximando cada vez mais da empiria
para, enfim, chegar a catarse.

No dia 22 de marg¢o na llha do Xingu, no porto lgarapé Areia, comunidade Sao
José Vilar, ocorreu o IV Grito das Aguas, com o tema “Agua sagrada é direito, ndo
mercadoria”, reunindo cerca de 500 pessoas de 42 comunidades das ilhas de
Abaetetuba/PA. O encontro de tantos representantes comunitarios, mulheres, homens
e criangas, jovens, adultos e idosos denunciou as ameagas que essas comunidades
vém sofrendo em seus territorios, em especial pela Cargill S.A., como mencionamos
anteriormente. Esse projeto avanga na ocupagéao dos rios e modifica violentamente o
modo de vida dessas populagdes, modifica os espagos de onde retiram seus
alimentos, a pesca, a caga, isto €, todo o seu sustento (Malheiro et. al., 2021).

Nos anos recentes, o projeto Terminal Portuario de Uso Privado, que
a multinacional norte-americana Cargill pretende construir as margens
do rio Tocantins, tem se configurado como a principal ameacga as
populacdes ribeirinhas e quilombolas das 63 comunidades das Ilhas
de Abaetetuba. A desapropriagdo de uma grande area de terra publica
- aproximadamente 356 hectares - para a construcdo de um
empreendimento privado representa um duro golpe aos direitos dessa
populagdo, notadamente ao direito a consulta livre e informada que
permite que ela se manifeste sobre possiveis impactos a sua
sobrevivéncia e aos seus modos de vida (Azevedo, 2022, p. 13).

O ir e vir da pesquisa ajudou a nos constituir como ser humano, profissional e
pesquisadora. Essa foi uma parte da materializacdo provocada no momento do
contato direto com a pesquisa de campo. As atividades dos circuitos formativos
também trouxeram contribuicdes que nos aproximaram da llha do Capim e dos

sujeitos que dela fazem parte.
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O IV Grito das Aguas foi um movimento organizado pelas comunidades e
representacdes institucionais, como a Caritas Rainha da Paz, entidade membro da
Caritas Brasileira Regional Il, o Movimento dos Ribeirinhos llhas e Varzeas de
Abaetetuba — MORIVA, a Comissao Pastoral da Terra — CPT Guajarina®®, a Col6nia
de Pescadores Z-14, a Comissdo Diocesana e Ribeirinha de Enfrentamento aos
Grandes Projetos e a Federacdo de Orgaos para Assisténcia Social e Educacional —
FASE. Esse encontro so foi possivel de ser vivenciado, porque a jovem ribeirinha da
llha do Capim participou diretamente de sua organizagao, junto com os moradores
ribeirinhos da llha do Capim e Xingu.

Figura 24 — Frente de resisténcia Grito das Aguas

Fonte: pesquisa de campo, lll e IV Grito das Aguas, 2023-2024.

Os movimentos sociais tém se mobilizado amplamente na defesa dos territérios
tradicionais, sendo o Grito das Aguas uma das principais expressdes que marcam a
luta e resisténcia ribeirinhas: “nossa resisténcia € que mantém nossa existéncia”, € a
sintese da luta de classes existente neste territério. Segundo Osmana Dias Gongalves,
mulher ribeirinha, na produgcdo “Marés das rebeldias em Abaetetuba: dos rios da
existéncia a resisténcia dos territorios na Amazbnia Paraense, Baixo Tocantins”
(Gongalves et al., 2019), o bioma da Amazonia Tocantina € marcado historicamente por
perdas, danos e conflitos, tecido em processos econdmicos, expansido do mercado
(circuito produtivo e financeiro) e integragdo da Amazonia. Essas relagdes sempre

38 Grande parte desse movimento colaborou para a conquista da UFPA, Campus Abaetetuba.
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foram estabelecidas diante das negacdes, por se tratar de projetos de colonialidade,

despossessao, violéncias e violagdes de direitos dos povos originarios.

[--.] quando essas empresas se instalam em um territério elas mudam
a perspectiva educacional do territorio, elas mudam a linguagem que
existe no territério, mudam as musicas, a alimentacédo do territorio
muda, isso sem considerar quando a gente perde o territorio e quando
ndo se perde de imediato, aos poucos isso vai fragilizando a
identidade (Azevedo, 2022).

Nessa imersao da pesquisa de campo e participagao no profundo e necessario
encontro das aguas, é possivel afirmar o quanto esses sujeitos estdo envolvidos e
lutando pelo direito & vida, & comida, & agua. E por meio da materializagéo da auto-
organizagéo, compreendida como organicidade coletiva desses sujeitos, que ocorre o
fortalecimento do movimento de resisténcia coletiva de determinado grupo social.
Essas lutas e resisténcias se situam num campo de valorizacio e defesa dessa forma
de vivéncias, formas culturais e originarias para as constru¢gdes emancipatorias.

A egressa ribeirinha da llha do Capim, que € uma das principais protagonistas
nesse movimento, participa ativamente das atividades formativas, além de
proporcionar e direcionar sua pesquisa de mestrado para construir o curriculo
ribeirinho para a escola da comunidade, objetivando posicionamento de resisténcia
para outras escolas também das ilhas. Somente a materializagdo do trabalho coletivo
é possivel para transformar pequenas agdes em grandes transformagdes sociais, e
assim tem sido nos territorios das ilhas do Baixo Tocantins.

Pistrak (2009) acentua que a auto-organizagdo sem a existéncia do coletivo é
um projeto que nasce morto, isto €, ndo pode existir projeto de escola e formagao de
educadores e educadoras sem que exista a valorizagao e intensificacdo do trabalho e
organizagao coletiva. A auto-organizagéo vislumbra dentro da composicao curricular e
pedagodgica das LEdoCs o fio condutor para a tomada de consciéncia dos coletivos
sociais, de género, etnia, raga, camponeses, quilombolas, trabalhadores empobrecidos
que se afirmam e se reconhecem no processo formativo de sujeitos de direito.

Conforme argumentam Silva, Ravena e Ferreira (2022, p. 7),

As comunidades tradicionais de Abaetetuba estdo organizadas e en-
gajadas na luta pelos direitos comuns, como recursos naturais, agua,
territorio, manutengao da vida, saberes e praticas coletivas enraizadas
nos seus modos de existéncia social. O movimento social local, for-
mado por pescadores, extrativistas, agaicultores, carpinteiros, lavrado-
res, artesdos, maritimos, ribeirinhos, constituem uma somatéria de ca-
tegorias sociais, ndo apenas luta de resisténcia ao poder da empresa.
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E nessa realidade de luta, resisténcia, trabalho, educacgéo, auto-organizacéo e
praxis que a jovem ribeirinha egressa da LEdoC esta inserida, e sua atuagéo tem se
dado desde muito jovem nos movimentos sociais, nas formagdes da Comunidade
Eclesial de Base, com sua formagé&o e pertencimento reforgados na LEdoC e agora
no Mestrado da UnB. Sua identidade como ribeirinha tem contribuido na organizagao
das lutas e na melhoria da educacao, politica e formagao de sua comunidade. Ela tem
um protagonismo essencial na sua comunidade, sua auto-organizagado tem sido
baseada e construida através de pesquisa, formag¢ao na comunidade para melhorar a

vida de todos, como é possivel ser reafirmado na seguinte narrativa:

Eu cresci dentro de uma comunidade tradicional, dentro de uma familia
tradicional. Minha principal base é a comunidade Eclesial de Base, que
foi ali dentro que eu cresci, que eu me formei, que eu comecei a
participar dos movimentos, (€) das pastorais, entdo desde muito cedo,
por conta da minha familia eu fui engajada dentro desses processos. E,
mas para mim auto identificar como ribeirinha, por exemplo, eu s6 vim
ter a, talvez, ndo sei se chamaria de consciéncia, mas de me apropriar
mesmo disso, quando eu entrei dentro da Universidade e nao foi um
processo muito facil, porque quando eu entrei na Universidade o Curso
de Educagdao do Campo, ele tem um olhar, assim, diferenciado,
principalmente dos outros cursos quando olham. [...] ai eu passei a
entender que era importante eu me auto afirmar como ribeirinha, como
pertencente a uma comunidade tradicional e isso foi se tornando
importante nesse processo para mim. Mas eu s6 fui assim, passar néo
a valorizar, mas a me auto afirmar mais ainda quando eu cheguei no
mestrado e que ali eu vi o quanto era importante eu defender essa
minha identidade, que é a identidade também da minha comunidade (G.
A., llha do Capim, pesquisa de campo, 2023).

E nesse movimento que é necessario destacar o projeto que se apresenta
articulado as questdes de luta de classes para garantir uma outra forma escolar que
esteja ancorada a um projeto educativo que seja organizado e pensado pela classe
trabalhadora, pelos movimentos sociais, as lutas correspondentes ao compromisso
de uma nova sociedade, uma nova hegemonia. Toda praxis € atividade, mas atividade
intencional, pois pauta-se no trabalho, agédo e transformagéo do sujeito e do meio
(Vazquez, 2011).

Nesse espaco de lutas da organizacgédo coletiva, a praxis torna-se a perspectiva
da construgcdo de uma nova forma escolar na qual se busca formar educadores e
educadoras capazes de constituir em sua pratica pedagdgica a articulagdo entre
escola e comunidades camponesas, entre a escola e a vida, isto €, entre a escola e o

trabalho, entre estudo e a produg¢ao material da vida.
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Araujo, Rodrigues e Silva (2014) entendem que a praxis requer, antes de tudo,
uma atitude intencional diante da proposta pedagodgica no processo de ensino-
aprendizagem, com a apropriagdo do conhecimento como resultante de agdes
didaticas em torno da unidade teoria-pratica e em que as verdades resultem da
imersdo dos sujeitos no trato com a realidade compreendida em sua totalidade.
Concordando com os autores e observando o processo de auto-organizagdo da
mencionada egressa da LEdoC, os ribeirinhos e ribeirinhas desenvolvem pratica
social, cultural, educativa, ambiental e econdmica cruciais para sua sobrevivéncia e
existéncia. Sdo intelectuais organicos®® que se organizam e se comunicam pelos
interesses e anseios coletivos. O IV Grito das Aguas em Abaetetuba, do povo, da
natureza e de tudo o que constitui o territorio ribeirinho representa com toda a sua
grandeza e diversidade as vidas que sob ameacga dos grandes empreendimentos da
empresa Cargill se unem, se organizam e lutam. Segundo Santos (2020, p. 175),

O entendimento sobre a importancia do curso também é percebido
entre alguns educandos das turmas dos anos seguintes, pois
dependendo do grau de envolvimento do candidato com o territorio
camponés e com os Movimentos Sociais, ao que se soma sua sensagao
de pertencimento, ele também tinha bem definido o que era o curso.

Nesse sentido, € possivel destacar caminhos na formacédo de educadoras no
interior da Amazénia, nas instituicbes federais, na sociedade capitalista que nao seja
alienante, isto é, que n&o seja reprodutora da ordem vigente, mas sim questione a
forma escolar atual, questione a sociedade, os grandes projetos que tém sido cada
vez mais presentes na Amazoénia Tocantina. E que o trabalho seja contextualizado em
seus saberes e conhecimentos historicamente constituidos em que seja possivel
ultrapassar a formagao fragmentada da classe trabalhadora nas escolas publicas do

campo e, assim, materializar a formagao de professores para além do capital.

A garantia de espagos escolares dignos, merenda de qualidade,
contratacdo de professores e ftransporte escolar, entre outros
elementos, seguem sendo bandeiras de luta, mas pensar uma
educacao que seja movida e entrelagada com a vida e suas dindmicas
histdricas, sociais, culturais e politicas dos territérios é urgente. E nesse
sentido que acreditamos que a educacdo deve assumir um papel
estruturante da luta para continuarmos existindo, assim como nossos
antepassados fizeram para que hoje pudéssemos olhar para tudo isso
e compreender a importancia da educagao (Azevedo, 2022, p. 14).

8 O termo organico para Gramsci se refere ao sentido vital do intelectual, que esta relacionado as
classes fundamentais de um determinado modo de vida social, em que tem sido desenvolvido o
intelectual organico em cada espago na estrutura ou superestrutura (Gramsci, 2001).
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O segundo momento de insergédo no territério da llha do Capim ocorreu no |l
Circulo de Dialogos Interculturais, que ocorreu de 2 a 8 de setembro de 2023. Esse
encontro teve o objetivo de definir os fundamentos da educacéo ribeirinha, que foram
objetivados para a construgéo e implementagéo do curriculo ribeirinho.

[...] a oralidade como matriz; o territério como espago pedagogico,
adequar as temporalidades da educacéo ribeirinha as temporalidades
do mundo ribeirinho; os saberes ribeirinhos sao pontos de partida para
o ensino significativo dos conhecimentos; a educagdo escolar
ribeirinha deve favorecer as identidades, os modos de vida e o
pertencimento ao territério; sociedades ribeirinhas: ribeirinhos
humanos e ndo humanos (Azevedo, 2022, p. 36).

Nesse momento, foi possivel analisar a integragdo entre as criangas e a
comunidade e foi muito interessante participar também da oficina de teatros,
musicalizaco, pinturas, etc. E importante ressaltar que no intervalo dos circuitos outras
atividades também estavam acontecendo no territdrio, tais como: apresentacdo da
sistematizagao dos resultados do primeiro diagnostico participativo; cafés com historias
(com liderangas mais velhas, protagonistas dos movimentos de luta por educagao);
levantamento documental (cartas, fotografias, jornais, entre outros) em acervos
comunitarios e individuais; dialogos com a coordenacado de Educagcdo do Campo da
Secretaria Municipal de Educagéao de Abaetetuba — SEMEC (Azevedo, 2022).

O Il Circuito Cartografias dos Saberes Ribeirinhos teve como objetivo mapear
os saberes, seus tempos e espacgos, 0os mestres(as) detentores(as). Esse momento
ocorreu de 19 a 22 de margo de 2024, junto com os(as) professores(as) da UnB e a
comunidade. Vale citar algumas atividades que foram realizadas nesse periodo:
oficinas de artes plasticas com as criangas da Escola Padre Pio; oficinas de musica
por e para a comunidade, resultando numa musica para compor o V Grito das Aguas,
além de palestras com o tema “Circuito de Incidéncias Politicas e Analise de
Conjuntura: Amazonia, crise climatica e desigualdades”, com o professor Roberto
Menezes (UnB), com Daniela Araujo (Associagao dos Agroextrativistas, Pescadores
e Artesdos de Pirocaba), Dil Maiko Freitas (Movimento Social da Comunidade do
lgarapé Vilar), Renata Lobato (CEB Sao Pedro, Agente Popular rio Caratateua/llha do
Capim) e Hueliton Azevedo (Presidente da Associag&o Partilhar da llha do Capim).
Além disso, participamos do V Grito das Aguas no dia 22 de margo de 2024, “Agua e
mudancas climaticas”, realizado pela Caritas.

O IV Circuito, tecendo o curriculo ribeirinho com o objetivo de construir
estratégias pedagogicas para a valorizagdo e incorporagdo desses saberes nas
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praticas pedagdgicas, ocorreu no dia 20 de setembro de 2024, com o titulo “Saberes
ancestrais da pesca artesanal”. O V e o VI Circuitos tiveram como ponto principal a
materializagdo da construg&o do curriculo ribeirinho unificado com o territorio e suas
especificidades, como se pode exemplificar com os ciclos das aguas, da producgéo,
datas historicas, festivas, entre outros.

Assim, afirmamos que a Licenciatura em Educacédo do Campo, entre limitacdes
e contradigdes, tem contribuido para a formacéo e resisténcias de jovens ribeirinhas
do curso no contexto regional da Amazénia Tocantina, o que se reflete na composigéo
da auto-organizagao e construgédo da praxis social materializada em seus territorios,
na familia, no trabalho, nos estudos e na emancipacao e fortalecimento da identidade
ribeirinha. As jovens ribeirinhas egressas do curso ocupam diferentes espagos
formativos, profissionais e sociais, e isso resulta nas possibilidades de enfrentamento
aos projetos do capital que avangam e destroem a cultura, a identidade, o alimento,
as conquistas individuais e subjetivistas dessa fragdo da classe trabalhadora. O ponto
de partida e o de chegada a resisténcia tém sido a presenca e a formagédo nos
movimentos sociais que sintetizam a fungdo da formagao histérica, politica e social
das jovens ribeirinhas e na efetivacdo por meio da praxis social. Afirmamos que a
auto-organizacdo potencializa a formagédo de intelectuais organicos na dimensé&o
dialética presente na materialidade da vida e na LEdoC/Abaetetuba da Amazodnia
Tocantina.

3.1.2 Algumas consideragdes sobre a insergao na ilha do Capim

Os resultados apresentam um ponto importante: a partir da insergdo da egressa
na LEdoC, foi possivel fortalecer sua identidade como jovem ribeirinha, o que tem sido
importante para sua auto-organizagdo nos movimentos sociais ribeirinhos, para a luta
e resisténcia ao projeto portuario na llha do Capim e Xingu.

Esse movimento de rompimento e emancipagcdo sé é possivel quando
associado a formagdo com os movimentos sociais, ou seja, os intelectuais organicos
existentes no territorio colaboram diretamente para a formagao da jovem ribeirinha da
llha do Capim. Isso nos leva a pensar que a educacgao/formacgao se inicia antes mesmo
de se chegar a Universidade, se inicia ja na materialidade da vida, pois, desde
pequenas, as ribeirinhas sao colocadas em contato com os processos de auto-
organizagdo em seus territorios, aqui compreendidos em sua totalidade. Nao s6 os
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rios atravessam as vidas das jovens ribeirinhas, mas também a luta pela terra,
alimento e protegao de seus territorios.

Trata-se de sujeitos de cor, raga, classe e opinides que ainda hoje tém a
presencga negada, direitos retirados, dignidade prisioneira de uma sociedade que se
constituiu no machismo estrutural, reafirmados na divisdo sexual do trabalho,
repercutindo nas diferentes formas de opresséo, violéncia, sexismos (Biroli, 2018).

Realizar a pesquisa sobre a formagédo das jovens ribeirinhas a partir da
Licenciatura em Educacdo do Campo e sobre como isso pode contribuir para suas
inser¢cdes no mundo do trabalho ou contribuir para mudar a vida de sua comunidade,
de seu territério, foi uma proposta que incidiu sobre a funcédo social da escola, da
Universidade e a vida da juventude ribeirinha com e a partir do movimento de base,
na materialidade da vida, uma juventude que muitas vezes é esquecida pelas politicas
publicas. S&o seus saberes e vivéncias que vém sendo deixados de lado, como
ressalta Arroyo (2017), s&o os considerados in-educaveis.

Quanto a essa inser¢ao na llha do Capim, foi possivel identificar na pratica as
acdes que aproximam essa juventude da fungdo de intelectual organico. Essa
categoria no contexto em que a pesquisa se encontra € um ponto substancial no que
se refere a formagao das juventudes do campo no bojo da formagéo de educadoras a
partir da LEdoC, isto é, o intelectual organico sobre o qual falamos tem rosto, historia,
projeto, cultura definida, sdo as jovens ribeirinhas que fazem parte de uma formacao
em nivel superior.

A partir de uma reflexdo sobre a concepgéao de intelectual organico de Gramsci
(2001), a pesquisa ganha a cada nova incursdo a fundamentagcdo necessaria para
afirmacgao de que a LEdoC possibilita junto aos movimentos sociais o protagonismo
da juventude em defesa de seu territorio, da cultura, identidade, da educagéo, do
alimento, pois so6 através da luta e do movimento real é possivel a materializagao das
praticas formativas transformadoras.

A presente reflexdo surge com base nos escritos do “Caderno 12 - Os
intelectuais Orgénicos”, categoria que tanto nos faz refletir sobre a estrutura social,
politica, educativa e econémica de uma dada realidade. S&o elementos necessarios
para a compreensao da politica brasileira, para apreender os passos formativos de
uma sociedade classista. As reflexdes também resultam da trajetéria formativa e
profissional de uma professora itinerante atuando pelo interior da Amazénia Paraense

que, diante dos encontros com os estudantes, identificou saberes sociais que se
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entrelagavam com o desejo de luta e a materialidade da organizagdo de suas
comunidades, do movimento social e suas ocupacoes.

Em que pese os esfor¢os dos sujeitos envolvidos nesse movimento que se faz
necessario pontuar, a partir de um projeto de formacéo de educadoras, uma outra
forma escolar esta ancorada num projeto educativo organizado e pensado para/da
classe trabalhadora, dos movimentos sociais, das mulheres, das lutas e da esséncia
correspondente ao compromisso de uma nova sociedade, uma nova hegemonia. “Por
isso, é possivel dizer que todos os homens séo intelectuais, mas nem todos os
homens tém na sociedade a fungéo de intelectuais”, de acordo com Gramsci (2001).

Cabe ressaltar que a perspectiva de intelectual orgéanico é feita pelo exercicio
que emergiu durante o processo investigativo, em especial com a aproximagao do
territorio da llha do Capim e identificagdo também nas narrativas das egressas do
territério de Maiauata e territério da comunidade quilombola de Ipanema.

Esse contexto reflete sobre a realidade que envolve a formacédo de uma parcela
da classe trabalhadora. Sao jovens reconhecidas como sujeitos sociais que fazem
parte do movimento social, que se mantém como protagonistas da organizag&o social
e politica dos interesses e anseios de suas comunidades.

Observamos a realidade e o trabalho coletivo que a egressa da LEdoC tem
realizado em seu territorio, dirigindo o olhar sensivel para a escola e para a fungao
social da escola como indissociaveis, pois ai centraliza-se o desafio entre teoria e
pratica, entre trabalho como principio educativo, auto-organizagdo dos sujeitos em
seus territorios. Por isso, a formagéo esta pautada na emancipagao dos sujeitos do
campo, em sua coletividade, forma e conteudo que ndo se separam, e as criangas,
jovens e adultos ribeirinhos desse processo formativo compreendem sua propria
historia e a realidade como um todo.

Nesse sentido, o intelectual a quem nos referimos vai além do sujeito que
pensa, que conhece, que compreende os conhecimentos cientificos constituidos na
humanidade. E aquele que se organiza socialmente, economicamente e
coletivamente, revestido de ideologia(s). Martins (2019, p. 2) compreende a
conceituacdo da categoria intelectual de forma ampla, fundamentada em alguns
pilares: 1) “o enfoque da produgdo e da socializagdo do conhecimento” por um
determinado grupo social especializado; 2) o enfoque da produgéo cultural, que pode
resultar na classica distingdo entre cultura erudita e cultura popular; 3) o enfoque da
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diferenga na relagdo entre trabalho concreto e trabalho abstrato. Em sintese, isso
permite afirmar que o intelectual esta baseado em alguns pilares.

Quem €& o intelectual numa sociedade de classes? Demarcar essa
compreensao € crucial para iniciar o debate sobre a categoria Intelectual Orgénico,
trazendo a reflexdo de que existem intelectuais e “os intelectuais s&o um grupo
autbnomo e independente, ou cada grupo social tem sua propria categoria
especializada de intelectuais” (Gramsci, 2001, p. 12).

Alguns indicativos sdo compreendidos a partir da otica gramsciana sobre o
intelectual organico. O primeiro € que a categoria intelectual organico pressupde um
conceito em movimento, ndo é estatico, unico, nem mesmo neutro. O segundo passa
a ser compreendido enquanto “demarcagao para sobreviver na légica da sociedade
capitalista” (Gramsci, 2001, p. 12), e que intelectual organico é uma questado de
classe, de divisdo, interesse, saberes, conhecimentos de uma determinada classe
social, pois ndo ha como superar esse conceito sem que se leve em consideracao
que representa uma posi¢cao de classe, pois, de modo contrario, ha fragmentagéo
na compreensao do conceito.

Martins (2019) argumenta que o termo organico para Gramsci se refere ao
sentido vital do intelectual, que esta relacionado as classes fundamentais de um
determinado modo de vida social, desenvolvendo-se o intelectual orgénico em cada
espaco, seja na estrutura ou superestrutura. A respeito da nogdo de intelectual,
Gramsci (2001, p. 264), no Caderno 12, sustenta que:

De resto, amplio muito a no¢ao de intelectual e ndo me limito & nogéo
corrente que se refere aos grandes intelectuais. Este estudo leva
também a certas determinacbes do conceito de Estado, que é
entendido habitualmente como Sociedade politica (ou até como
aparato coercitivo para enquadrar a massa popular, segundo o tipo de
produgdo e a economia de um momento dado) e ndo como um
equilibrio da Sociedade politica com a Sociedade civil (ou hegemonia
de um grupo social sobre a inteira sociedade nacional, exercida
através das organizacbes chamadas privadas, como a igreja, 0s
sindicatos, as escolas etc.) e precisamente na sociedade civil,
nomeadamente, operam os intelectuais (Benedetto Croce, por
exemplo, é uma espécie de papa laico e € um instrumento mui eficaz
de hegemonia, mesmo se de quando em vez pode n&o concordar com
este ou aquele governo.

Por sua vez, o conceito de intelectual em Gramsci encontra-se nesse
movimento, uma vez que demonstra espaco de disputa pela hegemonia, isto €,

intelectual € aquele que “pensa, coordena, cria, gerencia 0 mundo da produgao, da
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politica e da cultura”, tendo ele a fungao de transformag¢ao ou conservagédo do modo
de produgédo e organizagao da sociedade capitalista.

Em sintese, é preciso compreender a realidade e suas relagdes de interesse,
para assim chegar a esséncia do que vem a ser o intelectual organico, pois esse nao

se faz sozinho, ele é multiplo. Portanto, intelectuais s&o:

[...] individuos, grupos, organizagdes sociais que podem promover as
condigdes de transformagéo da realidade vigente, por meio de trés
fungbes: a) cientifico-filosodficas, b) educativos-culturais e c) politicas,
articulando as relagdes entre o trabalho intelectual e o manual, em
toda a vida social” (Gramsci, 2004, p. 40 apud Martins, 2019, p. 5).

Nessa perspectiva, entendemos que as agdes que foram sendo materializadas
coletivamente consistiram em estratégia potencial de intelectuais organicos, pois
tratou-se da criagdo e materializagdo de um projeto destinado a classe trabalhadora
do campo, com eles(as) e para eles(as). Houve a gestdo de processos educativos e
comunitarios que versaram sobre a materialidade de um curriculo ribeirinho que foi
ganhando espago e forgas para se materializar.

A verdade é que, diante das ameacas para as escolas e territdrios
ribeirinhos, tornar-se intelectual orgénico vai muito além de uma estratégia de
formagao de educadores(as), € uma forma de resisténcia de vida, pela vida e para
continuar a esperancar.

Quanto as narrativas das egressas, em especial no contexto da llha do Capim,
partimos da compreensao de que a LEdoC € um curso que integra a base formativa
da juventude do Baixo Tocantins que dela faz parte. Os principios do curso conversam
com a realidade e mudanca presente na educacao para a classe trabalhadora, que se
insere numa relagdo de disputa, definida no embate hegemdnico (Pedagogia do
Capital) e contra-hegeménico estabelecido em todas as esferas da sociedade. Por
isso, ndo pode ser analisada como fator isolado, neutro, mas como parte de uma
totalidade historica contraditoria, seja na Educagao Basica, no Ensino Superior ou
profissional (Molina, 2019).

Como nos diz Leher (2018), a formagao docente também consiste num campo
de disputa, em que projetos de formacédo oferecidos a classe trabalhadora
hegemonicamente visam a uma formagéo que atenda as demandas do mercado de
trabalho capitalista. Com isso, ndo ha um projeto de formagdo humana voltado ao

desenvolvimento amplo, omnilateral do aluno da escola publica; com efeito, por vezes,
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eles sao privados de conhecimentos apurados em Artes, Ciéncias Naturais (quimica,
fisica e biologia), Ciéncias Exatas, etc.

Assim, os resultados apontam que o curso da LEdoC e seus principios
esbogam o campo de interesse da formagao universitaria para a classe trabalhadora
do campo, buscando, por meio da Pedagogia da Alternancia, da auto-organizagéo, da
formacgao de intelectuais orgéanicos, promover uma proposta educativa para além da
sala de aula e uma formagao além dos anseios do capital e nesse movimento. A
Epistemologia da Praxis enquanto formagao vinculada a atividade pratica, que deve
contemplar dimensdes éticas, estéticas, criativas, afetivas, politicas e cognitivas do
homem, constitui os caminhos para a formag¢ao de mulheres da Educacédo do Campo
no contexto da Amazénia Paraense.

Por tudo isso, € muito importante frisar as contribuigdes da LEdoC ao processo
de auto-organizacgéo existentes nos territorios nas comunidades, nas liderangas nos
movimentos sociais, na gestdo de processos comunitarios e numa diversidade de
espacos e tempos educativos e de luta. Foi possivel observar nas agdes registradas
na llha do Capim o protagonismo da jovem ribeirinha, e continuaremos a analisar nas
falas das jovens ribeirinhas de outros territérios no proximo subtdpico.

3.2 Os processos de auto-organizagao das jovens ribeirinhas e as repercussoes
de suas ag¢oes no territério

Sou das aguas e florestas
Sou Amazénia Tocantina
Sou preta sou pobre

Sou mulher campesina
Minha luta é intensa

Por autonomia feminina
Sou professora ribeirinha
Sou pescadora sou mulher
Dos contatos com os rios
Sou fa da alta maré

Os remansos inspiram-me
A ir onde eu quiser
Levando as marcas

Da Antiga vivéncia

Da mulher ribeirinha que
Teve ferida sua existéncia
E ao voltar estudar
Tornou-se resisténcia.

(Lene Valente, 2024)

Os versos dessa poesia representam a dialética existente nos territérios

ribeirinhos, territérios que pertencem e se ocupam de vidas em sua diversidade, em
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sua totalidade, entre as contradicbes e esperanga pelo reconhecimento cultural,
identitario, historico, social e profissional.

A poesia resulta da praxis social da jovem ribeirinha do territorio do rio Maiauata
de lIgarapé-Miri, que voltou a estudar com 29 anos de idade, filha de agricultores
familiares e que hoje ocupa o “latifundio do saber” no Doutorado, do Programa de Pés-
graduacdo em Geografia, da Universidade Federal do Para. E egressa do curso da
LEdoC, com habilitagdo em Ciéncias Naturais e professora no EJA Campo, municipio
de Igarapeé-Miri.

Partimos dessa contextualizacdo da autora da poesia, que expressa as vozes
de tantos sujeitos dessa regido e demarca uma heterogeneidade de povos que
habitam a regido amazdbnica, composta por indigenas, ribeirinhos, quilombolas e
povos tradicionais. Ser ribeirinho(a) esta na relagdo que vai além do rio, das aguas; o
territorio ribeirinho sdo os proprios sujeitos que carregam em si o seu lugar, sua
identidade, seu endereco, alimento, luta, trabalho, educagdo e vida. O rio é seu
endereco, sua “rua’, e dele emana a relagdo com o sagrado.

Por isso, o processo de escolarizacéo das ribeirinhas da LEdoC é a soma de
luta, resisténcia, busca, superacdo, oportunidades e transformacdo que tem no
trabalho uma dimensao ontoldgica, suas identidades e culturas lutando para ter
sempre as condi¢cdes de produzir a propria vida material.

Partindo dos principios ja mencionados da Educacédo do Campo, compreende-
se que ela esta ligada ao campo social de disputa hegeménica, em que €& possivel
pensar uma educagao que valorize o tempo e o0 espago dos sujeitos.

Desse modo, para Dalmagro (2011), a escola € vista como um espago onde
criangas e adolescentes estdo se formando como seres humanos integralmente, o
que implica dizer que n&o é apenas um lugar para a aprendizagem teorica, € o lugar
do saber, do “estudo e trabalho”.

Todavia, acrescentamos a anuéncia com a perspectiva adotada pelas jovens
ribeirinhas na dimensao em que a praxis social e o conhecimento tém sua importancia
para que a formagao integral assumida se efetive no cotidiano do territério e das
instituicbes que s&o assumidas pelo projeto de Educagdo do Campo na Amazénia do
Baixo Tocantins.

Nesse sentido, precisamos falar com quem nos interessa. E preciso fazer uma
escola e construir para que faga ecoar as vozes da juventude que dela faz parte. Esta

pesquisa se situa exatamente no ponto de direito para aquelas que nunca/ou quase
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nunca tiveram espaco reservado nesse territério do saber. Por exclusdo, as mulheres
pretas, pobres e também as ribeirinhas, quilombolas e do territério camponés tém
esse direito muito recente, e precisamos reconhecer esse ponto.

Por isso, aqui ndo cabe apenas a expressao de ser a conclusdo de um curso
de doutoramento, mas, acima de tudo, um processo que se faz e refaz na certeza de
que essas jovens ribeirinhas, por sua questao de classe, estdo dando “certo”, estéo
transgredindo os espagos que sempre foram destinados a elas, da cozinha, da sala,
da pia, do cuidado, do servir. Sdo vozes que estdo chegando para ajudar outras
mulheres a também terem direito ao estudo, a formagéo e emancipagdo humana.

As contribuicées que a LEdoC tem feito nos territorios e processos de auto-
organizacgao das jovens ribeirinhas situam-se em trés momentos: a) o fortalecimento
da identidade ribeirinha e, com isso, o reconhecimento de pertencimento ao territério;
b) a insergdo no ensino superior e o processo de formagéao das jovens consiste no
reconhecimento como “sujeitos coletivos” c) construgdo e materializagado de projetos
coletivos junto aos movimentos sociais para ajudar as comunidades ribeirinhas e a
defesa dos territérios. O reconhecimento de si enquanto pertencente a esses
territorios e seu modo de vida vai além de possibilidade para essas jovens de insergéo
no Ensino Superior — pela primeira vez, filhas do interior da Amazdnia tém acesso a
esses espagos. Se conhecem como jovens ribeirinhas, suas identidades e suas
necessidades de cuidar de si e do coletivo e, de algum modo, realizar a auto-
organizacgao e contribuicbes nesses espagos.

As falas aqui expostas sédo de natureza do chao das flores da Amazénica do
Baixo Tocantins, sdo resisténcias e vivéncias no chao da floresta, nas aguas dos rios
e no seio da ancestralidade. A formacéo na LEdoC, para muitas delas, se encontra no
grito forte de ajuda, de desabafo, de recomecar e de transformar a vida. Ecoam vozes
que pedem por socorro para defender seus territorios, seu alimento, a agua, sua
cultura, os peixes, o caminho por onde passa o rio.

A soma de todas as coisas precisa nos dizer algo, e esse resultado precisa
ir/fluir além das folhas deste papel, precisa ir além para chegar as tribunas, chegar
aos poderes que podem e devem fazer algo para acolher os gritos das aguas, das
florestas e dos rios.

A luta pela terra, no que ela se apresenta como mais radical, é
matriz estruturante do curso. Terra para quem nela trabalha, terra
como direito, terra como justica social, terra como espago de
producao da vida. Essa afirmativa requer muitos desafios. Entre eles,
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a discussdo da posse e uso da terra na perspectiva da
sustentabilidade e de superacao do sentido da terra como mercadoria.
A luta pela terra insere—se no curso pelo caminho dos movimentos
sociais e sindicais. Sao eles que formulam as demandas, que colocam
na agenda nacional a demanda pela Educagdo do Campo. Suas lutas,
suas formas de organizagédo, seus processos educativos e suas
necessidades fazem parte da materialidade que fecunda o curso
(Rocha; Diniz; Oliveira, 2011, p. 19, grifos nossos).

Construida como estratégia de resisténcia, a formacao na LEdoC vivenciada

pelas entrevistadas é resultado do esforgo coletivo dos trabalhadores e trabalhadoras

do campo e representa, sem sombra de duvidas, um elemento de suma importancia

para o processo de luta pelo territério que ndo se materializa apenas no direito de

acesso a terra, mas direitos de producéo e reproducdo da vida no campo, onde a

educacgao € um direito fundamental.

Em que pese as narrativas sobre este ponto de analise, a atuagcédo e auto-

organizagdo em seus territoérios representam um processo de resisténcia daquela

comunidade demarcada por uma légica diferenciada de formagao organica e relagéo

escola-comunidade.

Diante disso,

Bom, como se da a atuagado no territério, né? A gente participa de
movimentos sociais, sim, por luta de terra, claro.

E muito mais nesse periodo agora que a gente ta em busca de nossos
direitos em relagdo ao nosso lugar onde a gente mora. Porque nés
estamos enfrentando um desafio, né?

Junto com essas grandes empresas que querem tomar nosso territorio,
né? Estamos ai na luta contra a Cargill.

Nao digo assim que temos um movimento formado assim de associagéo
como tem em outros lugares, mas ndés conseguimos unir as pessoas
aqui dentro da nossa comunidade junto com a paroquia das ilhas, com
a pastoral social. Entdo é dentro desses movimentos que a gente se
insere e vai buscando conhecimento do nosso direito, protocolo de
consulta, E ai a gente luta em defesa da terra sempre.

[...] Bom, como eu me organizo com a minha familia, eu ja falei
anteriormente, a gente sempre ta na luta, a gente sempre foi
participante da comunidade, sempre esta ali junto, participando de tudo
que tem, para que na frente a gente possa ter éxito no que a gente
busca aqui de melhor para as nossas futuras geragbes. E como se da
o meu trabalho atualmente, na verdade atualmente eu nao td6 exercendo
nenhuma profissédo, nem na area de professora, nem na area técnica
(S. L, Rio Caripetuba, na ilha Jabaituba, pesquisa de campo, 2024).

as falas aqui expressas resultam da questdo que o capital

estrangeiro tem tornado cada vez mais dificil e tendo atualmente milhdes em
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investimentos para a COP30%°. Mas esses valores pouco estdo chegando para
defender os que deles mais necessitam. E paradoxal? Talvez seja, pois o que
efetivamente mais importa ndo tem sido a vida, mas as vidas que consomem, que

vendem e que destroem a diversidade.

Falando um pouco com as organizagbes dentro do nosso territério, as
bandeiras de luta, como eu ja falei, nossas bandeiras de luta estdo sendo
muito mais pela terra, pelo territorio, porque essas empresas estdo se
apoderando e querendo vir e tomar o que temos. Entdo, as nossas
principais lutas aqui, enquanto mulheres, enquanto povo da
comunidade, é buscar o nosso territério para nés mesmos, para
estar conosco, e nao deixar que essas empresas possam tomar. A
gente também se organiza dentro da comunidade da Igreja Catdlica,
dentro dos nossos movimentos, em busca de melhorias para a nossa
comunidade, para o nosso centro comunitario, para a nossa igreja. Entéo,
essas sdo as lutas que a gente tem aqui dentro, na nossa comunidade
(S. L., Rio Caripetuba, na ilha Jabaituba, pesquisa de campo, 2024).

Desse modo, a auto-organizagédo nos territérios passa a contribuir para a
formagao social e comunitaria dessas jovens. Por meio do fortalecimento debatido nas
atividades dos movimentos sociais e a inter-relacdo com os saberes constituidos no
espaco formativo da LEdoC, ocorre a redefinicdo da vis&o social e escolar. E sobre a
luta travada no territorio Amazénico desde meados do século XX, intensas e violentas
transformacgdes ligadas a insergéo da regido numa légica capitalista de produgao, nos
moldes do chamado mundo globalizado.

A primeira garantia do territorio é de que a gente permaneca, continue
permanecendo ali. Embora, por exemplo, a Cargill esteja de um outro
lado, a gente sente que ameaga também os nossos modos de vida, a
nossa existéncia dentro do territdrio (G. A., llha do Capim, pesquisa de
campo, 2023).

Nesse movimento, a regido apresenta uma enorme ocorréncia de conflitos em
busca de recursos naturais e saberes necessarios a reprodugdo dessa logica
capitalista, “e por isso, tem sido alvo do interesse de varios agentes sociais ligados a

essa légica” (Freitas, 2013, p. 21).

Entre os vetores desse processo podemos destacar: a implantacao de
grandes projetos econémicos e de colonizagdo como o projeto Albras-
Alunorte, Projeto Trombetas e a Usina Hidrelétrica de Tucurui;
constru¢cdo de meios de integracdo, comunicagao e circulagdo como

40 O estado do Para se prepara para receber a 30? Conferéncia da ONU sobre Mudangas Climaticas —
COP30, a ser realizada em Belém, em novembro de 2025. De acordo com estimativas da Fundacgao
Getulio Vargas — FGV, sdo esperados mais de 40 mil visitantes durante os principais dias da
Conferéncia. Desse total, aproximadamente 7 mil compdem a chamada "familia COP", formada pelas
equipes da ONU e delegagdes de paises membros (Brasil, 2023).
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as estradas e portos como a PA-151, o porto de Vila do Conde e a
Alga-Viaria; o surgimento de cidades como consequéncias das frentes
de expansao econdmica, o aumento da populagdo em toda a regido
causada pela migragdo em massa nos ultimos trinta anos.

Diante disso, compreendemos que a vida ribeirinha tem sido afetada direta e
indiretamente pelas transformagdes advindas do processo mencionado por dois
principais motivos:

Primeiramente, destacamos o fato de que este género de vida néo
estar adequado as atuais formas de producgéao e circulagéo capitalista
implantadas na Amazobnia, pois foi constituido a partir de outra
temporalidade, outra cultura de relagdo com o meio e outro grau
tecnoldgico, diferente deste que embasa a sociedade urbano-
industrial dos dias de hoje. Em segundo lugar, observa-se cada vez
mais a necessidade do sistema produtivo atual de se apropriar formas
tradicionais de organizacao social para reutiliza-las segundo a logica
do capital (Freitas, 2013, p. 22).

A verdade é que as populagdes das ilhas da regido do Baixo Tocantins,
sobretudo Abaetetuba, tém sofrido diretamente com as influéncias das novas frentes
econdbmicas na regido. Como observa Oliveira (2024, p. 49), a regido do Baixo
Tocantins esta localizada numa importante rota de fluxo e escoamento da produgao
de mercadorias da Amazobnia. Atualmente, como ja mencionado, “a regiao passa por
novas grandes transformagdes, com o objetivo de intensificar o dinamismo econémico
e ampliar o fluxo de mercadorias na Amazénia”.

Entdo, esse tem sido o cenario aguerrido que algumas jovens ribeirinhas estao
vivenciando em seus territorios, em especial o territério da llha do Capim e o Caripetuba,
na ilha Jabaituba. Dessa forma, os territérios vém sofrendo com esses impactos, como
a poluicdo do ar, extingdo do pescado, poluicdo da agua, mudangas na cadeia

alimentar, mudancas nos territérios, mudangas no modo de vida dos ribeirinhos.

Quando eu retorno, tem varias coisas no territério assim, fervilhando,
sao empresas entrando, parece que tudo desmoronando ao mesmo
tempo, e ai eu comeco a refletir sobre o que eu tinha me proposto a
pesquisar no mestrado, e se aquilo fazia sentido pra mim, ou pra minha
comunidade. Eu comecei a tecer dialogos com um, com outro, ah, o
que acha disso e tal.

Levei pra associagao o que eles achavam que eu poderia fortalecer
dentro dessa luta no territério, e ai eles me colocaram duas propostas.
Ou tu entra no campo da educagéo, que a gente precisa fortalecer,
que estava previsto dentro do plano de agao da associagao, ou tu entra
para contribuir na parte do desenvolvimento de um projeto com o
turismo de base compartilhada.

E ai figuei com aquilo na cabeca, meu Deus, duas coisas que eu posso
escolher que a minha comunidade t4 colocando pra mim. E ai os
caminhos foram me levando, participando de disciplina na UNB, e
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conversando com outras pessoas, e o campo da educagcdo me
chamou, né?

[...] E ai eu decidi pesquisar sobre a educagao ribeirinha como uma forma
de contribuir com a minha comunidade, contemporanea, ndo sei nem se
eu ja t6 fugindo da pergunta. E ai eu comego a tecer esse dialogo, a voltar
pra base (G. A., llha do Capim, pesquisa de campo, 2024).

As respostas foram significativas para a compreensdo da materializagdo da
auto-organizagdo e praxis social que integram as atividades das jovens em seus
territorios. No contexto da Ilha do Capim, a dindmica construida para o andamento da
pesquisa no curso de mestrado, por exemplo, é realizada com a associagao da ilha,
com aos moradores, pais, criangas e representantes dos movimentos sociais. Nesse
territério, especificamente a partir da pesquisa de Mestrado da egressa, houve uma
mobilizagdo e processos formativos junto as universidades que se integraram num
trabalho coletivo para a construgdo de um curriculo ribeirinho.

Na novidade dessa estratégia formativa, € possivel inferir que também esta
ocorrendo a intrinseca articulagdo proposta para esse perfil profissional, além da
docéncia por area de conhecimento, ha como objetivo habilitar o(a) educador(a)
“simultaneamente, para a gestao de processos educativos escolares e para gestao de
processos educativos comunitarios” (Molina; Sa, 2012, p. 13).

Nessa mesma linha de reflexao, é possivel afirmar que esse processo de auto-
organizacgao tem sido construido com base na coletividade, o que evidencia as ideias
de Pistrak (2009) e Krupskaya (2017).

Ha também a presenca de ag¢des de protocolo de consulta, que estdo sendo
construidas para impedir que a Cargill continue com o projeto da construgéo portuaria
na llha do Xingu, na Baia do Capim.

Para as comunidades que estdo construindo protocolo de consulta,
porque por mais que eu esteja pensando a questdo da educagéo na
ilha, eu penso que tudo esta interligado. N6s somos territorios
proximos, entdo o que eu estou pensando para a llha do Capim agora,
pode depois contribuir com os outros territérios” (G. A., Ilha do Capim,
pesquisa de campo, 2023).

Olha, um dos exemplos, eu acho que até citei 1a, que é quando eu
entrei no curso, por exemplo, da LEdoC |3, a gente nao tinha, eu néo
tinha mesmo conhecimento assim da questéo de direitos. Eu ndo tinha
conhecimento, digamos, que eu sou da minha propria identidade. Eu
falo assim, eu nao tinha conhecimento da minha prépria identidade.
Entdo, que eu sou uma pessoa de comunidade tradicional, e que eu
tenho direito. Tem muitas coisas que eu tenho direito (F. F. V. A., Rio
Maiauata, pesquisa de campo, 2023).

Entao, todos os processos que acontecem, que eu sou convidada, eu
vou, participo e tento dar o maximo da minha colaboracdo, por
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exemplo, agora eu t6 no [sic]... pela associagdo eu fago parte da

associagao também.... Tem algumas frentes dentro do projeto de agéo

da associacdo que eu td envolvida, por exemplo, plano de

comunicagao, eu t6 dentro, processo educativos, eu t6 dentro e

processo de turismo dentro da comunidade, entdo hoje eu 16

assentado uma cadeira 14, dentro da secretaria de turismo do

Municipio, eu e o Weligton. Eu t6 como vice dele. Entdo, a gente vai

tentando de alguma forma contribuir com as discussdes, mas tudo é

voltado para fortalecimento do territorio para auto organizagao, gestao,

processos escolares (G. A., Ilha do Capim, pesquisa de campo, 2023).

Partindo dessas falas, é possivel o encontro com o processo de

reconhecimento como pessoas de direito, capazes de reproduzir conhecimentos, de

compreender seus direitos, deveres e construir projetos com a sua comunidade como

forma de fortalecimento e resisténcia. Desse modo, compreendemos que a

organizagdo curricular provoca o processo de conscientizagdo dos sujeitos,

‘promovendo um conhecimento critico e aprofundado dos sujeitos mediante sua
realidade” (Gongalves, 2019, p. 275).

Conforme observa Molina (2019, p. 207),

Compreende-se com tarefa intrinseca a formagao docente realizada
pelas LEdoCs a elevagao dos niveis de consciéncia dos docentes que
por elas transitam, no sentido de cada vez mais irem adquirindo
consciéncia de classe, saindo da condicdo de classe em si e
alcangando a condicao de classe para si.

Podemos inferir que a auto-organizag&o nos territérios das jovens pesquisadas
ocorre em conformidade com a estrutura organizativa que o territorio também mantém
em sua construcdo histérica e politica. As falas sao sempre pontuais quando
relacionadas aos movimentos ja existentes dentro do territério “porque isso € a base,
eu entendo que a educacgéo, ela € a base de tudo, e € a unica forma que a gente tem
pra conseguir reorientar, né? as coisas dentro do territério, a educagéo, o proprio
pensar das pessoas no cuidado”. Além disso, retoma as consideracdes sobre o
“autorreconhecimento de que nds estamos num territério que precisa cuidar, que
precisa zelar, que nds precisamos nos firmar, firmar nossa identidade” (G. A., llha do
Capim, pesquisa de campo, 2024).

Eu nunca imaginei que eu fosse participar do processo seletivo pra
doutorado. Nunca, nunca mesmo. E nunca imaginei também que a

gente ia fazer, que eu ia fazer graduagéao. E por incrivel que parega, a
mamaéae teve quatro homens e trés mulheres.

As trés filhas da mamae, conseguiram passar na UFPA. As trés, a
ultima terminou a graduagéo este ano, ano passado. A graduagédo em
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matematica dela. E ai a outra, a minha irma, a menor, fez Educacao
do Campo (F. F. V. A, Rio Maiauata, pesquisa de campo, 2023).

A auto-organizagao dos trabalhadores e trabalhadoras é crucial na luta contra
a forma de organizagdo da sociedade capitalista. Dela surgem as orientagdes
coletivas, do trabalho e da luta, sdo a expresséo concreta da consciéncia organizativa
que busca o enfrentamento cotidiano em seus territérios.

A insergcdo no ensino superior €, pois, para muitas dessas jovens uma
realizagcdo pessoal, que por muito tempo foi vista como algo impossivel. A
LEdoC/Abaetetuba tem constituido histérica e socialmente o processo de formacao
das jovens mulheres ribeirinhas do campo como movimento de formacéo
emancipadora.

Para Santos (2023, p. 120),

A auto-organizacgéo dos estudantes, n&o é um processo simplesmente
horizontal, pois ha quem seja liderado e quem exerga lideranga, onde
ambas partes reconhecem o lugar que ocupam sem recorrer a
autoritarismo e burocracias ultrapassadas. Independentemente de seu
lugar na hierarquia, todos trabalham juntos para resolver os problemas
da sociedade em constante revolugdo. Trabalhando em grupo e
estimulando a autogestado, todos nds nos tornamos aptos a resolver
cada novo desafio como lideres. Este tipo de habilidade so é possivel
quando desenvolvemos mecanismos de autogestdo extremamente
flexiveis, para que eles possam se adaptar a qualquer novo problema.
Por isso, a autogestao deve ser desenvolvida na escola com uma
abordagem responsavel. Ela ja é parte integrante do educando, e para
eles se prepararem para a vida na sociedade, ndo se pode ignorar
seus problemas, interesses, objetivos e ideias.

Outro ponto muito importante aparece nas falas sobre a organizagdo dos

estudos e pesquisas que se constituiram no campo tedrico.

A Educagao do Campo me ajudou da seguinte forma. Foi na educagao
do campo que eu aprendi a fazer pesquisa, a pesquisar minha propria
comunidade, a pesquisar a comunidade também dos meus colegas
(Comunidade Quilombola Itapema, pesquisa de campo, 2024).

E além das pesquisas, a gente também teve as praticas pedagogicas
que a gente desenvolvia dentro das escolas e dentro das escolas a
gente desenvolveu um projeto de horta o nosso projeto era horta
medicinal na escola onde a gente convivia na escola diretamente com
as criangas com os professores para tratar da horta medicinal da
importancia e também dos saberes que sdo das nossas proprias
comunidades E também o outro projeto que a gente desenvolveu foi
na outra escola de Sao Paulo, que foi numa outra escola de outra
comunidade, que era sobre levar o aluno para vivenciar a pratica, sair
da teoria da escola e também vivenciar a pratica nos trabalhos que
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eram desenvolvidos na prépria comunidade. E ai a gente levava
também os alunos pra roga, a gente ndo chegou a levar pra olaria
porque achou um pouquinho perigoso, né? (J. B., Comunidade
quilombola itapema, pesquisa de campo, 2024).

Entéo, ai 14, 1a no curso de Educagédo do Campo, foi algo assim que
parece que mudou. mudou minha vida, entendeu? Porque a partir do
momento que eu cursei Educagdo do Campo, foi algo assim que eu
aproveitei, eu digo assim, que o meu tempo de universidade, eu
aproveitei tudo, sabe? Tudo que tinha direito dentro da universidade,
eu fui bolsista do PIBIC, eu consegui viajar para apresentar trabalhos,
tive a oportunidade de ir para Brasilia, participar de congressos,
participei do Congresso Internacional de Agroecologia em Brasilia
apresentei trabalhos Ia, publiquei em Anais de Eventos, entao, foi algo
assim, muito (F. F. V. A., Rio Maiauata, pesquisa de campo, 2023).

Segundo Monteiro (2023, p. 138), a auto-organizagdo na Educagédo do Campo
resulta da educacdo socialista — Escola Comuna e MST. E nessa unidade que se
estabelece e se materializa a organicidade da Licenciatura em Educac&o do Campo.
“A organicidade é o processo formativo desenvolvido pela LEdoC, que se assenta
sobre o principio da praxis, onde teoria e pratica constituem uma unidade formativa
coerente com seu principal objetivo: transformar a forma escolar”.

Seguimos a compreensdo do objetivo do curso da LEdoC/Abaetetuba, que é
de formar educadores e educadoras para a docéncia nas séries finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e na Educacédo de Jovens e Adultos, nas areas de
Ciéncias Naturais, Matematica e Linguagem (Cédigos e suas Tecnologias). E também
para atuarem na gestdo dos processos educativos na escola do campo e no seu
entorno, participando ativamente da organizagéo do territério, com a intencionalidade
a partir de estratégias de formacgao para a docéncia multidisciplinar numa organizagéo

curricular por areas do conhecimento. E possivel observar nas narrativas:

[...] das disciplinas la, do especifico mesmo, a gente tinha disciplinas
que eram voltado para a nossa realidade, para as nossas lutas, para
as nossas conquistas e 14 a gente aprendeu, a gente conhecia, eu
conhecia, assim, passei a conhecer verdadeiramente os meus direitos
e passei a valorizar também mais aquilo que a gente tinha, aquilo que
era nosso, 0 que era repassado pra gente, né? Antes dos nossos
estudos, antes de eu estudar, antes de eu ir pro curso de educacéo no
campo até entdo, que... A pessoa que morava no interior, a pessoa
que era ribeirinho, principalmente, a pessoa que era pobre, assim
como eu, teria algo bem mais inferior a outra pessoa. E o que a gente
tinha na localidade também nado era valorizado (F. F. V. A., Rio
Maiauata, pesquisa de campo, 2023).
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Portanto, € possivel inferir que, diante das narrativas dos povos das aguas,
florestas, quilombos, terras da Amazdnia Tocantina, passaram a ser enunciadores de
seus conhecimentos, sufocados por muito tempo pela epistemologia eurocéntrica
(Cardoso, 2020). A partir da propria compreensao dos principios presentes da auto-
organizacgéo, € possivel chegar as aproximag¢des de que as jovens ribeirinhas tém
assumido posicao de classe, pela propria luta e resisténcia que assumem em seus
territérios ao buscarem a continuidade de seus estudos ou até no momento em que
assumem espacos de lideranga comunitaria com projetos de agricultura familiar, como
criacao de galinhas, produgao de ragao através do carogo de agai ou com pesquisas
de mestrado e doutorado que retratam necessidades do préprio territorio.

Tal indicativo também sustenta o principio presente de divisdo de tarefas,
constituindo-se no reconhecimento da importancia do trabalho coletivo, como, por
exemplo, na llha do Capim, com as potencialidade da pessoas jovens que fazem parte
do grupo. Além disso, identificamos em todas as narrativas essa inclinagcdo humana
para a criatividade, solidariedade, compromisso, coletividade, responsabilidade,
envolvimento nas lutas coletivas, cooperacdo e reconhecimento das suas proprias
identidades, fortalecendo a sua cultura e seu territério (Molina; Pereira, 2022).

Em sintese, a articulagdo presente nos efeitos que a formagdo na LEdoC
assegurou a vida e auto-organizag&o das jovens pesquisadas estdo assentadas em:

> Ha nas falas o reconhecimento do curso e como a partir dessa insergao
e formagéo foi possivel construir as possibilidades de mudar as estruturas
sociais — na continuidade do estudo, assumindo projetos para a transformacao
da forma escolar, pesquisas de mestrado e doutorado voltadas para o territorio
e a condigdo de vida de outras mulheres nos territorios).

Na verdade, a minha contribuicdo que eu pretendo fazer na comunidade
daqui com o templo é transformar a minha dissertagdo em livro, porque o
territério é rico em histéria, tipo das agriculturas, antigamente como
funcionava, mas o que a gente percebe € que nado tem nada. Se reafirmar
enquanto sujeito que produz. As pessoas do campo produzem também.
Produzem nao é s6 o trabalho manual, mas produzem intelectualmente
(A. P. S. B., Rio Meruu-Agu, pesquisa de campo, 2023).

Projeto Mulheres Raizes Ribeirinhas do Territorio Maiuataense, onde eu
e a Josi estamos de frente nesse grupo. Entéo, eu digo assim que esse
grupo ele nasce a partir do momento em que a gente ingressa para cursar
da Educagao do Campo e a gente reconhece as nossas dificuldades, a
dificuldade que que muitas mulheres ribeirinhas tém, principalmente por
conta do machismo, por conta de ndo conhecer o seu direito e essa



218

violéncia, essas violéncias que muitas mulheres sofrem, violéncia
doméstica, enfim (F.F.V.A, Rio Maiauatd, pesquisa de campo, 2023).

O sentimento de pertencimento ao territério e, ao mesmo tempo, de poder

contribuir com outras mulheres do territério numa perspectiva de superar as dificuldades

apresentadas pela relagdo machista, misogina, € um processo da consciéncia, que cria

possibilidades de se construir outras relacbes de emancipacéo, de coletividade. O

exemplo do projeto de mulheres se assenta nessa condigdo. Esse movimento também

€ percebido quanto a percepg¢ao da importancia de voltar a pesquisa para o territorio.

Ha nesse sentido a compreensao da necessidade de reconhecimento do territério como

lugar de conhecimento, de potencial de pesquisa cientifica.

<>

<>

O conhecimento em sua interdisciplinaridade no curso da LEdoC contribuiu
para que as jovens ribeirinhas reconhecessem a necessidade de
valorizagdo como sujeitos de um territorio que é diverso, que é rico e que
faz parte de suas vidas.

Apesar de ter ja uma vivéncia muito grande em comunidade, desde
pequena, atuando na comunidade, participando ativamente, mas eu
nao tinha, muitas das vezes, eu ndo conseguia dar o devido valor pra
minha comunidade, tudo que a gente tem, tudo que é rico pra nos.
Entéo, o curso pdde me dar um abrir nos horizontes pra mim poder
entender melhor o que é viver na comunidade, o que é ser ribeirinho,
0 que é valorizar o que temos e o que somos (J. B., Comunidade
quilombola itapema, pesquisa de campo, 2024).

Além disso, o conhecimento ajudou a emancipagado da consciéncia de
classe, de se reconhecer no campo do género feminino que precisou
romper com as amarras do preconceito (racial, de classe e territorio) e do
patriarcado sobre a prépria escolha de estudar para mudar de vida. Entao,
a auto-organizagdo das escolhas para continuar os estudos
(especializagdo, mestrado e doutorado) também é uma forma de
resisténcia para ndo se render as exigéncias das amarras sociais
(casamento, cuidado de casa, ter filhos, ficar em casa). Desse modo, ha
uma relagao da contribuicdo da LEdoC com a formagao do corpo-territorio
enquanto lugar que busca se auto-organizar para n&o ceder a desigualdade
de escolarizagdo e de negacao desse direito, que € muitas vezes visto

como menos importante para as mulheres.
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Retomando o n6 (saffioti, 1985), dificil € lidar com esta nova realidade,
formada pelas trés subestruturas: género, classe social, raga/etnia, ja que
€ presidida por uma légica contraditoria, distinta das que regem cada
contradicdo em separado. uma voz menos grave ou mesmo aguda de
uma mulher é relevante em sua atuagdo, segundo o preconceito étnico-
racial, e, mais seguramente, na relacdo de género e na de classes
sociais. o importante é analisar estas contradicdes na condicao de
fundidas ou enoveladas ou enlagadas em um né. ndo se trata da figura
do né gordio nem apertado, mas do n6 frouxo, deixando mobilidade para
cada uma de suas componentes (Saffioti, 1998, 2011, p. 124).

< Em outros termos, nunca é demais realgar, o género € também estruturante
da sociedade do mesmo modo que a classe social e racaletnia. E
mormente essa compreensao sobre o proprio conceito/sentido de género,
em que a luta deve ser pautada muito além da escrita, a luta se situa contra
o sistema, o poder patriarcal, o poder elitista e a “branquitude” masculina.
Que busque romper e transmutar que a sociedade considere normal e
natural que homens maltratem suas mulheres, "assim como pais e maes
maltratem seus filhos, ratificando, deste modo, a pedagogia da violéncia.
Trata-se da ordem social das bicadas” (Saffioti, 2011, p. 115),

Que eu queria estudar pra qué? Pra me acabar numa cozinha? E ai
falava que eu dava prejuizo, porque eu queria fazer cursinho, ai tinha
que pagar minha passagem, tinha que pagar minha mensalidade,
porque eu sempre... Estudar nunca foi assim. Nunca foi alguém que me
incentivou. A minha mae sempre me deu todo apoio total, mas eu ndo
cresci assim (A.P.S. B, Rio Meruu-Agu, pesquisa de campo, 2023).

< Nessa linha de compreensdo, cabe atentar para duas categorias
existentes: sexismo e racismo, tornando-se impossivel desvincular ou isolar
um do outro, como assim tem sido na linha do Feminismo Liberal. “Sexismo
e racismo s&o irm&o gémeos”. No que tange a analise historica sobre o
escravismo, o tratamento distinto de homens e mulheres, e o racismo, base
do escravismo, nasce no mesmo momento historico que o sexismo. Assim,
os homens eram temidos por terem, em sua maioria, mais forca fisica que
as mulheres. As mulheres eram vistas como reprodutoras de forca de
trabalho, através da gestacdo, e também assumiam (cediam) com servigos
sexuais aos homens dos povos vitoriosos. E constituiam como forgca de
trabalho “importante fator de produgdo em sociedades sem tecnologia ou
possuidoras de tecnologias rudimentares”. Eis uma proposi¢cédo das raizes

do sexismo, tdo velho quanto o racismo (Saffioti, 2011, p. 116).
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< Para Biroli (2014, p. 21), essa divisdo demarca o que vem sendo definido
historicamente como trabalho da mulher, competéncia de mulher, dom de
mulher e lugar de mulher. A concepgao de mundo, de homem, de trabalho,
de familia, de corpo, de mulher registra o tom de hierarquia que se faz nas
relagbes estabelecidas entre géneros, uma vez que “as hierarquias de
género, classe e raga ndo sao explicaveis sem que se leve em conta essa
divisdo, que produz, ao mesmo tempo, identidades, vantagens e
desvantagens”. Nesse sentido, cabe a reflexdo sobre a tese “a divisao
sexual do trabalho € um l6cus importante da produgédo do género”, pois é
no e a partir do trabalho que a divisdo entre aquilo que € atribuicdo da
mulher ou do homem é historicamente estabelecido.

< Nao se trata apenas de perceber o que cabe a cada um, mas de entender
que a cada contexto histérico comportamentos de controle e excludente
foram estabelecidos para manter as mulheres silenciadas.

< Em consonancia, o género, a raga/etnicidade e as classes sociais formam
“eixos estruturantes da sociedade”, por isso formam o nd, ndo ha como
compreender a sociedade, e nesse contexto a mulher, sem levar em
consideracgao a totalidade que a envolve. Por isso, “as contradicbes tomadas
isoladamente, apresentam caracteristicas distintas daquelas que se pode
detectar no né que formaram ao longo da historia” (Saffioti,2011, p. 71).

< Dessa forma, as jovens ribeirinhas sdo compreendidas em suas multiplas
determinagdes, em movimento pela contradigao, historicidade e territorio.
Olhar e analisar a partir dessa corrente de estudo é formar um conceito em
unidade, de forma imbricada género, raga/etnia e classes sociais, de forma
a cada uma das contribuigdes mencionadas.

< Abase que aformagao na LEdoC atribuiu a pratica/praxis/auto-organizagao
das jovens ribeirinhas, seja no ambiente de trabalho, enquanto consciéncia
de classe, seja nos estudos ou mesmo nas comunidades.

Eu procuro fazer essa relagdo com a vivéncia dos meus alunos,
porque eu tenho uma metodologia de trabalho que, no meu primeiro
dia de aula, quando uma turma é nova, eu fago uma roda de conversa
com a turma. E, nessa roda de conversa, sempre eu dou uma tematica
que € eu procuro trazer uma tematica voltada para a memoaria, para a
histéria, para a identidade, para eu tentar conhecer os meus alunos
naquela roda de conversa, tentar saber um pouco deles, o que eles
fazem, o que eles gostam de fazer, até mesmo eu procuro perceber
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se o aluno tem vergonha da prépria identidade dele (F.F.V.A., Rio
Maiauata, pesquisa de campo, 2023).

< Diante do exposto, as reflexdes s&o importantes ao ouvir as vozes das jovens

ribeirinhas que atravessam rios, atravessam vidas, resisténcias e territorios.

N&o sei se ajudei ou se vai me ajudar, se atrapalhei, mas acho que é
um prazer falar da minha realidade, falar principalmente do curso de
educacao do campo, dessa resisténcia feminina que nés enfrentamos
no nosso dia-a-dia, temos que cada vez mais resistir, resistir para
existir. Entdo, agradegco muito e estou por aqui.

Nés somos a resisténcia —n6s mulheres ribeirinhas somos a propria
resisténcia.

Eu me lembro quando eu passei no mestrado, eu fiz... No dia que eu
cheguei na universidade, era o dia do meu aniversario, dia 29 de
margo, ai eu cheguei la e para mim me apresentar, eu escrevi um
cordel e ele dizia assim, mais ou menos assim, no meio de uma
floresta amazdnica de dentro do Furo Bonfim, com aromas da
biodiversidade entranhadas dentro de mim. Das matas maiauataense
foi de la que eu vim, trazendo meus tragos da miscigenagéo, das
misturas de varios povos e etnias que viveram naquele chao, negros,
brancos, indios, sou mulher preta e ndo abro méo, sou uma pobre e
valente, sou rebelde de nascencga, dos meus antepassados trago essa
heranga de pertenca e ndo vou permitir desrespeito, se entre nds
houver diferenga. Entao, eu falava isso justamente por conta de provar
a questdo do desrespeito que eu sofri, né? (F.F.V.A., Rio Maiauata,
pesquisa de campo, 2023).

Portanto, essas praticas ouvidas e analisadas tém mostrado que as agdes
formativas da Licenciatura em Educagdo do Campo/Abaetetuba vém conseguindo
avancgar, apesar das contradicdes e distanciamentos entre teoria e pratica na
contextualizacdo dos conteudos.

Na verdade, o acesso a universidade proporciona as jovens ribeirinhas
participantes da pesquisa uma grande contribuicdo a ampliagdo de suas visdes de
mundo, bem como a formacédo da consciéncia critica e politica, além de mediar o
conhecimento para que se integre a pratica de projetos que ajudem as comunidades
ribeirinhas a resisténcia contra os projetos da Cargill.

Nesse viés, trabalhar a categoria auto-organizagdo das jovens ribeirinhas
educadoras do campo conjuntamente com a categoria género € um ponto substancial
no que se refere a formagao de mulheres do campo com e a partir da Licenciatura em
Educacdo do Campo — LEdoC. Nesse espaco ja identificamos que as contribuicoes
influenciam a formagédo de mulheres como intelectuais organicas, promovendo em

seus territérios mudancas significativas. E com a relagao a luta junto aos movimentos
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sociais de base que possuem rosto, historia, projeto, trabalho, cultura e luta definida,
constroem compromisso com seus territorios, no sentido de muda-los e valoriza-los.

S&o essas mulheres ribeirinhas egressas da LEdoC/Campus de Abaetetuba
gue ainda sofrem com a precarizagao do trabalho feminino, com o preconceito, com a
exclusdo e rotulacéo. O preconceito esta relacionado ao trabalho da mulher no espaco
domeéstico, porque gratuito, secular, culturalmente investido nesse propdsito de limitar
a mulher apenas a esse espago de convivéncia e sobrevivéncia, ou seja, € preciso
vencer a luta de classes, as formas de producao e a divisdo sexual do trabalho.

E nesse movimento que se faz necessario ressaltar que, a partir de um projeto
de formagéo de sujeitos do campo, das aguas e florestas, uma outra forma escolar
deve estar ancorada num projeto educativo organizado e pensado para a classe
trabalhadora, os movimentos sociais, as mulheres, as lutas e a esséncia
correspondente ao compromisso de uma nova sociedade, uma nova hegemonia.

Além disso, apresentam a essas jovens mulheres novas formas de
sociabilidades. E nesse sentido que consideramos importantes e relevantes as
contribuigdes da LEdoC com a formagao dessa fragdo de classe que sao as jovens
mulheres trabalhadoras ribeirinhas do Baixo Tocantins.
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4 0OS PROCESSOS FORMATIVOS E CONTRADIGOES QUE A LEDOC TRAZ A
PRAXIS DAS JOVENS RIBEIRINHAS EGRESSAS DO CURSO

A educacéo do campo
Ensinou-me a resistir

Minha luta por valorizagéo de
Identidade comecou a existir
E se néo fosse assim

N&o teria chegado até aqui
Sou mulher ribeirinha

Sou simbolo da resisténcia
Muitas conquistas alcancei
Por ter a desobediéncia

De na contramaré enfrentar
O Sistema com persisténcia
Mas essa luta ndo acabou

E ainda é preciso resistir

Pois o sistema opressor continua
E quer apagar o nosso existir
Vem com sua nova roupagem
Pra querer nos iludir.

(Valente, 2024)

A Licenciatura em Educagao do Campo, entre limitagdes e contradi¢cdes, tem
contribuido para a formacdo da classe trabalhadora do campo. Algumas dessas
contradi¢gbes e limitagdes estado presentes ainda no processo de ingresso no ambito
dos concursos publicos, nas escolas do campo e no reconhecimento da formacao da
LEdoC. Ainda temos um movimento que esta caminhando para a materializagao das
politicas publicas que colaboram com essa emancipagdo, como, por exemplo, as
demarcacdes presentes no documento final da CONAE-2024 (Brasil, 2024a).

Neste capitulo, queremos suscitar reflexdes sobre as contradigdes presentes
nos processos formativos e a necessidade de ressignificar essa relagdo entre sujeitos
sociais e o Estado na busca pelas politicas publicas que efetivamente demarquem
nos editais de concurso vagas para educadores(as) formados(as) na LEdoC. Quanto
a esse objetivo, ha um movimento presente nas falas das jovens ribeirinhas que faz
com que esse processo seja analisado com muita atengao.

Partindo da compreensdo a respeito da praxis social, auto-organizagéo,
formacdo humana integral e luta de classes, ha também que se desvelar as
contradicbes que efetivamente se materializam nos processos formativos da
LEdoC/Abaetetuba.
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Segundo Santos (2020), houve muita dificuldade nas primeiras turmas
implantadas no Campus Universitario de Abaetetuba (2011, 2012, 2013), em especial
no ambito da logistica, bem como no que se refere aos principios e elementos que
movimentaram e constituem o curriculo do curso.

As falas que se encontram aqui surgem com a intengdo de compreendermos
as dificuldades existentes no curso e ao final da formagcdo também. As jovens
ribeirinhas sdo de diferentes areas de habilitagdo dos seguintes periodos: 2013-2017
— Ciéncias Naturais; 2016-2022 — Ciéncias Sociais e Humanas (primeira turma da
UFPA/Abaetetuba); 2013-2017 — Ciéncias da Naturais; 2017-2021 — Ciéncias Sociais
e Humanas; 2016-2021 — Ciéncias Sociais e Humanas, com énfase em Historia e
Sociologia; 2013-2017 — Ciéncias Naturais. Desse modo, as egressas do periodo até
2022 passaram pela pandemia, o que demarcou uma fase muito dificil também para
a conclusao do curso, e isso apareceu nas entrevistas.

A partir desse diagnostico, os encaminhamentos das analises situam-se em
quatro categorias analiticas: a relagao professor-aluno, conteudo, densidade teorica e
dificuldade de insergcédo no espaco de trabalho:

No comeco, assim, foi um choque. Todo mundo entrou em desespero,
porque a gente pegou um professor que ndo levou em consideragao a
nossa realidade, que a gente veio la do campo. Olha, foi horrivel. Foi
tipo um trauma! (A. P. S. B., Rio Meruu-Agu, pesquisa de campo, 2023).

[...] A nossa dificuldade, assim, logo no inicio, quando a gente
comegou, foi muito mais em relagéo ao curriculo, sabe? (D. S. R., Rio
Urucuri, Pesquisa de campo, 2024).

Com essas narrativas, percebemos que a materialidade do curso vai se
constituindo na contradigdo, ou seja, a contradicdo existe no préprio movimento real
do curso. “Mas se tudo esta ligado, entdo tudo tem um carater relacional e nesta
relacdo o movimento e o devir sdo a dinamica da contradi¢gdo” (Cury,1989, p. 30).

Nesse sentido, as narrativas das jovens referem-se a relagcéo professor-aluno
como problematica, partindo do contexto das aulas. Segundo elas, houve professores
gue nao levaram em consideracgao a realidade dos estudantes, dificultando, inclusive,
a relacao entre eles no curso.

A presencga nas turmas de professores(as) que n&o consideravam a realidade
dos estudantes e os principios da Educacdo do Campo implica diretamente na
perspectiva e materialidade do curso para os povos e com os povos do campo. Essas
observagbes também foram feitas nos estudos realizados por Santos (2020) no
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contexto da LEdoC/UFPA/Abaetetuba. Esse episddio nos leva a compreenséo das
limitagdes no préprio curso e as contradigdes presentes, sendo preciso revisitar e
ponderar a necessidade dos cursos de formacao continuada, formagao também com
movimentos sociais, tanto do corpo docente quanto do discente.
Curiosamente, em alguns casos como ja apontado por Santos (2020), foram os
proprios estudantes que ajudaram os professores(as) a compreender mais sobre o curso.
Nos seguintes depoimentos, podemos observar:
Mas também tinha uns professores que ndo entendiam muito bem a
proposta do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Entao
eram professores muito conteudistas, professores que esqueciam de

associar, de fazer essa relagao com a Educag¢ao do Campo (D. S. R,
Rio Urucuri, Pesquisa de campo, 2024).

A pratica pedagdgica que a gente desenvolvia nas comunidades, mas
era algo muito curto, que eu sentia que talvez. Nao sei se eu vou falar
besteira, mas as vezes estava mais para dizer, fizemos a pratica
pedagogica para cumprir, mas ndo que de fato trouxesse algum
retorno significativo para a comunidade. E ai € uma questdo de
organizagao e estruturagéo do curso, de como garantir que de fato
acontega a pratica pedagogica e isso se torne significativo tanto para
os alunos quanto para as comunidades que participam (G. A., llha do
Capim, pesquisa de campo, 2023).

Com essa fala, percebe-se uma outra questado evidenciada sobre a pratica
pedagogica e sua relagdo com o conteudo. Alguns professores trabalhavam de forma
desarticulada da realidade e das necessidades das comunidades, isto €, houve um
movimento de fragmentagao na proposta da alternancia pedagdgica, em que o mais
importante foi garantir os conteudos, sendo um desafio constante nas atividades e na
relacao entre Universidade e Comunidade. Conforme Santos (2020, p. 181),

Pensar o Tempo Comunidade s6 na perspectiva da dimensao escolar
€ no minimo fragilizar as demais dimensdes da licenciatura,
principalmente na gestao dos processos comunitarios, na 32 Sindicato
dos Trabalhadores e das Trabalhadoras em Educagao Publica do Para
180 relagéo dos saberes adquiridos do TU com aqueles que emergem
no TC na perspectiva de fortalecer os territérios dos educandos para
o enfrentamento dos problemas inerentes a eles.

Ha também o preconceito dentro da Universidade em relagdo ao curso e aos
estudantes da Educagao do Campo, o que tem sido também reflexo da forma como a
sociedade assume a relagdo com os povos e territorios do campo. Na verdade, ha um
estigma socialmente construido daqueles que sempre estiveram a margem da

sociedade. Isso reflete muito bem as narrativas das jovens ribeirinhas que, de alguma
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forma, sofreram diferentes tipos de preconceitos tanto na Universidade quanto em seu
ambiente familiar.

Muitas das vezes nao davam devido valor ao nosso curso. Tinhamos
muitas criticas, tivemos muitas criticas, sim, ao nosso curso, dos
outros cursos, e que nos deixavam ali pra baixo (S. L., Rio Caripetuba,
na llha Jabaituba).

Nenhuma turma da LEdoC que se o professou tem que vir dar aula,
porque ndo entende, ndo compreende a realidade e nos deixava,
assim, chegar e dizer, ah, vocés nao sabem, vocés tém que estudar
mais, sabe? Aquela coisa que a gente ouve muito do campus, que
vocés estdo nesse lugar e vocés ndo podem chegar em algum lugar
(G. A., llha do Capim, 2023).

A ideologia de inferiorizagao e exclusdo para os povos dos campos, das aguas
e das florestas ainda resiste na tentativa de roubar os sonhos, os direitos e as
possibilidades desses sujeitos. Por isso, os cursos de Educagdo do Campo buscam
recuperar as humanidades “roubadas e, sobretudo, por afirmar que nos campos ha
processos de resisténcias a desumanizacio e de afirmagao de outras humanidades”
(Arroyo, 2020, p. 19).

Isso reflete muito bem a propria compreensao da estrutura social, pois “nas
contradicoes, ha uma relagcédo entre o que ha de comum a todos os fenbmenos e o
que ha de especifico a cada um deles” (Cury,1989, p. 31). O preconceito existe de
forma especifica para as rotulagdes, taxacdes, perseguigcdes, de modo particular aos
povos do campo também, “o universal existe no particular, e o que leva a distinguir
um fendbmeno de outro € a captacdo do que existe de comum entre um fenémeno e
os outros, e ai notar o que nele ha de especifico”, ou seja, o que o diferencia
qualitativamente de outras formas de movimento (Cury, 1989, p. 31).

Desse modo, a funcdo politica do curso também esta pautado em
trazer essa radicalidade politico- pedagogica da Educagéo do Campo:
denunciar ter condenado os povos do campo ao atraso, ao sem-lugar
no projeto de nagdo, mas ir além e denunciar o padrdo de poder-
dominagao-inferiorizagdo como humanos. Um dos méritos politicos da
defesa da Educagdo do Campo — de seu atraso e seu nao lugar. O
mérito mais radical: resistir a essa historia tdo segregadora dos povos
originarios, camponesas, trabalhadores dos campos como no atraso
Ontico de povos em estado de natureza, ndo de humanidade (Arroyo,
2020, p.18).

Quanto ao papel que esse projeto de Universidade e sociedade aponta para os
povos do campo, temos como condi¢cdo social que esse espacgo nao foi pensado para
pobres, n&do foi pensado para atender a classe trabalhadora; logo, causa

estranhamento termos estudantes das comunidades, dos territérios adentrando os
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espacos formativos que sempre foram dedicados a elite brasileira e amazonica. Além
disso, sao espagos que sempre estiveram com a predominancia do género masculino
ocupando o latifundio do saber no Ensino Superior.

A partir disso e para complementar esse achado importante, Corréa (2024), em
seu estudo sobre as condigdes de inser¢cado dos(as) licenciados(as) em Educacao do
Campo no trabalho docente no Brasil, aponta alguns dados muito significativos sobre

a distribuicdo dessa categoria por regido do pais, no periodo de 2009 a 2022.

Tabela 2 - Distribui¢cao de licenciados(as) em Educagdo do Campo por regiao do pais
(2009-2022)

REGIAO TOTAL % TOTAL ToTAL [
Norte 1.795 35,7% 1.208 587
Nordeste 1.123 22,3% 800 323
Sudeste 1.081 21,5% 761 320
Sul 928 18,4% 677 251
Centro-Oeste 103 2,0% 74 29
Total Geral 5.030 100,0% 3.520 1.510

Fonte: Corréa (2024). Dados da pesquisa.

Ao observar a distribuicdo nas regides brasileiras, identificamos que
territorialmente 35,7% dos(as) licenciados(as) estdo na regido Norte, porém um dado
mais importante que cabe frisar diz respeito ao quantitativo de mulheres que estéo
formadas na LEdoC. Em relacdo aos dados de cor/raga, o resultado da pesquisa
indica que dos 5.030 concluintes, 2.096 pessoas estao identificadas como pardas,
1.012 como brancas, 684 como pretas, 74 como indigenas e 34 como amarelas.

Desse modo, € possivel chegar a sintese desse estudo:

Pelos dados de localizagdo, bem como os de cor, género e idade é
possivel inferir que ha uma diversidade étnica, cultural e geracional
presentes nestas licenciaturas. Compreendemos que isto explicita a
organizagao do Movimento de Educagdo do Campo, bem como de
outros movimentos populares que lutam para garantir o acesso a
escolarizagao da classe trabalhadora (Corréa, 2024, p. 89).

Esses sdo dados reais que se manifestam no contexto das Licenciaturas em
Educacao do Campo, expressivos e necessarios para termos como demarcacgao de
indicadores necessarios para serem avaliados diante do “perfil geral de concluintes
da Licenciatura em Educagdo do Campo, com predominancia de mulheres jovens
identificadas como pardas, moradoras das regides norte e nordeste”. Isso posto,
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podemos inferir também que na regido Norte, o maior indice de preconceitos e
rotulagdes tem sido com as mulheres, com indicativo de 70% (Corréa, 2024, p. 89).
Outro ponto muito importante sobre os processos formativos e as contradicoes
diz respeito as expectativas das jovens sobre o curso. Algumas falas apresentam as
limitagdes que sentiram em relagdo ao conteudo abordado no curso, em especial nas
areas de Ciéncias Sociais e Humanas.
A gente sai com medo de sala de aula. Tu ndo estuda nada
aprofundado la. Tu passa algumas coisas, tu estuda o basico. O basico

do basico dos tedricos principais de cada disciplina (Rio Meruu-Agu,
pesquisa de campo, 2023).

Bom as minhas expectativas, no mais, elas foram atendidas. S¢ teve
algumas situagdes em relagdo ao curso, porque a gente € licenciado
em Historia e Sociologia, mas a gente ndo teve muitas disciplinas
voltadas para essa area, entdo a gente tem um pouco de dificuldade,
porque a gente estudou Ciéncias Sociais e Humanas ao todo (llha do
Capim, pesquisa de campo, 2023).

E tem certas situagbes que a gente fica meio surpreso, porque a gente
nao estudou a fundo a histéria e nem a sociologia. Porém, a gente,
assim, tem a base (Rio Meruu-Agu, pesquisa de campo, 2023).

E ai eu vou lhe dar um exemplo, nés tinhamos professores que faziam
com a gente um tempo comunidade, trabalhava pedagogia da
alternancia, professores que realmente nos levaram ai pra nossa
comunidade, a tentar entender o publico da educagéo de jovens e
adultos na comunidade, entender o publico da educagéo especial, nos
levaram a entender o ensinar na escola do campo. Mas assim, tivemos
também professores que ndo entendiam muito bem essa proposta
(Rio Urucuri, pesquisa de campo, 2024).

E perceptivel nas falas a inseguranca constante a respeito da forma do contetido
que é atravessado na formagé&o das jovens, pois, a0 mesmo tempo que ha um intenso
esforco em materializar praticas interdisciplinares, ha também um desafio constante
sobre este ponto. Nas narrativas € possivel perceber que ha um certo desconforto e
auséncia de aprofundamento teérico em relagéo as areas de conhecimento. Além disso,
alguns docentes tentam limitar o aprofundamento tedrico e pratico nas atividades que
precisam estar em dialogo com as comunidades justamente na intengdo de ser uma
estratégia com “relevante potencial de promogé&o de significativa interagao entre ensino
e pesquisa na educacdo basica, considerando fortemente as condicionantes
socioecondémicas da relagdo pedagogica” (Molina, 2019, p. 205).

Nesse sentido, ao constatarmos na fala a auséncia desse movimento, entram
em contradigdo no que tange a alternadncia como centralidade na transformacéo da

forma escolar, pois ela tem, em especial, o objetivo de promover a diversificagcdo em
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tempos e espacos educativos, que demandem “ndo sO6 o protagonismo das
educadoras em formagao, mas também cultivem espagos de sua auto-organizagéo
para que aprendam a vivenciar e desencadear processos semelhantes nas escolas
do campo” (Molina, 2019, p. 204).

E ai também a gente tinha varias criticas a alguns professores, por
exemplo, que ndo se adaptavam a essa questdo dessa metodologia
diferenciada, que é se trabalhar com a educacdo do campo. Nés
tivemos um professor, que eu ndo vou citar nomes, mas que nés nao
aceitamos a forma com que ele trabalhava, e era um doutor, tudo mais,
programa de mestrado, de doutorado, nés nao aceitamos, nos fizemos
baixo assinado aqui (Ilha do Capim, pesquisa de campo, 2023).

Com base na analise também da estrutura das LEdoCs e das pesquisas que
foram realizadas nesses mais de 15 anos do curso, é muito importante registrar que
as contradicbes foram fazendo parte desse processo de afirmagédo/negacéo,
expansao/restricdo da formagdo, emancipagdo para auto-organizagcdo das jovens
ribeirinhas em questao.

Em suma, percebemos na variedade das falas que a materialidade do curso
vai sendo constituida ndo apenas de um movimento em prol da participagdo dos
jovens nas atividades, mas um movimento de formagao sociopolitica e educacional
que resulta da aproximacgao e insergdo dos jovens dessa rede de relagbes com as
familias e com os movimentos sociais presentes em seus territorios.

Avancando um pouco mais nas analises, precisamos compreender o que €
essencial para a continuidade, a sistematizagdo, organizagdo da forma e conteudo
escolar para a construgdo e materializagdo desse projeto de transformagao social.
N&o seria uma digressao afirmar que as egressas e sua formagdes na LEdoC tém
passado por problemas para a insercdo nos espacgos de trabalho, sobretudo em
concursos publicos.

Sao relevantes as narrativas que se apresentam, pois precisam estar mais
presentes nos debates de seminarios, espacos formativos, ambiéncia publica e
legislativa para que essas reflexdes sejam levadas para além das paginas desta
pesquisa para ocuparem centralidade nos proximos debates sobre a formagao dessas
jovens. E preciso um permanente movimento social pela construcdo e
empoderamento de politicas publicas para garantirem vagas nos concursos publicos,
com as praticas e concepgdes sobre o0 “todo social que desafia e questiona as praticas
e concepgdes hegemobnicas” (Arroyo, 2002, p. 79).
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Nao tem concurso. Dificilmente tem concurso, enquanto tem concurso
€ uma, duas vagas, né?

E o municipio de Abaetetuba todo tempo alega que a educag¢ao do
campo nao pode trabalhar com turmas iniciais. Mas a educacgéo do
campo nao pode. Ai fica essa... Esse desafio, e eu até digo assim, &
uma coisa ruim da educacéo do campo.

Ele ndo nos possibilita ou entdo os proprios governos barram,
entendeu? Muito desafiador (J. B., Ipanema, pesquisa de campo, 2024).

Nesse amalgamar é possivel perceber nas narrativas a preocupagdo em
relagdo as dificuldades para a insergdo no concurso publico. Seguindo os dados da
pesquisa de Corréa (2024, p. 96) quanto a insergao profissional dos(as) egressos(as)
em Educacdo do Campo, os dados revelaram que “56,57% trabalham na Educagao
Basica, seguido do trabalho em outra area que ndo a educagao, com 20,64%, e a
condicdo de desempregado/a, com 17,69%”, o que contribui para a compreenséo
desse cenario. Além disso, as secretarias de educacado dos municipios e do estado
do Para ainda subtraem a importancia dos(as) educadores(as) egressos(as) da
LEdoC na regido da Amazénia Tocantina.

Préprio curso nao da base pra isso. Por exemplo, pra ser um professor
de Histdria ou de Sociologia ele te da uma base pra pensar essas
disciplinas no contexto do campo. Mas, por exemplo, pra de fato atuar
dentro do, sei |4, da cidade, de outras escolas, o curso ndo possibilita
isso. Porque é totalmente diferente de tu pegar um curso, por exemplo,
tradicional de sociologia. O que € que eles estudam?

Nao tem dentro do curso de Educagao do Campo, é o basico. Tu vai
ter Sociologia Classica 1, 2 e 3, pronto. Ai vai ter histéria da educagéo
do campo Histdria dos movimentos sociais que ndo sao conteudos
especificos que tu vai trabalhar dentro de uma sala de aula, por
exemplo. E ai vem o desafio dos estagios.Vem o desafio dos estagios.
De como é que tu chega numa sala de aula para trabalhar, por exemplo
o conteudo ai o aluno tem que se virar cabeca pra baixo, pra estudar,
pra observar o professor, né, o regente, pra conseguir ministrar aula,
tudo isso (G. A., llha do capim, pesquisa de campo, 2024).

Na fala da egressa podemos perceber que ha uma certa insatisfagéo por conta
da estrutura curricular com que é materializado o curso. Para ela a matriz curricular
apresenta fragilidades e alguns dilemas que ndo estdo sendo concretizados, tais
como: pouco aprofundamento dos conhecimentos da area de Sociologia e Historia,
da estrutura adequada para os estagios. Além disso, o corpo docente muitas vezes
nao atende a demanda formativa junto aos territérios ribeirinhos e, havendo auséncia
de formacgéao de professores(as) para atuar no campo.

Assim sendo, a formagéo das jovens ribeirinhas tem sido atravessada por um

manancial de dificuldades como as que margeiam os rios da regiao tocantina. Por si sos,
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0s processos de escolarizacdo de mulheres no Brasil sdo permeados pela marca
historica do patriarcado e, do ponto de vista geral, ndo estéo voltados para o atendimento
das demandas da classe trabalhadora, das pessoas que vivem em situagdes de pobreza
ou extrema pobreza. Nao seria diferente pensar que as politicas publicas para a
Educacgao do Campo seriam favoraveis as pessoas que ocupam tais territorios.

Nos estudos de Santos (2020, p. 193), houve também reflexbes sobre esse
parametro, pois, embora o curso forme pessoas habilitadas para a docéncia e para a
gestdo de espagos comunitarios, o fato de ndo estarem atuando nas suas areas de
habilitagdo faz como que fiquem ociosos ou mesmo desestimulados. Mas como
podemos transformar a forma escolar se ndo estamos conseguindo atuar dentro
delas? “Como o curso n&o € reconhecido pela rede publica de ensino municipal € nem
estadual, os egressos ndo conseguem fazer concurso especifico que tenha paridade
com a formagao”. Desse modo, muitas vezes a entrada na docéncia tem acontecido
a partir da indicacdo de um politico, “que Ihes facilita a contratagdo para lecionarem
na educacgao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e na EJA — etapas
administradas pelo municipio, sobre a qual se tem influéncia” (Santos, 2020, p. 193).

Eu acho que eu fiquei um pouco assim desanimada quando eu fui
chegando ja para o final do curso e veio essa questao da discusséo
do diploma. De nao ter o reconhecimento, por exemplo, para entrar
numa escola, para ser um coordenador pedagdégico (G. A., llha do
Capim, pesquisa de campo, 2022).

Nesse sentido, a aproximagado com as reflexdes de Corréa (2024, p. 97) é
pertinente quando revelado que, do total de 373 pessoas que responderam a questao,
251 empregaram seus diplomas no pleito em algum momento. Nesse universo,
“apenas 14,48% indicaram ter o diploma contemplado plenamente no edital, cobrindo
todas as disciplinas em que poderiam atuar com seu diploma, e 35,66% tiveram a
formacéo contemplada parcialmente e que 48,53% estavam excluidas dos editais”.

Ao mesmo tempo que ha um intenso esforgo em materializar praticas
interdisciplinares, grandes contradi¢cdes entre os diferentes niveis do
sistema publico seguem sendo enfrentadas pelos cursos.
Simultaneamente ao fato dos docentes se desafiarem a alterar os
processos formativos em direcdo as areas de conhecimento, eles
também se deparam com as exigéncias das escolas para a insergao
dos educados nos estagios com a perspectiva essencialmente
disciplinar. Também ha restricobes muito semelhantes nas
burocracias para inser¢ao dos egressos nos concursos publicos
das redes, nos quais as areas de habilitagdo tém enfrentado grande
resisténcia, embora alguns estados tenham conseguido avangar na
construcdo de legislagbes que incorporam nos editais de processos



232

seletivos a formacdo de professores a partir das areas de
conhecimento (Molina, 2019, p. 202, grifos nossos).

Desse modo, € possivel inferir que nesse processo de contradicoes expresso
nas falas das entrevistadas a apropriagdo da auto-organizagcédo e praxis social tem
determinado ndo so6 dar conta dos interesses de classe, mas também tem refletido no
campo educativo quando elas se direcionam aos espacgos formativos e profissionais
que conseguem fazer essa articulagdo. Entdo, podem ultrapassar também as
limitacbes que estdo sendo impostas pela estrutura do Estado, quando ndo abre
espago para que as jovens ribeirinhas egressas também estejam inseridas nos
espacos de trabalho. E um movimento silencioso, mas intencional para controlar de
alguma forma o que tem sido realizado na formagéo das LEdoCs em todo o Brasil.

Portanto, fica muito dificil transformar a forma escolar quando as egressas
nao tém espacos para atuar nas escolas, para colocar em pratica a praxis, para que
efetivamente possam colaborar e se integrar aos processos educativos do campo.
Sem sombra de duvida, ha uma tentativa intencional de retirar direitos, fechar
escolas e provocar um colapso na formacao e educagao dos povos do campo, das
aguas e das florestas.

Nas falas é possivel identificar que o movimento do curso vai se dando na
contradicdo e na superagao, pois, apesar da compreensao das narrativas e a estrutura
em relacédo ao curso, a LEdoC tem sido crucial para as mudancas na vida e na auto-
organizagao, sobretudo para as jovens ribeirinhas do Baixo Tocantins — Abaetetuba e
Igarapé-Miri. As mudancgas séo significativas e precisam ser reconhecidas como espagos
de lutas e conquistas das populagdes ribeirinhas, pois a formacao na LEdoC junto aos
movimentos sociais de base maximizam as possibilidades para essas jovens, a unica
forma escolar de continuar os estudos e, assim, ter acesso a Universidade.

Na fala que se destaca a seguir, ha esse encontro com as preocupagdes em
relagdo a vaga em concurso publico. As dimensdes formativas da docéncia, da gestéo
dos processos educativos escolares e da gestdo dos processos comunitarios estdo
presentes na formacgao das ribeirinhas. O que pudemos perceber € que as contribuigcbes
tém sido materializadas mais em processos comunitarios do que efetivamente para a
inser¢ao nas escolas.

[...]. E ai vocé abre um monte de turma pra educacao do campo e abre
duas vagas pra concurso. Eu n&o sei nem se a gente ja vai entrar
nesse mérito ai, mas se tu quiser depois tu pode me perguntar
novamente. A educacdo do campo é desafiador porque eles abrem o
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curso, mas eles néo te dao possibilidade de trabalho (J. B., Ipanema,
pesquisa de campo, 2024).

Nessa linha, existe uma pedagogia em marcha na pratica social, organizativa
e cultural, com a qual a prépria negacao/afirmacdo da identidade dos territorios
contribui para a educagéo/formacao das jovens ribeirinhas nos espacgos institucionais
e em seus territorios.

Conforme ja mencionamos, a CONAE/2024 registra movimentos significativos
em relacdo as conquistas pontuais para o movimento da Educacdo do Campo. Em
complemento referente a afirmativa de que a formagao na LEdoC s6 tem sentido com
0s movimentos sociais, observamos, a partir dos encaminhamentos do documento da
CONAE-2024 para o PNE (2024-2034), as relagbes que envolvem as intengdes de
realinhar as politicas e praticas que visem a corregdo de desigualdades e injusticas
histéricas por meio de politicas afirmativas.

Além disso, ha uma conquista significativa que esta acordada em valorizar
matrizes de distribuicdo de recursos entre as instituicdes federais de educacgao superior
para o conjunto de estudantes das Licenciaturas em Educagdo do Campo. Este
encaminhamento é substancial para a continuidade dos cursos da LEdoC, fato que
provocou ameagas significativas no governo bolsonarista. Com essa intencionalidade,
registramos que uma conquista significativa pautada neste documento é a garantia de
concursos publicos especificos para as escolas do campo, das aguas e das florestas,
por meio da constituicdo de uma politica de incentivo para os(as) professores(as) que
atuam no campo (Brasil, 2024; Molina; Pereira; Santana, 2024).

Segundo Molina et al. (2024, p. 596), as proposi¢des coadunam para a
garantia do direito a educacéo e formagao na Licenciatura em Educag¢do do Campo,
que por meio de muita luta junto ao FONEC, consegue o movimento para manutengéo
dessa politica publica, pautada em cinco pilares: “acesso, permanéncia, condi¢coes de
oferta, principios da formacao e direito a formagéo dos educadores(as) do campo na
educagao superior”.

Nessa perspectiva, a assumimos que a luta precisa emergir de peito aberto a
luz do sol que ilumina o alvorecer de uma manha nebulosa, mas que pode conservar
o canto dos passaros, da existéncia humana e da contemplagcdo de um novo dia que
ha de surgir com toda a forga, beleza e contradigdes.

Nessa perspectiva, o que esta em disputa é a propria concepgao do direito
a educacao para uma juventude de mulheres que trabalham desde cedo no
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extrativismo do acai, na pesca, que se equilibram em cima de pontes, canoas, que
nem sempre conseguem ter uma trajetoria estudantil em escolas nos seus territorios,
que precisam acompanhar o movimento das aguas para sobreviver e que dominam
0S remos como ninguém.

Foi a partir da compreensao dessa realidade que veio o desejo e o desafio de
fazer a pesquisa em torno da formagao das ribeirinhas, das mulheres que compdem
a classe trabalhadora do campo da Amazénia Paraense. Foi importante poder ouvi-
las, conhecer a realidade da qual fazem parte, exercitar com elas a compreensao das
contradicbes existentes no campo da educacdo, da politica e do territorio. Nao
obstante, foi imprescindivel atribuir a pesquisa o sentido de novidade, mas também
de urgéncia, uma vez que ha necessidade de pesquisar as mudangas que vém
acontecendo na regido do Baixo Tocantins em fungcdo da devastagcdo do capital
internacional e, com isso, o fechamento de escolas do Ensino Médio presencial e a
substituicdo pela educacao a distancia.

Do ponto de vista académico e pessoal, € necessaria a intensificacdo de
pesquisas e denuncias para as condi¢gdes de vida dos povos ribeirinhos, para as
jovens ribeirinhas, para o campo da Educacé&o do Campo nos espacgos das florestas,
rios e mais ainda para os territorios que apresentam conflitos e interesses do capital
e tragam fortes mudangas no modo de vida de muitas pessoas do Baixo Tocantins.

Quando observamos o Quadro 10 sobre o perfil das jovens ribeirinhas egressas
da LEdoC-UFPA-Abaetetuba/PA, é possivel compreendermos também o processo de
escolarizacdo das participantes desta pesquisa, uma vez que esse € um elemento
importante para analisar o processo de ingresso na Universidade. O SOME, nesse
sentido, tem sido a unica forma de a classe trabalhadora alcangar outros espacos
formativos, como o Ensino Superior, técnico ou mesmo o mercado de trabalho.
Entendemos, assim, a importancia de responder a essa divida social para com a
populagdo e a necessidade de atentar para a ampliagao dos recursos disponiveis, a
fim de criar condi¢des de atendimento a toda a populagao (Alves; Almeida, 2023 apud
Krawczyk, 2011, p. 755).

Desse modo, sintetizamos que a formagao das jovens ribeirinhas se constitui
nao apenas da experiéncia de formacdo em cursos de magistério e/ou superiores,
mas das experiéncias educacionais vivenciadas ao longo da vida escolar, em seus

territorios, na vida da luta no e pelo trabalho (Gongalves, 2019).
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E nessa dimenséo social e formativa que consideramos a LEdoC um projeto
grandioso e revolucionario, pois busca romper com a légica predominante de
subserviéncia as necessidades da reproducgéo do capital e degradagéo das condi¢des
de vida humana em todas as dimensoes.

E necessario e urgente produzir forcas intelectuais e organicas da/na classe
trabalhadora, que coloquem todas num “movimento de construcdo de alternativas
abrangentes de trabalho, de vida, em um novo formato de relagdes campo e cidade,
de relagdes sociais, de relagdes entre os seres humanos, entre os seres humanos e
a natureza” (Caldart, 2010, p. 64).

Um dos grandes desafios para que essa materializagdo ocorra diz respeito a
formagao e conteudo escolar. As jovens ribeirinhas entrevistadas abordam também
seu processo de escolarizagdo e como ocorreu em seus territérios até a inser¢cao na
Universidade, no curso de Educacdo do Campo. A principio, sdo dados que se
inserem nos processos de escolarizagao de mulheres pobres que vivem no campo —
seja nos territérios rurais, assentamentos, espagos de quilombos e nas ribeiras.

Dialogando com as jovens ribeirinhas, percebemos em suas falas esse
descontentamento, revolta e insatisfacao pela falta de assisténcia por parte do poder
pubico para preservar e constituir a qualidade da educacgao ribeirinha. Além dos
desafios diversos que elas enfrentaram para concluir o Ensino Médio no SOME, ha
também todo o desconforto de chegar a ocupar o lugar de profissionais da educagéo
por meio de concurso publico. Ha obstaculos sendo intencionalmente mantidos pelo
Estado para que essas jovens ocupem as salas de aula, a coordenag¢ao pedagdgica,
que estdo sendo cada vez mais ocupadas por praticas desconectadas das realidades
locais. A parte que ninguém conta € que o governo do estado do Para mais uma vez
ataca, minimiza, subtrai a Educagcdo do Campo — a qualidade, o acesso e a
permanéncia — porque ainda temos que gritar ao mundo que precisamos de Educagao
do Campo com qualidade.

Diante das falas sobre o processo formativo e as contradi¢gdes que a LEdoC
traz a praxis das jovens ribeirinhas, foi possivel analisarmos alguns pontos
importantes que se aproximam no que diz respeito as dificuldades e contradi¢ées do
processo de escolarizagcao nos territdrios ribeirinhos. O conhecimento acessado nessa
oferta deixa muitas lacunas que n&o abarcam elementos que compdem a
territorialidade e menos ainda as condi¢cdes de mulheres ribeirinhas, provedoras do

lar ou com familias que tradicionalmente ndo consideram o estudo como prioridade.
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Na maioria das comunidades, € o SOME que oferta o Ensino Médio para essa
parcela da classe trabalhadora, funcionando em barracdes ou em espacos cedidos
pelas escolas do municipio. Sdo algumas das dificuldades e limitagbes que
atravessam a vida e o processo de trabalho e formagao das jovens ribeirinhas, muitas
vezes sem 0 minimo de recursos, sem apoio de materiais, sem recursos tecnologicos,
sem recursos que possam garantir a efetivagado do processo educacional.

Desse modo, € essa realidade que recai também sobre as dualidades de
materializagdo da praxis na estrutura escolar nos territérios ribeirinhos. E notério que
o SOME ¢ uma representagao daquilo que podemos definir como fragmentacéo da
formagdo humana, pois nesse viés a escola torna-se receptaculo da légica
reprodutora capitalista. Apesar de sua constituicdo ser modular, a realidade do
sistema fica distante das demandas e necessidades que regem as vidas ribeirinhas.

A emergéncia social e educativa que se faz no ambito da Educagédo do Campo
como luta de classes é sem duvida inquestionavel. Portanto, compreendemos a
LEdoC e o SOME como partes dessa luta e como conquistas dos movimentos sociais
do campo (ribeirinhos, assentados, caigaras, etc.). As jovens ribeirinhas entrevistadas
sdo oriundas de grupos sociais de baixa renda que habitam espacos rurais e s&o
muitas vezes esquecidos pelo poder publico. Dependem do ensino precario nas
escolas do campo, sem estrutura, sem investimentos e tém que fazer um trajeto de
horas de caminhada ou de transporte em barcos, até chegarem ao espacgo escolar.

E é essa mesma juventude que sonha com um emprego bom, com melhores
condi¢cbes de vida para suas familias e que, por meio da educacao, da formagao
universitaria, acreditam ser possivel.

A luta e r-existéncia sdo uma unidade histérica da Educagdo do Campo, ha um
movimento de profunda luta por direitos dos povos do campo, dentre eles os
ribeirinhos e ribeirinhas que fazem parte desse universo dialético.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Por mais que os docentes que atuam nas
Licenciaturas em Educagdo do Campo se
comprometam com a promog¢do de uma
educacao critica emancipatoria, € a vinculacao
concreta com as lutas sociais e coletivas,
que, de fato, promoverdo uma formacéao
diferenciada aos educadores que dela
participam. S6 o debate tedrico sobre as lutas
nao forma os lutadores do povo. E a insergéo
concentrada nas lutas pela terra; pela
manutencdo dos territorios; pelo néo
fechamento e pela construgdo de novas
escolas; pela ndo invasao do agronegdécio nos
assentamentos; pelo acesso a agua, pela
promog¢ao de praticas agroecologicas e pela
garantia da soberania alimentar, enfim, por
tantos e tao relevantes desafios concretos que
enfrentam os camponeses, que, podem,
verdadeiramente, dar sentido a concepcgao e
ao perfil de educadores do campo, dignos
deste nome, para o qual foi concebida a
proposta de formagdo das Licenciaturas em
Educagdo do Campo (Molina, 2015, p. 156-
157, grifos nossos).

As contribui¢des da Licenciatura em Educacédo do Campo a promog¢ao da auto-
organizac&o das jovens ribeirinhas no territorio do Baixo Tocantins estdo presentes
de varias formas na vida pessoal, profissional, familiar e coletiva. Entre desafios,
superagao e resisténcia, o ingresso no Ensino Superior de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, das aguas e das florestas resulta do trabalho coletivo,
histérico e socialmente construido nos movimentos sociais do campo. O projeto de
transformagcdo da realidade através da LEdoC mantém essa fungdo objetiva na
filosofia da praxis, que assume o territorio, a cultura, a identidade, o trabalho, a
educacgao e a luta como elementos indissociaveis dos processos formativos para a
transformacgao da realidade e emancipagao dos sujeitos.

Nesse sentido, a Licenciatura em Educacdo do Campo é trabalho coletivo, é
sinbnimo de lutas. Situada no campo de disputas da formacdo de professores e
professoras no Brasil, tem protagonizado conquistas importantissimas contra o projeto
hegemoénico, elitista, fragmentado e capitaneado pelos grupos de conglomerados tanto
no ambito nacional quando internacional. Logo, a formagéo das jovens ribeirinhas na

LEdoC/Campus de Abaetetuba/PA contribui para a auto-organizagdo dos sujeitos nos
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processos de gestdo e organizagdo dos movimentos sociais, nas pautas de luta e
reinvindicagbes por melhorias do ensino nas comunidades, da organizagdo e
protagonismo dos movimentos Grito da Aguas, ARQUIA, na formacdo de mulheres do
territorio Maiauata, Projeto Raizes Ribeirinhas, criado e coordenado por duas egressas
da LEdoC, além da relacdo de construgao coletiva de um curriculo ribeirinho, que é
resultado da pesquisa de pds-graduacgao da egressa do territorio da llha do Capim.

Ficou evidente que a participagdo nos movimentos sociais, sejam eles da
ARQUIA, do Grito das Aguas ou movimentos de base que se constituem na
materialidade da vida, no movimento real, coopera para o fortalecimento e
emancipagao da consciéncia politica, identitaria e de classe.

Esse trabalho coletivo desenvolvido com os movimentos sociais revela que, ao
mesmo tempo que a formagao no territério com os movimentos sociais otimiza a
organizagdo das jovens ribeirinhas, a formacdo na LEdoC também maximiza a
transformagdo e organizagdo dos territorios, tornando possivel um movimento de
resisténcia cada vez mais vivo e sempre em movimento.

Tal contexto se deu com a escuta sensivel das seis egressas ribeirinhas no
territorio do Baixo Tocantins, que nos permitiu analisar questdes instigantes, como:
Quais as contribuicdes do processo formativo da LEdoC/UFPA/Abaetetuba para a
promogéo da auto-organizagao das jovens ribeirinhas egressas do curso em seus
territérios, através da analise de sua praxis em diferentes espacos socioprofissionais
e comunitarios?

A resposta a essa questao foi sendo construida na articulagdo entre teoria e
empiria, na inserg¢édo dos Dialogos Formativos no territorio da llha do Capim, em dois
encontros do movimento Grito das Aguas, da pesquisa com questdes semi-
estruturadas via Google Meet, articuladas a analise do conteudo presente nas
narrativas das jovens ribeirinhas com a intengéo de responder aos seguintes objetivos
especificos: a) descrever e analisar os processos formativos e contradigbes que a
Licenciatura em Educagéo do Campo traz a praxis das jovens ribeirinhas egressas do
curso; b) identificar as contribuicbes que a LEdoC/UFPA/Abaetetuba oferta para as
jovens ribeirinhas que dela participam; c) analisar os processos de auto-organizagao
das jovens ribeirinhas e as repercussdes de suas agdes no territdério por meio da
analise da praxis nos diferentes espacgos socioprofissionais e comunitarios.

Os resultados dessas analises foram articulados a compreensédo do contexto
de Abaetetuba e em funcéo da dimensao que a LEdoC ocupa nesse territorio, levando
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em consideragdo a natureza que se apresenta, o objeto e a configuragdo da
problematica da pesquisa. A luta dos sujeitos do campo pelo projeto de Educagao do
Campo se constitui histérica, politica e socialmente como for¢ca motriz de um sonho
coletivo, sobretudo naquilo que se refere a democratizagdo, ao acesso e a
permanéncia tanto na educacéo basica como no ensino superior.

Levamos em consideragao esse campo de disputas que foram intensificadas
no governo de Michel Temer (2016-2018) e reforgado no governo Bolsonaro (2019-
2022), com diversos arranjos que caminharam para negar os direitos a educagao de
indigenas, quilombolas, ribeirinhos, quebradeiras de coco, pescadores, surgindo
varios movimentos que tentaram paralisar as lutas e conquistas dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo da Educacdo do Campo. Como exemplo, tivemos a ruptura
administrativa da SECADI, a alteracdo da Resolugdo n° 2/2015 pela Resolugao n°
2/2019, que foi considerada uma conquista, pois representava a luta organizada da
sociedade civil em favor da formacao e valorizag&o dos profissionais do magistério.

Cabe frisar que as lutas e resisténcias ndo cessaram nesse periodo. O FONEC
protagonizou e centralizou sua organizagao como intelectual organico que representa
a luta coletiva contra esse movimento absurdo que estava se instalando. Sobre esse
processo de conquistas, a retomada da CONAE-2024 trouxe esperangas para o0s
ditames sobre acesso, permanéncia, condi¢des de oferta, principios da formacéao e
pos-formacéo, e organizagdo de politicas publicas para concursos publicos na area.
Isso traz a compreensido de que esta em disputa a propria concepg¢ao do direito a
educacgédo (Molina; Pereira; Santana, 2024).

Além disso, o territorio do Baixo Tocantins tem sido palco de disputas centrais
no que diz respeito as influéncias diretas dos projetos de transporte e portuarios no
modo de produgdo da vida dos sujeitos ribeirinhos, quilombolas, assentados,
pescadores e extrativistas, que precisam resistir as ofensivas estratégias do capital
para desterritorializar os sujeitos de seus territorios.

Na atualidade, o Terminal Portuario de Uso Privado — TUP Abaetetuba, da Cargill,
or¢gado em aproximadamente 9 milhdes de reais e localizado na llha do Xingu, na Baia
do Capim, com a intengao de escoar commodities (agricolas e minerais) para os EUA e
a China, tem ameagado os povos tradicionais da regido, pois vivem as diversas tensdes
com essas empresas transnacionais, latifundiarios, madeireiros e grileiros que buscam

desterritorializar com suas légicas os territérios ribeirinhos do Baixo Tocantins.
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Do resultado desse movimento chegamos ao entendimento de que a formagao
das jovens ribeirinhas € um movimento histérico, dialético, materializado com muitas
dificuldades. Por si s6 0 processo de escolarizagao de mulheres no Brasil € permeado
pela marca histérica do patriarcado e, do ponto de vista geral, ndo esta voltado para
o atendimento das demandas da classe trabalhadora, das pessoas pobres e que
vivem em situacdes de pobreza ou extrema pobreza. Nao seria diferente pensar que
as politicas publicas para a Educagao do Campo seriam de outro modo favoraveis as
pessoas que ocupam tais territorios.

A realidade de baixa escolarizagao e a dificuldade de auto-organizagéo pelas
quais passam as jovens ribeirinhas desses territorios, em sua maioria, como os dados
demonstraram, as familias e pessoas que vivem as margens dos rios no contexto
paraense ainda sofrem com a vulnerabilidade social, resistindo em seus territérios
distantes e isolados das areas urbanas que apresentam qualidade de vida baixissima,
auséncia de saneamento basico, dificuldade para obten¢ao de agua potavel e energia
elétrica. Dessa forma, para garantir o minimo do servigo basico, como educagao e
saude, para serem acessados pelas familias, caminham e navegam quildbmetros de
rios, estradas, navegam com o sonho de concluir e seguir estudando, ampliando o
conhecimento e podendo contribuir com as lutas em seus territérios.

Entendendo as particularidades e os espacos que elas ocupam durante e apos
a formacao na LEdoC/CAAB, evidencia-se que a formagao da Licenciatura e a forma
como foi desenvolvido o curso contribuiram para se reconhecerem como grupo social,
fracao da classe trabalhadora. Em virtude da propria representatividade que tém, as
jovens se mantém na praxis social — os saberes sociais que derivam das relagdes
sociais e politicas do movimento social que faz parte desse contexto —, integrada aos
conhecimentos, reflexbes e formacdo na LEdoC, que é o conhecimento cientifico
sistematizado, organizado, apropriado na base da Pedagogia Socialista, a
autoafirmacgdo de suas identidades, de seus territérios, e sabem como devem se
apropriar da auto-organizagao para ajudarem seu coletivo.

Por outro lado, identificamos que as analises demonstraram uma questdo muito
sensivel: as dificuldade e precariedades na insercao profissional para o exercicio da
docéncia ou mesmo o nao reconhecimento de seus diplomas. Dialogando com as
jovens ribeirinhas, percebemos nas falas esse descontentamento, revolta e
insatisfacdo pela falta de assisténcia por parte do poder publico para preservar e
constituir a qualidade da educacéo ribeirinha.
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Muitas vezes, essa insergao tem se dado por meio de contratos temporarios,
contratacdo como nao habilitado(a) ou mesmo néo tem se dado. Isso provoca, muitas
vezes, 0 adoecimento psicolégico, econémico, pois, ao chegarem ao final do curso,
percebem a dificuldade da auséncia de concursos publicos e de acesso a estabilidade
na carreira como servidor publico efetivo. E preciso, entdo, situar discussdes em féruns
e reunides para provocar o Estado judicialmente e rever essas questdes (Corréa, 2024).

Além disso, outro ponto de contradicido nesse processo formativo tem sido a
postura de alguns professores(as) da LEdoC que ndo ajudavam o processo de
ambiéncia dos estudantes do campo que percebiam a desconexdo com a realidade
deles, além da auséncia de praticas integradoras entre o campo e a Universidade.

Os desafios que se colocam no processo de auto-organizagdo das jovens
ribeirinhas em seus territorios nos espacos socioprofissionais e comunitarios provocam a
transformacao da forma escolar, especialmente na realidade do Baixo Tocantins, que tem
se dado na escolarizagdo com o SOME. Embora este sistema seja uma conquista da
classe trabalhadora, também apresenta diferentes interesses sociais que refletem
exatamente a forma e o conteudo com que essas criangas, jovens e adultos séo
expostos. Um dos grandes desafios para que essa materializagdo ocorra se da sobre a
formacao e o conteudo escolar. As jovens ribeirinhas entrevistadas observam o processo
de escolarizagdo e como ocorreu em seus territérios até a inser¢gdo na Universidade no
curso de Educacdo do Campo. Aprioristcamente sdo dados que se inserem nos
processos de escolarizagdo de mulheres pobres que vivem no campo — seja nos
territérios rurais, assentamentos, espacos de quilombos e na ribeira.

Apesar de todas as contradicbes, o SOME tem sido a unica forma com que a
classe trabalhadora alcance outros espacgos formativos, como o0 ensino superior,
técnico ou mesmo o mercado de trabalho. Entendemos a importancia de responder a
essa divida social para com a populacdo e a necessidade de se atentar para a
ampliagao dos recursos disponiveis, a fim de criar condi¢ées de atendimento a toda a
populacdo dos campos, das aguas e florestas.

Em sintese, é necessario superar a visdo da educagdo fragmentada,
reducionista, estabelecendo a relagao entre educacgao e pratica social, considerando
o contexto social, politico e historico. Temos na formagao de sujeitos do campo da
LEdoC os caminhos necessarios e materializaveis para mudar essa realidade no
modo como se formam nas escolas do campo, sobretudo as ribeirinhas, as

possibilidades construidas através do trabalho socialmente util.
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E nesse viés que se integra o reconhecimento da incalculavel sabedoria,
cultura, terra, trabalho, identidade dos povos amazénicos que buscam sua valorizagao
e reconhecimento diante da sociedade que, por muitos séculos, Ihes negou o direito
de se manifestarem, o direito a educacgéo, o direito a terem direito, e ainda hoje
buscam negar suas vozes e a existéncia de seus territorios.

A partir da analise das narrativas das egressas, foi possivel reafirmar a
importancia e a poténcia da formagao da classe trabalhadora como caminho para o
enfrentamento e resisténcia contra os interesses do capital na regido.

A LEdoC, juntamente com os movimentos sociais, constitui um territério do
saber da praxis, e ja temos resultados satisfatorios sobre essa Licenciatura em todo o
Brasil. E substancial a materialidade da interdisciplinariedade, conversando com
outras areas de formacdo. O sentido dessa agao pedagdgica esta em ressignificar
parte dos processos de produgdo e socializacdo do conhecimento cientifico nas
escolas, nas comunidades, na vida e transformagao das jovens ribeirinhas e de todos
os sujeitos do campo (Molina, 2019, p. 211).

Entre desafios, superagao, disputas e resisténcias, é tempo de voltar e demarcar
a histéria e perceber o quao possivel tem sido construir esse projeto coletivo com
pequenas alegrias de possibilidades e rupturas estruturais. Sdo conquistas que hoje
estdo em mais de 44 instituigdes, com 5.030 licenciados(as) em Educagédo do Campo em
todo o Brasil, dos quais 70% s&o mulheres e 30% s&o homens (Corréa, 2024).

E preciso defender um ensino integrado a agdes coletivas, pois s6 assim é
possivel expandir a formagdo humana e as lutas contra os projetos multimilionarios
que ocupam varias frentes de interesse na Amazbnia e que também acabam
aumentando as dificuldades para o acesso e permanéncia das escolas no contexto
ribeirinho. As agdes de lutas e resisténcias que também ocorrem nesse contexto sao
necessarias para que as vidas dessas pessoas sejam mantidas, a fim de que seu
alimento, a agua, o pescado, a histéria, sua ancestralidade sejam mantidos.
Afirmamos que nao tem sido facil, mas tem sido possivel alinhar a educacio as lutas
das jovens mulheres ribeirinhas do Baixo Tocantins, em especial a partir dos
movimentos sociais e com a formacéo na Licenciatura em Educag¢ao do Campo.

Além disso, a LEdoC contribui para que os sujeitos do campo, das aguas e
florestas alcancem o direito a educagdo, a formacao no Ensino Superior — pela
primeira vez, jovens do interior da Amazoénia Paraense estdo tendo acesso a esses

espacos. A LEdoC é reconhecida como uma politica publica conquistada pela classe
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trabalhadora camponesa e hoje apresenta sua contribuicdo na formagédo dos(as)
trabalhadores(as) como protagonistas de sua emancipagdo. Esta demonstrado
também na constituicdo do perfil das jovens ribeirinhas que, do universo de 6 jovens,
3 estdo cursando a pos-graduagéo (2 no doutorado e 1 no mestrado) e 2 concluiram
recentemente o mestrado.

Nesse sentido, € importante frisar que a sintese das respostas esta situada
entre a praxis social produzida pela juventude ribeirinha em seus territérios e sua
integragcdo com os conhecimentos na formagéo da LEdoC, na perspectiva da luta de
classes, dando atencgao principalmente a formagao critica, a contribuicdo para a
formagao de intelectuais organicos com projetos sociais para ajudar a comunidade.

Com o referencial tedrico em articulagdo com as analises e produgcdo dos
dados, evidenciou-se que, dadas as atuagbdes das jovens ribeirinhas em seus
territérios em diferentes espacgos socioprofissionais e comunitarios, € possivel indicar
que as contribuicbes que a LEdoC oferta tém levado ao fortalecimento da identidade
ribeirinha, do pertencimento ao territério, da territorializacdo por meio do
fortalecimento e emancipag¢ao da cultura, do trabalho, da luta, da educagao, da
organizagéo coletiva, da resisténcia para continuar os estudos, apesar de muitas
vezes terem encontrado obstaculos na propria estrutura familiar. Todavia, hoje olham
para a formacao que receberam na LEdoC e de suas contradi¢des a oportunidade de
mudarem de vida, a oportunidade de se reconhecerem, de afirmarem a sua
identidade, de ressignificarem a luta em seu territorio e de se auto-organizarem em
coletivo contra, por exemplo, os projetos da Cargill e outros do proprio Estado, que
hoje ocupam e tentam destruir e desterritorializar os ribeirinhos, as ribeirinhas, os
povos das aguas, das florestas e do campo para os grandes centros urbanos.

Ouvimos as vozes das jovens ribeirinhas e compreendemos que o ato de
estudar € também um ato politico de resisténcia, pois o estudo € a forma mais potente
e revolucionaria do filho e filha da classe trabalhadora para chegarem a algum lugar.

Quantas vozes podem ser ouvidas e lidas através de ndés, através desta
pesquisa? E no encontro que nossa existéncia faz sentido; por isso, foi muito intenso
e emocionante.

Foram quatro anos de imersdo na pesquisa sobre a LEdoC e formacéo de
professores(as) na especificidade das jovens ribeirinhas, periodo que produziu
intensos ciclos de transformacdo. Esta pesquisa trouxe muitas contribuicbes para

mim, para minha vida e para que eu pudesse afirmar cada vez mais meu trabalho e
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os projetos coletivos de que fago parte. Muitas vezes, ouvi e escrevi como quem
manda cartas ao futuro que desejo compor, na intengdo de desenvolver projetos de
ensino, pesquisa e extensdo com mulheres ribeirinhas, na conquista de novos
espacos de pesquisa, na compreensao de que € muito importante as mulheres terem
assegurada a liberdade de ocupar outros territorios, outros lugares e outros saberes.

Para uma jovem pesquisadora mulher, filha de pai agricultor e mae professora
e agricultora, torna-se imprescindivel falar com e ouvir mais essas pessoas, para que
possamos compreendé-las em sua heterogénea e complexa diversidade, em suas
lutas e em seus espacos/territorios de saberes e conhecimentos. Certamente a LEdoC
é a sintese de que a Epistemologia da Praxis (Curado Silva, 2018) tem acontecido de
forma muito genuina e vem avangando aos poucos em diferentes territorios e de
diferentes formas.

Sobre os processos de construcado da tese, ter vivenciado a materialidade das
lutas e formagdes no territorio da llha do Capim me fez mudar paradigmas de vida, de
estudo e do meu proprio trabalho como docente do Ensino Superior que agora, como
professora efetiva, foi um presente, na verdade. Eu ganhei uma injecdo de forga e
esperancga, ganhei amigos(as), ganhei afetos e me refiz muitas vezes para continuar
a escrita e poder contribuir de alguma forma com esses territorios e as pessoas.

Com a praxis, que se constitui junto com as jovens ribeirinhas, tudo se
transforma e ganha mais sentido quando elas se identificam, quando se fortalecem
entre si ou quando ha a auto-afirmagéo de suas identidades, de suas historias e de
seus territorios.

Nesse cenario, reafirmamos a tese de que o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, entre limitacbes e contradigbes, tem contribuido para a
formacgao e resisténcia das jovens ribeirinhas do curso no contexto regional da
Amazbnia Tocantina, o que se reflete na composigcdo da auto-organizagdo e na
construcao da praxis social materializada em seus territérios, na familia, no trabalho,
nos estudos e na emancipacéo e fortalecimento da identidade ribeirinha.

As jovens ribeirinhas egressas do curso ocupam diferentes espagos formativos,
profissionais e sociais, e isso resulta nas possibilidades de enfrentamento aos projetos
do capital que avangam e destroem fortemente a cultura, a identidade, o alimento, as
conquistas individuais e subjetivas dessa fracdo da classe trabalhadora. O ponto de
partida e de chegada a resisténcia tem sido a presenca e a formag&o junto aos

movimentos sociais, que sintetizam a funcdo da formacgao histérica, politica e social
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das jovens ribeirinhas e na efetivagdo por meio da praxis social. A auto-organizagéo
potencializa a formagao de intelectuais organicos na dimensao dialética presente na
materialidade da vida e na Licenciatura em Educagcdo do Campo, no Campus
Universitario de Abaetetuba da Amazénia Tocantina.

E importante marcar o tempo e o territério como lugar de pertencimento e n3o
s6, mas definir enquanto espago de conquista que a Licenciatura em Educacéo do
Campo organiza, subjaz aos sujeitos dos campos, das aguas e das florestas.

Percebi a delicadeza e tive a certeza de que viver € um ato de resisténcia
ribeirinha diante de todas as mudancas que vém ocorrendo no seio da vida e
trajetorias ribeirinhas. A delicadeza e a beleza que existem nesse amalgamar de
conhecimentos tedricos e praticos, nesse sentido de ir caminhando, ir sentindo o
territério como parte de si e em si.

Assumo que a conclusao desta tese é o “comego- meio- comego”, como ja nos
direciona Nego Bispo, de um caminho que esta longe de ser um ponto final, pois tenho
perspectivas de continuar realizando pesquisas, propondo debates sobre a formacéao
de jovens ribeirinhas, quilombolas, pescadoras e voltar aos territérios que foram
identificados nesta pesquisa e, além deles, na intencionalidade de contribuir com as
jovens mulheres que estéo la, com formacéo, debates, produgdes, grupos de trabalho.
Quero poder continuar pesquisando, estudando e, quem sabe, retornar a outros
territérios da Amazénia do Baixo Tocantins.
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APENDICE A -
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS JOVENS RIBEIRINHAS

| - IDENTIFICAGAO

Nome:

Telefone:

E-mail:

Idade:

Naturalidade:

Endereco:

Ocupacéo atual:

Estado Civil? () Solteiro (a) () Casado (a) ( ) Divorciado (a) ( ) outra situagéo .

Tem filho (s)? Quanto (s)? () Sim () N&o

Conte-me um pouco sobre vocé, sobre seu territério. Quem & vocé? De qual
territorio?

Como se da sua atuagao nesse territorio? (participa de movimento social. Luta
pela terra, etc..)

Pra vocé o que é ser jovem mulher ribeirinha? Vocé se reconhece nessa
identificacdo? Explique.

Il - POSSIVEIS CONTRIBUIGOES DA LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO
CAMPO DO CAMPUS DA UFPA/ABAETETUBA AS JOVENS RIBEIRINHAS.

Conte-me um pouco sobre o seu processo formativo (da educagéo basica ao
Ensino Superior)

E na LEdoC- Qual ano de ingresso e conclusdo no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo/ABAETETUBA? Quais as motivagdes para vocé escolher
este curso?

Me diz como foi sua experiéncia formativa como estudante do Curso de
Licenciatura em Educacédo do Campo UFPA ABAETETUBA?

Como se dava a auto-organizagdo dos estudantes no curso- exemplifique.
conte um pouco. (Apresente as situacgdes).

Na sua avaliagcdo o curso trouxe ou nao contribuicbes para sua formagao
enquanto mulher ribeirinha, sua atuag&o e auto-organizagao em seu territorio?
Comente.

PROCESSOS DE AUTO-ORGANIZACAO DAS JOVENS E AS

REPERCUSSOES DE SUAS AGOES NO TERRITORIO

9- Como tem se caracterizado a organizagdo das mulheres no territorio e quais as
principais bandeiras de lutas?

10- Retomando os principais espagos (organizagdes) e atividades as quais vocé
esta inserida atualmente, vocé identifica alguma alteragdo na sua atuagéo
provocada pela formacdo de educadores na Licenciatura em Educacdo do
Campo? Comente.

11- Como tem sido hoje o seu processo de auto- organizagéo e as repercussdes
de suas agdes no territério?
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IV - CONTRADIGOES E DESAFIOS DO PROCESSO FORMATIVO NA LEDOC A
PRAXIS DAS JOVENS RIBEIRINHAS EM SEUS TERRITORIOS. ANALISE DA
PRAXIS.

12- Vocé teve dificuldades e desafios em relagdo ao curso, quais?
13- Suas expectativas foram ou ndo atendidas? Explique.
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APENDICE B -
TERMO DE CONSENTIMENTO DE PESQUISA

N

Universidade de Brasilia

UNIVERSIDADE DE BRASILIA FACULDADE DE EDUCACAO PROGRAMA DE
POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO DOUTORADO EM EDUCAGAO TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) para colaborar
com a pesquisa intitulada “DESAFIOS A PROMOGAO DA AUTO-ORGANIZAGAO
DAS JOVENS RIBEIRINHAS AMAZONICAS: UMA ANALISE A PARTIR DA
PRAXIS DAS EGRESSAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO
CAMPO/CAAB/UFPA, orientada por Ménica Castagna Molina e desenvolvida por
Larissa de Nazaré Carvalho de Aviz a quem poderei contatar/consultar a qualquer
momento que julgar necessario através do telefone n°® (91) 985271633 ou e-mail
larissavizufpa@gmail.com. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade,
sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade
exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Sendo informado (a) dos objetivos
estritamente académicos do estudo e estou ciente que os usos das informacdes por
mim oferecidas estdo submetidos a ética e rigor académico. Minha colaboracéo se
fara por meio de entrevista a ser gravada a partir da assinatura desta autorizagao.
Estou ciente de que, caso eu tenha duvida ou me sinta prejudicado (a), poderei
contatar a pesquisadora responsavel ou seu orientador.

Assinatura da participante

Assinatura da Pesquisadora



