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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral compreender como uma institui¢do de Educacdo Infantil
do campo contempla ou ndo as singularidades das criancas que vivem na area rural,
considerando-se o atendimento e a organizacdo pedagodgica. Propomos trés categorias de
andlises. Na primeira, buscamos realizar um levantamento do perfil de matriculas de uma
instituicdo educativa nos ultimos dez anos, de forma a evidenciar o impacto do atendimento
fora do perfil da Educagdo do Campo, em termos quantitativos. Na segunda, investigamos se o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) publicizado e atualizado entre 2019 e 2023 acompanhou as
mudangas materiais no atendimento as criangas do campo, além analisarmos e descrevermos
como o PPP dessa instituicdo de Educagdo Infantil do campo contemplou (ou ndo) a
organizagdo pedagdgica para as criangas pequenas do campo em seu interior, considerando as
suas singularidades. Na terceira e ultima, nos debrugamos no dia-a-dia da institui¢do educativa
para verificar se havia posturas impeditivas da visibilidade das criangas do campo por parte de
professores e gestores. Metodologicamente, foi utilizada incialmente a andlise qualitativa
documental e posteriormente a observagdo participante, com auxilio de alguns instrumentos
como o didrio de campo, registros fotograficos, entrevistas semiestruturadas e questionarios
para os adultos responsaveis pelas criangas na instituicdo. No primeiro capitulo abordamos as
concepgoes de infancia, as singularidades das criangas campesinas, suas brincadeiras, formas
de ser e de estar no mundo, nos valendo dos atuais Estudos Sociais da Infincia. No segundo
capitulo, fazemos uma andlise documental da legislagdo da Educacdo do Campo no plano
nacional, sua implementag¢do e como se encontra seu desenvolvimento no Distrito Federal. No
terceiro capitulo, descrevemos os resultados das observagdes e andlises sobre a oferta de vagas
impactada pelo recebimento de criangas da cidade, as presencas e auséncias notadas no PPP e
a analise de posturas adultocéntricas e urbanocéntricas por parte dos profissionais da instituicao
que concorrem para manter a invisibilidade das criangas do campo naquela institui¢do educativa
de area rural. Por fim, no quarto capitulo, enquanto proposta de produto final, requisito do
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo Modalidade Profissional (PPGEMP) da
Universidade de Brasilia (UnB), propomos uma reconfiguracao do Inventario da Realidade com

contribui¢des advindas da Sociologia da Infancia.

Palavras-chave: Criancas do campo; Educacdo Infantil; Estudos Sociais da Infincia; Distrito

Federal; Inventario da Realidade.



ABSTRACT

The general objective of this study is to understand how a rural Early Childhood Education
institution does or does not take into account the singularities of children living in rural areas,
considering the services and pedagogical organization. We propose three categories of analysis.
In the first, we seek to survey the enrollment profile of an educational institution over the last
ten years, in order to highlight the impact of services outside the Rural Education profile, in
quantitative terms. In the second, we investigate whether the Political-Pedagogical Project
(PPP) published and updated between 2019 and 2023 kept up with the material changes in the
services provided to rural children, in addition to analyzing and describing how the PPP of this
rural Early Childhood Education institution did (or did not) take into account the pedagogical
organization for young rural children within it, considering their singularities. In the third and
last category, we look at the day-to-day activities of the educational institution to verify whether
there were attitudes that prevented the visibility of rural children on the part of teachers and
administrators. Methodologically, qualitative documentary analysis was initially used, followed
by participant observation, with the help of some instruments such as a field diary, photographic
records, semi-structured interviews and questionnaires for the adults responsible for the
children in the institution. In the first chapter, we address the conceptions of childhood, the
singularities of rural children, their games, and ways of being and living in the world, using
current Social Studies of Childhood. In the second chapter, we conduct a documentary analysis
of the legislation on Rural Education at the national level, its implementation and its
development in the Federal District. In the third chapter, we describe the results of the
observations and analyses on the supply of vacancies impacted by the reception of children
from the city, the presences and absences noted in the PPP and the analysis of adult-centric and
urban-centric attitudes on the part of the institution's professionals who contribute to
maintaining the invisibility of rural children in that educational institution in a rural area.
Finally, in the fourth chapter, as a proposal for a final product, a requirement of the Postgraduate
Program in Professional Education (PPGEMP) of the University of Brasilia (UnB), we propose
a reconfiguration of the Inventory of Reality with contributions from the Sociology of

Childhood.

Keywords: Rural children; Early Childhood Education; Social Studies of Childhood; Federal
District; Inventory of Reality.
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13
INTRODUCAO

Este estudo nasceu a partir de algumas necessidades. A trajetoria do pesquisador
foi entrecruzada com as das criancas do campo desde o dia em que fez uma opg¢ao: quis
ir trabalhar no campo, afastado do centro urbano, e ocupar uma vaga de Professor da
Educagdo Basica numa institui¢do educativa publica localizada no coragdo do primeiro
Assentamento de Reforma Agraria do Distrito Federal.

Por mais que fosse 6bvio, o pesquisador ndo possuia consciéncia de que se tornara
mais um trabalhador no campo. Sua condicdo era invisivel a si mesmo, dificultando que
outras invisibilidades se desvelassem, dentre elas as das criangas do campo.

Evidentemente, o tempo seguiu, os aprendizados foram maiores que aqueles
tipicos das escolas e a interagdo constante com a vida campesina e sua sociedade, cultura,
histéria, além do ambiente mais proximo a natureza foi apresentando grandes presencas
invisibilizadas aos seus olhos.

Mesmo com leis, decretos, portarias, regulamentos, a Educacdo do Campo ainda
depende de luta constante para ser efetivada. O urbanocentrismo permanece forte, a
influenciar as estruturas mais profundas da area rural com suas escolas, que por mais que
estejam incrustradas na sociedade campesina, mais se assemelham a um pedaco da cidade
a colonizar o campo.

J4 as criancas também estdo presentes no campo, mas como acontece nos espagos
urbanos, sdo homogeneizadas e consideradas incompletas, num estado de vir-a-ser que
s0 se completa quando se tornam adultas. Suas culturas, reinterpretacdes e participagdo
no mundo, apesar de presentes diariamente, constituem-se também presencas
gritantemente invisibilizadas aos olhos adultocéntricos.

O incomodo com o adultocentrismo de um lado e o urbanocentrismo de outro, que
invisibilizam as criancas em geral e as criangas do campo, em particular, levaram ao inicio
desta pesquisa, que sem amparou nos Estudos Sociais da Infancia, em especial da
Sociologia da Infancia, com o intuito de contribuir para a visibilidade das singularidades
das infancias das criangas do campo.

O pesquisador exerceu vinte e sete anos de magistério até a publicacdo deste
estudo. Todos eles dedicados ao trabalho com a Educagdo Infantil do campo e com os
anos iniciais da Educacdo do Campo, mesmo quando eles ainda ndo eram assim
nomeados e entendidos. Este periodo inteiro, com exce¢ao de um ano apenas, aconteceu

na regido da Fercal, em Sobradinho-DF.
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A maior parte da vivéncia do trabalho docente do pesquisador aconteceu no
Assentamento Contagem, criado no ambito da Reforma Agraria, com quarenta e duas
chécaras. Outra parte se deu na comunidade Lobeiral, regido muito proxima da periferia
urbana que possui algumas areas que segundo a lei sdo ora consideradas urbanas, ora do
campo.

Nos primeiros anos, as institui¢des educativas da regido nas quais o pesquisador
trabalhou ofereciam ensino em apenas um turno e somente para as criangas que residiam
proximas as instituigdes educativas: as populagdes do campo.

Com o passar dos anos, o transporte escolar passou a ser oferecido, de forma
exclusiva as criangas da area rural. Progressivamente, a cidade crescia e, com ela, a
demanda por vagas. A construcdo de escolas, por outro lado, ndo acompanhava essa
demanda. Em todos os anos de trabalho do pesquisador, apenas uma instituicao educativa
foi construida a mais. A cidade cresceu € no mesmo ritmo cresceram as linhas de
transporte escolar e a quantidade de criangas dentro dos veiculos locados.

As instituicdes educativas do campo entdo passaram a receber criangas nao
somente da area rural, mas também da area urbana. Criangas do campo, moradoras de
chécaras, fazendas e sitios proximos entre si, mas isolados da cidade. Criancas da cidade,
residentes em comunidades pequenas, com ou sem comércio, com ou sem asfalto, boa
parte delas vizinhas das industrias de cimento e de extracdo mineral de calcario e
fabricacao de brita.

A cidade cresceu, e comegaram a aparecer bolsdes no interior do campo. Pequenas
chécaras foram se ajuntando, e vilas surgiram, com ruas, campos de futebol, pequenos
comércios, depois quadras de esporte, asfalto, pracinhas... O pesquisador testemunhou
tudo isso: as chacaras, fazendas e sitios isolados, se tornaram muitos deles vizinhos
proximos. Na mesma estrada, de um lado, um rancho. Do outro, o comércio. A estrada
era também rua e o campo era também bairro, entrecruzando-se ai urbanidades e
ruralidades diversas.

As instituicdes de Educagdo Infantil do campo, como ndo poderia deixar de ser,
foram impactadas por todas estas transformacgdes, que agiram sobre suas estruturas fisicas
e organizacionais e sobre as criangas ¢ adolescentes do campo e seus professores, como
o pesquisador mesmo vivenciou.

De forma paulatina, as criangas da cidade, sem vagas, passaram a migrar para
institui¢cdes educativas do campo, o que ndo trouxe beneficios nem as criancas do campo,

nem as da cidade, visto ambas terem ido frequentar institui¢des distantes de suas moradias
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e desconectadas de seus contextos proximos.

Dai nasceu uma das inquietudes do estudo. A politica publica de oferta de vagas
na area rural pareceu considerar as criangas como nimeros a serem alocados em espagos
disponiveis, sendo o transporte escolar um recurso de mera logistica, sem
contextualizagdo. Outra inquietude, como ndo poderia ser diferente, veio da constatagao,
pelo pesquisador, de que além das criangas estarem sendo invisibilizadas nas suas
caracteristicas contextuais, a propria Educagdo do Campo também seguia invisivel.

Hoje, as criangas do campo da Fercal vivem em pequenas chacaras, que se
estiverem proximas da zona urbana sofrem pressdo para se tornarem lotes e,
posteriormente, ruas e casas. Outras demais estdo em propriedades rurais maiores,
fazendas ou sitios, mais afastados e que tém producdo agropecudria. E ha aquelas em
assentamento da Reforma Agraria, que sdo os mais afastados da cidade.

As criangas da cidade, por outro lado, podem morar em comunidades isoladas,
como se fossem ilhas, cercadas de chacaras. Também podem morar no maior aglomerado
urbano, que fica préxima as fabricas de cimento e brita. Desde o inicio de sua trajetéria
na regido, o pesquisador viu sempre a cidade ganhar tamanho e o campo, diminuir.

Este movimento constante e crescente de criangas da cidade matriculadas na area
rural criou pressdes estruturais, culturais, pedagdgicas e conflitos entre as praticas, o
curriculo e as atividades pedagogicas previstas para a Educacdo do Campo e a Educagao
Infantil do campo, se ndo no todo, a0 menos na area rural norte do Distrito Federal.

No fim das contas, criangas do campo ou da cidade sdo levadas a institui¢des
distantes, ndo sob critérios pedagogicos, mas sob pressdes de demanda, oferta e logistica.
A Educacao Infantil do campo, segue a reboque, adaptada em institui¢des educativas que
oferecem ao mesmo tempo os anos iniciais da Educacdo do Campo. Nao ha hoje uma
instituicdo educativa publica na regido da Fercal exclusiva para atendimento a Educagao
Infantil do campo. Sao sempre salas de Educagdo Infantil adaptadas dentro do ambiente
do Ensino Fundamental.

Sendo assim, esta pesquisa se propds a analisar tal realidade, com
questionamentos sobre se as criangas e adolescentes do campo tém sido vistas em suas
singularidades nas instituicdes educativas do campo. Além disso, as instituicdes
educativas estdo atentas a essa realidade? Conseguem as criangas campesinas
manifestarem-se em suas culturas, brincadeiras e conhecimentos particulares em um
espago tao pressionado pela cultura urbana? Os adultos que ali trabalham sdo capazes de

enxergar as singularidades das criangas, ou ainda as olham numa perspectiva homogénea?
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A institui¢ao educativa consegue superar as pressdes do urbanocentrismo, a comecar pela
forma de ingresso na instituicdo educativa? Estas sdo algumas das perguntas que nos

motivaram a realizar esta pesquisa.

Figura 1: Evolugdo urbana do Distrito Federal

DISTRITO FEDERAL
EVOLUCAO URBANA

] Umites RA I Ocupacio Urbana 1960 Bok
Ferrovia I Ocupagio Urbana 1982
Estradas Principais ) Ocupacao Urbana 2004
Curso D'dgua B Ocupacio Urbana 2013
Lago ou Lagoa

FONTE: SEGETH 2014
GLARORAGAO!: DEURACODEPLAN 2017

Fonte: Atlas do Distrito Federal, CODEPLAN (2017).

A presente investigag@o se deu na Regido Administrativa (RA) da Fercal, proxima
a cidade de Sobradinho, no Distrito Federal (DF). A instituigdo educativa esta localizada
na fronteira norte, proxima ao Estado de Goias, em area rural distante do centro urbano.
Cabe ressaltar que o Distrito Federal ¢ singular em relagdo aos demais entes federativos
do Brasil. Nao possui prefeitos ou vereadores, apenas o governo equivalente ao estadual.
Assim, todas as institui¢des educativas publicas compdem uma tnica rede.

O DF ¢ ao mesmo tempo Estado e Municipio (Szklarowsky, 2001). Sendo assim,
ao contrario das configuragdes que se veem nas demais unidades federativas do Brasil,
em que ora o governo estadual ¢ responsavel por uma institui¢do educativa, ora ¢ o
governo municipal que o faz, no DF todas as institui¢des educativas publicas sdo
pertencentes ao governo estadual, que funciona também como governo municipal.

Como nao ha municipios separados do governo estadual, a organizacao politico-

administrativa se da por meio de divisdes do territorio em Regides Administrativas (RA)
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(Brasil, 1964). A RA mais nova ¢ justamente a da Fercal (Distrito Federal, 2017), criada
em 29/01/2012 e nela transcorreu a pesquisa de campo deste estudo.

Como veremos, a Fercal ¢ constituida em sua maior parte de areas rurais com
algumas éareas urbanas menores, e estas areas urbanas podem ser divididas em duas: a)
uma area urbana de maior populacdo e extensdo territorial, que condensa cinco bairros;
b) areas urbanas isoladas, que se assemelham a pequenas “ilhas” de cidade dentro do
campo.

As areas urbanas da Fercal possuem ruas de tamanhos irregulares, em
comprimento e largura, e a maior parte sem enderecamento, em que residéncias e
pequenos comércios se confundem e muitas de suas ruas ndo possuem qualquer tipo de
pavimentacao.

Segundo o Atlas do Distrito Federal (Distrito Federal, 2017), a Fercal ¢ também a
menor regido em nimero de habitantes: 8.288 pessoas em uma area de 12.374,4 hectares,
resultando em uma densidade demografica de 0,67 habitantes por hectare.

A figura 1 demonstra que as areas urbanas da Fercal tiveram seu processo de
ocupacdo acelerado principalmente a partir de 2013. Porém, todas as institui¢cdes
educativas da regido foram fundadas antes disso: a mais nova foi inaugurada em 2004,
longe de centro urbano (Reis; Cordeiro, 2021).

Com o crescimento populacional veio a demanda por matriculas. As institui¢cdes
urbanas tiveram suas capacidades esgotadas. Sem a constru¢do de novos ambientes,
restou transferir as criancas e adolescentes para institui¢des mais distantes. Assim, as
criancas da cidade passaram a ser matriculadas nas institui¢des educativas localizadas no
campo.

Os prédios destas institui¢des foram construidos para a populacdo campesina, nas
décadas de 60 e 70 (Reis; Cordeiro, 2021). A institui¢do educativa pesquisada, por
exemplo, foi fundada em 1969.

As matriculas da rede publica de ensino do DF sdo norteadas na Estratégia de
Matricula (Distrito Federal, 2023a), que ¢ editada anualmente. Ali, consta como diretriz
“promover uma aprendizagem significativa, integrada a situacdes do mundo real,
estabelecendo conexdes entre o conhecimento adquirido e os desafios globais™ (Distrito
Federal, 2023, p. 11).

Contudo, as vagas sdo organizadas em tabelas em que constam apenas a etapa da
educacdo basica, a idade de referéncia e a quantidade de vagas (Quadro 1). Apenas dois

critérios interferem na quantidade padrdo de vagas para cada turma: a) se a instituigcdo ¢
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localizada no campo ou se ¢ localizada na cidade; b) se a classe ¢ comum ou se ¢

inclusival.
Quadro 1: Estratégia de matricula para o Ensino Fundamental no DF, em 2024.
CLASSE COMUM 5
NUMERO DE ESTUDANTES POR TURMA CESSE SOMUM BNCIASIVC
FAIXA ETARIA ETAPA Ameavrmna - BSCDO TEAG IR TDAN 10D, TC

Nde  Tolde  Nde Total de N de

Minimo | Miximo | Minimo | Misi gaibia por | i A ey ot i Total dwnm:mu
turma porturma  por furma furma por turma B A

1®ano
Estudantes de 6 a ‘ 1" g&]locu 2 ano 2 3 5 5
10 anos completos (BIA) = = < =
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(&}
[}
o
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4°ano
2° Bloco 29 32 23 34
P ano

0o
-
5
o=
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I
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=
N3 | =
]
=

Estudantes de 11 a

14 anos completos

ou a completar até
31/03/2024

1”Bloco
7 ano

®mo 31 8 31 40 2 38 2 38 1 38

3 CICLO

2°Bloco
9 ano

Fonte: Estratégia de Matricula 2024 (2023a, p. 16).

Note-se que a diferenca de vagas em relacdo ao que ¢ urbano e do campo nao diz
respeito sobre onde as criangcas moram, mas apenas onde a instituicdo educativa esta
localizada.

Nao ha, portanto, outros critérios aplicaveis para que se privilegie o ensino e
aprendizagem na perspectiva da Educa¢do do Campo. Observe-se, também, que a
quantidade méaxima prevista para criangas por classe ¢ maior nas instituigdes do campo
do que na cidade, o que aponta para a falta de vagas disponiveis.

O Projeto Politico-Pedagogico de qualquer instituigdo educativa ndo ¢
considerado para efeitos de enturmagao, nem para a quantidade maximas de criangas por
turma. Também ndo ¢ considerada a origem das criangas e adolescentes e sua
proximidade ou ndo da instituicdo educativa. Todo o processo de matricula ¢ centralizado
na sede da Secretaria de Estado de Educa¢ao do Distrito Federal.

Um entendimento importante sobre a Estratégia de Matricula (Distrito Federal,
2023a) ¢ que ela privilegia parametros originados na area da saiide e ndo na area da
pedagogia. Com exce¢do dos critérios “drea urbana” e “escolas do campo”, todos os
demais tratam-se de condigdes clinicas das criancas. Nao ha previsdo de que avaliagdes

pedagbgicas possam alterar a quantidade de criancas em cada ambiente, sendo aceito

! Para ser uma classe inclusiva, sdo consideradas as criangas diagnosticadas com a seguinte lista fechada:
Transtorno do Processamento Auditivo Central (TPAC), o Transtorno do Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH), Transtornos Funcionais Especificos (TEF), Transtorno Opositor Desafiador
(TOD) e Transtorno de Conduta (TC).
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apenas laudos de origem médica.

Desta forma, para definir quantas criancas podem ser agrupadas em uma turma,
olha-se para a localizagdo da instituicdo educativa e quantas criancas possuem laudo
médico.

Sobre o critério “escolas do campo”, a consideragdo também nio indica ser sobre
as criangas, mas sim sobre o prédio da institui¢do. Nenhuma das caracteristicas das
infancias do campo ¢ realgada no documento. Se as criangas sdo da cidade ou do campo,
ndo ha diferencas para a criacdo das turmas.

Assim, quando ha uma instituicdo educativa, seja da cidade ou do campo, que
conte com espaco disponivel, sdo destinadas aquele prédio todas as criangas possiveis,
em que o critério principal é o de numero de vagas disponiveis.

O tempo que as criangas passam nos veiculos do transporte escolar ¢ significativo
em alguns casos.

Na regido da Fercal existem 9 instituigdes educativas, distribuidas em uma éarea
de 192 km? (Fercal, 2024). Conforme a Figura 2, pode-se observar que as areas urbanas
estdo localizadas no limite sul da regido, enquanto as instituicdes de Educacdo do Campo
espalham-se por todas as diregdes, sendo que as distancias das instituigdes até o centro
urbano variam de 7 km (EC Lobeiral) a 25,6 km, entre estradas de asfalto e de chao (EC

Corrego do Ouro).

Figura 2 — RA Fercal: Areas urbanas, rurais e instituigdes educativas.

Fonte: Pesquisa Distrital Por Amostra de Domicilios - PDAD, CODEPLAN (2019).
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A Figura 2 ¢ uma representagdo da RA Fercal. Em marrom, todas as areas rurais.
Em amarelo, as 4reas urbanas mais populosas. Em azul, as &areas passiveis de
regularizagdo fundiaria. Em rosa, o Parcelamento Urbano Isolado (PUI), que ja foi
regularizado. Por fim, os circulos verdes sdo as institui¢cdes educativas publicas da regido.

Quando se observa a localizacdo das instituicdes educativas (em verde) para a
zona urbana (amarelo e rosa), vé-se que as distancias sdo consideraveis. Assim, ¢ bem
provavel que as criancas terdo de disputar vagas em dois assentos: o das institui¢des
educativas e o do 6nibus escolar. Por conta da falta de instituicdes na area urbana, estas
criangas disputam vagas nas institui¢des do campo com as criancas que 1a residem.

Apesar do transporte escolar contribuir para a realidade de alteragdo na oferta das
vagas nas instituicdes educativas do campo, este ndo sera o foco da pesquisa. Esta
investigacdo pretende destinar suas atengdes as singularidades das criancas do campo e
como as estruturas de suas institui¢des de Educagio Infantil do campo lidam com isso.

Nesse sentido, em que pese suas contribui¢do para a mobilidade de criangas da
cidade para o campo, transporte escolar serd considerado como mais um dos fatores que
influenciam o contexto, e ndo um objeto da pesquisa em si, tendo em vista que nossos
objetivos procuram se alinhar ao que os Estudos Sociais da Infancia (ESI) tém se dedicado
a investigar.

A propésito dos ESI, destaca-se o papel da Sociologia da Infancia como uma
forca importante de investigacdo em que as criancas nao sejam somente pesquisadas, mas
se apresentem como sujeitos concretos e contextualizados, permitindo uma tomada de
consciéncia sobre suas possibilidades e capacidades. Os ESI também tém demonstrado
que as criangas sao seres ativos que influenciam o mundo e sdo influenciadas por ele. As
criangas sdo sujeitos historicos e de direito, atores sociais, produtores de cultura, como
resultado de uma construgao social (Nascimento, 2018).

Abramowicz e Oliveira (2012), ao abordarem a pluralidade da infancia, notam um
problema de que as criangas, controladas pelos adultos, crescem em um processo de
socializagdo cujo foco ¢ chegarem a vida adulta e apenas dai em diante se tornam sujeitos
de direito. As etapas de crescimento das criancas sdo prescritas de tal de forma, que a
todas elas devem ocorrer determinados comportamentos nas idades certas, como uma
formula que universaliza suas individualidades, desembocando no conceito de crianca
global e homogénea.

Neste raciocinio, a Sociologia da Infancia permite pensar as criangas por outra

Otica, a da diversidade. S3o inumeras praticas sociais que incidem e constituem as
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criangas, produzindo diferencas e singularidades. Elas possuem histérias e experiéncias
proprias, vivenciam diferentes espagos culturais, agem conforme escolhas pessoais e
carregam em si a diferenca e a alteridade.

Sob esta visdo, a crianca ¢ sujeito e ator social de sua propria infancia e de seu
processo de socializagdo. As experiéncias infantis sdo diversas, recortadas por categorias
de género/sexualidade, etnia, racga e classe social. Defende-se ai que o conceito de crianca
universal deve dar lugar ao de uma crianga impessoal, singular e multipla.

A partir desta linha de pensamento, pode-se afirmar que uma crianga que vivencia
as praticas sociais da cidade se constitui como um sujeito diferente daquelas que
experimentam a vida do campo. Sdo diferentes culturas, praticas, vivéncias, experiéncias,
atravessadas por modos de ser e agir diversos. Assim, ao invés de uma visao da infncia
previsivel, prescrita e homogénea, tem-se o olhar sobre a infancia como possibilidade,
protagonismo e diversidade.

Muito embora os Estudos Sociais da Infancia indiquem caminhos por onde as
criangas possam exercer protagonismo, ainda se constitui um desafio a mudanga na forma
com que normalmente sdo vistas e tratadas pelos adultos.

As regras, os espacos, os tempos compartilhados sdo organizados quase sempre
pela categoria geracional mais privilegiada, dos adultos, traduzindo-se em posturas
adultocéntricas e também paternalistas.

Ambos, adultocentrismo e paternalismo emanam das relagdes de poder entre
adultos e criancgas, implicando especialmente no desequilibrio entre o direito das criangas
a prote¢do, de um lado, e a participagdo, de outro. A desigualdade de forgas entre criangas
e adultos acaba por fazer com que agdes e decisdes destes, sob suposta defesa ao direito
da crianga a prote¢do, sobrepujem os direitos daquelas de exercerem real participagdo.

O adultocentrismo (Rosemberg, 1976) tem como efeito impedir a percep¢ao das
criangas como atores e agentes sociais que produzem cultura, travando relagdes
hierarquicas e desiguais entre as geragdes. A auséncia de consideracdo das criangas como
sujeitos de direito acentua a invisibilidade da infincia. Assim, as criangas sdo
consideradas incapazes de exercer participacdo, tendo suas vozes ignoradas e recebendo
poucos espacgos por parte dos adultos para atuarem nas escolhas de seus caminhos. Seus
destinos sdo guiados quase sempre pelos “maiores” e apenas quando elas crescem e se
tornam também adultas, passam a receber os privilégios daquela categoria geracional.

O paternalismo, por sua vez, nasce como uma das consequéncias do

adultocentrismo, e se manifesta quando os adultos tomam decisdes no lugar das criangas
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sob a justificativa de que o fazem pelo bem delas (Qvortrup, 2011).

Em todos os casos, nestas realidades ndo se ouve as criangas porque assume-se
que precisam ser protegidas (paternalismo) e porque sdo incapazes de entender e se
comunicar, ja que sdo apenas criangas (adultocentrismo). Nessas duas visdes as criangas
nunca estdo prontas, mas permanecem em um estado de vir-a-ser.

O ambiente educativo vivencia este paradoxo: apesar de contar com muitas
criangas no seu interior, a todas elas se aplicam rétulos para as identificarem, em que os
mais cldssicos e permanentes t€ém sido os globais e homogéneos termos “estudantes” ou
“alunos”. Independente de suas origens, culturas e singularidades, todos sdo “alunos”
quando estiverem no interior de uma “escola”, em que o comportamento esperado para
todos ¢ uniformizado.

Uniformizar e homogeneizar a diversidade infantil contribui para invisibilizar as
infancias. Mas, com a contribui¢do dos Estudos Sociais da Infincia hd um esforgo
cientifico e social para demonstrar como as elas influenciam e sdo influenciadas pelos
contextos nos quais se encontram, participando de todas as multiplas relagdes com os
demais atores sociais. Nao sdo inertes ou incapazes, nem homogéneas, mas justamente o
contrario: reproduzem a realidade de forma interpretativa, com suas proprias visoes,
sentidos ¢ decisoes (Corsaro, 2003).

Pensados ou ndo com as criangas ou para as criangas, os espagos ocupados por
elas ndo sdo uniformes ou homogéneos. Elas interagem de forma rica e criativa, se
apropriam do mundo, reconfiguram e reinterpretam a realidade, e estabelecem uma
relacdo ludica de autoria, como € especialmente o caso das midias digitais, quando a elas
¢ dado o acesso (Giradello, 2014).

As infancias se manifestam por seus proprios contextos, particularidades, historias
e objetivos. Os infantes agem uns sobre os outros e também sobre os adultos com os quais
convivem, produzindo seus proprios conhecimentos, brincadeiras, costumes e
organizagdes. As criancas do campo, nosso foco, possuem seus proprios contextos,
brincadeiras, forma de falar, de agir, de se relacionar com outras criangas, com adultos e
com idosos.

Uma instituicdo de Educagdo Infantil do campo, portanto, apresentard espagos e
tempos diferentes de uma institui¢do de Educacao Infantil urbana. Da mesma forma que
se faz com criangas da cidade, e com instituigdes educativas urbanas, ¢ tentador imaginar
que todas as institui¢des de Educagdo do Campo sejam iguais e que todas as criangas de

todas as comunidades e regides sejam representadas por um unico arquétipo, o que €
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evidentemente incorreto de se afirmar.

Por todo esse contexto, a Sociologia da Infancia constitui uma possibilidade
tedrico-metodoldgica de investigar as relacdes de poder entre adultos e criancas e de
enfatiza-las, pesquisando com criangas e a partir das criancas, de forma a discutir e
superar o adultocentrismo e o consequentemente paternalismo que desequilibra os
direitos das criangas a protecdo e a participacdo, que se manifesta em todos os contextos
infantis, especialmente nas institui¢des educativas.

Desse modo, este estudo se debruca sobre o movimento das criangas em uma
instituicdo de Educagdo Infantil do campo da regido da Fercal, em Sobradinho-DF. A
instituicdo, uma Escola Classe, foi fundada para criangas do Ensino Fundamental e
recentemente adaptou espaco para atendimento a Educa¢do Infantil do campo e esta
localizada em 4rea rural. Ela recebe criangas do campo e da cidade, apesar da distancia
ao aglomerado urbano.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo geral compreender
como uma instituigdo de Educacdo Infantil do campo contempla (ou ndo) as
singularidades das criangas que vivem na area rural, considerando-se o atendimento e a
organizacdo pedagogica. E como objetivos especificos, buscamos realizar um
levantamento do perfil de matriculas de uma instituicao educativa nos tltimos dez anos,
de forma a evidenciar o impacto do atendimento fora do perfil da Educa¢ao do Campo,
em termos quantitativos; verificar se o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada um dos
ultimos cinco anos acompanhou as mudangas materiais no atendimento as criangas do
campo; analisar e descrever como o PPP dessa institui¢do de Educagdo Infantil do campo
contempla (ou ndo) a organizacdo pedagdgica para as criangas pequenas do campo em
seu interior, considerando as suas singularidades; e identificar na perspectiva de
professores e gestores possiveis posturas que possam impedir a visibilidade da
singularidade das criangas do campo.

Para os propdsitos deste trabalho, propde-se a pesquisa qualitativa com analise
documental, pesquisa de campo e entrevistas semiestruturadas com gestores,
coordenadores e professores de uma institui¢ao de Educacao Infantil do campo na Fercal-
DF.

Como se trata de uma pesquisa no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo Modalidade Profissional (PPGEMP) da Universidade de Brasilia (UnB), foi
proposto um curso de extensdo, na perspectiva da formacao continuada, para os gestores

e/ou professores, voltado para a orientagdes de elaboragdo do Inventério Historico, Social,
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Cultural e Ambiental, previsto nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica do
Campo do Distrito Federal, enquanto proposta de produto final, requisito do referido
Programa.

Conforme normas da SEEDF, o referido Inventario da realidade compde parte
importante do Projeto Politico-Pedagogico das Instituigdes de Educagao do Campo e tem
como objetivo contextualizar seus objetivos e agdes (Distrito Federal, 2019b).

Assim sendo, como estrutura desta pesquisa, propomos quatro capitulos. No
primeiro, apresentaremos a fundamentagao tedrica, valendo-nos dos trabalhos de Sonia
Kramer (2007) e Angela Borba (2007), em que apresentam argumentagdes sobre a
singularidade da infancia e os problemas relacionados a sua homogeneizagdo; de Léa
Tiriba (2010), quando aborda os aspectos singulares da crianga campesina e as
necessidade de recuperar os vinculos das criangas com a natureza; de Barbosa e Voltarelli
(2020), quando analisam a participagdo das criangas na Educag@o Infantil em programa
oficial estatal no ambito do Distrito Federal e as dificuldades envolvidas na concretizagao
da participagdo infantil de fato, e, finalmente, os estudos de Soares e Pasuch (2012), que
langam luz sobre a Educacgdo Infantil do campo e os desafios envolvidos na sua propria
visibilidade como modalidade da Educacdo Basica, com propostas de a¢des para lidar
com as complexidades entre o que ¢ geral e o que ¢ especifico a esta modalidade.

No segundo capitulo detalharemos nossa metodologia de estudo, conforme
aportes de Gil (2008) e traremos dados sobre a realidade local, por meio de
contextualizagdo geografica, onde apresentaremos a analise de matriculas de 2014 a 2023,
explorando de forma quantitativa e comparativa a presenga de criancas da cidade e do
campo no mesmo ambient’e de convivéncia, procurando verificar se a visibilidade das
criangcas do campo e suas singularidades foram considerados na produgdo do Projeto
Politico-Pedagdgico publicizado? a cada ano, de 2019 a 2023.

Por fim, ainda no segundo capitulo, a partir da observacdo participante, com
utiliza¢do de diario de campo e, em um ultimo momento, com realizagdo de entrevistas
com os adultos responsaveis pelas criancas na instituicdo, pretende-se focalizar a
organiza¢do pedagodgica no ambito da coordenagdo pedagdgica, analisar as rotinas no
ambiente de convivéncia das criancas da Educagdo Infantil do campo e verificar se ha

visibilidade das singularidades das criangas do campo.

2 A SEEDF utiliza o termo “publicizado” quando o PPP de uma institui¢do € aprovado € disponibilizado
no sitio oficial para acesso publico irrestrito, que a época deste trabalho encontrava-se disponivel em
https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-projetos-pedagogicos-das-escolas .
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No terceiro capitulo, discutiremos as trés categorias de analise, dialogando entre
arcabougo teorico, dados obtidos na pesquisa documental e aqueles derivados da
observacdo participante, de maneira a identificar aspectos da infincia campesina no
interior da instituicdo de Educacdo do Campo, considerando-se a relacdo das criangas
com a natureza, com os tempos e espagos da instituicdo e as presengas € auséncias na
organizagdo pedagogica prevista e aplicada pelos profissionais da educacao.

O quarto capitulo apresenta um produto final, tendo em vista a natureza da
pesquisa realizada no contexto do Programa de Pds-Graduacao em Educagdo Modalidade
Profissional. Nele apresentaremos uma proposta adequacao de aplicagdo do Inventario da
Realidade a gestores e professores de institui¢des de Educagdo Infantil do campo, com o
fim de propiciar maior conhecimento sobre as infancias do campo e possibilidades de
lidar com suas singularidades, a partir de tomada de consciéncia da realidade. Nesta
proposta, cada uma das dimensdes de andlise do documento receberd sugestdes de
questdes de pesquisa que ajudem a contemplar realidades caras as infincias e que nas

diretrizes atuais sao invisibilizadas.
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1. CONCEPCOES DE CRIANCAS E INFANCIAS DO CAMPO E
TRAJETO NORMATIVO NO DISTRITO FEDERAL

Neste capitulo propomos dissertar acerca das concepgdes de infancia e infancia
do campo, com foco nas singularidades das criancas campesinas, suas brincadeiras,
formas de se relacionar, de ser e de estar no mundo.

Em seguida, apresentamos um resumo da legislacdo da Educa¢do do Campo no
plano nacional, sua implementagdo e como se deu o trajeto para sua aplicagdo no plano
do Distrito Federal. Veremos também que a Educagao Infantil do campo e as criangas do
campo, em especial as pequenas, de certa forma sdo invisibilizadas até mesmo nos
documentos oficiais ¢ na nomeagao das instituigdes educativas.

Por fim, faremos um exame tedrico sobre a generalizacdo da normatizacdo da
Educacdo do Campo e da Educagdo Infantil do campo no Distrito Federal e sua
fragmentacdo operacional e pouca especializacdo de atendimento, que acabam por levar
essas modalidades de ensino a um quadro de homogeneizagao semelhante aquele ao qual

as criangas sao submetidas.

1.1 A Educac¢io do Campo no plano nacional

A Educagdo do Campo surge no Brasil como parte da luta pela Reforma Agraria
e para que superasse os paradigmas da educacdo rural, que vigorou desde as primeiras
décadas do século XX. E fruto de um processo complexo e resultado de movimentos
sociais organizados, especialmente de trabalhadores rurais, que objetivavam uma
educagdo mais contextualizada a realidade campesina e que ganharam forca apds a
Constitui¢ao de 1998 ¢ final dos anos 1990 (Munarim et al., 2012).

Como tais movimentos objetivavam a melhoria das condigdes de vida das
populagdes campesinas por meio da formacdo de seus sujeitos e do desenvolvimento
social do campo (Munarim, 2008), suas demandas evidenciaram a necessidade de
instituicdes educativas nas proprias comunidades, conduzindo a pauta de luta pela

educacdo de todos os sujeitos do campo, com critica ao modelo até entdo vigente, que
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submetia 0s povos campesinos® a uma logica de colonizagdo de urbanidades (Silva;
Coelho, 2023).

Este processo de constituicdo de movimentos de trabalhadores campesinos com
reivindicagdes explicitas para suas necessidades de formagao educativas, com respeito as
suas heterogeneidades e territorios, constituiu-se como algo unico e foi institucionalizado
apos a I Conferéncia Nacional “Por Uma Educagido Basica do Campo™, ocorrida em 31
de julho de 1998, na cidade de Luziania, Goiés.

Antes, ¢ preciso relembrar que a educagao destinada aos povos campesinos era
bem diferente. Os governos brasileiros manifestaram interesse pela educacdo em areas
rurais ainda no século XIX, mas a educagao rural recebeu o interesse e acoes do Estado a
partir da década de 1930 e depois, de forma mais sistematica, a partir das décadas de 1950
e 1960, em propostas de cunho assistencialista e voltados a preparagdo de mao de obra
(Damasceno; Bezerra, 2004).

Os programas de educacdo rural, além de fragmentados, baseavam-se em
objetivos voltados ao capital e aprofundamento da dicotomia campo-cidade. De forma
geral, previam um ensino para a manuten¢ao do camponés como produtor de mercadorias,
mas nao como produtor de conhecimentos, principalmente se os aprendizados
divergissem dos objetivos do detentor do capital e questionassem o status quo (Fernandes,
2012, apud Vieira; Coco, 2017).

Evidentemente que a logica da elaboracdo de programas na educacdo rural nao
alcangava o interesse de superagdo das desigualdades sociais, pelo contrario. A instituicdo
educativa que pudesse atender aos interesses dos camponeses deveria ser diferente e
dependia da atuagdo direta das pessoas como sujeitos de recriacdo dessa escola
(Damasceno; Beserra, 2004).

Enquanto isso, acontece uma mudancga na legislacdo nacional, quando as infancias
recebem importancia inédita na doutrina juridica apds a promulgagdo da Constituigdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF), na qual, pela primeira vez, ha a explicitagdo

de direitos sociais das criangas. Primeiramente, no capitulo dedicado aos Direitos Sociais:

Art. 7° Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros
que visem a melhoria de sua condigdo social:

3 “Campesinos” é uma express3o relativa ao campesinato, que corresponde a uma forma social de produgio,
de carater familiar, voltada ao autoconsumo e potencial disponibilizagdo para o mercado. E também uma
forma de expressao politica e académica (Wanderley, 2003).
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[...] XXV — Assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até aos seis anos de idade em creches e pré-escolas (Brasil,

1988).

Em seguida, no capitulo dedicado a Educacgao:

Art. 208 - O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:

[...]; Inciso IV — Atendimento em creches e pré-escolas as criangas de 0
a 6 anos de idade (Brasil, 1988).

E, posteriormente:

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacao, a educacao, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocé-las a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (Brasil,
1988).

Dez anos apds a promulgacdo da CF, e, como ja citado no inicio deste capitulo,
realiza-se a I Conferéncia Nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo”, na qual o
termo foi inaugurado, substituindo a nominagdo anterior, “educagdo rural”. Ha
preocupacdo para a existéncia de uma educagdo contextualizada pelo campo e para o

campo:

E preciso lutar para garantir que todas as pessoas do meio rural tenham
acesso a educagdo em seus diversos niveis, uma educacao de qualidade e
voltada aos interesses da vida no campo. Nisto estd em jogo o tipo de
escola, o projeto educativo que ali se desenvolve, e o vinculo necessario
desta educagdo com estratégias especificas de desenvolvimento humano
e social do campo, e de seus sujeitos (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 59).

Em 2003, o Conselho Nacional de Educagao (CNE) delibera em bases normativas
com a publicagdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, aprovada pelo Parecer n® 36/2001 da Camara de Educacdo Bésica (CEB) do
Conselho Nacional de Educag¢ao (Brasil, 2001).

No ano seguinte, em 2004, ocorre a II Conferéncia, em que o termo Educacao do
Campo ¢ batizado, e suprimido o termo “Bdésica” da nomeag¢ado anterior. Sdo refor¢ados
como principios a inclusdo da populacdo do campo por politica publica especifica, com
acesso, permanéncia e projeto pedagogico contextualizados a populagdo campesina

(CEC, 2004).
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Em seguida, constitui-se um movimento nacional chamado “Articulacdo Por Uma
Educagdo Basica do Campo”, que se responsabilizara pela producdo de materiais e
iniciativas de formag@o que incidam em politicas educacionais para a constru¢do de uma
nova educagdo para as populacdes do campo (Molina, 2010). Este movimento passa a ser
articulado em torno do Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), desde entdo
(Silva; Coelho, 2023).

Tais movimentos organizacionais e historicos, importantes e organicos tensionam
o poder publico e resultam na criagcdo do Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO) em margo de 2012. Este programa foi derivado do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), criado pelo decreto presidencial n. 7.352,
de 4 de novembro de 2010 (Brasil, 2010). Assim, mais uma novidade historica acontece,
de forma muito particular: o Estado incorpora uma politica publica organica, gerada pelos
sujeitos sociais do campo (Molina, 2010).

A partir desta regulamentagdo do PRONERA, foi definido que as institui¢des
educativas do campo sdo aquelas que se classificam por dois critérios: a) atendem em sua
maioria a alunos oriundos de zona rural, mesmo que estejam localizadas em zoneamento
urbano; e b) e cujos prédios escolares estao localizados em zona rural, este ponto definido

em lei de ordenamento territorial de cada ente federativo (Brasil, 2010).

1.2 A Educacio Infantil do campo no plano nacional

A Educacao Infantil do campo surge em conjunto com a Educagdo do Campo,
sendo parte constituinte dela. As Resolugdes CNE/CEB n° 1/2002 e CNE/CEB n° 2/2008,
tratam das condi¢cdes materiais para funcionamento e implementagdo de propostas
pedagogicas para o campo, bem como tentam garantir a articulacdo das diversidades
campesinas com a autonomia das instituicdes educativas. Porém, tais documentos
normativos tratam da Educacdo do Campo como um todo, ndo citando diretamente o
termo “Educagao Infantil do campo”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), de 1999,
ainda ndo elencavam principios e procedimentos pedagogicos, o que mudou a partir de
2009, com sua revisdo, tendo em vista a Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, que inaugurou
a articulacdo entre a Educacdo do Campo e a Educagdo Infantil na forma curricular. Isso
se concretizou no Capitulo 10: Proposta Pedagogica e as Infancias do Campo, das atuais

DCNEI, onde sdo relacionadas diretrizes que consideram as especificidades das infancias



30

do campo (Brasil, 2011).

O exame dos documentos de formulagdo da Educag¢do do Campo permite verificar
que desde a Constituicdo de 1988 até II Conferéncia Nacional de Educagdao do Campo,
passando pelos Seminarios Nacionais e instrumentos normativos do Conselho Nacional
de Educacdo e do Ministério da Educagdo, as referéncias mais explicitas a agdes no
ambito da Educagdo Infantil se deram no sentido de sua universalizagdo de acesso
(Caldart, 2012), o que também ¢ explicito nos artigos art. 7° e 208 da CF, ja citados.

A. Silva, Pasuch e J. Silva (2012) comentam que a problematizaciao pedagdgica a
partir dos bebés e das criancas pequenas do campo ndo parece ter sido enfrentada, o que
nos leva ao problema da invisibilidade que afeta a infincia como um todo e as criangas
pequenas em particular.

Por mais que parega 6bvio que todas as criangas possuam diferencas entre si e
sejam singulares, muitas vezes os debates se ddo em torno de um crianga universal,
homogénea (Abramowicz; Oliveira, 2012). Ao mesmo tempo, tal generalizagdo aflige

também a Educac¢do Infantil do campo:

“Nao se pode oferecer a crianga do campo uma educagdo voltada para
uma crianga abstrata, sem contexto. [...] A expressdo “do campo” ¢
bastante conhecida no ambito dos movimentos sociais e sindicais, dos
estudos e das politicas da educacdo das populagdes rurais. Entretanto,
para nés da Educacio Infantil, esta ainda nio foi amplamente
assimilada. [...] Isso requer criar canais de didlogo entre os avangos € 0s
conhecimentos que consolidamos na Educagdo Infantil e na Educagido do
Campo. Sera necessaria uma sintese a fim de superar concepcdes do
campo sem crianga pequena e concepgdes de crianga vinculadas
unicamente a um ideario urbano. (A. Silva; Pasuch; J. Silva, 2012, p. 51,
grifo nosso)”

Em outras palavras, a Educagdo Infantil do campo nem sempre ¢ referenciada
adequadamente com identidade e caracteristicas proprias e singulares, e, mesmo quando
isso acontece, a particularidade mais considerada parece ser a que se refere a idade das
criangas, mesmo que os contextos das infancias sejam mais ricos € complexos, como, por
exemplo, aqueles referentes as caracteristicas culturais, simbolicas, e as especificidades
de suas brincadeiras, interesses, formas de participagdo e demandas proprias (Silva;
Pasuch, 2010).

Desta forma, assume-se que a Educagdo Infantil do campo ainda estd em
constru¢do, com muitos elementos compartilhados com a Educagdo do Campo. Entre os

varios aspectos em comum, merece nota o fato de ambas terem nascido com propositos



31

comuns de luta por igualdade social e pela critica as praticas adultocéntricas e também

urbanocéntricas (A. Silva; Pasuch; J. Silva, 2012).

1.3 A Educacio do Campo e a Educacio Infantil do campo no Distrito Federal

A exemplo do cendrio nacional, a Educa¢do Infantil do campo no contexto do
Distrito Federal também aparece como uma espécie de apéndice a Educacdo do Campo
de forma mais geral. O DF conta com sete volumes curriculares (Distrito Federal, 2014a),
um para cada modalidade de ensino e um contendo os pressupostos tedricos: 1) Educacao
Infantil; 2) Ensino Fundamental; 3) Ensino Médio; 4) Educag¢do Profissional a Distancia;
5) Educacao de Jovens e Adultos; 6) Educacao Especial; e 7) Pressupostos Teoricos, que
norteiam todos os volumes.

No volume dedicado aos pressupostos teoricos, o tema € tratado no capitulo
“Educa¢do do Campo no DF: modalidade de educagdo basica em construgdo” (Distrito
Federal, 2014, p. 43). La ¢ apresentado um breve resgate historico da Educacao do Campo
e reafirmados os principios apresentados nas Diretrizes Operacionais da Educacdo do
Campo (Brasil, 2001).

Ali fica evidente a preocupacdo com a reduzida quantidade de institui¢cdes
educativas voltadas ao Ensino Médio (7 institui¢des) e para Educacdo de Jovens e Adultos
(1 instituicdo) em todo o Distrito Federal. Por outro lado, a preocupagdo nao ¢ estendida
as instituigdes de Educagao Infantil do campo, que ndo sdo mencionadas (Distrito Federal,
2014, p. 45).

A opg¢do “tedrico-metodoldgica vigente na SEEDF se baseia na Pedagogia
Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural” (Distrito Federal, 2019, p. 40)*. Para
a Educacdo do Campo, ¢ definida que sua especificidade vem da materialidade do campo,

de seus sujeitos e seus processos formadores. E demarcada uma concepgdo de educagio

4 A Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural constituem a base tedrico-metodologica
dos Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento da Educagdo Basica do Distrito Federal (2014, p.
30). Ambas sdo teorias pos-criticas que se assentam na necessidade de contextualizagdo social, economica
e cultural das criangas e adolescentes, ndo apenas para identificar as contradi¢des sociais, mas para supera-
las. Na Pedagogia Historico-Critica, “o estudo dos conteidos curriculares tomara a pratica social dos
estudantes como elemento para a problematizagao diaria na escola e sala de aula e se sustentara na mediagao
necessaria entre os sujeitos, por meio da linguagem que revela os signos e sentidos culturais” (p. 32),
enquanto na Psicologia Historico-Cultural “a aprendizagem nao ocorre solitariamente, mas na relagdo com
o outro, favorecendo a criangas, jovens ¢ adultos a interagdo e a resolugdo de problemas, questdes e
situagdes” (p. 33) na “zona mais proxima de seu desenvolvimento” (Vigotsky apud Distrito Federal, 2014,

p. 33).
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com perspectiva libertadora e emancipatoria, em uma visdo vinculada ao mundo do
trabalho ndo alienado e contra-hegemonico (Distrito Federal, 2014).

Um ano apds a publicagdo do Curriculo em Movimento, ¢ lancado o Plano
Distrital de Educagao (PDE), que prevé planejamento para a Educacao de 2015 a 2024
(Distrito Federal, 2019). O PDE reforga os ideais lancados no Curriculo em Movimento
e, em sua Meta 8, define 42 estratégias ligadas especificamente a Educagdo do Campo e
a Educagdo Infantil do campo.

O PDE ¢ estruturado de forma que para cada capitulo de Metas, ha outro com o
diagnostico para cada Meta. No capitulo dedicado ao diagnostico para a Meta 8, que se
refere & Educagdo Basica do Campo, sdo consideradas as singularidades do campo e da
cidade e a necessidade de superacao da dicotomia campo-cidade, em que o primeiro seria
lugar de atraso e o segundo, de avanco.

E preciso elaborar um curriculo para as escolas do campo que vincule os
contetdos a vida do campo, curriculo esse que devera ser construido, a
médio prazo, em um processo democratico e participativo com toda a
rede (Distrito Federal, 2015, p. 81).

Indo além, o PDE registra a necessidade de as pessoas do campo serem
reconhecidas como “sujeitos coletivos de memorias, historias e culturas, fortalecendo as
identidades quilombola, indigena, negra, do campo, de género (Distrito Federal, 2015, p.
81)”.

Por fim, a invisibilidade de sujeitos ¢ ali constatada, ficando registrada a
importante tarefa de

colocar em dialogo sujeitos até entdo mantidos na invisibilidade pelo
paradigma de antes, compreendendo que a escola ¢ apenas a mediacao
deste dialogo, que sua logica estruturante, contetidos ¢ métodos devem
ser tomados como meios, isto é, mediadores da relagao pessoal e social
entre educandos, educadores e comunidade (Distrito Federal, 2015, p. 81,
grifo nosso).

Trés anos depois, € publicada a Portaria SEE n°® 419/2018, que institui a Politica
de Educacdo Basica do Campo, no ambito da Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal (SEEDF). Como principais objetivos, a portaria apresenta a necessidade
de

Art. 1°, II - alinhar as politicas educacionais da SEEDF, voltadas para a
populagdo do campo, aos Marcos Normativos Federais da Educacdo do
Campo, bem como aos documentos regulatorios da Educagao Publica do
Distrito Federal (Distrito Federal, 2018, p.1).
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Ali também se define como deve ser dar o desenvolvimento pedagogico e
curricular:

Art. 2°, 1I - vinculagdo as matrizes formativas da populacdo do campo,
quais sejam: Terra, Trabalho, Historia, Cultura, Luta Social, Vivéncias
de Opressdao, Conhecimento Popular, Organizagdo Coletiva,
identificadas por meio de um inventario da escola e da comunidade
(Inventario Social, Histérico e Cultural®), como atividade de pesquisa a
ser realizada por docentes, estudantes e comunidade escolar em geral, de
forma que os saberes e fazeres do povo camponés constituam-se
referéncia para a praxis pedagogica (Distrito Federal, 2018, p. 1).

O Inventario da Realidade passa a ser o instrumento operacional fundamental das
institui¢cdes educativas do campo, por onde devem se estruturar as praticas pedagogicas
e, no fazer de sua constru¢do, ¢ definido que o principal elemento educativo ¢ a terra
(Distrito Federal, 2018). Ao mesmo tempo, o Inventario ndo se configura como um anexo
ao Projeto Politico Pedagdgico, mas o precede, de forma a subsidiar a construcao daquele
e legitimar a Educagdo do Campo.

A portaria SEE n°418/2018 também estabelece que todos os aspectos pedagogicos
e sociais constantes do Inventario tém primazia em relagdo aos demais aspectos no Plano
Diretor de Ordenamento Territorial (PDOT), de forma que a legislacdo educacional deve
sempre prevalecer sobre as normas urbanisticas.

Neste ponto percebe-se uma adequacdo a legislacdo do ja citado PRONERA, do
Governo Federal, que define uma instituicdo de Educa¢cao do Campo nao somente por sua
localizacdo, mas pela predominancia de origem das criangas e adolescentes no interior
das institui¢cdes. Adicionalmente, também ¢ previsto que a formagdo do Inventdrio da
Realidade deve se dar com participagdo dos estudantes, entendidos como sujeitos do
campo.

Fechando este ciclo normativo, em 2019, sdo publicadas as Diretrizes Pedagdgicas
da Educagdo Basica do Campo para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal,
organizadas com as contribui¢des do Férum Permanente de Educacdo do Campo do
Distrito Federal (FECAMPO) e com recomendacgdes feitas pelo Conselho de Educagao
do Distrito Federal (CEDF).

As Diretrizes buscam contemplar as formas de organizagado curricular, definindo
etapas e modalidades e a organizagdo do trabalho pedagdgico: Inventario da Realidade,

Projeto Politico Pedagdgico, Coordenacdo Pedagdgica, Formacdo e Avaliagdo

5 Posteriormente, foi normatizado que o instrumento seria renomeado para “Inventario Social, Historico,
Cultural e Ambiental”, sendo que hoje ¢ aceito tanto esta nomenclatura quanto “Inventario da Realidade”.
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Continuadas e Abordagens Tedricas e Metodologicas, que no Curriculo em Movimento
do Distrito Federal correspondem a Pedagogia Histdrico-Critica e a Psicologia Historico-
Cultural.

Tais Diretrizes apresentam um Guia Metodolégico para a elaboracdo do
Inventario da Realidade, com sugestdo de métodos e técnicas de Etnografia e Cartografia
para sua construgdo nas instituicdes educativas. Citam também a Pedagogia da
Alternancia, mas recomendando que sejam aplicadas apenas ao Ensino Médio e a
Educagdo de Jovens e Adultos. H4 também proposi¢cdes sobre o papel da mulher no
campo.

A exemplo do que foi visto ao examinar os documentos nacionais, a Educacao
Infantil do campo ndo ¢ referenciada diretamente nas Diretrizes Pedagdgicas para a
Educacao Basica do Campo no DF. Fica-se subentendido que todas as orienta¢des servem
a Educagdo Basica como um todo, devendo-se aplicar as criangas pequenas o mesmo que
as criangas maiores, adolescentes, jovens e adultos.

Em que pese a importancia de todos os documentos normativos, ¢ preciso
salientar que as criangas sdo citadas sem distin¢do entre pequenas e maiores. “Criangas”
refletem todas elas, de forma geral. A atencdo para as criangas pequenas se da quase
sempre pela preocupacao com a universalizagdo do acesso e a ocupagdo de espacos, € ndo
por suas singularidades.

Mas hé algumas excegdes, dentre elas ha um volume do Curriculo em Movimento
dedicado a ela, em que sdo abordados também pressupostos teoricos para a Educacio
Infantil do campo, mas de forma muito breve.

Em sua segunda edi¢do, o Curriculo em Movimento relativo a Educa¢ao Infantil
apresenta em seu “Capitulo 3: O Distrito Federal e suas criancas: um olhar a diversidade
cultural das infancias” (Distrito Federal, 2018, p. 16) uma referéncia direta a um projeto
pedagbgico em rede que foi desenvolvido com ideias e agdes especificos para a Educacao
do Infantil urbana e do campo: a Plenarinha.

A Plenarinha surge em 2013, e até a data da publicacdo deste trabalho, totalizava
13 edigdes realizadas (Distrito Federal, 2016). Os objetivos da Plenarinha focalizam o
protagonismo infantil, por meio da escuta sensivel das criangas, produgdo de registros
participativos e encaminhamento de acdes para visibilidade aos aspectos elencados por
elas. Inicialmente, a Plenarinha foi um projeto pensado exclusivamente para a Educagao
Infantil; com o passar dos anos foi expandido para os anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Duas edi¢des da Plenarinha sdo mais importantes para nosso estudo. Em 2016 ¢
promovida a IV Plenarinha, que possuia o eixo tematico “A cidade (e o campo) que as
criangas querem” (Distrito Federal, 2016, p. 1). Nesta edicdo argumenta-se a favor da
diversidade das infancias, ja que a “concepg¢do de crianga como sujeito da historia, da
cultura e da infancia como sendo uma fase de pluralidades, nem sempre foram [sic]
consenso entre pais, educadores e a sociedade de modo geral” (Distrito Federal, 2016, p.
6).

A Educacdo Infantil do campo ndo ¢ citada diretamente, mas hd uma
contextualizagdo, na forma de um destaque, que chama a atencdo para o avanco da
exploracdo da monocultura, aliada a diminui¢do dos espacos campesinos e extingdo de
recursos naturais e, consequentemente, de brincadeiras tipicas do contato com a natureza,
implicando em reducdo dos espagos de brincar e conviver (Distrito Federal, 2016).

Embora haja o cuidado de se considerar o espago campesino na proposta
pedagogica da IV Plenarinha, ¢ preciso apontar uma pequena contradi¢do que chama a
atengdo: como vimos ha pouco, o titulo desta edigdo traz entre parénteses a expressao “(e
o campo)” (Distrito Federal, 2016, p. 1).

Talvez o objetivo da escolha no titulo consistisse de uma tentativa de enfatizar
que o campo teria de ser lembrado. Por outro lado, a inclusdo entre parénteses pode
transmitir o sentido contrario: o espaco campesino esta em segundo plano, sendo o espaco
da cidade aquele que ¢ o normal, regular, mais relevante e o campo seria um anexo que
funcionaria adaptado aquele, e dai estar grafado entre parénteses.

Em 2017, organiza-se a V Plenarinha, com o tema “A criang¢a na natureza por um
crescimento sustentdvel” (Distrito Federal, 2017b, p. 1). Nesta edicdo apresentam-se
algumas conceituagdes da crianca do campo. Discute-se que a visdo do senso comum em
que as criangas que vivem no campo tem mais facilidade com vivéncias com o que ¢
natural, seja no convivio com a fauna e a flora, seja no uso de objetos criados e obtidos
diretamente no meio ambiente, além do compartilhamento de brincadeiras, cantigas e
conhecimentos comunitarios (Distrito Federal, 2017b).

Aos mediadores do projeto, que sdo os adultos responsaveis pelas criangas nas
instituicdes, sdo apresentadas sugestoes de reflexdes sobre as criangas do campo. Dentre
elas, o questionamento sobre se qualquer crianca que mora no campo automaticamente
aproveita a natureza que a cerca, se a tecnologia influencia negativamente as rotinas das
criangas do campo e se ha algo que as criancas do campo podem ensinar aquelas da

cidade.
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Tais reflexdes sdo interessantes, por tentar superar o senso comum de que todas
as criancas do campo sdo iguais e de que todos os campos também sio iguais. Outro ponto
chamativo ¢ o de se propor a reflexdo sobre um certo consenso de que a tecnologia em
geral ¢ atribuida como sendo positiva a cidade e negativa ao campo. Por fim, o
entendimento de que criangas podem sempre aprender umas com as outras,
independentemente dos adultos, sejam elas de qualquer origem, superando a ideia de que
a crianca da cidade ¢ mais avancada e a do campo mais atrasada.

Nesse sentido, as criangas do campo estdo rodeadas de culturas e manifestagdes
iminentemente ligadas a natureza, o que ndo implica necessariamente que elas disponham
de mesmo contexto ambiental de forma equanime.

Batista (2022), em um estudo a Educacdo Infantil do campo no Distrito Federal,
apontou que a oferta da modalidade ¢ insuficiente, especialmente nas Regides
Administrativas de baixa renda, como Sio Sebastiio, SCIA/Estrutural e Fercal®.
Evidentemente, isso ¢ mais um indicio de confirmagdo do contexto de invisibilidade das
criangas campesinas, especialmente das pequenas, o que ja foi documentado como um
fendomeno nacional, em pesquisas cientificas relacionadas as populacdes da campo ao
longo da historia brasileira (Barbosa; Fernandes, 2013).

Apoés exame da legislacdo e da normatizacdo tanto a nivel nacional quanto
distrital, além de consulta a pesquisadores neste campo de conhecimento, e tendo passado
pela visdo geral da distribuicdo das institui¢cdes educativas pelo DF, ¢ possivel chegar a
algumas conclusdes preliminares com relacdo a concep¢do de Educacdo Infantil do
campo.

Resumindo o que foi abordado hé pouco, a Educagdo Infantil do campo na rede
publica DF, além de toda a regulamentacdo nacional, ¢ normatizada internamente por dois
instrumentos: 1) Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018) em dois volumes:
a) Educacdo Infantil e b) Pressupostos Teoricos; e, 2) Diretrizes Pedagodgicas para a
Educacdo Bésica do Campo (2019). Para as instituigdes parceiras ha ainda mais outros

dois documentos’. A Educagdo Infantil também foi contemplada especificamente em

® No capitulo 2 detalharemos os dados que confirmam a baixa oferta de vagas € o aproveitamento de
institui¢des educativas de criangas maiores para acolhimento das menores de forma improvisada.

7 As instituigdes privadas ainda sdo regidas por dois outros instrumentos, as Diretrizes Pedagogicas e
Operacionais para as Institui¢des Educacionais Parceiras que ofertam Educagao Infantil (2022) e o Manual
de Procedimentos para Atendimento a Educacao Infantil — Creche. Apenas quatro institui¢des de Educagao
Infantil do campo se enquadram nos critérios.
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algumas edigdes do projeto Plenarinha (2016 e 2017)8.

Um fendmeno ocorre em todos estes instrumentos: o conjunto da Educagdo
Infantil do campo ¢ sempre referido de forma adjacente. H4 uma visdo aprimorada da
crian¢a do campo, com suas caracteristicas proprias, mas quando se fala da modalidade
em si, ela aparece como um adendo ao Ensino Fundamental, e isso acontece inclusive nas
praticas de matricula escolares, como veremos mais a frente.

No Curriculo em Movimento, a fundamentacao teorico-metodologica considera
as criancas da cidade no mesmo plano das criancas do campo, com algumas
especificidades detalhadas. A expressao “Educacgdo Infantil do campo” ndo € encontrada.
A Plenarinha, por sua vez, aborda a crianga do campo em um tratamento semelhante ao
do Curriculo, em que sdo feitas consideracdes sobre suas especificidades, mas ndo ha
referéncia a uma Educagdo Infantil do campo como modalidade.

J& nas Diretrizes Pedagogicas para a Educagao do Bésica do Campo, hé detalhada
abordagem sobre a Educacdo do Campo como um todo e das criangas do campo em
particular, mas durante a consulta para esta pesquisa, ndo foi localizada e ndo encontrou-
se capitulo especial sobre a Educagdo Infantil ou Educacdo Infantil do campo, como
podemos ver no Capitulo 2 das referidas Diretrizes sobre as etapas e modalidades:

“a trajetoria de construg¢do da politica publica de Educagdo do Campo,
incluindo a definicdo de seu lugar no sistema educacional como
modalidade de ensino, abriga em seu bojo todas as etapas (Educagao
Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio)” (Distrito Federal, 2019,

p. 8).

Também ¢ explicito que “as matrizes curriculares das etapas e segmentos,
portanto, nio diferem daquelas previstas para as unidades escolares urbanas”
(Distrito Federal, 2019, p.8, grifo nosso). O efeito disso ¢ que as mudangas pontuais na
organizagdo pedagogica devem se dar nos Projetos Politico-Pedagdgicos e na construgao
do Inventario da Realidade, levantando questionamentos sobre se ha de fato um curriculo
para Educagdo do Campo ou nao.

Em suma, tanto o Curriculo quanto as Diretrizes apontam para a solugdo de
adaptacdo especifica a partir do geral. Este problema entre o que ¢ geral e o que ¢
especifico ¢ examinado por A. Silva, Pasuch e J. Silva (2012, p. 76), onde observam que

o campo ¢ a cidade, de fato, ndo sdo independentes entre si, constituindo e sendo

8 “A Plenarinha”, embora nio seja um documento normatizador, tem seus pressupostos tedricos utilizados
como parte do arcabougo no Capitulo 3 do Curriculo em Movimento — Educagao Infantil (2018), onde se
demonstra que ha importéancia e relevancia sobre sua concepgao.
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constituidos em relagdes complexas e interdependentes.

A sociedade como um todo, seja rural ou urbana, ¢ atravessada por processos
globalizantes e homogeneizadores que afetam a vida social como um todo, inclusive a
infancia. No entanto, estes processos que tendem a homogeneizar também marcam as
diferencas, porque, entre outros motivos, ndo sao disponibilizados a todos em condi¢des
de igualdade.

Os processos locais sdo especificos e a mediacdo que ocorre entre eles marcam as
diferengas e as singularidades. Por exemplo: consideramos criangas todos seres humanos
de 0 a 12 anos incompletos (Brasil, 1990), e se eles possuem muitas caracteristicas
semelhantes entre si, ¢ também claro que em diversos recortes de idade os processos
marcam diferengas entre eles e os outros.

Se ¢ verdade que uma crianga da cidade e uma crianga do campo nutrem interesses
por aparelhos celulares, por exemplo, marcando ai o resultado de um processo
homogeneizador e globalizante, também ¢ senso comum que as criangas do campo
possuem mais possibilidades de contato com o ambiente natural do que as criangas que
vivem na area urbana, embora a possibilidade nem sempre se realize.

Um olhar generalista talvez va permitir apenas uma compreensdo das
semelhancgas. O olhar especializado, por outro lado, pode permitir o entendimento das
diversas nuances e uma mediagdo que considere as singularidades.

Desta forma, ¢ possivel depreender que no Distrito Federal, as normas e
regulamentos determinam que a Educacdo Infantil do campo ¢ equivalente & Educagao
Infantil urbana, diferindo somente no que for previsto pelo PPP de cada institui¢ao
educativa, a partir da constru¢do do Inventario da Realidade, que seria o delimitador das
diferengas e do especifico na organizagdo do trabalho pedagogico.

Se em relacdo a Educagdo Infantil do campo ndo se pode afirmar que ¢
considerada no DF como uma etapa em si, mas uma adequacdo a Educacdo Infantil
urbana, com relacdo a concepgao de infancia ¢ justo dizer que ha abordagens e referéncias
teorico-metodologicas que levam em conta suas singularidades. Mas talvez ndo de forma
suficiente para superar a invisibilidade e homogeneizacdo das infancias.

Quando os documentos aqui analisados mencionam a infancia, eles nao
mencionam no plural, mas no singular. Nao hé infancias, mas uma infancia.

Por vezes, contudo, demonstram avango, como ¢ o caso de apresentarem a
concepgdo das criangas como sujeitos que produzem cultura e interpretacdes proprias do

mundo, que aprendem por mediagdo consigo e o ambiente e entre si, que possuem
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singularidades e que sdo competentes em assumir o papel de protagonismo quando lhes
¢ oferecida a oportunidade (Distrito Federal, 2014; 2015; 2016; 2019b).

Assim, uma grande questdo acaba por se impor: a concepg¢ao de crianga singular
¢ compreendida, mas serd que ¢ alcangada no interior de uma instituicdo educativa em
que a organizagdo dos espagos ¢ feita de forma generalizada? “Adequacdo”, “adaptagdo”
e “improviso” sdo palavras de campo semantico semelhantes. Até onde ¢ possivel
considerar as singularidades das criancas se a oferta e o atendimento a elas se realizar
num plano de padronizagdo genérica?

Até aqui, ¢ possivel depreender que uma das principais preocupacgdes desde as
origens dos debates sobre a Educacgdo Infantil do campo foi a de universaliza¢ao de seu
acesso. Isso aparece com énfase na Constituicio Federal, nos documentos da II
Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo, nas Diretrizes Operacionais da Educacgao
do Campo Diretrizes Pedagogicas para a Educacio Bésica do Campo no DF.

A preocupagdo com 0 acesso possui natureza basica, afinal, sem que exista acesso,
¢ praticamente impossivel se tratar das demais necessidades relacionadas & Educacgdo
Infantil do campo. O problema ¢ como essa universalizacdo tem acontecido,
especialmente no Distrito Federal. Quando se analisa a distribuicdo das institui¢des de
Educacao Infantil do campo no DF ¢ possivel verificar grande fragmentagdo da rede em
diversos tipos de instituigdes educativas e formas de gestdo (Molina et al., 2016; Distrito
Federal, 2019¢)°.

Alcancar a compreensdo da oferta e atendimento da Educagdo Infantil no DF
como um todo, passa também por entender se ela ¢ feita pelo poder publico diretamente,
ou se ¢ terceirizada. Como veremos, o atendimento a criangas de 0 a 3 anos ¢
predominantemente feito pela iniciativa privada, com recursos publicos. Para as criancas
de 4 e 5 anos, as institui¢des publicas sdo a maioria, porém as condi¢cdes sdo as mais
diversas: instituicdes com varios tipos e nomes, tamanhos e organizagdes regimentais
diferentes, sendo que a maior parte delas recebe criangas pequenas de forma adaptada.

Por exemplo, das 85 instituicdes de Educacdo do Campo, apenas 4 ofertam creche
para a populagdo campesina do Distrito Federal, uma ¢ Centro de Educagdo para Primeira
Infancia (CEPI), as demais sdo Unidades Conveniadas (UC), institui¢des privadas'®.

Por ora, é importante retermos que a universalizagdo de atendimento no DF

9 No capitulo 2 abordaremos em detalhes a lista completa de instituigdes de Educagdo Infantil do campo
no DF na qual a fragmentacdo da oferta e sua baixa disponibilidade podem ser verificadas.
10 Estes dados estdo disponiveis no Portal da SEEDF, em https://www.educacao.df.gov.br/creches-df/ .



https://www.educacao.df.gov.br/creches-df/

40

redundou em fragmentacdo de atendimento e generalizacdo da organizagdo do trabalho
pedagogico. Todos os tipos de instituicdes atendem a criangas da Educagao Infantil do
campo, de forma adaptada. Embora pareca paradoxal, essa suposta diversidade €, na
verdade, fragmentacao, e isso ¢ bem diferente do conceito de singularidade e pluralidade

das infancias, como veremos a seguir.

1.4 A singularidade das infancias e suas invisibilidades

Como nos lembra Sonia Kramer, a infancia ¢ entendida como categoria social e
como categoria da histéria humana, ao mesmo tempo em que ¢ também o periodo da
historia de cada um (2007, p. 13). Assim, hd duas dimensdes: uma ampla, relativa a
sociedade, e uma individual, particular a cada pessoa. De toda forma, todas as visoes de
infancia sdo construidas socialmente e em diferentes contextos e, por conta disso, a
concep¢do de infancia nunca foi estdtica, mas passou por alteragdes no decorrer da
historia.

As criangas s3o sujeitos sociais e historicos e refletem o contexto no qual se
encontram. Nao ha que se falar, portanto, em uma infincia homogénea e comum a todas
as criangas de uma mesma cidade, quanto mais de um pais. As criangas se inserem na
cultura e a produzem e a transformam. A cultura infantil estd intimamente ligada a
produgdo e a criagdo, a invencdo e a reinterpretacdo. “A crianga cria cultura, brinca e
nisso reside sua singularidade” (Kramer, 2007, p. 16).

Ha na infancia aspectos genéricos, mas ha também os especificos e, dentre estes,
os mais marcantes sdo o “poder de imaginagdo, a fantasia, a criagdo, a brincadeira
entendida como experiéncia de cultura”, sendo as criancas também sdo ‘“cidadas,
detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas” (Kramer, 2007, p.
15).

Se por um lado, as criancas criam cultura, por outro também produzem historia,
quando ao colecionar objetos do mundo, lhes atribuem novos significados e os
ressignificam. A memoria destes objetos traduz um percurso de significados proprios e
particulares, diversos e singulares.

Kramer (2007) ainda aponta que as criangas sdo caracterizadas por sua natureza
criativa e por sua ressignificagdo do mundo, e a consequéncia ¢ que elas subvertem a
ordem e estabelecem uma relacdo critica com a tradi¢do. Significa dizer que a crianga

possui um olhar critico a tudo que ¢ estabelecido, em que a ordem natural das coisas nao
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¢ necessariamente aquela que interessa a ela, e neste espago ela age, manipula, altera e
recria por meio de suas praticas e interagoes.

A manifestacdo das singularidades ocorre, portanto, com produgdo de cultura,
com producao de histéria e ressignificagdo de tradigdes. Todas estas interacdes, contudo,
acontecem dentro de determinada classe social, em que ha muito peso da etnia, do género
e do proprio grupo social a qual a crianca pertence. E necessario considerar todos estes
aspectos e ter em mente que a desigualdade entre criangas de diferentes contextos ¢ real.

E preciso, portanto, um olhar para o plano geral e para o especifico. As criancas
brincam e ai criam e recriam o mundo. Mas em qual contexto isso se d4? Onde acontecem
as brincadeiras e interagdes, quais lugares, com quais pessoas, com quais criangas e de
quais tamanhos, etnias, idades e géneros? Quais brinquedos elas utilizam, os fabricados
em industrias ou aqueles tirados do proprio ambiente em que vivem, seja na sua casa, na
rua ou na mata?

Refletir sobre as criancas implica refletir sobre suas brincadeiras. Diferentes
contextos significam diferentes formas de brincar, sejam eles geograficos ou culturais. A
crianga, por se situar em um contexto histérico-social, incorpora valores, significados,
atividades, artefatos e ai estabelece sua singularidade nas formas proprias de ser e de se
relacionar com o mundo e ai se constituir como sujeito (Borba, 2007).

A partir da consideragdo de todas essas especificidades, ¢ inevitavel voltar os
olhos para as institui¢des educativas e se perguntar se o espago organizado para receber
as criangas leva em conta todas as suas particularidades e singularidades enquanto sujeitos
sociais criativos e produtores de cultura. Nas instituicdes educativas, a cada ano de
escolaridade as criancas sdo menos sujeitos € mais alunos. O espaco da brincadeira vai
sendo reduzido ano a ano.

Assim, em outras palavras, podemos nos indagar: se ¢ na brincadeira que reside a
singularidade da infincia, se é no brincar que a crianga ¢ e estd no mundo, as institui¢des
educativas estdo sendo capazes de alcancar essa compreensdo e priorizar ambientes de
convivéncia em que elas possam criar e produzir e reinterpretar o mundo ou estes
momentos precisam ser encontrados pelas proprias criangas, como se fossem
transgressoes das regras e rotinas?

Borba alerta que “a brincadeira ndo ¢ algo ja dado na vida do ser humano” (2007,
p. 36), porque aprende-se a brincar e a forma como isso acontece e se realiza depende da
cultura em que se estd inserido. Ela ainda lembra que na brincadeira a crianga pode brincar

de ser outras pessoas e coisas, ¢ ai elas experimentam diferentes contextos culturais ao
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reinventa-los. Se constitui ai um processo de tomada de consciéncia de si ¢ do mundo,
ampliando as fronteiras de significagdo da realidade.

Assim, o brincar ¢ complexo, em que se reinterpreta 0 mundo, questionando-o,
recriando-o e virando-o do avesso. E um fendmeno de cultura, simultaneamente produto
e pratica cultural. Portanto, qual o sentido de uma educagdo que desconsidere a
singularidade da infancia, sua producdo cultural, sua constitui¢do como sujeito?

Os espagos internos as instituicdes educativas carecem de serem pensados e
realizados como espacos coletivos de brincadeira e de produ¢do de cultura, algo que vai
muito além do que conhecemos como recreio que, no mais das vezes, € apenas um
momento curto em que as criangas estdo relativamente livres para brincar, mas que na
concepgdo escolar tem mais a ver com um momento de descanso para reposicdo de
energias para em seguida ocorrer o retorno a rotina de aluno — leia-se “aluno” como “sem
brincadeira”.

Tal légica concorre com outros fatores para a invisibilidade da infancia: as
singularidades infantis sdo ignoradas, as criancas tornam-se alunos, uniformes e
homogéneos, e assim vao-se apagando os espacos de brincadeira e de interagdes e, quando
estes ainda existem, vao sendo compartimentados e espremidos na grade horaria de tal

forma, que parecem lugares de brincadeira virtual e nao de fato.

1.5 A singularidade das criancas do campo

Até aqui analisamos a singularidade das infancias e vimos que ha inumeros
aspectos a serem considerados no complexo processo do brincar, mas dois sdo muito
importantes: o brincar como experiéncia cultural e como forma de a crianga ser e estar no
mundo e o contexto social no qual ele se realiza, no qual género, etnia, classe social e
idade fazem diferenca e desenham suas singularidades. Ignorar estes contextos ¢ relegar
as criancas a falacia da homogeneidade: em que todas sdo iguais, ndo possuem diferengas
significativas entre si € 0 que serve a uma, serve a outra sempre.

Tudo nos leva ao 6bvio de que uma crianca que vive no campo encontrarad
contextos diversos daquela que vive na cidade, mas mesmo o 6bvio pode ser ignorado na
organiza¢do pedagogica de uma institui¢do educativa que seja predominantemente
escolarizante e urbanocéntrica, por exemplo.

Léa Tiriba (2010) nota que dentre todos os contextos com os quais a infancia

interage, ndo ha como estar ausente o contexto ambiental. A autora parte de um raciocinio
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simples e l6gico: tudo se passa dentro de um ambiente, inclusive os aprendizados. No
entanto, ela analisa que ainda assim as criancas tém sido desligadas da natureza, efeito
que se d4 mesmo naquelas que residem no campo.

De forma geral, ha a desconexdo com o meio ambiente e a inser¢ao cada vez maior
em praticas consumistas, implicando em caminhos de conhecimento descolados da
biodiversidade e da sustentabilidade e em situagdes cotidianas nas quais elas também
estdo sujeitas a processos globalizantes, (Tiriba, 2010), como, por exemplo, quando
criancgas de todas as partes do mundo sdo alcangadas pelos mesmos filmes e séries de
animagodes e desenhos.

Em outras palavras, ¢ preciso conectar de volta as criangas com a natureza, em
uma relagdo de respeito e de sustentabilidade. Da forma que se d4, com os caminhos de
conhecimentos indo em dire¢do a praticas consumistas, desligadas do mundo natural, o
que se tem sdo conhecimentos fragmentados que por si também fragmentam a realidade.

Além dos principios preconizados para a Educagdo Infantil como um todo, ¢
preciso o olhar para a especificidade da crianca do campo para que se realize uma
Educacdo Infantil do campo de fato. “Hé que se conhecer uma realidade, sua historia,
suas marcas e suas especificidades, para que possamos desenvolver um processo
educacional” tal que se fortaleca “a identidade e os modos de vida dos sujeitos que
compdem essa realidade” (Silva; Sodré, 2023, v. 37, p. 374).

Tais principios estdo regulamentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Basica (Brasil, 2013), que confirma o previsto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, a qual estabelece que os povos do campo tém direito a uma oferta
de ensino adequada a sua diversidade sociocultural. Esse entendimento considera nio
somente o tipo de ensino, mas quais sdo as criangas envolvidas nestes contextos, € sua
pluralidade.

Silva e Pasuch (2010), nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil do
Campo, ao abordarem as singularidades da infincia no campo, consideram o tratamento
ndo de uma crianga do campo, mas no seu plural: “criang¢as do campo”. Nao h4d um campo
homogéneo, o campo ¢ diverso, bem como sdo diversas as criangas brasileiras. Nas
palavras das autoras, “sdo multiplos campos e sdo multiplas as infancias” (2010, p. 2).

Um primeiro desafio a ser enfrentado para o atendimento aos direitos das criancas
do campo ¢ a oferta da Educagdo Infantil do campo. O outro, ¢ a invisibilidade das

politicas publicas para essa populagao.
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Para contornar essa dificuldade, sdo necessarias algumas mudangas de postura. A
primeira ¢ considerar as criangas do campo de forma positiva, superando uma visao de
superioridade do adulto e, de forma semelhante, a visdo hierdrquica da cidade como
exemplo sobre o campo. Em seguida, ¢ preciso estar disposto a observar e ouvir as
criangas nas suas especificidades, modos de pensar, de se relacionar com suas origens e
seu grupo de referéncia. Por fim, deve-se considerar o campo como um lugar de produgao
humana, cultural e social (Silva; Pasuch, 2010).

Conceber uma s6 crianga do campo, no sentido de uma tUnica imagem
representativa, portanto, ndo parece crivel. Elas sdo plurais, heterogéneas, diversas. A
Educacao Infantil do campo enquanto um sistema coordenado de agdes deve ser capaz de
atender aquilo que ¢ geral sem descuidar do que ¢ especifico. Se as criangas sdo
constituidas no brincar, como sdo as brincadeiras daquelas que vivem no campo? Com o
que brincam e com quem? O ambiente que as rodeia ¢ explorado por elas de qual forma?
Como ¢ a vivéncia delas com suas familias, com seus amigos, com a fauna e a flora?

Além disso, sera que no interior das instituigdes educativas o espaco, quando ¢
ofertado, permite uma vivéncia aproximada do que elas experienciam em todas as outras
horas do dia em que ndo estdo sob o cuidado de profissionais da educag¢dao? Ou a
instituicao educativa se aproxima de uma coldnia urbana incrustada no campo, € que ao
invés de ouvir e dar participacdo para as criangas campesinas mostrarem como sao, leva
até elas principios da cidade como se fossem os exemplares do que ¢ melhor?

Podemos verificar, portanto, que um principio da Educacdo Infantil do campo ¢
compreender como sdo as criangas do campo e para isso ¢ principio basico investigar e
conhecer como sdo suas experiéncias, sejam elas “sensoriais, afetivas, estéticas, éticas,
politicas e ambientais” no contexto da “multiplicidade natural/cultural que o campo
brasileiro se configura que as criangas vivem suas infancias (Silva; Pasuch, 2010, p.2)”.
As criangas do campo sdo diferentes e ¢ necessario estabelecer condi¢des pedagdgicas e
educativas para incorporar na pratica pedagogica e nos ambientes de convivéncia,
concepgoes positivas sobre estas diferencas.

Como vimos anteriormente, a produ¢do do Inventario Social, Historico, Cultural
e Ambiental ¢ um caminho para levantamento de conhecimentos contextuais
fundamentais para entendimento do campo e para as propostas educativas que se
pretendem destinar as criangas, previsto como instrumento oficial pela rede publica de

ensino do DF.
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Também vimos que o projeto Plenarinha se constitui como uma oportunidade para
a escuta e conhecimento das criangas do campo, pela participacao direta de suas proprias
vozes e saberes, enquanto atores sociais que criam cultura e recriam e reinterpretam o
ambiente em que vivem, estabelecendo suas singularidades. Barbosa e Voltarelli (2020)
recordam que realizar a escuta das criancas de forma qualificada ¢ o grande desafio para
os adultos e, ainda mais dificil ¢ transformar o discurso recebido em uma agao ou politica.

Para que isso se realize, ¢ necessario planejar acdes comprometidas com as
criangas, ndo somente para elas, mas com elas, considerando-se ndo somente sua idade,
mas também as dimensdes de género, etnia e classe social. Ouvir, contudo, ¢ um passo
inicial do processo de participagdo. Além da escuta, sdo necessarias negociagdo, tomada
de agdes e aceitagdo das criticas provenientes da participagdo das criancgas (Barbosa;
Voltarelli, 2020).

Tanto o Inventario da Realidade quanto a Plenarinha se constituem como
instrumentos para reflexdo e acao dos adultos que interagem com as criangas no ambiente
educativo, mas que dependem da tomada de consciéncia destes em relagdo as suas acdes,
e da negociagdo com as proposi¢des oriundas das criangas, o que nao ¢ simples e demanda
tempo, planejamento e constante avaliacao.

Entretanto, parece ser um caminho formativo adequado para a compreensao das
criancgas do campo, seus contextos, suas relagdes, interacdes, producdes culturais e visdes
criticas proprias, todos estes aspectos fundamentais para que a Educacdo Infantil do

campo se realize contemplando a singularidade de cada infancia de cada campo.
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2. AEDUCACAO INFANTIL NA EDUCACAO DO CAMPO DO DFE A
SINGULARIDADE DAS CRIANCAS NO CONTEXTO DA
INSTITUICAO EDUCATIVA DO CAMPO

Neste capitulo trazemos o relato da nossa pesquisa. Aqui partimos das
regulamentacdes e estruturacdo da Educacdo Infantil no contexto amplo do DF e, em
seguida, nos debrucamos sobre aspectos da regido da Fercal e, por fim, sobre o contexto
local de uma instituicdo de Educa¢do Infantil do campo, objeto de nossa investigacdo
mais aprofundada, onde procuramos verificar se ha e como se dé& visibilidade das
singularidades das infancias ali.

No plano amplo do Distrito Federal, veremos que na delineagdo das politicas
publicas de ensino para o campo, ha um desafio entre decidir o que ¢ geral e o que ¢
especifico para a Educagdo do Campo. Observaremos também que no Distrito Federal
essa dificuldade parece encaminhar a sua rede publica de ensino rumo a fragmentagdo e
a falta de especializacdo, em que as instituigdes educativas sdo organizadas de forma
padronizada, porém, genérica, em uma visao homogeneizadora que se estende a infancia.

No plano regional, procuramos mapear o contexto da instituicdo educativa
pesquisada e da regido onde estd inserida, procurando delinear um panorama das
localidades e comunidades ali presentes, suas particularidades e pontos em comum, bem
como suas heterogeneidades, de forma a captar singularidades sobre os contextos das
criangas atendidas pela instituigdo.

No contexto local da instituicdo de Educacao Infantil do campo, mostramos como
foi a entrada no ambiente de pesquisa, o acolhimento e descreveremos caracteristicas do
lugar e da instituicdo educativa, bem como de suas rotinas gerais e especificas. Nesse
contexto, procedemos a uma pesquisa qualitativa, dividida em trés categorias de analises,
para atender aos objetivos deste estudo.

Na primeira categoria de analise, fazemos um levantamento sobre o perfil de
matriculas dos ultimos dez anos e qual o impacto do atendimento a criangas fora do
ambito da Educagdo do Campo impactou das criangas da cidade, considerando-se de
forma contextual o impacto do transporte escolar na configuracdo de oferta e atendimento.

Na segunda categoria de analise, pesquisamos se ha visibilidade das criancas
campesinas e da propria Educag@o Infantil do campo no Projeto Politico-Pedagogico da

instituicao educativa, por meio da analise dos PPP publicizados de 2019 a 2023 e se ele
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apresentou alguma alteracdo tendo em vista a matricula de criangas da cidade no interior
da instituicdo campesina.

Na terceira e Ultima categoria de analise, abordamos as praticas docentes e suas
relacdes com a singularidade das infancias do campo nas rotinas didrias da institui¢ao
educativa, buscando conhecer as praticas pedagogicas e o olhar dos adultos responsaveis
pelas criangas na instituicdo sobre as singularidades das infancias ali presentes.

Nossa abordagem constituiu um trabalho de campo, que, como descreve Minayo:
“combina entrevistas, observacdes, levantamentos de material documental, bibliografico
[...] e realiza um momento relacional e pratico de fundamental importancia exploratoria,
de confirmacdo ou refutagdo de hipoteses e construcdo de teorias™ (2021, p. 26) para
posterior tratamento dos dados.

Tendo em vista os objetivos da primeira categoria deste estudo, propusemos a
pesquisa qualitativa a partir de analise documental (Gil, 2008). Os documentos elencados
s30: 0 historico de matriculas, considerando-se a moradia das criangas, se no campo ou
na cidade; e a apreciagdo do Projeto Politico-Pedagdgico, examinando como aparecem
ou ndo as singularidades das infincias do campo no seu escopo.

O histdrico de matriculas ¢ construido a partir dos registros de matricula no
sistema oficial da rede publica, o i-Educar, como registrado ao final de cada ano letivo.
J& o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) ¢ um documento central de cada institui¢ao
educativa. No DF, a estrutura de cada PPP ¢ padronizada para todas as institui¢cdes
educativas e sua e publicizagdo ocorre anualmente. Sua construg¢do e execucao norteiam
todos os aspectos de organizag¢do pedagogica e de gestdo administrativa das instituigdes
educativas do DF.

Sarmento (2007), ao tratar da visibilidade da infancia, identifica trés dimensdes
de invisibilidade: a historica, a civica ¢ a cientifica. Resumidamente, a dimensao historica
diz respeito a auséncia de criancas em documentos historicos e a segunda trata da
exclusdo da crianga de direitos politicos e participacao.

Por ser um documento politico e historico, portanto, a forma como as criancas
campesinas sdo representadas no interior do Projeto Politico-Pedagogico diz bastante
sobre a visibilidade ou invisibilidade delas na instituicdo educativa.

Procurando contemplar os objetivos da segunda categoria, relativo as praticas
docentes e ao olhar dos adultos responsaveis pelas criangas sobre suas singularidades
manifestadas nas rotinas didrias, propusemos a observagdo participante, registros em

diario de campo, entrevistas realizadas equipe gestora, coordenagdo pedagogica e
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professores, e, como alternativa a entrevista, o questionario. Cabe mencionar que o
projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

Todo este processo teve duracao de 4 meses. Em relacdo aos adultos, contou com
a participacdo da equipe gestora, dos quais o diretor, vice-diretor e a coordenadora
pedagbgica, além da professora da tinica turma de Educagdo Infantil do campo. Em
relacdo as criangas, num primeiro momento observaram-se todas, para conhecer a
realidade, para depois serem observadas especificamente as 9 criancas do 1° ciclo.

Esta fase da pesquisa procurou verificar se existiam impeditivos adultocéntricos
e/ou paternalistas a bloquear a manifestacdo natural das criangas campesinas em uma
instituicdo de Educacdo Infantil do campo nos ambientes de convivéncia em diversos
tempos, como a hora da entrada, da refei¢do, do parquinho e do recreio.

Na observagao participante, o pesquisador investiga cientificamente uma situacao
social como observador, com relagdo direta com o espaco social da pesquisa e seus
integrantes, ou seja, participando dos acontecimentos, interagindo, porém, sempre com a
finalidade de compreender o contexto da pesquisa que realiza.

A participacdo do pesquisador ndo € neutra. “O observador faz parte do contexto
sob sua observagdo e, sem duvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como
¢ modificado pessoalmente” (Minayo, 2007, p. 70). O registro das observagdes compde
um diario de campo, para andlise qualitativa, complementados por registros visuais,
quando possivel.

A opg¢do metodoldgica pela entrevista com os profissionais adultos se deu pelas
possibilidade de propiciar mais informacdes sociais do que seria possivel com os
questionarios, atingir mais profundidade de detalhes e entregar a possibilidade de
classificagcdo e quantificacdo de dados de forma mais contextualizada, conforme aponta
Gil (2008). Os questionarios foram considerados para os adultos que ndo se sentissem a
vontade em serem entrevistados. Tanto para as entrevistas como para os questionarios,

sdo apresentadas as mesmas 19 questdes (Anexo 1).
2.1 A rede publica de ensino do Distrito Federal
O Distrito Federal possui constituicdo e organiza¢ao administrativa diversa dos

Estados da Federagdo, sendo considerada hibrida. E a0 mesmo tempo um Estado e

também um  Municipio, possui uma natureza, portanto, hibrida, e acumula
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concomitantemente as obrigacdes daqueles dois entes federativos (Szklarowsky, 2001).
Todas as instituigdes educativas publicas participam da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal.

A Rede de Ensino do Distrito Federal ¢ constituida por 14 Coordenagdes
Regionais de Ensino (CRE) e possui um total de 821 institui¢des educativas, entre
publicas e privadas (Distrito Federal, 2023c).

O total de instituigdes publicas ¢ muito superior aquelas privadas: sdo 695
institui¢des publicas, enquanto a rede particular possui 126 unidades. O quadro 2 lista o
total de institui¢des educativas, entre publicas e privadas, por Coordenacdao Regional de
Ensino.

Quadro 2: Instituigdes publicas e privadas do DF, por CRE.

Coordenacoes Regionais de Ensino (CRE) | Publica | Privada | Total
Brazlandia 32 5 37
Ceilandia 97 14 111
Gama 50 5 55
Guara 29 6 35
Nucleo Bandeirante 36 8 44
Paranoa 36 4 40
Planaltina 67 6 73
Plano Piloto 107 19 126
Recanto Das Emas 29 7 36
Samambaia 43 29 72
Santa Maria 29 5 34
Sao Sebastiao 27 2 29
Sobradinho 47 6 53
Taguatinga 66 10 76
Total 695 126 821

Fonte: Portal da Secretaria de Estado de Educagdo do DF, 2023.

Parece ser comum para o sistema de ensino do Distrito Federal nomear suas
instituicdes com classificagdes mais genéricas. Sdo poucas as instituicdes do Distrito
Federal que possuem em suas nomeacdes referéncias a figuras historicas ou
personalidades. Segundo o Ultimo cadastro publicado, sdo 23 institui¢des educativas
batizadas com nomes de pessoas!! (Distrito Federal, 2019a). Veremos isso em detalhes

mais a frente. Por ora, com nomes proprios ou ndo, todas as instituigdes sdo classificadas

1 Ndo foram consideradas as Unidades Conveniadas (UC), que sdo instituigdes privadas e que, portanto,
ndo pertencem ao Estado, e possuem formas proprias de nomeagao.
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nos seguintes tipos!? (Distrito Federal, 2019c, p.13-14):

Quadro 3: Tipologia das institui¢des educativas do DF e suas modalidades.

Classificacao

Publico-alvo

Centro de Educagao Infantil — CEI

Creche e pré-escola

Jardim de Infancia — J1

Creche e pré-escola

Centro de Educacdo de Primeira Infancia

— CEPI

Creche e pré-escola

Escola Classe — EC

Anos iniciais do EF, creche, pré-escola,
6° e 7° anos do EF, 1° e 2° segmentos de

EJA.

Centro de Ensino Fundamental - CEF

Ensino Fundamental, 1°, 2° e 3°

segmentos de EJA.

Centro Educacional - CED

Anos finais do EF, Ensino Médio, EJA.

Centro de Educagao de Jovens e Adultos EJA.
—CEJA
Centro de Ensino Especial - CEE Educacao Especial.

Centro de Atencao Integral a Crianca e ao

Adolescente — CAIC

Creche e pré-escola e anos iniciais do EF.

Escola Parque - EP

Atividades complementares'.

Centro Interescolar de Linguas — CIL

Lingua estrangeira moderna para

estudantes do EF, EM ¢ EJA.

Centro de Educagao Profissional — CEP

Educagao Profissional Técnica de Nivel

Médio.

Escola Bilingue Libras e Portugués

Escrito

Educacao bilingue em todas a Educagdo

Basica.

Centro Integrado de Educacao Fisica —

CIEF

Educagao Fisica para toda a Educacao

Basica.

Fonte: Regimento Escolar do DF (2019c).

Como se observa, sdo 15 classificagcdes. Além disso, existe a seguinte norma

12 Os termos utilizados na tabela sdo aqueles transportados da forma como constam no Regimento Escolar
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (2019c¢).
13 0 documento normativo nio especifica a modalidade de agdo.



51

imediatamente informada apds a lista de classificagdes:

Art. 3° [...] Paragrafo unico. Toda unidade escolar podera oferecer as
etapas da Educacdo Basica e modalidades fora de sua tipologia, em
carater excepcional e provisorio, quando autorizada por ato proprio do
titular da SEEDF (Distrito Federal, 2019c, p. 14).

Em outras palavras, qualquer institui¢do pode atender a qualquer modalidade de
ensino, desde que assim seja determinado pelo titular da Secretaria de Estado de
Educacao. Isso demonstra que as diferentes classificagcdes ndo implicam necessariamente
na garantia de especializagdo de atendimento. H4 sempre a possibilidade de se
transformar qualquer um dos quinze tipos especiais em outro tipo, genérico.

E aqui chegamos a um ponto que ao nosso ver faz parte do contexto de
marginaliza¢do da Educacdo do Campo e da Educagdo Infantil do campo. Em que pese
terem sido criadas 15 classifica¢des especializadas para as instituicdes educativas, com o
cuidado de tanto quanto possivel organiza-las por modalidades da Educacdo Basica —
Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio etc. —, nenhuma das classificagdes
faz mengdo as modalidades do campo.

Destarte, percebe-se um tipo de invisibilidade da Educag¢do do Campo e da
Educacao Infantil do campo na organizagdo e nomeagao institucional na rede publica de
ensino do DF. Apesar de serem modalidades da Educacdo Basica, e existirem
caracteristicas diversas notdveis entre instituicdes educativas urbanas e campesinas, a
normatizacdo dos tipos e nomes ndo da relevancia a essas diferencas e formas de

atendimento e organizag¢ao pedagogica.

2.1.1. Nomeacao das instituicoes educativas e a invisibilidade da Educacao

Infantil do campo no DF

Luciana Podlasek (2018), em um estudo sobre a genealogia e a dominagao
simbolica a partir da nomenclatura de institui¢des educativas de Curitiba-PR, levanta
algumas questdes aplicaveis a nossa pesquisa. Ela lembra que as institui¢des de ensino
também sdo espacos de disputa por poder, onde varios contextos se interconectam e um
deles diz respeito a escolha dos nomes das institui¢cdes, que faz parte de um processo de
dominagdo simbdlica.

Em outras palavras, a escolha de um nome para uma institui¢do nao ¢ neutra, pelo



52

contrério, implica em favorecimento determinada memoria historica em detrimento de
outra, e essa memoria favorecida ¢, em geral, a dominante.

Nesse sentido, Lemos (2015, p. 2) afirma que a memoria também constitui um
“espaco de divergéncias e disputas, esquecimentos e siléncios, de praticas individuais e
sociais e dos espagos de apropriagdo”. Acessar a memoria, portanto, leva a
“reconfiguracdo e recuperagdo das distintas visdes do passado” e este processo implica
em “lembrar, recordar, criar representagdes e construir elos identitarios dos grupos
sociais”.

Assim considerada, a memoria coletiva pode ser privilegiada e o simples ato de
acessa-la da espago para estratégias de dominacdo e manipulacdo, demonstrando que a
propria memoria coletiva se estabelece como um instrumento de poder. Aplicado este
raciocinio a escolha do nome de uma institui¢do educativa, permite-se verificar que a
decisdo por um nome de uma instituicdo vai além de um aspecto técnico supostamente
isento.

Ha na escolha dos nomes elos identitdrios e, mesmo que as escolhas sejam
inconscientes, ainda sdo representagdes historicas e culturais, porque até o esquecimento
e o siléncio sdo resultados de um processo de disputa de poder.

A escolha de um nome ndo ¢ algo fortuito nem para as pessoas, nem para as
institui¢des, portanto. Se o nome reflete um valor especifico, normalmente dominante,
pode-se inferir que ignorar a Educacdo do Campo ou a Educacdo Infantil do campo na
nomenclatura das instituigdes do Distrito Federal ¢ resultado de uma escolha em que a
cultura da cidade prevalece sobre a do campo.

Como vimos, o Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
(2019) faz referéncia a Educagdo do Campo, mas ndo a normas especificas para
nomenclaturas de institui¢cdes localizadas em area rural.

Nao existe no DF, por exemplo, a classificagdo “Escola Classe do campo”. O que
resulta dai ¢ que uma institui¢do que recebe a classificacdo “Escola Classe” pode ser tanto
localizada em area urbana como area rural.

As institui¢des localizadas em 4reas rurais, em sua maior parte possuem em seus
nomes referéncias ao seu endereco. Enquanto as de area urbana t€ém como “sobrenome”
um numero, em geral as instituicdes de Educagdo do Campo recebem um “sobrenome”
associado a uma localidade proxima. Por exemplo, ¢ bem ilustrativo que a “Escola Classe
Vila do Boa”, tenha esse nome, uma vez que esta localizada justamente na Vila do Boa,

em Sdo Sebastido. Isso poderia servir para indicar de melhor forma a identidade de
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instituicdes educativas do campo, no entanto, isso ndo ¢ totalmente confidvel atualmente.

Existem institui¢cdes urbanas com nomes ligados a personalidades e localidades,
da mesma forma que acontece com aquelas situada no campo. Por exemplo: “CEF Santos
Dumont”, uma instituicdo urbana de Santa Maria enquanto “CED Prof. Carlos Ramos
Mota”, ¢ localizada no campo.

Ao todo, sdo 23 instituigdes com nomes de pessoas, por motivos variados, sejam
urbanas ou campesinas (Distrito Federal, 2019a). Além disso, muitas instituicdes de
Educacdo do Campo foram sendo incorporadas a cidade com o passar do tempo, de tal
forma que possuem os nomes de quando ainda eram pertencentes a0 campo, mesmo que
agora sejam urbanas.

A nomeagdo das instituicdes educativas, portanto, se d4 por uma classificacao
genérica que leva em conta as modalidades da Educagdo Bésica urbanas.

Ha aqueles que tentem defender que, ao se nomear todas as institui¢cdes urbanas e
do campo pela mesma regra, isso implicaria em colocar todas no mesmo patamar de
importancia. Mas ao olharmos atentamente para o quadro 3, que resume as nomeagdes
previstas Regimento Interno da Rede Publica de Ensino do DF, pode-se verificar que na
coluna que descreve as modalidades da Educacdo Basica associadas a cada nome, também
ndo sdo citadas aquelas relacionadas ao campo.

Isso demonstra que ao contrario de elevar a Educacdo do Campo e a Educagao
Infantil do campo a um nivel de equidade, o que se tem ¢ uma invisibilidade estrutural,
por homogeneizacado: se todas as instituicdes recebem nomes iguais, nenhuma ¢ diferente,
mas prevalece aquela historicamente dominante.

Este processo de homogeneizacdo e invisibilidade em relagdo as institui¢des
educativas do campo guarda semelhangcas com o que acontece com as criangas
campesinas.

A logica de generalizagdo da organizagdo das estruturas educativas ¢ que se
qualquer uma delas pode atender a criangas de diferentes caracteristicas, entdo ¢ porque
a infancia seria homogénea. Essa era justamente a logica da educacdo rural, que ao se
propor uniforme, acabava por se fragmentar, porque desconsiderava os diferentes campos
e os diferentes sujeitos e, por esse € outros motivos, fracassou (Damasceno; Beserra,
2004).

O processo de nomeacao e invisibilizag¢ao aqui situado acompanha a fragmentacao
da oferta e do atendimento, especialmente na Educag¢ao Infantil do campo, como veremos

a seguir.
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2.1.2. Organizacio da oferta da Educacdo Infantil e Educacio Infantil do

campo no Distrito Federal

Para além da invisibilizacdo nas nomeacgdes, ha outros dois fatos verificados na
andlise de dados: a fragmentacdo de atendimento e oferta e a privatizagao da atividade do

Estado na Educacgdo Infantil urbana.

Figura 3: Mapa de oferta de Educacdo Infantil na Rede Publica de Ensino do DF.
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Fonte: Produzido a partir do Manual de Procedimentos para Atendimento a Educagao Infantil — Creche

(2016).

Se por um lado a fragmentacgdo atinge a Educacgdo Infantil e a Educacgao Infantil
do campo, por outro, veremos que as instituicdes campesinas sdo pouco alcangadas pela
iniciativa privada.

Em termos de constitui¢do da institui¢do como de origem privada ou publica, as
Unidades Conveniadas (UC), os Centros de Educacao de Primeira Infancia (CEPI), e
Centros de Educacao Infantil (CEI) podem ser geridos por Organizagdes da Sociedade
Civil. A figura 3 ilustra a situacdo atual.

Como se vé, parece confuso, porque é. Sob a gestdo do Estado temos as Escolas
Classes (EC), os Centros de Atencdo Integrada a Crianca e ao Adolescente (CAIC) e os
Jardins de Infancia (JI). Os Centros de Educacdo Infantil sdo geridos pelo poder publico,
mas alguns também o sdo por organizagdes civis. Ja todas as Unidades Educacionais

Parceiras Conveniadas (UC) e todos os Centros de Educac¢do de Primeira Infancia (CEPI)
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sdo de gestdo privada (Molina et al., 2016).

Quadro 4: Tipologia das institui¢des educativas que ofertam Educacdo Infantil do campo no DF

Tipologia Modalidades
Centro de Educac¢ao Infantil (CEI) Creche e pré-escola
Centro de Educacdo de Primeira Infancia Creche e pré-escola
(CEPI)
Escola Classe (EC) Anos iniciais do EF, creche, pré-escola,

6°, 7° anos do EF, 1°, 2° segmentos EJA.

Unidades Educacionais Parceiras Creche e pré-escola

Conveniadas (UC);
Fonte: Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do DF (2019c).

O que se admite aqui, ¢ a dificuldade em visualizar o lugar da Educacao Infantil e
suas especificidades no mapa. Ainda menos intuitivo ¢ saber qual instituicdo oferta
Educagdo Infantil do campo apenas pela tipologia, tendo em vista o que ja& comentamos
sobre suas nomeagdes. Na verdade, ¢ dificil até entender as diferengas entre instituicoes
de educacdo infantil de diferentes nomes, sejam do campo ou ndo.

O CEI ¢ prédio publico que atende criangas na creche e na pré-escola. O CEPI ¢
um prédio publico que atende criangas na creche e na pré-escola, mas com gestdo
terceirizada. J4 as UC atendem ao mesmo publico, mas os prédios sdo privados com
gestdo privada. As EC atendem Ensino Fundamental e, de forma adaptada, Educacdo
Infantil, tendo prédios publicos e gestao publica.

Dessa forma, ha intensa fragmentacao na oferta e dificuldades de se entender os
objetivos das nomenclaturas. Onde as duvidas parecem ser poucas ¢ sobre o crescente
avanco da iniciativa privada sobre a Educagdo Infantil, sobretudo nas instituicdes que
ofertam a creche.

O quadro a seguir apresenta todas as tipologias de instituicdes educativas que do
DF (Distrito Federal, 2024b). E possivel ver que a Educagio do Campo ocupa cerca de
10% do total vagas na Rede Publica. As institui¢cdes que atendem a criangas da Educagdo

Infantil do campo ou da cidade estdo em negrito:

Quadro 5: Institui¢des educativas do DF, por tipologia e localizagdo
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Classificacao Campo Cidade Total
CAIC 0 14 14
CED 16 48 64
CEE 0 13 13
CEF 14 138 152
CEI 4 42 46
CEJA 0 2 2
CEM 0 38 38
CEMI 0 2 2
CEP 0 7 7
CEPI 1 58 59
CIL 0 17 17
EBLP 0 1 1
EC 49 251 300
EPAR 0 8 8
JI 0 28 28
OUTROS 0 3 3
PAR 0 1 1
UC (CED 1 63 66
Total Geral 84 734 821

Fonte: Portal da Secretaria de Estado de Educagdo do DF, 2023.

Neste ponto, podemos compilar algumas informacdes. Das 695 instituicdes de
ensino, 497 sdo destinadas prioritariamente a criangas. As demais institui¢des atendem a
adolescentes ou jovens e adultos. Assim, a fracdo de atendimento a infancia representa
71% do total de institui¢cdes. Do total de 695 instituicdo, 55 sdo de Educacdo do Campo
e, destas ultimas, somente 6 delas sdo instituicdes de Educagdo Infantil do campo que

atendem somente criangas de 0 a 5 anos.
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Figura 4: Instituigoes de Educac¢ao Infantil e Educacdo Infantil do campo, por tipologia e

localizagdo geografica.
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Fonte: Produzido a partir de informagdes do Portal da Secretaria de Estado de Educagdo do DF, 2023

Esta figura permite verificar que as instituicdes planejadas especialmente para
criangas pequenas do campo constituem uma excecdo. De um total de 59 Centros de
Educacdo de Primeira Infancia (CEPI), apenas 1 ¢ localizado no campo. Dos 46 Centros
de Educacao Infantil (CEI), s6 4 estdo em areas rurais. Somente uma Unidade Conveniada
(UC), que ¢ uma instituicdo privada, situa-se no campo e, mesmo assim, esta localizada
a cerca 1 km da cidade!®.

Vejamos que no contexto geral, a Educagdo Infantil como um todo ¢ fragmentada,
mas quando avangamos a analise para o campo, ha uma concentragdo, porém nao de
forma positiva. Se na cidade ha muitas tipologias, no campo ha poucas, e em institui¢cdes

generalistas, em que ha oferta também de Ensino Fundamental.

14 Localiza-se dentro de uma érea privada chamada “Projeto Integral de Vida ProVida:
https://maps.app.200.2l/mPyNiGcwfXC8PGdR6.
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Figura 5: Institui¢des que ofertam somente Educagdo Infantil do campo no DF

Somente Educagéo Infantil do campo
Educagao do Campo e Educagao Infantil do campo

I 6

49

Fonte: Grafico produzido a partir de informagodes do Portal da SEEDF, 2023.

Portanto, Jardins de Infancia, CEPI e CEI, bem como Unidades Conveniadas, que
sdo especializadas, praticamente s6 existem na cidade. Para as criancas do campo, restam
as Escolas Classes (EC), adaptadas para acolhé-las. De um lado, fragmentacao, de outro,
generalismo. Na cidade, fragmentacdo em diversas forma de atendimento: ora
especializado, ora generalista; no campo, concentrag@o na institui¢ao generalista.

Silva et al. (2012) esclarecem que para a constru¢do da Educagdo Infantil do
campo ¢ preciso levar em conta os aspectos relativos as diferentes formas de acesso ao
conhecimento, a consideragdo do saber das experiéncias advindas das criangas do campo,
seu contexto social, econdmico e ambiental e, dai, os limites entre o que deve ser
generalizado e o que deve ser especifico.

A especializagdo das instituigdes pode permitir que se construa uma melhor
organizagdo do trabalho pedagogico que considere as singularidades das infancias do
campo e ndo como uma adaptacdo a visdo generalista direcionada as criangas maiores.
Entretanto, o cendrio aqui analisado que demonstra que as criangas sdo acolhidas em
Escolas Classes, destinadas prioritariamente ao Ensino Fundamental, parece apontar para
o atendimento genérico e adaptado.

Em outras palavras, a especializagdo permite atender a necessidades especificas,

focar nos contextos e realidades particulares, e, a partir dai, desenhar planos e executar
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acdes de acordo com suas demandas, sem perder de vista aquilo que € geral.

A fragmentagao, por outro lado, ¢ improvisacado e se configura como um obstaculo
a especializa¢do, na medida em que se tenta fazer um encaixe de um contexto dentro de
outro. Na medida em que criangas pequenas sdo acomodadas de forma improvisada,
perde-se muito a capacidade de especializagdo e de um olhar cuidadoso para aquele
mundo.

E nesse cenario de encaixes e adaptagdes que a Escola Classe recebe a Educagio
Infantil. Quando da sua criagdo e por maior parte da sua existéncia, a prioridade de
atendimento da Escola Classe nao foi organizada para a Educacao Infantil e, ainda menos,
para a Educagdo Infantil do campo. Tais institui¢des foram originadas na década apos a
criagdo do Distrito Federal (Reis; Cordeiro; Machado, 2021) quando o Ensino
Fundamental era a modalidade determinada para oferta e a propria Educagdo Infantil
ainda ndo havia recebido melhor tratamento pela Constitui¢do Federal de 1988.

A modalidade da Educacdo Infantil destinada as criancas pequenas so se tornou
obrigatdria em 2008, quando da publicagdo da Lei Federal n° 11.700. Sem construgao de
novos prédios para acolhimento no DF, a Escola Classe, principalmente aquelas
localizadas na area rural, passou a atender a criangas campesinas, de forma adaptada.

Assim, apesar da Educacgao Infantil do campo ser uma modalidade da Educagao
Bésica, no DF a pratica da generalizacdo persiste problemas historicamente vistos desde
a educagdo rural continuam sem serem superados, como parece ser o caso aqui das
relacdes de dominacgdo “da cidade sobre o campo, que vao sendo impressas nas formas
de tratar o conhecimento, as aprendizagens, as avaliagdes e o trabalho pedagogico” (Silva
et. al, 2012, p. 82).

Desvela-se ai um cenario claro: a maior parte do atendimento a Educacdo Infantil
do campo ndo ¢ especializada, sendo realizada em Escolas Classes, que ofertam turmas
para as criancas da Educagao Infantil tanto para criangas maiores como para as pequenas.
O contexto ¢ de baixa oferta para esta modalidade de ensino no campo. Os ambientes de
convivéncia destinados a Educagdo Infantil do campo sdo criados de forma adaptada
dentro da Escola Classe, ja que aquele espago ndo foi pensado para elas.

Como veremos, o contexto geral do DF se aplica a realidade da regido pesquisada.

2.1.3. Educacio Infantil do campo na Fercal, Sobradinho-DF

Como vimos, a rede publica de ensino do Distrito Federal ¢ dividida em 14
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Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE). A CRE de Sobradinho ¢ a terceira em numero
de instituicdes de Educacdo do Campo e de Educagdo Infantil do campo no Distrito
Federal. A quantidade ¢ significativa para o seu contexto particular: a CRE Sobradinho ¢é
a terceira em numero de instituicdes que ainda sdo de Educacdo do Campo no DF.

Mas por que “ainda s30”? Porque houve diminui¢@o de areas rurais, e instituicdes
do campo foram reclassificadas em instituicdes urbanas. Nos anos de 1990, o total de
instituicdes de Educac¢dao do Campo de Sobradinho correspondia a 38% do total, com 19
institui¢des'>. Hoje corresponde a 27%, com 13 unidades. Cinco institui¢des foram

absorvidas pela cidade e uma foi extinta.

Quadro 6: Total de instituigdes educativas do DF, por CRE e localizagao.

Coordenacio Regional de Ensino | Area Rural | Area Urbana Total

Planaltina 22 45 67
Paranoa 14 22 36
Sobradinho 13 34 47
Brazlandia 12 20 32
Gama 7 43 50
Ceilandia 5 92 97

Sdo Sebastido 5 22 27
Nucleo Bandeirante 3 33 36
Plano Piloto 1 106 107
Santa Maria 1 28 29
Recanto Das Emas 1 28 29
Guara 0 29 29
Samambaia 0 43 43
Taguatinga 0 66 66
Total 84 612 695

Fonte: Portal da Secretaria de Estado de Educagao do DF, 2023.

A instituicdo educativa aqui pesquisada estd localizada na regido da Fercal, em

15 Conforme mapas contextuais da Secretaria de Estado de Desenvolvimento Urbano e Habitagdo (SEDUH)
¢ possivel verificar que na vigéncia do primeiro PDOT de 1992 (Lei Complementar n° 803, de 25 de abril
de 2009), toda a regido da Fercal era considerada como macrozona rural, e serem todas as institui¢oes
educativas do campo (Distrito Federal, 2009a). Algumas tornaram-se urbanas, sem mudanga de nome,
porque a area onde estdo compreendidas passou a ser considerada urbana.
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Sobradinho-DF. A Fercal compreende uma grande area rural com bolsdes de aglomerados

urbanos, cujo crescimento se deu principalmente nos tltimos 12 anos.

Quadro 7: Instituigdes educativas da RA Fercal.

Instituicoes Educativas da RA Fercal (ano de criacio)

Area Rural Area Urbana
EC Catingueiro (1970) EC Rua do Mato (1968)
EC Lobeiral (1998) EC Engenho Velho (1966)
EC Ribeirao (1969) EC Boa Vista (1968)
EC Coérrego do Ouro (1970) CED Fercal (1966)
EC Sonhém de Cima (1966)
EC Cachoeira (1966 — extinta)

Fonte: Portal da Secretaria de Estado de Educagao do DF, 2023.

Enquanto ha 13 institui¢cdes de Educacdo do Campo em Sobradinho, 5 delas estao
na Fercal. Todas foram criadas quando a Fercal era inteiramente area rural, sem excegao
(Reis; Cordeiro, 2021; Reis; Cordeiro; Machado, 2021).

A Fercal ¢ uma regido composta em sua maioria por area rural, com um centro
urbano localizado proximo as fabricas de cimentos e parcelamentos urbanos isolados

distribuidos por diferentes partes de seus limites (Distrito Federal, 2009b).

Figura 6: Historico de ocupagdo das moradias da RA Fercal
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Fonte: GeoPortal, SEDUH, 2023.
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Conforme informacdes disponibilizadas pela Secretaria de Estado de
Desenvolvimento Urbano e Habitagdo (SEDUH) do Governo do Distrito Federal (GDF)
no aplicativo GeoPortal'®, observa-se que o progressivo aumento da ocupagdo urbana na
regido se deu no periodo de 2004 até 2016 (Distrito Federal, 2023a).

Na figura 7 vemos que as ocupacdes em amarelo estdo em regularizagdo,
exatamente por terem se desenvolvido de forma espontanea, sem planejamento
governamental. A linha azul delimita os limites das areas urbanas da Fercal. Em rosa
estdo os parcelamentos urbanos isolados: areas rurais convertidas em urbanas e ja
regularizadas, como ¢ o caso da comunidade Boa Vista (cor rosa maior no mapa) ¢ a
comunidade Lobeiral (cor rosa menor). Em vermelho foi feita uma delimitagdo especifica
pelo pesquisador, para localizar as areas industriais, onde ficam as fabricas de cimento e

brita da regido.

Figura 7 — Delimitagdo das areas urbanas e industriais da RA Fercal.

Fonte: GeoPortal, SEDUH, 2023.

Em todas as areas apresentadas na figura 7 existe presenca de instituicdes
educativas. Todas foram criadas quando as areas eram rurais e todas sentiram os efeitos
da urbanizagdo. Quase todas foram reclassificadas como instituigdes urbanas ¢ as mais
proximas que continuaram sendo do campo, passaram a receber criangas da cidade, como

¢ o caso particular ilustrado na figura 8.

16 Disponivel em https://www.ide.df.gov.br/geoportal/ .
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Figura 8: Institui¢do do campo proxima a parcelamento urbano isolado.

Fonte: GeoPortal, SEDUH, 2023.

Na figura anterior, vemos o caso da EC Lobeiral, cuja comunidade passou por
processo de urbanizagdo, mas a instituicao se manteve situada em zona rural. A distancia
entre institui¢do e comunidade ¢ inferior a 1 km. Assim, estar fora da poligonal urbana
ndo significa estar imune a efeitos da urbanizacdo, uma vez que parte de suas criancas
reside naquele bairro.

Esses dados demonstram a complexidade e a heterogeneidade da regido da Fercal,
em que se situam areas industriais, chacaras, sitios, fazendas, residéncias urbanas, ruas,
quadras, blocos em bairros e comunidades, sejam eles proximos do centro urbano ou
afastados.

Quando se fala de zoneamento geografico, tragar uma linha fronteiri¢a entre zona
urbana e zona rural ¢ relativamente simples, mas incapaz de explicar as complexidades e
interagdes entre os territorios urbanos e rurais e suas intersec¢des. Os parcelamentos
urbanos isolados e os bairros sdo facilmente destacaveis. Todavia, quando se pretende
verificar a presenc¢a e a mobilidade das pessoas dos diversos lugares da regido, tais limites
sao mais dificeis de delimitar.

Em termos de mobilidade que impacta no ensino, o transporte escolar cumpre

papel central. Seus veiculos trafegam com criangas por toda a regido, principalmente pela
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falta de institui¢des educativas na zona urbana. Essa mobilidade de pessoas pelas regides
faz com que se criem intersec¢des que vao além do zoneamento delineado nos mapas.

Nas fronteiras as disputas se evidenciam. A oferta de ambientes educativos ¢
baixa, a demanda por vagas cresce a cada nova rua construida e a solu¢do apresentada
tem sido ndo a constru¢do de novos prédios, mas a instalacdo de novas linhas de transporte
escolar. No lugar de ambientes de convivéncia, sdo oferecidos mais assentos nos veiculos.

A malha urbana possui densidade maior de habitantes, e as institui¢cdes educativas
pensadas e criadas para uma configuragdo campesina, sofrem pressdo por matriculas e
espaco (Reis e Cordeiro, 2021; Reis, Cordeiro, Machado, 2021). Os arredores das
instituicdes sdo amalgamados, € 0 mesmo acontece com a organizac¢ao educativa, dividida
entre ser e estar no campo, no sentido geografico, e pertencer ao campo e a cidade, no
sentido do trabalho pedagogico.

Como vimos, ha grande heterogeneidade de delimitagdes entre o que € campo € o
que ¢ cidade na regido da Fercal, mas isso reflete uma andlise apenas geografica. Silva e
Barbosa (2023), ao tratarem da educag¢do infantil construida na perspectiva das criancas,
exploram trés condicionantes que devem ser consideradas: “reconhecimento das
continuidades e descontinuidades rural-urbano; incorporagdo da dimensao espacializada/
territorializada das infincias; construcdo teoria/pratica evidenciando a pluralidade de
territorios e a singularidade das infancias” (Silva; Barbosa; 2023, p. 997), constituindo
uma triade escola-territorio-pertencimento.

No decorrer dessa secdo, demonstramos que as continuidades e descontinuidades
entre campo e cidade sdo bastante comuns na regido da Fercal, compondo um quadro de
heterogeneidade. Enquanto delinear o espaco da cidade e do campo ndo parece ser dificil,
¢ tarefa mais complexa analisar o quanto as ruralidades estdo presentes na cidade e o
quanto as urbanidades estdo presentes no campo.

Biazzo (2008), propde que os pesquisadores atualizam o uso da linguagem em
seus estudos e que algumas denominacdes sejam ressignificadas, ndo existindo um
“espaco rural” ou um “espaco urbano”. Para as formas materiais e concretas, ele sugere
que sejam utilizadas as expressdes “campo’ e “cidade” ou “espago campestre” e “espago
citadino”.

“Rural” e “urbano” seriam “representagdes sociais, conteudos das praticas de cada
sujeito, cada instituicdo, cada agente na sociedade” (Biazzo, 2008, p. 144). Ao se
combinar praticas humanas do campo na cidade e vice-versa, haveria racionalidades e

logicas mais proprias de cada espaco, constituindo-se como “ruralidades” e
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“urbanidades”, que poderiam se manifestar em quaisquer dos espagos, transitando entre
eles e estabelecendo relagdes, gerando territorialidades.

Em paisagens do campo e das cidades (formas, conjuntos de objetos)
existem urbanidades e ruralidades (conteidos - herancas, origens,
habitos, relagoes, conjuntos de agdes) que se combinam, gerando novas
territorialidades, admitindo-se que cada local ou regido pode abrigar
diferentes territorialidades superpostas, relativas a diferentes agentes
sociais. Para reforgar essa busca por uma nova visao, sustenta-se que nao
ha espagos rurais ou espacos urbanos. Ha urbanidades e ruralidades que,
combinadas, ensejam as territorialidades particulares de cada localidade,
municipio ou recorte regional (Biazzo, 2008, p.145).

Na regido da Fercal sdo comuns paisagens citadinas imersas em ruralidades. O
bairro Queima Lencgol, por exemplo, estd localizado entre uma grande industria de
fabricacdo de cimento e brita, de um lado, e de areas agricolas de produgdo agropecuaria,
do outro. Dos dois lados da mesma rua asfaltada, duais paisagens contrastam-se: de um
lado, residéncias, proximas umas das outras, separadas por muros ou cercas. Do outro,
um pasto numa encosta de um morro, onde pode-se avistar bovinos € equinos se
alimentando.

A populagdo do bairro Queima Lengol era de cerca de 2 mil moradores em 2021
(Ferreira Junior, 2021). Neste ano houve pavimenta¢ao de 60% das suas vias, até entdo
de terra. Na experiéncia pessoal do pesquisador, ao caminhar pela localidade, ¢ possivel
encontrar onde alguém mora perguntando a outras pelo seu nome. As criangas também
brincam muito nas ruas, sejam asfaltadas ou ndo e também nas cercanias, sejam elas lotes
vazios ou chécaras.

Muito além de uma paisagem campestre que se mistura com a paisagem citadina,
h4 um histdrico de ocupacdo da Fercal primeiramente como de produ¢do humana no
campo, e depois de produ¢do industrial, que levou a regido urbanidades como o comércio,
as formas de moradia, a organizacao das ruas e dos servigos disponiveis.

O servico de Correios, por exemplo, inicialmente era por caixa postal, localizada
no km 18 da rodovia DF-205. Hoje o local ¢ um bairro, cujo nome Engenho Velho
englobou outras areas rurais. A entrega dos correios agora ocorre diretamente nas
residéncias, que possuem quase todas asfaltamento, meios-fios, d4gua encanada e alguns
pontos receberam instalacdo de dguas pluviais.

O bairro Boa Vista, por outro lado, ¢ dividido ao meio pela mesma rodovia DF-
205. De um lado, encontram-se chéacaras, algumas com produgdo agricola, outras como

moradias para trabalhadores da cidade e do campo. Do outro lado, hé o bairro, ainda sem
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asfalto, mas com ruas, casas e lotes separados por muros de tijolos, com comércio de
alimentos, de materiais para uso na agropecudria, oficinas de automdéveis e onde residem
pessoas que trabalham tanto na cidade quanto no campo.

A regido da Fercal, portanto, ¢ atravessada por ruralidades e urbanidades. Do lado
das ruralidades, existem festas tipicas religiosas, como a Folia do Divino, que ¢ realizada
num trajeto com chdcaras, sitios e bairros; os festivais de Catira, que acontecem nas
chécaras mas também em galpdes comunitarios presentes nos bairros.

O Arraid ¢ um exemplo de ruralidade ja superposta com urbanidades. Sao
realizados tanto no campo quanto na cidade, entre junho e julho, e neles ocorrem
apresentacdes de quadrilha, catira ou outras dancas de tipicas de outras regides (Agéncia
Brasilia, 2021). Muitas vezes a organizag¢ao dos Arraids ¢ feita por institui¢des educativas,
outras vezes ¢ organizada por igrejas ou comerciantes. Seja qual for o responsavel, ha
venda de comidas regionais, como pamonha, canjica, arroz carreteiro, bolos de mandioca,
maca do amor, mas também ha alimentos originados de urbanidades, como cachorro-
quente, refrigerante, pastéis. Mesmo a venda de estalinhos ou pela escolha de brinquedos
industrializados nas brincadeiras de “pescaria” ¢ possivel ver tracos evidentes de
urbanidades em um evento originado na ruralidade.

Pelo lado das urbanidades na regido da Fercal, ha forte presenca do trabalho
industrial, principalmente por conta das duas fabricas de cimento e das outras fabricas de
brita e asfalto presentes na regido. O trabalho no comércio e nos servigos também ¢
relevante. Segundo dados da Companhia de Desenvolvimento do Planalto Central
(Codeplan), 56,8% dos trabalhadores estavam vinculados ao setor de servigos € 26,8% na
industria.

A regido da Fercal é, portanto, um espago complexo, em que coexistem cidade e
campo, com suas urbanidades e ruralidades em plena interagdo. As identidades sociais do
campo sdo constantemente reconstruidas com aquelas da cidade, de forma no mesmo
local de convivéncia, pode-se verificar as praticas dos de diferentes atores sociais. E se
isso acontece diariamente nas ruas ou nos sitios, ndo ha como ser diferente dentro das
instituicdes educativas.

Retornando a Silva e Barbosa, “a formag¢do e a qualidade de trabalhos de
professores/as e da gestdo escolar dependem da especificidade e da territorializacao da
atuagdo nas escolas do campo, das 4dguas e das florestas, que fazem lago com o territério
e pertencimento das criangas” (Silva; Barbosa, 2023, p. 1013). Portanto, para as autoras,

trata-se de analisar uma crianga do territorio, considerando-se a construg¢do da biografia
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da crianga que se cruza com outras tantas biografias. Todas as relagdes que se superpdem
no mundo atravessam a realidade da crianga, e neste territdrio a crianga “transforma o
espaco vazio em um lugar com sentido” (Silva; Barbosa, 2023, p. 1006).

As institui¢des educativas da Fercal, portanto, por mais que estejam afastadas de
um centro urbano ou de uma area campesina, ainda assim devem estar em um cenario de
continuidades e descontinuidades entre urbano e rural, nas quais as criangas sio parte e
nas quais constroem seus sentidos e se estabelecem como integrantes de um territorio.
Trata-se, novamente, de uma infancia territorializada, apropriada e localizada, que se
constitui como singular.

Seja por forcas verticais que atuam nos territdrios infantis, como a industrializagao
do campo, que de fato acontece na regido da Fercal, ou pela expansdo da cidade, pelo uso
das tecnologias, pela instalacdo de equipamentos publicos, interesses politicos e
econdmicos, ou pelas trocas fisicas e até mesmo virtuais entre os sujeitos do campo, entre
outros exemplos trazidos por Silva e Barbosa (2023), ainda assim hd muitas outras forgas
horizontais que perpassam as infancias, como critérios mais locais, associados a
comunidade, como o aspectos populacionais, ambientes, sociais, historicos e culturais.

Nesse aspecto local, a instituigdo Educagdo Infantil ¢ parte viva, que pode atuar
em meio a estas forgas, tanto a favor das forcas verticais, expressando valores de
hegemonia e padronizacao, invisibilizando as infancias, quanto horizontais e, nesse caso,
se reconhecer como integrante do territorio e agir pela visibilidade das infancias,
reconhecimento o pertencimento mutuo das criangas e da propria institui¢do aquele
territorio.

Nesta perspectiva, o pesquisador procurou verificar como uma instituicao
educativa da regido da Fercal, localizada em um espaco campestre, consolida seu

ambiente educativo tendo em vista tantos desafios.

2.2. Contextualizacdo da instituicio pesquisada

A proposta inicial deste estudo era pesquisa de duas instituicdes de Educagdo
Infantil do campo na regido da Fercal, em Sobradinho-DF. Inicialmente, delimitamos no
projeto de pesquisa que a investigagdo compararia uma instituicdo que atenderia
exclusivamente criangas do campo e outra com atendimento de criangas do campo e da

cidade no mesmo ambiente de convivéncia.
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Entretanto, em conversas informais preliminares com gestores das instituigdes,
verificou-se que na regido todas as institui¢des ja fazem atendimento a criangas da cidade:
ou seja, criangas do campo e da cidade utilizam o transporte escolar locado e 0 mesmo
espaco de convivéncia, de forma que ndo existem mais instituicdes educativas com

atendimento exclusivo as criangas do campo naquela regido.

Figura 9: vista via satélite da institui¢do pesquisada.

Fonte: Aplicativo “Google Maps”, 2024.

Tendo em vista a similaridade entre as institui¢des e o indicativo de haver poucas
variaveis para compara¢do de contrastes de oferta, optou-se por conduzir a pesquisa em
apenas uma instituicdo de Educacdo Infantil do campo e ali conhecermos e
aprofundarmo-nos em sua realidade propria, em busca da singularidade de seus contextos
e principalmente de suas criangas campesinas. Assim, a pesquisa foi delimitada a
investigacdo de uma Unica institui¢do educativa.

Esta instituicdo estd localizada na area rural, sendo a segunda institui¢do mais
distante de quaisquer das concentragdes urbanas da regido. Quaisquer que sejam as
origens urbanas, o caminho até a instituicao sera feito em parte por trechos pavimentados
e em parte por trechos de terra. Durante o trajeto, a paisagem urbana se transforma aos
poucos. Ja no inicio da viagem, ainda no asfalto os morros e montes se apresentam, as
subidas e descidas ingremes passam a ser mais constantes.

A principio as casas e comércios sdo onipresentes, mas conforme se avanga para
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0 campo, as matas interagem com os prédios cada vez mais esparsos, até dominarem a
paisagem.

Em certos momentos a vegetacdo cede espaco a um novo aglomerado urbano, e
quanto mais proximos estamos das fabricas de cimento, mais a cidade se aglomera
novamente, mantendo sobre si a fumaca e a poeira do calcario expelido pelas gigantes
chaminés industriais. Passadas as areas de mineragdo, o verde disputa espaco com o cinza
até que se torna predominante o azul do céu e o vermelho barro da estrada.

Dai em diante, o caminho ¢ pelo chdo e o terreno se torna ainda mais ingreme e
irregular. O trajeto ¢ cheio de ladeiras e trepidagdes. Na seca, muita poeira; na chuva,
lama e buracos que surgem de forma repentina. Sao necessarios cuidados especiais para
cada época. Quando tmido, capas de chuva sdo recomendadas, para ir das paradas de
Onibus até a residéncia e vice-versa; quando arido, mdscaras e panos para limpar as
superficies sdo necessarios, pela grande quantidade de p6 levantando pelo trafego.
Também ¢ preciso sempre estar preparado para pedir ajuda a alguém que esteja passando

por ali, porque ndo ha sinal de telefonia celular.

Figura 10: Cruzamento de estradas de terra com sinalizag@o urbana.

Fonte: Acervo do pesquisador (2023).
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O trajeto ¢ longo. Quanto mais perto, mais o caminho se afunila, menos veiculos
se veem, mais chances de se encontrar pessoas a cavalo. A visdo do gado ¢ comum, dentro
das fazendas ou compartilhando a estrada. O pesquisador, de moto, precisava de quarenta
e cinco minutos, em média, para alcangar a institui¢do, partindo da RA de Sobradinho.
As criangas, apesar de sairem um pouco menos de longe, precisavam de tempo
semelhante de deslocamento, uma vez que o transporte escolar se desloca mais
lentamente.

Quem visita a instituicdo educativa encontra uma imagem curiosa proéximo a ela
(Figura 10). Em um cruzamento de estradas de fazenda com a vicinal de terra, oito placas
de sinalizacdo de transito surgem de forma marcante, elas proprias em contraste com a
mata que circunda o barro onde passam também veiculos, além das pessoas a pé ou a
cavalo.

A poucos metros dali, encontra-se a institui¢do. Na sua fachada percebe-se que a
poeira e lama da estrada dé lugar ao calgamento de cimento. Do lado norte, uma pequena
igreja. A frente, uma casa de fazenda. Em todos os outros cantos, mata e, além disso, um
inusitado telefone publico se alinha a imagem e que ainda funciona. Do outro lado, uma
parada de Onibus, que ¢ também o ponto final do transporte publico convencional. Dali
todo o trajeto do transporte publico ¢ sempre de retorno.

A equipe gestora da instituicdo contava com professores e servidores que
exerciam as funcgdes de diretor, vice-diretor e chefe de secretaria, por meio da gestdo
democratica, conforme legislagdo vigente no DF!7.

No corpo docente, sdo seis professores, trés por cada turno, mais um coordenador
pedagogico. Para a conservagdo e limpeza, sdo tré€s pessoas, para a cozinha, duas e para
a seguranga, quatro; todos estes servigcos sdo terceirizados. O total de criangas da
instituicdo em 2023 foi de 66 criangas, 57 no 2° ciclo da Educacdo do Campo e 9 na
Educacao Infantil do campo.

A observagdo transcorreu por quatro meses, dois dias por semana. No primeiro

17 A Gestdo Democratica é regida pela Lei Distrital n° 4.751, de 07/02/2012. Segundo ela, a equipe gestora
de uma instituigdo publica ¢ composta pelo minimo de trés cargos: Diretor, Vice-Diretor, que devem ser
eleitos pelo voto da comunidade escolar (trabalhadores e familias) e que indicam de forma autéonoma o
Chefe de Secretaria, que também ¢ cargo obrigatorio. O Coordenador Pedagodgico ¢ indicado por meio de
voto dos integrantes da Carreira Magistério da institui¢do, a cada ano. Essa era a configurago da institui¢ao
pesquisada. Outras institui¢des com mais matriculados possuem outros cargos adicionais.
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més, a observagdo acontecia um dia na parte da manha, no outro dia na parte da tarde.
Como havia apenas uma turma de Educacdo Infantil, a partir do segundo més a
observagdo passou a ser realizada apenas no turno vespertino, focalizada nas criangas
desse ambiente de referéncia.

De forma geral o periodo de observacdo transcorreu com muita liberdade por
conta da equipe gestora e dos demais profissionais. Em todos os ambientes o pesquisador
podia transitar livremente e em alguns momentos havia alguma curiosidade sobre o
estudo, mas na maior parte do tempo o interesse era mais pela pessoa do pesquisador e
de como era a institui¢do em que atuava como diretor do que propriamente no motivo de
estar ali fazendo pesquisa.

A entrada na instituicdo deu-se com uma visita agendada previamente com o
diretor, mas que na verdade acabou por acontecer com o vice-diretor. Foram apresentadas
as autorizacdes para a pesquisa, e explanados os objetivos mais amplos do estudo. Como
o pesquisador ¢ também professor, talvez isso tenha levado o vice-diretor a se mostrar
bem interessado em apresentar a instituicdo, com um discurso orientado para outro
profissional da educacdo, e ndo para um pesquisador.

Naqueles momentos iniciais, ele informou que o prédio estava passando pela fase
final de uma grande reforma. Apresentou ao pesquisador todas as dependéncias da
instituicdo. De forma curiosa, o pesquisador ndo foi apresentado as professoras e as
criangas, apenas aos trabalhadores que estavam do lado de fora dos ambientes de
convivéncia, fortuitamente.

Ao longo do tempo de observagdo, o pesquisador foi se apresentando a todos, por
conta propria, sendo sempre muito bem recebido: equipe gestora, corpo docente,
auxiliares e criancgas. Isso foi sendo feito aos poucos, de forma sempre individualizada,
porque, a0 menos enquanto foi feita a observacdo de campo, ndo houve algumas rotinas
compartilhadas, como entradas dirigidas no patio, ou coordenagdes pedagogicas

coletivas.
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Figura 11: Parte da fachada da instituigao.
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Fonte: Acervo do pesquisador (2023).

Com o passar do tempo a presenga do pesquisador se tornou algo rotineiro e, pelo
que foi observado, ndo houve mudanca substancial das rotinas por conta de sua presenca.
Onde houve maiores alteragdes foi com as criancas pequenas da Educacdo Infantil, que,
aos poucos, foram de curiosas e observadoras interesse até de fato muito interativas com
pesquisador; e com a professora da turma, com quem houve muitas conversas durante as
observagdes, especialmente nos momentos de brincadeiras das criangas.

Como um resumo, pode-se dizer que o acolhimento ao pesquisador foi bem
satisfatorio, tanto pelas criangas quanto pelos trabalhadores daquela instituicdo, sempre
com muita presteza para atender e responder as indagagdes que surgiam, bem como
fornecer informacdes, fossem elas em forma de didlogos ou em versdes documentais.

O perimetro do prédio ¢ integralmente demarcado por postes de ferro com telas,
pintados de verde. A instituicdo € pequena: hd uma pequena quadra de esportes, trés
espacos de convivéncia para as criangas, pequenos. Entre eles, uma sala de coordenagao,
a sala da direcgdo, a cozinha e dois banheiros. Nos fundos ha um parque infantil com piso
de borracha e com cobertura de telha de zinco. Uma grande arvore fica no patio de

entrada.
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Figura 12: Fachada completa da institui¢do.
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Fonte: Acervo do pesquisador (2023).

Quando afirmamos que os ambientes de convivéncia sdo pequenos, € porque se
comparados com o previsto na ja referida Estratégia de Matricula 2024 (Distrito Federal,
2023a), as salas de convivéncia da instituicao pesquisada sdo bem menores que o padrao
de constru¢do atual, j& que comportam o maximo de 15 criangas, quando a previsdo de
atenderem até 36 criangas'®. Na visdo da coordenadora pedagdgica, com a qual nos
alinhamos, isso era positivo: “A escola ser pequena e com menos quantidade de aluno por
turma ¢ uma vantagem” (Coordenadora, entrevista, nov. 2023).

Nestes ambientes, as mesas e cadeiras sao dispostas ndo em filas, mas em fileiras.
Os quadros para registro e as portas de acesso sdo de vidro, bem como as janelas. De

metal, apenas os armarios para acomodar livros e materiais didaticos.

18 O Decreto n° 20.769, de 1999, que regula o tamanho de construgdo de salas de aula no DF, determina
que para cada crianca deva existir o espaco de 1,20 metros quadrados. Combinando-se os dois
regulamentos, ja que nas turmas devem caber até 36 criangas, o tamanho padrao de uma sala de aula no DF
hoje ¢ de 43,2 metros quadrados.
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Figura 13: Ambiente de convivéncia da Educacao Infantil.

Fonte: Acervo do pesquisador (2023).

Quando se analisa como estes ambientes de convivéncia sdo organizados,
percebe-se que a grande diferenca entre estas salas e aquelas presentes na cidade se da no
seu tamanho. Se a foto fosse apresentada a um observador sem as informagdes de
contexto, ele provavelmente teria alguma dificuldade em dizer que se trataria de um
prédio de uma institui¢do educativa do campo.

Evidentemente que h4 equipamentos importantes para garantir mais conforto e
qualidade, como, por exemplo, o ar condicionado e janelas de vidro, que permitem maior
1solamento acustico e claridade ao ambiente. De certa forma, todos os elementos urbanos
sdo contemplados ali, além dos ja citados, ha o quadro branco, a televisdo e conexdo a
internet, entre outros.

Por outro lado, o ambiente de convivéncia parece deslocado do contexto
relacionado a Educag¢dao do Campo. Com exce¢do da janela que emoldura uma paisagem
de uma casa vizinha, cuja arquitetura remete a uma constru¢do antiga, nada mais parece
mostrar a intencionalidade de considerar a pratica pedagogica no contexto campesino.

Isso foi algo que abordamos junto a professora da unica turma de Educagdo
Infantil dali. Quando indagada sobre quais possibilidades aquelas criangas teriam de mais
contato com a natureza, ela comentou:

“Atividades pedagogicas que utilizem recursos da natureza.
Brincadeiras, musica e danga, que proporcionem momentos da cultura
propria. Projetos que envolvam plantacdo de algo tipico da regido”
(Professora, entrevista, nov. 2023).



75

Tais atividades remetem a ideias de organiza¢ao de trabalho pedagogico alinhado
com a Educacdo do Campo. Contudo, na organizacdo espacial do ambiente de
convivéncia, ao menos nos dias de observagdo, ndo se observou materialmente que a
disposi¢do daquele ambiente indicasse uma rotina que atendesse a esses objetivos.

Em um dos armaérios a professora guardava alguns brinquedos, adquiridos por ela
mesma. Dentre eles, havia alguns blocos de madeira, que sdo vendidos em caixas que

indicam que seu propdsito ¢ o de simular o trabalho de um engenheiro civil.

Figura 14: Exemplo de embalagem de um brinquedo disponivel na instituigao.
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Fonte: Google Images (2024).

Em determinado momento de brincadeira livre, as criangas pediram para brincar
com esses objetos, mas ao invés de procurarem montar prédios ou casas ou castelos, eles
dispuseram os bloquinhos em outros brinquedos, em formato de panelinhas. Juntaram aos
blocos algumas frutas de plastico e embalagens de comida. Depois, se aproximaram do
pesquisador e ofereceram a eles suas obras. O pesquisador perguntou o que era e eles
disseram que eram carne e frutas, para comer (Diario de campo, outubro de 2023).

Portanto, apesar do ambiente educativo ndo indicar a intencionalidade de se
trabalhar dentro de um contexto campesino, as criangas ali traziam até a institui¢ao seus
proprios meios de representar uma realidade a qual parte delas estava bem familiarizada.

Esta semelhanga deste ambiente de convivéncia com aqueles urbanizados se
estendia aos demais locais da institui¢ao educativa. A arquitetura atual da instituigdo,

tanto no seu interior quanto no seu entorno se assemelhavam a construgdes de cidades.
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Figura 15: Ambiente de convivéncia da Educagdo Infantil do campo.

Fonte: acervo do pesquisador (2023).

Ha telas e grades, calgamento, meios-fios, placas de sinalizacao, telefone publico,
contéineres de lixo, parada de Onibus, entre outros elementos que se recortados do
contexto rural no qual estdo, podem ser atribuidos a imagens urbanas.

De modo geral, isso era elogiado por todos os trabalhadores dali, do diretor até a
professora. Quando perguntados sobre sua avaliagdo sobre as recentes alteracdes na
estrutura fisica, a professora informou que “a escola teve grandes mudangas positivas ao
longo do tempo. Foram realizadas grandes melhorias desde as salas, a quadra até a
construgdo do parquinho” (Professora, entrevista, nov. 2023).

A coordenadora pedagodgica foi além, comentando que “com a construg¢do do
parquinho a escola proporcionou um espago de brincar que antes inexistia”
(Coordenadora, entrevista, nov. 2023). De fato, a constru¢do do parquinho, como
veremos, foi um objetivo central previsto no Projeto Politico-Pedagdgico da institui¢ao
por varios anos.

O que se depreende ¢ que as estruturas fisicas comuns as instituigdes urbanas
receberam atencdo adequada e trabalhou-se intencionalmente por suas instalagdes: ar
condicionado, TV, internet, quadros brancos, armarios, portas, janelas, telas, grades,
parquinho... Ja aquelas que poderiam indicar o objetivo do trabalho pedagogico
relacionado a vida campestre, ndo se viam na estrutura recém-reformada da instituigao.

A cozinha provavelmente teria dificuldade de comportar mais de um trabalhador,
era bastante estreita. A sala da direcdo era utilizada por toda a equipe de gestdo: diretor,

vice-diretor, chefe de secretaria e coordenadora pedagogica. Havia uma inica mesa com
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computador, um ventilador e duas cadeiras. Nos fundos dessa sala havia um banheiro

unissexo, para os adultos.

Figura 16: Cozinha, dire¢ao e sala de coordenagdo.
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Fonte: Acervo do pesquisador (2023).

A sala de coordenacdo pedagdgica era maior que a dire¢do, mas nao muito.
Possuia duas mesas pequenas e algumas cadeiras. Estas eram todas as dependéncias

administrativas e de organizacdo pedagdgica da instituigao.

Figura 17: Vista a frente da instituigdo pesquisada.

Fonte: acervo do pesquisador (2023).

Todas elas eram muito semelhantes e, novamente, se as fotos fossem apresentadas

a alguém sem as informagdes de contexto, facilmente ele poderia dizer que se trataria de
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uma institui¢cdo localizada no centro urbano. Porém, o entorno da institui¢do apresentava
um contraste importante em relacdo ao prédio agora reformado. A impressdo era de que
ali, naquele mundo campestre, havia um pedago inteiro da cidade incrustado no seu
interior.

Se ao olhar para dentro daquelas estruturas, poderiamos perder a nogao de onde
estdvamos, ao se mudar o foco do olhar tudo mudava. Caracteristicas campesinas
marcantes se apresentavam aos olhos de quem visse de dentro para fora: fazendas e sitios,
estradas de chdo, pastos para equinos e bovinos; mas ndo somente estes, também

ocupavam o lugar por conta propria seriemas, canarios, bem-te-vis e araras.

Figura 18: um bovino circunda as redondezas durante a recreagao

Fonte: acervo do pesquisador (2023).

Durante as atividades na area comum, fosse no parquinho, no patio ou na quadra,
era possivel ter um encontro com a natureza. Apesar disso, o discurso dos profissionais
parecia ndo conseguir enxergar as possibilidades daqueles momentos para a organizagao
do trabalho pedagdgico. Por exemplo, umas das perguntas feitas nas entrevistas foi “quais
especificidades deveria ter uma escola sobre quais especificidades sobre quais
especificidades deveria ter uma instituicdo de Educacdo Infantil do campo?”. A
professora de educacao infantil respondeu que seriam

“Oficinas pedagogicas voltadas para atividades proprias do campo,
como realizar plantagao (flores, drvores, verduras etc.), que trouxessem
experiéncias dos trabalhadores e profissionais do campo, para serem
divididas e ensinadas na escola. Dangas ou festividades que a regido
possui” (Professora, entrevista, nov. 2023).
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Ao passo que a Coordenadora Pedagbgica disse que, na sua visdo, tais
especificidades da instituicdo educativa do campo seriam “‘espagco para brincar,
atividades de interagdo, brinquedos disponiveis” (Coordenadora, entrevista, nov. 2023).

Esta fala, da coordenadora, aponta para algumas situa¢des que de tdo genéricas
ndo podem ser entendidas como especificidades, o que permite-nos interpretar que a ela
ndo foi possivel considerar de fato as particularidades de uma institui¢do educativa
inserida no contexto da Educacdo do Campo.

J& a fala da professora aponta para algumas acdes mais especificas, porém, ainda
voltadas a um meio de produgdo especifico: a agricultura, numa visdo reduzida a
economia e a geografia do campo. Esta concepcao estd mais proxima da antiga educacgio
rural do que a atual Educagdo do Campo. Naquela, o campo ¢ entendido como um lugar
principalmente para produ¢do econdmica de insumos para a cidade e ¢ necessario que
seus trabalhadores ali permanegam, para evitar desequilibrios na estrutura da cidade;
assim, a educacdo rural ¢ pensada para o desenvolvimento econdémico, ndo
necessariamente das pessoas (Calazans, 1993).

Estes discursos se alinham com o que foi observado sobre as escolhas para a
organiza¢do do espaco interno da instituicdo educativa, no sentido de serem tomados
cuidados prioritarios para a estrutura separada do ambiente natural.

O investimento em sua reforma apontou para criacdo de espacos que nao
consideram sua natureza campesina. Durante a observagdo varias e varias oportunidades
de maior contato com a natureza surgiram, para apontar apenas um topico relativo ao
curriculo da Educacdo do Campo.

Por exemplo, durante o recreio, era comum ver animais pastando ali ao lado da
quadra ou do parquinho. Besouros também se aventuravam por baixo dos tapetes
emborrachados. Uma arara surgia frequentemente naqueles ambientes. Seriemas se
aproximavam e faziam um canto bem alto que chamavam muito a atengao. Pais buscavam
alguns de seus filhos a cavalo, outros iam de carro e davam carona para outras criangas
de outras familias (Diério de campo, out. 2023; Diario de campo, nov. 2023).

Todos estes momentos rotineiros do lugar ndo encontravam espago na rotina
educativa de forma evidente ou sistematica. Pareciam constituir apenas a paisagem, sem
ser agregada as rotinas pedagogicas. E desta paisagem natural, a inflexivel estrutura fisica
procurava se separar, com grades em todo o perimetro, de forma que a natureza ao redor

do espago parecia invisivel.
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Figura 19: Algumas intersec¢des entre natureza e instituicdo educativa

Fonte: Acervo do pesquisador (2023).

O olhar para a organizacdo do ambiente fisico e suas estruturas focalizava os
equipamentos elétricos e eletronicos, moveis escolares, para o brinquedo coletivo
(parquinho), e para a ampliacdo da cozinha, dos banheiros e das salas administrativas.
Tudo isso colaborava para um espaco mais confortdvel e mais acessivel. Por outro lado,
o olhar que enxergava os equipamentos nao via o campo que o circundava.

Tendo isso em consideragdo, a pergunta que precisavamos responder ¢: poderia a
invisibilidade da natureza perante os olhos daqueles profissionais também se estender as

criangas campesinas?

2.2.1. O perfil das criang¢as na instituicio educativa

No nosso estudo procuramos entender o impacto das criangas da cidade no interior
da instituicdo campesina que deveria atender a criancas do campo de forma prioritaria.
Para entender um pouco do contexto ¢ preciso detalhar um pouco os numeros sobre a
organizagdo das turmas.

As criangas matriculadas na Educagdo Infantil do campo constituiam uma tnica

turma, no turno vespertino. Durante o periodo pesquisado, que durou 4 meses,
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participaram 9 criangas, sendo que 6 delas residiam na area rural e as outras 3 na cidade
mais proxima, que distava 13 km por estrada de chao.
Para melhor preservar a identidade das criancas e demais pessoas da instituicao,

foram criados nomes ficticios para todos, conforme tabela constante no anexo desta

pesquisa.
Quadro 8 - Criangas participantes da pesquisa19

Crianga Lugar de Moradia Area Género Etnia Idade

Belonisia  Chéacara as margens da Campestre Menina Parda 06 anos
DF-205

Chico Chacara as margens da Campestre Menino Preto 06 anos
DF-205

Conceigédo Bairro Boa Vista Citadina Menina Branca 05 anos

Genésio Bairro Fercal | Citadina Menino Pardo 06 anos

Miguilim Chécara naregiago do  Campestre Menino Pardo 06 anos
Catingueiro

Idalina Chacara as margens da Campestre Menina Parda 05 anos
DF-205

Inacia Chacara naregidodo  Campestre Menina Parda 05 anos
Cérrego do Ouro

Rosinha Chacara naregiao do  Campestre Menina Preta 06 anos
Ribeirao

Zeca BaIITO A|t0 da Bela VISta Cltadlna Menino Branco 06 anos

Fonte: Registro de matricula fornecido pela institui¢do educativa (2023).

A idade delas variava entre 5 ¢ 6 anos*°. Quase todas chegavam a institui¢do no
transporte escolar. Duas vinham a cavalo, trazidas pelo pai, que algumas vezes também
as buscava de carro. O motivo era que o local onde moravam ndo era acessivel nem ao
Onibus da institui¢do e nem ao transporte publico.

As criangas da cidade eram moradoras de bairros distantes da instituicdo.
Conceigdo era a crianga de area citadina que morava menos longe: o bairro Boa Vista esta
a aproximadamente 14 km da institui¢do educativa. Ja Zeca era o morador mais distante:
do Setor Alto da Bela Vista, onde ficava sua casa, até a sala era preciso percorrer 21 km.
Genésio, ultimo integrante do grupo de moradores da cidade daquela turma, morava no
Bairro Fercal, a 19 km.

Apesar de morarem em 4reas citadinas, se qualquer uma das trés criangas quisesse

19 Nomes ficticios inspirados pelas obras literarias nacionais que retratam o campo: “O Quinze” de Rachel
de Queiroz, “Grande Sertdo Veredas” de Guimaraes Rosa e “Torto Arado” de Itamar Vieira Junior.

20 Apesar da idade de referéncia ser de 5 anos, ¢ exigida essa idade completa até o 31/03. Criangas nascidas
apos essa data sdo matriculadas no ano seguinte.
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por acaso visitar a casa da outra, precisaria atravessar areas rurais. Todos os trés bairros
eram desconectados entre si.

Para ilustrar um pouco da realidade, suponha-se que uma das criangas precisasse
ir a pé para a casa de um dos amigos da cidade, na companhia de um adulto. Se Genésio
quisesse ir até Zeca, a area rural a atravessar ndo seria muito grande e ele poderia fazer o
trajeto com uso da calgada de cimento construida as margens da rodovia. E seria melhor
usa-la: caminhdes e carretas eram parte intensa e constante do trafego na rodovia.

Nesse trajeto, Genésio ndo encontraria dificuldades se precisasse do sinal do
telefone celular ou se tivesse sede e quisesse — e pudesse — comprar algo para beber ou
comer, por exemplo. Em quase todo o trajeto escutaria o barulho das maquinas da fabrica
de cimento mais proxima e dos veiculos de transporte de cimento e brita.

Mas se Genésio, por outro lado, quisesse visitar Conceigado, precisaria realizar um
trajeto de 4 km, no sentido oposto, no acostamento de uma rodovia, margeada por sitios
e fazendas. Nesse caso, seria bom planejar sua saida: tomar dgua e se alimentar antes de
ir e avisar a todos de que ficaria sem poder utilizar o telefone por um bom tempo. No
caminho, ainda ouviria o barulho da fabrica de cimento por um tempo, mas depois
sobrariam os sons dos carros de passeio na rodovia e aqueles advindos dos passaros
residentes da vegetacao bem fechada nos dois lados do caminho.

O trajeto seria todo pelo acostamento e ele precisaria estar bem disposto, porque
haveria algumas subidas com bastante inclinacdo. Pelo menos seria asfalto até 14, e sem
poeira; apesar de que seria um pouco mais quente também, devido a pavimentacao.

Agora se Genésio precisasse mesmo ir até a escola, entdo haveria grandes
problemas. Muito provavelmente a caminhada demoraria mais do que o tempo de
atividades na instituicdo educativa s6 para comecar — se ndo chovesse.

Portanto, a inica forma vidvel de Genésio, Concei¢do e Zeca estudarem tdo longe
de casa era com o auxilio de um veiculo a motor, que, no caso, era o que eles de fato ja
utilizavam: o transporte escolar.

Quem também fazia uso do transporte escolar eram seus colegas de turma.
Belonisia, Chico, Idalina e Indcia moravam as margens da mesma via publica de nome
“DF-205". No caso deles, porém, a rodovia dava lugar a uma estrada de chdo. Morar as
margens da rodovia ndo significava que a casa deles era proxima da parada de 6nibus.

Por fim, se qualquer uma dessas criancas quisesse visitar as outras criangas da
turma que moravam em 4reas campestres, encontrariam um cendrio ainda mais

problematico. Sem calgadas ou acostamentos, sem pavimentacdo e com distancias ainda
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maiores.

Todas essas criancas, morando em dareas campestres ou citadinas tinham em
comum o fato de que estavam longe da institui¢do educativa na qual foram matriculados.

Mas para Rosinha era dificil um pouco mais, porque onde morava havia uma linha
invisivel que complicava as coisas para ela e sua familia. Essa linha era a da divisa entre
o Distrito Federal e o Estado do Goias.

Apb6s uma ponte de madeira precaria e esburacada, a estrada até sua casa
continuava. Mas dali em diante s6 carros pequenos acessavam o seu destino. O transporte
escolar ndo passava ali. Entdo o pai de Rosinha a levava as vezes de carro, as vezes a
cavalo.

Ao abordarmos os aspectos das moradias, suas distancias e breves contextos mais
citadinos ou mais campestres, estamos querendo explicitar dois aspectos importantes: o
primeiro ¢ que nenhum dos campos e nenhuma das cidades de cada uma das criancas ¢
exatamente igual. O segundo ¢ que a mobilidade possui papel central na consideragdo da
matricula destas criancas.

Mesmo que conservassem semelhancas no plano mais geral, a realidade de cada
uma das criangas era singular. Nao ¢ porque quase todas utilizassem o transporte escolar
e frequentassem o mesmo ambiente educativo e tivessem idades semelhantes que elas
poderiam ser consideradas criangas de um grupo uniforme e homogéneo.

Até no caso das trés criangas de dareas citadinas, pode-se verificar a
heterogeneidade de trés bairros distintos com peculiaridades proprias (maior ou menor
comércio, maior ou menor trafego de carretas e caminhdes, areas de lazer, campos de
futebol, rios proximos, presenga ou ndo de calgadas, tipos de festas culturais, entre tantos
outros fatores).

Apesar de compartilharem o mesmo transporte escolar (quase todas), e também a
mesma instituicao educativa, a mesma professora, a mesma merenda, e demais elementos
da vida escolar, tais concomitancias ndo sdo suficientes para achatar toda a diversidade
de experiéncias a um plano homogéneo e representativo.

Portanto, as criancas participantes da pesquisa, apesar de comporem um numero
relativamente pequeno de matriculas, se comparadas as de outras instituigdes do DF?!,
constituiam varios universos que, se por um lado, compartilhavam similaridades, por

outro eram bem diferentes e Gnicos.

2l Como j4 citado anteriormente, na previsdo da Estratégia de Matricula da Rede Publica do DF (Distrito
Federal, 2023a).
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A pesquisa se deu por meio de observacao participante e envolveu a utilizacao de
diario de campo, andlise do Projeto Politico-Pedagogico e pesquisa documental dos
registros de matricula. Também foram realizados registros fotograficos da estrutura fisica
pelo proprio pesquisador e, em alguns casos, a partir do acervo da institui¢ao educativa.
Também foi feita entrevista e aplicagdo de questionarios aos adultos responsaveis pelas
criangas na instituicdo educativa que nao se sentissem a vontade para serem entrevistados,
o que de fato ocorreu.

As observagdes aconteceram inicialmente em dois turnos da instituicdo (manha e
tarde), para que fosse possivel conhecer a organizagao do trabalho pedagdgico como um
todo. Depois, a observagdo foi concentrada nas crian¢as da Educag¢ado Infantil do campo,
que acontecia no turno vespertino.

Clifford (1998), quando aborda o trabalho de campo, detalha que na observagao
participante a figura do pesquisador por vezes ¢ a de um estranho que adentra um nova
cultura, e que passa por certa forma de iniciacao, em que pelo menos deve haver aceitagcdo
e empatia entre os participantes. A descricdo de poder das relagdes, trazida por ele,
encontra sentido concreto especial quando se aplica a pesquisa com criangas.

Por exemplo, ainda no comego, as criangas demonstraram certa desconfianga com
a presenca do pesquisador, até porque a equipe gestora ndo o apresentou elas, nem a
professora. No entanto, ao notarem frequéncia rotineira com que aparecia € procurava
interagcdo com elas, foram se acostumando e se deixando aproximarem-se.

Quando acontecia nos corredores, patio € nos proprios ambientes de convivéncia,
o pesquisador procurava observar de forma mais afastada, para ndo interferir demais no
planejamento das professoras. J4 durante as brincadeiras no parquinho infantil e no
recreio, a postura ja era de se permitir mais interacao, o que foi ocorrendo paulatinamente,
até que as criangas comegaram a convidar o pesquisador para brincar com elas.

Criou-se ai maior afinidade emocional e empatia entre o pesquisador e as criangas
e, no momento do convite para descer o escorregador, o pesquisador precisou decidir se
continuaria numa abordagem interativa de adulto tipico, ou se se permitiria entrar na
brincadeira e adentrar mais profundamente a cultura das crian¢as naquela instituicao, o

que, ao fim e ao cabo, acabou por acontecer.

A observagdo participante obriga seus praticantes a experimentar, tanto em
termos fisicos quanto intelectuais, as vicissitudes da traducdo. Ela requer um
arduo aprendizado linguistico, algum grau de envolvimento direto e
conversacdo, ¢ frequentemente um “desarranjo” das expectativas pessoais e
culturais (Clifford, 1998, p. 20).
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A participagdo na brincadeira, contudo, aconteceu apenas uma vez e foi bastante
frutifera, porque apos essa interagdo as criangas se mostraram muito mais a vontade para
conversar e se manifestar livcemente na presenca do pesquisador.

Deste ponto em diante o pesquisador foi capaz de registrar mais informagdes do
que conseguia anteriormente, e de forma mais qualitativa, porque as expressoes tanto das
criangas quanto da professora se tornaram mais flexiveis e descontraidas.

Tudo isso permitiu que o exame feito ao PPP da instituicdo encontrasse paralelos

e nexos com a pratica da organizagdo do trabalho pedagogico, como veremos.
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3. TRAZENDO O INVISIVEL A LUZ: O OLHAR PROFISSIONAL PARA AS
INFANCIAS DO CAMPO

Os Estudos Sociais da Infancia tém proposto uma mudanca de paradigma de
analise das criangas, ao considera-las como atores sociais que ndo somente sdo
influenciadas pela sociedade, mas a influenciam. As criangas interferem na sociedade e,
sob esse prisma, a infancia ¢ socialmente construida. Sendo uma construgdo social, a
infancia pode ser considerada como uma variavel de analise social, da mesma forma que
classe, género e etnia. Neste paradigma, as criangas sao sujeitos de direitos, atores sociais
e produtoras de cultura (Nascimento, 2018).

Para James e Prout (1990, p.8, apud Voltarelli, 2023, p. 19) as criangas sao “ativas
na construcdo e determinacdo de suas proprias vidas sociais, as vidas delas sobre elas
mesmas, ¢ da sociedade em que vivem. Criangas ndo sdo apenas sujeitos passivos das
estruturas e dos processos sociais”.

A infancia constitui uma forma estrutural em qualquer sociedade, ¢ uma estrutura
perene, independente de quantas criangas a componham, faz parte também da divisdo de
trabalho e as criancas sdo suas co-construtoras (Qvortrup, 2010). Tais consideragdes
implicam em interessantes mudancas de perspectivas teodrico-metodologicas de
investigacdo. Qvortrup ainda afirma que uma delas ¢ a consideragao da infincia que além
de se constituir como uma categoria estrutural ¢ também uma categoria geracional. Como
categoria, a infancia sempre existira, contudo ela deve ser observada em contraste com
outras categorias, por exemplo, a idade adulta e a velhice. Assim entendida, a infincia
pode constituir-se em uma unidade de observagado e as relagdes entre as geracdes e seus
membros podem ser investigadas.

Dentre as relagdes de poder decorrentes dessa estrutura geracional, destaca-se o
adultocentrismo, apontado por Rosemberg (1976), em que a sociedade ¢ centrada nos
adultos, as criancgas sdo uma promessa, um estado de “vir-a-ser”, onde a individualidade
das criancas ¢ desconsiderada. Derivado dai h4d o paternalismo, que “é uma atitude
caracteristica, no sentido de uma estranha combinagdo de amor, sentimentalismo, senso
de superioridade em relacdo a compreensdo equivocada das capacidades infantis e
marginaliza¢do” (Qvortrup, 2011, p. 210).

Para Liebel (2023), ha dois tipos de paternalismo: o tradicional e o moderno. No

tradicional ha um contexto autoritario: as regras ditadas ndo sdo passiveis de debate, ndo
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h4 uma “esfera infantil”: cabe as criancas simplesmente obedecer.

O paternalismo moderno, por seu lado, oferece as criangas um “mundo proprio”
com normas proprias, em que as criangas podem vivenciar experiéncias arcando com a
responsabilidade por suas escolhas; este espago, contudo, € criado na forma de uma bolha,
em que antes de mais nada ha protecdo e tutela; as experiéncias sdo controladas e
separadas da “sociedade dos adultos” (Liebel, 2023, p.115). Este paternalismo concede a
experiéncia da responsabilidade, mas nega a participagcdo no mundo real. A participagao
¢, portanto, ilusoria.

Enquanto o adultocentrismo ignora as capacidades infantis, o paternalismo vé as
criancas sob a dtica de uma prote¢do contra o mundo adulto. Nos dois casos, ha
impeditivos para as criancas exercam seus direitos e sdo desconsideradas de suas reais
possibilidades.

Inseridas que estdo na sociedade, as institui¢des de ensino possuem seus modos
de adultocentrismo e paternalismo. H4 uma miriade de decisdes dos adultos responsaveis
pelas criangas que ali convivem que querem protegé-las, sem, contudo, ouvi-las sobre o
que elas pensam, ou que mesmo sem que se considere a prote¢ao, os objetivos do ensino
sdo todos escolhidos por adultos.

O adultocentrismo nas institui¢des de ensino pode ser visto na demarcagdo dos
tempos e espacos escolares, que sdo quase sempre determinados pelos adultos, sem
consultas as criangas. Desde o projeto da estrutura até a elaboragdo de um Projeto
Politico-Pedagogico, os planos, planejamentos e estratégias sao tragados por adultos, sem
que se cogite a participagdo das criangas.

O paternalismo € visto nas regras € normas para prote¢do das criangas no dia-a-
dia, em que sdo definidas quais brincadeiras podem ou ndo podem ser feitas; ou quando
se decide se o recreio das criancas menores deve ser separado do de criangas maiores; ou
mesmo se uma arvore deve ser cortada para que criancas ndo subam nelas.

Durante a pesquisa, foi possivel concluir que a visdo dominante ¢ aquela que
compreende os pequenos ndo como criangas, mas como alunos, estudantes ou discentes.
Nas conversas informais, nas entrevistas e nas analises de seus PPP’s o conceito de aluno
¢ onipresente. Ao nosso ver hé caréncia de compreensdo sobre as multiplas infancias e ao
papel das criancas que ndo seja limitado pelo conceito de estudante.

Ha ainda uma grande dificuldade em definir o que € geral e o que ¢ especifico para
a Educacdo Infantil e mais ainda para a Educagdo Infantil do campo. A diversidade e a

singularidade, enquanto conceitos, sdo valorizados de forma até mesmo consensual, mas
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ha dificuldade em verificar agdes praticas que demonstrem tomada de consciéncia sobre
a condi¢do das criangas e a sua capacidade de produc¢ao cultural, por exemplo.

Foi notado também que ndo héd disponivel um instrumento importante, ja
normatizado e previsto para todas as instituigdes educativas do campo no DF: o Inventario
Social, Histdrico, Cultural e Ambiental que, como visto anteriormente, serve de subsidio
para a propria producdo do Projeto Politico-Pedagogico das instituicdes, e que se
produzido com éxito pode fornecer informagdes importantes para o entendimento da
realidade e da singularidade das infancias campesinas locais.

Ainda foi detectado que ¢ uma dificuldade para as institui¢des educativas criadas
para atender ao Ensino Fundamental conseguir realizar o planejamento e as agdes
pedagogicas voltadas a Educacdo Infantil. Ha varias omissdes formais sobre agdes
pedagogicas relacionadas a ela e ainda sobre a Educagdo do Campo, de forma geral, e a
Educacao Infantil do campo, de modo especifico.

Tendo em vistas todos estes aspectos, a proposi¢do pelo produto técnico ¢ de
propor um curso de formagao para a gestdo escolar, volta a producao do Inventario Social,
Historico, Cultural e Ambiental na perspectiva da Educa¢do do Campo e na singularidade
das criangas ¢ na diversidade das infancias.

Neste sentido, a formagdo abordaria a produ¢do do Inventirio em atividades
pedagogicas, com a participagdo das criancas, envolvendo a consideracdo de: a)
particularidades das criangas pequenas e das criangas maiores; b) a superagao da limitagao
do conceito de crianga apenas como “estudante”; ¢) principios éticos, estéticos e politicos
da Educagdo do Campo, especificando aqueles relacionados a Educacgdo Infantil do

campo.

3.1 Evolucio das matriculas e prioridades de uma Escola Classe com Educacio

Infantil do campo

Ha diversas possibilidades de recortes contextuais que podem ser feitos a partir da
complexa trama de relagcdes que se estabelecem quando se trata de abordar aspectos da
educacdo e das infancias. Para considerar a contextualizacdo sobre a organiza¢do
pedagogica de uma institui¢do educativa do campo e de seus ambientes de convivéncia,
nos pareceu importante entender como uma Escola Classe pode atender a criangas de
Educacao Infantil, no contexto campesino.

Como vimos, na organizagdo estrutural da SEEDF, as Escolas Classes ndo sao
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institui¢cdes especializadas para a Educagao Infantil, mas sim para o Ensino Fundamental,
e, complementarmente, podem atender as criangas pequenas. Além disso, ndo ha previsao
de existéncia de uma institui¢cao educativa especializada em Educag¢do do Campo. Mesmo
que atendam a critérios especificos, suas nomenclaturas, organizacdo administrativa, e
modulagdo da equipe ndo sdo diferentes daqueles observados na zona urbana (Distrito
Federal, 2019c).

Portanto, nos interessa aqui saber como se estabelece as prioridades de
atendimento as criangas pequenas na Educa¢do Infantil do campo dentro de uma Escola
Classe de Ensino Fundamental, especificamente pela forma de entrada dessas criangas na
instituicdo educativa: onde estas criancas vivem, quantas das matriculas disponiveis sdo
dedicadas a elas.

Para isso, colhemos dados na Secretaria escolar relativos ao periodo de 10 anos
letivos, de 2014 a 2023. Neles, observamos a quantidade de matriculas para todas as
turmas e a distribuicdo proporcional entre criancas pequenas da Educacdo Infantil e
criangas maiores do Ensino Fundamental. Também procuramos identificar seus lugares
de moradia e a forma como conseguem chegar a institui¢ao educativa.

O primeiro fato que observamos ¢ que em todos os 10 anos os espagos para as
criangas pequenas sempre constituiram a fracdo minoritaria das matriculas. Em todo o
periodo nunca houve mais que 2 ambientes educativos dedicados a elas, de um total de 6
espagos disponiveis. Além disso, houve ano em que 2 turmas ocuparam o0 mesmo

ambiente de convivéncia, como foi o caso de 2018.
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Quadro 9: Quantitativo de ambientes de convivéncia de Educacao Infantil e de Ensino

Fundamental a cada ano, e total do periodo de 2014 a 2023.

ANO TURMAS EDUCAGAO TURMAS ENSINO

INFANTIL FUNDAMENTAL
2014 2 5
2015 2 5
2016 2 5
2017 2 4
2018 1 5
2019 1 D
2020 1 5
2021 1 5
Total de turmas no periodo 12 39

Fonte: Secretaria Escolar da institui¢do pesquisada (2023).

Consequentemente, foi observado que o niumero de criangas pequenas no interior
da instituicdo também foi sempre menor que o das criangas maiores.

Estes dados de distribui¢do de matriculas evidenciam o que ja abordamos
anteriormente, ¢ validam o que analisamos apds consulta ao Regimento Escolar da rede
publica do DF (Distrito Federal, 2019c¢): a institui¢ao, que ¢ uma Escola Classe, priorizou
matriculas para o Ensino Fundamental. Embute-se nesta forma de oferta uma decisdo
politica: seja por escolha ou por omissdo nas politicas publicas para a Educacdao do
Campo, ndo hé instituigdes educativas especializadas de Educacdo Infantil para a
regido??.

Um questionamento que pode ser feito ao argumento aqui apresentado ¢ de que
talvez haja na regido menos criangas pequenas e mais criangas maiores. Isto ¢ improvavel
por um motivo: ao fazer a analise dos enderecos das criangas, por um recorte entre aquelas
que residem na cidade e as que residem no campo, observa-se o mesmo padrdo: a maioria
das criancas matriculadas vem da cidade, em todos os anos pesquisados.

Ou seja: a prioridade para matriculas ¢ feita ndo porque houve ou ha poucas

criangas pequenas, mas porque ¢ prioridade da institui¢do o atendimento a criangas

22 E como foi registrado aqui, ha somente 4 institui¢cdes educativas especializadas em Educagdo Infantil
que estejam localizadas no campo, no DF: https://www.educacao.df.gov.br/escolas-distrito-federal/ .
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maiores, no Ensino Fundamental. E uma escolha definida pelas politicas publicas onde

de um lado hé escassez de estrutura fisica e do outro, o transporte escolar.

Figura 20: Numero de criancas matriculadas na Educacdo Infantil em contraste com o Ensino

Fundamental, a cada ano.

Educagao Infantil Ensino Fundamental
65
62
55 |59 64
60 57 65
59 57
38
30 30
27 23
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9 8 9
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Fonte: Secretaria Escolar da institui¢do pesquisada (2023).

Mas se a institui¢do ¢ localizada no campo, como a maioria de suas criangas vem
da cidade? A resposta estd em um cenario com dois fatores concomitantes: a) falta de
vagas na cidade; b) o provimento de transporte escolar para criangcas do campo e,
notadamente, também para aquelas residentes na cidade.

E preciso lembrar que, como anteriormente dito, de acordo com o PRONERA
(Brasil, 2010), o programa Transporte Escolar ¢ considerado central para as politicas de
Educacao do Campo. Ele foi criado para ser destinado as criangas residentes na area rural,
para que pudessem se deslocar até as instituigdes educativas, estivessem elas no campo
ou na cidade. Mas, no caso da instituicdo pesquisada, o transporte funcionou em mao
dupla: as criancas que mais utilizaram o servigo moravam na cidade e se deslocavam para
0 campo.

Por exemplo, na figura a seguir vemos que em todo o periodo pesquisado as

criancas da cidade foram maioria, independentemente de serem pequenas ou grandes.
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Figura 21: Total de criangas da instituigao, por lugar de moradia, por ano.

8 CIDADE B CAMPO
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Fonte: Secretaria Escolar da institui¢ao (2023).

Notamos também que nos 10 anos pesquisados, o nimero de criancas atendidas
na Educagdo Infantil caiu progressivamente. Em 2014, havia 38 criancas matriculadas na

modalidade. Em 2023, apenas 9 criangas.

Quadro 10: Propor¢ao de criangas campesinas matriculadas, por ano, na educagdo infantil da

instituigao
Ano \ Campo Cidade | Total %
2023 6 3 9| 66,67%
2022 1 7 8| 12,50%
2021 6 3 9| 66,67%
2020 3 14 17 | 17,65%
2019 6 10 16 | 37,50%
2018 9 14 23 | 39,13%
2017 7 23 30| 23,33%
2016 4 23 27 | 14,81%
2015 6 24 30 | 20,00%
2014 15 23 38 | 39,47%

Fonte: Compilag@o relatdrios de matricula da instituigdo pesquisada (2023).

Nota-se que a partir de 2021 ha forte diminuicao de criangas que moram na cidade
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e frequentam a Educagdo Infantil do campo.?® Assim, é possivel ver que a presenga de
criancgas na Educac¢do Infantil do campo com origem campesina sempre foi menor que a
de criancas da cidade para todo o periodo analisado (10 anos), exceto em dois deles (2021
e 2023). Mesmo com a diminui¢do gradativa de participag¢do das criangas citadinas, sua
presenca foi majoritaria na maior parte do periodo analisado.

Aqui ha mais um padrao que demonstra outra decisdo politica: aquela institui¢ao
campesina ndo prioriza o atendimento a modalidade Educagdo do Campo, uma vez que
recebe criancas da cidade que, por sua vez, ndo podem ser responsabilizadas pela falta de
vagas proximas as suas residéncias.

Novamente, a escolha, por decisdo ou por omissdo resulta em que a prioridade ¢
atender certo numero de criangas, sem que toda contextualizagdo de suas origens seja
considerada de modo objetivo. Sobre isso, quando questionado sobre a influéncia do
transporte escolar nas matriculas, o diretor comentou que isso ajudou a evitar que a
instituicao educativa fosse fechada, no final da década de 2010:

“Fu assumi aqui com 8, 9 alunos [...] Tinha nove alunos. No meio do
ano jd tinha vinte e nove |...] E no inicio do outro ano, que era 2010, ja
tinha cinquenta e oito. [...] E no outro ano jda tinha noventa e dois”.
(Diretor, entrevista, dez. de 2023, grifo nosso).

O relato do diretor da instituicdo permite entender que a instituicdo quase passou
pelo processo de nucleagdo, quando um prédio ¢ fechado e as criangas sdo levadas para
atendimento em outra instituicdo, por meio do transporte escolar. Esse ponto ¢
fundamental: a institui¢do como patrimonio campesino correu o risco de fechar, por ndo
possuir a época a quantidade de criangas considerada adequada conforme parametros
utilizados na cidade.

O risco de ser fechada s6 cessou quando passou a receber mais criangas, que neste
caso eram da cidade. Estes riscos ndo sao diferentes dos ja fartamente observados em todo
o pais (Barbosa; Gehlen; Fernandes, 2012).

O discurso do diretor também demonstra que ao assumir a direcdo havia a
preocupacdo em aumentar a quantidade de criancas atendidas e evitar o fechamento.

Também nos parece evidente que o provimento do transporte escolar teve como objetivo

23 No momento de finaliza¢do deste trabalho, que ocorreu em 2024, as turmas de Educacio Infantil foram
fechadas e a institui¢ao passou a atender apenas criangas em turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,
seguindo diretrizes da Coordenagdo Regional de Ensino de Sobradinho, que também coordena a Regido
Administrativa da Fercal. Todas as criangas foram remanejadas para outra instituicio de Educagdo do
Campo vizinha.
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fechamento da institui¢do, representando uma concepgdo quantitativa e logistica, sem
claras diretrizes pedagogicas.

Para a manutencdo do funcionamento da instituicdo educativa, importavam os
nameros; de resto, quais criangas, suas origens, idades, contextos ou distancias... Tudo
1sso era invisivel, assim como também eram tratados de forma semelhantes outros
aspectos, como aqueles relativos a organizacao do trabalho pedagdgico.

Nessa contextualizacdo, percebe-se que tanto criangas da cidade quanto do campo
sdo representados por numeros sem profundidade. Nao had consideracdo sobre suas
vivéncias, particularidades, modos de vida, brincadeiras ou relagdes. As criangas sao
demandas, as institui¢des educativas sdo ofertas (recursos) e o que funciona para a politica
publica € equilibrar essa logica de atendimento.

Por conta de tais decisdes sobre o destino de politicas publicas, especialmente a
que estabelece um rigido numero minimo de matriculas e prioridade para uso do
transporte escolar ao invés de constru¢cdo de novos espagos, a rotina de praticamente todas
as criancas naquela instituicdo envolve até hoje um tempo significativo nos Onibus

escolares e impacta o nimero de matriculas da instituicao.

Figura 22: Historico de diminuigao nas matriculas da Educagao Infantil na instituicdo

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

B Cidade . Campo

Fonte: Secretaria Escolar da institui¢do pesquisada (2023).

Durante o estudo, nos chamou a atengdo a diminui¢do constante das criangas

pequenas, a cada ano. Note-se que apesar da reducdo, a propor¢ao de criancas das areas
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citadinas foi sempre maior, s6 sendo superada nos anos de 2021 e 2023.

Quando perguntado porque havia um numero expressivamente maior de criancas
da Educacao Infantil matriculadas entre 2014 e 2017 e uma queda que comeca a partir de
2018, o diretor da institui¢do, que ali trabalhou em todos os anos pesquisados, indicou a

distancia da residéncia das criangas até a instituicdo como um fator.

“E, entdo, eu acho que é porque... Eu acho que deve ser por causa da
distancia, que ai o pessoal acaba ndo tendo uma demanda tdo grande
[aqui]. La [na cidade] é mais proximo” (Diretor, entrevista, nov. de
2023).

Porém, apenas a distancia ndo explicaria a diminui¢cdo de criangas pequenas na
Educacdo Infantil, tendo em vista que para as criancas da cidade a localizagdo da
instituicao sempre longe da cidade e o transporte escolar sempre esteve disponivel durante
o periodo. Por exemplo, no mesmo periodo pesquisado, ndo houve redugdo constante do
numero de criangas do Ensino Fundamental, mas sim estabilidade, com alguns anos com

um pouco mais e alguns anos um pouco menos, mas sempre aproximados.

Figura 23: Historico de estabilidade nas matriculas no Ensino Fundamental
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Fonte: Secretaria Escolar da institui¢ao pesquisada (2023).

Pode-se inclusive observar que houve grande nimero de criancas da area citadina
frequentando a institui¢do nos ultimos dez anos, especialmente até 2017, tal que sempre

eram formados dois ambientes de convivéncia a cada ano para a Educagdo Infantil. A
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partir de 2018, houve apenas um ambiente para a Educagdo Infantil a cada ano.
J4 no Ensino Fundamental, sempre houve turmas de 1° ao 5° ano em todos os

periodos letivos.

Figura 24: Criangas e turmas, a cada ano, de 2014 a 2023.
ANO TURMAS DE EDUCAGAO INFANTIL CRIANGAS

1° Periodo
2014 = 38
2° Periodo
1° Periodo
2015 30
2° Periodo
1° Periodo
2016 27
2° Periodo
1° Periodo
2017 . 30
2° Periodo
2018 Multisseriada: 1° e 2° Periodos 23
2019 2° Periodo 16
2020 1° Periodo 17
2021 2° Periodo 14
2022 2° Periodo 8
2023 2° Periodo 9

Fonte: Secretaria Escolar da institui¢do pesquisada (2023).

Durante a entrevista, o diretor da institui¢do foi questionado sobre se era dada
prioridade ao Ensino Fundamental, por se tratar de uma Escola Classe. Em suas respostas,
ele, pelo contrario, demonstrou que sempre tentou priorizar a modalidade das criangas
pequenas: “Ai é igual eu te falo, o negocio de... eu acho la... Eu, pra mim, so tinha
Educacgdo Infantil aqui, cara” (Diretor, entrevista, nov. de 2023).

A fala ndo parece explicar o problema: se por um lado, para ele, sempre deveria
haver ambientes de Educagdo Infantil no interior da instituicdo, por outro os espagos
foram diminuindo. Lembremos que também foi relatado anteriormente que a institui¢ao
sofreu risco de fechamento, tendo em vista a quantidade total de matriculas.

Ele também relata que precisou lutar para conseguir abrir os ambientes de

convivéncia da Educagao Infantil em outros anos.

“Sou até suspeito de falar, porque toda escola que eu passei eu criei
Educacdo Infantil, né? Eu fui para a Escola [Classe 34]**, ndo tinha
Educacgdo Infantil. Ai eu criei educagdo infantil la. Hoje, acho que ainda

24 Nome ficticio de uma institui¢do urbana de Sobradinho-DF.
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tem, tem quatro turmas la, entendeu? Ai quando eu vim pra ca, fui para
a [Escola Classe] Girassol® também, era uma briga, eu sai e deixei ld a
Educagdo Infantil” (Diretor, Entrevista, nov. de 2023).

Em uma das oportunidades, ele relata que precisou fazer alguma pressao e que as
resisténcias a abertura ndo eram da instancia mais proxima a institui¢do, mas de estruturas
burocraticas e hierarquicamente mais afastadas, localizadas na sede da Secretaria de

Estado de Educacao.

Pesquisador: Mas quando vocé fala assim, ah, que ndo conseguia abrir,
que era uma luta, quem € que botava mais dificuldade?

Diretor: L4 em cima.

Pesquisador: Pessoal da Regional?

Diretor: Nio, 14 em cima.

Pesquisador: A geréncia mesmo, a sede?

Diretor: Na época era SUDIN, né?

Pesquisador: Muda de nome toda hora...

Diretor: Era SUDIN, era SUDIN?® na época.

Pesquisador: Era subsecretaria de direcao? Nao, era subsecretaria de
alguma coisa de Educacao Infantil.

Diretor: Mas ai eu fui na marra, criei as turmas, ai a Regional mandou o
professor e eles aceitaram (Diretor, entrevista, nov. de 2023).

As primeiras turmas eram multisseriadas, onde as criangas de 1° e 2° periodos

compartilhavam o mesmo ambiente educativo e a mesma professora.

“Ah, eu criei as turmas, no inicio tinha, é... Primeiro e Segundo periodos.
[...] Eram as duas juntas [...] Funcionou um ano so, juntas. Depois foram
separadas”. (Diretor, entrevista, nov. de 2023).

A fala do diretor explica que ele geriu algumas Escolas Classes. Em todas ele diz
ter criado turmas de Educacdo Infantil e, lembremos, uma Escola Classe, a previsao de
atendimento ¢ prioritaria para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Por conta de tal
diretriz, era preciso autorizacdo de uma diretoria superior hierarquicamente para abrir
turmas de Educagdo Infantil.

Era um contexto de dificuldade, uma vez que o diretor, apesar de verificar

concretamente a presenca de criangas pequenas € a busca das familias por atendimento,

25 Nome ficticio de uma instituigdo do campo da Fercal-DF.

26 A sigla apontada pelo diretor ndo existe nos dias atuais. Por se tratar de uma referéncia a uma posigao
hierarquica mais alta responsavel pelas decisdes sobre a Educagdo Infantil, uma aproximagao possivel do
que existe aos dias de hoje ¢ a Diretoria de Educagao Infantil (DIINF), conforme Portal da Secretaria de
Estado de Educagdo do Distrito Federal: https://www.educacao.df.gov.br/subsecretaria-de-educacao-
basica/ .
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precisava de autorizagdo para conseguir criar o espaco pedagogico para elas — e lutar por
isso.

Até aqui ¢ possivel depreender que as decisdes mais importantes do
funcionamento da institui¢do nao podiam ser tomadas somente pelo diretor. Foi cogitado
fechamento da instituicdo, por exemplo, e as turmas de Educacdo Infantil precisaram
passar por um processo de luta para que se firmassem.

Entdo aqui voltamos ao questionamento anterior: por que as turmas de Educacao
Infantil sofreram reducdo na instituicdo nos ultimos anos e porque houve diminui¢ao
também do numero de criancas matriculadas? Como vimos, segundo o diretor, a distancia
seria a responsavel. Porém, argumentamos que hé o fator preponderante e aqui ja exposto
e agora corroborado: como a prioridade de matriculas de uma Escola Classe ¢ para com
o Ensino Fundamental, (Distrito Federal, 2019c¢), a Educac¢do Infantil foi implantada de
forma adaptada.

Assim, resulta-se a o fato concreto de que na instituicdo sempre houve estabilidade
nas turmas de Ensino Fundamental e na quantidade de criangas maiores, inclusive
daquelas que moram longe, na cidade.

J& os ambientes dedicados a Educagdo Infantil s6 eram contemplada depois. Em
outras palavras, a Educacdo Infantil ficava com o espago que sobrasse.

Isso, contudo, ndo era resultado de decisdo do diretor que, como relatado, afirmou
que sempre precisou lutar para conseguir abrir e manter as turmas de Educagdo Infantil
na instituicdo. H4 um conjunto histoérico de decisdo por ndo construcdo de prédios e
estruturas especializados, mas um arranjo de espago onde persiste a escassez estrutural
que tenta ser compensada com a prestacao de servico de transporte escolar.

A estabilidade de turmas e de matriculas do Ensino Fundamental em contraste
com a grande variagdo relativa a Educacdo Infantil pode demonstrar que a prioridade
neste periodo continuou sendo de atendimento as criangas maiores, o que € visto na fala
do diretor da institui¢do educativa, quando comenta que para abrir suas turmas de criangas
pequenas sempre encontrou dificuldades.

Além disso, por se tratar de uma institui¢ao que funciona em rede e que muitas de
suas decisOes precisam ser autorizadas por uma diretoria externa, suas turmas abertas a
cada ano sdo definidas ndo pela gestdo local, mas por uma instancia externa. Por conta
disso, as turmas de Educacao Infantil sdo criadas ou ndo de acordo com a demanda da
regido, e nao exatamente da institui¢do educativa.

Para o ano de 2024, por exemplo, o diretor informou que Educacdo Infantil seria
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encerrada na instituicdo e as criangas passariam a ser matriculadas em outro local.
Segundo ele, a decisdo foi externa e o motivo foi para extinguir turmas seriadas da

instituicao educativa mais proxima.

[Na outra instituicao] vai ter o BIA e a Educagdo Infantil. Aqui vai ficar
50 4°e 5°[anos). Vai separar. E isso tudo, comegou isso ai [ ...] para tirar
a multisseriagdo de ld, eu acho que ndo havia necessidade mexer aqui
para tirar multisseriagcdo de ld... ndo havia necessidade... la tem o
onibus deles e nos temos o nosso aqui (Diretor, entrevista, nov. de 2023,
grifo nosso).

Devido a uma decisdo externa, a instituicdo deixara de ofertar ndo somente a
Educacao Infantil, como o Bloco Inicial de Alfabetizagao (BIA), composto por 1°, 2° e 3°
anos. De uma s6 vez, criancas de 4 a 8 anos deverao estudar na institui¢cao educativa mais
proxima, que fica ainda mais adiante na area campestre. As criancas que moravam
distantes, ficardo ainda mais distantes. Outro problema ¢ a quebra do 2° ciclo, que tera
seu 1° bloco (BIA) numa institui¢do, enquanto o 2° bloco ficara em outra.

Tem-se entdo um sistema de oferta de vagas que as criangas pequenas sao
contempladas com o espago educativo apenas ao final de uma cadeia de prioridades: a)
as vagas ofertadas pela instituicdo ndo sdo decididas por ela, mas por uma unidade
hierarquica superior; b) a modalidade de Educag¢do do Campo ndo esta evidente durante
a matricula; c) ha mais turmas de Ensino Fundamental; d) as turmas de Educacao Infantil
complementam o espago destinado as criangas; e) hd mais criancas da cidade e menos
criangas do campo; f) hd mais criancas grandes e menos criangas pequenas.

Assim, da mesma forma que a Educagdo do Campo ndo ¢ contemplada com uma
forma de ingresso que reforce suas diretrizes pedagogicas de atendimento em prol de
especializacao de seus espagos, também a Educacdo Infantil carece de cuidado, ficando
com o que sobra de todos os processos anteriores. No final de todo o processo, as criangas
pequenas da Educacdo Infantil recebem a ultima porcao da divisdo quantitativa daquele
espago.

O cenario ndo ¢ muito diferente do que ja foi reconhecido em panorama mais
amplo de politicas publicas voltadas para a Educacdo Infantil no Brasil, onde a falta de
investimento para a modalidade redundou em uma expansdo de oferta de qualquer
qualidade, explicitando as desigualdades sociais (Rosemberg, 2006).

Em tudo o que foi descrito até aqui, pode-se verificar quatro pontos importantes:

a) a criacdo de turmas de Educacgdo Infantil é centralizada de forma externa a instituicdo
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educativa; b) o principal critério de criagdo de turmas ¢ numérico; ¢) o transporte escolar
¢ suporte fundamental a esta estratégia de enturmacdo; e d) ha de certa forma uma
nucleacgdo as avessas das criangas do campo.

Portanto, como andlise desta categoria, ¢ possivel chegar a algumas conclusdes
sobre a presenga das criangas na instituicdo pesquisada.

As enturmacdes da Educagado Infantil e do Ensino Fundamental s3o feitas a partir
da Estratégia de Matricula (Distrito Federal, 2023a), documento central que informa
quantitativos de criangas para cada turma, de acordo com alguns critérios relacionados
tamanho das salas, localiza¢do urbana ou rural e se ha presenga ou nio de estudantes com
laudos de transtornos ou deficiéncias.

A decisdo sobre a oferta de ambientes educativos obedece a este documento e ¢
tomada por um 6rgdo externo a instituicdo educativa a qual, no limite, ¢ dado o poder de
opinar, mas ndo de definir. Assim, a decisdo de enturma¢do ndo considera aspectos
intrinsecos ao contexto das criangas, como suas culturas, suas relagoes sociais, interagcoes
com o ambiente ou relacionamento com outras criangas. O principal critério de
enturmacao ¢ numérico: se uma turma ¢ da cidade, possuird uma determinada quantidade
de criangas; se ¢ do campo, outro montante; se houver criangas com deficiéncia, outra
quantidade; se a sala for pequena, outro também... Se ndo houver criangas suficientes para
alcangar o nimero minimo, entdo duas turmas funcionardo no mesmo espago.

Pode-se perceber que nestes casos, o espagco do ambiente educativo € normatizado
por uma regulacdo burocratica e de natureza logistica. Pior ainda quando ¢ decidido, a
revelia do entendimento do diretor da institui¢do, que metade do ciclo ficard numa escola
e a outra metade no outro, segundo o entendimento de que na instituicdo vizinha faltam
criangas, entdo elas sdo remanejadas até 14 para que numero seja satisfeito e a
multisseriacdo encerrada.

Nesse sentido, as criangas, que deveriam ser a prioridade absoluta nas tomadas de
decisdes, sdo transportadas de instituicdo em instituicdo, a revelia da vontade delas
proprias ou de suas familias, devido a auséncia de atendimento, considerando-se a regido.

A politica publica torna-se entdo um objetivo logistico e a enturmacao de criangas
uma estratégia de encaixe em tabelas numéricas planas, sem profundidade e sem contexto
além dos critérios relacionados a ocupacgdo de espaco e aproveitamento de estruturas
fisicas. As criangas sdo invisibilizadas e homogeneizadas em categorias numéricas.

A existéncia do transporte escolar ajuda a tornar possivel este tipo de politica de

remanejamento de criangas e de ocupagdo de espagos, mesmo que a familias e dire¢ao
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discordem. A vaga ¢ ofertada na instituicdo em conjunto com o transporte. As familias

que ndo quiserem suas criangas 14, tém de utilizar o transporte publico regular.

[Diretor] Mas ai, pelo que eu observei aqui, na escola aqui, [...] 24 pais pediram
o remanejamento. E ainda, e na reunido aqui ainda, pai falou assim: “Eu ndo
pedi remanejamento, mas vou brigar pra tirar meu filho, ndo quero meu filho
na [Escola Classe Girassol]. Vai ter esse problema.

[Pesquisador]: Entdo esse remanejamento, os pais estdo pedindo, pra poder...?
[Diretor] Pra ndo ir pra la.

[Pesquisador] Por que também vai ficar mais longe pra eles ne?

[Diretor] Com certeza! E os pais ainda ndo conhecem pra la. A hora que eles
forem la matricular, eles vdo... [0 entrevistado suspende a fala] (Diretor,
entrevista, nov. de 2023).

Portanto, as criangas sdo transferidas como se seus ambientes educativos nao
importassem nem fossem significativos. E como se as institui¢des educativas, as criangas,
os ambientes, as relacdes e os contextos fossem apenas salas e escolas, todas iguais,
homogéneas e facilmente intercambiaveis. Nessa 16gica, as criangas (percebidas como
alunas), escola, sala e transporte escolar sdo iguais. Ignora-se que as criangas possuem
infancias diversas, que os ambientes de convivéncia sdo heterogéneos e que cada
instituicao educativa possui sua identidade propria.

Neste contexto de transferéncias e remanejamentos constantes, as criangas sao
desenraizadas de suas familias e comunidades, na contramdo do que ¢ desejado,
especialmente para a Educacdo Infantil do campo (Barbosa; Fernandes, 2013, p. 307).

Essa realidade também expde outra grande contradi¢do com o0s pressupostos
tedricos do proprio curriculo oficial da rede publica do DF, que em uma de suas
passagens, aponta para a importancia das relagdes humanas e do contexto cultural para as

vivéncias e praticas sociais das criangas.

De acordo com os pressupostos teoricos deste Curriculo — Psicologia
Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica —, 0 ser humano, por
meio das relacoes com outros humanos e, em sociedade, inserido em
um tempo e uma cultura, aprende a falar e a ouvir, a se posicionar e a
acolher a opinido das outras pessoas, mesmo quando divirja do dele. A
instituicio que oferta Educacio Infantil tem, pois, grande
importincia no sentido de introduzir as criancas nessas praticas, de
modo a possibilitar vivéncias em que experimentem o falar e o ouvir, o
pensar e o imaginar, apropriando-se, assim, das marcas da humanidade
(Distrito Federal, 2018a, p. 86, grifos nossos).

Dessa forma, os pressupostos pedagdgicos passam a estar soterrados sob as

determinagoes logisticas. Entre o Curriculo em Movimento da Educagdo Infantil (Distrito
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Federal, 2018a) e a Estratégia de Matricula (Distrito Federal, 2023a), vence sempre o
segundo instrumento normatizador.

Todo este cendrio de matriculas como opgdes logisticas nos permite entender
entdo porque o motivo da varia¢do nos ultimos 10 anos. Comentamos agora ha pouco que
o numero de criangas na Educacdo Infantil caiu bastante durante o periodo, mas que o
mesmo nao aconteceu com o Ensino Fundamental. Percebe-se que foi dada prioridade a

matricula das criangas maiores.

Figura 25: Evolucao das matriculas das criangas campesinas de 2014 a 2023.

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Compilagao relatorios de matricula da instituicdo pesquisada (2023).

Porém, a oscilacdo de matricula aconteceu quase que totalmente com as criancas
citadinas, cuja presenca foi escasseando. Se considerarmos os dados apenas das criangas
campesinas, veremos que com exce¢ao de 2 anos, as matriculas variaram muito pouco.

Ou seja, houve impacto significativo da presenga das criancas da cidade na
formag¢do dos ambientes educativos. A variagdo da quantidade turmas também se deveu
a isso e, como vimos, as matriculas aconteceram por necessidade de ocupacao do espago,
com suporte do transporte escolar, e ndo por conta de qualquer consideracdo contextual
da realidade ou necessidades pedagogicas.

Na maior parte das vezes dois objetivos foram considerados: trazer criangas que
ndo possuiam vaga na cidade, e assim cumprir com obrigacao estatal de oferta; e criar
tentar evitar a multisseriagcdo, que ocorreria se a quantidade de criancas fosse pequena.
Em nenhum destes casos, mais uma vez, se observa critérios pedagdgicos como
prioridade.

Para concluir esta parte de nossa andlise, podemos afirmar que a instituicao
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educativa teve menos poder que a sede para definir o uso de seus espacos; que houve
impacto na criacdo de ambientes educativos, com variagdo na quantidade de criancas da
cidade, quase sempre superando a presenca das criancas do campo; que as matriculas
realizadas levaram em consideracdo questdes logisticas de alocamento de recursos; e,
finalmente, que tais politicas publicas relegaram os aspectos pedagdgicos ao segundo
plano de suas decisoes.

Pode-se depreender da anélise destes dados que ndo ha no processo de oferta de
vagas, consideragoes significativas sobre as singularidades das infincias ou das infancias
do campo. Na melhor das hipdteses, estas criancas sdo vistas apenas como estudantes,
sem complexidades ou nuances; na pior, sdo numeros que compdem um problema a ser
resolvido. Em qualquer dos casos, hd homogeneizagdo das infancias e, como resultado,
as criangas sdo invisibilizadas. Em seus lugares, aparece somente a figura do aluno, e
neste ndo existem singularidades nem diversidade. Todos sdo iguais; tdo iguais, que sao
reduzidos a nimeros.

Assim, se as singularidades ndo pesam para a oferta de vagas, ndo ha como se
falar também em visibilidade das infincias. A propria institui¢do ¢ visivel apenas como
um espaco de alocacdo de estudantes. As infancias sdo invisibilizadas; transparecem
apenas numeros.

As institui¢des educativas, como lugar de identidade, também sdo invisibilizadas.
Sao apenas escolas, que funcionam como caixinhas, onde se depositam niimeros. E dessa
forma, alunos sdo levados para 14 e para c4, desde que possam caber nas caixinhas. Com
o sentido de igualar todas as criangas, reforca-se a sua desigualdade ao acesso e a
permanéncia nas instituicdes educativas, sem que o debate sobre a qualidade desse
atendimento seja sequer considerado.

Por outro lado, ndo sdo somente as decisdes as decisdes politicas sobre as
matriculas que acarretam tal invisibilidade. Mesmo com um sistema de oferta controlado
externamente, a convivéncia das criancas se da principalmente no interior das
instituicdes, e elas tém ao seu dispor mecanismos de organizagdo de trabalho pedagogico
que, se ndo resolvem o problema do sistema como um todo, tém a possibilidade de
ameniza-lo no ambito especifico. E o que pretendemos abordar na nossa proxima

categoria de andlise.

3.2 A visibilidade das criancas campesinas no Projeto Politico-Pedagogico da

instituicio educativa
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Até aqui vimos que o processo decisorio de oferta ¢ homogeneizador e contribui
para a invisibilidade das infincias. A oferta de ensino passa pouco pela decisdo do gestor
local da instituicdo educativa e mais por instancias burocraticas afastadas da comunidade
escolar. O resultado disso ¢ que durante o processo de efetivacdo de matriculas ndo ha
consideragdo sobre a singularidade das criangas; as infancias e seus contextos inexistem
para obtencao de vagas.

O que existem sao alunos que acabam por ser reduzidos a uma unidade ainda
menor ¢ sem identidade, porque sdo representados por nimeros. Nesse cendrio, as
instituicdes educativas da regido pesquisada representam espagos de alocacdo e
preenchimento de vagas homogéneas a partir de critérios genéricos.

Se por um lado a centralizacao das a¢des de oferta de matriculas aliena a vontade
da gestdo local e, por consequéncia, das familias e criangas, por outro o Projeto Politico-
Pedagdgico cabe exclusivamente a gestdo da instituicdo. E aqui chegamos ao ponto de
nossa segunda categoria de andlise: a visibilidade das infancias no Projeto Politico-
Pedagdgico da instituicdo educativa.

A pergunta que direciona nossa investigacdo deste ponto em diante é: seria a
matricula o Unico fator determinante para a invisibilidade das infancias ou ha recursos
disponiveis no interior da instituicdo que possam agir no sentido oposto?

Em outras palavras, mesmo que a gestao local da institui¢do ndo tenha o poder de
decidir algo basico como a matricula das criangas que atendera, seria possivel para ela
estabelecer seus objetivos e ag¢des no sentido de dar visibilidade e valorizar a
singularidade daquelas infancias ali presentes?

Portanto, como um dos objetivos desse estudo, propusemos analisar como a
visibilidade e a singularidade das criancas do campo sdo contempladas ou ndo no Projeto
Politico-Pedagdgico de PPP 2019, 2020, 2022, 2023%7. Descrevemos como este conjunto
de instrumentos contemplou ou ndo as caracteristicas das criangas campesinas na
Educacao Infantil do campo, considerando-se a organizag¢do pedagogica.

Assim como as demais instituicdes educativas do DF, a instituicao pesquisada tem

seu Projeto Politico-Pedagogico publicizado anualmente no sitio oficial da Secretaria de

270 PPP de 2021 n3o foi localizado nem no sistema digital da SEE-DF, nem em versdo fisica na instituigdo
pesquisada, o que impossibilitou a sua analise.
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Estado de Educagdo do Distrito Federal?®. Os documentos analisados aqui foram
acessados a partir desta ferramenta, uma vez que nao havia copia fisica na instituicao
educativa.

Cabe informar que as se¢des dos PPP’s sdo padronizadas na rede publica de ensino
do DF. Eles sdo elaborados no interior das institui¢des educativas e passam por revisao
nas Unidades de Educacdo Bésica (UNIEB) das Coordenacdes Regionais de Ensino.
Ap6s aprovacdo, sdo publicizados no sitio oficial e ficam disponiveis para qualquer
cidaddo interessado.

Toda a estrutura e a organizacdo dos PPP’s sdo definidas no documento
“Orientagdo Pedagogica: Projeto Politico-Pedagédgico e Coordenacdo Pedagodgica nas
Escolas” (Distrito Federal, 2014b). As instituicdes devem seguir um rigido fluxograma
de preenchimento e conter as mesmas se¢des, com pequenas variagoes, a depender da
modalidade da Educagdo Bésica que seja ofertada. Uma vez que os requisitos sejam
cumpridos, os revisores da UNIEB liberam o documento para publicizacao.

Todos os PPP’s das Escolas Classes do DF possuem a mesma estrutura e segoes,
de acordo com as Orientacdo Pedagbgica: Projeto Politico-Pedagogico e Coordenagdo
Pedagogica nas Escolas (Distrito Federal, 2014b), com apenas duas diferencas: a) as
instituicdes do campo tém a obrigacdo de construir o Inventario da Realidade, que ¢
opcional para as institui¢des urbanas; b) as instituicdes que possuem Educagdo Integral
tém de detalhar um plano de agdo especifico?.

O Inventario da Realidade ¢ documento central para a Educag¢do do Campo no DF,
conforme observado nas Diretrizes Pedagdgicas para a Educag¢do Basica do Campo
(Distrito Federal, 2019b), possuindo quatro dimensdes bésicas: a) Social; b) Historica;
c¢) Cultural; e d) Ambiental.

Nos objetivos iniciais de nossa andlise documental, a abordagem planejada era de
dividir em dois focos a pesquisa: uma delas sobre o PPP e outra sobre o Inventario da
Realidade. No decorrer dos movimentos de pesquisa, foi preciso alterar o objetivo inicial,
uma vez que o Inventario se revelou um instrumento de relevante importancia ndo
somente para a organizacao do trabalho pedagogico, mas também ferramenta de subsidio

a elaboragdo do proprio PPP.

28 Até o momento da finalizacdo deste texto, todos os PPP’s publicizados poderiam ser acessados no
endereco https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-projetos-pedagogicos-das-escolas/.

2 A instituigdo pesquisada é considerada como de Educagdo do Campo e ndo possui modalidade de
Educacao Integral.
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Ocorre que durante a andlise dos PPP’s, nao foi localizado nenhum exemplar do
Inventario da Realidade, o que impossibilitou sua andlise. Apesar de dbvio, € preciso
ressaltar que a propria auséncia do documento ¢ um dado fundamental. O Inventario da
Realidade deve ser o ponto de partida para compreensdo da realidade local®,

especialmente das instituicdes educativas do campo:

Ele devera retratar a realidade local e, por meio dele, poderdo ser
aprimorados os curriculos e elaborados projetos de aprendizagem
especificos, que contribuam para a formagao integral dos seus sujeitos e,
também, para a valorizagdo da regido e a possivel transformagdo da
comunidade, como almejado (Distrito Federal, 2019b, p. 43).

O Inventario ¢ proposto como ferramenta de investigagdo da realidade que
influenciard a um s6 tempo a organizacao do trabalho pedagdgico e valorizara a formagao
dos sujeitos e a transformacgao de sua realidade. Organizacionalmente, o Inventario ¢ um
instrumento “investigativo letivo, dialégico e dialético, que tem como objetivo
reconhecer os elementos educativos presentes no territério camponés que servirdo de
subsidio na constru¢do do Projeto Politico-Pedagogico da unidade escolar” (Distrito
Federal, 2019b, p. 43).

Assim, o Inventdrio ¢ precedente ao Projeto Politico-Pedagdgico. Em outras
palavras, a auséncia do Inventario pode-se ser entendida como uma possivel deficiéncia
de andlise da realidade, especialmente a campesina, com suas dimensdes e caracteristicas
singulares. Pode-se dizer que o Inventario ¢ um importante documento identitario da
instituicdo educativa, sem o qual restam as estruturas padronizadas do Projeto Politico-
Pedagdgico. Muito embora o PPP também lance olhares a realidade, estes se dao em
enfoques padronizados com as demais institui¢cdes urbanas, de forma que o risco ¢ muito
grande de se perder de vista caracteristicas proprias da realidade campesina, tendo em
vista que todas as organizagdes do trabalho pedagogico vém de diretrizes gerais.

O Inventério ¢ exatamente o documento de maior poder identitario para uma
institui¢do campesina. E precedente ao Projeto Politico-Pedagdgico e se pretende como
um instrumento democratico de pesquisa e participacao.

Com a auséncia do Inventario da Realidade, nosso objetivo foi adaptado para que

se fosse possivel identificar no PPP as presengas ou omissdes em seu texto nos temas que

30 Apesar de ser um instrumento obrigatério para as instituigdes de Educagdo do Campo, o Inventario da
Realidade ndo ¢ exclusivo da realidade campesina. Como ha adultos e criangas que ndo sdo do campo, o
instrumento também relaciona as realidades urbanas.
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estariam contemplados no Inventario. Tendo em vista a importancia de suas dimensdes
para a organizacdo do trabalho pedagodgica na Educacdo do Campo, tentamos procurar
identificar tais dimensdes de forma indireta, no conteudo de cada PPP.

Como proposta de analise, procuramos identificar a frequéncia de termos
especificos. A tentativa de busca pela frequéncia se deu nao pelo sentido de andlise de
contetido, mas para buscar indicativos de como esses conceitos referenciavam as
caracteristicas das criangas do campo.

Para tanto, foi feita uma busca simplificada utilizando-se esses descritores nos
quatro Projetos Politico-Pedagogicos, na tentativa de compreender como essas criangas
sdo contempladas na documentagdo analisada. Isso foi feito em trés momentos.

No primeiro momento, procuramos os termos no singular e plural das seguintes
palavras em dois grupos. O primeiro com a) “crianga/criangas”, b) “crianga/criangas do
campo”, ¢) “infancia/infancias”, d) “infancia/infincias do campo” e, o segundo com a)
“discente/discentes”, b) “discente/discentes do campo”, c) “aluno/alunos”, d)
“aluno/alunos do campo”.

No primeiro grupo, pesquisamos termos como “criangas” e “infancias”, porque se
aproximam de significado mais plural e de diversidade destes sujeitos, bem como

remetem ao significado mais humanizado e heterogéneo.

Quadro 11: Resumo de descritores sobre os sujeitos no PPP de cada ano.

“Crianga” 102 “Discente” 23
“Criangas” 58 “Discentes" 10
“Crianga do campo” 0 “Discente do campo” 1
“Criangas do campo” 0 “Discentes do campo” 0
“Infancia” 2 “Aluno” 412
“Infancias” 0 “Alunos” 246
“Infancia do campo” 0 “Aluno do campo” 0
“Infancias do campo” 0 “Alunos do campo” 0

Fonte: Projetos Politico-Pedagogicos da institui¢ao pesquisada (2019; 2020; 2022; 2023).

No segundo grupo, ha termos que, ao nosso ver, estdo mais relacionados a
homogeneidade. Em ambos os grupos testamos a frequéncia de cada palavra com o
complemento “do campo”.

O quadro a seguir apresenta o resultado da frequéncia de cada termo. Optamos
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por apresentar os resultados individuais dos termos no singular e no plural.

Observa-se que ha muito mais frequéncia do uso das palavras do segundo grupo,
que também sdo muito utilizadas no interior de instituicdes educativas de forma geral. Os
termos deste grupo aparecem 4 vezes mais que a do primeiro grupo. E de todos os termos
que incluem o complemento “do campo”, a frequéncia ¢ de apenas 1 vez, em todos os
PPP’s analisados, surgindo apenas na ltima versao, de 2023.

O lado negativo mais evidente ¢ que ao ndo serem citadas, as criangas sao
invisibilizadas em favor da figura do “aluno”, reduzindo-se a diversidade a um conceito
homogéneo. Portanto, o texto reproduz a visdo da politica de matricula, de
homogeneizagao e invisibiliza¢do das criangas.

Pelo lado positivo, ao menos na ultima edi¢ao (2023), o PPP inicia uma timida
diferenciagdo entre o sujeito do campo e o da cidade, mesmo que ndo consiga superar o
uso do conceito de aluno, que ali aparece como “discente”.

Quando tratamos das matriculas vimos ali que no que tange a oferta, as criangas
aparecem apenas como alunos que, por sua vez, sdo traduzidos como numeros. Aqui, no
atendimento, verifica-se que a previsdo do PPP também apresenta viés no sentido de
considerar as criangas como alunos, e a diferenciagao feita ¢ sobre a origem deles: se sdo
da cidade ou do campo.

As frequéncias de ocorréncia destes termos e seus contrastes nos demonstram que
ao menos no processo de elaboragdo do PPP, a escolha de palavras para se referir as
criangas encontrou similaridades com o sistema de oferta de matriculas: La, ha um
processo de homogeneizagdo em que as criancas sdo quantificadas como alunos,
reduzindo-se sua visibilidade a nimeros.

Cada PPP analisado mantém esta logica, quando considera as criangas dentro do
limite do que ¢ um aluno, em que a singularidade de cada sujeito ou de um conjunto deles
¢ ignorada em fun¢do de uma tnica classificagdo.

Silva e Barbosa (2023) indicam que “a formacdo e a qualidade de trabalhos de
professores/as e da gestdo escolar dependem da especificidade e da territorializacao da
atuagdo nas escolas do campo, das 4dguas e das florestas, que fazem lago com o territério
e pertencimento das criancgas” (Silva; Barbosa, 2023, p. 1013). A anélise do PPP da
instituicdo demonstra que o texto ali presente ¢ alinhado com a falta de territorializagao
da propria institui¢do educativa, que ndo demonstra de forma efetiva conseguir enxergar
os sujeitos adultos e criancas dali além de docentes e discentes.

Assim, tal escolha de palavras no PPP parece significar dificuldade de
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compreensdo quanto a diversidade das criangas em si e, mais que isso, de entendimento
da crianca como um ser mais complexo que o de “estudante”, “aluno” ou “discente”.
Nesse sentido, ndo parece que a concepcao sobre as infancias ¢ plural, mas tudo indica
ser um recorte de suas possibilidades, o que achata a heterogeneidade, ja que elas
entendidas ndo no todo, mas em parte de suas multiplas e diversas facetas sociais.

Em 2019, 2020 e 2022, por exemplo, na se¢ao “Organiza¢do Curricular”, hd uma

introducdo sobre a importancia deste instrumento, com destaque para a defini¢do do que

¢ comum a todas as instituigdes e do que ¢ especifico para cada uma.

O planejamento curricular constitui instrumento importante e necessario,
como referencial para nortear a atividade docente. Ha de ser, todavia, um
planejamento aberto e flexivel, garantindo a base comum de forma a

by

incorporar o que é peculiar a escola e a localidade, assim como
situacdes imprevistas ou manifestacdes que fizerem sentido no cotidiano
da pratica escolar (Projeto Politico-Pedagogico, 2019, p. 19; Projeto
Politico-Pedagodgico, 2020, p. 20-21; Projeto Politico-Pedagogico, 2022,
p. 30, grifos nossos).

De fato, o equilibrio entre o que ¢ comum e o que € especifico se apresenta como
fundamental, especialmente no contexto da Educa¢do do Campo. O problema observado
acontece apoOs o texto introdutdrio da Organizacdo Curricular. Todas as trés edi¢des
citadas apresentaram planos apenas para o Ensino Fundamental, ignorando a modalidade
das criangas pequenas.

O PPP de 2023, por outro lado, ndo faz separagdo de modalidades, porque elas
ndo sdo citadas, sendo substituidas pelos temas transversais “sustentabilidade”, “cultura
da paz” e “cidadania e direitos humanos” (Projeto Politico-Pedagdgico, 2023, p. 21-22).

De forma geral, para além da Organizacdo Curricular, hd dominéncia de planos,
planejamentos e programas no interior da institui¢do educativa voltados prioritariamente
para o Ensino Fundamental, 1° ao 5° ano em todos os anos pesquisados.

Em termos de visibilidade, o Ensino Fundamental desponta como muito
prioritario, sendo a Educacgdo Infantil menos, e a Educacdo Infantil do campo totalmente
invisivel. Em outras palavras, quando o texto se refere aos principios organizacionais e
pedagogicos, hé bastante énfase na identidade campesina, na sua cultura e suas produgdes
e seus modos de realizacdo social. Por outro lado, quando se definem os projetos e acdes
pedagogicas, restam atendidos as criangas pertencentes ao Ensino Fundamental,
especialmente aquelas em processo de alfabetizacdo, que ocupa lugar privilegiado

inclusive nas referéncias bibliograficas dos PPP’s.
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A analise também observou que mesmo no caso da Educacdo do Campo voltada
ao Ensino Fundamental, hd certo cuidado na escrita e na consideragdo de prioridades
importantes, previstas em documentos normativos. No entanto, ao se verificar as se¢des
que cuidam da operacionaliza¢do dos objetivos, ou seja, na parte dedicada a pensar as
acdes na pratica, desaparecem as criangas, a Educacao Infantil e a Educacdo do Campo.

Em um segundo momento, focalizamos a frequéncia de termos relacionados a
Educacdo do Campo, porque tinhamos interesse de verificar se em relagdo as etapas e
modalidades de ensino o que vimos quanto aos sujeitos também aconteceria. Assim,
pesquisamos a frequéncia dos termos: a) “Educa¢do Infantil”; b) “Educacao Infantil do

campo”; ¢) “Ensino Fundamental”; e d) “Educa¢do do Campo™.

Quadro 12: Resumo de descritores sobre Educacdo Infantil no PPP de cada ano.

Educacgao Infantil 28
Educagao Infantil do 0
campo

Ensino Fundamental 55
Educacao do Campo 7

Fonte: Projetos Politico-Pedagogicos da institui¢ao pesquisada (2019; 2020; 2022; 2023).

O termo mais frequente foi “Ensino Fundamental”, com quase o dobro de
ocorréncias de “Educacao Infantil”. J4 “Educa¢do do Campo”, aparece somente 7 vezes,

distribuido da forma demonstrada a seguir.

Quadro 13: Descritor especifico no PPP de cada ano.

Educacgéo do 1 1 > 3
Campo

Fonte: Projetos Politico-Pedagogicos da institui¢ao pesquisada (2019; 2020; 2022; 2023).

Portanto, ao menos na frequéncia de escolha dos termos, os PPP’s parecem
reproduzir a logica observada até aqui, desde a oferta de vagas até a pouca profundidade
de conceituacdo do que sdo criangas ou infancias, e ainda, o que sdo criangas do campo
ou infincias do campo. Na frequéncia de termos, o Ensino Fundamental surge

prioritariamente, e depois Educacao Infantil.
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Além disso, quando analisamos o conteudo das sec¢des relativas a organizacao do
trabalho pedagodgico, hé bastante prevaléncia das praticas, métodos, estratégias e agdes
especificas para os anos iniciais do Ensino Fundamental, chamados no DF de Bloco
Inicial de Alfabetizacdo (BIA), em detrimento do ciclo de aprendizagem dedicado as
criangas de 4 ¢ 5 anos (2° bloco).

De forma peculiar e até um pouco surpreendente, a institui¢do educativa, por
definicdo ¢ uma Escola do Campo e que deve apresentar um trabalho pedagogico com
adequagoes curriculares, metodologias especificas que contemplem aspectos sociais,
econdmicos, culturais, ambientais e historicos da comunidade camponesa (Distrito
Federal, 2024b). No entanto, tudo isso ¢ omitido em todos os PPP’s analisados.

Este ¢ um ponto ¢ mais um que consideramos fundamental e que vai de encontro
ao observado nos demais aspectos de nossa andlise. O lado de dentro da instituicdo
educativa indica refletir exatamente os processos que ocorrem lado de fora.

Nao foram encontradas evidéncias de busca por objetivos que se associem a
identidade de uma instituicao de Educacdo do Campo. Nos PPP’s que vigoraram de 2019
a 2022, o texto com a unica citagdo a modalidade ¢ este:

A Educacgao do Campo envolve diversos niveis e modalidades de ensino,
possui legislacdo propria e estd vinculada a um projeto de
desenvolvimento sustentavel, articulado com outras institui¢des e ligadas
ao meio rural. Esta Unidade de Ensino, visa proporcionar um ensino,
almejando oferecer ao educando uma escola que nao o afaste do campo.
Suprindo suas necessidades de desenvolvimento intelectual em seu meio
de convivio familiar e comunitario (PPP, 2019, p. 7; PPP, 2020, p. 8;
PPP, 2019, p. 18).

Neste exemplo, ndo parece claro qual é exatamente o objetivo da instituicao
educativa no ambito da Educacdo do Campo, exceto que o ensino proposto ndo deva
afastar a crianga do campo e, de certa forma, considerar o convivio comunitario e familiar
para isso.

O problema ¢ que, como ja sinalizamos, este ¢ o Unico trecho e nenhuma outra
referéncia ¢ encontrada em outras se¢des importantes, como, por exemplo, a fungdo
social, os objetivos gerais, especificos ou mesmo nas metas ou planos de acdo. Nesse
periodo de 2019 a 2022, a modalidade Educa¢ao do Campo ¢ praticamente ignorada.

No ano de 2023 as meng¢des evoluem, mas ndo chegam a projetar agcdes concretas.
Das trés citacdes ao termo “Educagdo do Campo”, duas estdo associadas a sua
conceituagdo geral. O primeiro deles, realca a importancia da contextualizagdo das acdes

pedagobgicas, financeiras e administrativas com foco na populagdo campesina, em um
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ambiente de debate democratico.

Deve-se levar em consideragao que a escola € um ambiente democratico,
com a participacdo da comunidade escolar e dos colaboradores na
participagdo da tomada de decisdes. Isso possibilita o debate de
Educacio do Campo e para o Campo, reflexio de suas acdes
pedagogicas, financeiras e administrativas voltadas para a
populacio campesina, envolvimento de todos os atores na construcao
de uma escola emancipadora e libertaria que promova a educagdo como
um papel social de todos e para todos (PPP, 2023, p. 11, grifo nosso).

A segunda mengao trata dos objetivos da Educacdo do Campo e de sua funcao
social e dos impactos sobre a organizagdo do trabalho pedagodgico para a identidade da
populacao campesina, na busca por equidade em relacdo a cidade.

Diante disso, a Educagdo do Campo objetiva, portanto, o reconhecimento
de que a cidade nao é superior ou mais avancada se comparada ao campo
e, a partir desta concepgao, o trabalho pedagégico, como funcio social
voltada para campo, organiza as relacoes educativas para a cultura,
diversidade, importincia e identidade da populagcio campesina ¢ o
reconhecimento como membro da sociedade (PPP, 2023, p. 11, grifo
N0SSO0).

A terceira e tltima meng¢ao se da na se¢do “Principios” do PPP, na qual se informa
que a Educagdo do Campo se organiza a partir de documentos norteadores da SEEDF:

Esta Unidade Escolar se baseia nos principios epistemologicos do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal, assim como as Diretrizes
da Educagdo do Campo, consolidados no art. 76 do Regimento Escolar
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (PPP, 2023, p. 13).

Apesar de se localizar na se¢do em que os principios norteadores sdo delineados,
finalizam-se ai todas as referéncias a um aspecto que deveria ser constitutivo da realidade
da instituicdo. Nao hd metas, objetivos ou agdes decorrentes das informacdes
apresentadas.

O fato concreto da instituicdo estar localizada numa area campesina e atender a
comunidades do campo ndo se fez suficiente para que o projeto pedagdgico da instituicao
abrace sua identidade natural. E como se todo o campo que circunda o espago fisico e as
experiéncias dos adultos e criangas daquela instituicao fosse invisivel.

No terceiro e ultimo momento de pesquisa de frequéncia de termos, procuramos
identificar aqueles relacionados a quaisquer das quatro dimensdes que seriam
contempladas no Inventario da Realidade: a) dimensdo social; b) dimensao historica; c)
dimensao cultural; e d) dimensao ambiental.

Entretanto, ndo foi possivel encontrar nenhuma referéncia a qualquer dos termos,
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na forma do que fizemos com os demais, uma vez que sem o Inventdrio da Realidade
anexado ao PPP, os termos ndo foram citados, o que nos levou a procurar por referéncias
de forma indireta, ja que tais dimensdes sdo inerentes & uma instituicdo educativa do
campo no ambito do DF (Distrito Federal, 2024b).

Sobre a dimensdo social, focalizamos na andlise da secdo “Funcdo Social”.
Segundo a Orientagdo Pedagdgica: Projeto Politico-Pedagdgico e Coordenacao
Pedagogica nas Escolas (Distrito Federal, 2014b), a fungdo social ¢ a resposta a uma
questdo que deve ser debatida no interior da instituicdo educativa. A questdo ¢ “para que
existe a escola publica?” (Distrito Federal, 2014b, p. 21). Nao ¢ uma pergunta simples.
Exige reflexao sobre objetivos, finalidade, razdes para sua existéncia e clareza sobre sua
intencionalidade.

Neste ponto, nos parece claro que ao dispor do Inventério da Realidade em maos,
ha melhores condigdes para responder a esta pergunta e redigir o texto de sua fungdo
social, uma vez que haveria a disposi¢do diversas informagdes exatamente sobre a
complexa realidade local.

Reproduzimos a seguir a fun¢do social definida pela institui¢do em texto comum
a todas as edi¢des pesquisadas:

A escola inserida em uma sociedade marcada pela exclusdo social e por
praticas mercadologicas neoliberais, precisa buscar metodologias
pedagogicas que possam ir de encontro a esta perspectiva, no sentido de
promover uma educagdo libertadora com o intuito de romper com esta
pratica excludente. Portanto, esta U.E. [unidade de ensino] busca uma
pratica pedagdgica pautada na Pedagogia Historico-Critica e na
Psicologia Historico-cultural em consondncia com as diretrizes adotas no
Curriculo em Movimento da Educagdo Basica do Distrito Federal. Nesta
perspectiva, Saviani defende que a educagdo implica: “uma atividade que
supde uma heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel; uma
desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no ponto de chegada®'”
(Projeto Politico-Pedagogico 2019, p. 9; Projeto Politico-Pedagogico
2020, p. 9; Projeto Politico-Pedagogico 2022, p. 20; Projeto Politico-
Pedagogico 2023, p. 12).

A primeira e mais Obvia andlise ¢ que o entendimento da funcdo social da
instituicdo educativa ¢ estavel, sendo reproduzida igualmente em todas as edicdes
pesquisadas. A segunda, e muito importante, ¢ que ela aponta para a metodologias de
ensino, mas nao diz muito sobre seus objetivos. Em outras palavras, a institui¢do diz
muito sobre o como pretende atuar, mas ndo diz muito sobre qual € o objetivo da atuagao.

O resultado disso ¢ que ndo ¢ muito facil concluir qual seria de fato a funcdo social da

31 No texto original, atribui-se a citagdo a Saviani (1985, p. 76).
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instituicao educativa.

Quando falamos das criancas e infancias do campo e de suas invisibilidades, a
fun¢do social observada até se aproxima de conceitos importantes. Por exemplo, ao citar
Saviani no final do texto, ¢ pontuado algo ja observado aqui neste estudo anteriormente,
que ¢ o desafio de atender ao que ¢ geral a todas as criangas e o que ¢ especifico a algumas,
0 que vem a ser uma forma de garantir suas visibilidades e atuar em respeito as suas
singularidades. Porém, o texto ¢ amplo, sem definir o objeto sobre o qual se daria essa
atuacao.

E salutar que a funcdo social considere que a exclusio social e as praticas
excludentes precisem ser superadas e, para isso, apontem a utilizagdo da Pedagogia
Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural como meios de superacdo.
Infelizmente, ndo h4 mais detalhes sobre quais seriam estas praticas e nem sobre qual os
sujeitos impactados tanto pelas praticas excludentes quais seriam beneficiados por sua
superacao.

E também notavel uma auséncia importante. A propria instituicio se enxerga
como uma “U.E.”, que ¢ abreviag@o para Unidade de Ensino. Se hé algo que demonstra
a invisibilizacdo da identidade de uma instituicao educativa ¢ ela ser apenas mais uma
“unidade”. Até o campo semantico da palavra remete a um mais um nimero. “Unidade
de Ensino” é um termo distante da realidade local, de uma instituicao educativa do campo.
O ponto aqui ¢ que outras palavras poderiam ter sido escolhidas e que delimitassem que
a instituicdo educativa ¢ campesina, e poderia ser mesmo utilizada o termo oficial “Escola
do Campo”.

Assim, a fungdo social prevista pela propria instituicdo ¢ uma demonstracao do
quanto ela propria estd invisibilizada e se invisibiliza. Embora a funcdo social seja
institucional, acima de tudo ela ¢ uma fung¢ao social — e ndo se faz resultados sociais sem
0s sujeitos, que estdo invisibilizados no texto.

Ainda na dimensao social, ¢ importante notar que ha alguma frequéncia de uso da
palavra “campesino”. Porém, por vez e outra quando ¢ utilizada, ndo fica nitido se ela se
refere a crianca ou ao adulto, além de existir momentos em que a palavra parece se referir

também ao termo “campo”, na sua forma mais ampla.

Neste sentido, a preocupacao com a diferenca, as relagdes entre o ambito
escolar, o multiculturalismo principalmente para o campesino, a
cultura local, a troca de conhecimento entre o adulto-crianga e crianga-
crianga passam ser fatores importantes para a aprendizagem. Isso faz com



115

que a escola tenha suas praticas sociais voltada para a luta do
campesino, respeitado seus conhecimentos, luta pela educacdo e do
campo [sic] (Projeto Politico-Pedagdgico, 2023, p. 17, grifos nossos).

Esta passagem do PPP de 2023 demonstra uma evolucao significativa em relagao
as publicagdes anteriores que ndo referenciaram o sujeito campesino, mas apenas o

campo. O trecho a seguir ¢ encontrado nas edigdes anteriores:

Levando em consideragdo, a Educacao do Campo envolve diversos niveis
e modalidades de ensino, possui legislagdo propria e esta vinculada a um
projeto de desenvolvimento sustentavel, articulado com outras
instituicdes e ligadas ao meio rural. Esta Unidade de Ensino, visa
proporcionar um ensino de qualidade, almejando oferecer ao
educando uma escola que nfo o afaste do campo (Projeto Politico-
Pedagogico, 2019, p. 7; Projeto Politico-Pedagogico, 2020, p. 8; Projeto
Politico-Pedagogico, 2022, p. 18).

Como se v¢€, nos de 2019, 2020 e 2022, a visdo que fazia parte da Funcdo Social
da institui¢dao era do campo como um lugar, um espaco que deveria ser valorizado, por
meio de sua ocupagdo “educando”. Se pode-se apontar uma evolugdo porque o termo
passar a emergir nas ultimas edigdes, também deve-se dizer que ¢ uma abordagem
insuficiente, porque faz uma referéncia que parece ser mais geografica do que
socioldgica. O campo € ocupado apenas por “educandos”, num mesmo lugar denominado
“campo” homogéneo, numa clara limitagao de possibilidades da realidade.

O “campesino” no texto esta sempre associado a0 campo como um espacgo, um
lugar, inclusive com o uso do termo “rural”, mas ndo se vé€ o termo associado a denotacdes
que representem os movimentos ambientais, culturais ou histéricos. Os sujeitos ndo sdo
delineados, nem s3o explicitadas as diversas formas de organizacdo possiveis destes
sujeitos, sejam adultos ou criangas. Isso provavelmente se d4 também pela auséncia do
Inventario da Realidade, que ajudaria a contemplar informagdes a respeitos de tais
aspectos.

Por um lado, mais uma ¢ interessante verificar que tais consideracdes eram
ausentes nas primeiras edi¢des analisadas, e aparecem na mais recente. O ponto positivo
¢ que isso pode refletir a ampliagdo da compreensdo da realidade e o alargamento de a¢des
da instituicdo no contexto de sua comunidade. O ponto cinzento ¢ que o termo
“campesino” ¢ utilizado para compor periodos textuais em que nao fica claro se estd a se

falar do sujeito ou do proprio campo.
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A organizacao curricular ¢ pautada na Base Nacional Comum Curricular
da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais, Diretrizes do
Campo e o Curriculo em Movimento do Distrito Federal. Ainda, tem
temas transversais, como questdes importantes, sob varias formas na vida
cotidiana do cidaddo, principalmente voltada para o campesino
(Projeto Politico-Pedagogico, 2023, p. 18, grifo nosso).

A passagem acima, que se assemelha a outras, ¢ um exemplo de como ndo se pode
concluir se se fala da crianga do campo, se do adulto do campo ou se estd a se falar do
proprio campo. O problema disso ¢ que o termo possa recair na generalizacao,
contrariando o que a instituicdo educativa propde, que ¢ a consideragdo da “diversidade
de culturas e a importancia da populagdo campesina para a construg¢do da sociedade” e de
que “a escola do campo e seus diferentes atores tem os mesmos valores sociais, politicos
e educacionais do que aquele que vive na zona urbana” (Projeto Politico-Pedagogico,
2023, p. 19).

Como vimos anteriormente, ndo ha referéncias a “criangas do campo”, somente a
“criangas”, que quando surgem, poucas vezes estdo associadas a concepgdes delas
sujeitos, atores ou agentes. O mesmo ocorre com “infancias do campo”, tendo em vista
que mesmo a palavra “infancias” surge apenas na edicdo de 2023, mas sem estar
contextualizada ao campo ou a diversidade. Ja o termo “campesino”, por vezes pode ser
uma crianga, por vezes o adulto e até mesmo o préoprio lugar do campo.

Assim, percebe-se que o texto de 2023 ainda apresenta problemas de
homogeneizagdo e auséncia de consideracdes concretas sobre a diversidade das criancas
e das infancias ali presentes. Parte deste problema pode ter origem na auséncia do
Inventario da Realidade, que seria o instrumento a partir do qual a instituicdo poderia
pesquisar a realidade contextual que a circunda.

Relembremos que o documento Inventario da Realidade®? ¢ um dos anexos a cada
Projeto Politico-Pedagogico anual de toda institui¢do educativa do campo no Distrito
Federal. Em nenhum dos PPP’s pesquisados foram encontrados estes instrumentos. A
pesquisa entdo procurou encontrar as referéncias as suas dimensdes no escopo do texto,
e os resultados dessa busca relatamos a seguir.

O Inventario da Realidade pretende auxiliar na pesquisa e analise do contexto no

qual a institui¢do se insere, a partir da coleta e tratamento de informagdes de cada uma de

32 Até 2022 era nomeado como “Inventario Social, Historico, Cultural € Ambiental”. A partir de 2024 passa
a ser nomeado como Inventério da Realidade e também como Estudo do Meio (Distrito Federal, 2024, p.
7).
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quatro dimensdes: social, historica, cultural e ambiental (Distrito Federal, 2024a).

Sobre a dimensio social foi observada alguma preocupagdo com a realidade
campesina principalmente a partir de 2023, onde aparecem conceituacdes dos sujeitos do
campo e cuidados explicitos com os objetivos da Educa¢do do Campo, mas ainda com
algumas contradi¢des entre algumas passagens.

Por exemplo, este ultimo PPP, na secdo de Organiza¢do Curricular, traz duas
passagens. A primeira trata do combate a desigualdade entre populagdo campesina e
urbana.

Nesta perspectiva de trazer para dentro das aulas um conhecimento,
analise e compreensao da cidadania e direitos humanos para a populacao
campesina, aborda-se a luta e a importincia do campo como forma
de combate a desigualdade na rela¢do comparativa com a populacio
urbana.(Projeto Politico-Pedagogico, 2023, p.22, grifo nosso)

A segunda passagem, a seguir, reforca a primeira, no sentido de acdes pela
diminui¢do da desigualdade e superagdo de dicotomias.

Portanto, este tema [cidadania e direitos humanos] ¢ tratado dentro de
sala de aula com atividades diversificadas, que possibilite [sic] respeitar
o discente e sua vivéncia, sendo estabelecido e aplicado em uma
macrovisao de que a escola do campo e seus diferentes atores tem os
mesmos valores sociais, politicos e educacionais do que aquele que
vive na zona urbana (Projeto Politico-Pedagogico, 2023, p. 21, grifo
N0SS0).

Entretanto, em outro excerto, observa-se uma visdo contraditoria com a de
isonomia, uma vez que considera uma vantagem que os profissionais da instituicao
tenham sua origem de residéncia na cidade.

“A escola foi se modernizado e melhorando a sua estrutura fisica e a
infraestrutura social [...] atualmente, temos transporte publico [...];
acesso a sistema [de] internet; transporte escolar com rota proxima as
casas das criangas [sic]; e nossos colaboradores, em sua maioria,
residem em Sobradinho/DF” (Projeto Politico Pedagogico, 2023, p. 8,
grifos nossos).

Em outro momento, ¢ dito que “a cidade ndo ¢ superior ou mais avancada se
comparada ao campo” (Projeto Politico-Pedagdgico, 2023, p. 11), mas, logo adiante, ¢é
feita a afirmativa de que ¢ preciso “abarcar os conhecimentos populares locais da
populacao campesina, assim como os saberes cientificos” (Projeto Politico-Pedagdgico,
2023, p. 14).

A primeira vista, ndo parece um argumento problemético, mas mesmo que nao

tenha sido a intencdo da escrita, embute-se ai uma contraditoriedade: os conhecimentos
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do campo parecem ser populares e os conhecimentos cientificos estariam em outro
patamar; como se o saber popular ndo pudesse ser também cientifico.

Ainda sobre olhar formal da instituicdo sobre a dimensdo social, a andlise
focalizou duas se¢des: a “Funcao Social” e “Missdo da Escola”.

Em todas as edigdes, a Fungdo Social apresentou o mesmo texto, sendo redigida
sem alteragdes, conforme € possivel conferir a seguir.

A escola inserida em uma sociedade marcada pela exclusdo social e por
praticas mercadologicas neoliberais, precisa buscar metodologias
pedagogicas que possam ir de encontro a esta perspectiva, no sentido de
promover uma educagdo libertadora com o intuito de romper com esta
pratica excludente. Portanto, esta U.E. busca uma pratica pedagégica
pautada na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Histérico-
cultural em consonéincia com as diretrizes adotas no Curriculo em
Movimento da Educacio Basica do Distrito Federal (Projeto Politico-
Pedagogico, 2019, p. 6; Projeto Politico-Pedagogico, 2020, p. 7; Projeto
Politico-Pedagogico, 2022, p. 17; Projeto Politico-Pedagogico, 2023, p.
11).

Entretanto, ¢ preciso frisar que o texto acima, que nao traz referéncias sobre a
Educacdo do Campo ou aos sujeitos do campo, foi assim apresentado em 2019, 2020 e
2022 e, apesar de constar também em 2023, neste ultimo recebeu complementos.

Por exemplo, na ultima edi¢do, s3o citados “o debate de Educacdo do Campo e
para o Campo, reflexdo de suas a¢des pedagogicas, financeiras e administrativas voltadas
para a populagdo campesina” (Projeto Politico-Pedagdgico, 2023, p. 11), a possibilidade
de “reconstruir no ambiente escolar a luta social da terra e a construgdo da agroecologia,
como fung¢do social da escola do campo” (Projeto Politico-Pedagdgico, 2023, p. 11) e
“desenvolvimento da qualidade de vida do sujeito campesino, a relagdo e seus
conhecimentos com a natureza e cultura local, de sorte que o discente consegue [sic]
entender e enxergar [sic] como parte da sociedade brasileira” (Projeto Politico-
Pedagdgico, 2023, p. 12).

Portanto, quanto a Funcdo Social, pode-se considerar que had evolucdo nas
consideragdes sobre o sujeito do campo e a Educacdo do Campo, ao menos na escrita.
Mas, ¢ necessario frisar que algumas passagens nao parecem estar imbuidas de sentido
concreto. Por exemplo, a “constru¢do da agroecologia como fung¢ao social da escola do
campo” indicar outra func¢do social dentro da primeira fungao social.

Outra redacdo problematica € a que ao falar de conhecimentos locais e da natureza
campesina, o trabalho seja feito de forma que de sorte “o discente [consiga] entender e

[se enxergar] como parte da sociedade brasileira”.
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A intenc¢do pode ser de valorizar os saberes comunitarios locais, mas a escrita abre
margem para uma interpretacdo dicotomica, como se fosse dado naturalmente que o
sujeito do campo ndo se veja como parte da sociedade brasileira. E como se a sociedade
brasileira fosse apenas da cidade, e o campo, excluido, precisasse alterar seu olhar e se
enxergar como parte do todo.

Destaque-se, por fim, que na dimensdo social as criangas sdo tratadas na maior
parte das vezes como alunos, discentes e educandos e as consideragdes sobre o campo
sdo ainda genéricas. Na escrita também surge tentativa de atengdo para com a diversidade,
mas com pouca profundidade e sem destaque para as singularidades das infancias.
Percebe-se também inclinagdo ao adultocentrismo, uma vez que sao atribuidas as criangas
caracteristicas que surgem exclusivamente da visdo dos adultos, uma vez que ndo sdo
demonstrados instrumentos de pesquisas a respeito delas e, quando os termos relativos as
criangas aparecem, as colocam mais como objetos das a¢des do que como agentes.

A dimensao historica, teve sua analise focalizada na secdo “Historicidade da
Escola” e nos Objetivos Gerais e Especificos de cada PPP. Mais uma vez, os documentos
de 2019, 2020 e 2022 sdo bastante parecidos, com uso de textos comuns em sua parte
majoritaria. Ja o documento de 2023 incorpora os textos anteriores e acrescenta algumas
informagdes adicionais.

Na secdo ¢ descrita a origem da institui¢do educativa. Ha contextualizagdo de
como era a geografia da regido a época e o nome das comunidades atuais. A instituicdo
comeca como uma palhoga e apos varios anos, um casal de fazendeiros doa parte do seu
terreno onde € construido o atual prédio de alvenaria onde a instituicao funciona.

Este casal recebe bastante destaque na ultima versao do PPP, onde sdo transcritos
relatos de histéria oral na versdo deles, bem como a dificuldade enfrentada pelos
profissionais das décadas de 1970 e 1980.

Em entrevista com a Senhora Lourdes no ano de 2022, [ela] diz: “naquele
tempo atras era uma época de dificil acesso para a escola porque ndo tinha
onibus e poucas pessoas tinham carro. Os servidores, as vezes, dormiam
em minha casa ou na escola, contudo era muito divertido e todos
trabalhavam felizes” (PPP, 2023, p. 8).

O historico também da atengdo especial para reivindicagdes que atravessaram
varios anos, sendo a principal delas a constru¢do do parquinho infantil e a reforma do
prédio.

Entre as grandes auséncias, estd a referéncia historica sobre a ocupagdo da terra,

como a comunidade foi sendo constituida. Mesmo sobre a propria institui¢do, que € o
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personagem principal da se¢do, mais detalhes seriam importantes. A instituicdo comegou
numa palhoga, mas quais foram os atores sociais responsaveis por sua cria¢ao?
Presumivelmente, os aspectos historicos relativos as infincias e as criangas também ficam
ausentes; ha relato da dificuldade dos profissionais, adultos, de alcangarem a institui¢ao,
mas as criangas nao sdo citadas.

Para a analise da dimensao cultural, procuramos referéncias que apontassem para
principios e a¢des de valorizagdo da cultura das criancas e de seus locais de moradia, além
de eventos e festejos tipicos da regido, entre outras manifestagdes que pudessem ser
elencadas pela propria instituig¢ado.

Como parte da se¢do “Principios Orientadores Para a Pratica Pedagbgica”, os
PPP’s de 2019, 2020 previram a estimulacdo da “criatividade, a ludicidade, a curiosidade,
a emocao e as diversas manifestacoes artisticas e culturais, ndo deixando de lado a cultura
local, ou seja, da comunidade a que estamos inseridos” (Projeto Politico-Pedagogico,
2019, p. 8; Projeto Politico-Pedagdgico, p. 9, 2020).

O PPP de 2022 inseriu a dimensdo cultural como um de seus objetivos gerais:

Oportunizar a compreensdo do ambiente natural e social, dos processos
histérico-geograficos, da diversidade étnico-cultural, do sistema
politico, da economia, da tecnologia, das artes e da cultura, dos direitos
humanos e de principios em que se fundamenta a sociedade brasileira,
latino-americana e mundial (Projeto Politico-Pedagodgico, 2022, p. 21,
grifos nossos).

O mesmo documento também indicou como objetivo especifico “fomentar meios
de interagdo sociocultural com a comunidade escolar” (Projeto Politico-Pedagdgico,
2022, p. 22).

O PPP de 2023 altera a redacdo, mas mantém os principios anteriormente
elencados. Nele, um dos objetivos gerais ¢ “trazer e abordar a peculiaridade da
comunidade campesina local [...], bem como da cultura popular” para desenvolver o
“trabalho pedagogico e contextualizado na luta da populagao campesina, em uma didatica
que consiga trabalhar a for¢a do campo e em uma construgdo da tedrica e pratica” (Projeto
Politico-Pedagdgico, 2023, p. 17).

Nenhuma das versdes inclui detalhamento de atividades praticas ou faz referéncias
a quaisquer das festas regionais da regido. A maior aproximagdo com a cultura infantil
acontece na citagdo a festa das criangas, dentro do “Projeto Educagdo Financeira” (Projeto
Politico-Pedagogico, 2022, p. 44), que acontece no més de outubro de cada ano.

Muitas vezes no decorrer dos documentos hd o uso das palavras “cultura” e
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“cultural”, mas em geral se referem a termos genéricos, sem detalhamento que apontem
para as manifestagdes das criancas ou da comunidade local.

Por fim, uma tltima contradi¢do ¢ observada quando no PPP de 2023 se afirma
que a diversidade “social, cultural, ambiental, religiosa, geracional e de raga e etnia”
(Projeto Politico Pedagogico, 2023, p. 14) ¢é respeitada no interior da instituicdo
educativa, “ja que a diversidade e a heterogeneidade compdem o ambiente educacional”
(Projeto Politico Pedagogico, 2023, p. 14).

Da-se a entender que a presenca da diversidade, ¢ garantia de respeito e
atendimento aos direitos das criangas, como se a condi¢ao de diversidade so existisse na
area campestre, por exemplo. O proprio uso da palavra diversidade, que deveria
singularizar, ¢ generalizado, perdendo o efeito.

A dimensao ambiental foi a ultima a ser analisada. Nos documentos de 2019,
2020 e 2022 quase ndo ha referéncias a este aspecto. Neles, essa dimensao ¢ representada
por um dos principios orientadores da pratica pedagdgica e, a exemplo do que ocorreu
com a dimensdo cultural, ndo foi acompanhada de agdes praticas que evidenciassem a
persecugdo desse principio.

Este principio, em 2019 e 2020 constava como de “colaboragdo no
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica de prote¢do ambiental e integragdo ativa
do homem com o meio ambiente” (Projeto Politico-Pedagdgico, 2019, p. 8.; Projeto
Politico-Pedagogico, 2020, p. 9). Em 2022 foi substituido por “promover a
conscientizacdo quanto a preservacdo da fauna e flora [e] estimular a sustentabilidade
ambiental” (Projeto Politico-Pedagdgico, 2022, p. 23).

No documento mais recente, como ja citado anteriormente, foi novamente
substituido para “reconstruir no ambiente escolar a luta social da terra e a construcdo da
agroecologia, como fun¢do social da escola do campo” (Projeto Politico-Pedagogico,
2023, p.11), recebendo um status maior, tendo em vista que de principio orientador
passou a ser considerado fungdo social da instituigdo.

Até 2022, a visdo ambiental predominante ¢ relacionada a sustentabilidade e a
preservacdo do meio ambiente. Em 2023 agregam-se o valor econdmico, como “trazer a
dimensao socioambiental como um fator aliado para a produgao local” (Projeto Politico-
Pedagodgico, 2023, p.19).

Outra auséncia marcante se da sobre olhar ambiental para a propria institui¢do e
sua relacdo possivel de mediacdo entre natureza e criangas. Apesar de estar circundada

de possibilidades de restaurar o contato das criangas com o ambiente natural, pouco se
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diz ou se fala sobre isso no documento norteador. Sobre isso, Léa Tiriba argumenta sobre
objetivos importantes na religacdo das criangas com a natureza:

Orientadas pelo compromisso com a preservacao da vida, as proposigoes
estdo organizadas em torno de trés objetivos: a) religar as criangas com a
natureza; b) reinventar os caminhos de conhecer; c) dizer ndo ao
consumismo ¢ ao desperdicio. O primeiro objetivo nos convida a um
novo olhar de admiracao, desfrute, reveréncia e respeito a natureza, como
fonte primeira e fundamental a reproducdo da vida (Tiriba, 2010, p. 3).

Além disso, as criangas precisam ter garantidos o direito a ludicidade, o que
implica no “rompimento de relagdes de dominagdo etdria dos adultos sobre as criangas e
na superag¢do da obsessdo pelo controle. Nessa logica, ndo faz sentido que as criancas
permanecam por longos periodos em espagos fechados, enfileiradas, aguardando o
comando dos adultos, como num quartel” (Tiriba, 2010, p. 5).

Apesar de possuir ricas possibilidades de religacdo das criangas com a natureza,
transformando a possibilidade em acdes pedagdgicas repletas de Iludicidade e
criatividades, a institui¢do mantém rotinas rigidas que fazem com que as criangas acabem
por ficar muito tempo em ambientes fechados e manipulando materiais industrializados
(Diario de campo, dez. 2023).

Assim, hd muitas consideracdes possiveis sobre a andlise destas dimensdes. A
primeira, a qual j& nos referimos antes, estd na auséncia maior do Inventario da Realidade,
que seria o documento a subsidiar todas as informacgdes, ja que se constitui como um
Estudo do Meio, e possibilitaria trazer a tona os aspectos sociais, historicos, culturais e
ambientais relativos as pessoas e a institui¢ao educativa.

Percebe-se que em todos as dimensdes, hd aspectos positivos e negativos. Como
positivos, € nitido que os documentos evoluem para mais detalhamentos e maior atengao
ao sujeito do campo a cada edi¢do. Também existe a previsdo de algumas acdes
pedagogicas em relacdo as atividades culturais da regido, mas para apenas um unico dia
do ano.

Como aspectos negativos, os olhares sobre as dimensdes parecem ser ainda
superficiais e, as vezes, contraditorios. O sujeito campesino parece algo homogéneo, ha
bastante foco nos adultos, nas suas dificuldades de acesso e de trabalho, em suas moradias
e em como devem ser melhor formados para encarar a diversidade do campo.

Mas a propria diversidade ¢ um conceito repetido sem profundidade, que acaba
por paradoxalmente ser homogeneizado. Tantas vezes repetida, da-se a impressao de que

¢ uma caracteristica rasa, sem a complexidade que naturalmente deveria significar.
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A natureza ao redor da instituicdo ndo ¢ enxergada nos documentos, nem suas
possibilidades. O campo onde a institui¢do se situa, ndo surge na organizacao curricular.
Quando aparece, ¢ para ressaltar dificuldades de mobilidade ou para ser associado a uma
baixa autoestima. A fung¢ao social, onde se define a identidade da instituicdo, invisibiliza
ela propria.

Nesse contexto, as criangas enquanto sujeitos historicos, heterogéneos e agentes
sd0 também invisibilizados em todos os PPP’s. Quando surgem, isso acontece sob a
denominacdo de “educandos”, “discentes”, “estudantes”, “alunos”. O papel social
disponivel para as consideracdes ¢ aquele aplicavel a instituicdo educativa, que ¢ mais
uma “unidade de ensino” e ndo nomeia a si mesma com o termo oficial “Escola do
Campo”. O Inventério da Realidade inexiste, e com ele se perdem mais oportunidades de
desvelar o rico espaco social, cultural, histérico e ambiental da instituicao, que continuam
ali, mas ndo sdo aprofundados.

As criangas, que sdo fundamentais para a razao de ser a instituicao educativa, ndo
recebem atengdo devida sobre suas culturas, relagcdes sociais, relagdo com o meio
ambiente e suas historias. Nesse sentido, as suas brincadeiras, suas formas de brincar,
onde vivem, com quem vivem, com quem brincam, que brinquedos utilizam, como se
relacionam com a natureza, entre tantas outas possibilidades, continuam invisibilizados
aos olhos dos documentos pedagdgicos mais importantes da institui¢ao.

Assim, se por um lado a instituicdo demonstrou bastante cuidado em procurar
melhorar seu prédio, ampliar sua estrutura fisica e priorizou a constru¢do do parquinho
infantil, que sdo coisas muito positivas e impactam na rotina educativa, por outro, em que
pese ter definido em varios documentos a prioridade de atencao ao sujeito do campo, nao
conseguiu alcancar uma visdo maior e mais completa da diversidade em geral e das

infancias em particular.

3.3 Possiveis impeditivos adultocéntricos para a visibilidade das infancias e suas

singularidades

Até aqui analisamos a forma de ingresso das criangas na instituicdo educativa,
considerando o contexto de poucas vagas, de uso intenso de transporte escolar € como o
sistema de matriculas ndo leva em consideragdo diferengas significativas entre criangas
campesinas ou citadinas. Também vimos que no interior da institui¢do, o historico de

Projetos Politico-Pedagogicos ¢ alinhado com a visdo homogeneizadora do sistema
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externo, e entende as criangas prioritariamente como objetos de acdao e ndo como agentes,
na figura representada pelo “aluno” ou “discente”, sem alcancar a profundidade da
concepgdo de crianga como sujeito de direitos.

Aqui, em nossa terceira e ultima categoria de andlise, tentamos responder a
pergunta se no interior da instituicdo o trabalho didrio e pratico junto as criangas seria
capaz de superar os demais processos anteriores e, de alguma forma, dar visibilidade as
infancias e suas singularidades nas rotinas dos ambientes de convivéncia.

Em outras palavras, haveria impeditivos adultocéntricos nas relagdes entre
criangas e adultos que implicassem na invisibilidade ja percebida nas demais categorias
de andlise? Ou apesar das forcas contrarias ja verificadas anteriormente, seria possivel
observar agdes que promovessem a visibilidade daquelas criangas nos ambientes de

convivéncia da institui¢do educativa?

3.3.1 Praticas docentes a partir da observacido: em busca das singularidades

das infancias em meio as rotinas diarias da instituicao educativa

Os profissionais que participaram da pesquisa foram todos aqueles que fazem
parte da equipe gestora com atuagdo pedagogica: Diretor, Vice-Diretor, Coordenadora
Pedagdgica. Entre as professoras, apenas a professora da Educacao Infantil participou,

tendo em vista o recorte da pesquisa recair sobre as criancas pequenas dessa etapa de

ensino.
Quadro 14: Tempo de atuacdo dos profissionais da institui¢ao
Profissional Tempo de regéncia em Tempo de atuacio em
Educacio Infantil instituicao educativa do
campo
Diretor Nenhum 14 anos
Vice-diretor Outra carreira’ 1 ano
Coordenadora Pedagogica Nenhum 1 ano
Professora da Educacao 4 anos 2 anos
Infantil

Fonte: Diario de campo e entrevista (2023)

33 Como integrante da Carreira de Politicas Publicas e Gestdo (PPGE), ndo pode exercer atividades de
regéncia, que sdo exclusivas ao cargo de Professor na Carreira Magistério Publico (CMPDF), conforme a
Lei Distrital 4.751 de 07/02/2012.
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O Diretor era o servidor e professor mais antigo da institui¢cdo e durante todo o
tempo em que 14 esteve exerceu aquela funcdo. O Vice-Diretor ¢ Coordenadora
Pedagogica estavam em seu primeiro ano na fungdo e também eram novatos em relagao
a atuagdo em uma instituicdo campesina. Apesar de ser integrante da Carreira Magistério,
a coordenadora pedagdgica nunca havia lecionado em turmas de Educacdo Infantil. A
unica com experiéncia na Educacdo Infantil era a professora, que também possuia alguns
anos de experiéncia em instituicdo do campo.

E importante ressaltar que, com excecio do Diretor, todos os outros profissionais
tinham sua experiéncia em trabalho em instituicdo de Educacdo Campo limitada a da
instituicdo pesquisada. O Diretor trabalhou por 2 anos em outra institui¢do ali proxima.
Todos os demais vinham de experiéncia educacional em areas citadinas.

A instituicdo se dividia em dois turnos de atendimento e atendia a duas etapas de

ensino, da forma detalhada a seguir.

Quadro 15: Turnos, horarios e turmas da institui¢ao

Turno Horario Periodo/Ano/Etapa

Matutino 7h as 12h 1° ano — Ensino Fundamental
2° ano — Ensino Fundamental

3° ano — Ensino Fundamental

Vespertino 12h30min as 17h30min 1° periodo — Educacao Infantil
4° ano — Ensino Fundamental

5° ano — Ensino Fundamental

Fonte: Secretaria Escolar da instituicdo pesquisada (2023)

Sobre as rotinas pedagogicas desenvolvidas no interior da institui¢do, havia

aquelas gerais e aquelas especificas da Educacao Infantil.

Quadro 16: Rotinas gerais da instituigdo

Turno Horario Periodo/Ano/Etapa

7h Chegada a institui¢ao
Café da manha

Matutino
Entrada nas salas de aula

10h Recreio
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11h Almocgo

12h Saida
Retorno para casa
12h30min Chegada a institui¢ao
Almocgo
Entrada nas salas de aula

Vespertino 15h Lanche

16h Recreio
17h30min Saida

Retorno para casa

Fonte: Secretaria Escolar da instituicdo pesquisada (2023)

Apesar dos horarios indicados pela Secretaria Escolar da institui¢do, durante a

observagao foi percebido que especialmente nas entradas de cada turno, varias atividades

acontecem ao mesmo tempo sem uma delimitacdo de tempo muito clara.

“Ndo ha uma rotina de patio. Até porque ndo ha patio. As criangas saem
do onibus, pegam o lanche, e o levam para o ambiente de convivéncia.
Depois de terminar a refeicdo, as aulas comegcam. Em geral eles saem
da sala para ir ao banheiro ou pedir um copo na cozinha para pegar
agua, quando esquecem suas garrafinhas. A agua é servida por cada um
em um bebedouro industrial que entrega o liquido ja gelado. [...] O uso
do parquinho é supervisionado pela professora da turma, o do recreio,
ndo. O diretor observa o recreio da sala dele. [...] O vigia do diurno
acaba por olhar as demais, proximo a entrada da instituicdo. [...] O
parquinho infantil ndo é aberto na hora do recreio” (Diario de campo,
set. de 2023).

Assim, a rotina geral das criangas envolvia chegar a instituicdo de dnibus e seguir

direto do patio para os ambientes de convivéncia, onde deixavam seus pertences. Em

seguida, iam até a cozinha, buscavam a refei¢do, voltavam para a sala, sentavam, comiam

e assistiam desenhos animados. A turma de Educacdo Infantil seguia todos estes horarios

e procedimentos junto com as outras criangas, mas possuia outras rotinas especificas,

estabelecidas pela professora.

Quadro 17: Tempos e atividades da Educagdo Infantil

Tempos

Atividade

Entrada na sala

As criangas pegam a refei¢cdo na frente da cozinha e

levam até as mesas do ambiente de convivéncia, onde
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almocam assistindo desenhos animados na TV.

Roda de conversa / Roda de historia

A professora senta as criangas numa pequena
roda, pergunta sobre como foi o dia depois da ultima
aula. Em seguida, ela traz um livro de literatura
infantil, onde explora a histdria e suas caracteristicas

com as criangas.

Atividade em folha

A professora reserva um momento da rotina
para uma unica atividade em folha branca, no
contexto dos campos de experiéncia previstos no

Curriculo em Movimento.

Brincadeiras dirigidas

Antes do lanche da tarde, a professora
distribui os brinquedos armazenados na propria sala.

As criangas brincam naquele espaco de convivéncia.

Lanche

As criangas buscam o lanche na cozinha e
retornam, onde fazem a refeigdo assistindo TV, ou
utilizando os brinquedos que estavam usando no

momento anterior.

Recreacdo

A professora leva as criangas ao parquinho.

L4, ela pede uma “senha” que consiste em propor um
calculo de adi¢@o ou subtragdo, para que a crianga
entre no brinquedo. A dificuldade ¢ ajustada para

cada pessoa.

Recreio

O momento de recreio fora do parquinho, em

conjunto com as demais criancas da instituicao.

Saida

Imediatamente ap6s o final do recreio, as
criangas formam uma fila com suas mochilas e

aguardam o Onibus escolar chegar.

Fonte: Secretaria Escolar da instituicdo pesquisada (2023)

Anteriormente, analisamos os PPP’s da institui¢do. Precisamos retomar algumas

informagdes para associar com o quadro de rotinas detalhado acima.

No PPP existem duas se¢des inerentemente ligadas a identidade da institui¢ao e

sua forma de ver e fazer seu trabalho pedagdgico, numa forma ampla, mas que deve
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direcionar tudo aquilo que sera previsto em todo o documento norteador. Uma das se¢des
é a “Funcao Social”. A outra, ¢ a “Missdo da Escola”. E sobre este tltimo que gostariamos
de nos debrugar, para em seguida abordarmos as questdes sobre atitudes e valores dos
adultos profissionais da instituicdo educativa.

Em todos os documentos analisado o0 mesmo texto ¢ encontrado como Missdo da
Escola. Destacamos um trecho que, ao nosso ver, resume o que seria o entendimento da
instituicao sobre a sua missao:

A Escola [...] tem como missao a busca da superac¢io da baixa auto
estima e o despertar de uma visao de futuro nos discentes que aqui
fazem o contexto. Tem como missdo preparar o educando para o
exercicio da cidadania em um ambiente que favorega o acesso e
constru¢ao significativa dos conhecimentos da realidade social e cultural
(PPP, 2019, p. 12; PPP, 2020, p. 9; PPP, 2022, p. 20; PPP, 2023, p. 12).

O trecho embute dois objetivos: a superacdo da “baixa autoestima” e preparar o
aluno para o exercicio da cidadania. No decorrer dos demais documentos, ndo ha
referéncias que justifiquem o uso do termo, portanto, uma inferéncia possivel sobre este
dado ¢ que a visao da instituicao seja de que as criangas dali se sintam inferiorizadas.

Mas, inferiorizadas em relagdo ao qué? Seria uma baixa autoestima comparada ao
qué? Seria em relacdo a de outras institui¢des da cidade? Seria em relagdo ao lugar de
moradia? Em busca de maiores esclarecimentos, procuramos as falas dos profissionais da
instituigao.

Quando entrevistamos o diretor, perguntamos sobre como ele via o aprendizado

das criangas na sua institui¢do nestes ultimos anos em que foi gestor de 14:

“Ue, melhorou no aprendizado, no desenvolvimento, entendeu? Os
meninos ja ndo chegam... Porque a gente acaba explicando essas coisas
pra eles, né? Porque, as vezes a pessoa tem o costume com o campo e
vai chegar na cidade e cé querer continuar, né? Entdo ndo pode ser
bestinha, ndo pode ser... entendeu? Tem que ser esperto” (Diretor,
entrevista, nov. 2023, grifos nossos).

Vejamos também que para o diretor, um dos fatores de melhoria do aprendizado
¢ na instituicdo ¢ que a crianga ndo € mais “bestinha”. O diretor explica que a crianga,

quando se tornar adolescente, tera de ir para a cidade®*. Ou seja, quando 14 chegar, precisa

34 Apesar de ser possivel a critica do uso da palavra “bestinha” como uma forma de diminuir a crianga do
campo, ¢ também possivel que a intengdo do profissional fosse o contrario: mostrar cuidado com o trato
com a crianga, para prepara-la melhor para o mundo, conforme sua concepgdo pedagogica. Ocorre que as
condigoes estruturais ¢ de formacdo dos trabalhadores em educagdo tornam bastante dificil para estes
superarem conceitos ¢ entendimentos hegemonicos que aprofundam as dicotomias entre campo e cidade,
de forma que mesmo na melhor das intengdes, suas falas possam ser caracterizadas de forma critica.
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ser “esperta”. Em outras palavras, a crianga do campo seria inferior a crianga da cidade.
E isso fica evidente quando na avaliacdo dele, houve melhora, porque a crianga do campo
agora se parece mais com a crianga da cidade.

A concepcao da coordenadora pedagogica segue uma linha parecida com a do
diretor:

“As criangas do campo possuem contato proximo a natureza, com
experiéncias muito enriquecedoras com animais e plantacoes. A maioria,
ainda muito jovem, ajuda os pais no trabalho ou fazeres domésticos.
Acho uma inféncia solitdria, por ndo ter contato com outras criancas
sendo na escola. E digo isso por experiéncia propria. Vivi a maior parte
da minha infincia no campo” (Coordenadora pedagogica, entrevista,
dez. de 2023, grifos nossos).

Em ambas as falas encontramos eco do texto da missdo da institui¢do, que trata
da “baixa autoestima” das criangas. Nestas visdes, a infdncia campesina ¢ solitdria e as
criangas s6 podem se relacionar com outras criancas na institui¢do educativa. Ela parte
de uma experiéncia pessoal para formar sua concepgao.

Para Rosemberg (2009) o adultocentrismo serve para manter uma ordem vigente
dentro de um sistema hierarquico de distribuicdo de poder, contribuindo para que a
desigualdade seja continua. Nesse contexto, os adultos pensam, organizam e agem sobre
os espagos € as criancas tem limitados sua capacidade de agéncia e de seu poder
transformador.

Uma destas posturas adultocéntricas foi observada nesta ultima fala da
coordenadora pedagogica transcrita ha pouco. Ela partiu de sua experiéncia pessoal para
definir quais seriam todas as demais experiéncias das criangas. Como veremos a seguir,
estas posturas acabam por serem reproduzidas na organizacao das rotinas pedagogicas da
instituicao educativa.

Quando observamos a visao do diretor e da coordenadora pedagdgica, vemos que
elas dialogam entre si e com a missdo da institui¢do. A crianga do campo ¢ “bestinha” e
“solitaria”, s6 se realizando na sociedade dentro da “escola”. Para superar isso, a “visao
de futuro” da crianga depende de ela se tornar “esperta” como aquela da cidade.

Nessas falas, entretanto, ha possibilidades positivas. Surge de forma secundaria
outras formar de enxergar as ruralidades, quando, por exemplo, a coordenadora constata
que as criancas possuem mais oportunidades de contato com a natureza e considera as
experiéncias decorrentes dessa relacdo como enriquecedoras.

Por superar a concepcdo da natureza apenas como um lugar, e entender que ha
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trocas e relacdes profundas entre sujeitos do campo e o meio ambiente, constitui-se ai
uma potencialidade para transformagdo das concepg¢des dicotdmicas entre campo e
cidade. Contudo, esta pontencialidade ndo chegou a ser observada na pratica didria.

Durante o estudo, selecionamos algumas rotinas e detalhamos os comportamentos
observados das criancas ¢ dos adultos e depois procuramos associagdes a organizagao
pedagogica pensada no PPP. Os momentos de alimentagdo, os tempos de atividades
propostas pela professora, 0 momento do parquinho, do recreio e a relacdo das criancas
com a natureza foram analisados.

Como vimos no inicio do capitulo, a rotina das criancas da Educacdo Infantil se
da com a chegada pelo transporte escolar, deixar os materiais no ambiente de convivéncia,
pegar a merenda na cozinha, fazer a refeicao assistindo TV e em seguida entrar nas rotinas
especificas definidas pela professora.

O primeiro ponto a se observar e que chama muito a atengdo ¢ justamente o fato
de que a primeira atividade da rotina no ambiente de convivéncia seja assistir televisao.
Isso foi observado em todas as turmas da institui¢ao, nos dois turnos (Didrio de campo,
set. 2023). Ja seria questiondvel que ao chegar na instituicdo educativa as criancas fossem
expostas a mais tempo de tela no seu dia, salta ainda mais aos olhos que isso aconteca
numa institui¢do educativa do campo.

Os videos escolhidos nao sao definidos em virtude do trabalho com algum campo
de experiéncia na rotina pedagogica, mas apontados pelas criangas. A media¢do da
professora se resume a equilibrar as sugestdes para atender a todas as criangas no decorrer
do tempo. Eles assistem em geral desenhos animados que passam no canal de streaming
Netflix ou Disney (Diario de campo, set. 2023).

S6 apds esse rito com baixa profundidade pedagogica (descer do 6nibus, pegar
almoco, assistir TV) € que se iniciam atividades especificas da turma de Educacgdo
Infantil. Nestas, ha uma roda de conversa ou de leitura, atividades de pintura, desenho,
colagem, recorte, escrita e outras, sendo que no maximo uma atividade em folha ¢ feita
por dia; ha momentos mais ludicos no ambiente de convivéncia, como musicas, dangas e
tempo para utilizagdo de brinquedos, tudo até o horario do lanche da tarde. Apos este, ha
a recreacao no parquinho e depois o recreio geral. No final, eles se organizam em fila no
patio e aguardam o Onibus escolar para retornar para casa.

Paradoxalmente, nesse contexto de rotinas pedagdgicas, a grande auséncia era
exatamente daquilo que constituia uma grande presenca: a natureza ao redor da

instituicdo. Havia muita mata, muitos passaros, bois, vacas, cavalos, insetos e outros
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bichos. Havia até mesmo uma arara que visitava a institui¢do. Em relacdo a natureza, as
criangas, em um primeiro momento, ndo pareciam muito interessadas em interagir e nao
se importavam muito quando animais chegavam proximos ao alambrado. O pesquisador,
por outro lado, achava fascinante a manifestagdo da natureza ali, porém, para os adultos
e criancas do lugar, a impressao dada ¢ de que aquilo ndo os comovia.

Isso, contudo, levantou dividas: as criangas ja estavam muito acostumadas com a
natureza? Estariam tdo imersas em um meio escolarizante que ja ndo sobrava pausas para
contemplagdo? Por estarem tanto tempo em sala a vontade de brincar no curto periodo
que resta ndo permite maior contato com a natureza nos espagos institucionais? Essas
questdes nos dizem sobre o quanto desconhecemos seus interesses € quigd muitas
respostas poderiam ser encontradas com essa maior aproximagdo e observacdo das
criangas.

O interior da institui¢do possuia apenas uma Unica arvore, logo na entrada. Todo
o perimetro era calcado com cimento, granitina ou piso emborrachado. Antes da reforma
contava com cobertura de areia, no parquinho e chdo batido, onde agora estava a quadra
de esportes.

As brincadeiras aconteciam principalmente nestes espagos: no parquinho,
dedicado somente para as criancas pequenas; na quadra, para todas as idades, mas em
geral ocupadas mais pelas criangas maiores; € nos corredores, que eram utilizados por
todas as criangas de forma equilibrada, por assim dizer.

Mesmo sabendo a resposta, porque ja havia algumas semanas de observacao,
perguntamos a professora se as criangas maiores ndo iam para o parquinho infantil. O
interessante ¢ que nesse momento, uma das criangas ouviu a pergunta e respondeu antes
da professora: “Elas ndo podem, sendo quebra o parquinho” (Duca, diario de campo,
nov. 2023). A professora concordou com a afirmativa da crianga e disse que era uma
diretriz da instituicdo que s6 as criangas até 8 anos pudessem usar os brinquedos.
(Professora, diario de campo, nov. 2023).

Mais a frente, fizemos este mesmo questionamento ao diretor da institui¢do, que
confirmou que apenas as criangas que frequentavam até o 3° ano do Ensino Fundamental
poderiam fazer uso do ambiente. Ele explicou:

“[Eu] ficava com medo de balancar muito forte, ficava com medo de
estragar, né? O parquinho foi caro... Pessoal [que construiu o
parquinho] falou que se eu quisesse botar até o menino de quinto ano
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podia colocar, mas eu ndo... Restringi né, deixei mais pra Educagdo
Infantil e BIA* (Diretor, entrevista, dez. 2023).

A fala do diretor demonstra uma organizagao pensada na idade e no tamanho das
criangas e ndo deixa de ser mais uma postura adultocéntrica, ja que ao decidir que as
criangas maiores nao poderiam brincar ali, ndo permitiu um didlogo com as proprias.

Com relagdo a quadra esportiva, perguntamos se havia alguma restri¢ao de idade,
porque se via muitas criangas maiores, mas poucas pequenas junto a elas ali. “Geralmente
os maiores estdo a tarde, né? Os maiores jogam a tarde [...] Os da Educacdo Infantil ndo
entram para brincar com esses maiores nao” (Diretor, entrevista, dez. 2023).

Aqui fica evidente que o espaco ja era bem diferente do parquinho infantil. L4,
havia um portdo com cadeado e o uso era controlado pelos adultos. Aqui, 0 acesso era
livre e as criangas se distribuiam como bem entendessem. Os esportes predominantes
eram queimada e futebol, com muito mais ocorréncia deste ultimo.

As criangas da Educac¢do Infantil preferiam brincar de futebol do lado de fora da
quadra, num espago que era metade corredor, metade piso coberto, sem defini¢do certa.
Ali vérias criangas pequenas jogavam futebol com as maiores, mas por pouco tempo. As
brincadeiras preferidas delas aconteciam perto do patio, onde a professora sempre estava
disponivel para organizar aquelas que eles pediam. Ela ndo ditava as brincadeiras, mas
atendia a pedidos.

E eles gostavam de pedir para brincar de “Galinha e Pintinhos”, “Passar o Anel”,
pular corda, todas estas com a participacdo da professora (e as vezes do pesquisador) e
pique-alto e pique-esconde, estas por conta propria. Alguns deles gostavam muito de fazer
desenhos na hora do recreio, ora em um papel, ora numa prancheta magnética. O desenho
mais produzido era o de veiculos, carros (especialmente pick-ups e caminhdes).

A movimentagdo entre os momentos era livre, entrando e saindo como quisessem.
Como o recreio acontecia ao final do dia e logo apods o tempo de parquinho, ndo era
incomum ver os pequenos pegando seus pertences e indo sentar na fila organizada para ir
embora para casa antes do recreio acabar. Cansavam de brincar, pegavam seus materiais
e ficavam ali conversando entre si ou com os adultos mais proximos.

Ao terminarem as refeigdes, iam até a cozinha, devolviam os pratos e talheres ou

faziam “repeti¢@0” e se alimentavam mais uma vez. As refei¢cdes servidas sao idénticas

35 BIA ¢ a sigla para Bloco Inicial de Alfabetizagdo, que no DF compreende 1°, 2° € 3° anos do Ensino
Fundamental, tanto em institui¢des urbanas como de Educagdo do Campo, sem distingao.
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as de outras instituicdes educativas do DF. O cardapio ¢ unificado, com pequenas
variagdes®®. A instituicdo oferece café da manhd, almogo e lanche da tarde. Sdo os
mesmos pratos das demais instituicdes do Distrito Federal que oferegam trés refeigdes.
Nao ha diferenciagdo entre institui¢des urbanas ou do campo.

De todos as receitas servidas, as criangas da Educagdo Infantil do campo
apreciavam bastante o suco de goiaba e o pao recheado com frango, mas de forma geral
tudo que era servido era bem recebido por elas. Porém, fosse o almogo, ou fosse o lanche
da tarde, elas sempre o faziam como as demais criangas da instituicdo: buscavam a
refeicdo na cozinha e comiam enquanto assistiam televisao.

Na Educacdo Infantil a professora dava mais liberdade nesse momento. As
criangas que quisessem, podiam pegar brinquedos pessoais ou da sala e comer brincando,
inclusive sentadas no chao, se desejassem.

Apds o almoco o televisor era desligado e a rotina seguia para uma roda de
historias, no maximo uma atividade com folha de papel e muitas outras envolvendo
recorte, colagem, manipulagdo de materiais como massinhas, palitos, canudos, blocos de
montar etc. Essa estrutura se seguia sempre até a hora do lanche e, apds este, era hora do
parquinho.

Sobre a rotina no parquinho, cabe inicialmente apontar que a institui¢do nao ¢
extensa e quase nao ha vegetagdo dentro do perimetro. Quando hé, vem da unica arvore,
localizada no patio, mas muito alta e inacessivel e do mato que cresce no pé das cercas
teladas. Uma antiga horta desativada também ¢ cercada e sem acesso pelas criangas. As
vezes elas exploram esses cantos e limites € mesmo no parquinho, que recebeu cuidado
especial para proteger e evitar acidentes, elas acabam por encontrar objetos para explorar.

Numa dessas situagdes de exploracdo, algumas criangas encontraram alguns
insetos e se mostraram muito interessadas. Acontece que o parquinho fica nos fundos da
instituicao, onde ficam localizados também os aparelhos de ar condicionado. Como ndo
havia tubulagdo para escoamento d’agua, o liquido das méaquinas escorria para debaixo
do piso emborrachado. Ali ficava escondido, provavelmente ha bastante tempo, um ninho
de escaravelhos.

Foi entdo que Rosinha, em um momento de brincadeira solitiria acabou por se

interessar por aquele fio de dgua e seguindo seu caminho, topou com um dos besouros,

36 Os cardapios das instituigdes sdo centralizados no PAE-DF (Programa de Alimentagdo Escolar). As
variagdes dizem a respeito aos tipos de refei¢des: café da manha, almoco e lanche. Nem todas oferecem os
trés tipos (DISTRITO FEDERAL, 2023c¢).
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alojado entre os espacos de cada quadrado de emborrachado. Como soubemos depois,
Luna, era uma crianga do campo, e estava acostumada a lidar com insetos na chacara onde
morava. Ela pegou um deles na mao, enquanto algumas criangas se aproximavam e outras
se afastavam. Apos algum tempo, ela estava com o besouro ja no brago, seguida de Chico,
que fazia o mesmo, mas com trés ou mais besouros nos bragos. Uma das criangas, que
inicialmente estava receosa de chegar perto, apos ver a desenvoltura dos outros disse
“Eles ndo fazem nada, ndo machucam! Nem precisa ter medo, né?” (Duca, didrio de
campo, nov. 2023).

Eles brincaram com os insetos por um tempo, até que a professora pediu para
encerrarem aquela exploracdo e procurarem outra brincadeira:

“- Meninos, coloquem os bichinhos ld na grade. Nao peguem mais ndo.
Rosinha, Chico, vdo la no banheiro lavar as mdos e depois voltem a
brincar. Vamos gente, deixem esses bichinhos de lado e vao brincar, ta
bom?” (Professora, diario de campo, nov. 2023).

Qvortrup (2011), quando elabora nove teses sobre a infincia como fendmeno
social, define em sua nona tese que a infincia ¢ uma categoria minoritaria na sociedade,
sujeita a tendéncias marginalizadoras e paternalizadoras. As criangas seguem
marginalizadas da participagdo social e ndo conseguem realizar trocas com as outras
geracdes de forma mais horizontal ou com maiores possibilidades de negocia¢dao. O
adultocentrismo segue imperando dizendo sempre o que o como as criangas devem fazer,
agir, se comportar, etc. Essas posturas sdo ainda mais frequentes na Educacdo Infantil,
justamente na qual os profissionais deveriam buscar por outras formas de se relacionar
com as criangas, ja que as instituicdes sdo (ou deveriam ser) projetadas para elas. Outro
exemplo, se refere as expressdes “crianga” e “infantil”, a depender do contexto em que
sdo utilizadas, podem muitas vezes carregar significados negativos relacionados a
incapacidade ou incompletude daquelas pessoas.

Quando ¢ esse o caso, trata-se, quase sempre, de um sinal de atitude
paternalista, e, exatamente, o paternalismo ¢ uma atitude caracteristica,
no sentido de uma estranha combina¢ao de amor, sentimentalismo, senso
de superioridade em relacdo a compreensdo equivocada das capacidades
infantis e a marginalizagdo (Qvortrup, 2011, p. 210).

Durante o percurso de observagdo participante, notamos que a preocupagao com
a prote¢do das criangas era uma atitude sempre prioritaria em relagdo as demais. A propria
estrutura da instituicdo demonstrava isso: grades, cercas, telas, portdes e cadeados foram

implementagdes recentes na estrutura, visando proteger os pequenos. Mas, como ¢
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possivel perceber no episodio dos besouros, acdes paternalistas também faziam parte da
rotina.

Em um primeiro momento, Rosinha descobre os besouros em um espago pensado
para ser o mais seguro possivel: o parquinho, com piso emborrachado, telas, grades e
cobertura. Ela encontra os besouros porque explora e explora porque € crianga. Ao pegar
o primeiro, uma outra crianca resolve fazer o mesmo e, pouco depois, ter escaravelhos
nos bragos passa a ser uma brincadeira que os diverte, enquanto também levanta dividas
de outras criangas e da professora sobre a seguran¢a daquilo.

A professora observa por um tempo a cena, mas, sem muita demora, pede para
que a brincadeira seja cessada. Neste caso, entre a brincadeira diferente e exploratoria e
a brincadeira no parquinho, construido especialmente para elas, a professora opta pela
seguran¢a do segundo caso, ou seja, pela protecdo. Mas uma questdo importante € que
quando solicita que as criangas deixem de lado os bichinhos e vao brincar, ela parece ndo
reconhecer que mesmo aquela interagdo com os insetos ¢ uma brincadeira. Talvez, para
ela, o brincar s6 acontece no modo classico das institui¢cdes educativas, com brincadeiras
e brinquedos ja estabelecidos tradicionalmente.

Em outro momento registrado no diario de campo, Genésio e Zeca resolvem
explorar o que estd além da tela que cerca a instituicao, durante o recreio.

“Genésio e Zeca se sentaram rente a grade que faz limite com a fazenda
e pegaram uma planta nas maos, do lado de fora. Quando um deles
arrancou um pedago e levou até o nariz, a professora perguntou, ali de
longe:

- Ei, 0 que vocés estdo aprontando ai?

Inacia, que ja tinha voltado da missdo de beber agua, foi até eles, conferiu
o que estavam fazendo e disse:

- Eles estao cheirando mato, tia.

Nao havia reprovagdo na fala da crianga, era apenas um relato para a
professora. Entdo ela mesma também pegou um pouco de capim e levou
a0 nariz.

A professora acompanhava de longe, e eu também. Entdo Inacia trouxe
um pedago de mato para a professora e comentou:

- Tem cheiro de manga!

Genésio e Zeca continuavam 14, explorando a pequena planta.

A professora pegou a folha, levou ao nariz, cheirou... Seu rosto
expressava uma indecisdo. Por fim, decretou:

- Ndo tem cheiro de manga ndo...

Entdo a menina pegou a folha, levou até a grade e jogou do outro lado.”
(Diario de campo, nov. 2023).

Neste episodio, as criangas conseguiram encontrar capim nas cercanias da escola,

vencendo as telas e grades que separam o ambiente da institui¢do, praticamente urbano,
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cimentado, pavimentado e sem plantas. Rapidamente a professora percebeu que estavam
muito proximas a fronteira do espago destinado a elas pelos adultos e em um
comportamento que ndo era tipico das brincadeiras tradicionais que os outros brincavam,
como pular corda, jogar bola etc.

Porém, ao contrario do episddio dos besouros, em que ela agiu mais rapidamente
para alterar o comportamento das criangas, aqui ela pareceu se sentir confiante de
aguardar o resultado da exploragdo dos pequenos e isso de fato aconteceu. As criangas
analisaram a planta, experimentaram suas caracteristicas, avaliaram as sensagdes € a
professora acabou por conferir ela mesma, provavelmente para ver se a planta ndo era
perigosa.

Cabe notar, contudo, que a primeira pergunta feita pela professora sobre o que as
criancas estavam fazendo tenha sido utilizando o verbo “aprontando”. Isso poderia
implicar na interpretacdo de que se uma crianca ndo estd brincando de forma esperada,
entdo ¢ porque esta fazendo algo errado.

Em um outro momento, mesmo quando a brincadeira era tradicional, como o
“pique-alto”, em que uma crianga tenta tocar a outra enquanto ela estd no chdo, mas nao
pode fazé-lo quando ela sobe em um lugar mais alto, houve interven¢do de um adulto

para que parassem de brincar daquela forma, porque subir no banquinho era perigoso.

“Algumas criangas sdo advertidas quando comecam a tentar escalar o
alambrado e outras quando comegam a subir nos banquinhos de concreto
e comecam a pular para brincar de pique-alto. ‘Cuidado’, ‘olha essa
brincadeira’ e ‘assim nao’ sdo as frases mais proferidas quando de uma
adverténcia” (Diario de campo, set. de 2023).

O que estas cenas parecem indicar € que os espagos que as criangas ocupam ¢ bem
definido, mas ndo por elas, e sim pelos adultos. Para cada tempo e espago da instituicdo
¢ esperado das criancas, pelos adultos, um comportamento especifico. Explorar embaixo
do emborrachado, subir em banquinhos ou escalar grades ndo fazem parte do repertorio
permitido.

Retomando o que abordamos no inicio, no interior da instituicdo as criancas
pareciam demonstram muito interesse pelo brincar tradicional e ndo muito pelo que
acontecia além das telas de arame do perimetro. Logo no inicio das observagdes, a
presenca dos animais era constante. Muitas vezes eles ficam rentes a grade que limita a
instituicao, de um lado, e a natureza do outro. Bois, vacas, cavalos, lagartos, galinhas e

outros chegam bem proximos a grade, ficando a menos de metro de distancia das criancas.
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Figura 26: Arara visita a institui¢do em momento de recreagdo

Fonte: acervo do pesquisador (2023).

A curiosidade era por que, as criangas fossem ndo tentavam se aproximar ou
interagir de alguma forma mais direta. No dia que arara finalmente fez uma visita ao
parquinho infantil, uma possivel resposta a isso se apresentou.

Em um dia de observagao, calhou de a arara surgir e se aproximar um pouco das

criangas enquanto brincavam no parquinho:

“As criangas se mostraram com vontade de interagir, até porque a arara
estava acima da porta que separava o parquinho do patio onde aconteceria
o recreio dali a pouco. Mas a professora orientou a continuarem
brincando no parquinho e assim elas o fizeram. A arara ficou por ali todo
o tempo, arrancando tinta da parede. Entretanto, uma hora acabou o
horario do parquinho, entdo a professora pediu que elas formassem a fila
para saida, como sempre, para irem para o recreio. Enquanto estavam na
fila, a arara comegou a interagir com as criancas. Nessa hora, a fila
imediatamente se desfez e se tornou um aglomerado. Chico, mais
empolgado e confiante, comegou a tentar subir o alambrado do portdo
para alcancar a arara, que continuava la, com 0 mesmo comportamento
de interagdo, abaixando o bico para tocar a crianga.

- Vocé viu? Cuidado... — Disse a professora.

Entao Chico resolveu esticar a mao até mais proximo do passaro, que em
retribuicdo aproximou o bico devagar, novamente. Eu ja havia feito o
mesmo com a arara em outro dia, e ela ndo me machucara, mas Chico
ndo sabia disso, nem a professora, entdo ele retirou a mao imediatamente
depois da reagdo do animal e falou dramaticamente:

- Aaaaaaa!

Nesse momento, a professora se tornou mais enfatica:
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- Chico... Chico! Um pouquinho pra tras, viu, vai mais um pouquinho
pra tras!

Chico havia abaixado a mao, mas continuava querendo criar coragem de
tocar na arara, que continuava ali, na mesma postura.

Nisso, Idalina fala bem alto, apontando para a tinta da parede que estava
no piso emborrachado:

- O tia, aqui, ela!

- Sim, sim — disse para Idalina — Ei, olha a mdozinha de vocés, ela pica!
— disse para Chico e Miguilim.

Rosinha, que estava bem perto da arara, de repente lembrou de uma
historia e se virou para contar para a professora, gesticulando, e
emendando as palavras umas nas outras:

- Um dia, um dia eu tinha uma picadinha e ela mordeu meu dedo!

Disse isso e ja tentou se pendurar no alambrado também para chegar mais
perto. A professora tentava organizar a fila, e estava conseguindo. A arara
continuava ali, olhando para as criangas, abaixando o bico, mas nenhuma
delas tentou mais esticar a mao. Assim que a fila foi formada, as criangas
comegaram a imitar o som da arara, que os observava e se abaixava um
pouco apontando o bico quando elas se aproximavam, tudo ao som de:

- Cuidado! - vindo da professora, inumeras vezes.

Ap6s algum tempo imitando a arara, o inusitado, que divertiu muito a
todos: as criangas soavam alto imitando a arara e a arara respondia soando
alto as criangas” (Diario de campo, nov. 2023).

O que a cena demonstrou, ao nosso ver, ¢ que no momento em que lhes foi
possivel interagir mais com o animal, os comportamentos infantis transpareceram. Ao
contrario de outros bichos, os insetos do parquinho e a arara venceram os alambrados que
delimitam o que ¢ uma instituicdo e o que ¢ a natureza. Os primeiros avangaram pelo
subterraneo, a segunda venceu a barreira fazendo o que as criangas ndo podiam fazer:
escalando.

No momento em que as criangas puderam se aproximar de fato daqueles seres, a
curiosidade e a criatividade se apresentaram com intensidade e até o controle adulto do
comportamento esperado das criangas foi subjugado pela forca da manifestagdo das
criangas.

O comportamento inicialmente observado, que apontava para uma infincia
apatica e inerte em relagdo a natureza, se revelou resultado, na verdade, de uma
construcao rigida, urbanocéntrica, que pavimenta o solo, eleva grades contra os arredores
e estabelece normas de comportamento mecanicas para cada tempo e espago da
instituicdo. No momento em aqueles animais venceram as barreiras que foram colocadas
entre ela e a as criangas, a propria natureza das criangas se manifestou.

Este ¢ um problema que ao nosso ver demonstra na pratica o adultocentrismo e,
como consequéncia, o paternalismo. Todos os espacos foram construidos por adultos,

para serem utilizados por criangas e todos os comportamentos das criancas sdo
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monitorados por adultos, que somente as deixam agir até onde julgam ser seguro, por
exemplo.

Enredadas em rotinas fixas e controladas, talvez estas criangas ja tenham tentado
interagir mais com a natureza, mas isso nao lhes foi permitido, como também nao o foi,
por exemplo, subir em banquinhos de concreto na brincadeira de pique-alto, para ndo se
machucarem. As intervengdes ndo parecem ser por autoritarismo, mas por um sincero
senso de cuidado, nos termos do que foi abordado por Qvortrup (2011), em que o
paternalismo ¢ uma mistura de sentimentalismo com a crenga da incapacidade das
criangas de serem autonomas.

Como se viu, tanto com os insetos quanto com as araras, ou com a investigacao
do capim, as criancas demonstraram capacidade propria para sentir o risco envolvido nas
acOes e, uma vez superados, se adaptaram. Com os insetos, algumas ja possuiam
conhecimento trazido de casa, no campo, entdo sabiam que ndo havia perigo e brincaram
com eles, mesmo que lhes tenha sido solicitado para ndo o fazerem.

Com o capim, nenhuma crianga o engoliu, colocou na boca ou no ouvido, ou fez
algo absurdo. Pegaram, conferiram a textura, cheiraram, compararam. Estudaram,
levantaram hipoteses e concluiram que parecia manga e foram brincar de outra coisa.

Com a arara, a cada momento cada uma das criangas analisou os riscos
envolvidos, e tentou aproximagao da sua forma. No fim, as criancas faziam sons de arara
e a arara fazia sons de criang¢as, num momento de brincadeira que foi interrompido mais
uma vez, para que elas fossem brincar de outra coisa, que, na verdade, eram brincadeiras
que os adultos achavam mais interessantes e seguras.

Em todos os casos, percebe-se que os adultos na instituicdo definiram quais sdo
os limites e possibilidades das criangas, sob o argumento da protecdo, imprimindo na
rotina e na constru¢do fisica da institui¢do, e também no PPP, como veremos, um
adultocentrismo, em que as criangas nao sdo consultadas e seus comportamentos sao
controlados de forma a se apresentarem criangas na forma que os adultos acham que elas

devem ter — e quando devem ter.

3.3.2 A percep¢ao das criancas do campo pelo olhar dos adultos responsaveis

na instituicao

Apoés a entrada na instituicdo e a observagdo, realizamos entrevistas com 0s

adultos responsaveis diretamente pelas criangas participantes da Educacdo Infantil do



140

campo: o diretor, a coordenadora pedagdgica e a professora da turma tinica de 1° periodo.
Foram realizadas 18 perguntas para todos, e 1 pergunta especifica ao diretor, por ser o
unico remanescente do periodo em que a instituicdo ndo era atendida pelo transporte
escolar.

Interessava ao estudo entender a percepcdo daqueles adultos em relagdo as

criancas do campo, foi indagado a eles o que entendiam por “crianca do campo’;
9

“Pra mim é assim... A infancia do campo é o menino, pra mim, ¢ brincar
com a realidade que eles tem aqui, cara. Ndo fugindo das origens deles,
entendeu? E o brincar usando as brincadeiras deles aqui do campo
mesmo. Entendeu? Brincadeira de roda... Num vou citar todas as
brincadeiras, mas... Com as brincadeiras deles mesmo. Sem ta usando
muito a brincadeira da cidade, né?” (Diretor, entrevista, dez. de 2023).

Assim, na visdo do diretor, no interior da institui¢do educativa a crianca do campo
brinca e deve poder manter suas origens e contato com a realidade campesina. Ele
associou diretamente a infancia do campo as brincadeiras locais, mas sem as especificar.

J& a coordenadora pedagogica apresentou discurso mais voltado para a vida
cotidiana além da instituicdo educativa, a qual atribui a vantagem de aproximar as

criangas umas das outras, relacionada com sua experiéncia pessoal:

“As criangas do campo possuem contato proximo a natureza, com
experiéncias muito enriquecedoras com animais e plantacoes. A maioria,
ainda muito jovem, ajuda os pais no trabalho ou fazeres domésticos.
Acho uma infdncia solitaria, por ndo ter contato com outras criangas
sendo na escola. E digo isso por experiéncia propria. Vivi a maior parte
da minha infdncia no campo” (Coordenadora, entrevista, dez. de 2023).

Mais para a frente, acrescentou que “uma das principais diferencas que percebo
¢ que as criangas do campo sdo mais respeitosas, gratas e amorosas” (Coordenadora,
entrevista, dez. 2023), algo visto também pela colega de trabalho: “[as criangas do
campo] possuem um otimo relacionamento com os colegas, na maioria das vezes”
(Professora, entrevista, dez. 2023).

Além disso, ainda sobre os comportamentos nas relagdes interpessoais, a
professora acrescentou que as criangas campesinas apresentam atitudes mais solidérias
em relacdo as outras criangas.

“As criangas sdo mais simples, humildes, gentis, o que é lindo de se ver.
Sdo mais prestativos e amaveis uns com os outros. Gostam muito de
brincar e passar tempo ao ar livre” (Professora, entrevista, dez. 2023).
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De fato, corroborando o discurso da professora, cabe ressaltar que durante as
observagdes, o pesquisador em nenhum momento registrou qualquer tipo de conflito que
levasse uma crianga a se enredar em discussdes ou qualquer tipo de agressdes contra
outra. Mas talvez a percep¢ao dela sobre o voluntarismo e solidariedade das criangas do

campo possa ser captada por um momento registrado no diario de campo.

“Certo dia, foi presenciada uma cena interessante. O recreio havia
acontecido logo apds o parquinho, era um dia quente e proximo ao
horario de voltar para casa as criangas da Educacao Infantil pareceram se
cansar um pouco das brincadeiras mais agitadas.

Elas nunca demonstraram pressa para ir para a fila do onibus, mas
costumavam brincar de pular corda, explorar os espacos, brincar de faz
de conta, de desenhar, entre outras brincadeiras.

Porém, nesse dia, mesmo com tempo disponivel, preferiram, aos poucos,
se juntarem e conversarem entre si sobre a sombra da Unica arvore da
instituicdo, um “pé de manga”.

Foi entdo que depois de conversarem um pouco e rirem muito entre si,
Rosinha foi até o ambiente de convivéncia, buscou sua mochila e voltou
carregando-a com certo esfor¢o. Finalmente conseguiu abrir a mochila e
14 de dentro tirou uma manga bem volumosa.

Nao a comeu, ao invés disso entregou para a primeira crianga que estava
ali, que aceitou com prazer o presente.

Em seguida, Rosinha foi até a mochila, colocou mao e brago inteiros la
dentro, e sacou outra manga. Bem grande. E fez o mesmo de antes,
entregando a outra crianga.

S6 parou de buscar frutas na mochila quando todas as criangas do seu
ambiente de convivéncia haviam recebido uma.

Finalmente, pegou mais uma, tirou um pedago da casca com os dentes e
comegou a degustar como se fosse uma mamadeira, sorrindo muito.

As criangas continuaram ali, conversando e sorrindo e degustando as
frutas. Conversavam sobre como quase todos eles estavam perdendo
dentes e enquanto isso iam rindo das “banguelas” deles proprios.
Conversando e comendo mangas.

Nem todas comeram suas frutas, algumas guardaram em suas mochilas.
Uma delas, em especial, o Genésio, olhava para a fruta, passava a mao
nela como que para sentir a textura, depois encarava os colegas, e voltava
a olhar para a fruta. Parecia gostar do que ganhou, mas a0 mesmo tempo
indicava que ndo havia decidido bem o que fazer com ela. No fim, ele
também colocou a manga na mochila e continuou se divertindo com a
conversa que as criancgas iam desenvolvendo a conversa sobre a denti¢ao
deles. Quando perguntei a professora, ela me disse que ele morava na
cidade” (Diario de campo, nov. de 2023).

O registro acima traz aspectos importantes. Primeiro, mostra a desenvoltura de
uma crian¢a do campo em carregar frutas bem pesadas na sua mochila com o intuito de
entregar aos amigos, fazendo tudo sozinha: buscando a bolsa pesada, abrindo-a, pegando

cada fruta, entregando nas maos de cada crianga para depois saborear a sua propria,
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cercada por outras pessoas que considera e gosta.

Rosinha aumenta o vinculo de amizade, demonstra empatia e fortalece o grupo
com presentes, a0 mesmo tempo em que se sente bem por fazer parte desta roda que ajuda
a construir. Ela demonstra solidariedade e altruismo com os demais, demonstrando algo
ilustrativo da percep¢ao da professora, como vimos ha pouco.

Note-se que este momento aconteceu depois de um dia em que o horario de
parquinho teve dura¢do maior que o normal, com o recreio acontecendo logo em seguida,
num dia muito quente. As criangas podem ter se cansado de atividades aceleradas, e
optaram por conversar. Toda a interacdo, apesar de muito divertida, mas serd que se
poderia chamar este momento de brincadeira?

As criangas estavam sentadas, se alimentando, de forma muito diferente do
horario da merenda. Ao invés de mesa, carteira, pratos e televisdo, eles tinham ao seu
dispor um pedaco da instituicdo para se sentarem onde achassem melhor, conversar dos
seus proprios assuntos, sem estimulo de adultos e, no caso de alguns, comer e andar de
um lado para o outro, ora apenas conversando, ora brincando também.

Havia um pouco de brincadeira naquele momento. Quando Rosinha, por exemplo,
resolveu esconder sua manga e dizer que ndo tinha nenhuma, mas a fruta era tdo grande
que as criangas riam. Porém, nem tudo era brincadeira, mas era divertido. As criangas se
divertiam nos assuntos que elas proprias traziam a tona, no tom das palavras, no momento
em si. Falaram de tombos de bicicleta, de arvores de pequi, tdo grandes quanto aquelas
mangas, de cobras cascavel... As conversas se atropelavam e as frutas diminuiam em suas
maos.

Outra analise interessante ¢ como as criangas do campo pegavam suas frutas e
abriam com desenvoltura, mordendo. J4 uma das criancas da cidade recebeu a manga e
pareceu indeciso se tentava abrir ou se guardava, optando pelo segundo caso.
Independente das escolhas, ali foi um momento de liberdade e de singularidade. Infancias
da cidade e do campo se encontraram, cada qual a sua forma, fosse em como abrir ou ndo
uma fruta, trazer um assunto a tona ou decidir brincar ou nao.

Sobre as brincadeiras, a pesquisa procurou saber dos adultos qual era a opinido
deles sobre as escolhas das criangas e se eles notavam diferengas entre as brincadeiras das
criangas da cidade e do campo. Portanto, foi perguntado ao diretor qual a percepcao dele
sobre quais eram as brincadeiras mais associadas as crian¢as campesinas. “Aqui?
Brincadeira mesmo é o parquinho, né? (...) Brincam de pular corda, parquinho e essa

brincadeira ai do meu pintinho vem ca” (Diretor, entrevista, dez. de 2023).
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No mesmo sentido, a professora indicou que “brincadeiras livres como pega-
pega, esconde-esconde, brincadeiras de roda” eram as preferidas, e que além disso eles
gostavam de “inventar brincadeiras entre eles” (Professora, entrevista, dez. de 2023). A
coordenadora identificou nas brincadeiras um padrdo determinado pelo tamanho das
criangas: “As crian¢as menores gostam de brincar no parquinho, enquanto que as
maiores preferem jogar queimada e futebol” (Coordenadora, entrevista, dez. 2023).

Percebe-se que na percepcao do diretor e da professora, ha uma predilecao das
criangcas por brincadeiras que colaborativas e inventivas, divergentes de jogos e
competicdes. Apesar de gostarem de brincadeiras tradicionais, como “esconde-esconde”
ou “pega-pega”, elas também gostam de criar durante o brincar.

A pesquisa de campo se deu praticamente ao final das grandes reformas pela qual
a instituicao passou no ano de 2023. O lugar de destaque e o primeiro a ser apresentado
ao pesquisador foi o parquinho infantil, nos quais os gestores se mostraram muito
orgulhosos e trataram como conquista.

A necessidade de constru¢do de um parquinho infantil ocupa lugar de destaque
nos objetivos do Projeto Politico-Pedagogico da institui¢do em todos os anos pesquisados.
Como vimos, a fala do diretor demonstrou um cuidado especial com a protecdo ao
parquinho, procurando evitar danos a ele por meio da proibicdo de uso por criancas
maiores.

A coordenadora pedagogica opinou também que “com a construgdo do parquinho
a escola proporcionou um espag¢o de brincar que antes inexistia” (Coordenadora,
entrevista, dez. de 2023).

Tais visOes parecem apontar para a crianga homogénea, em que todas apreciam o
parquinho infantil, tido como necessidade primordial em uma institui¢do educativa. Ao
mesmo tempo, a realidade campesina e o espago da natureza, presentes ao redor do
perimetro, parecem um mundo estranho ou menos privilegiado, bloqueado por grades,
essas também consideradas fundamentais:

“Se for pegar, desde o inicio aqui, a transformagdo foi genial, po. Vocé
pegar uma escola que ndo tinha nem cerca, entendeu?” (Diretor,
entrevista, dez. de 2023).

Outras benfeitorias citadas foram as trocas de materiais nas estruturas fisicas por

outras mais modernas e o cuidado com o conforto do ambiente educativo.
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“E ai a gente fez varias modificagées no prédio, ne? Tirou as portas de
ferro, colocou a porta de blindex pra melhorar a autonomia do ar-
condicionado, entendeu? Ai a gente tinha uma sala pequena,
transformou uma sala pequena numa sala grande, que tinha uma sala

pequena em duas salas do mesmo tamanho” (Diretor, entrevista, dez. de
2023).

O que estes relatos e os textos dos PPP’s analisados parecem apontar ¢ que o
prédio da instituicdo necessitava se aproximar de estruturas mais modernas e
confortaveis, no que o parquinho infantil era central como estratégia pedagogica. O
resultado foram salas um pouco maiores, mais padronizadas em relacdo a cidade e com
visual semelhante de estruturas urbanas.

No poligono perimetral da instituicdo houve grande reforma, que paradoxalmente
pareceu aprofundar as distancias com tudo que a cerca. A infraestrutura trouxe coberturas
maiores contra o sol, maior isolamento térmico e auditivo, uma quadra de esportes, um
parquinho infantil, climatizacdo do ambiente educativo, melhores banheiros; e também
telas, grades, portdes e cimento.

Com isso em mente, durante a entrevista, foi perguntado aos adultos quais eram
as possibilidades de estabelecimento de maior contato com a natureza propiciadas pela
instituicdo. As respostas foram menos especificas e mais gerais do que aquelas colhidas
sobre as brincadeiras. A coordenadora opinou que os tempos do campo parecem mais

lentos e a experiéncia de mundo, mais restrita.

“A vida no campo parece passar mais devagar, e sim, percebo isso
inclusive no desenvolvimento pedagogico das criangcas. Um mundo com
menos excesso de informagoes, menos horarios definidos, restrito apenas
ao convivio com pais e irmdos. A escola em seu planejamento precisa
levar essas questoes ao definir metas e estratégias de aprendizagem. (...)
Uma das maiores vantagens da Educagdo Infantil do campo é a
socializa¢ao” (Coordenadora, entrevista, dez. de 2023).

O discurso do diretor segue linha semelhante, ao comentar sobre as diferencas

entre Educacdo do Campo e a da cidade:

“Assim, quando eu peguei aqui, tinha uma diferenca imensa, tinha...
tinha uma ilha, né, de distancia, um mar de distancia no meio da coisa.
Mas com o tempo a gente conseguiu aproximar bem e hoje a gente
consegue de igual para igual. [...] Porque eu tenho uns amigos meus que
trabalham na [instituicdo urbana menos distante], eles falam assim,
nossa como que os alunos do [nossa institui¢ao] melhoraram” (Diretor,
entrevista, dez. de 2023).
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Quando perguntado sobre o que exatamente melhoraram, o diretor trouxe sua
avaliagdo:

“[...] Ué, melhorou no aprendizado, no desenvolvimento, entendeu? Os
meninos ja ndo chegam... Porque a gente acaba explicando essas coisas
pra ele, né? Porque, as vezes a pessoa tem o costume com o campo e vai
chegar na cidade e cé querer continuar, né? Entdo ndo pode ser bestinha,
ndo pode ser... entendeu? Tem que ser esperto” (Diretor, entrevista, dez.
de 2023).

Os dois relatos trazem em comum a percepcao de que o planejamento pedagogico
e a gestao dos recursos e da infraestrutura da instituicdo constroem uma Educagdo do
Campo com mais qualidade, por meio da consideragdo da realidade singular da vida
campesina e da avaliacdo feita por uma das instituicdes de anos finais que atende as
criancas oriundas da institui¢do pesquisada. Contudo, as duas visdes apresentam
concepgoes de campo e de crianga estereotipados.

No primeira, a profissional realca que o campo ¢ mais lento que a cidade e as
experiéncias sdo restritas a familia, o que da a entender que apenas fora do campo sdo
encontradas informagdes, experiéncias e um viver dindmico. Nesse cendrio, a cidade se
apresenta como lugar privilegiado para a experiéncia e uma vida mais rica, sendo o campo
um lugar estatico e sem perspectiva. Para combater tal dicotomia, a Educagdo Infantil do
campo seria a resposta, por meio da socializagdo, que se daria no espago da instituicdo
educativa. Portanto, a Educa¢@o Infantil do campo seria uma forma de apresentar as
qualidades da cidade as criancas campesinas.

Na segunda visdo, do diretor, ao avaliar as criangas do campo, ele comenta que
havia certa diferenca das criangas do campo para as da cidade, na qual as ultimas eram a
referéncia a ser alcancada. Mais uma vez a dicotomia surge, associando como “bestinha”,
a crianga do campo, e “esperta”, a crian¢a da cidade. A Educagdo do Campo, portanto,
teria a perspectiva de se igualar a da cidade.

Em ambos os casos a institui¢ao educativa surge como uma possibilidade de levar
os valores privilegiados da cidade até o campo, numa espécie de colonia urbana
incrustrada nas fronteiras campesinas. A socializagdo almejada e a organiza¢do do
trabalho pedagdgico pretendido apresentam fundamentos bastante urbanocéntricos.

Neste contexto e considerando-se o PPP da instituicdo, o caminho indicado
pareceu mesmo ser privilegiar os aspectos urbanos da educacdo, de forma que o entorno

da instituicdo, o campo, torne-se apagado. Por exemplo, a inica agdo concreta prevista
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considerando-se a realidade campesina no PPP ¢ a Semana da Terra, que embora trate de
um tema importante e associado especialmente ao ambiente do campo, ndo ¢ suficiente
para abordar manifestagdes culturais daquelas comunidades, que possuem outros eventos
tradicionais, como a Folia do Divino Espirito Santo, Folia de Reis, Folia Consagrada a
Nossa Senhora Aparecida e Festa de Sdo Sebastido?”.

Manifestacdes culturais e o contato com a natureza parecem subestimados no PPP.
Mas e na pratica? Perguntada sobre as possibilidades de contato das criangas com a
natureza, a coordenadora pedagogica informou que “na semana do meio ambiente se
realiza a Trilha do Saber. E feita uma pequena trilha perto da escola para reconhecer

espécies de darvores do cerrado” (Coordenadora, entrevista, dez. 2023).

Figura 27: Ritual da Folia do Divino Espirito Santo na Fercal

Fonte: pagina do Instagram do perfil portalcontetido1 (2023).

A consideracdo de apenas uma semana dedicada ao trabalho pedagdgico

especifico de exploracdo de campos de experiéncia relacionados a natureza parece

37 Todos estes eventos remontam ao periodo colonial. A Festa do Divino Espirito Santo, por exemplo, é
mais conhecida localmente apenas como Festa do Divino. Atualmente ¢ conduzida pelo Grupo Folia de
Cavaleiros do Divino e mobiliza comunidades do DF e de Goias todos os anos. De todas, € a que se realiza
mais proxima a institui¢do pesquisada. O apogeu da festa ¢ realizado em uma fazenda a menos de 2 km da
dali. https://jornaldebrasilia.com.br/brasilia/fercal-realiza-mais-uma-folia-do-divino-espirito-santo/ .
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contraditério com o contexto da instituicdo. Com excecdo da pequena igreja ao lado do
prédio e do curto trecho coberto por blocos de cimento a frente, todo o entorno € permeado
por um grande pasto e a ampla area rural se estende por muito mais do que a vista alcanga
ali. As residéncias mais proximas sdo sitios e a poucos metros dali hd um rio que se
atravessa por meio de uma ponte de madeira.

Ha presencga constante de animais, especialmente bois, vacas e bezerros, além de
equinos utilizados como montaria, as vezes livres. Algumas das criangas iam e voltavam
da instituicdo junto de seus pais, a cavalo. Uma das fazendas que circundam a instituicdo
recebe todos os anos a Festa do Divino, tradicional da regido e que retine muitas pessoas
por varios dias, ha varios anos.

A previsdo do PPP se mostrou coerente com a realidade advinda da observagado
de campo, na medida em que todas as a¢des pedagogicas se realizavam no interior do
perimetro. O entorno da institui¢do parecia ser uma paisagem estatica no horizonte
pedagogico. A propria interagdo com a arara se deu porque aquele animal ignorou os
limites previstos para as criangas.

Se considerada a rotina didria e a auséncia de detalhes sobre as a¢des pedagogicas
especificas para a populagdo campesina no PPP da institui¢ao, passamos a considerar que
a semelhanca da instituicdo campesina com qualquer uma outra urbana tipica parece ser
um objetivo, mesmo que ndo intencional, e refor¢cado pelas politicas publicas que
padronizam as institui¢des de Educacdo Infantil do campo na perspectiva da cidade.

Como vimos, o parquinho infantil figurou como parte importante do histérico da
escola em todos os Projetos Politicos-Pedagdgicos que foram analisados. Segundo os
textos analisados, sua construcdo foi resultado de um processo de luta e reivindicagdo
constantes, sempre sendo associado a importancia da brincadeira, especialmente para as
criangas pequenas.

Na edicao de 2022, surgiu como objetivo geral do PPP:

OBJETIVO GERAL [...] Promover a partir da aquisi¢ao dos brinquedos,
parquinho e patio a integracdo, dando-lhes oportunidades de expressar
sensacles, sentimentos, criatividade, além de contribuir para a
capacidade senso6rio — motor e cognitiva. Estas obtenc¢des contribuirdo
para a formagdo integral do ser, assim como, a socializagdo, pois, o
brincar ¢ de extrema importancia no processo de desenvolvimento de
uma crianga. (Projeto Politico-Pedagogico, 2022, p. 54).

O mesmo aconteceu em 2023:
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Outro objetivo geral a ser alcancado para este ano letivo de 2023 ¢ a
constru¢dao de um novo parquinho, pois o atual ndo tem condic¢des de uso
a dois anos. Este objeto tem como premissa o trabalho de
psicomotricidade das criangas e, consequentemente, atingir uns dos
objetivos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a importancia
do brincar direcionado para construgdo das aprendizagens (Projeto
Politico Pedagogico, 2023, p. 15).

No entanto, mais a frente veremos que o parquinho infantil ndo se tornou um
brinquedo para todas as criangas: aquelas com 9, 10 e 11 anos foram excluidas, para que
o equipamento nao sofresse danos. De forma paradoxal, o parquinho tornou-se algo mais
proximo de pertencer aos adultos que o construiram do que as criangas a quem ele deveria

se destinar.

Figura 28: Reforma no parquinho infantil

Fonte: acervo da empresa construtora do parquinho infantil (2023).

O impacto das reformas almejadas e promovidas possuem seus aspectos positivos,
como o conforto contra o sol e o calor, por exemplo, mas por outro lado, se realizaram
em parte como uma visdo adultocéntrica, porque os adultos decidiram o uso do

equipamento infantil por considerar que as criangas maiores eram incapazes de se adaptar
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a0 uso ou por ndo as consultar quanto a solugdes possiveis.

Ocorreu também uma idealizagdo do espago bastante urbanocéntrica, por prever
apenas brinquedos e equipamentos ja classicos da cidade, que embora tenham levado a
melhorias em relagdo ao brinquedo anterior, também acabaram por eliminar do ambiente
interno da institui¢do quase totalmente a possibilidade de contato com a natureza.
Cimento, telas e grades demarcaram todos os limites fisicos.

Assim, ao fim da analise de nosso terceiro objetivo especifico, ¢ possivel
depreender que as forcas adultocéntricas e urbanocéntricas observadas nas duas
categorias de analise anteriores encontraram fortes ecos nas posturas e atitudes dos
adultos da instituicdo educativa.

Lembremos: as matriculas da instituicdo ndo servem a critérios da Educacio do
Campo em especifico. Os critérios sdo numéricos e homogéneos, bem como as criangas.
Nao se faz diferenciacdo se ¢ uma crianga do campo ou da cidade, todas sdo matriculadas
conforme a demanda quantitativa.

A instituicdo educativa, apesar de ndo ter o poder de decisdo sobre suas vagas,
possui autonomia para desenvolver seu trabalho pedagogico. Contudo, em seu documento
norteador da organizacdo pedagogica, o Projeto Politico-Pedagodgico mantém a
invisibilidade ndo s6 da natureza campesina e de seu contexto como Escola do Campo,
como também das criangas em seu interior, quando as considera homogeneamente como
estudantes, discentes ou alunos e ndo prevé agdes para contextualizagdo e protagonismo
das diferentes infancias ali presentes.

Entdo, ha consolida¢do de forcas homogeneizadoras tanto na formacao do perfil
de matriculas, de responsabilidade externa a instituigdo educativa, quanto no
planejamento pedagogico Projeto Politico-Pedagogico, que ¢ de responsabilidade da
propria.

Mesmo que dificil, tendo em vista as auséncias notadas no PPP, a tltima fronteira
onde se poderia verificar uma possibilidade de visibilidade quanto as singularidades seria
nas posturas e atitudes dos adultos em relagdo as criangas na rotina diaria.

Como relatamos aqui, nestes casos verificamos que as posturas observadas
corroboraram as previsdes do PPP. Ha diferenciacdes marcantes dentro da instituicdo
quando se contrastam Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, onde algumas podem
utilizar o parquinho infantil, outras nao.

Mas em relagdo a aspectos mais particulares e especificos, como suas relagdes

sociais, trajetos histdricos, formas de interacdo com o meio ambiente ou manifestacdes
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culturais, sejam eles citadinos ou campestres, quando ha mencao, € no sentido de valorizar
a cidade como referéncia.

Os adultos participantes da gestdo tém uma visdo da crianga do campo como
solitaria, isolada e inocente e demonstram nas entrevistas que consideram o ensino como
melhor porque tem se parecido mais com aquele oferecido nas areas citadinas.

As auséncias do PPP, como o Inventario da Realidade, a Plenarinha, a propria
Educagdo do Campo sdo notados também nas posturas e atitudes. Por conta disso, a forma
dos adultos de lidar com as criangas, além de lembrar uma organizagdo de uma instituicao
citadina, também se constitui como um impeditivo adultocéntrico para dar visibilidade as
singularidades das infancias, uma vez que as criangas sao vistas como objetos de a¢do do

ensino, reduzindo-se suas complexidades a irreal homogeneidade do “discente”.
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4. VISIBILIDADE DAS INFANCIAS NO INVENTARIO DA REALIDADE

DA EDUCACAO DO CAMPO

4.1 Produto de intervencio

O Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo — Modalidade Profissional da
Faculdade de Educa¢do da Universidade de Brasilia prevé uma dissertagdo com
promocao do saber académico e cientifico em conjunto com a elabora¢ao de uma proposta
de intervencdo no contexto local de pesquisa, que, conforme as normas vigentes, ¢
chamada também de produto técnico (Brasil, 2014).

No presente estudo, verificamos que a instituicdo pesquisada, apesar de se
constituir em normas e documentos como uma institui¢do de educagdo do campo, nao foi
capaz de dar visibilidade as singularidades das infancias ali presentes, nem de prever em
seu Projeto Politico-Pedagdgico as a¢des para a superacao dessa dificuldade.

Ha vaérias auséncias que levam a invisibilidade das criancas, bem como de
aspectos do contexto campesino e da propria natureza que circunda a institui¢do. Em
nossa proposta de interven¢do, escolhemos sugerir uma ag¢do que tem a caracteristica de
ser basica: conhecer e diagnosticar a propria realidade, de forma dirigida e objetiva.

Portanto, aqui, propomos um material, como extensdo a forma de aplicagdo do
Inventario da Realidade, adicionando a ele sugestdes de investigagdes com foco nas

infancias e na participacdo das criangas como investigadoras da propria realidade.

Titulo da Proposta

A singularidade das criangas no Inventario da Realidade da Educagdo do Campo

Subtitulo
Proposta de intervengdo pedagogica na execugdo do Inventario da Realidade, para

desenvolver a participagdo das criangas na investigacao dos seus mundos.

Autor
Rafael de Paula Lima Neto — Mestrando em Educagao - UnB
Monique Aparecida Voltarelli — Prof*. Dr*. em Educacgdo - UnB
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Resumo

O Inventério da Realidade, direcionado as instituicdes educativas do campo, ¢
constituido de questdes motivadoras de investigacdo sobre quatro dimensdes: social,
historica, cultural e ambiental. O presente instrumento propde questdes adicionais, com
foco na realidade propria das infancias, de forma a desenvolver a participagdo das
criancas na pesquisa, analise e producdo de conhecimento das suas singularidades,
ajudando os profissionais a se engajarem em agdes de visibilidade para a singularidade
das infancias. Assim, a utilizagdo deste material se d4 em conjunto com o Inventario da
Realidade, como uma extensdo a primeira fase daquele.

Palavras-chaves: 1. Inventario da Realidade; 2. Educagdo Infantil do Campo; 3.

Singularidade das infancias.

Abstract

The Inventory of Reality, aimed at rural educational institutions, consists of
questions that motivate research on four dimensions: social, historical, cultural and
environmental. This instrument proposes additional questions, focusing on the reality of
childhood, in order to develop the protagonism of children in the research, analysis and
production of knowledge about their singularities, helping professionals to engage in
actions to make the singularity of childhood visible. Thus, this teaching material is used
in conjunction with the Inventory of Reality, as an extension of the first phase of that
instrument.

Keywords: 1. Inventory of Reality; 2. Rural Education; 3. Singularity of
childhoods; 4. Teaching material.

Introduciao

Ao analisarmos os PPP’s, da instituicdo pesquisada, notamos interessantes
avangos na percep¢do da propria instituicdo como integrante da vida campesina no
intervalo de 5 anos. Se nos primeiros documentos a citagdo a realidade local foi feita de
modo muito breve e superficial, na Gltima edig¢do de j& foram trazidos alguns relatos de
pessoas constituintes da historia da fundagdo e de seu funcionamento, dando atencio as

pessoas que fizeram parte da historia da instituigao.
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Entretanto, em todas as passagens historicas, estas pessoas sdo os adultos. As
criangas ndo sdo mencionadas como constituintes daquela historia, o que ¢ deveria ser
surpreendente ja que, sem elas, a histdria da instituicao educativa sequer existiria.

Além disso, ha passagens sobre como o ambiente do campo décadas antes era
diferente, como a colaboragdo comunitéria permitiu a fundagdo da institui¢ao e de que,
apesar das vantagens e da felicidade de alguns, havia muitas dificuldades para se chegar
a institui¢do, quando, por exemplo, chovia e o rio subia e ndo havia pontes. Tudo isso,
também, sob a perspectiva dos adultos, que merecem reconhecimento e elogios. Mas, e
as criangas?

Tais consideragcdes também analisadas anteriormente, nos demonstram que as
manifestagdes culturais previstas no ultimo PPP tem a ver com as festas religiosas, nas
quais os principais participantes sdo eles, os adultos. Mesmo nos aspectos sociais, que se
realizam também no interior da institui¢do, as criangas sdo invisibilizados como agentes,
sendo consideradas como objetos das acdes.

Este material didatico pretende ser um complemento as atividades de elaboracdo
do Inventario da Realidade, procurando agir sobre as lacunas observadas, de forma a
permitir visibilidade para o mundo das infancias do campo e também da cidade, na forma

de acdo com participagdo ativa das criangas na investigacao.

Contextualizacao

O Inventario da Realidade, que ¢ normatizado como ferramenta obrigatoria para
as instituicdes educativas do campo do Distrito Federal (Distrito Federal, 2024a), propde
conhecer as dimensOes social, historica, cultural e ambiental no contexto das
comunidades onde as instituigdes se inserem. Além de conhecer cada uma, o Inventario
propde, por meio de investigagdo e pesquisa, analisar e registrar os dados coletados destas
dimensdes e suas intersecgoes.

Para isso, o Inventirio da Realidade propde blocos de pesquisa sobre cada
dimensdo, em varios niveis e considerando as intersec¢des, ou seja, a dimensao cultural
¢ pesquisada ndo de forma isolada, mas considerando-se os seus aspectos que interagem
com as demais dimensdes.

Assim, o Caderno Orientador (Distrito Federal, 2024a) propde questdes de
pesquisa motivadoras, para que as instituigdes educativas as usem como ponto de partida
para suas investigacdes, que devem ser feitas em conjunto com as criangas. Essa

proposicao € interessante, por oferecer pontos de partida para a organizacio do processo
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de pesquisa, sem perder de vista o ponto de chegada, que ¢ a anédlise dos dados colhidos
¢ a reflexdo critica sobre eles, com vistas a transformagao.

Contudo, considerando-se o contexto do nosso estudo, ha algo que o Inventario
da Realidade, como proposto, ainda ndo oferece: a superagao da visdo adultocéntrica para
a investigacdo. As questdes de pesquisa que 14 sdo sugeridas praticamente ndo levam em
consideragdo a perspectiva das criancas. Aqui, propomos ampliar um pouco as questdes
motivadoras, de forma a dar um pouco mais de foco no contexto infantil.

Por exemplo: um dos blocos sugere questdes de pesquisa para a dimensdo
ambiental. Em todo o escopo do bloco existem 11 questdes. Destas, 3 questdes envolvem
as familias e sua relacdo com o meio ambiente, em que se propde colher informagdes
sobre de onde vieram as familias, quais sdo suas memorias mais importantes e se
conhecem e como participaram da fundacdo da instituicdo educativa (Distrito Federal,
2024a, p. 24).

Talvez a escolha pela palavra “estudantes” tenha sido uma escolha do redator para
abarcar tanto criangas como adolescentes, ja que o documento € norteador para toda a
Educacdo Basica. Seja qual for o motivo, preferimos evitar este uso e optamos pela
palavra “criangas”. Nao somente mudar a palavra seria suficiente, claro. Nossa proposta
¢ de que sejam feitas mais questdes, e que elas enfatizem explicitamente as infincias e
acOes a atitudes inerentes a elas.

Por exemplo, as perguntas a seguir poderiam ser sugeridas, para serem utilizadas
de forma complementar aquelas ja presentes no atual documento norteador:

> Quando vocé esta do lado de fora da sua casa, em que lugar vocé costuma

brincar?
> Que tipos de brincadeiras vocé conhece ou participa perto de sua casa?

o Vocé brinca com agua, terra, plantas ou bichos? Se sim, como ¢ a

brincadeira?

> Vocé e seus amigos brincam no sol ou na chuva?

Ao contarem onde brincam e de que brincam, além de se observarem aspectos
sociais, culturais e historicos, € possivel se perceberem aspectos ambientais. Se criangas
em ambientes mais urbanos, ou mais rurais, sera que existem coincidéncias, serd que as
mesmas brincadeiras sdo vistas nos dois lugares? E se sim, por que sera? E o ambiente,

como ¢ em cada lugar? D4 para brincar das mesmas coisas? Se sim, ou se ndo... Por qué?
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Nos parece muito rico € mais interessante para a crianga poder refletir sobre o
mundo a partir do que ela vive. E isso vai totalmente de acordo com o que as proprias
Diretrizes (Brasil, 2001) onde se prevé o protagonismo das criangas do campo. Além
disso, se “as especificidades da educagdo infantil do campo se inserem num movimento
amplo de luta dos povos do campo por uma educacido que reconheca o seu protagonismo
no processo constru¢do do conhecimento” (Silva e Pasuch, 2010, p. 6), faz sentido que a
propria agdo pedagogica eleve as criangas a participagdo de fato.

Assim, além de ajudar a orientar e motivar as proprias criangas para refletir sobre
a realidade mais préxima a elas, temos objetivo de que com estas questdes, quando de
apresentarem aos adultos como instrumento de acdo profissional, ajudem-nos a
despertarem-se para um olhar permita enxergar e refletir eles mesmos sobre as
singularidades das criancas.

Portanto, a presen¢a de um Inventério construido de forma participativa e aliado
a outras ferramentas apresentadas pela equipe gestora poderia trazer para a perspectiva
da organizagdo pedagogica a singularidade das criangas e das infancias do campo e
propiciar uma tomada de consciéncia de todos os atores sociais envolvidos.

Por fim, embora este estudo tenha se limitado a promover investigacdo em uma
unica institui¢do educativa, ¢ provavel que os complementos aqui sugeridos ao
instrumento Inventario da Realidade possam contribuir para as demais institui¢cdes
educativas do campo que atendam a criancas.

Provavelmente, com mais pesquisas, possa se observar que em outras instituicdes
o foco dos seus Inventarios da Realidade também aponte para as a¢des de adultos. Nesse
caso, os relatos historicos, as consideragdes sobre o meio ambiente, ou aquilo que toque
as relagcdes sociais e manifestacdes culturais, tenham sido registrados de maneira
adultocéntrica.

Se assim for, este instrumento aqui proposto por nos poderd ser efetivo como
contribui¢do as demais agdes pedagdgicas no contexto da participagdo infantil na

construgdo do conhecimento e da visibilidade das infancias.

Descricao detalhada do produto técnico

Este instrumento ¢ elaborado considerando-se os documentos norteadores da
Educagdo do Campo no Distrito Federal. Nas Diretrizes Pedagogicas da Educacao Basica
do Campo para a Rede Publica De Ensino Do Distrito Federal (Distrito Federal, 2019b)

fica preconizado que “o Inventdrio ¢ uma ferramenta para levantamento e registro
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organizado de aspectos materiais e imateriais de uma determinada realidade” e que “¢
indispensavel construir um planejamento pedagdgico pensado a partir do estudante e
do seu lugar de produgdo de vida, de identidade cultural e de formas de organizagdo social
da comunidade” (Distrito Federal, 2019, p. 44, grifo nosso).

Por sua vez, o Caderno Orientador: Inventario da Realidade das Escolas do
Campo (Distrito Federal, 2024) estabelece um fluxograma com o objetivo de ser um “guia
para criar uma estrutura que organize o Inventario” para que parta de “uma base
organizada, com a finalidade de promover um documento que sirva como fonte de

informagdes coesas para a comunidade escolar” (Distrito Federal, 2024, p. 49).

Este instrumento seguira o fluxograma, com o desenvolvimento da pesquisa por

blocos e por fases.

2.1 Fase 1: levantamentos iniciais

O levantamento inicial ocorre em 7 blocos:

o Aspectos Ambientais
Recursos naturais e biodiversidade.

1. Aspectos Sociais, Economicos e Culturais

Aspectos culturais, sociais e econdmicos das familias, quem sdo as pessoas que
compdem a comunidade escolar, habitos, acesso ao lazer, as bibliotecas, entre outros
servicos publicos, condigdes basicas de moradia, acesso as politicas publicas, elementos
culturais tradicionais mais presentes e as relacdes de classe social, género, raga/cor e
etnia.

3. Aspectos Sociais e Econdomicos

Sistemas produtivos e os usos tecnoldgicos, uso e acesso a terra, organizacao do
trabalho e da producdo do campo. Regime de trabalho das industrias, origem dos
maquinarios e ferramentas, destinacdo dos bens produzidos e se hd excedentes.
Funcionamento do comércio de bens do campo ou da cidade. Organizacdo trabalho
familiar, a presenca de trabalho coletivo, na forma dos grupos, associagdes e/ou
cooperativas, presencga de trabalhadores assalariados contratados por empresas externas e
a forma de distribuicdo das tarefas domésticas dentro de cada familia.

4. Aspectos Sociais

Organizacdo  politico-administrativa da  comunidade, entidades que
representativas. Principais questdes que mobilizam as comunidades, acesso aos direitos
basicos e aos servicos publicos.

5. Aspectos Culturais/Ambiente Escolar
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Relagdo entre o Inventario e o Projeto Politico Pedagdgico, organizagdo do
trabalho pedagogico do corpo docente. Percepcdo das criancas sobre a alimentagdo
oferecida na merenda, suas preferéncias e gostos.

6. Aspectos Culturais/Ambiente Comunitario

Habitos de leitura, uso de TV, como participam das tarefas domésticas, como ¢é
o envolvimento em atividade cultural. Compreensao sobre o entorno familia-escola.

7. Aspectos Historicos e Culturais

Marcos historicos mais importantes da regido, memorias marcantes, saidas de
campo que contemplem visitas a museus, Institutos e Memoriais, bem como idas as casas
das familias para que haja estreitamento dos vinculos entre escola e comunidade.

Enquanto isso, a instituicdo educativa oferta 2 modalidades da Educag¢do Bésica:

1. Educacao Infantil do campo;
2. Educagdo do Campo: Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para o presente Inventario da Realidade, pretende-se iniciar um ciclo de
renovagdo da pesquisa do instrumento, com foco na pesquisa a partir da crianga. Como o
processo do Inventario é continuo e ciclico, para o ano de 2024 os seguintes blocos do

levantamento serdo abordados por cada uma das modalidades de ensino da instituig¢ao:

Tabela 1: Abordagem da Fase 1 por modalidade de ensino

Turmas Blocos
Educacao Infantil - 1° periodo Bloco 1 - Aspectos Ambientais
Educacao Infantil - 2° periodo Bloco 6 - Aspectos Culturais/Ambiente Comunitario
Ensino Fundamental - 1° ano Bloco 5 - Aspectos Culturais/Ambiente Escolar
Ensino Fundamental - 2° ano Bloco 2 - Aspectos Sociais, Economicos e Culturais
Ensino Fundamental - 3° ano Bloco 3 - Aspectos Sociais € Economicos
Ensino Fundamental - 4° ano Bloco 4 - Aspectos Sociais
Ensino Fundamental - 5° ano Bloco 7 - Aspectos Historicos e Culturais

Fonte: produzido pelo pesquisador (2024).

Essa distribui¢do de blocos para levantamento inicial permite que a crianca que
percorra o trajeto desde o 1° periodo da Educagdo Infantil até o 5° ano do Ensino
Fundamental tenha a oportunidade de participar da pesquisa de todos os blocos, um a

cada ano. Mas como todos os levantamentos serdo compartilhados com todos a cada ano,
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a crianga que ndo estiver matriculada no periodo completo ainda assim terd acesso a todas

as informagdes de todos os blocos.

Cada bloco possui um determinado nivel de complexidade e profundidade de
investigacdo. A pesquisa ¢ realizada a partir de questdes motivadoras, mas professor e
criangas sdo incentivados a elaborarem outras perguntas, respeitando a sua autonomia de
investigacao.

A seguir sugerimos questdes para cada bloco. Parte delas consta do Caderno
Orientador - Inventario da Realidade da Escolas do Campo (Distrito Federal, 2024), a
outra parte € aqui sugerida por ndés como tentativa de propiciar questionamentos mais
aproximados a realidade das infincias. Ao nosso ver, as perguntas sugeridas no
documento oficial se referem fortemente ao mundo adulto, enquanto nossa contribui¢cdo

procura a contribuicao da visdo das criangas sobre a realidade infantil.

Bloco 1: aspectos ambientais

Questdes motivadoras a partir do Caderno Orientador:

1. Como ¢ a vegetagdo natural da area?

2. Héreservas ambientais na area? De que tipo?

3. Que animais existem no lugar? S3o nativos? Sao domésticos?

4. Quais os tipos e as caracteristicas fisicas, bioldgicas e quimicas do solo? Qual
¢ a cor, a estrutura? E arenosa ou argilosa? A terra solta ou compactada? Hé a presenca

de matéria organica? Quais os tipos de rocha existentes e que uso se faz delas?
5. Como ¢ o clima na regido?
6. Quais sdo as fontes de agua?
Questoes motivadoras desde as infancias:

1. Quando vocé esta do lado de fora da sua casa, em que lugar vocé costuma

brincar?
2. Que tipos de brincadeiras vocé conhece ou participa perto de sua casa?

3. Vocé brinca com 4agua, terra, plantas ou bichos? Se sim, como ¢ a

brincadeira?

4. Vocé e seus amigos brincam no sol ou na chuva?
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Bloco 2: Aspectos sociais, econdmicos e culturais

Questoes motivadoras desde as infancias:

1. Os adultos perto de vocé brincam com vocé? Se sim, quais brincadeiras?

2. Os adultos perto de vocé gostam de jogos? Eles jogam com as criangas?
Quais jogos?

3. Quando vocé quer saber alguma coisa e o adulto ndo tem a resposta, o que
vocé faz?

4. Quando ha festas tipicas, como Festa Junina, Festa do Divino ou

apresentacdes de dancas como a Catira, vocé participa de que jeito?

5. Na sua casa, ha diferenga entre o que os adultos comem e o que as criangas

comem?

Bloco 3: aspectos sociais e econémicos

Questoes motivadoras desde as infancias:

1. Vocé ajuda sua familia em algum trabalho? Qual?

2. Sua familia tem alguma plantagcdo? Se sim, vocé ajuda no plantio?
3. Na sua casa ha animais? Quem cuida deles?

4. Quando sua familia compra algo, vocé ajuda a escolher?

Bloco 4: aspectos sociais

Questoes motivadoras desde as infancias:

1. Perto de vocé ha parquinhos infantis?

2. As criangas brincam na rua ou na mata?

3. Quais brinquedos as criangas perto de vocé mais gostam?

Bloco 5: aspectos culturais - ambiente escolar

Questoes motivadoras desde as infancias:
1. Na sua escola os brinquedos podem ser usados por todas as criancas?
2. Ha algum brinquedo que s6 criancas pequenas podem usar?

3. No recreio, todos brincam juntos ou hé separagao?



160

4. Qual a merenda que vocé mais gosta?
5. Qual a merenda que vocé menos gosta?

6. Onde vocé estuda, os adultos perguntam quais brinquedos vocés gostariam

que a escola tivesse?

7. Quais as brincadeiras de que vocé participa na sua escola?

Bloco 6: aspectos culturais - ambiente comunitario

Questoes motivadoras desde as infancias:
1. Quando vocé estd em casa, o que vocé faz por mais tempo?

2. Vocé tem perfil em rede social ou usa o dos adultos?

(98]

Na sua casa ha livros?
4. Vocé 1€ livros porque gosta ou porque algum adulto mandou?

5. Vocé tem telefone celular com internet?

Bloco 7: aspectos historicos e culturais

Questoes motivadoras desde as infancias:

1. Os adultos ja te contaram a histéria de sua familia?

2. De quais brincadeiras os adultos perto de vocé gostavam quando eram
criangas?

3. Ha alguma brincadeira de que vocé goste que os adultos brincavam também?

4. Os adultos perto de vocé brincavam em que lugares?

2.2 Fase 2: levantamentos aprofundados

Esta fase possui enfoque nos marcos temporais referentes as informagdes
colhidas na primeira fase. Segundo o Caderno Orientador: Inventario da Realidade das
Escolas do Campo (Distrito Federal, 2024), enquanto a primeira fase possui 7 blocos, a
segunda ¢ constituida de 3 blocos. Desta forma, ha interseccdo entre a primeira € a
segunda fase, que pode ser assim distribuida. A tabela indica o fluxo de andamento da

pesquisa ao se chegar a fase 2.
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Tabela 2: Abordagem da Fase 2 e intersec¢do com a Fase 1

Blocos

Bloco 1 - Aspectos Ambientais

Bloco 1 - Aspectos Socioambientais

Bloco 6 - Aspectos Culturais/Ambiente
Comunitario

Bloco 3 - Aspectos Socioculturais

Bloco 5 - Aspectos Culturais/Ambiente
Escolar

Bloco 3 - Aspectos Socioculturais

Bloco 2 - Aspectos Sociais, Econdmicos e
Culturais

Bloco 3 - Aspectos Socioculturais

Bloco 3 - Aspectos Sociais € Economicos

Bloco 1 - Aspectos Socioambientais

Bloco 4 - Aspectos Sociais

Bloco 1 - Aspectos Socioambientais

Bloco 7 - Aspectos Historicos e Culturais

Bloco 2 - Aspectos Historico-Culturais

Fonte: Caderno Orientador: Inventario da Realidade (2024).

Reforgamos que o roteiro de elaboracdao da pesquisa em cada instituicdo pode

seguir aqueles sugeridos no Caderno Orientador: Inventario da Realidade das Escolas do

Campo (Distrito Federal, 2024). Aqui propomos extensdes a pesquisa sugerida, incluindo

questdes que possam focalizar em pontos mais proximos das vivéncias das infancias.

Bloco 1: Aspectos Historico-Culturais

1. Buscar fotografias e outros registros dos adultos quando eram criangas;

2. Perguntar as pessoas mais antigas como era o lugar quando elas eram

criangas;

3. Identificar e descrever eventos marcantes que mudaram as brincadeiras do

lugar.

Bloco 2: Aspectos Socioambientais

1. Descrever a origem dos brinquedos que utilizam e como sdo fabricados. De

onde vém, o material de que ¢ feito, para onde vai quando ndo serve mais. Fazer

desenhos ou fotografias dos objetos;

2. Agrupar os brinquedos em duas categorias: os sustentaveis e aqueles que ndo

0 sdo0; Mapear o meio ambiente de moradia e tirar fotos ou fazer desenhos dos lugares

de brincadeira que fazem contato com a natureza: a dgua, a terra, a mata, entre outros.
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Bloco 3: Aspectos Socioculturais

1. Com auxilio de fotos ou desenhos, identificar e descrever os lugares tipicos

onde podem ser encontradas mais criangas na comunidade em que residem,;

2. Descrever as principais atividades que as criangas realizam em casa, nas

instituicdes educativas e outros espagos ocupados por elas.

2.3 Formas de registros e sistematizacio de resultados da pesquisa

O Caderno Orientador: Inventario da Realidade das Escolas do Campo (Distrito
Federal, 2024) propde a utilizacdo da técnica descritiva da Etnografia, distribuida em trés
fases: a) observacgdo, b) descri¢do e ¢) analise. Como sugestdes de materiais para registro,
sdo listados as seguintes possibilidades: 1) caderno de campo; 2) gravador; 3) camera
fotografica; 3) questionarios. No caderno de campo podem ser utilizados registros escritos

como anotagdes, esquemas, listas, mas também desenhos, mapas, diagramas etc.

J4 a investigacdo se d4 no formato de pesquisa-agdo, constituido pelos seguintes
estagios: a) identificacdo do problema; b) planejamento; c) acdo; d) observagdo e e)
reflexdo.

Desta forma, temos o roteiro para elaboracao do Inventario da Realidade, em que
os parametros gerais estdo delineados, permitindo grande flexibilidade por parte dos
grupos investigadores para definirem seus objetos de pesquisa e sua forma de registro e

analise.

A partir de questdes motivadoras, que devem ser relevantes para o grupo, sao
elencados temas de pesquisa que, uma vez problematizados, constituirdo a¢des para
investigagdo. Dai serdo observados e analisados saberes ndo somente escolares, mas
contextualizados, construidos na pesquisa-acao pelos sujeitos, que ndo serdo somente 0s

adultos sobre os adultos, mas também das criangas sobre as criangas.

2.5 Consideracgoes finais

Esta proposta de Inventario da Realidade procura incorporar as Diretrizes
Pedagbgicas para a Educagdo Basica do Campo (2019) e as recentes sugestdes
metodolégicas do Caderno Orientador: Inventario da Realidade das Escolas do Campo

(2024) para renovagdo do Inventario da Realidade.
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Além disso, esta proposta pretende incrementar os documentos oficiais indo
além das questdes de pesquisa sugerida, que ao nosso ver focalizam muito as atividades
humanas no mundo adulto: a histéria da ocupacgdo da terra, os modos de producao; o uso
do solo, das 4guas; os espacos de representagdo; as manifestacdes culturais, entre outros.
Para todos estes aspectos as questdes de pesquisa sugerem enfoque na geragao dos adultos
e, em alguns momentos, também na geracdo dos idosos. H4 rara mengdo a geracdo

infantil.

Entretanto, boa parte da Educagdo Bésica se d4 com a participacdo das infancias,
de forma ativa, como sujeitos de direitos. Portanto, ¢ necessario que a pesquisa-a¢ao
proposta aponte também para suas manifestagdes culturais, suas agdes historicas, sociais,

sua interacdo com a natureza o todo o ambiente que as rodeiam.

As relagdes entre criancas e criangas e delas com os adultos podem ser analisadas
por elas proprias, para que elas possam interpretar, se posicionar, agir e refletir sobre o
mundo para além do adultocentrismo. Acreditamos que ao manter as questdes
motivadoras previstas nos cadernos oficiais, bem como a estrutura de pesquisa-a¢ao com
registros etnograficos, ¢ importante para atender as diretrizes gerais de educacao e ensino,

inclusive na perspectiva da Educag¢do do Campo.

Porém, entendemos que se um dos grandes objetivos da Educa¢do do Campo ¢
trazer o mundo do campo para a visibilidade, ¢ preciso entdo fazer isso também com as
criangas. Ao aumentarmos o rol de questdes sugeridas para a pesquisa da realidade,
pretendemos permitir um olhar sobre a riqueza das infancias, considerando suas
singularidades e pluralidades, e a possibilidade de as criangas refletirem sobre a realidade

de modo mais diverso e completo, com maior protagonismo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, apresentamos o objetivo de compreender como uma instituicdo de
Educacao Infantil do campo contempla, ou ndo, as singularidades das criancas que vivem
na area rural, considerando-se o atendimento e a organizagao pedagogica.

Contudo, antes de concluirmos € preciso fazer uma observagdo importante sobre
o papel do pesquisador de campo e seus dilemas entre o fazer cientifico e o pertencimento
a realidade observada, por ser também o pesquisador um diretor de uma instituicdo
educativa da regido.

Nao foi intuito do presente realizar criticas e apontar lacunas na lide profissional
de colegas, mas mostrar problemas que acontecem e que invisibilizam as infancias, no
sentido de demonstrar suas singularidades e poténcias. A observacao poderia ter sido feita
na institui¢do em que o pesquisador atua como diretor € muitos dos mesmos indicadores
surgiriam, demonstrando que a dificuldade em evidenciar as infancias ¢ algo sintomatico
da regido onde a pesquisa foi feita.

Assim, muitas das observacdes realizadas na instituicdo investigada foram
também observadas pelo pesquisador na sua propria instituicdo educativa e muito disso
decorreu do fato de que as contribuigdes do campo da Sociologia da Infincia ainda nao
encontram presenca marcante nas formacdes profissionais do Distrito Federal. Quando
localizado uma situagdo digna de analise, sempre foi dificil para o pesquisador pontuar a
critica e ainda mais dificil deixar de fazé-la.

Enquanto profissional da educacdo e colega, o pesquisador observou e
compreendeu que muito das lacunas passiveis de criticas eram também praticadas por ele
mesmo no decorrer dos dias de trabalho como profissional. Por outro lado, como
pesquisador e com obrigagdes cientificas, era impossivel ao pesquisador deixar de fazer
reflexdes que pudessem trazer outras perspectivas acerca do contexto dos estudos ao qual
se dedicava.

As infancias carecem de visibilidade e o ato de apontar problemas e realizar a
critica € com o intuito de contribuir para isso, longe de julgar as posturas dos profissionais
que lidam com tanta dificuldade e em condig¢des precarias para realizar seu trabalho.

Nesse sentido, para finalizar esta ressalva, consideramos fundamental dizer que

no ambito de um Mestrado Profissional o encontro do fazer cientifico com a pratica didria
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realmente leva a momentos de escolhas dificeis, mas ao mesmo tempo € no conflito e no
entendimento destes dilemas que se pode repensar a pratica profissional e avangar tanto
quanto possivel na direcdo dos direitos das infancias e nas possibilidades ricas de a¢des
pedagogicas e de gestdo para esse objetivo.

Assim sendo, no Capitulo 1, trouxemos uma revisdo tedrica da pesquisa, onde
vimos que segundo os Estudos Sociais da Infancia, ndo ha lugar para a concep¢ao de uma
infancia homogénea, mas sim de infancias plurais, heterogéneas e diversas. Tais
caracteristicas envolvem criancas de todos os ambientes, sejam eles citadinos ou
campestres.

Também fizemos uma revisdo da legislacdo e da documenta¢do normativa,
especialmente a relativa a Educag@o Infantil no contexto da Educagdo do Campo e suas
orientagdes pedagogicas. Vimos que no ambito do Distrito Federal existem dois
programas relacionados as criangas pequenas em geral: a Plenarinha; e as criangas do
campo, em particular: o Inventario da Realidade.

Enquanto a Plenarinha se pretende uma agdo voltada especificamente para
criangas pequenas, sejam elas da cidade ou do campo, o Inventario da Realidade se propde
como uma ferramenta de pesquisa para criangas e jovens da Educagdo do Campo. Ambos
instrumentos preveem agdes amplas e motivadoras para que os profissionais fagam
adaptacdes a realidade local e os implementem em sua organizacdo pedagdgica
especifica.

Nesta revisdo tedrica vimos que os dois instrumentos ja disponiveis para a Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal poderiam compor um caminho formativo adequado
para a compreensdo das criangas do campo, seus contextos, suas relagdes, interacdes,
produgdes culturais e visdes criticas proprias, todos estes aspectos fundamentais para que
a Educacao Infantil do campo se realizasse contemplando a singularidade de cada infancia
de cada campo.

Nesse sentido, as concepgdes trazidas pela Sociologia da Infancia dialogam com
os principios da Educacdo Infantil como um todo e da Educagdo Infantil do campo em
particular. A Sociologia da Infancia permite a atuagdo profissional como a partir da
investigacdo em que as criangas nao sejam somente pesquisadas, mas se apresentem como
sujeitos concretos e contextualizados, permitindo uma tomada de consciéncia sobre suas
possibilidades e capacidades, em uma sinergia adequada com o trabalho com os campos
de experiéncia da Educacdo Infantil, na consideragdo das criangas como sujeitos de

direito, plurais e singulares.
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No segundo capitulo, contextualizamos a Educacdo Infantil do campo no Distrito
Federal, no recorte da Regido da Fercal, com suas urbanidades e ruralidades.
Demonstramos que no panorama amplo do Distrito Federal, a Educacdo do Campo ¢
estruturada a parte, como uma especificidade a ser adaptada ao contexto de determinadas
instituicdes educativas. Nao ¢ considerada para dar nome as institui¢des € ndo possui um
curriculo proprio, mas possui diretrizes particulares, também adaptaveis a Educagao
Basica regular.

Ainda naquele capitulo, analisamos trés categorias: a) o perfil de matriculas da
instituicao e o impacto do atendimento a criangas fora do contexto da Educacao do Campo
nos ultimos 10 anos; b) a visibilidade das criangas do campo no Projeto Politico-
Pedagogico dos ultimos 5 anos; e ¢) os possiveis impeditivos adultocéntricos para a
visibilidade das singularidades das infancias nas posturas dos adultos da institui¢do
educativa.

Sobre o perfil de matriculas, vimos que ¢ ele normatizado e de responsabilidade
de estruturas burocraticas externas a instituicao educativa. Neste sistema, as instituicoes
educativas, como lugar de identidade, também sdo invisibilizadas. Sao apenas “escolas”,
que funcionam como caixinhas, onde se depositam numeros. Da mesma forma, as
criangas sdo numeros, que refletem demandas e que precisam ser encaixados.

Se for preciso, os “alunos” sdo levados para 14 e para cé, e para dar resposta a
demanda, utiliza-se o transporte escolar, cujos critérios sao logisticos e ndo qualitativos.
Nao faz diferencga se a crianga ¢ do campo ou da cidade, apenas se a institui¢ao educativa
estd no campo, se possui oferta para a demanda necessaria. A equipe gestora da instituicao
educativa ndo possui poder de atuagdo sobre este sistema.

Portanto, na nossa primeira categoria de analise concluimos que houve impacto
significativo sobre o perfil de matriculas da instituicdo em todos os 10 anos pesquisados.
Durante o periodo, as criangas residentes da area urbana ocuparam a maioria das vagas
do Ensino Fundamental e em 8 de 10 anos, também utilizaram a maior quantidade das
vagas para a Educa¢ao Infantil.

O grande numero de criancas da cidade impediu o fechamento da institui¢ao
educativa, quando esta atendia somente a criangas do campo. Também evitou a formagao
de turmas multisseriadas, como demonstrado na entrevista feita com o Diretor da
instituicao educativa, o que reforca a conclusdo de que sim, houve impacto determinante
sobre o perfil de matriculas e sobre o funcionamento e at¢ mesmo a possibilidade de

existéncia daquela institui¢ao.
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Nossa segunda categoria de analise se debrugou sobre o Projeto Politico-
Pedagdgico, especificamente nas edi¢des de cinco anos publicizadas. Se no processo de
matriculas as singularidades das criangas do campo (e também as da cidade) eram
ignoradas, poderia ser diferente no interior da institui¢cdo educativa, na formagao de sua
funcao social?

Vimos que mesmo com um sistema de oferta controlado externamente, a
convivéncia das criangas se da principalmente no interior das institui¢des. Os adultos t€ém
ao seu dispor mecanismos de organizacdo de trabalho pedagogico que, se ndo resolvem
o problema do sistema de oferta que homogeneiza, podem ajudar na sua superagao.

Mesmo que criancas cheguem a institui¢ao sem qualquer consideragdo sobre suas
complexidades, o trabalho pedagoégico pode envolver todos, de forma significativa e
participativa para que tais singularidades se desvelem, principalmente se este objetivo
constar do Projeto Politico-Pedagogico.

Ao concluir a andlise, observamos que o instrumento norteador mais importante
manteve a invisibilidade das infancias, bem como até da prépria Educacdo do Campo.
Mais que isso, em suas varias versdes, o documento apresentou auséncias até sobre a
conceitua¢do do campo e de sua identidade naturalmente campesina. Constituiu-se um
documento quase urbano.

Portanto, naquele Projeto Politico-Pedagogico reproduziu-se a ldgica ja observada
anteriormente, de criancas entendidas apenas na faceta de discentes e ndo como sujeitos,
mas objetos de acdes pensadas, planejadas e executadas por adultos.

Por fim, embora fosse muito dificil no dia a dia dos ambientes de convivéncia
existir superagdo na pratica dos pressupostos anotados no Projeto Politico-Pedagdgico,
procuramos investigar a possibilidade de que houvessem atitudes e posturas que
ultrapassassem o adultocentrismo e de alguma forma promovessem a visibilidade das
singularidades das criancas.

No ambito da institui¢do, como um todo, foi observado novamente atitudes
semelhantes e sob a mesma logica do que encontramos nas categorias de andlise
anteriores. Os espagos e tempos dentro da instituicdo sdo organizados e pensados pelos
adultos, principalmente aqueles que integram a equipe gestora.

O parquinho em formatagdo de plastico e emborrachados ¢ um grande orgulho e
também uma grande conquista, bem como os alambrados que cercam a escola e a pequena
quadra, além das reformas feitas nas salas. Porém, o préprio parquinho ¢ de uso por

apenas parte das criancas, tudo isso decidido pelos adultos.



170

Entretanto, quando se fala da infraestrutura, existe uma auséncia que salta aos
olhos: a institui¢do educativa parece ignorar o espaco social e geografico que ocupa,
quando ao pensar 0s espacos internos, ignora completamente em seus planos e agdes a
riqueza natural e comunitéria que a circunda.

Apesar de altos investimentos em alvenaria, plastico, borracha e equipamentos, os
pastos, as matas, os vizinhos, os rios ¢ os animais que ali estdo, e que se oferecem
diariamente aos olhos e maos das pessoas da instituicdo, compdem apenas parte de uma
rica paisagem natural que apenas emoldura blocos de concreto e telas de ferro, onde se
encerram criangas para uma jornada quase que urbana num pedacinho do campo.

As criangas saem de Onibus diretamente para o ambiente de convivéncia, buscam
sua merenda, igual para todas as instituicdes publicas do DF, fazem a refei¢do em uma
sala de aula assistindo televisdo, animagdes transmitidas pela internet por um aplicativo
de streaming, brincam em um parquinho de plastico, correm em uma quadra de cimento
e quando ha algum contato com os animais do lugar, quase sempre € porque um deles voa
e ndo respeita os limites e adentra o espaco. Nao se considera sair da institui¢do ou trazer
para dentro dela as possibilidades de contato com a natureza ou explorar a riqueza dos
chacareiros que ali residem. O foco est4d em ser o mais parecido possivel com a cidade.

E ndo s6 na estrutura, mas o ensino possui referéncias na cidade. Especialmente
na visao da equipe gestora, os comportamentos das criancgas da cidade seriam referéncia
para as criancas do campo. Nesta visdo, exprimida por eles nas entrevistas, as criangas do
campo sdo solitarias e isoladas, até mesmo “bestinhas” e parte da evolug¢do pensada para
elas, e ndo com elas, ¢ que sua “baixa autoestima” seja superada, tornando-se mais
parecidas com as criangas citadinas.

Portanto, ndo ¢ que as criancas sejam invisibilizadas em um campo rico e
complexo. A Educagdo do Campo ¢ mencionada uma unica vez em 5 anos de edi¢des de
Projeto Politico-Pedagdgico, sendo também intangivel. As criancas sdo discentes. Nas
matriculas, os discentes sdo ntimeros. E para tudo ha o transporte escolar como apoio
logistico.

A institui¢do demonstrou cuidado e interesse em ter melhorias e oferecer melhores
condi¢des fisicas as criangas. Porém, se as criangas consideradas como globais e
homogéneas, se a educacdo da cidade ¢ a referéncia, entdo ndo ha Educagdo do Campo,
pelo contrario: nessa visdo o contexto do campo deve ser superado, para que os objetivos
de educacdo e ensino citadinos sejam alcancados.

Apesar do sistema de matriculas e de transporte escolar ser centralizado e fora do



171

controle da instituicdo pesquisada, seu Projeto Politico-Pedagogico ¢ autonomo, e os
profissionais podem e devem atuar livremente dentro dos principios da Educagao Infantil,
com apoio do Inventirio da Realidade na contextualizacdo das singularidades das
criangas ali presentes.

Contudo, como vimos, apesar da autonomia para implementar seu Projeto
Politico-Pedagogico, varias oportunidades sdo perdidas pelos professores, coordenacao e
gestao da instituicdo educativa.

A primeira destas oportunidades desperdicadas ¢ a de maior aproximagdo das
criangas com a natureza. Durante as reformas, foram construidos pisos de cimento, cercas,
grades, telas e emborrachados. As possibilidades de conexdo com natureza foram
limitadas, de forma consciente (lembremos que o diretor questionou como podia uma
escola existir por tantos anos sem uma cerca).

A presenca de animais ndo era explorada, e foram varios percebidos durante as
observagdes: bois, vacas, bezerros, cavalos, besouros, pequenas aves € até mesmo uma
arara. Nos desenhos das criancas havia representacdes sobre carros, bonecos, desenhos
animados. Parte da equipe desconhecia até mesmo o rio que corria proximo a institui¢ao
educativa.

Em relacdo a natureza, portanto, a instituicdo educativa se assemelhava mais a
uma parte da cidade incrustrada no campo, ndo somente em sua estrutura, mas nos seus
costumes e valores. Isso se estendia aos ambientes de convivéncia, em que momentos de
muita experiéncia e riqueza, como a hora da refeicdo, eram reduzidos a mais um tempo
de tela, em que as criangcas mecanicamente assistiam na televisdo desenhos animados
importados via aplicativos de streaming.

Sobre o momento de refeicao ser rico, lembremos que em um deles, que aconteceu
de forma espontanea, uma das criangas do campo levou varias mangas para seus colegas.
Uns sabiam descascar as mangas com suas maos e dentes, outros pediam ajuda a
professora para cortar a casca. Ali fizeram uma roda improvisada, onde conversaram e
riram, sobre assuntos deles proprios e por eles mesmos. Esse tipo de interacdo era
praticamente impossivel no ambiente de convivéncia, com suas restrigdes.

Assim, as possiblidades de experimentagdo, de troca de culturas infantis entre
criangas da cidade e do campo eram bastante limitadas: o uso do parquinho era restrito a
certa idade, o da quadra a outra parte. Se sujar de terra, pegar em pequenos animais,
interagir com a arara ou tentar segurar em um galho da Unica arvore no interior da

instituicao nao era algo incentivado, pelo contrario.
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Outra oportunidade perdida pelos professores era a de integrar a instituicdo as
festividades da regido, que ¢ conhecida na Fercal pela Festa do Divino, mas também por
seus arraids e festas da pamonha. No Projeto Politico-Pedagogico estas marcas nao sao
incorporadas. Muito disso se da pelo fato da falta de pesquisa e uso de um importante
mecanismo de pesquisa considerado bésico na legislacdo da Educagdo do Campo no DF:
o Inventario da Realidade.

No capitulo 3 vimos que as auséncias anteriores e as oportunidades perdidas na
construcdo do Projeto Politico-Pedagogico daquela instituicdo contribuiram para a
invisibilidade das infancias e das singularidades das criangas.

Ao receber mais criangas da cidade que do campo, a institui¢do campesina passou
a ser permeada de criangas da cidade. Mas os agentes urbanocéntricos de fato eram os
profissionais de gestdo e professores regentes, que em seu proprio Projeto Politico-
Pedagogico afirmaram que a origem urbana de seus profissionais era um valor importante.

Dessa forma, a institui¢do, que ja ndo era feita para as criancas pequenas do
campo, mas para criangas maiores, acabou por deixar de atender as especificidades até
destas ultimas. A visdo dos profissionais era de que a cidade era um modelo a ser seguido,
que a crianga do campo era “bestinha”, “solitaria” e que isso poderia ser superado por
meio da “socializacdo” dentro da instituicao educativa.

Estes impeditivos adultocéntricos e urbanocentrismo invisibilizavam ndo somente
a Educagdo do Campo, como as proprias criangas. Nesse contexto, suas singularidades
foram apagadas pelo rotulo de “discente” e as acdes pedagogicas eram as tipicas da sala
de aula, sem a consideragdo das experiéncias daquelas infancias. Tanto nos documentos
quanto no dia-a-dia dos ambientes de convivéncia, as criangas eram objetos aos quais se
destinavam todas as a¢des pensadas pelos adultos.

Por fim, no quarto capitulo de nosso estudo, enfatizamos que o Inventario da
Realidade poderia contribuir para a mudanca desse quadro e contribuir para a visibilidade
das infancias do campo.

Acreditamos que para a situacdo encontrada nesta instituicdo ele seria
extremamente rico e efetivo em desvelar as cortinas escuras que ndo permitiram até o
momento a pratica de uma educagdo transformadora naquela instituicdo. Como
demonstramos naquele capitulo, incluimos questdes especificas para nortear a pratica
pedagbgica na consideragdo das criangas como sujeitos de direitos, participativos e
agentes.

Por fim, muitas questdes foram levantadas e ndo respondidas neste trabalho, e que
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poderiam receber investigacdes posteriores. Uma delas ¢ se existe alguma institui¢ao
publica do Distrito Federal que s6 receba criangas do campo e que o transporte escolar
seja apenas destinado a elas e como seria o contexto da Educacdo do Campo no interior
desta instituicdo. Se ndo existe mais este tipo de instituicdo, outra pergunta que poderia
ser feita ¢ se tal politica de ocupagdo de espacos ¢ deliberada e, se for, poderiamos mesmo
dizer que existe Educagdo do Campo no Distrito Federal?

Um outro ponto ndo menos importante seria investigar as amostragens dos
Inventarios da Realidade publicizados no Distrito Federal e procurar indicios de quantos
deles possuem de fato participagdo das criangas em sua elaboragdo e, mais que isso,
quantos deles conseguem focalizar a realidade infantil e ndo somente aquela derivada das
acdes dos adultos.

Adicionalmente, poderia ser verificar entre todas as instituigdes campesinas da
regido da Fercal quais paralelos guardam entre si: como aparecem as criangas do campo
em seus Projetos Politico-Pedagdgicos? Quantas criangas do campo frequentam seus
espacos e quantas da cidade? Quantos profissionais nestas institui¢gdes sao do campo?
Haveria uma tendéncia urbanocéntrica e adultocéntrica crescente ou decrescente nestas
regides?

Por fim, ressaltamos mais uma vez que Educacgdo Infantil, enquanto lugar para
exploracdo de experiéncias multiplas, pode e deve dialogar com os Estudos Sociais da
Infancia, em particular da Sociologia da Infancia que, como procuramos demonstrar neste
trabalho, dialoga fortemente com os principios da Educacgao Infantil, possibilitando que
ndo somente as experiéncias educativas sejam plurais, mas que a as interacdes entre as
criangas também seja enxergada e multiplicada. Ha muita sinergia a ser explorada a partir
da tomada de consciéncia das singularidades das infancias e as possibilidades de
experimentacdo presentes na Educacdo Infantil, em especial da Educagdo Infantil do

campo, que precisa ser mais visibilizada junto com suas criangas.
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Anexo II - Roteiro para questionario e entrevista semiestruturada

1) Nome (e op¢do por um nome ficticio):

2) Género:

3) Idade:

4) Formacao académica:

5) Ha quanto tempo vocé atua como professor(a)?

6) Como foi a escolha para vir trabalhar nesta instituicao?

7) Quais aspectos embasam suas praticas para o trabalho com as criangas na
Educacao Infantil? Que elementos vocé considera essenciais para o seu
planejamento e pratica pedagogica?

8) Vocé ja trabalhou em outras institui¢des de Educacdo do campo? Se sim, quais
e por quanto tempo?

9) O que vocé entende sobres infancias do campo?

10) O que vocé pensa da Educagdo Infantil do campo?

11) Quais especificidades deveria ter uma institui¢ao de Educacao Infantil do
campo?

12) Quais possibilidades que as criancas desta institui¢do tém para estabelecer
maior contato com a natureza?

13) Vocé percebe diferengas entre as criancas desta instituicdo e das criangas da
cidade? Se sim, quais?

14) Quais semelhangas entre a educacao proposta nesta institui¢do poderiam ser
mencionadas se comparada com outras institui¢des de EI, no espago urbano, por
exemplo?

15) Quais diferencas entre a educacgdo da cidade e a Educag¢do do campo poderiam
ser mencionadas?

16) Qual sua avaliacdo sobre as transformagdes na estrutura do prédio da
institui¢ao?

17) Quais brincadeiras as criangas mais gostam na institui¢ao?

18) Existe alguma brincadeira que elas ndo podem brincar, ou que causa problemas?

19) Caso seja possivel, como vocé avalia a instituicdo antes do transporte escolar ser

oferecido?
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Anexo III - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Entre a singularidade e a
visibilidade das criangas nas fronteiras da area rural em Institui¢oes de Educac¢do
Infantil do Campo no Distrito Federal”, de responsabilidade de Rafael de Paula Lima
Neto, estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa ¢
compreender como uma institui¢do de Educacgdo Infantil do campo contempla, ou nao,
as singularidades das criancas que vivem na drea rural, considerando-se o atendimento
e a organizacdo pedagogica. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao serd divulgado, sendo mantido
o mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informagdes que permitam identifica-
lo/a. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como questiondrios,
entrevistas, fitas de gravacdo e fotografias, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a
responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados seré realizada por meio de a) coleta do numero total de criangas
matriculadas de 2014 a 2023 na Educagdo Infantil do campo e bairro/comunidade
cadastrada no endereco da ficha de matricula da institui¢do educativa,; b) andlise do
Projeto Politico-Pedagogico publicizado pela institui¢cdo educativa no sitio oficial da
Secretaria de Estado de Educac¢do do Distrito Federal, de 2019 a 2023, c) observagado-
participante nos ambientes de convivéncia das criangas no interior da institui¢do
educativa; e d) questiondrio ou entrevista junto aos gestores e professores. E para estes
procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa
pode implicar em riscos tais como: 1) sentir intimidados(as) pela preseng¢a do
pesquisador, 2) manifestar cansago ou aborrecimento ao participar de entrevista ou ao
responder ao questionario; 3) apresentar desconforto com a coleta de documentos
oficiais e de escriturag¢do escolar para a pesquisa; 4) as criangas podem questionar
porque ha um adulto diferente nos ambiente de convivéncia, 5) os participantes ndo
gostarem de responder perguntas no dia a dia da observag¢do participante ou de se
relacionar com o pesquisador. Estes riscos serdo minimizados com as seguintes
estratégias: 1) o pesquisador ira expressar sempre muita transparéncia de que os nomes
e identidades da institui¢do e dos participantes sdo sigilosos, 2) enfatizar que a pesquisa

ndo tem o cunho de fazer juizo de valor sobre o desempenho da gestdo escolar ou da
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atuagdo dos demais profissionais, 3) informar sempre de forma clara que a participa¢do
na entrevista pode ser interrompida a qualquer momento pela vontade do entrevistado;
4) o entrevistado pode optar por responder um questiondrio, ao invés da entrevista, se
sentir mais confortavel; 5) as documentagoes serdo coletadas por meios ja de acesso ao
publico em geral, sempre que possivel, como o sitio oficial da Secretaria de Estado de
Educa¢do do Distrito Federal, evitando-se dados detalhados que informem
caracteristicas individuais; 5) as criangas serdo informadas de que o pesquisador é
também um professor e o pesquisador apenas frequentard os espagos para os quais for
convidado ou autorizado pelos profissionais e as criangas manifestarem seguran¢a com
sua presenga.

Espera-se com esta pesquisa contribuir para a produ¢do de um curso na
perspectiva da formagdo continuada para professores e gestores, a possibilidade de
esclarecimento a luz dos estudos cientificos sobre a complexidade e singularidade da
realidade em que os profissionais da Educag¢do do Campo atuam; dar visibilidade as
singularidades das infancias do campo, contribuir para a reflexdo e ag¢do da pratica
pedagogica em instituicdo de Educac¢do Infantil do campo que atendem criangas
campesinas e da cidade ao mesmo tempo, ampliar os conhecimentos nos Estudos Sociais
da Infancia relacionados as criangas campesinas e a Educagado Infantil do campo.

Sua participacdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé
¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar
através do telefone xx ou pelo e-mail xx.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio da publicacdo da pesquisa, bem como a elaboragdo de um produto
técnico, que visara elaborar uma proposta de ag¢do pedagogica, a ser compartilhada com
os participantes da pesquisa, podendo ser publicados posteriormente na comunidade
cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes
com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107
1592.
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Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voceé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de




