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ndo esta dado, € preciso luta e engajamento.

Dessa forma, espero que vocés encontrem, nesse trabalho, a realidade concreta do
territorio brasileiro/rondoniense/vilhenense, no qual a pesquisa de campo se deu; que possam
adentrar ao mundo do curriculo em suas faces documentais e, principalmente, cotidianas; que
possam fazer uma imersdo comigo no chao do estagio, com seus atores, atrizes e dia-a-dia; que
conhecam as nossas mulheres-estudantes-estagiarias-trabalhadoras?, as quais se dispuseram a
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Escolar Critica?, implicada e contextualizada com as demandas sociais de nosso povo.
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lugar nesse percurso e nesses lugares.

! Nesse trabalho, a escrita em género feminino foi utilizada em uma perspectiva subversiva da escrita cientifica e
como forma de enfrentamento a invizibilizacdo de mulheres ao longo da histdria, ja que elas representam a grande
maioria profissional em Psicologia (79,2%) no Brasil (Conselho Federal de Psicologia [CFP], 2022), séo
majoritarias em relacéo ao perfil estudantil (82,7%) presente nas graduacdes de Psicologia ( Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [INEP], 2018) e na presente pesquisa corresponderam a mais
da metade de estudantes (66,7%) que estavam no estagio supervisionado basico em Psicologia Escolar Critica,
contexto da corrente investigacéo.

2 Ao longo dessa dissertacéo, foi adotada a nomenclatura Psicologia Escolar Critica em detrimento a Psicologia
Escolar e Educacional a partir de uma escolha e alinhamento teérico com Checchia (2015), segundo a qual esse
termo guarda a sua base historica-epistemoldgica marxista e revela a implicacdo e compromisso da Psicologia
com a emancipac¢do humana e transformacdo social, em que a educacdo é concebida enquanto uma instituicéo
central em uma sociedade de classes, constituindo um espac¢o de contradicéo, resisténcia e superagao.
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Resumo
A formacdo em Psicologia Escolar (PE) vem sendo discutida veemente, desde a década de
1980, quando questbes ideologicas, politicas e sociais concernentes ao conhecimento
produzido por essa area e suas praticas de atuacdo passaram a ser desveladas criticamente
demandando a sua (re)construcdo sob a base do compromisso social dessa profissao para com
o enfrentamento e superacdo das desigualdades e injusticas sociais. Recentemente, com a
aprovacdo da Lei 13.935/2019, a qual dispGe sobre a prestacdo de servicos de Psicologia e de
Servico Social nas redes pablicas de Educacdo Basica, a pauta sobre a formacéo nessa area se
tornou, ainda, mais necessaria. Diante dessa realidade, esse estudo objetivou investigar a
formacédo da perspectiva critica em PE a partir de uma experiéncia concreta de estagio basico
desenvolvida em uma instituicao de ensino superior privada no interior de Ronddnia. Para isso,
empreendeu-se uma pesquisa empirica de carater exploratério-explicativa ancorada no Método
Histdrico-Cultural, cujas informacGes foram apreendidas através de: documentos nacionais e
institucionais sobre as Politicas Educacionais formativas, questionario sobre o perfil historico-
social e formativo aplicado com 32 estudantes do estagio basico em Processos Educacionais, e
entrevista em profundidade com 6 estudantes. A analise das informacGes ocorreu a partir da
dialética singular-particular-universal e foi estruturada na forma de dois estudos. O estudo 1
tratou da analise dos condicionantes historico-sociais e formativos presentes no territorio,
curriculo e trajetérias de vida estudantil. Este estudo revelou que a formacdo em PE tem
acontecido sob um processo de expansdo, interiorizacao, mercantilizacdo e oligopolizacéo do
Ensino Superior (ES); com a presenca de um curriculo que guarda contradi¢des historicas
através da concomitancia de pressupostos clinico-tradicionais e criticos; e da presen¢a de um
perfil de popularizacdo e deselitizacdo estudantil, marcado pela prevaléncia de mulheres,
jovens, trabalhadoras e de classes exploradas. O estudo 2 se voltou para a compreensao dos

efeitos produzidos pelo estagio basico em PE implementado através das vivéncias que essa



experiéncia operou na consciéncia das estudantes-trabalhadoras. Através deste estudo
constatou-se que o chdo da escola operou diversas vivéncias, ensejando memorias,
experiéncias dramaticas, momentos de crise e construcdo de estratégias pedagogicas e
trabalhistas para conciliar trabalho e estudo; produzindo (re)configuragbes na maneira de
perceber e se relacionar com a realidade educacional e consigo mesma; evidenciando que o
estdgio atuou na zona de desenvolvimento proximal, constituindo uma experiéncia
potencialmente (trans)formadora, capaz de colocar em curso o processo de conscientizacao e
criticidade. Em sintese, essa investigacdo desvelou que a formacdo de uma perspectiva critica
em PE tem se dado sob algumas contradi¢cdes, mas que, mesmo assim, 0 estagio basico
constituiu uma experiéncia crucial para a formacao de estudantes mais criticas e engajadas com
as questdes sociais e politicas. Nesses termos, esperamos que esse estudo colabore para o
ensejo de mais pesquisas e praticas educativas que compreendam a estudante de Psicologia
enquanto uma pessoa adulta em pleno desenvolvimento, incluindo a categoria investigativa
estudante-trabalhadora e o contexto atual de mercantilizacdo do ES nos estudos e na
formulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduacdo em Psicologia, que as
Politicas Educacionais sejam pautadas pelas interseccionalidades territoriais, de classe social,
género, raca, etnia e geracionalidade, que sejam elaborados estagios supervisionados mais
situados territorialmente e contextualizados as condi¢cdes materiais de vida das estudantes, e
hajam processos formativos voltados as docentes de Psicologia a fim de desnudar as
implicacdes do capital sobre a vida e a educacdo, bem como a importancia do engajamento
afetivo, social e politico como forma de enfrentamento as condicGes alientantes presentes em
uma sociedade capitalista.
Palavras-Chave: psicologia escolar critica; estdgio em psicologia; psicologia

historico-cultural; vivéncia; estudante-trabalhadora.



Abstract
Training in School Psychology (PE) has been vehemently discussed since 1980, when
ideological, political and social questions concerning to the knowledge produced by this area
and its operating practices began to be critically unveiled, demanding yours (re)construction
based on the social commitment of this profession to confronting and overcoming social
inequalities and injustices. Recently, with the approval of Law 13.935/2019, which provides
for the provision of Psychology and Social Service services in public Basic Education networks
the agenda on training in this area has become even more necessary. Given this reality, this
study aimed to investigate the formation of the critical perspective in School Psychology from
a concrete basic internship experience in a private higher education institution in the interior of
Ronddnia. For that, an empirical research of the exploratory-explanatory type was undertaken
anchored in the Historical-Cultural Method, whose information was seized through: national
and institutional documents on training Educational Policies, questionnaire on the historical-
social and training profile applied to 32 students in the basic internship in Educational
Processes and in-depth interview with 6 students. The analysis of information occurred based
on the singular-particular-universal dialectic and was structured in the form of two studies..
The Study 1 sought to analyze the historical-social and training conditions present in the
territory, curriculum and student life trajectories. This study revealed that training in School
Psychology has taken place under a process of expansion, internalization, commodification and
oligopolization of Higher Education (HE); with the presence of a curriculum that contains
historical contradictions through the concomitance of clinical-traditional and critical
assumptions; and the presence of a profile of student popularization and deselitization, marked
by the prevalence of women, young people, workers and exploited classes. The Study 2 focused
on understanding the effects produced by the basic internship in PE implemented through the

experiences that this experience had on the consciousness of student workers. Through this
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study it was found that the school floor had different experiences, giving rise to memories,
dramatic experiences, moments of crisis and the construction of pedagogical and labor
strategies to reconcile work and study; producing (re)configurations in the way of perceiving
and relating to the educational reality and to oneself; showing that the internship acted in the
zone of proximal development, constituting a potentially (trans)formative experience, capable
of setting in motion the process of awareness and criticality. In summary, this investigation
revealed that the formation of a critical perspective in School Psychology has occurred under
some contradictions, but that, even so, the basic internship constituted a crucial experience for
the formation of students who are more critical and engaged with social and social policies. In
these terms, we hope that this study will contribute to the opportunity for more research and
educational practices that understand the Psychology student as an adult in full development,
including the student-working women investigative category and the current context of
commercialization of HE in studies and in formulation of National Curricular Guidelines for
undergraduate courses in Psychology, that Educational Policies are guided by territorial
intersectionalities, social class, gender, race, ethnicity and generationality, that supervised
internships are designed that are more territorially situated and contextualized to the students'
material living conditions , and there are training processes aimed at Psychology teachers in
order to reveal the implications of capital on life and education, as well as the importance of
affective, social and political engagement as a way of confronting the alienating conditions
present in a capitalist society.

Keywords: critical school psychology; internship in psychology; historical-cultural

psychology; experience; student-working women.
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Capitulo 1 - Introducio
O trabalho profissional do psicologo deve ser
definido em fungdo das circunstancias concretas
da populag¢do a que deve atender. [...] Ele deve
ajudar as pessoas a superarem sua identidade
alienada, pessoal e social, ao transformar as
condigoes opressivas do seu contexto.

(Igndcio Martin-Baro)

A formagdo em Psicologia Escolar (PE) tem sido alvo de criticas e reformulacdes desde
a década de 1980, momento em que se iniciou um movimento epistemoldgico de critica e busca
de superagdo de concepgdes e praticas individualizantes, patologizantes e psicométricas em
relagdo aos processos educativos, visando a construgao de modelos teoricos e praticos pautados
por uma concepg¢ao de justica social e emancipagdo humana (Souza, 2010; Antunes, Santos &
Barbosa, 2021). A demanda passou a ser por uma formacdo voltada a constru¢do de um
profissional fundamentado em pensamentos e praticas criticas, capaz de analisar as
transformagdes da realidade educacional, atuar em uma perspectiva coletiva e ético-politica,
em que os fendmenos educacionais sdo compreendidos em sua complexidade e
multideterminagdes sociais, politicas e historicas.

Entretanto, pesquisas realizadas por Brasileiro e Souza (2020) e Souza, Silva e Toassa
(2020), apontam a presenca de formagdes, ainda, centradas no diagnostico e no tratamento, e
atuagdes clinico-terapéuticas nas escolas, marcadas por curriculos fragmentados, que
dificultam uma pratica multiprofissional, em politicas ptiblicas e em dimensdes investigativas.
Dessa forma, com a implementacdao da Lei 13.935 (2019), que dispde sobre a presenca dos

profissionais de Psicologia e Servigo Social na Educagdo Basica, e a publicagdo recente das



Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia (DCNP) através
da Resolucao CNE/CES n° 1 (2023), somos inquiridos a uma formagao que integre teoria e
pratica, esteja articulada aos contextos sociais e econdmicos locais, e evidencie cada vez mais
0 compromisso social de nossa profissao.

Ao mesmo tempo, € preciso considerar o cendrio atual formativo em Psicologia, uma
graduacao amplamente buscada pela populacdo brasileira, ocupando a 6* posicdo dentre os
cursos mais procurados, com um perfil estudantil ¢ majoritariamente feminino em um processo
eminente de popularizagdo, em que as classes mais pobres tém acessado essa formacao (INEP,
2018, 2022; Macedo, Alves, Bezerra & Silva, 2018; Macedo & Reis, 2021). Em detrimento,
essa formacao tem se desenvolvido em meio um processo extensivo de mercantilizagdo do
Ensino Superior (ES), em que s@o prevalentes Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas
na oferta dessa graduagdo, reverberando em contradi¢cdes entre o processo de expansio e sua
alianca com o capital (Macedo, Ramos, Souza, Lima & Fonseca, 2018; Dantas, Seixas &
Yamamoto, 2019; Branco, Santiago, Pinheiro & Cirino, 2022).

Dessa maneira, sdo urgentes estudos sobre as Politicas Educacionais para formac¢ao em
Psicologia, e, de modo especifico em PE, a fim de garantir a promoc¢ao de uma educagdo com
qualidade, que busque superar as desigualdades sociais (Negreiros et al., 2020; Santos &
Barbosa, 2020). Segundo Cruces, Pedroza, Silva e Bauchspiess (2020) as pesquisas sobre
Politicas Educacionais em PE s3o incipientes, representando apenas 9% das produgdes em
programas de pos-graduacdo stricto sensu no Brasil entre 1998 e 2014. Em se tratando da regiao
Norte do pais, as pesquisas sdo mais escassas, conforme demonstrou a revisdo sistematica de
Souza Filho et al. (2023), em que dos 25 trabalhos publicados sobre a formacdo em PE, apenas
dois eram provenientes dessa regido. De acordo com Lopes (2023) existem poucas produgdes

cientificas sobre o estagio enquanto um dispositivo formativo, uma vez que a maioria das



publicacdes existentes se referem a relatos de experiéncia, concentrados em produgdes do eixo
sul-sudeste, a qual acaba ndo nos permitindo acessar as realidades tao plurais de nosso pais.

Assim, pesquisas sobre o percurso formativo das estudantes durante a graduacao,
especialmente durante a experiéncia de Estdgio Supervisionado, podem constituir uma
importante ferramenta para o conhecimento e debates sobre a formagdo e atuagao em PEC,
sobretudo em contextos tdo emergentes a exemplos do estado de Ronddnia. Isso porque,
segundo Teles (2019) o estagio ¢ um momento propulsor para a producdo de novos
conhecimentos, sobretudo, quando se trata de pesquisas com as proprias estudantes-estagidrias,
permitindo a apreensdo de suas percepgdes acerca da funcdo dos estagios, suas direcdes e
contradigdes. Nesse sentido, o protagonismo discente ¢ central, sendo fundamental,
conhecermos suas vivéncias acerca do processo formativo, a fim de que sejam norteadoras da
formulacao de praticas de ensino e transformagdes curriculares.

Diante desse panorama, surge o questionamento de como o Estdgio Supervisionado
Basico (ESB) em PEC pode ser um dispositivo formativo que considere essas condigdes
historicas, sociais € econdmicas presentes no atual contexto de formacdo em Psicologia, e
promova uma experiéncia de formacdo critica, a qual permita que todas as estudantes
vivenciem possibilidades de compreender como essas questdes de classe, constituidas sob a
base capitalista, se desdobram em suas proprias vidas e nos contextos profissionais, a exemplo
da escola. Assim, emergem as seguintes indagagdes? Como materializar os principios de
criticidade que fundamentam a teoria e a pratica da PE em vivéncias discentes de
conscientizacdo durante o ESB? “Que conhecimentos; que atividades; que vivéncias
educativas; que tipo de relagdes sociais podem nos colocar nesta dire¢cao”? (Souza et al., 2020,
p. 304).

E a partir dessas consideragdes que desenvolvi a presente pesquisa, voltada para a

investigacdo do processo formativo em PE em uma perspectiva critica a partir de uma



experiéncia concreta de ESB em PEC implementada em uma IES privada na cidade de Vilhena-
RO durante o semestre letivo de 2023/2 com 42 estudantes.

Para isso, o estudo foi estruturado em 7 capitulos, os quais sdo explicitados a seguir. O
Capitulo 1 versou sobre a introdugdo ao trabalho, apresentando um panorama geral sobre o
tema, levantando os impasses que justificam a presente investigagdo. No Capitulo 2, foi
realizada uma revisdo da literatura a qual foi organizada em dois topicos: 1) PEC:
historicidade, principais construtos teéricos e formacao, o qual foi subdividido, por sua vez,
em: a) Uma incursdo histdrico-critica sobre a relagdo entre a Psicologia e a Educacdo, b)
Formacdo em PEC: histoéria e diretrizes curriculares, e ¢) A formacdo em Psicologia em meio
a logica neoliberal; e 2) O estdgio em PEC como espaco formativo, de desenvolvimento
humano e pesquisa, que se subdividiu em: a) O estagio em PEC como dispositivo formativo-
critico, b) A perspectiva historico-cultural sobre desenvolvimento humano como fundamento
para estagios em PEC, e ¢) O estdgio em Psicologia Escolar Critica como espago de pesquisa
a partir da categoria analitica vivéncia. O Capitulo 3 apresentou o objetivo geral do estudo e
seus objetivos especificos. Ja o Capitulo 4 se voltou a apresentacdo da Metodologia utilizada
na pesquisa, discorrendo sobre seu delineamento metodologico, pressupostos teodricos-
metodologicos nos quais o estudo se fundamentou, o contexto da investigacdo, seus
participantes, procedimentos para apreensdo das informacgdes, cuidados éticos na pesquisa e
procedimentos de andlise de dados. Os resultados do trabalho foram apresentados no Capitulo
5 através de dois estudos: Estudo 1 - Entre territorios, curriculos e trajetorias de estudantes-
trabalhadoras: elementos para o estagio em Psicologia Escolar Critica, e Estudo 2 - Vivéncias
de estudantes-trabalhadoras no estagio em Psicologia Escolar Critica: entre dramas e
(trans)formacgoes. No Capitulo 6, ocorreu a discussdo dos resultados, a qual foi realizada a
partir dos dois estudos apresentados no capitulo anterior. Por fim, o Capitulo 7 encerra a

dissertacdo através das conclusoes e implicagoes do estudo.



Capitulo 2 - Revisao da Literatura

Psicologia Escolar Critica: historicidade, construto tedricos importantes e formacao
Uma incursao historico-critica sobre a relaciao entre a Psicologia e a Educacao
Impossivel pensar o futuro da Psicologia sem
conhecermos o tempo e o lugar social e politico
em que seus conhecimentos foram gerados. [...]
O estudo do passado ndo se faz por interesse
inutil pelo que ja passou, mas como condi¢do
fundamental para o entendimento do presente,
para que se possa pensar o futuro.

(Maria Helena Souza Patto)

A histdria da Psicologia Escolar vem sendo constituida por retrocessos, avangos e
contradi¢des, ora gerando conhecimentos e praticas que colaboraram para processos de
exclusdo e desigualdade social, estando a servico de interesses conservadores e capitalistas, ora
ensejando mudancas revolucionarias com vistas a emancipagdo das pessoas (Barbosa & Souza,
2012; Facci, 2012). Assim, recuperar a historicidade de sua relacdo com a Educacdo ¢
enveredar por uma historia de encontros e desencontros, marcada pela presenca de uma
cumplicidade ideoldgica, a qual s6 pode ser compreendida a partir das condi¢des historicas e
sociais que produziram essa relagdo (Patto, 2019).

Considera-se que a historia da relagdo entre a Psicologia e a Educagdo se inicia, no
Brasil, no periodo colonial, periodo em que a educagdo estava a cargo dos jesuitas, voltada,
portanto, para a catequizagdo dos povos origindrios através de praticas de controle e

manipulacdo de seus comportamentos e cultura. Predominaram, assim, concepgdes



adaptacionistas sobre a educacdo, as quais expressavam os interesses da metropole de
dominacao e controle da coldnia (Antunes, 2003, 2008; Barbosa & Souza, 2012).

Ao final do século XIX e inicio do XX, aconteceram profundas transformacgdes na
estrutura social, politica e econdmica no Brasil. A expansao do ideario liberal, o processo de
industrializacao em substituicdo ao modelo agroexportador € o empreendimento de um projeto
de sociedade moderna demandavam uma ciéncia que fosse capaz de selecionar o homem certo
para o lugar certo. Predominavam concepgoes de que o sucesso de um individuo dependia de
suas aptiddes naturais/inatas (Barbosa & Souza, 2012; Patto, 2019, 2022). A Psicologia, nesse
cenario, estava se estruturando enquanto uma area autdonoma e cientifica, com destaque para a
criagdo do primeiro laboratorio de Psicologia Experimental, na Alemanha, em 1879, e, no
Brasil, em 1906, a fundagdo do primeiro laboratério de Pedagogia Experimental — o
Pedagogium (Antunes, 2003; Barbosa & Souza, 2012). Desse modo, “em sua constitui¢do e
desenvolvimento, tudo indica que a psicologia ¢ um instrumento e efeito das necessidades,
geradas nessa sociedade, de selecionar, orientar, adaptar e racionalizar, visando, em ultima
instancia, a um aumento da produtividade” (Patto, 2022, p. 131).

Concomitantemente, a propagacdo de idearios de que a educagdo poderia criar uma
sociedade mais solidaria e cooperativa levantados pelo movimento da Pedagogia Nova, a
Psicologia foi contribuindo com teorias sobre o desenvolvimento humano, que endossavam
concepeoes individualizantes sobre a condigdo humana, as quais colaboraram fortemente para
o fortalecimento do mito da igualdade de oportunidades e legitimagdo e manutengdo das
desigualdades sociais (Antunes et al. 2021; Patto, 2022; Facci, 2012). Sob o lema positivista
Ordem e Progresso, concepgdes sobre a necessidade da formacdo de cidaddos exemplares
foram difundidas, dando corpo ao Movimento Higienista, que, em ambito educacional,
desdobrou-se em praticas clinico-terapéuticas voltadas a resolver os problemas das criangas

(Barbosa & Souza, 2012; Facci, 2012; Patto, 2019). Com isso, instrumentos psicologicos foram



sendo construidos e utilizados para diagnosticar as criancas em relagdo a uma suposta
normalidade, selecionando os mais inteligentes ¢ encaminhando os anormais para uma
educagdo especial. As expressdes problemas/dificuldades de aprendizagem e crianga-
problema passam a ser utilizadas; familias e criancas foram culpabilizadas pelo insucesso na
vida escolar (Barbosa & Souza, 2012; Facci, 2012; Patto, 2019; Antunes et al., 2021).

Entretanto, na década de 1960, surgiram, nos Estados Unidos, fortes criticas ao
biologicismo das capacidades humanas, propondo, em seu lugar, que as caracteristicas culturais
das populagdes pobres interferiam no desenvolvimento das capacidades mentais. Trata-se da
Teoria da Caréncia Cultural, que atribuia as causas do insucesso escolar aos problemas de
desnutricdo, as condi¢des precarias de satide, os déficits cognitivos, a deficiéncia de linguagem,
a imaturidade e caréncia afetiva presentes nos alunos oriundos de lugares pobres (Barbosa &
Souza, 2012; Patto, 2019). De cunho liberal e ajustatorio, essa teoria acabou servindo para
explicar as diferencas individuais entre as minorias pobres, negras e latinas. Termos como
classes desfavorecidas, carentes e marginalizadas foram amplamente utilizados, revelando que
a divisdo social em classes foi tomada como natural e inevitavel, incorrendo-se em préaticas de
diagnostico das supostas caréncias psicologicas do marginalizado com o objetivo de promover
a sua integracdo a cultura (Patto, 2022).

Em 1962, com a regulamentagdo da profissdo da Psicologia através da Lei 4.119 (1962)
e da formacdo pelo Parecer CNE n° 403 (1962), foram se instituindo os primeiros curriculos,
os quais traziam hegemonicamente uma formagao clinica e psicométrica. De modo que, “alheia
as demais Ciéncias Humanas e a Filosofia, a forma¢ao dos psicologos faz-se na auséncia de
teorias que lhes permitiriam conhecer as bases epistemologicas e refletir sobre as implicagdes
ético-politicas das ideias e técnicas que adotam” (Patto, 1997, p. 465). Dessa forma, em 1980,
foi se constituindo um movimento contra hegemodnico a posi¢ao ideologica da Psicologia e de

suas praticas e teorias junto ao campo educacional, ensejando questionamentos sobre seu papel



social, pressupostos teoricos, finalidade e identidade profissional em meio a uma sociedade
marcada pela desigualdade entre as classes sociais. Ao mesmo tempo, crescia na Educagao a
Pedagogia Historico-Critica, que propunha pensar e construir um modelo educativo que
buscasse nao reproduzir as relagdes de dominagao e poder, mas evidenciasse as contradi¢coes
de uma sociedade capitalista e lutasse por sua superagdo através de agdes concretas (Facci,
2012).

Marco importante foi a publica¢dao da obra Introduc¢do a Psicologia Escolar de Maria
Helena Souza Patto em 1981, a qual desvelou a necessidade de se considerar a centralidade do
sistema capitalista ao se analisar o projeto educacional de um pais e suas proprias teorias e
praticas psicologicas. Em 1984, a mesma autora publicou Psicologia e Ideologia: uma
introdugdo critica a Psicologia Escolar, cujo objetivo foi desnudar os condicionantes
historicos e ideologicos da PE para, entdo, postular possibilidades de sua transformagao.

Nesses termos, Meira (1997, 2003, 2012) postulou quatro elementos fundamentais
necessarios a uma concepgdo critica em PE: 1) capacidade de reflexdo dialética, isto &,
capacidade de superar as aparéncias sociais e ilusdes ideologicas de suas teorias e praticas,
apreendendo o cotidiano educacional em suas multiplas determinagdes, contradi¢des,
historicidade e possibilidades de transformacdo; 2) realizar a critica ao conhecimento
produzido por uma teoria, desvelando seus preceitos ideologicos; 3) defender radicalmente a
dignidade da vida, da justica e da liberdade, considerando a educacdo uma instincia
fundamental para o processo de humanizagdo e socializacdo dos homens; 4) servir como
instrumento de transformacao social.

Assim, a partir do movimento de critica na PE foi se estabelecendo questionamentos e
interesses pela compreensdo do cotidiano escolar, das praticas educacionais, dos preconceitos
e estigmatizagdes nesse ambiente, do papel da avaliagdo psicoldgica na educagdo, do papel e a

identidade da psicologa escolar, da atuagdo em politicas plblicas e das questdes sobre



desigualdade social em nosso pais (CFP, 2019). Em 1990, um grupo de psicologos interessados
em congregar pesquisadores e profissionais da area criaram a Associagdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), uma sociedade civil sem fins lucrativos voltada
para o incentivo e divulgacdo de pesquisas na area. Nesse mesmo ano, a associagao realizou o
I Congresso Nacional de Psicologia Escolar e Educacional (CONPE).

Com isso, na perspectiva da PEC as dificuldades de aprendizagem dos alunos passaram
a ser compreendidas enquanto dificuldades no processo de escolarizagdo, referentes aos
diversos aspectos intervenientes nesse processo — politicas publicas educacionais, sistema
econdmico, redes relacionais de uma escola, suas condigoes fisicas, condi¢oes de trabalho,
técnicas educacionais, dentre outros (Patto, 2015). O ndo-aprender passou a ser compreendido
enquanto uma producdo do fracasso escolar, cujos condicionantes compdem uma rede de
concepgdes e praticas forjadas em uma teia histérica-social complexa, que s6 pode ser
compreendida e transformada com o desvelamento e vivéncia concreta do chdo-da-escola, o
qual, contraditoriamente, (re)produz a opressao e humilhacdo de um sistema excludente, capaz
de produzir tanto conformismo e resignag¢do, como resisténcia e rebeldia (Patto, 2015). Dessa
forma, o objetivo passou a ser a compreensdo das queixas escolares, ou seja, das demandas
educacionais que emergem no cotidiano escolar nos discursos produzidos pela(o)s diversa(o)s
atrizes/atores, a partir da rede de relacdes entre crianga/adolescente, sua escola, sua familia e a
sociedade, a fim de promover movimentagao nessa rede objetivando que todos que a compdem
se desenvolvam no sentido de sua superagdo (Sousa, 2020; Negreiros, 2021).

No entanto, ainda que o caminhar do movimento critico em PE tenha avancado, ndo
tem feito isso sem impasses e contradigdes, de modo que, a partir dos anos 2000, tem se
observado uma crescente da medicaliza¢do na educagdo (Barbosa & Souza, 2012). Segundo
Scarin e Souza (2020), tem chegado ao interior das escolas antigas/novas demandas de

diagnosticos, laudos e medicamentos como formas de atuacdo sobre as dificuldades de
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escolarizagcdo, em que o saber médico, mais uma vez, busca imperar e desconsiderar os outros
saberes, reduzindo o fracasso escolar a uma questdo genética/hereditaria e produzindo uma
suposta cura por meio de medicamentos (Collares & Moisés, 1994).

E importante destacar, ainda, que o ano de 2019 constituiu um marco para a PEC, pois
foi sancionada a Lei 13.935 (2019), que dispoe sobre a prestagao de servigos de Psicologia e
Servico Social nas redes publicas de educagdo. Foi publicada, também, as Referéncias Técnicas
para atua¢do de psicologa(o)s na educagao basica (CFP, 2019), a qual apresentou os eixos
norteadores para a teoria-pratica em PEC. No ano seguinte, a ABRAPEE emitiu a Nota Técnica
sobre atribui¢oes da(o) psicologa(o) escolar e educacional, documento que ressalta o
compromisso social da profissao, em defesa de uma educagao para todos, sob uma perspectiva
de diversidade e direitos humanos (ABRAPEE, 2020).

Nesse cenario, Antunes (2021) aponta a necessidade de discussao sobre as condig¢des
concretas de implementagao da Lei 13.935 (2019), arealidade diversa, dinamica, multifacetada
e contraditoria das escolas com suas multiplas e complexas demandas, a formagao inicial e
continuada dos profissionais de Psicologia para uma atuagao critica na educagao, e as proprias
condi¢des neoliberais que repercutem sobre os processos de trabalho dos profissionais da
educacdo, assim como sobre a elaboracdo e execucdo das politicas publicas educacionais.
Utilizando-se das palavras de Meira (2003, p. 69), “j4 mostramos que ¢ possivel fazer uma
critica radical a Psicologia Escolar. Agora faz-se necessario construir e consolidar uma
Psicologia Escolar critica”. Nesse sentido, tal consolidagdo demanda uma formacdo que
conduza ao desenvolvimento da capacidade critica e compreensao de que esta ciéncia precisar

estar a servico de uma sociedade mais justa e menos desigual, questdo que tratarei a seguir.
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Formacio em Psicologia Escolar Critica: historicos e diretrizes curriculares
A percepgao de que formamos técnicos de
corregdo de “desvios”, da harmonizacdo de
“desequilibrios”, da resolugdo de “crises”, da
exclusdo dos que resistem a norma e, portanto,
da conservacgdo de uma determinada ordem
social.

(Maria Helena Souza Patto)

Para compreender o processo formativo que tem se estabelecido na Psicologia e,
especificamente, na area escolar, ¢ preciso buscar as raizes historicas e epistemologicas que
influenciaram o estabelecimento dessa formagao em nosso pais, buscando, em uma perspectiva
critica, desvelar, inclusive, os seus aspectos ideoldgicos. Com isso, € necessario retroceder ao
ano de 1925, onde foi criado o primeiro curso de formagdo em Psicologia no Laboratorio de
Pesquisas Psicoldgicas do hospital psiquidtrico Colonia de Psicopatas do Engenho de Dentro
na cidade do Rio de Janeiro. E crucial destacar que os primeiros cursos surgiram enquanto
produgdes de laboratdrios de Psicologia, os quais, em sua maioria, localizavam-se no interior
de hospitais psiquiatricos ou de Escolas Normais, constituindo-se, assim, sob uma perspectiva
experimental, classificatoria, psicométrica e clinica (Souza & Barbosa, 2020).

Com a regulamentagdo da profissdo e da formacdo em Psicologia no ano de 1962 foi
estabelecido o curriculo minimo para essa formagao, composto por disciplinas obrigatdrias e
por outras a critério da institui¢do formadora. Esses primeiros curriculos enfatizavam estudos
psicopatologicos em uma dimensao curativa, medicalizante, normatizadora e individualizante
(Barbosa & Sousa, 2020). Segundo Mello (1997) e Patto (1997) essa formacgao era insuficiente

para uma atuacdo comprometida com a transformacado social, ja que: 1) os curriculos eram
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marcados pela fragmentacdo do conhecimento, com disciplinas que expressavam diversas
concepgoes sobre a natureza humana, sem uma perspectiva integradora e articulada as ciéncias
sociais e humanas; 2) auséncia de formagao pratica voltada a realidade social de nosso pais; 3)
conhecimentos que ndo fundamentavam a pratica, pois eram desconectados do contexto
histérico e social; 4) formagdo tecnicista com Vviés adaptacionista e patologizante; e 5)
formacdo sem consciéncia critica sobre propria a ciéncia que desenvolve, com pretensao de
neutralidade politica. Nas palavras de Mello (1997):

A educagdo recebida ¢ parca em conhecimentos do ambiente onde ela se exerce. Nao

forma homens completos porque o psicologo foi perdendo gradualmente os lagos que o

prendiam as ciéncias humanas e transformando-se num técnico, habilitado a consertar

a maquina mental, mas esquecido de que essa maquina tem seu mecanismo, em grande

parte, determinado pela sociedade. Por fim, o comprometimento com a profissao, € com

o prestigio da profissdo, afastam-no do comprometimento consciente com o caminho

da sua emancipagado coletiva e individual (p. 445).

Assim, a partir da década de 1980, iniciou-se criticas incisivas aos curriculos, a0 mesmo
tempo, diversas transformacdes no contexto politico do pais — fim da Ditadura Militar e
abertura politica, promulga¢do da Constitui¢do Federal, processo de Reforma Sanitdria e
Psiquiatrica e criagdo do Sistema Unico de Saiude — acabaram demandando mudangas no
interior da propria Psicologia (Barbosa & Souza, 2020). Desse modo, foi crescendo um debate
acerca da necessidade de criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Psicologia (DCNP), de maneira que, em 1990, foi apresentada sua primeira
versdo, a qual teve uma segunda, em 1999, e se efetivou, em 2004, através da Resolugdo
CNE/CES n° 8 (2004). As DCNP-2004 trazem como principios e compromissos da formagao
a necessidade de uma compreensdo critica dos fendmenos sociais, econdmicos, culturais e

politicos do pais, e de uma atuagdo em diferentes contextos segundo as necessidades sociais e
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os direitos humanos, com vistas a promog¢ao da qualidade de vida dos individuos, grupos,
organizacdes ¢ comunidades. Outra inovagao ¢ a divisao do curriculo em Nucleo Comum,
composto por disciplinas voltadas as competéncias bésicas para a formacdo, e as Enfases
Curriculares, um conjunto especifico de conteudos articulados as competéncias e habilidades
relacionadas aos campos de estudos e estagios em algum dominio da Psicologia (CNE, 2004).

Em 2011, as DCNP passaram por uma atualizacdo sob a Resolugado CNE/CES n° 5
(2011), em que foi incluido o Projeto Pedagdgico Complementar para a Formacao de
Professores de Psicologia. Recentemente, em 2023, houve uma nova revisao das DCNP com a
Resolucdo CNE/CES n° 1 (2023). As DCNP-2023 apresentaram a proposi¢ao de uma formacgao
generalista articulada a seis eixos estruturantes: fundamentos epistemoldgicos e historicos,
fundamentos tedrico-metodologicos, fenomenos e processos psicologicos, procedimentos para
a investigacdo cientifica e para a pratica profissional, interfaces com campos afins do
conhecimento e praticas profissionais. Outros destaques foram: a transformagcio das Enfases
Curriculares em processos de trabalho articulados aos campos formativos, a curricularizagao
da pesquisa e da extensdo universitaria, e a distribuicdo dos estdgios ao longo de toda a
formacdo organizando-os em ESB ligados ao Nucleo Comum e estagios supervisionados
profissionalizantes articulados aos processos de trabalho.

De acordo com Souza e Barbosa (2020), as novas DCNP avangaram nas concepgdes
criticas, rompendo com o modelo clinico-individualizante prevalente nos curriculos anteriores,
com a fragmentag¢do do conhecimento e propondo articulagdes com as outras areas do saber e
o trabalho em rede. No entanto, ¢ preciso compreender como os cursos de graduagdo em
Psicologia efetivamente traduziram essas mudangas em seus curriculos. Algumas pesquisas
auxiliam nessa compreensao.

Brasileiro e Souza (2020) constataram que o processo formativo vem sendo percebido

pelas estudantes como deficitario quanto a relacionar teoria e pratica e centrado na orientacao,
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aconselhamento psicologico, psicoterapia e avaliacdo, incorrendo em um sentimento de
inseguranca para atuagdo em nivel preventivo. Facci e Barreto (2023) evidenciaram que a
formacao segue direcionada para énfases clinicas, desprovidos de parametros para formar a
psicologa escolar.

De forma semelhante, Cruces et al. (2020) evidenciaram que as estudantes referem
pouca preparagdo para diagnosticar € planejar agdes em instituigdes ou organizagdes, € para
coordenar grupos e atuar inter e multiprofissionalmente. No campo educacional, verificaram
que as praticas ainda que mais voltadas para o diagndstico e andlise institucional em detrimento
ao psicodiagnodstico e atendimento individual, seguiam fundamentadas por pressupostos
teoricos da psicopatologia e da psicoterapia.

Segundo Souza e Ramos (2020) e Checchia et al. (2020), as DCNP trouxeram
contribuicdes relevantes para a formacgao em PEC, verificando-se que a questdo educativa tem
comparecido de maneira mais incisiva nos curriculos enquanto um maior numero de disciplinas
€ nos estagios supervisionados por meio de uma maior adesao por parte dos estudantes. Assim,
pode-se considerar que as transformacdes no processo formativo em PE estdo acontecendo,
“caminha numa dire¢do mais comprometida socialmente, atenta 4s necessidades da populagao
e menos centrada na clinica” (Silva, Peretta, Nasciutti, Naves & Silva, 2020, p. 236). No
entanto, de acordo com Souza, Silva e Toassa (2020), mesmo que os cursos de graduagdo em
Psicologia estejam buscando seguir as orientagdes das DCNP, a diversidade de teorias e
tendéncias psicologicas seguem sendo um entrave para a integragdo das disciplinas, para a
realizagdo de um trabalho coletivo e para a organizacdo dos estagios; e, ainda que as institui¢cdes
estejam buscando uma formagdo mais critica e voltada a dimensdo social, a clinica ainda

prevalece entre as teorias e praticas profissionais.
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A formacio em Psicologia em meio a légica neoliberal
Na sociedade das mercadorias, marcada pela
contradigdo e trabalho, interesses opostos
determinam disputas no ensino superior.
(Angelo Antonio Abrantes & Silvana Calvo

Tuleski)

Como essa investigacdo estd voltada para a compreensdo acerca de uma formagdo
critica em PE, ndo posso deixar de situar essa formagdo em um contexto mais amplo, que € o
modo pelo qual o ES e o proprio curso de Psicologia tém se estabelecido em uma Politica de
Estado neoliberal, sendo importante destacar que, no Brasil, o ES tem se estruturado como o
mais privatizado e elitizado da América Latina (Paula & Lamarra, 2011).

Historicamente, o curso de Psicologia vem sendo apontado enquanto uma formagao
elitista, dada a seletividade da taxa de concorréncia para ingresso nessa graduacao, a condi¢ado
de pertencimento das estudantes a classes mais ricas e o proprio prestigio social da profissdo
(Yamamoto, Falcdo & Seixas, 2011). De acordo com dados recentes do INEP (2022) a
graduagdo em Psicologia ocupa a 6* posigdo dentre os cursos mais procurados no Brasil.

Ao langarmos um olhar sobre as categorias administrativas — publica e privada — em
relacdo as IES que ofertam essa formacdo, evidenciamos a hegemonia das IES privadas
(Branco et al, 2022). Isso nos permite dizer que existe uma supremacia do capital privado na
estrutura politica e educacional dessa formagdo, a qual precisa ser pensada em um cenario de
mercantiliza¢do da educagdo, que objetiva transformar estudantes em consumidores. Como
bem destacam Abrantes e Tuleski (2024), esse cendrio “explicita 0 movimento interno de

transformagdo da universidade em uma prestadora de servigos, administrada de acordo com a
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logica empresarial da acumulacao flexivel, concorrencial, heteronoma, que cada vez mais de
distancia de uma perspectiva politica democratica” (p. 6).

Porém, ¢ preciso ficar atento as contradigdes impostas por essa estrutura, pois, ainda
que o ES se encontre hegemonicamente nas maos do capital privado, isso permitiu que a
formacao em Psicologia adentrasse nas diversas regides do pais, ampliado o acesso de pessoas
residentes em varias cidades do interior, compondo 61,61% do total das graduagdes ofertadas
no Brasil (Branco et al, 2022). Por outro lado, € preciso destacar que a expansao da formagao
em Psicologia através de um processo de interiorizagdo articulada a mercantiliza¢do da ES,
ainda que reverbere na ampliacdo de vagas e aumento quantitativo no nimero de matriculas,
nao pode ser tomado como democratizagao.

A democratizagdo do Ensino Superior estd diretamente relacionada ao acesso da

populacdo historicamente excluida desse processo e, além disso, a programacao de

estratégias de permanéncia e qualidade de ensino para a classe. Ou seja, democratizar
seria diminuir as desigualdades de acesso e permanéncia, levando em consideragdo as

questdes étnicas, sociais, econdmicas, geograficas e de género (Dantas et al., 2019,

p.79).

Por isso, precisamos compreender as Politicas Educacionais em um cenario de luta
entre o capital e o trabalho (Abrantes & Tuleski, 2024), o que pode ser bem expresso quando
analisamos essas politicas ao longo dos ltimos governos que passaram pelo pais. A partir do
governo de Fernando Collor de Melo (1990-1992) e, sobretudo, no governo de Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002) assistimos a uma ofensiva neoliberal sobre o ES, em que, por
meio da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) em 1996,
tornou livre a iniciativa privada a oferta do ES, diminuindo o investimentos nas IES publicas e

criando, a0 mesmo tempo, o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES),



17

que embora colaborasse para a classe pobre acessar a universidade, fazia isso com a inje¢ao de
capital em empresas educacionais a partir do endividamento estudantil (Macedo & Reis, 2021).

Com a entrada do Partido do Trabalhadores na Presidéncia da Republica, nos governos
de Luis Inécio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), ocorreram mudangas
significativas nas Politicas Educacionais para o ES, embora marcadas pela dicotomia entre os
interesses, que, por um lado, voltavam-se para as camadas populares, por outro atendia o capital
financeiro. O resultado foi a criagdo do Programa Universidade para Todos (PROUNI) em
2005 e o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) em 2007, que, de um lado, investiu nas IES privadas, colaborando para a
sua hegemonia, e, de outro, contribuiu para o avanco e crescimento das IES publicas (Branco
et al, 2022).

Segundo Macedo e Reis (2021) foi em meio a esse processo de expansao do ES no pais,
seja ele através do setor publico via REUNI ou por meio do PROUNI e FIES no setor privado,
que tivemos a formagdo de “novo perfil ao estudante de Psicologia no Brasil: oriundo de
familias com baixa renda, com maes e pais com menor escolaridade, que estudaram em escolas
publicas e representam os primeiros da familia a cursarem um curso superior” (p. 13). Assim,
pode-se considerar que esses vetores foram importantes para ampliagdao do acesso ao curso de
Psicologia, bem para a propria deselitizacdo e popularizagdo de seu perfil estudantil (Macedo
& Reis, 2021; Macedo et al, 2018).

Assim, esse cenario tem gerado, contraditoriamente, um parcial processo de inclusdo
das camadas oprimidas nos cursos de Psicologia, mas, por outro lado, tem nos apresentado
varios impasses e desafios, tais como a predominancia das IES privadas na oferta dessa
graduagdo, colaborando para a construgdo de curriculos padronizados, ensino tecnicista e
precarizagao do trabalho docente; prevaléncia do ensino noturno em detrimento as DNCP, que

se voltam muito mais ao cursos diurnos-integrais; e uma presenca crescente de estudantes-
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trabalhadoras, que precisam conjugar trabalho e estudo como forma de sobrevivéncia e custeio
da propria formagao, o que, por sua vez, incorre em dificuldades de acompanhar as atividades
de estudo e desgaste fisico e emocional (Macedo et al, 2018; INEP, 2018; Dantas et al., 2019;
Souza & Damasceno, 2019).

Dessa forma, ¢ valoroso a apropriagdo desse panorama sobre como o curso de
Psicologia tem se estruturado em nosso pais, uma vez que ele reverbera diretamente sobre as
Politicas Educacionais de ambito nacional e institucional, que, por sua vez, desdobram-se no
perfil estudantil, demandando a constituicdo de praticas pedagogicas criticas e voltadas a
emancipagao humana. Nesse sentido, de modo especifico, ¢ preciso, ao formular uma proposta
de estagio, pensar para que, porque e para quem ensinar, escolhendo métodos e formas de ser
docente subversivos a um projeto de sociedade alienante, que mantém a exploragdo de uma
classe social sobre a outra. Parafraseando Pessoa, Trindade e Leonardo (2024, p. 15), “rumo a
qual constitui¢ao nés queremos entender os processos académicos? Rumo a qual constituigao

queremos conceber esses estudantes?”’

O estagio em Psicologia Escolar Critica como espaco formativo, de desenvolvimento
humano e pesquisa
O estagio em Psicologia Escolar como dispositivo formativo-critico
A conscientiza¢do constitui-se no horizonte
primordial do quefazer psicologico.

(Igndcio Martin-Bard)

Serd que um ESB em PEC pode colaborar para o processo de conscientizacdo das

estudantes de Psicologia? Que experiéncia ¢ essa? Quais diretrizes norteiam esse espaco
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formativo? Sera que os pressupostos criticos estao se materializando em Politicas Educacionais
para o estagio? Essas sdao algumas perguntas que orientarao essa parte do trabalho.

Primeiramente, ¢ preciso dizer que o conceito de estagio supervisionado, no Brasil,
remonta ao periodo de 1942-1946, estando ligado ao conjunto das Leis Organicas do Ensino
Profissional, segundo as quais o estagio constituia uma etapa preparatoria para a ocupacao de
postos de trabalho, um campo de demonstracao do ensino académico. No campo da Psicologia,
os marcos inaugurais foram a Lei n® 4.119 (1962), que instituiu a Psicologia como profissao, e
o Parecer CNE n° 403 (1962), o qual determinou o curriculo minimo para as graduacdes em
Psicologia. Nesses documentos, o estagio foi considerado enquanto um periodo de treinamento
pratico supervisionado a ser realizado no ultimo ano do curso, constituindo uma aplicagao dos
fundamentos teoricos aprendidos (Cury & Ferreira Neto, 2014). Dessa forma, o estagio foi se
instituindo sob uma perspectiva tecnicista, que dicotomizava teoria e pratica, considerando esse
momento como uma mera aplicagdo de conhecimentos no exercicio profissional. Segundo
Mello (1997), os estagios constituiam apenas apéndices dos cursos teoricos articulados a
fragmentacao do conhecimento presentes nas formagdes.

Porém, a partir de 1980, sob o movimento de critica, o CFP promoveu uma série de
atividades com o objetivo de discutir a formagdo e o exercicio profissional sob a énfase da
necessidade de compromisso social da profissdo com a realidade social. Assim, foram
formuladas varias propostas de mudangas no curriculo, as quais, de uma maneira geral, pediam
pelo aumento da carga horaria dos estagios, sua presenca em todo o curriculo e ndo apenas no
ultimo ano e em niveis gradativos de complexidade. Sugeriam, também, a ampliacdo da
diversidade de oferta de outras concepgdes de Psicologia nas disciplinas e estagios a fim de
superar a prevaléncia da formagao clinica (Cury & Ferreira Neto, 2014).

Depois de muitas discussdes e embates, as DCNP-2004 estabeleceram que “os estagios

supervisionados sdo conjuntos de atividades de formagdo, programados e diretamente
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supervisionados por membros do corpo docente da institui¢ao formadora e procuram assegurar
a consolidacdo e articulacdo das competéncias estabelecidas”. Embora, ainda em uma
perspectiva operacional, de aplicagdo técnica, a concepgao acerca dos estagios avangou no
sentido promover o contato com a realidade da atuagdo profissional, buscando a integragao
entre teoria e pratica, e se fazendo presente em um nivel basico, associado as competéncias e
habilidades previstas no Nucleo Comum, e em outro especifico, voltado as competéncias,
habilidades e conhecimentos articulados as Enfases Curriculares.

As DCNP-2023 destinaram 20% da carga hordria do curso para os estagios
supervisionados, os quais devem propiciar experiéncias em diferentes situacdes e processos de
trabalho, e serem distribuidos ao longo do curso. Os estagios do Nucleo Comum devem integrar
as competéncias basicas articuladas aos eixos estruturantes ¢ contemplar a diversidade de
campos da Psicologia, e os estagios das Enfases Curriculares devem se voltar aos processos de
trabalho definidos de acordo com o perfil da instituigao formadora.

Com isso, ¢ possivel perceber que os estagios no campo da Psicologia passaram por
diversas transformagdes, buscando materializar as demandas por uma atuagdo critica,
comprometida com a emancipagdo dos sujeitos e transformagao social, de modo que ¢ preciso
verificar se os principios de criticidade se concretizaram nos curriculos dos cursos de
Psicologia espalhados por todo o Brasil, produzindo novas possibilidades no desenvolvimento
dos estagios, assim como € necessario ndo perder de vista os aspectos ideoldgicos de uma
sociedade capitalista, os quais ensejam teorias, legislagdes e praticas psicologicas. Nesse
sentido, Teles (2019) aponta a necessidade de desvelar o viés mercadologico e tecnicista
presentes nas habilidades e competéncias apontadas pelas DCNP-2023, as quais revelam uma
formacdo que pode estar se voltando ao saber fazer, em detrimento a producdo de

conhecimentos e da reflexao filosofica e ética que se articulam a pratica.
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Desse modo, € preciso ir além das DCNP e conhecer a realidade cotidiana dos estagios,
seus desafios e potencialidades, a identidade e papel das estudantes-estagiarias e das
supervisoras, seus medos e expectativas, suas limitagcdes e possibilidades de ressignificagao
(Teles, 2019; Souza & Barbosa, 2020). Nessa dire¢do, Guzzo, Costa ¢ Sant’ana (2015) destaca
que a experiéncia do estagio supervisionado constitui um processo central para uma formacao
pretensamente critica, pois a estudante, ao vivenciar cotidianamente uma realidade especifica,
poderd compreender a sua profissdo e a sua propria vida em articulagdo com o contexto
historico e social no qual estéd inserida. Assim, Abrantes (2016) considera o estdgio como:

Um momento do processo formativo que toma como principio a passagem da

experiéncia social para a experiéncia individual, sendo tarefa da educacao superior

tornar o corpo discente contempordaneo de seu tempo historico, tendo como parametro

o desenvolvimento de relagdes conscientes com os desafios objetivos da pratica social,

que na particularidade em questdo envolve a ciéncia psicoldgica e a atividade

profissional (p. 20-1).

Dessa forma, o momento do estagio se apresenta como uma etapa que precisa propiciar
a estudante a experiéncia de atuar enquanto psicologa nas dimensodes tedricas e praticas,
compreendendo o movimento dialético da formagdo profissional. O estdgio enquanto “um
espaco-tempo-experiéncia que possibilita a interlocuc¢do entre teoria e a pratica, contribuindo
para redimensionar a praxis envolvida na produ¢@o de conhecimento e na constru¢do de uma
identidade epistemolodgica, ética e politica da profissdo” (Teles, 2019, p. 86).

Nesses termos, Pires e Silva (2012) destacam esse momento como crucial para o
processo de subjetivacdo profissional, o qual, constituido nas relagcdes sociais com o outro,
desde a escolha da profissdo at¢ mesmo na escolha do estdgio, acaba sendo marcado pela
significacdo/relacdo estabelecida entre a docente-supervisora e a estudante, e entre as

estudantes e seus pares. Consonante a essa compreensao, Barbosa (2013) e Nasciutti e Silva
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(2014) apontam a presenga do outro nas escolhas e nos processos de mediacdo das
aprendizagens como um elemento central para a formagdao, de maneira que o estagio
supervisionado compde uma atividade essencial para a apropriagdo de uma perspectiva critica
em PE, em que a mediagao supervisora-estagiarias e o grupo de estudos sao considerados acdes
pedagogicas fundamentais. Isso demonstra que o processo de formacgao profissional extrapola
0 ambito académico, rompendo com a dicotomia profissional-pessoal.

Dessa forma, Pieniak, Facci e Barreto (2021) indicam que a pratica clinica-psicométrica
nos estagios em PE embora ainda ndo tenha sido superada, ¢ possivel verificar a sua presenca
concomitante a perspectiva critica. Assim, torna-se crucial ndo langarmos um olhar dicotomico
sobre as concepgdes que fundamentam e se fazem presentes nas praticas de estagio, bem como
precisamos ter um olhar de avango em relagdo a superagao de concepgoes individualizantes e
adaptacionistas, pois, ainda que estejamos longe de completar a implementacdo da critica,
estamos “mais perto do que antes” (Pieniak et al., 2021, p. 10).

Por isso, para que possamos continuar avancando, ¢ preciso formular experiéncias de
estdgio que superem a logica utilitarista/técnica de aplicagdo da teoria, e considerem o
compromisso €tico-politico de nossa profissdo. “O estdgio ndo pode ser pensado como uma
interven¢ao neutra e objetiva com a finalidade de treinamento, mas como parte da luta efetiva
pelo avanco dos direitos sociais” (Teles, 2019, p. 185). Nesse sentido, € necessario romper a
dicotomia entre a teoria e a pratica, compreendendo o estagio como produtor de saberes, o qual
precisa ser vivenciado a partir das condi¢cdes materiais e historicas da profissdo em articulacao
com a realidade concreta.

Desse modo, a minha perspectiva ¢ de mudancga, ¢ de um caminhar que tem produzido
efeitos, ¢ de uma crenga na potencialidade do estdgio enquanto uma experiéncia subjetiva-
objetiva mediada, que partindo da realidade concreta da instituicdo educacional e da formagao

tedrico-pratica curricular discente, promova uma formagao ética e profissional comprometida



23

com a transformacao da sociedade. Para isso, ndo se pode esquecer que “a formagao critica
deve aliar conhecimento da realidade, teoria, recursos técnicos, experiéncias, questionamentos,
inquietudes, perguntas, relagdes saudaveis com professores e colegas, contudo parece
necessitar, como condi¢do, o desenvolvimento de um projeto de utilizagdo dos recursos da
psicologia para a constru¢dao de uma sociedade justa” (Rechtman & Bock, 2019, p. 9).

Assim, como propor fundamentos norteadores para um estagio que busque desenvolver
pessoas criticas, sem que eles se transformem em receitas? Como ousar apontar caminhos e
compreensdes, sem transforma-los em ideias reducionistas ou fragmentadas? Essas sdo
algumas das minhas inquietacdes, que tentarei superar nas proximas paginas, e, quem sabe,
contribuir com o caminho de outras supervisoras de estagio que, assim como eu, saem em busca
de saberes e experiéncias que possam sustentar a nossa praxis docente na dire¢ao de contribuir
para uma formagao em que as estudantes possam se sentir implicados com as dificuldades e
potencialidades dos espagos nos quais se fara presente, podendo compreender que a nossa

atuacdo ¢ sempre comprometida com a superacdo das injustigas sociais.

A perspectiva historico-cultural sobre desenvolvimento humano como
fundamento para estagios em Psicologia Escolar Critica

Os homens fazem a sua propria historia, contudo,

ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo

sdo eles quem escolhem as circunstdncias sob as

quais ela é feita, mas estas lhes foram transmitidas

assim como se encontram.

(Karl Marx)
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Proponho, nesse momento, apresentar a Teoria Histérico-Cultural sobre o
desenvolvimento humano, destacando a centralidade da contradicao entre atividade de estudo
profissionalizante e atividade de trabalho na compreensao do processo formativo de estudantes
adultas em nosso contexto historico-social engendrado pela desigualdade entre as classes
sociais. Nesse sentido, “estudar a formacao humana implica considerar a especificidade da
participacdo de cada sujeito nas relacdes sociais, isto €, no contexto em que pertence,
guardando consigo aproximagdes e distanciamentos no caminho de desenvolvimento do
psiquismo” (Pessoa, Trindade & Leonardo, 2022, p. 3). Esse percurso se faz relevante para
elucidar as estudantes concretas presentes no dia a dia das graduagdes em Psicologia,
desvelando os condicionantes sociais, historicos e formativos que produzem o ser académico
hoje, contribuindo para a superagdo da concepgao de que as estudantes do ES ja seriam pessoas
integralmente desenvolvidas.

De acordo com a Psicologia Historico-Cultural (PHC), cujos fundamentos estdo
assentados no Materialismo Histdrico-Dialético (MHD) elaborado por Marx e Engels, as bases
para entender o psiquismo humano se encontram nas relagdes estabelecidas a partir do modo
de produgdo vigente, de maneira que “o que os individuos sdo depende, portanto, das condi¢des
materiais da sua produc¢do” (Marx & Engels, 2001, p. 11). Com isso, a natureza humana nao ¢
definida biologicamente, mas produzida pelos proprios homens nas suas agdes sob a natureza
para transforma-la e ajustd-la as suas necessidades, ou seja, a esséncia humana reside no
trabalho, “¢ pelo trabalho que os homens se produzem a si mesmos” (Saviani, 2012, p. 25).

Assim, o psiquismo humano, em uma perspectiva historico-cultural, ndo ¢ considerado
algo abstrato, localizado no interior de cada individuo, mas constituido a partir das condi¢des
materiais encontradas e das relagdes sociais vivenciadas. Por isso, “a natureza psicologica da
pessoa € o conjunto das relacdes sociais, transferidas para dentro e que se tornam fungdes da

personalidade e formas da sua estrutura” (Vigotski, 2000, p. 27). Isso implica dizer que, ao
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longo do processo de sua evolugdo enquanto espécie, o homem acabou desenvolvendo
capacidades que lhe permitiram transformar a natureza através de seu proprio trabalho, criando,
assim, suas proprias condi¢des de existéncia — passando de uma ordem da natureza a uma
ordem da cultura, de maneira que as fungdes bioldgicas ou elementares adquiriam uma nova
funcdo — elas foram incorporadas na histéria humana, transformando-se em Funcgdes
Psicologicas Superiores (FPS) ou culturais. Dessa forma, para Vigotski (2000), a génese das
FPS ¢ historica e social, sdo relagdes sociais interiorizadas, que estavam situadas
primeiramente no plano interpsiquico (entre os homens), e, depois, tornaram-se intrapsiquicas
(para o individuo).

E importante considerar que, em uma sociedade capitalista, grande parte das pessoas
sao impedidas de se apropriarem dos bens e materiais historicamente produzidos, de modo que
a personalidade ¢ resultado de uma dinamica dramatica complexa, que, constituida a partir de
posicdes sociais contraditorias estd submetida ao risco de fragmentagdo e alienacgdo,
convertendo-se assim em sentidos e significados proprios (Vigotski, 2000; Garcia & Pan,
2023). Nesses termos, o desenvolvimento psiquico € um processo tanto potencialmente
revolucionario, capaz de produzir transformagdes radicais em nossa consciéncia, nos
permitindo um movimento na dire¢@o a superagao das limitagdes que esse sistema impde, como
um processo de paralisagdo em uma condi¢do de alienagdo e subjugacdo aos determinantes
historico-sociais (Capucci & Silva, 2018).

Dessa forma, o desenvolvimento humano nao € concebido em termos de etapas graduais
e acumulativas, pois se refere ao modo como o homem age e se apropria das condicdes
objetivas e subjetivas instituidas socialmente em cada momento do ciclo vital, conferindo,
assim, um carater historico-social a sua periodiza¢ao (Pasqualini, 2016). Fundamentado em
principios dialéticos, Leontiev (1978) denominou de atividade dominante a maneira peculiar

que os individuos desenvolvem ao se relacionar com seu entorno historico-social ao longo da
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vida. Com isso, “a atividade ¢ determinada e condicionada pelas condi¢gdes concretas de cada
momento socio-historico, € ao tempo ¢ mobilizadora e formadora do psiquismo individual em
sua singularidade” (Pasqualini, 2016, p. 68). Isso confere a cada periodo da vida uma dinamica
global propria, determinada pela Situagdo Social de Desenvolvimento (SSD), isto €, pelo lugar
social que o individuo ocupa frente as condi¢des concretas da realidade (Vigotski, 2018), a
partir das quais produzimos sentidos e significados que, por sua vez, alteram a nossa relagao
com 0 meio social, bem como a nossa propria consciéncia (Marques e Carvalho, 2019).

Nessa dire¢do, Pasqualini (2016) aponta que a atividade ¢ a categoria-chave para a
explicagdo das mudangas ao longo do desenvolvimento. Considerando o contexto do ES, cujas
estudantes sao pessoas adultas, Martins e Eidt (2010) e Abrantes ¢ Bulhdes (2016) indicam que
a atividade dominante, nesse periodo da vida, ¢ a unidade dialética formada pela atividade de
estudo profissionalizante e pela atividade de trabalho. Dessa forma, em nossa sociedade, o
desenvolvimento adulto estd assentado sob a contradicdo em que o estudo deve configurar
como principal forma de apropriagdo dos conhecimentos relativos a uma profissdo, a fim de
que transforme a sua maneira de ver e estar na realidade, para que, assim, possa, futuramente,
exercer seu papel social a partir da profissdo para a qual se formou (Pessoa et al., 2022).

No entanto, em uma sociedade assentada sob a luta de classes, as capacidades humanas,
e até mesmo o seu desenvolvimento, sd3o limitadas e/ou deformadas (Martins & Carvalho,
2016), sendo crucial compreendermos como, nesse contexto, o trabalho ¢ convertido em FPS,
incorrendo na necessidade de desvelar a posicao que as pessoas ocupam em relagdo aos meios
de producdo. Disso resulta que, “enquanto a autonomia do jovem das classes populares esta
vinculada a urgéncia do ingresso no mercado de trabalho — inclusive para garantir o estudo —,
a de jovens de outros segmentos sociais atrela-se a projetos de estudo e formagao académica”
(Rios & Rossler, 2017, p. 572). Como resultado, temos um processo de constituicdo psiquica

sob o risco de alienacdo, de fragmentagdo entre trabalho e atividade intelectual, que de um lado
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¢ executado na pratica, provendo a humanizagdo, mas intensificando a alienagdo e exploracao
do trabalhador, apartando-o da intelectualidade dos processos de producao; de outro ¢
conduzido pela formagdo profissional superior, que humaniza através da apropriacdo do
conhecimento cientifico, mas que, também, aliena separando o individuo do mundo do trabalho
e das necessidades sociais coletivas (Abrantes & Bulhdes, 2016; Rios & Rossler, 2017).

No entanto, Abrantes ¢ Bulhdes (2016) indicam que ndo devemos considerar que essa
contradigdo imprime uma condicdo estética e irreparavel para o desenvolvimento do adulto. E
na evidéncia das proprias contradigdes do sistema capitalista que estdo as possibilidades de
superacdo, de maneira que as proprias experiéncias de incongruéncia entre a realidade vivida
e a situagdo material da classe trabalhadora podem agir enquanto mobilizadores de formacao
da consciéncia de classe, de transformagao e luta social (Rios & Rossler, 2017). Para isso, ndo
basta somente garantir o acesso ao conhecimento tedrico de uma profissdo, € preciso
desenvolver uma “formacdo da consciéncia comunista” como bem destacam Abrantes e
Tuleski (2024), possibilitando a compreensdo dos limites e possibilidades envolvidos em tal
profissdo assim com a realidade em geral, urge uma educagdo revolucionaria e libertadora
(Freire, 2022; Martin-Bar6, 1996).

Defende-se um Ensino Superior contra-hegemonico, que ndo se paute por um curriculo

limitado ao conhecimento meramente técnico-instrumental voltado exclusivamente ao

mercado de trabalho, mas que desenvolva uma determinada visdo de mundo, articulada
aos valores coletivos pautados na necessidade de superacao e emancipacao das relagdes
de exploragdo e dominacdo de classe, que implique a compreensdo nao
compartimentada dos fendmenos existentes, seja na natureza ou na sociedade (Abrantes
& Tuleski, 2024, pp. 8-9).
Dito isso, ¢ fundamental na formulagdo de um estigio em PE, que anseie o

desenvolvimento da perspectiva critica, construa formas de atuacdo que possibilitem as
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estudantes compreenderem a fungdo da educagdo na humanizacao dos homens, ensejando, ao
mesmo tempo, a consciéncia acerca de si mesmo quanto ao seu lugar no mundo, enquanto
sujeito histérico pertencente a uma classe social, de modo a se perceber enquanto agentes de
transformacgdo social. Nessa dire¢do, Pires e Silva (2012) ressaltam que no processo de
desenvolvimento profissional precisam comparecer nao apenas tematicas sobre o aprendizado
de uma profissdo, mas também, “o patriménio cultural que nos humaniza” (p. 375). Por isso,
as estudantes precisam ser compreendidas enquanto pessoas concretas, 0s quais “sintetizam em
si as relagdes sociais proprias da sociedade em que vive € em que se da o processo de sua
educacdo” (Saviani, 2012, p. 42). Assim, ao se planejar um estdgio, ¢ necessario levar em
consideragdo a concretude das estudantes diante de suas singulares condi¢des econdmicas,
questdes de classe social, género, grupo etario, historia formativa, dentre outros. E preciso
conceber o estdgio enquanto uma SSD e que, como tal, necessita promover, acima de tudo, o
desenvolvimento de pessoas, desenvolvimento esse que nao pode ser desarticulado as questdes

de desigualdades entre as classes sociais em nosso pais.

O estagio em Psicologia Escolar Critica como espac¢o de pesquisa a partir da
categoria analitica vivéncia

Ndo se pode transformar o mundo, a realidade,

sem transformar as consciéncias das pessoas.

[...] A subjetividade muda no processo de

mudanga da objetividade. Eu me transformo ao

transformar. Eu sou feito pela historia, ao faze-

la.

(Paulo Freire)



29

A presente investigagdo possui o desafio de compreender os efeitos que um estagio
basico em PEC pode ter sobre o psiquismo das estagidrias, no sentido de se apreender a
constituicdo de processos de conscientizagdo e formagao profissional ao longo dessa
experiéncia. Desse modo, o ponto de partida ¢ a concepgao historico-cultural acerca do
desenvolvimento psiquico, a perspectiva critica em PE e a aposta em uma educacao
problematizadora e libertadora, de maneira que o estagio supervisionado em PEC almejado, ¢
aquele capaz de atuar no processo de conscientizacao das pessoas (Freire, 2022; Martin-Baro,
1996), constituindo um momento que estd muito além do que instrumentalizar para uma
atuagdo profissional especifica, mas sim constituir caminhos através dos quais seja possivel
compreender o mundo, situar-se nele, agir e refletir sobre ele, para, entdo, transforma-lo.

Considero quefazer Psicologia ¢ um ato politico, assim como Patto (2022) bem destaca,
“um ato politico comprometido com os agentes de transformacao social” (p. 15). Desse modo,
a aposta ¢ de que um estagio supervisionado sob uma perspectiva critica em PE seja capaz de
promover transformagdes nos processos de conscientizacdo das estudantes, transformacdes
estas que, segundo Martin-Bar6 (1996), somente sdo possiveis quando decodificamos o mundo
desvelando os seus mecanismos de opressdo e desumanizacao, para, assim, formar uma nova
compreensdo dele, que, dialeticamente, operam novas prdxis € um novo saber sobre si mesma
e sobre sua identidade social.

Mas como conhecer algo em seu processo e desenvolvimento? Como ¢ possivel
apreender os sentidos e os significados que essa experiéncia teve para essas estagiarias?
Considerando os pressupostos da PHC, s6 € possivel conhecer as influéncias do meio sobre o
psiquismo a partir do papel e significagdo dele para alguém, ou seja, estudamos a relagdo que
as pessoas possuem para com determinado acontecimento/experiéncia. Nesse sentido, Vigotski
(2018) destaca que a unidade para o estudo da relacdo entre personalidade e o meio € a vivéncia,

uma unidade dialética indivisivel que integra sujeito-meio em uma dada SSD.
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Vivéncia ¢ uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o

meio, 0 que se vivencia — a vivéncia estd sempre relacionada a algo que estd fora da

pessoa —, e, por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as especificidades da

personalidade e do meio estdo representadas na vivéncia (Vigotski, 2018, p. 78).

Com isso, quando o objetivo ¢ analisar os efeitos de um dado momento do
desenvolvimento, deve-se considerar a relacdo singular entre as particularidades da
personalidade da pessoa e as particularidades historicas e sociais da situagao enquanto uma
unidade indivisivel, de modo que, assim, conseguimos apreender os elementos que sdo
decisivos para o desenvolvimento em questdo. Isso implica dizer, que a unidade dialética
vivéncia ¢ uma categoria que torna possivel compreender os efeitos de uma proposta de estagio
supervisionado em PE no processo de constituigdo da criticidade e conscientizagdo das
estudantes.

Conforme Guzzo et al. (2015), a experiéncia do estagio supervisionado constitui um
processo central para uma formacao pretensamente critica, pois quando a estudante vivencia
cotidianamente uma realidade especifica, poderd compreender a sua profissdo e a sua propria
vida em articulacdo com o contexto historico e social no qual esté inserido.

Alargando a compreensdo sobre a categoria analitica vivéncia, ¢ importante situar que
se trata de um termo concernente a traducdo da palavra perejivdnie, utilizada por Vigotski com
sentidos especificos ao longo de sua obra (Toassa & Souza, 2010) e que, etimologicamente, ¢
um substantivo formado pelo prefixo pere (através) e o verbo jit (viver), aludindo a viver
atraveés de, isto €, da experiéncia concreta real ou imaginaria (Pino, 2010). Segundo Marques
e Carvalho (2014), vivéncia ¢ a expressao na lingua portuguesa que mais se aproxima do termo
russo, o qual designa “uma experiéncia acompanhada por sentimentos € comogdes vividas” (p.

42).
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Assim, vivéncia constitui uma unidade afeto-intelecto, na medida em que envolve a
compreensao, tomada de consciéncia e atribui¢cdo de sentido ao que acontece, levando a pessoa
a estabelecer novas relacdes com a realidade e consigo mesma (Vigotski, 2018). Por isso, as
vivéncias se configuram como um sistema de indicadores, que pode ser tomado enquanto
unidade de anélise, permitindo apreender como a realidade sociocultural ¢ convertida em
processos psicoldgicos através da significacdo que o sujeito atribuiu a experiéncia vivenciada
(Pino, 2010; Martins, 2020). Como destacam Marques e Carvalho (2019) a categoria vivéncia
pode trazer varias contribui¢cdes para o campo de pesquisa sobre a educacao, especialmente,
em pesquisas que buscam compreender como as diversas pessoas do cotidiano educacional
(estudantes, docentes, gestores, dentre outros) sao afetadas em sua relagdo com o mundo.

Nesse sentido, Garcia e Pan (2023) desenvolveram o conceito de vivéncia académica a
partir do pressuposto de que a universidade constitui uma fonte de desenvolvimento, pois a
relacdo das estudantes com as praticas pedagodgicas produz vivéncias académicas que
transformam o seu psiquismo, promovendo a produgdo de sentidos sobre o que ¢ ser estudante
e profissional de uma dada é4rea e novas formar de agir, sentir e pensar.

A vivéncia académica torna-se um conceito que possibilita o entendimento da

influéncia das praticas institucionais no desenvolvimento do estudante, ao permitir

analisar quais delas, e em que medida produzem vivéncias na formagdo subjetiva e

profissional dos universitarios (Garcia & Pain, 2023, p. 6).

Dessa forma, ¢ a partir das significagdes atribuidas pelas estudantes as condig¢des
concretas de estagio — atividades pedagdgicas, relagdes sociais, situagdes socioecondmicas de
vida, trajetoria estudantil e o cho da escola! — que podemos apreender as vivéncias académicas

produzidas com essa experiéncia formativa e o quanto se foi possivel colaborar para a

! Perspectiva adotada por Patto (2015), em que as teorias e praticas psicoldgicas na sua interface com a dimensio
educativa precisam se dar a partir do cotidiano educacional, constituido por uma complexa teia estrutural de
relagdes, tanto a nivel intrainstitucional quanto fora dela em suas dimensdes sociais, historicas e politicas, a qual,
marcada por opressdes e contradi¢gdes, produz diversos discursos e praticas educacionais.
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constituicdo de uma psicologa critica que localize a partir de quem propoe seu trabalho, em
beneficio de quem o realiza e as consequéncias historicas concretas que ele esta produzindo
(Martin-Bard, 1996). Sirvo-me dos questionamentos de Meira (2003, p. 65) acerca da formagao
e os transponho para o momento do estagio: “que conhecimentos; que atividades; que vivéncias
educativas; que tipo de relagdes sociais podem nos colocar nessa direcao de constru¢ao do

psicélogo-sujeito-ético?”
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Capitulo 3 - Objetivos

Objetivo Geral:
Investigar o processo formativo em Psicologia Escolar Critica a partir de uma

experiéncia concreta de estagio basico.

Objetivos Especificos:

v’ Analisar documentos norteadores, de ambito nacional e institucional, para a

formagdo em PE a partir de uma perspectiva critica;

v’ Identificar o perfil histérico-social e formativo das estagiarias em PEC;

v Implementar uma proposta de estigio supervisionado basico fundamentada em

principios criticos da PE;

v Compreender as vivéncias discentes operadas pela experiéncia de estagio

supervisionado basico em PEC.
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Capitulo 4 — Metodologia

Delineamento do estudo e pressupostos tedricos-metodologicos
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar,
contastando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

(Paulo Freire).

A pesquisa aqui apresentada constitui um estudo empirico do tipo exploratdrio-
explicativo, cujos fundamentos epistemologicos estao ancorados no Método Historico-Cultural
(MHC), que possui como base o MHD. Trata-se de uma pesquisa que ndo pressupde uma
perspectiva de neutralidade cientifica, j4 que “o método implica, pois, para Marx, uma
determinada posi¢do (perspectiva) do sujeito que pesquisa” (Paulo Neto, 2011, p. 53). Desse
modo a escolha desse método esta assentada, sobretudo, na minha posi¢do de pesquisadora,
que participa do fendmeno pesquisado, estando em intima relagdo com o objeto pesquisado, e
que busca compreender a esséncia do fendomeno, desvelando seus condicionantes histdricos e
culturais a partir de sua realidade concreta, com o objetivo de colaborar para a transformacao
social e enfrentamento das desigualdades e injusticas sociais.

O MHD baseia-se em trés principios fundamentais: 1) anélise de processos e nao
objetos, ou seja, a analise do objeto se dd a partir dos pontos constituintes da
historicidade/movimento de seus processos; 2) explicacdo dos fendmenos em lugar de sua

descri¢do, buscando desvelar a esséncia dos fendmenos psicoldgicos, indo além de suas
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caracteristicas superficiais e buscando apreender suas relagdes dinamico-causais; 3) os
fenomenos devem ser considerados em seus processos de mudancas, de maneira que o passado
€ 0 presente se sintetizam no objeto de estudo (Vygotski, 1991).

Nesse sentido, os fenomenos sao compreendidos em sua dinamicidade, processualidade
e dialeticidade, produzidos historicamente, localizados socialmente e geograficamente. Assim,
a investigacao de um fenomeno se da por meio de sua relagdo com a totalidade historica que o
constitui com o objetivo de desvelar suas mediagdes, contradicdes e particularidades
(Pasqualini & Martins, 2015; Zanella, Reis, Titon, Urnau & Dassoler, 2020; Frigotto, 2020).
Conhecer um objeto “tal como ele € em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva” (Paulo Neto,
2011, p. 28).

Assim, em um primeiro momento, apreendemos as manifestacdes exteriores do objeto
investigado — seu real empirico, a realidade objetiva imediatamente percebida, para, depois,
alcangarmos a esséncia subjetiva, a ontologia oculta do fendmeno (Martins, 2012; Aquino &
Gonzalez, 2020). A constru¢do do conhecimento segue, dessa forma, o seguinte percurso:
primeiro, a/o pesquisador/a entra em contato com o concreto real por meio dos sistemas
categorias ja conhecidas; em seguida, vai fixando e abstraindo conceitos mais simples e gerais
que vao se apresentando naquela totalidade; para, depois, ir descobrindo as conexdes e ascender
a categorias cada vez mais amplas e integradoras do fenomeno estudado (Paulo Neto, 2011;
Fonseca & Negreiros, 2019; Frigotto, 2020).

Desse modo, ao investigar a experiéncia do ESB em PEC, buscamos compreender sua
historicidade, concep¢des fundamentais, praticas que ja foram desenvolvidas, seus aspectos
normativos, sua articulagdo com as Politicas Educacionais de ambito nacional e seus
desdobramentos no curriculo local, suas interlocu¢des com as questdes de classe, género, suas
concordancias e contradi¢cdes, avangos e retrocessos. Buscou-se, assim, ndo somente o

desvelamento desses aspectos, mas também a apreensdo de seus desdobramentos sobre a
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realidade educacional em questdo e, sobretudo, sobre a subjetividade das estagiarias através da
categoria de analise vivéncia, a qual permite a “compreensao de um todo complexo e em
desenvolvimento” (Andrade & Campos, 2024, p. 736), possibilitando, assim o conhecimento
dos sentidos apropriados por elas a partir dessa experiéncia.

Com isso, cada aspecto do fenomeno estudado guarda as propriedades da totalidade
desse fendomeno, por isso, o estudo se da por meio da dialética singular-particular-universal,
de modo que a singularidade do fendmeno revela o que ele ¢ em sua imediaticidade, a sua
expressao universal revela a sua complexidade, esséncia e totalidade historico-social, € a sua
particularidade expressa a identificagdo e a tensdo entre o singular e o particular desse
fendmeno em uma dada realidade de determinado modo (Fonseca & Negreiros, 2019). Assim,
“a tarefa do pesquisador ¢ desvelar como a universalidade se expressa ¢ se concretiza na
singularidade, ou, mais que isso, como a universalidade se expressa e se concretiza na
diversidade de expressdes singulares do fendmeno” (Pasqualini & Martins, 2015, p. 364).

Expandindo esses preceitos da dialética singular-particular-universal ao fendmeno
objeto de estudo da pesquisa em questdo — a formacao critica em PE, podemos depreender a
seguinte acep¢ao:

Condicionantes historicos,

sociais, politicos,
ideoldgicos, econdmicos,
O ESB em PEC na IES geograficos, formativos, A formagio em PEC no
em Vilhena-RO identitarios e institucionais Brasil
relacionados as vivéncias
das estudantes operadas
pelo ESB em PEC
implementado

Figura 1. Dialética singular-particular-universal no estudo.
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Eu preciso situar, ainda, que essa investigagao possui um carater peculiar de acontecer
durante um processo educativo — estagio supervisionado basico em PEC, de maneira que a
pesquisa aconteceu em meio a processualidade dessa experiéncia na dialogicidade com as
estudantes, ao passo que, a medida que foram emergindo alguns entraves, foram se construindo
possibilidades de sua superagao em coletivo, de modo que foram apreendidos os resultados
desse processo a partir da pratica enseja e das postulagdes que foram se constituindo na
construcao dos resultados.

Dessa forma, essa pesquisa aconteceu na vida cotidiana® do ESB em PEC, ou seja, na
propria vida cotidiana das pessoas no estdgio em seus diferentes momentos — estudo tedrico,
supervisoes, imersdes na escola, reunides com equipes pedagodgicas, dentre outros, onde “sdo
postos em funcionamento todos os seus sentidos, suas capacidades intelectuais e manipulativas,
seus sentimentos e paixoes, suas ideias e ideologias” (Patto, 1995, p, 157). Estudamos assim o
ser humano em desenvolvimento, em seus processos de aprendizagem, na formacdo de sua
consciéncia, o ser humano concreto da realidade objetiva e constituido no modo de produgao
da realidade em questdo (Pessoa et al., 2022).

Assim, considera-se que a descricdo estd indissocidvel da interpretagcdo e que teoria e
realidade vao se constituindo em uma rela¢do dialética, de modo que a subjetividade da
pesquisadora comparece na interpretacdo das situagdes, pois, nessa perspectiva, interessa o
significado que as situagdes e pessoas adquirem para a pesquisadora no trabalho de campo,
assim como o significado que a propria pesquisa e a pesquisador adquirem para as pessoas
pesquisadas ao longo da investigacdo (Patto, 1993).

Fago essas pontuagdes para situar, também, o meu lugar de pesquisadora, que, no

presente estudo, ocupou, também, o lugar da supervisora do ESB em PEC, desenvolvendo uma

2 O conceito de Vida Cotidiana refere-se a uma perspectiva de pesquisa proposta pela pensadora marxista Agnes
Heller, que foi elucidada por Maria Helena Souza Patto (1995), a qual se contrapde a investigacdes-hegemonicas
que se voltavam mais para um individuo abstrato ou excepcional, propondo em seu lugar “o individuo da vida
cotidiana, isto €, o individuo voltado para as atividades necessarias a sua sobrevivéncia” (p. 157).
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pesquisa que objetivou analisar esse processo formativo e, a0 mesmo tempo, desenvolvé-lo.
Por tanto, trata-se de uma pesquisa que se delineou na integragao/sintese das minhas praticas
enquanto psicologa escolar, docente de Psicologia e estudante de mestrado, de modo que,
dialeticamente, ao estudar os fundamentos teoricos da PEC, fui transformando a minha pratica
enquanto psicologa escolar e docente, e, a medida que fui pesquisando a realidade do ESB,
surgiram novas demandas teodricas, novas possibilidades de atuacao docente e o enriquecimento
de minha atuagio na educagio basica e tecnoldgica. E nesse sentido que Freire (2022, p. 30-1)
me auxilia na descricdo de meu lugar nessa pesquisa: “Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, contastando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer
0 que ainda nao conheg¢o € comunicar ou anunciar a novidade”.

Por ultimo, ¢ importante destacar que Vigotski (1991) defende que o conhecimento
cientifico precisa produzir transformacdo social, ou seja, ¢ necessario conhecer e depois
transformar, ¢ preciso construir um conhecimento que va além da explica¢do do fendmeno, um
conhecimento que esteja a servico de um projeto social de transformagdo, de uma praxis
revolucionaria. Com isso, espera-se que o conhecimento a ser produzido nessa investigacao,
possa contribuir para o desenvolvimento de pessoas e profissionais mais criticos e
comprometidos com a superacdo das injustigas e desigualdades sociais, com a constru¢ao de
curriculos que materializem as os fundamentos epistemoldgicos para uma PEC e com uma

pratica docente contextualizada e implicada.

Contexto do estudo
A pesquisa foi realizada em uma IES privada situada no municipio de Vilhena-RO, cuja
localizacdo geografica é expressa na Figura 2. Vilhena ¢ a quarta cidade mais populosa do

Estado de Rondonia, com 95.832 habitantes (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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[IBGE], 2024), situada na divisao com o Mato Grosso, na entrada da regido Amazonica
Ocidental sendo popularmente conhecida como Portal da Amazonia ou Cidade Clima da
Amazonia, devido ao fato de ter uma temperatura média menor do que outras cidades da Regiao

Norte.

T 1w eraTw
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Legenda
:l Brasil
[ Bolivia
[ ] Rondénia
- Vilhens

®  Ar=s do Estudo

Fonte: https://images.app.goo.gl/sPVj7ic4hraTJTW9b8

Figura 2. Localizacdo geografica de Vilhena-RO.

A origem da cidade de Vilhena remonta ao inicio do século XX quando, por volta de
1910, a expedi¢do do Tenente Coronel Candido Mariano da Silva Rondon chegou até essa
regido com o objetivo de construir uma linha telegrafica para ligar Cuiaba até Santo Antdnio
do Alto Madeira, hoje a capital do Estado — Porto Velho. A passagem da expedicdo foi
construindo postos telegraficos ao redor dos quais foram surgindo vilas, sendo uma delas
Vilhena, que recebeu esse nome por Candido Rondon em homenagem ao ex-chefe Alvaro
Coutinho de Melo Vilhena, engenheiro chefe da Organizagdo da Carta Telegrafica Publica.
Assim, dois acontecimentos foram fundamentais para o processo de colonizagao da cidade: em
1959, o Presidente Juscelino Kubitscheck iniciou a constru¢ao da BR-29 (Brasilia/Acre), atual
BR-364, que integrava a regido Norte com as demais Regides do Pais; e, em 1964, ocorreu

através do IBRA (Instituto Brasileiro de Reforma Agraria), e depois do INCRA (Instituto
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Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria), a distribuicao de terras da Unido aos colonos,
dispostos a adquiri-los e se fixarem na Regiao (IBGE, 2024).

Em 1981, pela Lei Federal n.° 6.921, de 16 de junho de 1981, Vilhena foi elevado a
categoria de municipio. De acordo com o IBGE (2024), suas principais atividades econdmicas
sdo a agricultura, pecuaria, comércio e prestagao de servigos. Atualmente, possui um salario
médio mensal dos trabalhadores formais de 2,1salarios minimos, € com um percentual de 24,7
% da populacdo ocupada. Em relacdo aos aspectos econdmicos possui um Produto Interno
Bruto (PIB) per capita de R$ 30.847,95 ¢ com um Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) de 0,731. Embora o municipio tenha um IDHM positivo, ao analisarmos a
média mensal de saldrio dos trabalhos em relagdo ao PIB per capita, denota-se a presenca de
uma expressiva concentra¢io de renda. E importante destacar, também, que o municipio tem
se colocado como um polo estudantil, com a presenca de varias IES, recebendo um expressivo
nimero de estudantes das cidades circunvizinhas.

A IES pesquisada foi regularmente credenciada ao MEC em 2017 e ¢ mantida por um
conglomerado de socios regionais pertencentes a area da saude, que possuem vdrias unidades
de ensino distribuidas no estado de Ronddnia. O curso de Psicologia iniciou suas atividades
em 23 de setembro de 2019, ofertando 100 vagas no periodo noturno. Atualmente, o curso de
Psicologia possui em torno de 200 estudantes matriculados, com uma equipe de cerca de 15
docentes.

O ESB em PEC ¢ ofertado nessa instituigao através da disciplina Estdgio Basico I —
Processos Educacionais, pertencendo ao 6° periodo da grade curricular vigente. Trata-se de
uma disciplina obrigatéria com carga hordria total de 60 horas divididas em 30 horas de
atividades teoricas e supervisdo e 30 horas de atividades praticas. Para o campo de estagio, a
faculdade conta com dois convénios: a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Vilhena)

e Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO) — Campus Vilhena.
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Participantes da pesquisa

O estudo contou com a participacao de 32 estudantes do total de 42, que estavam
matriculadas na disciplina de Estagio Basico I — Processos Educacionais durante o periodo
2023/2. Os critérios de inclusao foram estar matriculadas, cursando o estagio e se voluntariarem
a pesquisa. Ja os critérios de exclusao foram estudantes que trancassem a disciplina ou curso e
que nao se voluntariassem a pesquisa.

Em relagdo aos aspectos sociodemograficos, 26 estudantes eram do género feminino, 5
masculinos e 1 travesti; suas idades variaram da seguinte forma: 16 estudantes na faixa etaria
entre 18-24 anos, 5 entre 25-29 anos, 7 entre 30-39 anos e 4 entre 40-49 anos. Quanto a

raca/etnia 17 estudantes se identificaram como brancas, 1 como preta e 14 como pardas.

Procedimentos para apreensio das informacoes e cuidados éticos do estudo

A presente pesquisa seguiu as normativas presentes na Resolugdo N°® 466, de 12 de
dezembro de 2012 e na Resolugao N° 510 de 07 de abril de 2016, ambas do Conselho Nacional
de Saude, e o Codigo de Etica Profissional do Psicologo. Foi autorizada pelo Comité de Etica
em Pesquisa sob o Parecer n® 6.208.767 e CAAE 70263023.9.0000.5540 (Anexo A).

Desse modo, contou com a assinatura do Termo de Anuéncia pela IES pesquisada e
pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido por parte das estudantes que se voluntariam
ao estudo, as quais foram esclarecidas, presencialmente, sobre os procedimentos da pesquisa,
riscos e beneficios, o asseguramento do sigilo e anonimato, e a possibilidade de desisténcia a
qualquer momento.

A apreensdo das informacdes foi realizada em quatro etapas nao-lineares e ciclicas,
conforme a Figura 2: 1) incursdo preliminar; 2) identificagdo do perfil estudantil; 3) imersao

no estagio; e 4) apreensao das vivéncias.
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4. Apreensdo das
vivéncias

3. Imersao
no estagio

2. Identificacao do
Perfil Estudantil
1.Incursao preliminar

Figura 3. Etapas dialéticas da pesquisa.

Na primeira etapa, foi realizado estudo bibliografico sobre PEC, formagao, estagio e
Psicologia Historico-Cultural; pesquisa documental (Cellard, 2012) sobre as DCNP e o Projeto
Politico Pedagogico (PPC) do Curso de Psicologia da institui¢do pesquisada; € uma imersao
preliminar no estagio supervisionado em PEC durante o estagio em docéncia no Mestrado em
Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, na Universidade de Brasilia, durante o semestre de
2023/1.

Durante a etapa 2, procedeu-se com o planejamento da proposta de ESB em PEC e com
a aplicacdo, via Google Forms, do Questionario de Identificacdo do Perfil histérico-social e
formativo estudantil — QIPE (Apéndice A) com as 32 estudantes voluntarias a investigagao, o
qual foi inspirado na pesquisa “A formag¢do do psicologo escolar e as Diretrizes Curriculares
em Psicologia: concepgdes tedricas, bases metodologicas e atuagdo profissional” (Souza et al.,
2020).

O QIPE foi composto por questdes abertas e fechadas, das quais 12 questoes fechadas
voltadas as questdes sociodemograficas — idade, género, raga, estado civil, presenca de filhos,
residéncia, religido, ocupagao, turno(s) de trabalho e rendimento; 4 relativas a formagao bésica

e complementar — ano e categoria administrativa da escola de conclusao do EM, modalidade
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de ensino e outras formagdes; 3 referentes ao ingresso no curso de Psicologia — ano, modalidade
e influéncias sobre a decisdo; 4 tocante as vivéncias curriculares — competéncias desenvolvidas,
dificuldades enfrentadas, disciplinas articuladas a PE e participacdo em formacgdes
extracurriculares; e 2 questdes abertas sobre necessidades/expectativas e receios/temores em
relagdo ao estagio.

A etapa 3, em integragdo e com base nas informagdes levantadas nas duas etapas
anteriores, foi concernente ao desenvolvimento do estdgio em si, que contou com os estudos
tedricos, realizagdo do mapeamento institucional, levantamento de demandas/queixas
escolares, producdo de projeto de intervencdo, realizacdo de intervengdes e elaboragdo de
relatério final.

Por ultimo, a etapa 4, aconteceu ao final do estdgio, onde, com vistas a apreensao das
vivéncias operadas pela experiéncia de estagio, realizou-se entrevista em profundidade
(Apéndice B) (Minayo, 2007) com 6 estudantes, as quais foram realizadas através do Google
Meet, gravadas e transcritas posteriormente. Os critérios de inclusdo foram construidos de
acordo com os marcadores sociodemograficos mais evidenciados a partir do QIPE: conjugar
trabalho e estudo, ser proveniente de escola publica, representatividade das escolas onde
ocorreram o estagio (duas representantes por escola), predomindncia feminina, diversidade de
idade e da modalidade de Ensino Médio concluida. Desse modo, € possivel visualizar o perfil

dessas estudantes na Tabela 1.

Tabela 1

Caracteristicas sociodemogrdficas e educacionais das estudantes entrevistadas

Nomes? Género Idade Modalidade de EM concluida

3 Adotamos os nomes de arvores nativas do estado de Ronddnia para manter a confidencialidade dos nomes das
nossas estudantes.
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Ipé Feminino
Castanheira Feminino
Seringueira Feminino
Pupunha Feminino
Copaiba Masculino
Acai Masculino

23 Ensino regular
24 Ensino regular
34 Educagao de jovens e adultos
31 Educagao de jovens e adultos
21 Ensino regular
29 Ensino regular

Fonte: Autoria Propria (2024).

Com vistas a apresentacdo de uma sintese dos procedimentos para a apreensdo das

informacgdes, construiu-se a Tabela 2 contendo a etapa da pesquisa com seus respectivos

procedimentos, objetivos e fontes/instrumentos.

Tabela 2

Sintese dos procedimentos para a apreensdo das informagoes

Etapa Procedimentos

Objetivos

Instrumentos/fontes

1 Pesquisa bibliogréfica

Pesquisa documental

’ Aplicacéo de
questionario

3 Imersdo no estagio

4 Entrevistas com as

estudantes

Apropriacdo dos principais
construtos e revisao da literatura
— PEC, formacdo, estagio, PHC

e MHC
Estudo dos principais
documentos nacionais e
institucionais
Contextualizacdo historica,
sociodemografica e territorial
Contextualizagdo da formagéo
em Psicologia
Identificacdo do perfil historico-
social e formativo das estudantes
Desenvolvimento da proposta de
ESB em PEC
Apreensdo das vivéncias
operadas pelo ESB em PEC

Livros, banco de
teses e dissertacoes,
e artigos em
periodicos
DCNPs
PPC de Psicologia

IBGE
e-MEC
INEP
QIPE

Diario de campo

Entrevista em
profundidade

Fonte: Autoria Propria (2024).
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E importante destacar que a proposta das etapas em espirais ciclicas busca demonstrar
que essa pesquisa-estagio acontece em uma perspectiva dialética sobre a relagdo reflexao-agao,
educador-educando, pesquisadora-docente, objetividade-subjetividade, de modo que as
vivéncias ¢ construgcdes de conhecimento nao se dao de maneira linear, elas acontecem nas

sinteses e contradi¢des presentes nas relagdes sociais e na concretude do cotidiano.

Procedimentos para analise dos dados

As informagdes apreendidas foram analisadas de acordo com os principios do MHC,
segundo o qual objetiva-se a andlise do processo ao invés do objeto, buscando explica-lo a
partir da dialética singularidade-particularidade-universalidade, a fim de compreender a
esséncia-estrutura do referido fenomeno (Vigotski, 1991; Negreiros & Fonseca, 2019).

Nesse sentido, retomando a Figura 1, pode-se depreender que a dialética singular-
particular-universal objetivou a apreensdo imediata do fenomeno — O ESB em PEC na IES de
Vilhena-RO (singularidade); de sua complexidade, esséncia e totalidade histérico-cultural a
partir de como a forma¢do em PEC tem se estruturando no Brasil (universalidade); e de como
ambos se relacionam e se expressam atraveés dos condicionantes historicos, sociais, politicos,
ideoldgicos, economicos, geograficos, formativos, identitarios e institucionais das vivéncias
das estudantes operadas pelo ESB em PEC implementado (particularidade).

Com isso, as unidades analiticas foram construidas a partir do procedimento analitico

estruturado por Fonseca e Negreiros (2019) e na perspectiva singular-particular-universal, de
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modo que a andlise das informacdes seguiu 5 passos dialéticos, conforme a Figura 4:

Estabeleciment Retorno a
o0 da unidade realidade dos
de analise dados (esséncia
central do fendmeno)

Apreensdo do

real imediato

(aparéncia do
fendmeno)

Descricdo
empirica

Descricao

tedrica

Figura 4. Sintese dos procedimentos analiticos do estudo.

Dessa forma, nessa pesquisa, o0 movimento de andalise seguiu os seguintes passos
estruturados por Fonseca e Negreiros (2019): 1) apreendeu-se o real imediato, que representa,
inicialmente, e de maneira caotica o todo, evidenciando a aparéncia no fenémeno, a qual foi
desvelada através das pesquisas bibliografica e documental, bem como da aplica¢do do QIPE
com as 32 estudantes e a entrevista em profundidade com 6 estudantes; 2) seguiu-se com a
descricdo empirica, onde as informacdes documentais e do QIPE foram organizadas e as
entrevistas em profundidade transcritas, permitindo a construcdo de categorias descritivas a
partir das teméticas que se apresentam com maior frequéncia; 3) Feito isso, procedeu-se com
descricdo tedrica, em que as informagdes foram organizadas em eixos analiticos a partir da
PEC e da PHC, com vistas a apreender a esséncia do fendmeno; 4) Adiante, estabeleceu-se
como unidade de andlise central do objeto da pesquisa, representado pelo objetivo geral desse
estudo — investigar a formagao em PEC a partir de uma experiéncia concreta de estagio; 5) por
fim, retorno a realidade dos dados - a partir dos eixos de andlise e das abstragdes tedricas,
retornou-se a realidade para explica-la em um movimento de singularidade-particularidade-

universalidade a partir dos eixos analiticos.
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Assim, os resultados encontrados e as discussoes elucidadas foram organizados em 2
estudos através de seus eixos analiticos e suas respectivas unidades de analise, os quais estao

apresentados, didaticamente, na Figura 5.



Figura 5. Estrutura dos estudos empiricos da dissertagao.

48



49

Capitulo 5 - Resultados

Conforme explicitado anteriormente, os resultados serao apresentados por meio de dois
estudos empiricos. O estudo 1, intitulado Entre territorios, curriculos e trajetorias de
estudantes-trabalhadoras: elementos para o estigio em Psicologia Escolar Critica, ¢
proveniente da pesquisa documental e de parte das informacdes do QIPE, voltou-se a analise
dos condicionantes historico-sociais do territorio, das Politicas Educacionais em seus ambitos
nacional e institucional, e das trajetdrias de vida das estudantes, e como esses condicionantes
podem auxiliar na construcao de teorias e praticas de estdgio que busquem o desenvolvimento
de consciéncia e praticas criticas. O estudo 2, sob o titulo Vivéncias de estudantes-
trabalhadoras no estagio em Psicologia Escolar Critica: entre dramas e (trans)formagoes, €
resultante da andlise de algumas informag¢des do QIPE sobre vivéncias curriculares, e
necessidades/expectativas e receios/temores em relagdo ao estdgio, bem como da Entrevista
em Profundidade, com o objetivo de compreender os efeitos da experiéncia concreta de ESB
em PEC sob a subjetividade das estudantes a partir de suas vivéncias.

E importante destacar que os titulos dos eixos analiticos e das unidades de analise foram

4

construidos com inspiracdo no Hino do Estado de Ronddnia®, o qual guarda aspectos

identitérios, historicos e sociais do territorio pesquisado, que se apresentaram muito pertinentes

* CEUS DE RONDONIA
Composicdo: letra - Joaquim de Aratjo Lima / Musica - José de Mello e Silva

Quando nosso céu se faz moldura
Para engalanar a natureza

Nos, os Bandeirantes de Rondonia
Nos orgulhamos de tanta beleza

Como sentinelas avangadas
Somos destemidos pioneiros
Que destas paragens do poente
Gritam com forca: "Somos
Brasileiros!"

Desta fronteira de nossa Patria
Rondénia trabalha febrilmente
Nas oficinas e nas escolas

A orquestragdo empolga toda
gente

Bragos e mentes forjam cantando
A apoteose deste rincao

Que com orgulho, exaltaremos
Enquanto nos palpita o coragdo

Azul, nosso céu é sempre azul
Que Deus o mantenha sem rival
Cristalino muito puro

E conserve sempre assim

Aqui, toda vida se engalana
De beleza tropical

Nossos lagos, nossos rios
Nossas matas, tudo enfim
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para a analise de como o processo formativo em PEC por meio do ESB se converteu em

vivéncias para as estudantes dessa localidade.

Estudo 1: Entre territorios, curriculos e trajetorias de estudantes-trabalhadoras:

elementos para o estagio em Psicologia Escolar Critica®

Entre territorios e curriculos — “Somos brasileiros!”

Como o territdrio rondoniense e o curriculo institucional, objeto de analise nessa
pesquisa, relacionam-se com o panorama nacional de formag¢do em Psicologia e, mais
especificamente, em sua dimensao educacional? Quais elementos essa pesquisa pode indicar
para a construcdo de Politicas Educacionais para a formagdo em PEC? Sdo os caminhos da
dialética singular-particular-universal que nos permitem pensar que ¢ nessa relacdo entre
territorios e curriculos nacionais/locais/institucionais que poderemos encontrar algumas
explicagdes e respostas. Para isso, procederemos com o estudo das duas unidades de analise

depreendidas desse eixo analitico, as quais foram organizadas nas duas subsegdes a seguir.

Nas pairagens do poente... A Psicologia e o capital avancam como sentinelas

O estado de Rondonia esté localizado na regido Norte do pais, possuindo fronteiras com
os estados do Mato Grosso, Amazonas e Acre € com a Bolivia. De acordo com o ultimo censo
demografico, o estado possui uma populacdo de 1.581.196 pessoas distribuidas entre 52
municipios (IBGE, 2024). Suas principais atividades econdmicas sdo a agricultura, pecudria,

comércio e prestagdo de servicos, trata-se de uma cidade que tem se colocado como polo

5 Os resultados sistematizados no estudo 1 se desdobraram em um artigo cientifico, que foi submetido a Revista
Acta Scientiarum conforme comprovante de submissdo (anexo B).
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estudantil, sediando seis IES privadas e uma publica segundo consulta ao Sistema e-MEC (e-
MEC, 2024).

E importante destacar, que a historia do ES em Rondénia iniciou com a criagdo da
Universidade Federal de Rondonia (UNIR) em 1982, a qual abrigou o primeiro curso de
Psicologia do estado, em 1989, enquanto uma Licenciatura, e depois com a Formagao em 1991.
Atualmente, existem 19 IES que ofertam essa graduacdo em Rondodnia (e-MEC, 2024),

conforme podemos observar na Figura 6.
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Figura 6. Grafico de expansdo do Ensino Superior e da graduagao de Psicologia em Ronddnia

no periodo 1982-2024.

Podemos constatar que Rondonia estd passando por um processo de expansao do ES e
da formacao em Psicologia, evidenciando um crescimento intenso a partir dos anos 2000, que
pode ser articulado a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
em 1996, que tornou livre a iniciativa privada a oferta do ES, e a presenca de um governo de
ofensiva neoliberal. Em 2016, tivemos uma nova crescente, que podemos associar ao recente
cenario de reordenacdo das Politicas Educacionais, com a criagdo de diversos programas
voltados ao aumento do acesso ao ES. Segundo Macedo et al. (2018) e Dantas et al. (2019),

embora tenhamos tido uma amplia¢do consideravel no acesso ao ES, isso ocorreu em meio a
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uma alianga com o mercado financeiro, que reverberou no aumento desordenado das
institui¢des empresariais de ES no Brasil.

Essa expansao dos cursos de Psicologia pode ser articulada, também, a alta procura por
essa formacao, ja que ¢ a sexta graduagao mais buscada em nosso pais (INEP, 2022). Macedo
et al. (2017, 2018) relacionam essa alta procura a presenca de uma cultura psicoldgica que
concebe essa profissdo como capaz de resolver os varios problemas emocionais, cognitivos ¢
morais, assim como Macedo e Dimenstein (2011) referem que esse curso acaba sendo atrativo
por ser uma atividade profissional bastante flexivel quanto a sua inser¢dao no mercado de
trabalho, que pode se dar tanto pela via do exercicio liberal como pela atuagdo em politicas
publicas.

Por outro lado, Dantas et al. (2019) e Macedo et al. (2018) apontam que esse
crescimento faz parte, sobretudo, de um projeto nacional neoliberal de expansdo e
mercantilizacdo do ES, que pode ser expresso ao analisarmos a ordenagdo do curso de
Psicologia quanto as suas categorias administrativas — publica e privada. Em Rondo6nia, das 19
IES que ofertam o curso, apenas uma € publica, e, em ambito nacional, 71,17% dos cursos de
Psicologia cadastrados em 2018 eram ofertados em IES privadas (Branco et al., 2022).

Um ponto a ser considerado ¢ que os cursos de Psicologia em Ronddnia estdo
distribuidos, praticamente, ao longo da BR-364; avancando para o interior, pois 13 deles estdo
fora da capital; e concentrando-se nas cidades que sdo polos regionais — Porto Velho,

Ariquemes, Ji-Parana, Cacoal e Vilhena, conforme a Figura 7.
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Figura 7. Mapa da distribui¢do das IES que ofertam o curso de Psicologia em Rondoénia.

Podemos depreender que esse processo de interiorizacao da Psicologia rondoniense traz
as marcas da coloniza¢do do estado, onde, junto a incursdo de Rondon rumo ao seu interior,
foram se destacando essas mesmas cidades enquanto polos de urbanizagao ¢ desenvolvimento.
Assim como, esse processo reflete uma tendéncia nacional, em que 61,61% dos cursos de
Psicologia, estdo localizados em cidades do interior, demonstrando que o ES constitui, também,
um agente de desenvolvimento local e regional (Branco et al., 2022; Macedo et al., 2018).

Outra questao que temos nos deparado ¢ o avancgo dos conglomerados monopolizando
o ES, onde duas das trés faculdades que ofertam o curso de Psicologia no municipio de Vilhena
sao provenientes dessa modalidade de organizacao financeira e académica, que de acordo com
Macedo e Dimenstein (2011), Macedo et al. (2017, 2018), Dantas et al. (2019) e Branco et al.
(2022) elegem o curso de Psicologia por motivos financeiros bem definidos, pois trata-se de
um curso de baixo custo para sua instalagdo e implantagdo, demandando pequenas bibliotecas
e poucos laboratdrios, que, sob o dominio dos oligopolios educacionais, elabora produtos
educativos franqueados, reduzindo seus custos e até¢ mesmo barateando suas mensalidades. Isso
tem gerado wuma série de consequéncias para a formagdo: curriculos

homogeneizados/padronizados, produg¢do de materiais compilados, ensino tecnicista-
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conteudista e voltado para a formagao de mao de obra, flexibilizagdo do curriculo com a
retirada dos pré-requisitos das disciplinas, contratagdo de quadro de professores ndo
qualificados, alta rotatividade docente, producao de mais-valia, sobrecarga e precarizagao das
condi¢des de trabalho.

Assim, podemos considerar a existéncia de um processo de expansdo e ampliacao de
vagas enquanto uma relativa democratizacao do ES, porém ndo podemos considerar que essa
expansao seja sinonimo de democratizagdo, uma vez que ¢ guiada prioritariamente pela l6gica
de mercado e lucro (Dantas et al, 2019). Mas, mesmo assim, nao podemos ficar parados,
assistindo a esse processo, precisamos nos indagar sobre os impasses que esse cenario provoca
na formacdo em Psicologia e buscar alternativas de enfrentamento, ja que para muitas pessoas
essa possibilidade formativa se apresenta como a unica alternativa dada as suas condigdes
sociais, historicas, geograficas e econdmicas, de maneira que a Psicologia, por meio de suas
diretrizes, normativas, teorias, pesquisas ¢ profissionais nao pode deixar de se implicar nesse

Processo.

Avancando pelo curriculo nas pairagens do poente

A nossa incursdo sera pelo curriculo em Psicologia, e, especificamente em sua
dimensdo educacional, a partir de uma articulagdo da Politica Educacional ensejada na
institui¢do pesquisada com as DCNP-2023, sob a dialética singular-particular-universal.
Construimos essa unidade de andlise a partir dos seguintes aspectos: 1) Estrutura geral do
curso — histérico, contexto institucional, perfil do egresso, habilidades e competéncias, énfases
curriculares e estagios supervisionados; e 2) Campo/area da PE — identificacdo de disciplinas
e estagios supervisionados que se referem a essa dimensao.

A instituigdo pesquisada ¢ mantida por um conglomerado de socios regionais

pertencentes a area da saude, que fundaram uma sociedade de pesquisa, educacao e cultura em
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1996, os quais vem constituindo varias unidades de ensino pelo estado. A unidade Vilhena foi
regularmente credenciada pela Portaria n° 132 (MEC, 2017), iniciando suas atividades nesse
mesmo ano. O curso de Psicologia iniciou suas atividades somente em 23 de setembro de 2019,
ofertando 100 vagas no periodo noturno, distribuidas em dois semestres, com integralizacao
minima em 10 semestres. De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Psicologia
da referida instituicao (FIMCA, 2019), seu objetivo ¢:

Formar profissionais psicologos habilitados para uma atuagdo profissional que articule

ensino, pesquisa e extensao, para a pesquisa e para o ensino de Psicologia, bem como

com formac¢dao humanistica, pautada por um perfil critico, criativo e ético, com
conhecimentos e habilidades para intervir nas diferentes areas e campos da Psicologia
visando a preven¢do e a promogao da saude, a compreensdo ¢ atuagdo nos processos
educativos e nos processos clinicos em Psicologia. Uma atuagdo que considere as
necessidades sociais, as necessidades especificas logo-regionais, os direitos humanos,

a ética, a bioética e a interdisciplinaridade, sendo capaz de empreender, como forma de

proporcionar melhoria as condi¢des de satide da comunidade de modo geral, além de

incorporar novas praticas emergentes no campo da Psicologia (p. 48).

Quanto ao perfil do egresso, a instituigdo almeja uma profissional “capaz de
compreender os conhecimentos técnicos e cientificos da area e deles se apropriar de maneira
continua, utilizando-os de forma critica e competente, para atuar nas diversas modalidades de
organizagdes e na sociedade de modo responsavel, ético e solidario” (FIMCA, 2018, p. 50).
Percebemos que o documento se articula aos valores, principios € compromissos expressos
pelas DCNP-2023, em que a articulagdo com outros campos do conhecimento, a compreensao
critica dos fendmenos historicos, sociais, econdmicos, culturais e politicos, 0 compromisso
com uma sociedade democratica, soberana e socialmente justa, o respeito as diversidades e

direitos humanos, e a atuagdo em diversos contextos, sdo pilares fundamentais para a formagao.
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O PPC lista uma séria de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo
do curso, e que elas, embora ndo estejam organizadas/divididas em competéncias basicas e
competéncias profissionais, assemelham-se as competéncias apontadas nas DCNP-2023, bem
como estao presentes os seis eixos estruturantes, indicando que a sua formulagao ja aconteceu
com base no Parecer CNE N° 1.071 (2019).

A matricula acontece por componente curricular e ndo por semestre, sob a justificativa
de que essa organizacao permitiria uma maior flexibilidade curricular e autonomia intelectual
ao estudante, podendo escolher sua trajetéria académica segundo seus interesses (FIMCA,
2019). Em relagdo a sua organizagao curricular, expressa na Figura 8, o curso possui uma carga
horaria total de 4.000 horas, atendendo ao referencial minimo indicado, destinando 20% aos

estagios supervisionados basicos e especificos (Brasil, 2023).

[ MATRIZ CURRICULAR (4.000 horas) ]

Disciplinas Eletivas Estagio Curricular Supervisionado Trabalho de Conclusdo de Atividades
(2 430 horas) (900 horas) Curso (90 horas) Complementares
| (580 horas)
|

(2.340 horas) (90 horas)

Dls_fl'p“n?s Disciplinas Ba5|c0 Profissionalizante [ Trabalho do Concluséo ]
Obrigatorias Optativas (180 horas) (720 horas) de Curso | (60 horas) Atividades de
T | Ensino (90 horas)
|

| - Enfase em
Psicologia e
Processos Clinicos

Trabalho do Conclusao
Atividades de

de Curso | (30 horas)

| - Processos
educacionais
Il - Saude e

Processos
psicossociais

Extens&o (400
horas)

Il - Enfase em -

Psicologia e Atividades de
Processos de Pesquisa (90 horas)
1l -
Processos

clinicos -
Triagem

Prevencdo e
Promogéao da Salde

Figura 8. Fluxograma com a organizacao curricular da graduagdo em Psicologia.

Quanto a presenca da dimensdo educativa, identificamos algumas disciplinas
relacionadas: Humanidades e cultura, Psicologia do desenvolvimento infantil, Psicologia do
desenvolvimento da adolescéncia, Psicologia da vida adulta, Psicologia da aprendizagem e

educacional, Psicologia escolar, Psicologia institucional, Psicologia da pessoa com deficiéncia,
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Psicomotricidade, e Psicologia social € comunitaria. Verificamos que as suas nomenclaturas ja
estao mais alinhadas as discussdes mais atuais € que os seus referenciais teoricos sao diversos,
provenientes da Psicologia de base comportamental, Psicologia cognitiva, Psicologia historico-
cultural, Filosofia da diferenga, Filosofia da escola de Frankfurt, Psicanalise e Psicologia
humanista.

Em especifico, a disciplina de PE possui a carga horaria de 60 horas e ¢ ofertada no
quarto semestre, sua ementa guarda contradigdes historicas do campo da PE, indicando tanto
contetidos que tem sido alvo de criticas desde a década de 1980, tais como dificuldades de
aprendizagem e familias e problemas de aprendizagem, quanto os que se referem a perspectiva
critica em PE, a exemplo de cultura, sociedade e ideologia, contexto institucional educacional
e relacoes de poder e saber na escola. Por outro lado, as referéncias bibliograficas sdo todas
fundamentadas na PEC e na Psicologia Histdrico-cultural, um de seus principais fundamentos.

Quanto aos estadgios supervisionados, existe um estadgio bdsico em Processos
Educacionais com a carga horéria de 60 horas, ofertado no 6° semestre. Evidenciamos que sua
nomenclatura ja se encontra em consonancia a concepc¢ao de processos de trabalho presente
nas DCNP-2023. Embora a sua ementa faca referéncia aos pressupostos teoricos da area da PE
e areas afins indicando a “integracdo dos conhecimentos tedrico e pratico adquiridos nas
disciplinas que subsidiam a pratica do psicologo escolar”, sua énfase estd na pratica, no
cotidiano educacional, indicando a “elaboracdo e execucdo de projetos de intervencdo que
permitam ao estudante observar e interagir com grupos de diversas faixas etarias e modalidades
de ensino” e exigindo “visitas e observagao, para avaliacdo in loco de contextos, possibilitando
ao aluno a analise de casos e /ou projetos referentes aos processos educacionais”. Ao que nos
indica, a ementa parece estar na dire¢cdo mais da aplicacdo técnica dos conhecimentos, em uma
concepcao dicotdOmica entre teoria e pratica, do que em uma abordagem integrada, revelando a

presenca de uma perspectiva tecnicista da profissao.
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Com isso, evidenciamos que o curriculo analisado cumpre os requisitos minimos
definidos pelas DCNP-2023, mas, alguns aspectos merecem ser analisados. Destaca-se uma
formacao flexivel, porém, o que se percebe ¢ um curriculo bastante engessado, com a
possibilidade de se cursar apenas 90 horas em disciplinas optativas. Evidenciamos uma
discrepancia consideravel entre as atividades de extensao (400 horas) e as atividades de ensino
e pesquisa (180 horas), o que parece revelar que essas atividades ndo sdo de interesse
institucional, sendo importante apontar a presenca de uma unica disciplina referente a Pesquisa
em Psicologia, o que pode estar indicando, mais uma vez, a presen¢a de uma formagao de
enfoque mais tecnicista, voltada ao mercado de trabalho.

Por outro lado, oferece varias disciplinas de dimensao educativa, possui uma disciplina
de PE e um estagio nesse processo de trabalho, sob referenciais tedricos da PEC e da Psicologia
Historico-Cultural, mas ndo deixa de manter a centralidade da clinica em suas disciplinas e
€nfase curriculares. Isso nos permite articular as constatagdes de Pieniak et al. (2021), em que
perspectivas tradicionais convivem em meio as perspectivas criticas, e a postular junto a Teles
e Viégas (2024) que o termo perspectiva critica indica uma ‘“expectativa, promessa,
possibilidade, horizonte” (p. 8), revelando que estamos em um territorio em disputa,

perpassado por resisténcias e tensdes, € que devemos seguir adiante lutando e resistindo.

Entre trajetorias: nossas destemidas estudantes

Buscando elucidar as estudantes-concretas presentes no estagio basico em Processos
Educacionais em uma dialética singular-particular-universal, consideramos crucial apreender
suas trajetorias de vida a partir da realidade cotidiana em suas dimensdes historicas, sociais,
econdmicas e educacionais, o que segundo Trindade, Leonardo, Pessoa e Silva (2023) se refere
a “compreensdo das posi¢des que os sujeitos assumem na materialidade que constitui suas

vidas” (p. 293). Dessa forma, esse eixo analitico evidencia e discute a presenca de quatro
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condicionantes histdrico-sociais centrais, conforme a Figura 9: 1) Caracteristicas
sociodemogréficas, 2) Condi¢des de vida, 3) Condic¢des de estudo anterior, e 4) Situagdo de

trabalho e renda.

« Estado civil

* Presenca/quantidade
de filhos

« Situagdo de moradia

« Cidade de

residéncia

» Género
« Faixa etaria
« Etnia/raca

Caracteristicas Condicaes de

vida

socio
demograéficas

Situacéo de

Condigdes de —

estudo anterior

« Situagdo trabalhista + Ano de conclusdo

« Rendimentos « Cat i doEM
« Cargo/funcéo adan$ %?gﬁativa
« Jornada de trabalho « Modalidade

» Outras formagdes

J

Figura 9. Fluxograma dos condicionantes historico-sociais do perfil estudantil.

Assim, compreendemos o perfil estudantii em wuma perspectiva historica,
desenvolvimental e dialética, em que o ser humano, a medida que vai transformando a natureza
e adaptando-a para si, vai constituindo as si mesmo, apropriando-se das condi¢des objetivas e
subjetivas instituidas socialmente em cada momento do ciclo vital (Marx & Engels, 2001;
Pasqualini, 2016). Desse modo, nossas estudantes constituem-se sob multiplos condicionantes
historico-sociais universais, que interagindo entre si de maneira dialética e, também

contraditoria, particularizam-se na sua constituicdo como pessoas singulares.
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Quem sdo nossas estudantes?

As caracteristicas sociodemograficas das estagiarias, explicitados na Tabela 3,
evidenciam um perfil majoritariamente feminino (81,3%), semelhante ao encontrado no
Enade/2018 (INEP, 2018), em que 82,7% das estudantes de Psicologia eram mulheres. De
acordo com Trindade et. al (2023), esses dados indicam uma intensificagao da saida da mulher
do ambiente doméstico na direcdo da apropriacao de conhecimentos relativos as profissoes e
na concretizagdo de sua inser¢do no mercado de trabalho, ao mesmo tempo, permitem
depreender o fato de a Psicologia ser predominantemente uma profissdo feminina, ja que
somam 79,2% de psicélogas em nosso pais (CFP, 2022). Destacamos, ainda, a presenca de uma
estudante travesti, reafirmando a importancia ¢ necessidade de incluir nas pesquisas todos os
géneros, a exemplo do proprio Censo da Psicologia Brasileira, que, pela primeira vez, inseriu
uma questdo sobre a orientagao sexual, permitindo a superagao de posigoes dicotomicas, que

naturalizam género e promovem a exclusdo de pessoas.

Tabela 3

Caracteristicas sociodemogrdficas das estudantes

Caracteristica sociodemografica NUmero Porcentagem
Género
Feminino 26 81,3
Masculino 5 15,6
Travesti 1 3,1

Faixa etaria
18-24 anos 16 50,0
25-29 anos 5 15,6

30-39 anos 7 219
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40-49 anos 4 12,5
Etnia/raca

Branca/o 17 53,1
Preta/o 1 3,1
Parda/o 14 43,8

Fonte: Autoria Propria (2024).

E notdria a prevaléncia de estudantes bem jovens (50,0 %) com idades entre 18 ¢ 24
anos, o mesmo evidenciado no Enade/2018, cuja faixa etaria predominante foi até 24 anos
(INEP, 2018). Projetando-nos para o campo profissional, identificamos a preeminéncia de
psicologas na regido Norte na faixa etdria de até 29 anos (24,4%) e entre 30-39 anos (33,8%)
(CFP, 2022), permitindo postular “que somos ainda um grupo profissional jovem” (Sandall,
Queiroga & Gondim, 2022, p. 44). E relevante apontar a presenca de estudantes com mais de
29 anos (34,4%), o que pode estar indicando um acesso tardio ao ES, com a possibilidade de
que as necessidades sociais e econdmicas basicas tiveram que ser supridas primeiramente, ou,
entdo, a presenca de uma primeira graduagdo em outro curso.

Em relacdo as caracteristicas étnicas/raciais, as estagidrias identificam-se, em sua
maioria, como brancas (53,1%), seguidas de pardas (43,8%) e uma tUnica identificagcdo preta,
dados que se aproximam aos do Enade/2018, em que 54,9% de estudantes eram brancas, 30,6%
pardas e 9,6% pretas. Podemos depreender que, embora “a Psicologia mantém-se ainda como
uma profissao de pessoas brancas (63,9%)” (Sandall et al., 2022, p. 49), através de um historico
elitista de formagao, vem dando sinais claros de mudancgas em seu perfil, sobretudo a partir da
constitui¢do das politicas publicas educacionais do Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior (FIES) e do Programa Universidade para Todos (PROUNI) (Macedo et al.,

2018; Macedo & Reis, 2021).
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Depreendemos que essas caracteristicas sociodemograficas refletem um processo de
popularizag¢do e deselitizagdo do perfil estudantil de Psicologia em andamento por todo o
Brasil (Macedo et al., 2018; Dantas et al., 2019), indicando a presenca crescente de uma
diversidade de género, de idades e de etnia/raca, em meio ao avanco da expansao e
interiorizagdao do ES e a presenga de politicas educacionais para acesso e custeio, no entanto,
nao podemos esquecer que “essas ferramentas de inclusdo ganharam forga a partir da légica
neoliberal e mercadologica” (Macedo & Reis, 2021, p. 13), cujos efeitos reverberam na
precarizacao dos cursos, dificuldades de permanéncia e €xito na graduacgdo, endividamento das

estudantes e impossibilidades para inser¢do no mundo do trabalho.

Quais sdo suas condigoes de vida?

Predominantemente, as estagiarias sdo solteiras (68,8%), algumas casadas (28,1%) e
apenas uma divorciada (3,1%), segundo a Tabela 4. A maioria ndo tem filhos (68,8%), outras
tétm somente um filho (28,1%) e somente uma delas (3,1%) tem dois filhos.
Preponderantemente, residem com suas familias (78,2%) e, somente, uma pequena parcela

residem sozinhas (12,5%) ou somente com namorado/a ou conjuge (9,3%).

Tabela 4

Condigoes de vida das estudantes

Condicdes de vida NUmero Porcentagem
Estado civil

Solteira 22 68,8

Casada 9 28,1
Divorciada 1 3,1

Presenca/quantidade de filhos
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N&o tém 22 68,8
Um 1 3,1
Dois 9 28,1

Situacdo de moradia

Sozinha 4 12,5
Com namorado/a 2 6,2
Com Conjuge 1 3,1
Com Familia (pais, parentes

25 78,2

e/ou conjuge e filhos)

Cidade de residéncia
Vilhena/RO 26 81,3
Colorado do Oeste/RO 2 6,2
Cerejeiras/RO 3 9,4
Comodoro/MT 1 3,1

Fonte: Autoria Propria (2024).

E perceptivel a preponderancia de estudantes solteiras e que residem com suas familias,
situacdo que pode estar indicando uma condicao financeira de dependéncia, a qual, também,
foi constatada no Enade/2018, em que 52,6% das estudantes ndo possuiam renda e tinham seus
gastos financiados por programas governamentais (14,4%) ou pela familia e outras pessoas
(38,2%), e que algumas, ainda que possuissem alguma renda, precisavam de ajuda da familia
ou de outras pessoas (24,3%) para financiar seus gastos (INEP, 2018).

Concomitantemente, deduzimos que a presenca significativa de estudantes casadas
pode se articular com a presengas de faixas etarias mais maduras, que, por sua vez, pode apontar

para a presenca de filhos, de modo que a conjuga¢do do estado civil com a prevaléncia da
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situacdo de moradia com familiares, parece denunciar dificuldades com a propria subsisténcia
e autonomia, bem como o desafio de conciliar tarefas domésticas e maternidade com os
estudos.

Quanto as cidades de residéncia, as estagidrias prevalentemente moram em Vilhena-
RO (81,3%) e algumas (18,7%) nas cidades circunvizinhas - Cerejeiras/RO, Colorado do
Oeste-RO e Comodoro-MT, sendo importante destacar que estas precisam migrar diariamente
para estudar, percorrendo uma média de 200km por dia. Essa situagdo denota a presenga da
migracdo pendular, isto ¢, de deslocamentos didrios para realizar atividades cotidianas, a
exemplo de estudar. Segundo Francelino (2020), a migracdo pendular ainda que tenha os
aspectos positivos do desejo de mudanca de vida, ensejam uma série de dificuldades, tais como:
recursos financeiros insuficientes para custear transporte e alimentagdo, estradas precarias,
exposi¢ao a situacdes de vulnerabilidade e cansago, comprometendo a vida pessoal e
educacional da estudante.

Esses marcadores das condigdes de vida das estudantes revelam que suas trajetorias sao
determinadas pela realidade imposta das relagdes sociais capitalistas, que, contraditoriamente,
dao uma série de direitos civis, mas cerceiam ou mesmo impossibilitam a sua concretizacdo
dada os limites materiais, indicando que “a almejada autonomia ¢ uma contradi¢do aberta na
sociedade de classes, uma vez que ela ndo apresenta possibilidade de integrar o jovem aos
beneficios do que ¢ produzido coletivamente” (Abrantes & Bulhdes, 2016, p. 249). Por sua
vez, esses condicionantes reverberam em barreiras de acesso, permanéncia e €xito dessas
estudantes em sua formagdo superior, assim como indicam a necessidade de politicas

assistenciais para esse perfil.
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Quais foram suas condigoes de estudo anterior?

De acordo com a Tabela 5, uma parcela significativa (43,75%) das estagidrias concluiu
o Ensino Médio (EM) entre 2015 e 2019, outras antes de 2010 (25%), algumas a partir de 2020
(18,75%) e poucas entre 2010 e 2014 (12,5%). Depreendemos que somente uma pequena
parcela dessas estudantes acessaram imediatamente a graduagao em Psicologia, demonstrando
a prevaléncia de um acesso tardio, que ao se articular ao dado de que 50% das estagidrias t€ém
mais de 24 anos, pode estar indicando, mais uma vez, a presenga de entraves socioeconomicos

para acessar o ES.

Tabela 5

Condicoes de estudo anterior das estudantes

Condicdes de estudo anterior NUmero Porcentagem

Ano de conclusdo do Ensino Médio

2020 em diante 6 18,7
2015-2019 14 43,8
2010-2014 4 12,5
Antes de 2010 8 25,0

Categoria administrativa da escola de

conclusdo do Ensino Médio

Escola pablica municipal 4 12,5
Escola publica estadual 18 56,3
Escola pablica federal 2 6,2

Escola privada 7 21,9

Parcialmente em escola puablica e

privada
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Modalidade do Ensino Médio

Regular 20 62,5
Integral 3 9,4
Técnico Integrado 2 6,2
Educacéo de Jovens e Adultos 7 21,9

Outras formacdes

Cursos de curta duracao 20 62,5
Curso técnico 6 18,8
Graduacao 9 28,1
Pds-graduacao 1 3,1

Fonte: Autoria Propria (2024).

No que se refere a categoria administrativa da escola na qual o EM foi concluido,
constatou-se que, preeminentemente, as estagiarias concluiram em escolas publicas, das quais
56,3% sdo estaduais, 12,5% municipais e 6,3% federais, o restante concluiu em escolas
privadas (21,9%) ou parcialmente em escola publica e privada (3,1%). Vemos, aqui, a presenca
de marcadores relativos a classe social, que nos indaga sobre a contradi¢do em estudar o EM
em escolas publicas e ter que estudar o ES em IES privada. Essa mesma contradi¢do pode ser
observada no Enade/2018, que constatou uma alta probabilidade de que estudantes das escolas
publicas cursem a graduacdo em IES privadas (INEP, 2018). Isso parece se justificar pelo fato
de que nossas estudantes, de fato, precisam buscar primeiro condi¢cdes econdmicas para se
inserirem no ES e que, por isso, a maioria delas tem mais de 24 anos.

Quanto a modalidade de EM cursada, averiguamos que, predominantemente,
concluiram no ensino regular (62,5%), seguido da educagdo de jovens e adultos (21,9%), do

ensino integral (9,3%) e do ensino técnico integrado (6,3%). Chama atencdo a presenca
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consideravel de estudantes provenientes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que, ao
compararmos com os dados do Enade/2018, temos que essa modalidade representou apenas
5,7% das estudantes (INEP, 2018). Essa particularidade parece estar denunciando, mais uma
vez, que restrigdes sociais e econdmicas perpassam a trajetoria dessas estudantes desde muito
cedo, ja na Educacao Basica.

Quando investigamos a presenca de outras formagdes anteriores, verificamos que
grande parte das estagiarias possuem algum tipo de curso de curta duragdo (62,5%), outras
possuem outra graduacao (28,1%), algumas realizaram um curso técnico (18,8%) e uma possui
pos-graduacado (3,1%). A presenca de estudantes realizando uma segunda graduagdo articula-
se a presenca de pessoas com idades superiores a 24 anos, porém devemos ter outras condigdes
que possam melhor explicar esse perfil.

As condigdes de escolarizagdo anteriores ao ES enfatizam que as situagdes materiais de
existéncia impuseram limitagdes ao desenvolvimento educacional dessas estudantes, nos
permitindo aludir que elas pertencem prevalentemente as classes populares e que o acesso
tardio ao ES € consequéncias direta da logica capitalista. Desse modo, a presenca significativa
de estudantes que concluiram na modalidade da EJA nos aponta, conforme Moraes, Araujo e
Negreiros (2020), que essa modalidade educativa representou para elas uma possibilidade de
obter conhecimento e alcancar uma formacao, inclusive em nivel superior, revelando que “a
educacdo ¢ um meio possivel de ascensdo social” (p. 539).

E nesse sentido que Abrantes e Bulhdes (2016) e Trindade et al. (2023) afirmam que o
ser jovem ou adulto académico precisa ser compreendido na unidade contraditéria entre
atividade de estudo profissionalizante e atividade produtiva, uma vez que as condicdes
concretas de estudo e trabalho orientam o desenvolvimento humano nesse momento da vida.
Isso quer dizer que o ser académico € constituido no cenario da luta de classes, marcado pela

desigualdade, dominagdo e exploracdo. Assim, o fato de se inserem tardiamente no ES e de,
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até mesmo realizarem uma outra graduagao e agora conseguirem cursar Psicologia, denotam

limitagdes que esse sistema impds a elas desde muito cedo.

Sdo trabalhadoras!

Nossas estudantes sdo eminentemente trabalhadoras (75%), conforme evidencia a
Tabela 6, das quais 34,4% trabalham com carteira assinada, 6,2% trabalham sem carteira
assinada, 18,8% sao trabalhadoras autonomas, 12,5% sdo empresarias ¢ 3,1% sao servidoras
publicas, estando 25% desempregadas. Dado que € bem superior ao encontrado por Dantas et.
al (2019), em que as estudantes-trabalhadoras representavam 52,3% das estudantes de
Psicologia do Brasil. Tropia e Souza (2023) ao tragar trés categorias para analisar a relagdo
estudo e trabalho no ES — estudante-ndo trabalhador, estudante-ocupado e estudante-
desocupado — indicam que a Unica categoria que teria melhores condi¢des para usufruir todas
as potencialidades da vida académica sao aqueles que nao trabalham, uma vez que aquele que
trabalha ndo possui condi¢des plenas em se dedicar aos estudos, pois tem sua rotina dividida e
a categoria do estudante-desocupado teria uma trajetoria académica afetada pela busca do
trabalho e preocupagdo com a sobrevivéncia material. Desse modo, nossas estudantes acabam

sendo afetas pelo trabalho, mesmo em situag¢do de desemprego.

Tabela 6

Situagdo de trabalho e renda das estudantes

Situacéo de trabalho e renda NUmero Porcentagem

Situagao trabalhista
Trabalho com carteira assinada 11 34,4
Trabalho sem carteira assinada 2 6,2

Servigo publico 1 3,1



Empresaria

Autdnoma

Desempregada

Rendimento

Sem rendimento

Até um salario-minimo
Entre 1 e 2 salarios-minimos
Entre 3 e 4 salarios-minimos
Entre 4 e 6 salario-minimos
Acima de 6 salarios-minimos
Cargo/funcao
Assistente/auxiliar administrativo
Secretaria/recepcionista
Vendedora

Empregadora

Cabelereira

Auxiliar de biblioteca
Gestora de trafego
Professora

Assistente terapéutica

N&o informaram

Jornada de trabalho
Manhé

Tarde

Manha e tarde

11

15

12,5
18,8

25,0

15,7
34,4
28,1
6,2
9,4

6,2

29,1
16,6
12,5
12,5
4,2
4,2
4,2
4,2
4,2

8,3

16,6
12,5

62,5

69
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Finais de semana e alguns dias na semana 1 4,2

Nao informou 1 4,2

Fonte: Autoria Propria (2024).

Ao langcamos um olhar critico para os rendimentos dessas estudantes, averiguamos que
uma grande maioria (78,2%) possuem renda de até dois saldrios-minimos, ocupam
prevalentemente cargos/funcdes nado especializadas (assistente/auxiliar administrativo,
secretaria/recepcionista € vendedora) que compdem o terceiro setor da economia (70,7%), e
com jornadas, em sua maioria, de 40 horas semanais (62,5%). Isso nos permite conjecturar que
a posicao social e economica delas ¢ de pertencimento as classes populares/subalternas, as
quais possuem o trabalho como fonte de subsisténcia e possibilidade de custeio do ES, o que
refor¢ca a concepgao de necessidade de entrada precoce no mundo trabalho e adiamento do
acesso ao ES, ou em alguns casos da escolha pelo curso de Psicologia, devido aos limitantes
sociais e economicos. Nessa perspectiva, Mesquita, Carneiro e Siqueira (2012) questionam a
existéncia da possibilidade de escolha de um curso por estudantes-trabalhadores, tratando-se,
na verdade, de uma imposi¢ao de classe.

A essas estudantes resta, somente, a possibilidade do ES noturno e o desafio da tripla
jornada didria para conciliar trabalho e estudo, necessitando langar mao de estratégias diversas,
que, na maioria das vezes, sdo excludentes e ndo harmonicas. “Pode significar a escolha entre
realizar esta ou aquela atividade; entre tentar acordos no trabalho e conseguir (ou nao)
participar daquela atividade académica; ou entre estudar, descansar ou cuidar da familia e/ou
tentar fazer tudo ao mesmo tempo” (Carvalho, Trindade & Nascimento, 2019).

Dessa forma, vemos a face contraditéria da universalizagdo do ES, que conta com um
processo de popularizagdo do curso de Psicologia através da presenca cada vez mais incisiva

das classes populares e das estudantes-trabalhadoras, mas por outro lado, esse acesso ¢
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possibilitado pelo avango do capital sob esse nivel de ensino, em que a essas estudantes restam
somente o ES privado e em periodo noturno (Macedo et al., 2018; Branco et al., 2022).

Com isso, ¢ crucial entendermos as especificidades do ser académica e trabalhadora
(Trindade et al., 2023), precisamos pensar em uma formacao que de fato inclua a estudante-
trabalhadora (Dantas et al., 2019) tanto na perspectiva de praticas pedagogicas adaptadas a esse
contexto (Carvalho et al., 2019) como de politicas de assisténcia estudantil ou legislacdes
protetivas (Souza & Damasceno, 2019), a fim de que o ES de fato esteja de “portas-abertas”

para essas estudantes (Tropia & Souza, 2023).

Estudo 2: Vivéncias de estudantes-trabalhadoras no estagio em Psicologia Escolar

Critica: entre dramas e (trans)formacoes

As estagiarias e o estagio nas Pairagens do Poente

Quem sdo as estudantes presentes no cotidiano do estagio? Quais sdo suas condicdes
sociais, formativas e econdmicas? O que pensam sobre sua formagdo? Quais sdo suas
dificuldades? O que esperam e o que temem em relagdo ao estagio em PEC? E que tipo de
estdgio implementamos? Qual foi o itinerario formativo proposto? O que se almejou
proporcionar?

Essas sdo algumas indagacdes, as quais julgo serem pontos de partida interessantes para

a constru¢do de um estagio que busca propiciar experiéncias de criticidade e conscientizagao.

As estagiarias da Fronteira de nossa Patria
Neste trabalho, o olhar centra-se no aluno, como
sujeito concreto, alguém que tem uma trajetoria,

experiéncias, razoes e esperangas.
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(Lucia Maria Teixeira Furlani)

Para conhecer quem sdo as nossas estagiarias da realidade concreta ¢ preciso desvelar
as posicoes/lugares que elas “assumem na materialidade que constitui suas vidas” (Trindade et
al., 2023, p. 293), ou seja, apreender suas condi¢des historicas, sociais e educacionais®.

O grupo de estagio foi composto, majoritariamente, por mulheres (81,3%), com 50%
delas na faixa etaria de 18-24 anos e 34,4% com mais de 29 anos, cuja identificacao
étnica/racial estd praticamente dividida entre brancas (53,1%) e pardas (43,8%). Sao,
predominantemente, solteiras (68,8%), sem filhos (68,8%), residem com suas familias (78,2%)
e, prevalentemente, residem em Vilhena/RO (81,3%) e algumas em cidades circunvizinhas
(18,7%). Em relagdo as suas trajetorias estudantis, uma parcela significativa (43,75%) concluiu
o Ensino Médio (EM) entre 2015 e 2019, majoritariamente em escolas publicas (75%), na
modalidade de ensino regular (62,5%) e na educagdo de jovens e adultos (21,9%), e, um grupo
consideravel (28,1%) ja havia feito uma outra graduag¢do. Sdo estudantes-estagiarias
eminentemente trabalhadoras (75%), com renda concentrada em até dois salarios-minimos
(78,2%) e ocupando prevalentemente cargos/funcdes ndo especializadas (assistente/auxiliar
administrativo, secretaria/recepcionista, vendedora) que compdem o terceiro setor da economia
(70,7%), e com jornadas, em sua maioria, de 40 horas semanais (62,5%).

Constatamos, assim, que nossas estagiarias sdo, predominantemente, oriundas das
classes exploradas/subalternizadas, de maneira que precisam conjugar trabalho e estudo em
uma rotina que se encerra com sua formag¢ao superior no periodo noturno. Situagdo, também,
evidenciada em cendrio nacional, cuja prevaléncia ¢ de cursos noturnos em IES privadas e da

presencga crescente de estudantes-trabalhadoras (Macedo et al., 2018; Dantas et al., 2019).

6 Apresentamos aqui somente um resumo dos dados, pois a sua explicitagio completa e analise foi realizada no
estudo 1.
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Dessa forma, embora a Psicologia possua um processo historico de “elitizagdao” de seus
cursos, tem se evidenciado uma crescente “popularizagao” de seu perfil estudantil (Macedo et
al., 2018; Macedo & Reis, 2021). Contudo, esse processo de deselitizagdo e popularizagdo da
formacdo em Psicologia precisa ser compreendido enquanto uma alianga com um projeto
neoliberal de sociedade, em que a ES tem se convertido em uma estratégia de mercado e lucro
(Macedo et al., 2018; Dantas et al., 2019).

Por isso, a estudante-concreta de Psicologia presente em nossa experiéncia de estagio
precisa ser compreendida a partir das contradi¢des capitalistas, que permite o acesso ao ES,
porém sob a presenca de limitantes e divisoes de classe bem especificas, pois a estudante da
classe popular cabe, apenas, uma educagao em periodo noturno associada ao trabalho, que, por
sua vez, permite custear a sua formacao, conferindo-lhe, assim, poucas oportunidades
académicas e desafios para permanecer e, at¢ mesmo, concluir o curso. Com isso, “essa
realidade torna-se uma inclusdo excludente” (Souza & Damasceno, 2019, p. 56), a qual precisa
ser tomada como fonte importante para a constru¢do de um estagio que busca uma perspectiva

inclusiva e de justiga social.

Quando nosso céu se faz moldura: a chegada de nossas estagidrias ao estdgio

Nossas estagiarias apontaram como principais influéncias sobre a decisdo de cursar
Psicologia a busca por realizacao pessoal (56,3%), o incentivo de familiares (46,9%), o desejo
de realizagdo profissional (46,9%), o incentivo de amigos (28,1%) e a possibilidade de
ingressar num curso superior (25%). Influéncias semelhantes foram identificadas por Ramos,
Amaral e Souza (2024) na Universidade de Sao Paulo, com a adi¢cdo da possibilidade de
conviver com diferentes pessoas e ascensdo profissional.

Podemos postular que a presenca do outro (familiares ou amigos) constitui bem

influente, demonstrando que as relagdes sociais sdo bases importantes sob as quais esse
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processo de escolha ¢ construido (Pires & Silva, 2012). Em uma perspectiva histérica-social, ¢
possivel articular a escolha do curso, também, ao status social do curso de Psicologia, uma
graduagdo que ¢ a sexta mais buscada no Brasil (INEP, 2022).

As estudantes referem, conforme a Figura 10, que as competéncias mais desenvolvidas
até esse momento do curso estao relacionadas aos aspectos de ética e respeito. Em detrimento,
as que estdo relacionadas a avaliacdo psicoldgica, planejamento das atividades, atuacdo
multiprofissional e as intervengdes psicoldgicas foram as que se desenvolveram em menor

medida.
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90
Atuar em equipes multiprofissionais

Comunicar-se de forma eficaz e apropriada

Realizar intervencdes psicoldgicas e psicossociais
Realizar avaliagdo psicoldgica

Estabelecer objetivos ou metas pertinentes a atividade

Refletir sobre o préprio trabalho

Atuar profissionalmente com base no conhecimento cientifico
Trabalhar respeitando a diversidade e mostrar competéncia cultural
Relacionar-se apropriadamente com clientes, usuarios e outros

Agir profissionalmente

Atuar eticamente

Considerar a ciéncia como modo de construcao de interpretacéo da realidade,
tomando como base o dialogo
Incorporar a sua pratica a ciéncia como sistema de conhecimentos Uteis para a vida e
base para a sua agéo profissional

Figura 10. Competéncias desenvolvidas ao longo do curso de Psicologia.

Ao que nos parece, as competéncias que sdo apontadas como menos desenvolvidas
articulam-se a necessidade de uma maior inser¢ao na realidade profissional, que, na maioria
das vezes, ¢ delegada para momentos posteriores em uma concepgao que acaba dicotomizando
a teoria da realidade concreta e postulando que o estdgio ¢ o momento da pratica na formagao.
Quando pensamos o estdgio apenas como aplicacdo da teoria na pratica, acabamos ensejando
uma formag¢do descontextualizada e com pouco potencial critico, a qual colabora fortemente

para que nossas estudantes se sintam pouco preparadas para atuacdo no contexto de politicas
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publicas, a exemplo da educagdo, e para atuagdes que envolvem equipes multiprofissionais
(Cruces et al., 2020). Como destaca Teles e Viégas (2023), precisamos “superar a compreensao
de que a teoria é uma abstragdo, enquanto a pratica é concreta. E necessario pensa-las como
mediacdes na relagdo entre individuos e realidade social” (p. 33).

Quanto as principais dificuldades experenciadas ao longo da formagdo em Psicologia,
dispostas na Figura 11, as estudantes referem as relagdes interpessoais com os pares, a
conciliagcdo entre trabalho, estudo e familia, a conjugacdo estudo e trabalho, e o proprio

acompanhamento das atividades académicas.

Problemas com relagéo a administracéo da faculdade

Insuficiéncia na formagéo basica

Conciliar formagéo, trabalho e familia

Dominar os métodos e técnicas de produgéo cientifica

Coordenar os estudos universitrios com o trabalho profissional _

Acompanhar a dindmica de estudos universitarios
Relacdo com outros funcionarios da instituicio
Relagéo com os professores

Relagdes com os colegas de curso

Figura 11. Dificuldades encontradas na formagao em Psicologia.

Os impasses nas relacdes com os pares podem ser articulados a uma diversidade de
faixas etdrias, bem como ao fato de a turma ser formada por estudantes com entrada em
variados periodos do curso, de maneira que algumas estudantes acabam convivendo com mais
de uma turma.

Em relacdo as dificuldades concernentes a presenca do trabalho, vemos que se trata de
um cendrio que diverge totalmente do que foi constatado por Souza, Amaral e Ramos (2024),

em que as estudantes pesquisadas apontaram a existéncia de poucas dificuldades em relagdo a
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conciliacdo entre trabalho e estudo, j& que nenhuma delas precisam conjugar essas duas
atividades. Por isso, precisamos compreender a singularidade dessa condi¢c@o na trajetdria de
vida das nossas estudantes, bem como articula-la a condi¢ao universalizante de que o acesso
da estudante-trabalhadora ao ES e sob a perspectiva de uma “inclusdo excludente” (Souza &
Damasceno, 2019), que esconde toda uma gama de dificuldades que as estudantes com essas
condi¢gdes enfrentam diariamente, reverberando diretamente nas proprias condi¢des de
acompanhamento das atividades académicas, exigindo que a estudante lance mao de uma série
de estratégias académicas para tentar se adaptar a essa situacdo, mais adiante essa condi¢do
serd mais bem analisada.

No tocante as percepgdes das estagiarias sobre as disciplinas que julgam se articular ao
estagio basico em PEC, segundo a Figura 12, constatamos que as elencadas pertencem ao
campo do desenvolvimento humano, da educagdo, da atuacao profissional, inclusive em ambito

institucional, e da interface da Psicologia com as ciéncias humanas e sociais.

120
100
80
60
40

20

Habilidades profissionais do psicélogo

Bases histricas da Psicologia

Humanidades e cultura

Etica, legislagéo e contemporaneidade

Psicologia da aprendizagem e

educacional

Psicologia escolar

Psicologia do desenvolvimento infantil

Psicologia do desenvolvimento da
adolescéncia

Psicologia do desenvolvimento da vida

adulta
Psicologia institucional

Figura 12. Disciplinas articuladas ao estagio basico em PEC.
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Essas informacdes nos apontam para a presenca de uma concepg¢ao critica acerca do
que seja a area da PE em seus aspectos teoricos, metodologicos e praticos. “Permitem-nos
afirmar que novas possibilidades de atuacdo estdo sendo gradativamente ofertadas a esses
estudantes” (Cruces et al., 2020, p. 212). Mas, ndo podemos deixar de apontar que, ainda,
prevalecem nas disciplinas sobre desenvolvimento humano e aprendizagem, conforme
evidenciou Lopes (2023), concepcdes universalistas, lineares, de base bioldgica, que pensam o
desenvolvimento de maneira apartada da realidade concreta, as quais acabam por nao fornecer
fundamentos para a PEC.

Em relagdo as suas expectativas e necessidades em relacdo ao estdgio, conforme
indicado no Quadro 1, evidenciamos que as estudantes anseiam pelo contato com o cotidiano
e as pessoas que dele fazem parte, apresentando expectativas carregadas de motivacdo. Ao
mesmo tempo, elas esperam desenvolver-se profissionalmente e, para isso, demandam o apoio

docente nesse processo, ja que se sentem pouco preparadas para essa experiéncia.

Expectativas e necessidades Temores e receios

“Quero relacionar a teoria com a pratica, | “Resisténcia dos profissionais dentro da
busco conhecimento de como a atuacao do | escola” (Estudante 1).
Psicologo pode ajudar o ambiente e como

tal influéncia” (Estudante 6).

“Minhas expectativas estdo em vislumbrar | “Rejeicdo, e os horarios ndo bater com o meu
na escola todas as complexidades | trabalho, e me fazer perder a Fonte de renda.
estudadas até entdo em relacdo a educacdo | Pois quero estagiar, mais também preciso
publica brasileira. Conhecer como que, | trabalhar” (Estudante 10).

entre os muros da escola e fora deles, a
instituicdo educacional se articula e
atravessa os atores que dessa fazem parte”

(Estudante 14).
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“Acredito que serd& um momento de | “Receio ndo conseguir assimilar a teoria com
grande aprendizado, por mais que eu ndo | a pratica e sem querer agir de maneira
me sinta preparada o suficiente. Acredito | "engessada" (como se houvesse sempre um
que na pratica a teoria se realiza. Porém, | culpado) diante de uma escuta de tantas
necessitarei de muito auxilio pra expandir | opinides sobre uma mesma demanda e diante
meu olhar, escuta e acolhimento nesse | das observagdes no campo escolar”

processo” (estudante 26). (estudante 27).

Quadro 1. Expectativas e temores sobre o estagio

Quanto aos seus receios e temores em relacdo ao estagio, elas apontam o medo de ndo
conseguir integrar a teoria a pratica no cotidiano, temem a receptividade da institui¢do e a
propria manutengdo do trabalho ao longo do estagio.

E interessante considerarmos que o estagio “conduz as estudantes para conhecer um
novo mundo, para além da academia, o mundo da pratica da profissdo. Praticar o que se vem
estudando ¢ realizar um sonho, apesar das dificuldades encontradas no local” (Santos &
Nobrega, 2017). Isso nos faz refletir que a experiéncia com esse “novo mundo” para nossas
estagiarias ¢ um misto de encantamento e medo, que, somente, podera se concretizar na
realidade do cotidiano escolar com suas desventuras e prazeres.

Tanto suas expectativas e necessidades quanto seus temores e receios, parecem
denunciar, mais uma vez, a presenca de uma concepcao dicotdmica entre teoria e pratica,
revelando uma insuficiéncia de experiéncias praticas na formacgdo. Realidade, também,
constatada por Brasileiro e Souza (2020), que, em contexto rondoniense, evidenciaram que
67% das estudantes pesquisadas indicaram a dificuldade em integrar teoria e pratica ao longo
da formagao.

Precisamos endossar que a perspectiva critica em PE pressupde, segundo Pieniak et al.
(2021), que teoria e pratica sao indissociaveis, pois € a pratica que origina novas finalidades e

ideias, as quais nos fardo conhecer o mundo de maneira mais ampla e profunda, permitindo,
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assim, que novos conhecimentos sejam produzidos. Nesses termos, a nossa proposta de estagio
coaduna-se com a seguinte concep¢do: “um espago-tempo-experiéncia que possibilita a
interlocucdo entre teoria e a pratica, contribuindo para redimensionar a praxis envolvida na
producao de conhecimento e na constru¢ao de uma identidade epistemologica, ética e politica
da profissao” (Teles, 2019, p. 86).

Procederemos, entdo, com a proposta de estagio que implementamos, a fim de oferecer
uma percepgao concreta dos elementos que o constituiram e dos percursos adotados, bem como

de adotar essas informagdes como fonte de interlocucdo com as vivéncias das estagiarias.

Avancando como pioneiras pela experiéncia de estdgio

A nossa proposta de estdgio possui o anseio de articular os condicionantes territoriais,
curriculares e as trajetorias de vida das estudantes, buscando elucidar que “a conscientizagdo
constitui-se no horizonte primordial do quefazer psicoldgico” (Martin-Baro, 1996, p. 15) e que,
somente, uma Psicologia do Oprimido (Patto, 1997) pode contribuir para o processo de
desalienac¢do das pessoas e produ¢do de um saber e praticas criticas.

Nesses termos, consideramos que € através de uma educacdo problematizadora que
podemos construir a libertagdo das pessoas (Freire, 2022), de modo que um estdgio em PEC
precisa ir muito além da instrumentalizagdo para uma atuagdo profissional especifica, ele
precisa constituir um caminho através do qual seja possivel a estudante compreender o mundo,
situar-se nele, agir e refletir sobre ele, para, entdo, transforma-lo.

O estagio em questdo, Estdgio Basico I — Processos Educacionais, acontece no 6°
semestre do curso de Psicologia, possui uma carga horaria total de 60 horas divididas
igualmente entre atividades teoricas (estudo/aulas e supervisdo) e praticas (imersdao e
interveng¢do nas escolas), sendo realizado em quatro escolas municipais conveniadas € em uma

instituicao federal de ensino técnico e tecnologico.
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O estagio foi supervisionado por duas docentes, as quais, cada uma, orientou um grupo
de 21 estagiarias. Foi planejado em uma perspectiva dialética e ndo-linear, que contemplou as
seguintes etapas: 1) Aproximacdo e vinculagdo com as estudantes, e conhecimento de suas
condigoes historico-sociais e formativas; 2) Estudo dos fundamentos teoricos norteadores para
uma atuagao critica em PE; 3) Imersao e conhecimento do cotidiano escolar; 4) Intervengdes
em PEC a partir das experiéncias no “chdo da escola”; e 5) Elaboragao e apresentacao de
Relatorio sobre o Estagio.

Inicialmente, buscamos conhecer suas trajetorias de vida em seus aspectos historicos,
sociais, econdmicos e educacionais, a fim de planejar um itinerdrio formativo que atendesse
suas singularidades e propiciasse vivéncias de desenvolvimento de senso critico e engajamento
social e politico com a profissdo. Nesse momento, duas atividades foram fundamentais, a
producao de um memorial sobre o percurso educacional em uma perspectiva analitica a partir
da PEC e a aplicacao do QIPE.

Com isso, organizamos o estadgio da seguinte maneira: a experiéncia foi em duplas, que
integraram um grupo num dado turno do dia, que, por sua vez, compuseram um grupo maior
referente a escola. As estudantes escolheram sua dupla, indicaram a escola e o turno em que
poderiam se dedicar aos estagios, de modo que, em um malabarismo de negociagdes e parceria,
todas puderam adequar o estagio as suas demandas individuais, sobretudo, a condi¢do de
trabalho presente na vida da maioria delas.

As atividades teoricas de estudo e supervisdo alternaram-se entre momentos de didlogo
sobre uma indica¢do bibliografica com toda a turma de estdgio e momentos de supervisdo que
ora aconteceu especificamente com cada dupla, ora ocorreu com todo o grupo referente a uma
escola. O momento da supervisdo ¢ compreendido, aqui, enquanto uma oportunidade para

refletir, de modo embasado teoricamente, sobre o dia a dia do estdgio, seus impasses e
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potencialidades, e, de maneira dialética, retornar a teoria para atualizd-la e/ou expandi-la
(Teles, 2019; Teles & Véigas, 2023).

Na incursdo inicial no cotidiano escolar, buscamos apreender os fendmenos
educacionais em suas dimensoes historicas, sociais e politicas, com vistas a compreender o
cotidiano escolar sob a perspectiva do “chao da escola”, de maneira em que todos os que fazem
parte dela sdo escutados e implicados nos processos de identificagdo, compreensao e superagao
das queixas escolares (Patto, 2015; Checchia, 2015).

Por isso, as estagidrias realizaram entrevistas com a comunidade escolar, observaram
de modo participante o espaco da escola, dentro e fora das salas de aula, leram e analisaram
documentos institucionais, tais como o Projeto Politico Pedagdgico, com vistas a construir uma
compreensdo global da instituicdo e levantar possiveis queixas ou demandas para o estagio.

Todas essas experiéncias foram registradas cotidianamente em seus diarios de campos,
os quais serviram de material para discussdes nos momentos de supervisao ¢ como fonte de
analise para a constru¢@o do projeto de intervencao e relatorio final. Concordamos como Teles
e Viégas (2023) que esses registros constituem “material vivo durante a experiéncia de estagio”
(p-37), permitindo acessarmos 0s percursos € movimentos em campo e, especialmente, como
as estagidrias pensam os acontecimentos.

Em seguida, partimos para a tessitura de uma proposta de intervengdo que alcangasse
algum entrave/impasse e pudesse produzir algum movimento coletivo sobre a queixa escolar
(Tanamachi & Meira, 2003; Souza, 2007). Acreditamos que isso constitui um dos nossos
grandes desafios, construir coletivamente alguma intervengdo, desenvolvé-la em um curto
espaco de tempo, e produzir algum efeito na rede relacional escolar. As estudantes escreveram,
assim, um projeto de intervengdo a partir de todo o mapeamento institucional que realizaram

na escola, o qual precisava constituir-se sob os fundamentos tedricos da PEC.
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Com a realizagao das intervengdes, construimos um relatério, elaborado em dupla,
sobre toda a experiéncia de estagio sob o referencial teorico da PEC, o qual ¢ partilhado com
toda a sala através de uma apresentacdo. Esse momento final permitiu que todas nds
pudéssemos conhecer e refletir sobre a diversidade de experiéncias vivenciadas, possibilitando
vislumbrar os multiplos desafios que enfrentamos ao ensejar uma pratica critica, a0 mesmo
tempo em que evidenciamos que, mesmo sob muitas resisténcias, € possivel tecer uma atuagao

coletiva e voltada a realidade do cotidiano escolar.

Aqui, toda vida se engalana: vivéncias produzidas a partir do "chéo do estagio"

Partindo da concepgao de que o encontro das estudantes com “o chao de instituigdes
educativas tende a mobilizar questdes instigantes” (Teles & Viégas, 2024, p. 2) 0 nosso anseio
¢ apreender os efeitos/significagdes que as vivéncias engendradas a partir do chdo da escola
operam na personalidade dessas estagiarias, seja na relacdo delas com o espaco escolar, seja
acerca das concepgdes sobre a Psicologia e, especificamente, em sua dimensao educacional,
ou seja sobre as percepgdes acerca de si mesmas.

Agora, vocé do lado de dentro da escola, ¢ uma percepgdo totalmente diferente (Acai,

homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

Como bem destacou a nossa estudante, o estar dentro da escola na condi¢ao de
estagiaria de Psicologia constitui uma experiéncia diferente, desconhecida e potencialmente
(trans)formadora. Desse modo, apreendemos que o encontro com o chdo da escola concretizou

quatro unidades de andlise para essa experiéncia, conforme a Figura 13.
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Memorias Relacdes sociais:
escolares: historias 0 encontro com os
de excluséo e pares, a supervisao
opressao, e os professores da
re(produgdo) de escola
memorias.
VIVENCIAS =
PERSONALIDADE
DAS ESTAGIARIAS
+
CHAO DO ESTAGIO
Desenvolvimento
pessoal-profissional: Trabalho-estudo:
re(descobertas), atividade dominante,
dramas, contradi¢des, direitos
trans(formagoes) e ¢ estratégias
identidade académicas
profissional

Figura 13. Unidades de andlise das vivéncias durante o estagio.

E importante destacar que as unidades de analise, na perspectiva da PHC, expressam
caracteristicas da totalidade do fenomeno (estdgio em PEC) e relacionam-se entre si de maneira
dialética, processual e contraditoria, sendo a vivéncia uma categoria analitica que “integra
dimensdes afetivas, perceptivas e interpretativas, referindo-se a relacdo do sujeito com o
mundo (Andrade & Campos, 2024, p. 735). Assim, € a partir das relagdes que as estagiarias
vao estabelecer com a realidade concreta do estagio por meio de suas memdrias, experiéncias,
percepcdes, afetos, sensacdes, relagdes sociais, intelecto, teorias e condicionantes sociais, que

poderemos apreender as vivéncias operadas por essa experiéncia, Como veremos a seguir.

Enquanto nos palpita o coracdo: as memdrias escolares evocadas pelo re(encontro)

com a escola
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O (re)encontro com o cotidiano das instituigdes educacionais mobilizou uma série
memorias sobre a trajetoria escolar das estagiarias, as quais aludiam a experiéncias de exclusao,
opressao e relagdes de poder, em detrimento a busca pela producdo de novas memorias, de
maneira que tais memorias apresentaram o potencial de ensejar novos posicionamentos diante
da realidade escolar.

As memorias relacionadas as proprias experiéncias de exclusao e preconceito durante a
vida escolar operaram vivéncias bastante dolorosas para a estudante a seguir:

Caramba, foi muito dificil. Mexeu muito comigo, demais assim [...] eu vi muito de mim

nas criangas, principalmente nas excluidas. Eu sei o que sentir aquilo, sabe? Nossa, ¢

bem dificil. O (aluno) me tocou muito assim, porque eu ja fui, eu sei como € ser o

(aluno), eu sei como que € vocé nao ser ouvida, voce€ nao ser incluida. [...] Entao, voltar

para a escola, trabalhar com o (aluno), trabalhar com as criangas excluidas, resgataram

essas memorias que eu tinha 14 da infancia (Pupunha, mulher, 31 anos, mae de uma
filha, gestora de trafego).

E importante destacar que os afetos na teoria vigotiskiana sdo considerados em uma
relacdo de integralidade com o intelecto na constitui¢do de nossa consciéncia (Vigotski, 2018),
e, nesse sentido, as vivéncias constituem uma forma de compreendermos que o
desenvolvimento psicologico ndo € apenas um processo racional, mas também e, sobretudo,
um processo emocional, afetivo, ligado as experiéncias da vida real (Marques & Carvalho,
2014). Por isso, “vivenciar ndo deixa de ser viver uma dada situacdo deixando-se afetar por
ela” (Martins, 2020, P. 50). E foi isso que nossas estagidrias fizeram ao adentrar o cotidiano da
escola, descortinaram memorias que mediaram as re(producdes) de concepgdes sobre aquela
realidade e sobre elas mesmas.

Nesses termos, além da tonica dolorosa de algumas memorias, outras acabaram

denunciando experiéncias escolares marcadas por relagdes de poder autoritarias e opressoras,
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as quais evidenciaram o modo como as estudantes eram concebidas pela institui¢ao escolar e
o lugar que a elas cabiam nesse espaco.

Al nunca tinha entrado numa sala dos professores assim, ai a gente la. [...] Porque eu,

como aluno, a gente, querendo ou nao, se sente um pouco inferior aos professores. E ai

nao tinha esse didlogo de igual ali (Ip€, mulher, 23 anos, auxiliar administrativa).

A gente tava 14 como alguém que tem que seguir regras e tem que fazer as coisas. Agora,

ndo, a gente nao tem que fazer isso. [...] Eu fui usar o banheiro 14 deles mesmos, tipo

usar o banheiro e a menina falou: ei, o banheiro dos professor ¢ ali, ndo pode usar esse
ndo. [...] Quando eu cheguei 14, foi meio estranho essa quebra de ideal (Copaiba,
homem, 21 anos, socio-administrador).

Esses relatos aludem ao fato de que as condig¢des alienantes e opressoras (Freire, 2022),
presentes na trajetoria escolar dessas estudantes, foram escamoteadas pela realidade concreta
do estagio. Esse movimento produzido pelas memorias pode ser articulado a perspectiva de
conscientizacdo, construida por Martin-Bard (1996), a qual s6 ¢ possivel através da
decodificacdo do mundo, onde os mecanismos opressores ¢ desumanizadores sao identificados,
propiciando um novo saber sobre a realidade circundante, sobre si mesma e sobre sua
identidade social, langando horizontes do que pode chegar a ser, e que, por fim, propicia a
transformagao dessas realidades sociais e pessoais.

Por outro lado, para algumas estudantes, o encontro com o chdo da escola na condi¢do
de estagiaria concretizou vivéncias em que se buscam abandonar as historias escolares passadas
sob a motiva¢do de se experenciar o presente com toda a sorte de novidades que ele possa
oferecer.

Eu acho que aquela parte eu estudei, aquela parte eu estudei, ela ficou para tras. [...]

Entdo voltar como estagiario é bem neutro, é uma posigdo diferente, né? E um lugar

diferente que a gente ocupa. [...] Aquilo era uma coisa neutra, era um tempo fora da
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escola jané? (...) Eu tava ali como estagiario, era o meu momento de brilhar. Caramba!

Eu posso fazer alguma coisa, né? [...] Eu queria viver o momento que eu tava passando

ali (Acgai, homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

De qualquer forma, o que evidenciamos ¢ que as vivéncias operadas pelas memorias
pregressas, ou atuais, evocadas pelo (re)encontro com o espago escolar sdo potencialmente
motivadoras para a uma tomada de consciéncia acerca do cotidiano escolar e da propria
experiéncia de estagio, possibilitando um olhar mais critico sobre o passado, (re)configurando-
o e integrando-o as experiéncias presentes no estagio. Percebemos que essas memorias nao
operaram paralisagdes ou inércia diante do cotidiano, mas colocaram as estagiarias em um
movimento de superagdo de suas proprias dores e desprazeres do passando, colocando-as a
servico de uma atuacao mais empatica e sensivel.

Eu posso fazer uma crianga que passa por isso, posso fazer uma crianga sorrir, €u posso

fazer a diferen¢a na vida de alguém. Entdo, isso me motivou, a dor 14 atrds, essas

lembrangas, né? Me machucaram, mas assim, eu entendo que outra crianga ndo precisa
passar por isso, ndo precisa se machucar também (Pupunha, mulher, 31 anos, mae de
uma filha, gestora de trafego).

Foi muito interessante para mim, assim foi muito bom mesmo, porque a visdo da

estudante 14 atrds mudou, a visdo da mae agora € outra totalmente diferente, porque,

poxa, ¢ sobrecarregado, ¢ puxado lidar com o filho do outro, ndo ¢ facil, lidar com a

demanda ali daquela crianga, daquele adolescente, ndo ¢ nenhum um pouco facil (Acai,

homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

Literalmente, nossas estagidrias foram afetadas pelo chdo da escola, em uma concepgao
espinosiana, e esses afetos aumentaram a sua poténcia de agir diante de situacdes semelhantes

as que foram vivenciadas por elas (Espinosa, 2008). As vivéncias ensejadas pelas memorias
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escolares permitiram a reestruturagdo de suas personalidades, permitindo novas formas de se
relacionar com essa realidade (Andrade & Campos, 2024).

E nesses termos que Freire (1982) considera que “ndo se pode transformar o mundo, a
realidade, sem transformar as consciéncias das pessoas. [...] A subjetividade muda no processo
de mudanca da objetividade. Eu me transformo ao transformar. Eu sou feito pela historia, ao
fazé-la” (p. 4). Assim, o estagio pode ser visto como uma experiéncia potencialmente
transformadora, j4 que ele ¢ capaz de produzir novos sentidos e relacdes com a realidade e
consigo mesma, propiciando, inclusive, a formacao de psicologas mais atentas as questdes de

exclusdo e opressao, e mais empadticas, politicas e engajadas com as lutas sociais.

Nas oficinas e nas escolas: as relagoes sociais como fonte de desenvolvimento e
consciéncia critica

As relagdes sociais constituem a base fundamental para a constituicdo de nosso
psiquismo e a sua internalizacdo impulsionam ou imobilizam as pessoas na apropriagao das
praticas sociais e sua imersdo no mundo (Bittencourt & Fumes, 2021). Conforme destaca
Marques e Carvalho (2019, p. 7), “a relagdo do homem com o mundo e com os outros € sempre
uma relagdo afetiva produtora de sentido”. Nessa perspectiva, as relagdes sociais empreendidas
na experiéncia de estagio, concretizaram vivéncias de apoio, vinculagdo afetiva, acolhimento,
de senso de autonomia e de construg@o coletiva de significados sobre o chdo da escola, bem
como de experiéncias ambivalentes de parceria e de distanciamento, colaborando para a
constituicdo de olhares despatologizantes e criticos sobre os fendmenos educacionais.

Constatamos que as relagdes com a dupla e com os grupos de estigio formados
constituiram uma fonte importante de apoio, operando por meio de vivéncias propiciadoras de

perspectivas coletivas na constru¢@o de significagdes acerca do chdo da escola.
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Eu acho que ¢ bom ter alguém que ta com vocé ali, né? Em quem complementa a sua

ideia nesse momento novo. [...] Essa questao de ser em dupla, ndo estar desamparado,

ter alguém ali que vocé pode escolher, que vai ser sua dupla de estagio, né?

(Seringueira, mulher, 34 anos, mae de dois filhos, secretaria).

A gente se deu suporte, entendeu? [...] E o grupo em si, a gente discutia, a gente

conversava. [...] E o que eu ndo conseguia ver, os meninos traziam, € o que eles nao

estavam vendo, eu levava pra eles (Acai, homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

Podemos depreender, conforme Lopes (2023), que as motivacdes afetivas seguem
centrais no processo de aprendizagem das nossas estudantes, de modo que o compartilhamento
e analise das significagcdes produzidas pelas experiéncias cotidianas colabora para a constru¢ao
de perspectivas mais globais e menos cristalizadas acerca do espago escolar, assim como para
uma experiéncia menos angustiante € mais prazerosa.

A relagdo com a propria supervisora € o espaco de supervisao, também, produziu
vivéncias para essas estudantes, as quais se articulam a presenga suporte emocional e
pedagbgico, de experiéncias de autonomia e construgdo colaborativa de reflexdes e atuacdes a
respeito do estagio.

Foi realmente um suporte que a gente teve. [...] Que ajudou tanto a ir pra escola, ir

preparado, né? Quanto para continuar ali e para organizar a interven¢ao (Ipé, mulher,

23 anos, auxiliar administrativa).

A gente podia chegar, a gente tinha o tempo de desbravar cada coisa, né? (Seringueira,

mulher 34 anos, mae de dois filhos, secretaria).

75% das minhas ideias que eu tive foi na supervisdo. [...] Essa supervisao esta servindo

enquanto vocé fala, estd pensando e refletindo (Copaiba, homem, 21 anos, sécio

administrador).
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Entdo, o que me facilitou foi a autonomia que a senhora deu, deixar a gente 4 vontade,

livre. Isso facilitou, porque a senhora ndo deu ali um bé-a-ba né? Faz assim, assado. [...]

Essa facilidade que a gente teve foi a liberdade, de observar, né? Fazer do nosso jeito,

digamos assim, né? (Agai, homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

A supervisao, nessa perspectiva, constituiu uma atividade mediadora, um espaco de fala
e de ressignificagdes, em que as experiéncias de campo sdo reorganizadas, buscando
desenvolver com as estagiarias a capacidade de leitura da realidade para além da aparéncia a
fim de propiciar um percurso formativo vivenciado com sentido (Santos & Nobrega, 2017,
Silva Neto; Oliveira & Guzzo, 2017; Vizelli & Freitas, 2022).

Segundo Pires e Silva (2012), a rela¢do entre supervisora e estudante deve envolver
uma mediagdo intencionalmente pedagogica, em um processo teodrico-socio-historico-cultural,
o qual permite que a estagiaria se aproprie de conhecimentos sobre a profissdo, ao mesmo
tempo em que a estimula a uma produgao ativa de conhecimentos, permitindo dialeticamente
a experiéncia pratica e a interlocu¢do com a teoria.

Dessa forma, pela mediagdo ensejada pela supervisora e pela atividade de supervisao,
nossas estudantes foram instigadas a atribuir novos sentidos e interpretagdes sobre seus fazeres
e saberes, assim como sobre as relagcdes estabelecidas no cotidiano do estagio, subsidiando a
constituicdo de seu lugar profissional, permitindo-nos considerar, segundo Lopes (2023), que
a alteridade ¢ um elemento central na constru¢do da identidade profissional.

Os relacionamentos sociais com os alunos objetivaram vivéncias de acolhimento, que
se desdobraram na formacgao de vinculos importantes com eles, bem como permitiram que as
estagiarias langassem um olhar despatologizante sobre eles, reconhecendo-os enquanto sujeitos
criativos e diversos.

Ela (aluna) olhando pra mim e falar assim: eu me sinto bem falar isso pra vocé. E chorar

ali. [...] Ali foi essencial para mim. [...] E ouvir aquilo e sentir que ela confiou na gente
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para aquilo, fez valer a pena, deu certo (Seringueira, mulher, 34 anos, mae de dois

filhos, secretaria).

Aquelas pessoas que estavam conosco naquele momento, ndo era essa pessoa

bagunceira que tem dentro da escola, ta? Eram adolescentes, eram quase criangas, né?

Eles tinham um discurso tao divertido, tanta coisa vivida, né? Eles queriam falar, eles

queriam se expressar (Acai, homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

Eu assim, como se eu estivesse no lugar dela, eu iria pensar umas, duas, trés, quatro

vezes antes de falar de uma crianga, de seis anos, rotulando ela. [...] E o menino, prof.,

ele ¢ um artista, ele desenha muito bem, muito bem, ele se expressa muito bem nos
desenhos (Castanheira, mulher, 24 anos, assistente administrativa).

Saraiva (2007) questiona os olhares que langamos sobre as queixas escolares, os quais,
muitas vezes, sao olhares que silenciam, sao pretensamente neutros e naturalizadores, voltados
ao que falta, a avaliag¢do e ao diagnostico, propondo em seus lugares novos olhares, que possam
se deslocar do lugar de decifrador e ocupar o lugar de conector, voltando-nos para os processos
e territorio em que foram produzidas essas queixas escolares.

Nesse sentido, nossas estagiarias parecem estar nesse caminho de construgdo de novos
olhares, deslocando-se de um olhar sobre a aparéncia dos fenomenos educacionais e se
langando na busca de sua esséncia; deslocando-se das demandas ja existentes nessa realidade
para produzir novas demandas que questionem as situagdes, circunstancias, valores e praticas
que constroem esse cotidiano (Souza & Rocha, 2012).

Por outro lado, as relagdes com as professoras motivaram vivéncias ambivalentes de
aceitagdo e parceria, bem como de distanciamento, demonstrando que os conflitos e
contradi¢gdes constituem, também, forca motora para o desenvolvimento (Andrade & Campos,

2024).
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Os professores eram muito abertos [...] Depois de todas as aulas que a gente fez as

observagoes, a gente observou e, no final da aula, os professores vinham falar com a

gente, explicavam a realidade da turma deles, ndo tinha nenhum professor que se

opuseram a nos (Ipé€, mulher, 23 anos, auxiliar administrativa).

Eu acho que, assim, foi muito dificil ter acesso aos professores. Entdo, so foi ter acesso

ao professor no final, quando eu vi que tinha um amigo meu 14 (Acai, homem, 29 anos,

auxiliar administrativo).

E importante compreendermos que a relagdo ambivalente com as professoras é efeito
de um complexo campo de forcas e as interpretacdes apresentadas por essas estudantes nao
falam apenas desse campo, mas também o constituem, como bem destaca Machado (2014).
Por isso, “criar alianca com os professores implica algo mais do que entender a historia que
constitui certo tipo de demanda. Implica percebermos isso — a producao da demanda — se
operando na relagao que estabelecemos com os educadores” (Machado, 2014, p.767).

De qualquer forma, ¢ notéria que as relacdes com os outros (pares, supervisora e
professoras) durante o estadgio se apresentaram como verdadeiras SSD, uma vez que “o outro
imprime marcas concretas na construgdo académica dos estudantes de Psicologia durante os
estagios” (Pires & Silva, 2012). Conforme desatacam Teles e Viégas (2023, p. 38), “¢ no
encontro ativo com as pessoas € com a instituicdo que se constroem nossa identidade e nosso

compromisso com a transformagao social”.

Rondonia trabalha febrilmente: a classe trabalhadora vai ao estdgio
A conjugacdo entre trabalho e estudo engendrou vivéncias peculiares para nossas
estagiarias, descortinando os desafios, entraves, percepgoes e estratégias pedagogicas que elas

precisam lancar mao para realizar o estagio.
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Constatamos que, para algumas delas, a necessidade de conciliar o trabalho com o
estagio nao repercutiu em percepgoes de dificuldades, uma vez que lhes era possivel realizar o
estagio no horario oposto/diferente ao trabalho ou, entdo, o trabalho lhe permitia auséncias para
dedicagdo ao estagio.

Entdo, o meu trabalho ¢ meio periodo, inclusive ¢ numa escola também. [...] Foi

tranquilo, porque o horario que eu saio ndo me atrapalha em nada com os meus estagios

(Pupunha, mulher, 31 anos, mae de uma filha, gestora de trafego).

Eu, como eu trabalho para o meu pai, pra mim foi tranquilo, né? [...] Tipo assim, eu

consegui de boa, mas, caso eu trabalhasse fora, eu ia ter que sair do servigco com certeza

(Copaiba, homem, 21 anos, sécio administrador).

Por outro lado, para outras estagidrias, a conjugacdo trabalho e estidgio estabeleceu
vivéncias de angustia e medo frente a possibilidade de perder o emprego por causa do estagio,
e, por sua vez, ndo conseguir custear o curso, revelando que essas estudantes “vivem o
imperativo da sobrevivéncia que, entre tantas interfaces da vida, precisam elaborar estratégias
para defender-se das injusticas sociais” (Carvalho et al., 2019, p. 76).

Foi desafiador a questdo dos horarios, né? Conseguir encaixar ali com o meu trabalho,

né? E ndo sofrer nenhuma penalidade no servigo. [...] Ainda mais a gente que trabalha,

né? E precisa encaixar esse estdgio no horario da gente, porque se ndo trabalhar, nao
tem como pagar a faculdade (Acai, homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

Nesse sentido, as estudantes tiveram que langar mao de diversas estratégias e
manobras para conciliar trabalho e estagio, de modo a intensificar seus horarios de trabalho em
alguns dias ou trabalhar em horarios alternativos para compensar os horarios que tiveram que
sair de seus empregos para realizar as atividades do estagio. Em alguns casos, foi necessario,
inclusive, a emissdo de declaragdes, que confirmassem os horarios e dias de participagdo no

estagio, para que as estudantes pudessem apresentar em seus trabalhos.
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Eu acabei fazendo hora extra. L4 no meu departamento nos fazemos plantdes, entao o
normal do meu plantdo seria um plantdo no sdbado uma vez ao més, no caso eu
trabalharia das 7:30 as 11:30 uma vez um sabado no més. Ai eu acabei pegando mais
de um sabado para eu poder trabalhar, ai no caso eu somava as 4 horas que eu ficava de
fora e ainda me sobrava uma hora. E durante a semana, sempre tentava fazer meia hora,
tipo 15 minutos antes de chegar. [...] E dai por eu estar me ausentando, eu teria que
levar a justificativa da declaracdo, né? Para eles saberem onde que eu estava realmente
(Castanheira, mulher, 24 anos, assistente administrativa).

Entdo, eu troquei meu dia de estidgio pelo sdbado, né? Eu ndo trabalho aos sébados,
entdo, eu conversei com meu chefe. [...] Na segunda-feira no estidgio, na segunda-feira
a tarde eu ndo venho, ai eu venho sdbado de manha cedo pra poder pagar. Entdo, eu fiz
isso na minha vida (Agai, homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

O trabalho enquanto atividade dominante na vida das jovens e adultas constitui-se em

uma sociedade capitalista sob a unidade contraditoria entre atividade de estudo

profissionalizante e atividade produtiva, de modo que ¢ a posi¢do socioecondmica delas que

condicionard quais dessas atividades predominardo (Abrantes & Bulhdes, 2016; Trindade et

al., 2023). Com isso, para as estudantes em que a conjung¢ao estagio e trabalho ndo lhes causou

adversidades, podemos depreender o predominio da atividade de estudo profissionalizante. Por

outro lado, para as estagiarias que tiveram de desenvolver estratégias para manuten¢do do

trabalho, deduzimos que a atividade produtiva impera, imprimindo a exigéncia do trabalho

enquanto meio de sobrevivéncia e demandando estratégias pedagogicas para concilia-lo com o

estagio.

Porém, alertamos de antemao que esse processo de conciliacdo € contraditorio, envolve
escolhas por vezes excludentes, ou seja, ndo ¢ tarefa facil e nem ocorre de forma

harmdnica: pode significar a escolha entre realizar esta ou aquela atividade; entre tentar
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acordo no trabalho e conseguir (ou nao) participar daquela atividade académica; ou

entre estudar, descansar ou cuidar da familia e/ou tentar fazer tudo ao mesmo tempo

(Carvalho et al., 2019, p. 134).

Para algumas estagidrias, a solicitagdo no emprego para um horario especial a fim de
realizar o estagio foi tida como um pedido, uma concessdo especial, € nao como um direito,
refletindo em seus discursos como uma benfeitoria de seus chefes.

E que assim, eu ¢ meu chefe temos uma boa relacao, né? Entao, foi o que facilitou

mesmo. Entdo, ele, qualquer momento que precisava [...] Pode ir, ndo se preocupa com

isso. Entdo, €, foi uma sorte do destino eu ter caido nesse trabalho, que me auxiliou. [...]

Os outros trabalhos que eu trabalhava, ndo sabia como ia fazer ndo, eu tava planejando

a demissao, né? (Agai, homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

No comeco eu fiquei um pouquinho de medo, porque a minha, pelo menos no meu

trabalho, ele ¢ muito tranquilo, a minha patroa também, ela ¢ muito tranquila, entdo ela

sempre me apoiou muito na parte da faculdade, mas querendo ou ndo, ¢ ruim. Eu pelo
menos ndo gosto de ficar faltando no servigo, ndo gosto de ficar saindo pedindo para
sair né? (Ipé, mulher, 23 anos, auxiliar administrativa).

Essas percepg¢des remetem a vivéncias trabalhistas sob condi¢des alienantes, em que o
trabalho acaba sendo convertido em uma mercadoria que lhe ¢ arrancada pelo chefe (Abrantes
& Bulhoes, 2016), e, sob essas condi¢des, conseguir estagiar ¢ concebida como um favor, um
beneficio concedido de acordo com a sua boa vontade. Nesse sentido, ¢ importante destacar
que o Brasil ainda ndo possui uma legislacdo ou politica publica que ampare a estudante que
trabalha, ndo foi elaborada uma politica publica para esse fim. Diferentemente, em paises como
Portugal, em que existe o Codigo de Trabalho para protecdo da estudante-trabalhadora,
garantindo que o horéario de trabalho deve ser ajustado as atividades académicas, e Cuba, onde

foi instituido o Programa para Universaliza¢do da Educagdo Superior, um programa de garantia
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de emprego e de continuidade dos estudos, que desenvolver estratégias pedagdgicas adaptadas
as condigdes de trabalho (Souza & Damasceno, 2019).

Nao podemos deixar de apontar as estratégias para conjugar trabalho, estudo e filhos,
complexificando ainda mais a rotina e as condigdes materiais que o pertencimento as classes
populares impde as nossas estudantes, demandando, at¢ mesmo, uma rede de apoio para
conseguir empreender o estdgio. Matos e Carvalho (2019) apontam que algumas familias
desenvolvem estratégias cotidianas de ajuda mutua, criando “uma espécie de rede de
solidariedade para com o estudante” (p. 114) a fim de que tenham éxito em seu processo de
formacao.

A minha filha estuda de tarde, entdo, também, tive assim alguns contratempos na

questdo de levar e de buscar. [...] Entdo, eu fui me ajustando, ligava para o pai, pega pra

mim, que hoje ndo vai dar. Entdo, assim, eu fui me programando (Pupunha, mulher, 31

anos, mae de uma filha, gestora de trafego).

A realidade da conjugacado entre estagio e trabalhou produziu vivéncias de insatisfagao
quanto a dedicagdo ao estdgio para algumas estudantes, a qual foi remetida a condic¢do de ter
que trabalhar.

Eu queria ter me entregado mais, ido mais vezes, né? E o trabalho ndo me permitiu

(Seringueira, mulher, 34 anos, mae de dois filhos, secretaria).

Identificamos que o discurso da estudante aponta para uma concepgao critica acerca do
fracasso escolar (Patto, 2015) localizando-o em condicionantes socioecondmicos € nao
enquanto produto de incapacidades individuais, ja que essa realidade de integrar estudo e
trabalho ¢ produto de todo um sistema social que opera para aqueles que pertencem as classes
subalternas se submeterem precocemente ao mundo do trabalho em busca de subsisténcia e

melhores condicoes de vida e, também, formacao.
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Com isso, evidenciamos que as estudantes-trabalhadoras acabaram vivenciando
experiéncias a partir da situagdo de estagio, que descortinaram suas condi¢oes de exploragdo e
alienacdo no mundo do trabalho, como também, colocaram-nas em movimento para seu
enfrentamento e superagao através de estratégias cotidianas e trabalhistas. Ao mesmo tempo,
averiguamos a presenca de uma interpretacao critica sob os limitantes que essa condi¢ao lhes
impde, atribuindo-os ao contexto no qual se encontram.

Dessa forma, ainda que a condi¢ao de estudante-trabalhadora implique em limitacdes e
necessidade de elaboragdo de estratégias de enfrentamento, “ndo significa que esses sujeitos
estao fadados a constituir suas existéncias sob o fardo da exploracao-alienagdao. Ao contrario,
instiga-se 0 movimento de pensamento e organizagao de processos de mudancas frente a essas
condigOes posta na atual realidade (Trindade et al., 2023, p. 287).

A academia nao pode permanecer de portas semiabertas para essas estudantes (Tropia
& Souza, 2023), ¢ preciso considerar que a ES acontece, nos dias de hoje, em meio as
contradigdes presentes no mundo do trabalho, que a constituicio do ser académico esta
assentado sob essas bases. Essa situagdo ndo pode ser ignorada, ¢ preciso toma-la como
poténcia transformadora, na perspectiva de utilizar os conhecimentos cientificos para a
producdo de sentido e tomada de consciéncia da estudante, conduzindo-a ao desenvolvimento
das FPS e modificando a forma dela conceber a realidade e a si mesma (Trindade, et al., 2023).
A idade e a presenca do trabalho ndo sdo impedimentos para uma formacado critica, pelo
contrario, as vivéncias engendradas a partir de contradi¢des e tensdes guardam a for¢a motora
para (trans)formacdes.

Nesse sentido, urge a elaboracdo de estratégias de acesso, “com a radicaliza¢do do
carater publico, gratuito e inclusivo, [...] a expansao do ensino noturno” (Tropia & Souza, 2023,

p. 23), e de permanéncia no tocante a politicas de assisténcia estudantil e estratégias
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pedagogicas docentes com adequagdao de conteudos, curriculo, tempo etc. (Carvalho et al.,
2019). As palavras de Furlani (1996, p. 162) sao inspiradoras:
Vejo os alunos do noturno como a claridade da noite, que pode despertar do sono a
“universidade da reflexdo”, aquela que fara a transgressao do que existe, apelando para
a superacdo do real, recolocando as fragmentagdes dos saberes e forcando a
universidade a retirar sua mascara de templo do saber — intocavel, preconceituoso,

inalcangavel — para assumir sua identidade verdadeira: o lugar possivel.

Bracos e mentes forjam cantando: o estigio como espaco potencial de
desenvolvimento humano e profissional

A realidade concreta e cotidiana do estdgio ¢ capaz de ensejar uma diversidade de
vivéncias, como j& pudemos constatar, evidenciando que esse dispositivo formativo constitui
uma auténtica SSD, que demonstra a sua potencialidade de (trans)formacao quando ¢ capaz de
atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (Vigotski 2001, 2018).

Assim, foi a partir das experiéncias vivenciadas nesse contexto, muitas vezes
desafiadoras, que as estagiarias foram (re)configurando sua consciéncia a respeito de si mesma
e constituindo sua consciéncia profissional em uma perspectiva de desenvolvimento integral
pessoal-profissional. Isso se deve ao fato de que, “ao compreender as raizes socio-historicas da
constituicdo do processo escolarizacdo/educagdo, ou ainda, ao defrontar-se com a
complexidade do fendmeno escolar, o futuro psicélogo poderd, de fato, construir sua praxis
profissional (Checchia & Souza, 2003, p. 134).

Dessa forma, apreendemos que o desenvolvimento a partir do estdgio ndo se deu sem
percal¢os e desafios, mas sim, sob dramas e crises, como bem destacou Vigotski (2000), ao
considerar que “a dinamica da personalidade ¢ o drama” (p. 35), o que implica dizer que os

momentos de crise e conflito sdo potencialmente (trans)formadores.
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Forga a gente a evoluir muito, forca a gente ter que aprender alguma coisa. [...] E um
momento de aprendizado, de crise. [...] Quando nos pegamos uma turma que a gente ja
tinha feito intervengdo com eles um dia e eles tinhas acabado de sair de uma prova,
entdo, eles estavam super cansados, super estressados, € o que a gente queria fazer era
como se fosse sem sentido pra eles, né? Entdo, a gente teve que se adaptar, teve que se
refazer e falar assim, ndo, a gente tem que mudar alguma coisa. E, assim, nao tinha pré-
tempo de parar e pensar, vamos criar um projeto aqui, agora, né? Entdo, a gente fazia
ou a gente fazia, né? (Agai, homem, 29 anos, auxiliar administrativo).
Al eu acho que ¢ essa visao mesmo, de ver que a minha vida ndo ¢ perfeitinha assim,
assim. Na verdade, eu sou até um pouco privilegiada assim, porque eu vivi coisas ali,
escutei coisas ali que uma crianga nao deveria vivenciar, nao deveria passar. E isso me
tocou bastante. [...]Entdo ¢ algo que eu vou carregar em poder olhar para o outro com
essa visao e de mais cuidado com essa visao de empatia, de de de querer cuidar mesmo,
né? De ajudar, mas também saber que a gente também nao pode resolver tudo, né? (Ipé,
mulher, 23 anos, auxiliar administrativa).

Essas experiéncias compartilhadas por nossas estagidrias podem ser articuladas ao
conceito de “aprendizagem em servigo”, uma modalidade pedagogica praticada pela professora
Beatriz Macias Gomez-Estern’, a qual considera que quando o corpo discente vai ao campo de
estagio, eles adentram um contexto que ¢, a0 mesmo tempo, universitario € um cendrio de
atividade, colocando-os no papel de aprendiz e, também, de profissional, desafiando-os,
inclusive, emocionalmente.

Entdo, diriamos que do ponto de vista, ai também falamos da perejivanie, o aprendizado

ndo vem de algo frio, mas vem de um desconforto e esse desconforto muitas vezes

7 Psicologa, professora na Universidad Pablo de Olavid, em Sevilha, Espanha. Uma de suas atuacdes ¢ orientando
estudantes na area educacional em interven¢des multiculturais.



99

ocorre porque vai para um contexto onde meninos € meninas os desafiam, onde

vivenciam situagdes que as vezes podem ser violentas para eles, onde sentem que nao

sabem o que fazer (Goémez-Estern & Pessoa, 2023, p. 18).

Assim, reiteramos que ¢ no “choque entre a pessoa e as demandas do meio social”
(Garcia & Pan, 2023, p. 3), que as FPS vao se constituindo. Em se tratando do momento do
estagio, vemos que esses choques ou dramas vao propiciando diversas vivéncias a essas
estagiarias, que vao, de maneira singular, constituindo suas formagdes subjetivas e
profissionais. Inclusive, aspectos de sua propria personalidade, as quais elas mesmas nao
percebiam, foram desveladas nessas vivéncias dramaticas.

Pelo menos por mim, eu sempre tive muita dificuldade de conversar. Eu sempre tive
muita vergonha, essas coisas assim, né? E ai no estagio a gente tem que perder um
pouco isso, né? Porque vocé tem que mostrar ali pelo menos um pouco de seguranca
para as outras pessoas. E eu sempre tive dificuldade nisso. Entao ta ali. Foi assim para
um crescimento tanto académico quanto pessoal para mim nessas areas, né? E de
desenvolvimento ai (Ip€, mulher, 23 anos, auxiliar administrativa).

Tanto que eu descobri isso no estdgio. Eu nao tinha visto que eu sou assim. Eu sempre

fui assim, mas eu ndo via que eu era assim. No estagio, eu vi, entdo, a minha facilidade

de conversar com as pessoas (Pupunha, mulher, 31 anos, mae de uma filha, gestora de
trafego).

Segundo Andrade e Campos (2024) as vivéncias operam produzindo uma nova
organizagdo do psiquismo, em que novas formacdes da personalidade emergem e, por sua vez,
originam novas formas de se relacionar com o meio. Essas experiéncias de tomada de
consciéncia, nas quais as estagidrias vivenciam na perspectiva de ndo saber que eram assim,

permitiram que elas se colocassem de maneira diferente do passado no cotidiano do estagio,
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lancando bases importantes para sua praxis profissional, permitindo o “chao da escola” fosse
tomado a partir de sua complexidade e realidade propria.

Eu acho que assim essa questao de poder conhecer onde a gente ta para poder levantar

as demandas e nao chegar achando que a gente ja somos uns herdis e podemos fazer

tudo, foi uma coisa muito interessante (Seringueira, mulher, 34 anos, mae de dois filhos,
secretaria).

S6 de vocé estar ali, s de vocé escutar ja ajuda muito. E que infelizmente, a gente nio

consegue resolver o problema de todo mundo, mas que a gente pode escutar, que a gente

pode acolher. E eu acho que isso ¢ uma coisa que eu vou, vou carregar ai para minha
profissdo também, né? (Ip€, mulher, 23 anos, auxiliar administrativa).

Vamos percebendo que “as vivéncias praticas e concretas do aluno no estagio sdo
importantes para o desenvolvimento das fungdes psicointelectuais relacionadas a profissao”
(Pires & Silva, 2012, p. 372), demonstrando que a relagdo com o universo profissional ndo ¢
direta, mas sim mediada pelos encontros com os outros e com o cotidiano. Assim, as estagiarias
vao se apropriando de maneira ativa das diversas formas de funcionamento da profissdo, que
uma vez internalizadas vao se configurar em modos especificos de atuacdo de cada uma delas.

A perspectiva critica foi ensejada, também, por nossas estagidrias, sobretudo, na
construcdo de uma compreensdo de que a queixa escolar € produzida a partir de uma complexa
trama de fatores historicos, sociais, institucionais, econdmicos e familiares, evidenciando que
o estagio basico em PEC ¢ capaz de propiciar um desenvolvimento profissional articulado aos
preceitos de compromisso social e lutas pelas diversas desigualdades, como bem destacam
esses relatos:

Que a produgdo do fracasso escolar existe, ta? Que a Patto ndo tava errada quando ela

fala que sdo historias de submissdo e rebeldia, né? Tem os que se submetem, tem os

que se rebelam, né? (...) Que a Psicologia Escolar Critica ¢ muito dos aprendizados que
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a gente vai levar, com certeza, né? Saber que ndo ¢ s6 patologizacao, saber que nado ¢

buscar um culpado, né? Que aquele aluno, ele um aluno, filho de uma pessoa, que mora

em tal lugar, que o pai faz tal coisa, a mae faz tal coisa, né? (Agai, homem, 29 anos,
auxiliar administrativo).

Eu falo que eu vivi trés vertentes ali da educagdo, né? Como aluna, como mae, e agora

no estagio foi assim, ¢ tirar aquela, aquela venda dos olhos. Tem aquela cegueira que a

gente tem, que a escola tem que dar conta, que a escola tem que educar, que a escola ta

li pra isso? Nao € assim, né? Tem seres humanos ali (Seringueira, mulher, 34 anos, mae

de dois filhos, secretaria).

Conseguimos perceber que as nossas estagiarias estdo construindo perspectivas criticas
e que essa construcdo envolve desde a apropriagdo teorica desses fundamentos as vivéncias
cotidianas produzidas pelo encontro com as diversas pessoas nessa experiéncia. Como destaca
Teles (2019) “a teoria nao ¢ em si libertadora, mas pode ser revolucionaria na medida em que
consideramos as palavras como acdes, ou seja, a natureza do pensamento critico € o processo
educacional libertador” (p. 186).

Dessa forma, a apropria¢do de uma perspectiva critica nao ¢ linear, mas sim permeada
pela historicidade de cada uma, seus encontros, vivéncias e a propria densidade e complexidade
da teoria, assim como a partir de duvidas, rupturas e mudangas demandadas pela realidade
(Nasciutti & Silva, 2014). Por isso, uma formagado pretensamente critica precisa integrar teoria,
conhecimento da realidade, recursos técnicos, experiéncias, inquietudes e questionamentos em
prol de um projeto profissional que vise a constru¢do de uma sociedade mais justa (Rechtman
& Bock, 2019).

Com base nesses relatos de nossas estagidrias depreendemos que as vivéncias
produzidas no estidgio nos indicam que essa experiéncia formativa acontece na Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP) (Vigotski, 2001), conforme a Figura 14, de maneira que,
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através da mediagdo da supervisora, das relacdes no campo de estagio e dos fundamentos
tedricos, as estagidrias conseguem se deslocar de posi¢des e pensamentos atuais (zona de
desenvolvimento real) e alcancam novas ideias e perspectivas de atuacao (zona de

desenvolvimento potencial) mais criticas e auténticas.

ZONA DE ZONA DE
DESENVOLVIMENTO DESENVOLVIMENTO
REAL POTENCIAL
(Fundamentos tedricos e praticas (Teorias criticas, sujeitos criticos,
conhecidas, e vivéncias profissionais €ticos, compromisso
pregressas com a educagio) social)
ZONA DE
DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL

(Mediagdes propiciadas pelo estagio
através da supervisdo, presenga da
supervisora, estudos teoricos, relagdes
interpessoais, cotidiano escolar)

Figura 14. O estagio e a Zona de Desenvolvimento Proximal

Considerar que o estagio atua na ZDP, € pensar que o processo de constituicao de uma
psicologa se da a partir de multiplos condicionantes historicos, sociais e educacionais, nos
indicando que o processo formativo académico acontece sob a dialética pessoal-profissional
(Pires & Silva, 2012), a qual ndo ¢ harmonica, linear e, nem tampouco, sem contradi¢des €

varios percalgos.

Os céus de Rondonia: caminhos futuros

O estadgio basico, como foi possivel percebermos, produziu varias vivéncias
concernentes aos processos de desenvolvimento pessoal-profissional, na maioria das vezes, sob
o plano dramatico. No entanto, precisamos, também, analisar os varios desafios e barreiras

presentes nessa experiéncia, a fim postularmos possibilidades de enfrentamento e superagao.
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Uma de nossas evidéncias, foi a de que o chdo da escola foi apreendido pelas estagiarias
em suas varias contradi¢des, na qual em uma delas, a Psicologia ¢ a propria estagidria sao
demandadas a esse espago, porém sob a perspectiva de concepgdes cristalizadas sobre
aprendizagem e desenvolvimento, que acabam dificultando, at¢ mesmo, a realizacdo do
estagio, permitindo-nos dizer que as escolas estdo abertas ao estagio, porém algumas portas
permanecem fechadas. Alguns relatos evidenciam essa questao:

Eu senti como se vai 14, faz alguma coisa, porque esses sao os tomates podres que estao

estragando o resto (Agai, homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

O incluir que eles estdo fazendo, ¢ incluir a pessoa no espaco fisico e acabou (Pupunha,

mulher, 31 anos, mae de uma filha, gestora de trafego).

A coordenadora rotular um aluninho da primeira série por ele usar medicamentos.

Entdo, para mim, aquilo ali, a forma que ela falou dele para mim, foi bem duro de

escutar, sabe? Falar que o menino ¢ desorientado, s6 porque toma medicamento.

Rotular ele como o pior da sala s6 porque ele toma medicamento (Castanheira, mulher,

24 anos, assistente administrativa).

A institui¢do ndo ficar no nosso pé, né? (...) Por que a gente podia andar e conversar

com quem a gente quisesse, que ndo tava sendo preso, né? (Acai, homem, 29 anos,

auxiliar administrativo).

Vemos a permanéncia de demandas medicalizantes, as quais precisam ser
sensivelmente acolhidas e trabalhadas, e isso ndo € um processo simples, € preciso pensar que
essa demanda, acaba se fazendo em uma certa pressao, sob uma convocacao a estagiaria. “Tal
provocagdo ndo se dissolve com a formatura, j& que, no mundo do trabalho, a convocatoria
para praticas classicas ainda ¢ o que da o tom do (des)encontro entre Psicologia e Educagao”

(Teles & Viégas, 2024).
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Nesses termos, a autonomia e a liberdade parecem ser fundamentais para o processo de
conscientizacdo e formagdo profissional, como destacam Ulup e Barbosa (2012), trata-se da
possibilidade das estagiarias “descobrir o lugar de estar nas escolas” (p. 254). Isso permite que
as estagiarias entrem em contato com as queixas e lugares que sdo demandados a psicologa,
permitindo-lhes situar qual € o papel da PEC, bem como a constru¢ao de uma perspectiva mais
global acerca da institui¢cao educacional.

Outro ponto importante ¢ que a atuagao nos estagios nao fique somente na critica pelo
discurso.

Por que independente de qual modelo a escola seja, o aluno, ele ¢ sempre um ser
minimizado, né? E a visdo de aluno. Ah, ele é o aluno, né? Entdo, esse aluno, ele ndo
tem voz, por mais que ele possa ter voz com vocé psicologa, saiu ali da sua sala,
ninguém mais escuta ele, né? Ele ¢ um insignificante. Entdo, ter um momento para esse
aluno existir , para ele poder ser uma pessoa, que tem algum saber, que tem alguma
forca pra poder fazer alguma coisa, eu acho que isso ¢ muito importante, né? (Acai,
homem, 29 anos, auxiliar administrativo).

Entdo, o que que adianta eu mandar uma crianga para uma escola “inclusiva” se essa

escola ela ndo tem, ndo tem formas, maneiras, métodos para poder ensinar uma crianga

inclusiva, uma crianca que precisa de uma inclusdo? (Pupunha, mulher, 31 anos, mae
de uma filha, gestora de trafego).

Asbahr (2014) aponta que ¢ necessario que a observacdo da realidade educacional
produza conhecimentos e ndo fique somente restrita a constatacdo ou levantamento de
informagdes. “E preciso criar no estudante, futuro psicologo, o habito de questionar o
cristalizado, o que parece natural” (p.26). Nessa dire¢ao, Bock (2015) enfatiza que os estagios
precisam produzir momentos e experiéncias problematizadoras, permitindo que a realidade

abale as nossas certezas e nos conduza a duvidar delas. E mais, esses questionamentos e
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problematizagdes nao devem se encerrar no plano da critica pela critica, eles precisam se
desdobrar em praticas, como bem indica Meira (2003, p. 69) “j4 mostramos que ¢ possivel
fazer uma critica radical a Psicologia Escolar. Agora faz-se necessario construir e consolidar
uma Psicologia Escolar Critica”, e isso sO € possivel quando a critica se materializa em agdes
que constituam instrumento de transformacgao social.

Consonante a essa perspectiva, a proposta ensejada por Machado (2014) em que as
estagiarias produzem carta-relatorios, uma estratégia metodologica em que elas escrevem suas
narrativas acerca do estdgio no formato de uma carta enderegada aos profissionais, alunos ou
pais da escola envolvidos com essa atividade, mostra-se uma alternativa bastante promissora.
Elas permitem que a estudante habite o campo de forgas, no qual as relagdes sdo construidas
no cotidiano escolar, desconstruindo “uma forma de pensar que cria um suposto sujeito fora do
diagrama de forgas, que falaria do outro” (Machado, 2014, p.771).

O tempo de estagio foi uma questdo bem apontada pelas estagiarias, restando-nos saber
de que tempo elas nos falam? O tempo do estagio, da escola, da formagao, seu tempo dividido
entre trabalho e estudo, o tempo da supervisao.

Foi bem divertido, queria mais tempo. [...] Poder trabalhar com um grupo e fechar um

ciclo ¢ muito legal e a gente ndo teve essa possibilidade” (Agai, homem, 29 anos,

auxiliar administrativo).

Entdo, ficou faltando a gente saber o depois, sabe, a continuidade do nosso trabalho,

né? Porque vai ficar incompleto, eu ndo vou ter essa experiéncia de saber o depois

(Pupunha, mulher, 31 anos, mae de uma filha, gestora de trafego).

O nosso estagio, eu achei até poucas horas pra falar a verdade, né? Por que ¢ bastante

coisa pra fazer, né? (Copaiba, homem, 21 anos, s6cio administrador).

Em sua pesquisa, Gongalves & Veras (2019) constataram que uma das maiores

dificuldades relatadas por estagiarias acerca do estdgio, refere-se aos sentimentos de
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insatisfacdo e insuficiéncia em relacdo as horas praticas, as quais acabam ndo permitindo a
execugdo das acgoes planejadas. O tempo oferecido pelas instituigdes, também, foi motivo de
descontentamento dessas estudantes da pesquisa. Teles e Viégas (2024) apontam que “nao ¢
rara a sensagao de caos por parte de estagiarios e psicologos que assentam no chao da escola.
Além disso, ¢ frequente a frustracdo diante de projetos que nao se concretizam plenamente (p.
5).

Isso porque a escola possui uma dindmica prépria, que ao acolher o estagio, nem sempre
possui ou desenvolve condigdes para que seu planejamento seja impactado por proposigoes
que chegam ou sdo construidas no processo, que, diga-se de passagem, acontece em um curto
espaco de tempo. Uma possibilidade interessante foi a expressa por Ribeiro, Silva, Barbosa e
Pessoa (2014) que propuseram “o estdgio em formato de projeto”, uma modalidade que permite
lidar com a questao dos tempos curtos do estadgio, permitindo o aprimoramento constante das
estudantes, da institui¢ao e de todos que dele se beneficiam.

Podemos pensar que essa demanda de tempo aponta, também, para os desafios da
docéncia em tempos de mercantilizacdo da ES, na qual se impde a logica das multitarefas e
multiplas habilidades, que, atreladas ao processo de mais-valia, precarizam as condi¢des de
trabalho, estudo e de vida. De acordo com Souza (2014), ao considerarmos a identidade da
professora de Psicologia devemos visualizar duas classes distintas: a professora de
universidade publica, com programas de pos-graduagao stricto sensu, e dedicagao exclusiva; e
a professora horista que leciona em faculdades particulares sem garantia de estabilidade. A
docéncia em contexto privado acaba, quase sempre, estando conjugada a outras atividades a
fim de garantir estabilidade financeira, de modo que teremos uma reducdo no tempo para
dedicacao aos estudos e planejamento, produzindo uma rotina de trabalho exaustiva.

Devemos considerar, também, o exercicio da atividade docente em periodo noturno nas

IES privadas, em que, segundo Terribili Filho e Nery (2009), indicam que, assim como as
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estudantes desse periodo, as docentes, também, enfrentam dificuldades concernentes a
alimentacdo, transito, transporte e seguran¢a. Sem contar, com algumas alternativas de
exploracao e precarizacao das quais algumas IES privadas utilizam de encerrar as aulas até as
22:00 e inserir atividades praticas por monitores a fim de se isentarem do pagamento de
adicional noturno, ou, at¢ mesmo, a propria questao de que essas docentes nao sao remuneradas
para o desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensdo, tornando-as reféns das aulas,
que, muitas vezes, alcancam uma carga horaria semanal noturna de 20 horas.

Nesse sentido, a expansdo da ES, o ensino noturno e a presenca crescente de estudantes-
trabalhadoras precisam ser discutidos com o objetivo de que sejam langadas alternativas para
a superacao desses diversos entraves. Em se tratando da area da Psicologia, ainda, ndo temos
visto nada nessa direcdo em termos de politicas educacionais, as proprias DCNP-2023 (2023)
nao contemplam qualquer direcionamento sobre o ensino noturno e para estudantes-
trabalhadoras.

Conforme Souza, Silva e Toassa (2020) sdao muitos os desafios para a formacdo em
Psicologia em uma perspectiva critica e de compromisso social, dentre eles, elas destacam: a
integracao das disciplinas, a interdisciplinaridade e a atua¢do multidisciplinar; a necessidade
de se aprofundar a discussdo sobre as politicas publicas; englobar a dimensao investigativa na
formagdo; intensificar a concepcao ético-politica da profissdo; e o avanco da medicalizagdo da
educagdo e da sociedade. No entanto, o tempo esta passando e precisamos avangar como
sentinelas, ja se passaram mais de 40 anos de critica através de discursos e algumas mudangas
nas praticas psicoldgicas, agora precisamos avangar no plano das politicas educacionais

voltadas a realidade concreta da formagao, considerando suas atrizes e espagos cotidianos.
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Capitulo 6 - Discussiao

Seguindo a proposi¢ao desse trabalho, a discussao dos resultados sera realizada e

organizada a partir dos dois estudos também, e explicitada a seguir.

Estudo 1: Entre territorios, curriculos e trajetorias de estudantes-trabalhadoras:
elementos para o estagio em Psicologia Escolar Critica

Nesse estudo foi realizada uma analise critica sobre o territorio, o curriculo e as
trajetorias de vida de estudantes-estagiarias, buscando apreender os condicionantes historicos,
sociais, econdmicos, ideologicos e geograficos presentes na formagdo em PE. Foi possivel
evidenciar que o capital tem avan¢ado sob o territoério nacional-rondoniense-vilhenense como
sentinelas, de maneira crescente ¢ sob um plano neoliberal de mercado, através da expansao,
mercantilizacdo, oligopolizacdo e interiorizagdo do ES, permitindo postular que, mesmo em
territorios mais distantes, somos brasileiros, seguimos sendo explorados e colonizados. Assim,
sob o dominio do capital privado, a Psicologia tem adentrado as pairagens do poente,
permitindo o acesso de varias pessoas a essa formagdo, mas, por outro lado, sob a logica do
capital e lucro, contribuindo para formagdes acriticas e tecnicistas.

Em relagdo ao curriculo a partir da dialética singular-particular-universal, constatou-se
a presenca de elementos de criticidade através de uma maior nimero de disciplinas
relacionadas a PE, bem como uma disciplina especifica e um estagio supervisionado basico, ja
constituido sob a perspectiva dos processos de trabalho e um referencial teoérico da PEC. No
entanto, as énfases clinicas-tradicionais ainda prevalecem, continuam sendo os principais
fundamentos para a formacdo, se fazendo presente at¢ mesmo na propria disciplina de PE.
Dessa forma, a partir desta fronteira de nossa patria, foi possivel evidenciar que os postulados

criticos da PE avan¢am, mas ndo como sentinelas, pois sao 40 anos de uma empreitada critica
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que ainda ndo se materializou nos curriculos, nos permitindo dizer que somos brasileiros, na
medida em que refletimos o mesmo cenario nacional.

O perfil historico-social e formativo das estudantes revelou que Rondonia trabalha
febrilmente nas oficinas e nas escolas, as destemidas estagiarias sao trabalhadoras,
provenientes de classes subalternas, que precisaram trabalhar, at¢ mesmo antes de concluir o
EM, para garantir o sustento familiar e, assim, acessar o ES, em um dia a dia de luta que se
encerra com uma jornada noturna de estudos. Mas nao nos orgulhamos desse cenario, na
verdade ¢ lamentavel que as IES se encontram de portas semiabertas para essas pessoas. E
preciso que esse lamento/discurso de critica se materialize em mudangas curriculares e
formativas para o ES noturno, permitindo que essas pessoas possam concluir sua formacao
com éxito.

Dessa forma, esses elementos apontam para o fato de que a PEC embora tenha ensejado
mudancas na forma de compreendermos o processo de exclusdo das classes populares,
permitindo que os fendmenos escolares sejam compreendidos a partir da luta de classes, ela
ndo tem pensado (ou tem pensado muito pouco) sobre as politicas de acesso, permanéncia e
éxito dessas pessoas em suas trajetorias educacionais, sobretudo no que concerne as politicas
curriculares, que seguem sendo elaboradas para uma estudante ndo-concreta, branca, jovem,
solteira e que dispdem de recursos financeiros para custeio de seus estudos e de um dia inteiro
para se dedicar exclusivamente a eles. Nao tem sido visto, também, discussdes mais concretas
sob 0 avango do capital na formagdo em Psicologia, nem tdo pouco DCNP que contemplem as
especificidades de uma estudante-trabalhadora do periodo noturno, de modo a repensar
questdes de carga-horaria, disciplinas, contetidos, praticas e atividades pedagdgicas. Nao tem
sido preocupagdo da PEC a evasdo no ES e seus motivos, bem como as dificuldades que essas
estudantes atravessam para conseguirem concluir o curso. A classe popular segue invisibilizada

quando temos que formular a¢des e nos deslocar do plano tedrico.
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Com isso, € a partir de uma perspectiva dialética entre os territérios, os curriculos e as
trajetorias de vida das estudantes, ou seja, ¢ entre porque nao ha hierarquia entre esses
elementos € os mesmos ora gritam com for¢a: "Somos Brasileiros!", ora dizem respeito
somente as pairagens do poente, que pode como sentinelas avangadas contribuir para
superagao das desigualdades sociais, que ja se fazem presentes no curso desde o seu acesso,
com a construgdo de teorias e praticas psicologicas contextualizadas e criticas.

Por fim, € preciso apontar que a pesquisa apresentada foi empreendida com uma
amostra especifica, e que, embora seja relevante para a compreensdo da formagdo em PEC,
precisamos conhecer outros territérios, sobretudo, aqueles mais remotos e que, ainda,
comparecem pouco nas pesquisas, assim como outras estudantes. Dessa forma, acreditamos
que outros estudos trardo mais elementos da realidade concreta da formagdo em Psicologia, os
quais permitirao a formulagao de Politicas Educacionais que expressem a diversidade territorial

de nosso pais e contemplem as estudantes presentes no cotidiano dos cursos de Psicologia.

Estudo 2: Vivéncias de estudantes-trabalhadoras no estiagio em Psicologia Escolar
Critica: entre dramas e (trans)formacdoes

A pesquisa demonstrou que a identificagdo do perfil estudantil ¢ fundamental para a
construcdo de um estagio supervisionado, pois isso permite acessar a estudante concreta,
presente em nosso cotidiano formativo. De modo especifico, evidenciamos que as nossas
estudantes sdo, majoritariamente, trabalhadoras e pertencentes as classes subalternas, o que
demandou a organizagdo das atividades, horarios e locais de estdgio de acordo essa demanda,
a fim de garantir ndo somente a continuidade de seus estudos, mas também, a propria
subsisténcia delas.

A constatacdo de que nossas estudantes trabalham ndo foi tomada enquanto uma

barreira, mas sim enquanto potencial para desenvolvimento de um olhar critico para o cotidiano
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escolar e para sua propria condi¢ao de classe, constituindo uma possibilidade de engajamento
em acoes coletivas de transformacao social. Permitiu-nos compreender que, mesmo em um
cenario de alienagao aos processos de trabalho, essas estudantes foram capazes de construir
estratégias trabalhistas e pedagogicas para realizarem o estagio, demonstrando que ¢ possivel
driblar/subverter a logica capitalista, sobretudo, quando contamos com apoio e cooperacao.

Evidenciamos que a estudantes apresentam concepcdes dicotOmicas acerca da
formacao teorico-pratica, concebendo o estagio como aplicagdo tedrica na pratica, o que esta
diretamente articulado a uma formagao que aponta para isso, quando suas disciplinas nao
conseguem se desdobrar em leitura e atuagdo sobre a realidade. Porém, através das vivéncias
narradas pelas estudantes, pudemos perceber que, em varios momentos, elas puderam analisar
a realidade sob pressupostos que integravam teoria-pratica.

O estagio basico em PEC demonstrou, assim, ser um dispositivo formativo fundamental
para a construcao de concepgdes criticas sobre a realidade educacional € o proprio
processo de conscientizacdo sobre si mesma e o mundo social, ensejando vivéncias de
memorias e experiéncias escolares passadas proprias, que, ao se reatualizarem no presente,
permitiram que essas estudantes lancassem uma interpretagao mais aprofundada sobre a propria
formacao e a realidade profissional em construcao.

As relagdes humanas constituiram pilares para o (re)conhecimento do cotidiano,
propiciando vivéncias de vinculacdo emocional e cooperagdo, bem como de afastamento,
demonstrando que o afeto constitui uma unidade dialética com a cognigdo, de maneira que elas
operaram (re)configuragcdes no modo das estudantes estarem no mundo profissional.

O estagio evidenciou que ¢ potencialmente (trans)formador, constituindo uma legitima
SSD, ao demandar vivéncias dramadticas em meio a crises produzidas pelo encontro com o
“chao da escola”, o qual guarda contradig¢des, avangos e retrocessos. Enquanto um dispositivo

formativo, precisamos, enquanto docentes-supervisoras, compreender e desenvolver os
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preceitos fundamentais acerca da aprendizagem e desenvolvimento na fase adulta sob uma
perspectiva historico-cultural, lancando mao de estratégias pedagogicas que possam mediar o
desenvolvimento das estudantes rumo a zona de desenvolvimento potencial, considerando,
para isso, 0 momento atual, real, em que se encontram.

Nesses termos, o estagio precisa acontecer na ZDP, ele precisa ser uma atividade
pedagogica construida intencionalmente, no sentido, de propiciar experiéncias diversas na
realidade educacional, as quais sdo vivenciadas e interpretadas em integracao aos fundamentos
tedricos-criticos que o constituem. Isso ndo ¢ uma tarefa simples! Temos uma realidade
formativa, que tem negado e invisibilizado essas estudantes-trabalhadoras e a presenca de uma
dura contradi¢do no processo de “popularizacdo” do curso de Psicologia, que se faz em alianca
ao processo de mercantilizacao do ES.

Precisamos compreender que “o prazer de ensinar ¢ um ato de resisténcia” (hooks,
2013, p. 21), que, enquanto nao alcangamos mudancas em termos de politicas publicas
educacionais, podemos em nosso cotidiano produzir algumas “fraturas” nesse sistema que,
agora, opera uma exclusdo pelo interior (Bordieu & Champagne, 2001). Exclusio, esta, que
reverbera nas “portas semiabertas” para a estudante-trabalhadora, nas “escolas que estdo
abertas ao estdgio, porém algumas portas permanecem fechadas” e no tempo, que produz
condi¢des de trabalho e estudo alienantes e precarizantes para as estudantes e as docentes.

Por fim, lancada a nossa realidade cotidiana do estagio supervisionado béasico em PEC,
julgamos necessario que outras realidades sejam investigadas, a fim de problematizar e
escamotear a pluralidade de contextos formativos, de modo a nortear a constru¢do de
possibilidades formativas que atentem a concretude territorial, curricular e de trajetdrias de
vida estudantil e docente, evidenciando que a educagdo constitui ferramenta importante de

justica, libertacdo e emancipagao social.
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Capitulo 7 - Conclusées e implicacao do estudo

O presente estudo buscou investigar a formagdo da perspectiva critica em PE a partir
de uma experiéncia concreta de estagio basico em PEC, implementado em uma IES privada na
cidade de Vilhena-RO. Para isso, empreendeu-se uma pesquisa empirica ¢ exploratdrio-
explicativa fundamentada no MHC, que buscou analisar documentos referentes a Politicas
Educacionais em seus ambitos nacional e institucional a fim de elucidar como os principios de
criticidade estdo se materializando nos curriculos; identificar o perfil histérico-social e
formativo das estudantes-estagiarias com vistas a apreender os condicionantes sociais,
econdmicos, de género, raga/etnia e geracional; implementar um ESB a partir dos principios
de criticidade da PE; e compreender os efeitos que essa experiéncia operou sob a consciéncia
das estudantes a partir da categoria analitica vivéncia.

Evidenciou-se, no que se refere as Politicas Educacionais, que a formagdo em
Psicologia tem avangado sob o territorio nacional-rondoniense-vilhenense como sentinelas, de
maneira crescente e sob um plano neoliberal de mercado, através da expansao, mercantilizacao,
oligopolizacdo e interiorizagdo do ES prevalentemente com cursos noturnos. Constatou-se,
também, a presenca de elementos de criticidade no contexto formativo analisado, com uma
presenca maior de disciplinas relacionadas a PE, uma disciplina especifica e um ESB, que ja
se apresenta sob a perspectiva dos processos de trabalho e um referencial tedrico-critico. No
entanto, as énfases clinicas-tradicionais ainda prevalecem enquanto sendo os principais
fundamentos para a formagao, revelando que o movimento de critica da década de 1980 ainda
ndo se efetivou nos curriculos.

No tocante ao perfil historico-social e formativo discente, desvelou-se que se trata de
estudantes-trabalhadoras destemidas, oriundas das classes subalternizadas, provenientes,

sobretudo, de escolas publicas, que necessitam trabalhar febrilmente para garantir sua propria
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sobrevivéncia e o custeio de sua formacao. Essa realidade apontou para a presenca de
popularizag¢do e deseletizagdo do perfil estudantil do curso de Psicologia, no entanto, sob a
contradi¢do de estar acontecendo em meio a um processo de mercantilizacao do ES.

O ESB em PEC implementado objetivou se voltar para a estagidria concreta, isto €, para
as estudantes-trabalhadoras organizando horarios e institui¢des para o seu desenvolvimento
que propiciassem a continuidade de seus empregos. A conjugac¢do entre estudo e trabalho nao
foi tomada enquanto uma barreira, mas sim como condi¢ao potencial para desenvolvimento de
um olhar critico para o cotidiano escolar e para a propria condigao de classe, demonstrando
que ¢ possivel driblar/subverter a logica capitalista, sobretudo, quando contamos com apoio e
cooperagao.

Constatou-se através da categoria analitica vivéncia que as estudantes chegaram ao
estdgio com concepcdes dicotdmicas sobre teoria e pratica, mas que as experiéncias
vivenciadas possibilitaram pensar o contexto escolar através de uma perspectiva integradora
entre teoria e pratica. O ESB ensejou olhares mais criticos sobre a realidade e sobre si mesma
através de vivéncias de memorias e experiéncias escolares passadas, que se reatualizarem,
permitindo a constituigdo de interpretacdes mais acuradas sobre a propria formagdo e a
realidade profissional em construg¢do. As relagdes humanas propiciaram vivéncias importantes,
as quais possibilitaram (re)configuragcdes quanto ao modo das estudantes estarem no mundo
profissional. Desse modo, o ESB constituiu um dispositivo potencialmente (trans)formador, o
qual operou vivéncias dramaticas em meio a crises produzidas pelo encontro com o chio da
escola, evidenciando que as estudantes precisam ser compreendidas enquanto pessoas em pleno
desenvolvimento, de maneira que as estratégias pedagogicas possam mediar o seu
desenvolvimento real/atual rumo a zona de desenvolvimento potencial, atuando na ZDP.

Tratou-se de uma investigacdo de carater peculiar que integrou ensino e pesquisa,

voltando-se para a vida cotidiana da formagao em PEC, que sob a dialética singular-particular-
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universal desvelou condicionantes histdricos, sociodemograficos, econdmicos, politicos,
educacionais e territoriais importantes para a formulagdo de estagios mais criticos e engajados
com a emancipacao humana e luta contra as desigualdades sociais. Mas, ¢ importante apontar
que essa experiéncia ¢ localizada territorialmente e historicamente, e, ainda que, integre a
totalidade do fenomeno — formacao em PEC, ndo ¢ capaz de revela-lo totalmente, sendo
indicada mais pesquisas em contextos diversos, de modo a evidenciar outros elementos para a
area.

Essa investigacdo contribuiu no campo da Psicologia do Desenvolvimento e Escolar ao
evidenciar que mesmo estando presente, ainda, elementos clinicos-tradicionais na formagao,
foi possivel implementar um ESB capaz de ensejar concepgdes e praticas criticas no cotidiano
formativo das estudantes, desde que ele se fundamente em uma perspectiva histérico-social e
considere as desigualdades sociais e as estudantes concretas. A presente pesquisa colaborou,
também, na construcao de novas perspectivas sobre o desenvolvimento humano na vida adulta
em uma sociedade de classes, pois elucidou que, mesmo as estudantes se desenvolvimento sob
a contradi¢do entre as atividades dominantes de ensino e profissionalizante, com uma media¢ao
baseada no desenvolvimento de conscientizagdo e critica, elas puderam enfrentar as condigdes
alienantes da realidade social. Por fim, esse estudo possui a contribui¢do importante de evocar
a demanda urgente pela inser¢do da categoria de estudo estudante-trabalhadora nas
investigagdes sobre a formagao em Psicologia, que ndo pode ser analisada sem articulag¢do ao
modo como uma pessoa adulta se desenvolve em uma sociedade capitalista e nem sem as
discussdes sobre o processo de mercantilizagdo do ES em nosso pais.

Assim, a partir dos achados dessa pesquisa, recomenda-se que em novas revisoes das
DCNP sejam consideradas as estudantes-trabalhadoras, o processo de mercantilizagdo da
formacao em Psicologia e a prevaléncia do ensino noturno na formulagao de seus fundamentos

e procedimentos. Aos PPCs dos cursos de Psicologia, além da sugestdo de levar em conta as
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estudantes concretas em suas interseccionalidades de classe, género, raca/etnia e geracional,
indica-se a presenca de mais disciplinas articuladas as ciéncias humanas e sociais, capaz de
incitar as estudantes a um processo maior de conscientizagao, mas que essas disciplinas se
integrem ao curriculo como um todo e estejam contextualizadas a sua realidade territorial,
historica e social.

Propde-se, também, com base no quanto a experiéncia de estagio constituiu, nesse
estudo, um dispositivo formativo crucial e potencialmente (trans)formador, que outros estagios
supervisionados sejam desenvolvidos por docentes com formagdo especifica na area e que
sejam fundamentados por concepgdes e praticas criticas, sob uma perspectiva inclusiva, capaz
de planeja-lo em consonancia as condigdes sociais, econdmicas e formativas das estudantes. E
indicado que os estagios supervisionados acontecam, assim, através de itinerarios formativos
em que o perfil estudantil ¢ conhecido, elucidando sua historicidade e singularidade; sdo
estabelecidas estratégias pedagogicas para fomentar a cooperacgdo e trabalho em equipe entre
as estudantes; sdo utilizadas praticas educativas que integrem teoria e pratica; e apresentem
maior flexibilidade em relagdo aos hordrios de praticas institucionais, a fim de que possam
conciliar demandas trabalhistas da estudante e do contexto de estagio.

A partir da constatacdo de trajetorias de vida estudantil marcadas por questdes de classe
social que reverberam na condicdo de estudante-trabalhadora, como foi desvelado nessa
pesquisa, propdem-se que as praticas pedagogicas na formacao em Psicologia considerem que
a estudante ¢ uma pessoa em pleno desenvolvimento, compreendendo o modo como se dé o
processo de desenvolvimento e aprendizagem nessa etapa vida em um contexto de
desigualdades sociais, nesse contexto a PEC se apresenta como area bastante proficua. Nesse
sentido, formacdes para docentes e supervisoras de estdgio sdo fundamentais para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais conscientes e articuladas aos anseios

inclusivos e criticos, uma vez que o ser docente, também, ¢ uma pessoa em desenvolvimento.
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Porém, essas formacgdes precisam elucidar o processo de mercantilizagdo e precarizagao de seu
trabalho, atestadas sob a ldgica do produtivismo académico, rebaixamento salarial e crescente
burocratizagao da atividade docente, que reverberam em diversas formas de sofrimento e
adoecimento. Nesses termos, a propria conscientizacdo docente constitui uma forma de
enfrentamento, que so € possivel através implicagao politica, social e afetiva.

Considerando a evidéncia das interseccionalidades territoriais, de classe, género,
geragao e raga/etnia presentes nas trajetorias de vida das estudantes e condicionantes do modo
de ser académica nessa experiéncia formativa, recomenda-se que sejam ensejadas politicas de
acesso, permanéncia e €xito, também, nas IES privadas com vistas a um real processo de
inclusdo das camadas mais populares. Para isso, entende-se que € primordial o estabelecimento
de novas politicas educacionais e/ou revisdo das que estdo em vigor, assim como a
promulgacao de legislacdo especifica para estudantes-trabalhadoras, conforme experiéncias em
outros paises.

Assim, espera-se que esse estudo possa se encorajar outras praticas de pesquisa
amplamente utilizadas pelas outras ciéncias sociais e humanas, as quais se prestam a apreensao
do cotidiano em sua processualidade, em que pesquisadoras participam ativamente do contexto
investigado, a exemplo da etnografia, historia oral e grupos focais. Ao longo dessa pesquisa,
evidenciamos que estudos sobre o desenvolvimento na vida adulta, o ensino noturno e a
presenca de estudantes-trabalhadoras na formagdo em Psicologia s@o escassos, demonstrando
que h4 uma lacuna tedrica e investigativa, a qual precisa ser preenchida. Considera-se, por fim,
bastante pungentes que as novas investigagdes possam apreender as vivéncias de estudantes-
trabalhadoras, conjugando, inclusive, essa condi¢ao a maternidade, e articulando IES publicas

e privadas localizadas nas vérias regides de nosso pais.
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Apéndices

Apéndice A - Questionario de Identificacdo do Perfil Historico-social e formativo

estudantil

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DO PERFIL HISTORICO-SOCIAL E
FORMATIVO ESTUDANTIL (QIPE)

1. DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Idade: Género: Estado civil: N° de filhos:

Cidade em que reside: Religido:

Moradia: ( ) Familia ( ) Sozinha(o) ( ) Republica ( ) Outro

Meio de transporte usado para chegar a faculdade:

Trabalha? ( ) Sim ( ) Nao

Em qué: Cidade:

Turno(s): N° de horas diarias: N° de horas semanais:

Renda Familiar Mensal: considerar o atual valor do sal4rio minimo — R$ 1.320,00
() abaixo de 1 salario minimo

() de 1 a2 salarios minimos

() de 3 a4 salarios minimos

() De 4 a 6 salarios minimos

() Acima de 6 salarios minimos

2. FORMACAO BASICA E COMPLEMENTAR
Formagao no Ensino Médio: ( ) Publico ( ) Privado Ano de conclusdo:

Outra formagédo: () Técnico
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() Graduagao

() Pés-graduacao

Cursos realizados:

Participagdo em Projetos:

Participagdo em Eventos Cientificos:

3. VIVENCIAS CURRICULARES E AUTOPERCEPCOES NO CURSO DE PSICOLOGIA

Més/ano de ingresso:

3.1 Influéncias sob a decisao de fazer o curso: pode-se marcar mais de um item.

() Incentivo de amigos ( ) Incentivo de familiares ( ) Realizagdo Pessoal ( ) Realizagdo
Profissional ( ) Orientagdo/sugestdo Institucional ( ) Possibilidade de ingressar num curso

superior ( ) Possibilidade de convivéncia com diferentes pessoas ( ) Outras

3.2 Desenvolvimento de Competéncias (DCNs do curso de Psicologia/2019): pode-se marcar mais de

um item.
3.2.1 Competéncias cientificas basicas:

() Incorporar a sua pratica a ciéncia como sistema de conhecimentos uteis para a vida e base para a

sua agdo profissional

() Considerar a ciéncia como modo de construgdo de interpretagdes da realidade, tomando-a como

base para o dialogo com a sociedade

3.2.2 Competéncias profissionais basicas:

() Atuar eticamente

() Agir profissionalmente

() Relacionar-se apropriadamente com clientes, usuarios e outros

() Trabalhar respeitando a diversidade e mostrar competéncia cultural



() Atuar profissionalmente com base no conhecimento cientifico acumulado
() Refletir sobre o préprio trabalho

() Estabelecer objetivos ou metas pertinentes a atividade

() Realizar avaliagdo psicologica

() Realizar intervengdes psicoldgicas e psicossociais

() Comunicar-se de forma eficaz e apropriada

() Atuar em equipes multiprofissionais

3.3 Dificuldades enfrentadas: pode-se marcar mais de um item.

() Relagdes com os colegas de curso

() Relagdes com os professores

() Relagdes com os funcionarios da institui¢ao

() Acompanhar a dinamica de estudos universitarios

() Coordenar os estudos universitarios com o trabalho profissional
() Dominar os métodos e técnicas de produgao cientifica

() Conciliar formagao, trabalho ¢ familia

() Insuficiéncia na formagdo basica

() Outro
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3.4 Percepgoes sobre o Curriculo:

Fundamentos epistemologicos/tedricos da Psicologia

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Relacionamento teoria e pratica

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Atividades praticas

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia



Metodologias Avaliativas

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Carga-horaria das disciplinas

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Eventos

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Projetos de Pesquisa

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Projetos de Extensao

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia

3.5 Percepcgoes sobre a Atuacio Docente ao longo do curso:

Qualidade do corpo docente

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Quantitativo Docente

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Formagdo Docente

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Compromisso docente com a formagao discente

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia
Relagdo Interpessoal com discentes

() Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Além da suficiéncia

3.6 Formacao Extra-curricular:

Participac@o em eventos/cursos de formacao na area:
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Participac@o em projetos de extensao:

Participag@o em projetos de pesquisa:

Participag@o em estagio:

Participagdo em Monitoria:

3.7 Estagio Basico em Processos Educacionais

Necessidades/expectativas em relagdo ao Estagio Basico em Processos Educacionais:

Receios em relagdo ao Estagio Basico em Processos Educacionais:

Outras observagdes:




Apéndice B - Roteiro da Entrevista em Profundidade

A

ROTEIRO DA ENTREVISTA EM PROFUNDIDADE

De maneira geral, como foi o Estagio Basico em Processos Educacionais?
Quais disciplinas mais contribuiram para a realiza¢ao do estagio?

Quais disciplinas menos contribuiram para a realizacao do estagio?

Quais vivéncias (dia/fatos marcantes) vocé destacaria nessa experiéncia?
Qual(is) entrave(s)/percalgo(s) foi(ram) vivenciado(s)?

Qual(is) potencialidade(s)/facilidade(s) foi(ram) vivenciado(s)?
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