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RESUMO
Este estudo visa analisar as repercussdes da formacdo promovida pelo Programa Escola da

Terra (PET) na formac&o dos professores da Educacdo Basica do Campo no Distrito Federal.
A pesquisa foca nas experiéncias dos professores que participaram da formagédo continuada
oferecida pelo PET. Adota uma abordagem qualitativa, utilizando métodos de pesquisa
participante, bibliografica e documental, além da aplicacéo de questionario on-line para a coleta
de dados. A investigacdo analisa a percepcdo dos professores sobre os efeitos da formacéo
continuada do programa e identifica as dimensdes do trabalho docente nas quais a formacéo
promoveu avangos nas praticas pedagdgicas e na organizacdo do trabalho, conforme a
epistemologia das praxis. O periodo analisado abrange desde a implementacdo da 12 Edicéo do
Programa Escola da Terra no DF, em 2018, ate 2022, refletindo as experiéncias dos educadores
participantes. Para embasar o debate tedrico, utilizam-se os estudos de Antunes-Rocha (2022),
Barros (2018), Curado (2019), Freitas (2022), Hammel (2021) e Novaes (2021). Os resultados
revelam gque o Programa Escola da Terra permite aos professores refletirem criticamente sobre
a escola e suas praticas hegemdnicas. Além disso, possibilita a exploracdo de estratégias para
promover transformagdes na Educagdo do Campo no Distrito Federal e para reconsiderar a
escola como um espaco formativo, entre outras possibilidades de formacao docente.

Palavras-chave: educacdo do campo; Escola da Terra, formacao de professores; praxis.



RESUMEN
Este estudio tiene como objetivo analizar las repercusiones de la formacion promovida por el
Programa Escuela de la Tierra (PET) en la formacién de los profesores de la Educacién Bésica
del Campo en el Distrito Federal. La investigacion se centra en las experiencias de los
profesores que participaron en la formacion continua ofrecida por el PET. Adopta un enfoque
cualitativo, utilizando métodos de investigacion participante, bibliogréfica y documental,
ademéas de la aplicacion de un cuestionario en linea para la recoleccion de datos. La
investigacion analiza la percepcion de los profesores sobre los efectos de la formacidn continua
del programa e identifica las dimensiones del trabajo docente en las cuales la formacion
promovid avances en las practicas pedagdgicas y en la organizacion del trabajo, conforme a la
epistemologia de las praxis. El periodo analizado abarca desde la implementacion de la 12
Edicién del Programa Escuela de la Tierra en el DF, en 2018, hasta 2022, reflejando las
experiencias de los educadores participantes. Para sustentar el debate teérico, se utilizan los
estudios de Antunes-Rocha (2022), Barros (2018), Curado (2019), Freitas (2022), Hammel
(2021) y Novaes (2021). Los resultados revelan que el Programa Escuela de la Tierra permite
a los profesores reflexionar criticamente sobre la escuela y sus practicas hegemdnicas. Ademas,
posibilita la exploracion de estrategias para promover transformaciones en la Educacion del
Campo en el Distrito Federal y para reconsiderar la escuela como un espacio formativo, entre

otras posibilidades de formacién docente.

Palabras clave: educacion del campo; escuela de la Tierra, formacion de profesores; praxis.



ABSTRACT
This study aims to analyze the repercussions of the training provided by the Escola da Terra
Program (PET) on the professional development of teachers in Basic Education in Rural Areas
in the Federal District. The research focuses on the experiences of teachers who participated in
the continuing education offered by PET. It adopts a qualitative approach, using participant,
bibliographic, and documentary research methods, along with the administration of an online
questionnaire for data collection. The investigation analyzes teachers' perceptions of the effects
of the program's continuing education and identifies the dimensions of teaching work where the
training promoted advances in pedagogical practices and work organization, in line with the
epistemology of praxis. The period analyzed spans from the implementation of the 1st Edition
of the Escola da Terra Program in the DF in 2018 until 2022, reflecting the experiences of
participating educators. To support the theoretical discussion, the study draws on the works of
Antunes-Rocha (2022), Barros (2018), Curado (2019), Freitas (2022), Hammel (2021), and
Novaes (2021). The results reveal that the Escola da Terra Program enables teachers to critically
reflect on the school and its hegemonic practices. Furthermore, it facilitates the exploration of
strategies to drive transformations in Rural Education in the Federal District and to reconsider

the school as a formative space, among other possibilities for teacher training.

Keywords: rural education; Escola da Terra, teacher training; praxis.
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INTRODUCAO

Sou a quarta filha de uma familia de seis irmdos. Hoje, somos cinco. Meu pai chegou a
Brasilia em 1958, vindo de Minas Gerais, para trabalhar na construcédo da nova capital. Poucos
anos depois, casou-se com minha mae em 1960, no distrito de Tabajara, no municipio de
Inhapim, estado de Minas Gerais. Como uma das inimeras familias de candangos,
denominacdo dada aos trabalhadores imigrantes de diversas regifes do Brasil, que se dirigiram
a Regido Centro-Oeste para contribuir na edificacdo da nova capital. Minha familia morava em
acampamentos organizados pelas empresas encarregadas dessas obras. Entre esses
acampamentos, estava 0 Ndcleo Bandeirante, o principal da época, além de outras ocupacées
pioneiras formadas nos arredores de Brasilia. Apds a remocdo dessas familias, meus pais
estabeleceram-se na cidade do Gama, onde cresci e vivi por 35 anos.

Estudei durante toda minha vida em escola publica, mas aprendi a tragar as primeiras
letras e niUmeros em uma escolinha de fundo de quintal. Em 1976, iniciei formalmente minha
vida escolar no Colégio do Gama (CG). L4, estudei da 12 etapa (como se denominava na época)
até o 3° e Gltimo ano do curso de Magistério, concluido em 1986. Tenho muitas lembrancas
ainda vivas daquela época: as atividades do Grémio Estudantil, as rodas de musica na 72 série
com o0 amigo Mério, que tocava violdo muito bem. Sentados na grama em uma grande roda,
toda a turma estudava junta desde a 1* etapa, onde esperangdvamos, sem saber, por dias
verdadeiramente democraticos.

Minha mée estudou apenas até o quinto ano primario no ensino supletivo, e meu pai s6

veio a se alfabetizar por meio do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) nos anos
1970. No entanto, ambos foram incansaveis defensores da educacgéo, reconhecendo-a como um
elemento necessario e transformador de vidas.
Acredito ser relevante compartilhar um pouco da historia de meu pai, que, apds um acidente de
trabalho, passou de trabalhador da construcéo civil a catador de garrafas — entdo denominado
garrafeiro — em 1968, depois catador de jornal e, por fim, artesdo. Cada uma dessas fases da
vida e 0s processos criativos que ele construiu e viveu, na busca de se reconstituir como pai,
marido e provedor de uma familia numerosa, me inspiraram, em momentos posteriores como
professora, a utilizar a criatividade como um recurso essencial na escola publica.

Como mencionado, conclui o curso de Magistério em 1986 e somente nos anos 1990

prestei 0 concurso para professor de 12 a 42 série da Secretaria de Educacao do Distrito Federal.
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Tomei posse apenas em junho de 1993, ap0s adiar 0 quanto pude. Ser professora ndo era um
sonho meu, mas sim de minha mae. No entanto, naguele momento, com uma filha pequena para
cuidar, enfrentei o grande desafio de me tornar professora.

Os dois primeiros anos foram bastante desafiadores. Turmas lotadas, salario baixissimo
e péssimas condi¢des de trabalho refor¢caram meu despreparo para enfrentar a rotina da sala de
aula. Entretanto, essa experiéncia me levou a buscar os cursos de formacéo oferecidos pela
entdo Fundacdo Educacional do Distrito Federal e, posteriormente, pela Escola de Formacao
dos Profissionais de Educacéo do Distrito Federal (EAPE). Nesses cursos, encontrei 0 apoio e
0 suporte necessarios naquele momento, incorporando a autoformacéo e a formagdo em servico
como praticas essenciais para a consolidacdo dos saberes docentes. A formacao continuada deu
um novo direcionamento a minha vida de professora.

Em 1995, fui convidada para trabalhar no Centro de Referéncia em Alfabetizacdo do
Gama, na Escola Classe 16. Essa escola foi como uma universidade para mim, onde me
constitui como professora, ao lado de um grupo com uma trajetéria profissional Gnica que ainda
ndo conheci em nenhuma outra escola em que atuei. A teoria e a pratica pedagogica na sala de
aula entrelacavam-se. Saber o que fazer e por que fazer, principalmente nas classes de
alfabetizacdo e Educacdo Infantil, é imprescindivel. A préatica e a rotina de estudos em grupo
permitiram-me perceber que estava e fazia parte do mundo da educacéo. Foi la que aprendi a
conhecer e amar o cerrado e toda a sua beleza.

Somente no inicio dos anos 2000 pude ingressar em um curso de nivel superior, o
Programa para Professores em Inicio de Escolarizagdo (PIE), uma politica publica de formacéo
para professores que possuiam apenas o curso de magistério em nivel médio. O curso se deu
pela Faculdade de Educacdo(FE), em parceria entre a Universidade de Brasilia (UnB) e a
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). O curso atendeu 2.000 mil
professores em exercicio na rede publica do DF. Na metade do curso, engravidei, 0 que tornou
muito dificil concluir a formacéo. Foi uma gravidez inesperada que alterou os rumos e planos.
Apbs o parto, entrei em depressdo e ndo busquei a ajuda necessaria. Procurei alivio para as
dores que me devastavam na bebida. Entre altos e baixos, acabei encontrando forcas para
prosseguir e retornei ao trabalho. Nesse mesmo periodo, em meados de 2007, tive a
oportunidade de cursar o Programa de P6s-Graduacéo Lato Sensu em Coordenacéo Pedagdgica

com énfase no ensino médio, em uma nova parceria entre a UnB e a SEEDF. No entanto, nao
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consegui me manter longe da bebida. Quase concluindo o curso, em julho de 2009, perdi uma
de minhas irmds, uma perda que me tirou dos trilhos, afundando-me no alcool e nas drogas.
Conclui a especializacdo, mas deixei de lado qualquer possibilidade de continuidade da minha
formagéo académica e da vida profissional, afastando-me em agosto de 2010 do trabalho para
tratamento médico, mergulhada em um poco sem fim. Entre idas e vindas, j& ndo suportava 0s
julgamentos, a soliddo e o descrédito. Apds uma tentativa de suicidio, fui internada em uma
clinica de reabilitacdo, onde passei nove meses. Viver todo esse processo nao é facil para
ninguém. Vivi cada dia de uma vez.

Depois de trés anos afastada do trabalho, retornei efetivamente em margo de 2014. Optei
por trabalhar em uma escola do campo, proxima a comunidade da qual faco parte. Ao regressar,
atuei como professora na sala de leitura de 2014 a 2016, um espaco no qual me sentia bem.
Sempre amei os livros. Desde crianga, sempre tive acesso a livros e outros materiais escritos;
como mencionei anteriormente, meu pai trazia jornais que recolhia, e as vezes havia revistas ou
livros usados entre eles. Mesmo tendo participado de inUmeros cursos de formacéo ao longo da
minha carreira, 0s livros também me ajudaram a construir e consolidar conhecimentos e saberes
que trago comigo.

Com a mudanca das equipes gestoras da escola, em 2017, fui convidada pela nova gestao
para compor a equipe pedagdgica como apoio a coordenagdo. Em abril de 2018, passei a atuar
como supervisora pedagdgica, funcdo que exerci até setembro de 2021. A escola ja estava em
processo de retomada de sua condicdo de escola de area rural desde 2015, em funcdo da
alterac@o no Plano Diretor de Ordenamento Territorial do Distrito Federal, ocorrida em 2010,
quando se assumiu como Escola do Campo.

Desde entdo, o objetivo passou a ser a construcdo da identidade da escola como Escola
do Campo e a implantagdo da Educagéo do Campo como modalidade de ensino, envolvendo
toda a comunidade escolar. As inumeras agdes desenvolvidas no contexto da unidade de ensino
configuraram-se em uma experiéncia de transicdo pedagogica vivenciada por todo o coletivo
da escola, desde professores até as equipes terceirizadas, considerando que a educacgao permeia
todos 0s espagos escolares.

Nesse interim, foi iniciado o Programa Escola da Terra (PET)-12 Edi¢cdo no Distrito
Federal, oferecendo formacdo continuada aos professores das escolas publicas de Educacéo

Basica do campo. A formacdo ocorreu por meio da alternancia pedagogica e dos tempos
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educativos, sendo o tempo-universidade oferecido aos sdbados. A garantia de didlogo e troca
de experiéncias entre os docentes cursistas contribuiu para que eu me percebesse como sujeito
na constru¢cdo do conhecimento, na transformacdo social dos processos educativos e na
consolidacéo da Educacdo do Campo por meio da formacdo docente.

O anseio de compreender os caminhos percorridos pelos movimentos sociais e pelos
povos do campo na construcdo do perfil de educacéo para a Educacdo do Campo foi realizado
pela formacdo continuada, especialmente com o Programa Escola da Terra. Apds quase vinte
anos, pude finalmente retomar o sonho de dar continuidade a minha vida académica, que havia
abandonado.

Com o inicio da primeira turma do Programa Escola da Terra em 2018, permitiu-se
buscar respostas para as inquietagdes acumuladas ao longo dos ultimos anos de trabalho,
especialmente ap6s a escola onde eu atuava ter readquirido a condigdo de Escola do Campo.
Desejosa de compreender o movimento que o termo Educagdo do Campo carregava, em virtude
da transicdo vivenciada pela escola, vi no programa uma resposta as minhas preocupacoes.
Embora tenham surgido inumeros desafios durante o percurso formativo, foi possivel, mesmo
diante de tantos obstaculos, prosseguir e entender o PET como um objeto de pesquisa
significativo. Diante disso, torna-se necessario examinar esse fenémeno no contexto do Distrito
Federal com o devido tratamento tedrico-metodoldgico.

Apbs a formacdo continuada e a Especializacdo em Educacdo do Campo promovida
pela UnB por meio do Programa Escola da Terra, ingressei no Mestrado com o tema da
formacdo de professores das Escolas do Campo do Distrito Federal, area na qual tenho
desenvolvido minha pesquisa desde entdo. O programa escolhido para desenvolver este estudo
foi 0 Programa de P6s-Graduacdo em Meio Ambiente e Desenvolvimento Rural (PPG-Mader).
Seu olhar interdisciplinar, tem como objetivo entender, estudar, sistematizar e propor solugoes
para os problemas socioambientais dos biomas Cerratense e Amazonico (Sauer, Silva e Duarte,
2021). A tematica da pesquisa articula-se a formacao docente de professores e professoras das
Escolas do Campo do Distrito Federal participantes do Programa Escola da Terra. Esta
vinculada a linha de pesquisa Politicas Publicas para o0 Meio Ambiente e o Campo, do
Programa, ofertado no campus da Faculdade UnB-Planaltina.

Durante o curso do Programa Escola da Terra no Distrito Federal (DF), do qual fui

cursista, foi possivel observar, nas atividades coletivas, que os questionamentos e ddvidas
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apresentados pelos professores cursistas frequentemente refletiam uma das minhas préprias
inquietaces, particularmente no que diz respeito a compreensdo da Educagdo do Campo como
préatica social'. Em Caldart (2012), pude compreender que a Educagdo do Campo, enquanto
pratica social, se concretiza quando o professor tem o poder de conceber a prética educativa a
partir da intencionalidade, ou seja, no plano da praxis.

A fim de avancar na construcdo de uma Educacdo do Campo (EdoC) emancipatoria e
nos processos formativos dos educadores do Distrito Federal, foi oferecido, em 2018 e 2019, o
Curso de Formagéo Continuada do Programa Escola da Terra. Essa formacao resultou de uma
parceria institucional entre o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), a Universidade de
Brasilia (UnB) e a Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF). O curso foi
destinado a professores, coordenadores pedagogicos e gestores das escolas publicas do campo
no DF, oferecendo uma alternativa pedagdgica para redesenhar o projeto educacional e a
conducéo da formacéo dos seres humanos.

Ademais, investigar essas e outras questdes relacionadas a Educacdo do Campo no
Distrito Federal requer refletir sobre o projeto de escola que se planeja construir a partir do
modelo de projeto pedagdgico de formacdo docente voltado para professores e professoras
atuantes em areas rurais do DF. E essencial avaliar se essa formac&o capacita os educadores a
resistir aos avanc¢os do capital sobre as Escolas do Campo e a precarizacao da profissdo docente.
Essa retomada despertou meu interesse em pesquisar o Programa Escola da Terra e suas
repercussdes na formacdo dos educadores participantes. Assim, a questdo central que orientou
esta pesquisa foi: considerando os objetivos estabelecidos na proposta pedagdgica do programa
e tendo em vista as dimensdes da praxis docente, em que medida a formacéo oferecida pelo
Programa Escola da Terra repercutiu na pratica pedagogica dos docentes cursistas?

A partir dessa questdo inicial, surgem outras questdes complementares, a saber: qual é

a percepcao dos docentes sobre a formacao continuada no &mbito do Programa Escola da Terra?

LA perspectiva de Roseli Salete Caldart sobre pratica social esta intimamente ligada a Educacdo do
Campo e ao papel dos movimentos sociais nesse contexto. De acordo com seus escritos, a Educacéo
do Campo é uma pratica social que forma os sujeitos tanto como individuos quanto como coletivos, e
deve ser compreendida a partir de uma I6gica alternativa de organizacgdo da vida social. Caldart (2012)
defende o protagonismo dos movimentos sociais na Educacdo do Campo e a construcao de politicas
publicas especificas para a educacédo dos trabalhadores rurais. Sua abordagem ressalta a importancia
de uma interpretacdo rigorosa e da ampla difusdo da compreensdo do momento da luta de classes,
incluindo o debate das contradi¢Ges da fase atual do capitalismo. Além disso, ela enfatiza a
necessidade de uma relacdo estreita entre a pratica social e a teoria pedagdgica.
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Quais sdo as relacOes estabelecidas pelos professores em relacdo a organizacdo do trabalho
docente e a formacéo oferecida pelo programa? De que maneira a implantacdo do programa
impactou a formacéo desses professores das Escolas do Campo no DF? Em quais dimensdes
do trabalho docente a formagdo continuada do programa repercutiu na praxis dos professores
cursistas das Escolas do Campo participantes das 12 e 22 edi¢0es?

Nesse sentido, um estudo sobre a implantacdo do Programa Escola da Terra, analisando
a repercussdo dessa formacdo na praxis docente dos professores das Escolas do Campo, visa
contribuir para o fortalecimento, ampliacéo e continuidade desta e de outras politicas publicas
de formacdo para os educadores das Escolas do Campo do Distrito Federal. Este estudo néo
aspira responder a todas as questfes que entrelacam a formacéo docente no DF e o PET, assim
como ndo esgota as inumeras possibilidades investigativas que podem emergir a partir dessa
analise.

Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa é: analisar em quais dimensdes do
trabalho docente a formacédo continuada oferecida pelo Programa Escola da Terra no Distrito
Federal repercutiu na praxis dos(as) professores(as) cursistas das Escolas do Campo
participantes da 12 e 22 edicdo do programa. De modo especifico, pretende-se: a) Investigar a
percepcdo dos educadores sobre a formacgdo continuada para professores no ambito do
programa; b) Identificar as relagOes estabelecidas pelos educadores entre a organizagdo do
trabalho docente e a formacdo oferecida pelo programa; ¢) Descrever em quais dimensdes do
trabalho docente a formacdo continuada do programa repercutiu na praxis dos(as)

professores(as) das escolas do campo participantes.



23

2 METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e de natureza descritiva, voltada para a
andlise de realidades que ndo podem ser quantificadas. A pesquisa concentra-se no universo de
significados, motivacgOes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes (Minayo, 2014). Segundo Yin
(2016), em pesquisas qualitativas, os dados relevantes decorrem de quatro atividades de campo
principais: entrevistas, observacdes, coleta e exame de materiais e sentimentos. Essas atividades
sd0 essenciais para compreender aspectos subjetivos de um fendmeno, explorar novas areas de
estudo e gerar hipoteses para futuras investigacdes. A abordagem permite captar a realidade
cotidiana das pessoas em diferentes contextos, incluindo sociais, institucionais e eventos em
andamento, bem como a complexidade do campo de estudo e a diversidade de seus participantes
(Yin, 2016). Neste estudo, os dados foram coletados por meio de questionario on-line com
perguntas estruturadas e abertas, e pesquisa bibliogréafica e documental.

No dizer de Gil(1991), a pesquisa bibliografica é um trabalho de natureza exploratdria
que propicia ao pesquisador as bases tedricas essenciais para o exercicio reflexivo e critico
sobre o tema em estudo.

Para Creswell(2007), a pesquisa qualitativa € uma investigacao de carater interpretativo,
em que o pesquisador pode inserir sua prépria interpretacdo dos dados, situando-os em um
contexto sécio-histdrico e politico. Esse aspecto é particularmente relevante ao considerar o
periodo entre 2018 e 2022, quando os profissionais da educacédo enfrentaram desvalorizacédo e
proletarizacdo do trabalho docente, realidade ainda mais agravada pela pandemia de COVID-
19.

Quanto aos procedimentos adotados para a coleta de dados, optou-se pela pesquisa
bibliografica e documental, seguida de um questionario on-line (formuléarios Google). O
questionario incluiu tantas questdes fechadas, com respostas pré-definidas, quanto questdes
abertas, permitindo aos respondentes elaborar suas proprias respostas (Severino, 2007).

De acordo com Reedy et al. (2001),

[...] o correio eletronico, dado que ¢ uma ferramenta bastante versatil, pois
permite a comunicagdo por mensagens de qualquer tamanho e o envio de
documentos a um custo muito baixo e com grande rapidez, possibilita ainda a
comunicacao com individuos ou grupos que estejam a longa distancia (Reedy
et al., 2001).

De acordo com Gil (1991), a pesquisa bibliografica é um trabalho de natureza

exploratdria, que oferece bases teodricas ao pesquisador, auxiliando no exercicio reflexivo e
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critico sobre o tema em estudo. Em um primeiro momento, é particularmente util para agucar a
curiosidade do pesquisador e despertar inquietacdes sobre o tema a ser investigado.

Para a pesquisa, foram selecionadas inicialmente 11 escolas publicas de Educacéo
Basica do Distrito Federal, pertencentes a modalidade de Educacdo do Campo. O critério de
selecdo das escolas participantes foi pautado na escolha das unidades escolares com o maior
numero de professores cursistas inscritos e que concluiram o Programa Escola da Terra,
ofertado pela UnB.

O segundo critério de selecdo foi a disponibilidade dos professores em participar da
pesquisa. O terceiro critério considerou a localizacdo geogréafica das escolas e o territorio ao
qual os professores cursistas pertenciam, além das etapas de ensino oferecidas por essas escolas.
Ao incluir como critério de escolha as escolas que abrangem diferentes etapas e modalidades
de ensino, buscou-se trazer a voz de cada uma delas, visando identificar as possiveis
repercussoes que a formacédo teve nas diversas dimensdes do trabalho docente no contexto
escolar. A partir desses critérios, buscou-se incluir ao menos um professor cursista de cada
territorio, garantindo que estivesse atuando em uma das diferentes etapas da modalidade de
Educacao do Campo.

Na Tabela 1, apresentada a seguir, estdo elencadas as escolas que atendiam ao critério
de maior numero de professores cursistas, bem como as etapas/modalidades de ensino
oferecidas por cada uma delas. Essas escolas foram selecionadas inicialmente para compor a
amostra da pesquisa, buscando representar a diversidade de etapas e modalidades de Educacgéo
do Campo.

Tabela 1: Mapeamento das escolas com maior nimero de participantes no Programa Escola da
Terra 12 e 22 edicdo no DF.

TERRITORIO** ESCOLA** CURSISTAS** ETAPA/MODALIDADE*
T1 - Brazlandia CED Irmd Regina 06 EF09 anos/ EM/ EJA 1°,2°,3 Seg.
T2 Ceiléndia € CED INCRA 09 20 El/ EF09 anos/ EM/ EJA 1%
Samambaia 28Seg.
T3 Gama/ Santa CgEF Tamandua 04 El/ EF 09 anos
Maria/ Nucleo . 06 EF 1
Bandeirante EC Kanegae

. ~ CED PAD/DF 05 EF2/EM/ EJA 1°,2°3 Seg.
T4 Paranod/ Itapod EC Itapeti 05 EF1
T5 _ Planaltina CEF Séo José 08 EF 09 anos/EE

CEI Palmeira 05 El 1°e 2° Periodo

Fonte: Dados compilados pela autora deste estudo 2024.



25

O Mapa 1 a seguir ilustra a localizacdo geografica das escolas selecionadas para a
pesquisa, distribuidas entre as Regides Administrativas (RAs) do Distrito Federal.
Diferentemente dos outros estados brasileiros, o DF é dividido em RAs, em vez de municipios,
com cada RA apresentando caracteristicas e demandas especificas. O Mapa 1 retrata a
organizacgdo pedagogica dos territorios, destacando as escolas com maior nimero de cursistas
que participaram das 1% e 22 edi¢bes do Programa Escola da Terra (PET), conforme o
mapeamento previamente apresentado.

Mapa 1: Territorios do PET com maior nimero de cursistas.
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Fonte: Codeplan (2022), efeitos produzidos pela autora deste estudo.

O Mapa 2 a seguir apresenta a localizacdo geogréafica das escolas no mapa do Distrito
Federal, dividido em Regides Administrativas (RAS). As escolas listadas na Tabela 1 estdo
distribuidas entre diferentes RAs, conforme os territérios formativos. Alguns territorios
abrangem mais de uma RA,; por exemplo, o Territério 3 (T3) inclui as RAs de Gama e Santa
Maria.

A organizacdo dos cursistas no Programa Escola da Terra considera espacos e tempos
formativos estruturados em Nucleos de Base (NB), que servem como espag¢os metodoldgicos e
formativos para facilitar a auto-organizacdo dos cursistas, assessores pedagogicos e
coordenacao geral. Esses nucleos configuram territérios de producéo epistemologica, definidos
por proximidades identitarias e pela localizacéo geografica, além de sua relagdo com a producéo
do trabalho.
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Mapa 2: Mapa do DF divido por Regides Administrativas/Territdrios formativos.
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Fonte: Codeplan (2022), hachurado pela autora 2024.

Para definir o perfil dos professores cursistas participantes da pesquisa, seguiu-se a
mesma logica de organizacao territorial adotada pelo programa. Inicialmente, foi selecionada a
escola com o maior nimero de cursistas inscritos dentro de cada territorio educativo.

A escolha pela escola com o maior nimero de cursistas foi motivada pela alta
rotatividade de profissionais nas Escolas do Campo no DF. Essa rotatividade ocorre devido a
lotacdo provisdria, contratos temporarios ou mudancas de lotacdo voluntarias dos professores.
Tal movimentacdo interna e externa dos cursistas pode impactar a pesquisa, dificultando a
localizagdo dos participantes. Para mitigar esse problema e manter o contato com o0s
professores, mesmo que estes tenham saido da escola, optou-se por contata-los por e-mail,
garantindo a continuidade da comunicagéo durante o processo de pesquisa.

De acordo com Reedy et al. (2001), o correio eletrdnico é uma ferramenta versatil que
facilita a comunicacdo por meio de mensagens de qualquer tamanho e o envio de documentos
a baixo custo e com grande rapidez. Além disso, permite a comunicacdo com individuos ou
grupos que estejam localizados a longa distancia.

Para contatar os cursistas egressos da 12 e 22 edi¢cbes do programa, foram enviados e-mails

convidando-os a participar da pesquisa por meio do questionario on-line. Na mesma mensagem,
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foi oferecida a opcéo de agendar uma visita a escola onde o professor atua, em um dia e horario
determinados por ele, durante seu periodo de coordenacéo pedagogica.

Para tanto, foram enviados duzentos e vinte (220) e-mails aos professores cursistas
egressos do programa durante o periodo de recorte temporal da pesquisa. Desses, trinta e trés
(33) e-mails foram devolvidos devido a “falha na entrega” ou “enderego ndo localizado”.
Quinze (15) cursistas egressos confirmaram o preenchimento do questionario, mas nao
demonstraram interesse em agendar uma visita ou entrevista presencial, conforme sugerido no
convite. Ap6s o fechamento do questionario on-line, a lista das escolas participantes da
pesquisa e seus respectivos territorios estdo apresentadas na Tabela 2.

Tabela 2: Mapeamento das escolas que tem participantes da pesquisa.

Territérios Escolas Cursistas  Etapas/Modalidade
x . EF 09 anos/EM/EJA 1° 2°3°
T1 Brazlandia CED Irma Regina 01 Seguimento
CED Vendinha 01 EF 09 anos
EI/EF 09 anodEM/EJA 1% 2°
T2 Ceilandia/Samambaia CED INCRA 09 02 Seguimento
EC Lajes da Jiboia 01 EF1
T3 Gama/ Santa Maria ~ CEF Tamandua 01 El/ EF 09 anos
Nucleo Bandeirante EC Ipé 02 EF1
T4 Paranod/ Itapod CED PAD/DF 01 EF2/EM/ EJA 1°, 2°,3 Seg.
EC ltapiti 01 EF1
T5 — Planaltina CEIl Palmeira 01 El 1° e 2 ° Periodo
T6 - Sdo Sebastido CEF Nova Betania 01 El/ EF 09 anos
CED Taquara 01 El/ EF1
T7 — Sobradinho EC ’ _Sltlo da 01 EI/EEL
Araucérias
* CEM 03 EM

Legenda: *Escola urbana sem indicagdo da RA a qual pertence. Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Conforme apresentado na Tabela 2, sdo listadas as escolas em que os professores
cursistas egressos do Programa Escola da Terra, que participaram da pesquisa e responderam
ao questionario, estavam atuando.

Dos 15 (quinze) professores que responderam ao questionario, dois ja ndo estavam mais
alocados em Escolas do Campo, estando lotados em uma escola urbana e na Secretaria de
Educacéo do Distrito Federal. Os demais, 12 (doze) professores, atuam em Escolas do Campo,
abrangendo diferentes etapas da Educagdo Bésica.

2.1 Coleta e anélise dos dados
Para a coleta de dados da pesquisa, optou-se pelo uso de questionarios on-line

(autopreenchidos), conforme proposto pela Fiocruz (2020), que incluiam perguntas abertas e
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fechadas. Além disso, foram realizadas pesquisas bibliogréfica e documental, com base em
Lakatos e Marconi (2003).

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionario autopreenchido, no
formato on-line, enviado por correio eletrénico. O link para o preenchimento do questionario
foi disponibilizado aos participantes, permitindo-lhes acessa-lo e completa-lo por meio de
computador, celular ou tablet, conforme suas condicdes.

Por se tratar de um instrumento virtual, o questionario on-line visou operacionalizar a
coleta de dados, aproveitando as facilidades e recursos oferecidos pelo Google Forms. Essa
abordagem contribuiu de maneira préatica e objetiva para o registro das informacdes coletadas
e para a fidelidade das respostas.

Nesse contexto, é mister salientar que o uso de ambientes virtuais pode ser eficaz como
ferramenta para a coleta de dados, oferecendo a possibilidade de identificar ou anonimizar os
participantes. Para esta técnica de coleta, foi utilizado um questionario on-line, que incluiu a
coleta de e-mails dos participantes, visando fornecer um retorno aos envolvidos ao final da
pesquisa.

Segundo Aaker(2007), a coleta de dados utilizando e-mail oferece vérias vantagens, tais
como:

1. Os questionarios podem ser enviados quantas vezes forem necessarias com
maior velocidade;

2. Maior velocidade também no recebimento das respostas;

3. Os questionarios podem ser respondidos conforme a conveniéncia e tempo
do entrevistado (Aaker, 2007).

Assim como ocorre em outras pesquisas on-line, os questionarios enviados por e-mail
podem ser planejados para oferecer diversos tipos de estimulos ao entrevistado, permitindo uma
maior interatividade entre o participante e o instrumento de coleta de dados (Malhotra, 2006).
Ademais, para validagdo do questionério, realizou-se o pré-teste.

Lidke e André (1986) afirmam que o questionario € um dos instrumentos basicos para
a coleta de dados em pesquisas de abordagem qualitativa. Esse método é amplamente utilizado
em diversas pesquisas nas Ciéncias Sociais e desempenha um papel basilar tanto nas atividades
cientificas quanto em outras areas. No entanto, ¢ preciso “garantir um clima de confianga, para
que o participante se sinta a vontade para se expressar livremente”, conforme sugerem Lakatos

e Menga (1986, p. 34). Duas perguntas especificas do questionario permitiram aos participantes
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compartilhar suas experiéncias com o PET e discutir os desafios da formagao continuada no
DF.

Além disso, foram empregados procedimentos de pesquisa bibliografica e documental.
Entre os documentos analisados, destacam-se as legislacdes referentes a Educacéo do Campo e
as Propostas Politico-Pedagogicas das Escolas do Campo participantes da pesquisa. Os Projetos
Politicos-Pedagogicos (PPPs) das escolas foram fontes significativas de dados, permitindo a
analise pormenorizada da realidade local descrita nesses documentos. Essa andlise auxiliou a
autoidentificar as escolas, proporcionando uma visdo sobre sua identidade, bem como sua
constituicdo histérica e social enquanto institui¢cGes voltadas para a Educagdo do Campo.

A investigacdo documental, neste estudo, utilizou documentos que revelam a

importancia do Programa Escola da Terra como objeto de analise. Foram analisados
documentos ainda ndo submetidos a uma analise cientifica detalhada, bem como artigos, teses,
dissertacdes e livros, que forneceram o suporte tedrico necessario. O processo envolveu a coleta
e organizacdo de documentos escritos, eletrénicos, graficos e audiovisuais.
Os dados referentes a primeira e segunda edi¢cdes do Programa Escola da Terra no Distrito
Federal foram extraidos e organizados a partir dos arquivos virtuais fornecidos pela
coordenacao do programa, no formato de planilha do Excel. Os dados contidos nos documentos
foram selecionados e tratados diretamente no Excel, por meio da criacdo de gréficos, com base
nas seguintes categorias: ldade, Género, Modalidade/Etapa de Ensino e Tempo de Carreira.
Este material serviu como base para a definicdo do perfil dos professores cursistas das 12 e 22
edicOes, conforme detalhado no Capitulo 5.

Na segunda etapa da andlise dos dados, foram utilizados os dados coletados por meio
do questionério on-line, com foco especifico nas motivagdes dos professores para buscar a
formagéo, nas contribui¢des do Programa Escola da Terra para a sua formacéo e nas dimensdes
da préatica docente em que o programa teve maior impacto.

Na perspectiva dos professores cursistas, as seguintes demandas estdo presente no
discurso: “necessidade de qualificagdo docente”, “melhoria da qualidade do ensino em escolas
rurais” e “escassez de conhecimento sobre Educa¢do do Campo”, entre outras.

Na segunda questdo aberta, buscou-se descrever as contribui¢cées do PET para a formagéo dos
professores e identificar como o programa repercutiu nos diferentes aspectos da pratica docente

desses profissionais durante o periodo em que participaram do curso.
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A medida que a pesquisa avancava, os dados qualitativos foram sendo integrados aos
dados quantitativos, refletindo a complexidade da formacdo docente proporcionada pelo
Programa Escola da Terra no Distrito Federal. Essa integracdo revelou as diversas dimensoes

do trabalho docente impactadas pelo programa.
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3 EDUCA(;AO DO CAMPO, FORMA(;AO DOCENTE E A PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Em um contexto de luta pela terra, no qual trabalhadores e trabalhadoras do campo
buscam desconstruir relagdes hegemonicas de poder e estruturas de subalternizacdo e
dominacéo, a Educacdo do Campo emerge como uma reivindicagao coletiva dos movimentos
sociais. Essa modalidade de educacdo nasce da demanda por uma formacdo que atenda as
especificidades e necessidades dos povos do campo, refletindo o esforgo por uma educacao
mais justa e inclusiva.

O debate sobre a educacao voltada para os povos do campo iniciou em 1989 (Molina,
2012) e se expandiu a medida que novas concepcdes e conceitos sobre a vida no campo foram
emergindo e ganhando novos contornos. A visdo de um campo estagnado deu lugar a
compreensdo do campo como um espaco dinamico, marcado pela diversidade, luta, cultura,
pertencimento e disputas multifacetadas.

A Educacdo do Campo se configura como um construto politico e social coletivo, no
qual os sujeitos tém o direito de ser educados no espaco em que constroem suas proprias
existéncias. Esse conceito é moldado por um movimento pratico que, apoiado na reflexao
tedrica, desenvolve uma concepcdo de Educacdo do Campo que ndo é imediata nem pré-
estabelecida, mas construida e disputada nas relaces sociais em que a vida pratica acontece
(Caldart, 2021).

Para tanto, o papel dos educadores das Escolas do Campo na construcdo desse
paradigma de educacdo ndo se limita ao direito a escola, mas também se articula com a triade
campo-educacao-politica pablica (Caldart, 2012).

Nessa direcdo,

A discusséo acerca da formacao de educadores na perspectiva da Educacédo do
Campo exige que seja explicitado o projeto de sociedade, de campo e escola
que se quer construir. Com esse conjunto é possivel definir qual o perfil e que
formacédo é necessaria para fundamentar praticas coerentes com os principios
e valores que estruturam essa concepgdo (MOLINA; ANTUNES-ROCHA,
2014, p. 225).

Para dar continuidade a esse debate, as categorias tedricas que sustentam este trabalho
sdo: Educagdo do Campo, Escola do Campo, Formagdo em Alternéncia, Formacdo Continuada,

Dimens6es da Formacao Docente e Epistemologia da préaxis.
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Para compreender o paradigma de educacdo e escola do campo proposto pelos
movimentos sociais para o0s sujeitos do campo, assim como a concepc¢do de formacdo docente
que aborda a diversidade nas Escolas do Campo, foram consultados os seguintes autores:
Arroyo (2004, 2007, 2012, 2019); Borges e Souza (2021); Freire (1979, 1996, 2019, 2021).
Molina (2012); Molina e Taffarel(2012); Caldart (2005, 2006, 2012, 2015, 2019, 2021);
Campos e Oliveira (2012); Hammel et al. (2021); Molina e Martins (2019); Molina e Sa (2012);
e Oliveira e Silva (2022). Esses autores fornecem a base tedrica necessaria para analisar a
complexidade da formacao docente no contexto das Escolas do Campo.

Para a discusséo sobre formacéo continuada e formacdo de professores em alternancia,
baseamo-nos em Antunes-Rocha e Justino(2022); Begnami(2022); Freitas, Hage e Silva
(2021); Molina, Martins e Antunes-Rocha(2021); e Molina e Antunes-Rocha(2014). No que se
refere a epistemologia da praxis, foram consideradas as obras de Curado(2018, 2019, 2021) e
Curado e Limonta(2014).

3.1 Concepcao de Educacdo do Campo e de Escola do Campo

A concep¢do de Educacdo do Campo abordada neste estudo € uma construcdo
reivindicada pelos sujeitos do campo. Ela se configura de maneira ampla e complexa, refletindo
a diversidade dos sujeitos coletivos historicamente marginalizados. Esses sujeitos de direitos
incluem agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas, entre outros.

A Educacdo do Campo € uma modalidade de ensino da Educacdo Basica, diretamente
associada a luta dos movimentos populares do campo pelo direito a terra, ao trabalho, a justica,
a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a salde e a educacdo. Ela emerge de um contexto de
longa resisténcia, no qual movimentos sociais, movimentos sindicais camponeses e 0 MST, a
partir da década de 1980, tém denunciado, em vérias regies do pais, o abandono histérico dos
sujeitos e das Escolas do Campo (Borges, Souza, 2021).

De acordo com Caldart(2006), a Educacao do Campo surge como uma critica a realidade
da educacdo brasileira, especialmente a situacdo educacional enfrentada pelos trabalhadores e
habitantes do campo. Seu objetivo é construir uma escola que se alinhe com a realidade concreta
desses sujeitos, promovendo uma abordagem educativa que reflita as necessidades e condicdes

do povo trabalhador do campo.
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A histéria da Educacdo do Campo no Brasil tem se consolidado por meio da luta e da
defesa dos direitos a terra e a educacdo para os povos do campo. Essa articulacao resultou na
inclusdo da expressdo “Educacdo do Campo” nas Diretrizes Operacionais para a Educacédo
Basica, formalmente reconhecida em 2000. A partir dessa data, a categoria “Escola do Campo”
passou a fazer parte das bases legais que regulamentam a educacgdo nesse contexto.

As Escolas do Campo tornaram-se uma exigéncia, e a formacdo especifica para os
profissionais que atuam nessas instituicbes passou a ser uma necessidade crucial para assegurar
os direitos e atender as especificidades dos povos camponeses.

Desse modo, a Educacdo do Campo configura-se como um paradigma educacional
voltado para os povos campesinos, contemplando a diversidade de sujeitos e territorios. Esse
paradigma desafia as concepces tradicionais de educacdo e escolas nas areas rurais, voltadas
historicamente para a classe trabalhadora, e contrapde-se a histérica negacdo do direito a
escolarizagdo no campo.

Referenciada pelos movimentos sociais, a Educacdo do Campo €
compreendida a partir da [...] educacdo como formacdo humana, omnilateral
e de perspectiva emancipatéria, vinculada a projetos histéricos, de luta e
construgdo de longo prazo [...], e que [...] pensa a educagdo desde a
particularidade dos sujeitos que vivem do trabalho do campo, sua realidade,
suas relagoes sociais [...] (Caldart, 2010, p. 20).

Enguanto categoria de estudo, a Educacdo do Campo, conforme Molina e S&4(2012), foi
forjada pelos movimentos sociais durante 0 mesmo processo histérico de luta pelos direitos a
terra e a educacdo. Essa conquista delineou um novo cenario para a educacao dos povos do
campo no final da década de 1990.

Essas experiéncias formativas acumuladas pelos movimentos sociais na promog¢éo da
distribuicéo de terras por meio da Reforma Agréria no Brasil impulsionaram o avanco das lutas
pela garantia do direito & educacéo para 0os camponeses em todos 0s niveis de ensino.

Dessa luta politica e formativa emergiram politicas publicas para a Educacéo do Campo,
fundamentadas na triade campo-educacgédo-politica publica(Caldart, 2012). Essas politicas
possibilitaram o acesso e a permanéncia dos sujeitos em cursos que vao desde o magistério até
a pos-graduacdo. Nesse contexto, a luta por uma educagao para 0s povos do campo concretizou-
se na resisténcia e na superacao da dicotomia entre educacao voltada para o capital e educacao
destinada a classe trabalhadora.
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2002, as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo
marcaram o processo de organizacao, articulacao e desenvolvimento da educacéo publica para
essas instituicdes, além de fortalecer a formacdo dos camponeses como intelectuais organicos
(Molina, 2012).

Nesse horizonte de avancos na educacdo para a classe trabalhadora, Antunes-Rocha
(2022), afirma que a materializacdo dos principios pedagdgicos que orientam as praticas
educativas na perspectiva da Educacdo do Campo é indissocidvel, exigindo um esforco
continuo para assegurar que cada um desses principios esteja efetivamente presente na pratica
pedagbgica.

Sdo principios da EdoC:

a) Garantir o protagonismo dos sujeitos camponeses dos seus contextos;

b) A acdo pedagdgica na sala de aula precisa ser articulada com um projeto de
escola, um projeto de campo e um projeto de sociedade na perspectiva da
sustentabilidade socioambiental, do compromisso com a construcdo de
relagfes sociais ancoradas na justica social.

c) Estar ancorado na construgdo da oferta escolar como um direito (Antunes-
Rocha, 2022, p. 26).

A Educacéo do Campo avangou muito, mas ainda enfrenta varios desafios. Entre eles,
esta a necessidade de consolidar os processos formativos que sustentem um projeto educacional
capaz de abranger tanto a formacdo humana quanto a formacdo de professores em suas
maultiplas dimensdes. Assim, busca-se contribuir para a realizacdo de um modelo de escola que
reflita, concretamente, a realidade dos territorios em que esta inserida. E “a tal escola diferente
que todos queriam, mas ninguém sozinho sabia exatamente como fazer” (Caldart, 2012b, p.
247).

Na perspectiva da educacdo voltada para a formagdo humana, a Escola do Campo
desempenha um papel basilar na construcdo da territorializacdo do projeto camponés de
educacdo (Caldart et al., 2015).

A compressdo desse modelo de escola, para Caldart (2012b, p. 323), é “[...]Jonde o
trabalho e as préaticas produtivas ocupam lugar central [...]”, e estd demarcado pelo projeto de
Educacdo do Campo, que considera o campo como um espaco de reproducdo da vida. No
entanto, esse espaco ainda enfrenta contornos e limites impostos pelo poder do capital,
apresentando desafios ao projeto de sociedade e formag&o humana proposto pela Educacgéo do

Campo.
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Hammel et al. (2021) afirmam que a concepc¢éo de escola e processo educativo voltado
para a formacdo humana omnilateral € imprescindivel para a qualificacdo dos processos de
ensino-aprendizagem. Esse processo envolve a relacdo com a comunidade e a apropriacdo do
conhecimento cientifico, popular e escolar.

Na perspectiva dos autores, a Educacdo do Campo, como um direito humano
fundamental, tem em vista garantir o desenvolvimento integral dos sujeitos em suas multiplas
dimens@es. Ela ndo se limita a um processo de transmissdo de conhecimentos e habilidades,
mas abrange a formacdo humana em sua integralidade e para além das cercas da escola,
ressoando diretamente nos territorios.

Para compreender o territério da Educacdo do Campo e sua diversidade objetiva, torna-
se imprescindivel estabelecer um dialogo com essa diversidade.

Para Milton Santos(1994) e Josué de Castro(2008) apud Arroyo(2019), a terra e o territorio
constituem a base material e social das agdes humanas, dos saberes, valores e culturas que
fundamentam a existéncia humana.

Diante disso,

A materialidade dessa escola do campo encontra-se alicercada na
materialidade da terra como categoria de estudo e na formagao dos professores
gue atuam nessa escola. Logo, a Educacdo do Campo requer um educador com
um olhar mais atento para as questfes campesinas, de modo que o
conhecimento e as préaticas pedagdgicas contemplem os saberes locais, a
diversidade, os movimentos sociais, a cultura e o trabalho (Lucena; Oliveira;
2022, p. 12).

Vislumbrando “a materialidade do modelo de escola do campo que contemple essa
diversidade, a EdoC tem-se pautado por uma matriz formativa que comporta diferentes
dimensdes do ser humano: Terra, Trabalho, Vida, Cultura, Memoria, Etnia-Raca, Resisténcia
e Libertagdo (Arroyo, 2019)”. Essa abordagem se contrapfe a matriz formativa estreita e
limitada imposta pela escola do capital, cuja I6gica estruturante é a producéo de mao de obra
para o mercado de trabalho.

Diante da ldogica de subalternizacdo da educacdo para 0S povos camponeses, 0S
movimentos e sindicatos camponeses promovem a luta pela garantia de escolas para o Campo
e do Campo. Atualmente, essas escolas, situadas em areas rurais ou de reforma agraria, atendem
a populagdo do campo e da cidade, composta por agricultores familiares, assentados,
quilombolas, indigenas, ribeirinhos, entre outros. Essas instituicdes possuem caracteristicas

especificas que demandam dos professores uma compreensao critica dessa diversidade.
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Assim, para construir uma educacdo de qualidade que valorize 0 campo como espaco
de producdo de vida, a formacao de professores deve estar ancorada nos principios da Educacgéo
do Campo. Além disso, é mister reconhecer que a discussdo sobre a Educacdo do Campo nao
pode ser dissociada do movimento dos trabalhadores do campo, os protagonistas de sua propria
historia.

3.2 A préaxis como elemento constituinte na formacéo continuada dos professores

A préxis, como elemento constituinte na formacéo de professores, tem como principio
a intencionalidade de transformar a pratica docente, fundamentando-se no conhecimento
cientifico.

De acordo com Romanowski(2012), a formacao de professores no Brasil tem sido uma
preocupacao recorrente, especialmente como resposta as demandas do mercado de trabalho e
as politicas governamentais. Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional(LDB), Lei n.° 9.394/1996, estabeleceu-se a exigéncia de que a formacdo de
professores para a atuacdo na Educacédo Basica ocorra em nivel superior (Brasil, 1996).

Além de melhores condicdes de trabalho e salarios, a formacao continuada tornou-se
necessaria diante da necessidade permanente de aperfeicoamento e ressignificacdo da
profissionalizacdo docente, considerando as condi¢des adversas enfrentadas por inimeros
professores e professoras nas escolas publicas em diversas regides do Brasil.

Assim como a histdria da educacdo no Brasil?> vem se constituindo em meio as mais
diversas contradicdes, a formacdo inicial e continuada de professores também reflete as
contradi¢des presentes no projeto de sociedade e educacao destinado a classe trabalhadora.

A formacdo inicial, que anteriormente era oferecida em nivel medio por meio dos cursos
de magistério, passou a exigir a conclusao dos cursos de Pedagogia e das licenciaturas. Saviani
(1997) destaca,

[...] aclasse dominante providéncia para que o trabalhador adquira algum tipo
de saber, sem o qual ele ndo poderia produzir; se o trabalhador possui algum
tipo de saber, ele é dono de forca produtiva e no capitalismo os meios de
producdo sdo propriedade privada! Entdo, a historia da escola no capitalismo
traz consigo essa contradicdo (Saviani, 1997, p. 67).

Em funcdo desse e de tantos outros dilemas presentes na sociedade brasileira, a

formacéo de professores, tanto para as areas urbanas quanto para as areas rurais, deve articular

2 No livro “A Formagao e Profissionalizagio Docente”, Romanowski descreve e analisa o percurso histérico da
formagdo inicial e continuada de professores no Brasil, bem como suas politicas pablicas.
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0s aspectos teoricos, metodoldgicos e politicos da pratica educativa, com referéncia aos
interesses da classe trabalhadora na perspectiva da transformacéo social.

Para tanto, a educacdo, como direito a formacéo plena, requer também o compromisso
do Estado e da sociedade com a garantia de condi¢Ges adequadas para 0 acesso, a permanéncia
e a qualidade da educacdo em todos os niveis e modalidades, assim como com a formacéo e a
valorizagédo dos profissionais da educacdo. Como enfatizam Molina e Martins (2019).

A EdoC como direito, obrigacdo do Estado em garantir politicas publicas que
promovam a educacdo do campo em sua materialidade de origem, como
constituidora de direitos aos educandos e educadores. [...] afirmam que o
direito & formacédo continuada das educadoras e educadores como parte das
exigéncias para o desenvolvimento da educacdo publica de qualidade social
faz parte das lutas protagonizadas pelo movimento docente hd muito
tempo(Molina e Martins. 2019, p. 17).

Nessa marcha, a formagdo de professores em sua integralidade deve reconhecer a
diversidade e a pluralidade de sujeitos, saberes, culturas e contextos que compdem 0 cenério
educacional, promovendo praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem essas diferencas.
Nesse prisma, Haddad (2012) entende que o direito a educacdo esta intrinsecamente ligado a
caracteristicas essenciais da espécie humana, como a vocacao para produzir conhecimentos,
refletir sobre a pratica e organizar-se socialmente.

N&o obstante, a formacdo continuada, como um espaco onde se entrelacam diversas
relac@es, incluindo pessoais e profissionais, coloca o trabalho pedagdgico no centro do processo
formativo. Assim, pode-se afirmar que “[...]a formacédo docente requer um posicionamento do
professor como sujeito de sua formacao e de sua acdo” (Tacca, 2016, p. 37).

Ademais, Freitas (2019) considera que a formagdo continuada abrange a continuidade
da formacdo profissional e a exploragdo de novos métodos para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico. Em outras palavras, a formacéo de professores deve considerar as especificidades
do campo e da escola, ultrapassando o espaco fisico e integrando uma dindmica em que 0s
processos sociais, culturais, econémicos e politicos interagem entre si.

Assim, a formacdo docente deve ser orientada por uma concepgdo dialética e
emancipatéria da educacdo, que valorize o papel do professor como mediador entre os
conhecimentos sistematizados e a vivéncias dos educandos.

Nesse sentido, a formacdo de professores influencia a maneira como as préaticas

educativas sdo realizadas pelos docentes. O processo formativo tem o potencial de aprimorar o
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percurso educativo e atender as demandas do cotidiano do professor, consoante apontam Dos
Santos e Brancher(2018).

Antunes-Rocha et al. (2018) abordam que essa formacéo deve capacitar o professor para
propor e implementar as transformagdes politico-pedagdgicas necessarias nas escolas que
atendem a populacdo rural. Além disso, a formacdo deve estar alinhada com a realidade
educativa, buscando a superacao coletiva das contradi¢cdes existentes e criando alternativas para
a organizacao do trabalho escolar.

Nessa dire¢do, Curado(2021) afirma que a mediacao requerida ndo € um dom artistico
nem uma técnica, mas um saber profissional fundamentado em conhecimentos conceituais e
em uma visdo contextualizada desses conhecimentos, de si, da sociedade, dos alunos e da
profissdo. Em outras palavras, € necessario ter uma visdo que permita compreender todas as
dimensdes e elementos necessarios para a organizagdo do trabalho pedagdgico e escolar, bem
como as interconexdes nos processos individuais e coletivos na Educacdo do Campo e em
outras modalidades.

Diante da complexidade e das especificidades da formacdo de professores, Curado
(2019) identifica os seguintes elementos como estruturantes desse processo:

Praxis criativa e revolucionaria: formacao para emancipagdo e autonomia;
a pesquisa como elemento formativo; formagdo em nivel superior; formagéo
continuada;

Praxis curricular: integracdo; perspectiva didatica: forma e conteldo;
relacdo universidade e escola; trabalho docente grupal/consciéncia de classe,
Especificidade da docéncia: fungdo docente; ado¢ao de uma politica salarial
unificada e justa; e valorizagdo da carreira social (Curado, 2019, p. 73, grifo
do autor).

Dessa forma, é possivel relacionar a praxis criativa e revolucionaria com as questdes
pessoais do professor, incluindo suas escolhas individuais em relacdo a sua formacéo e ao seu
percurso formativo. Por outro lado, a praxis curricular estd ligada aos aspectos do
desenvolvimento profissional e do trabalho docente. Além disso, no que diz respeito as
especificidades da docéncia, a experiéncia no mundo do trabalho, o sentimento de
pertencimento e a consciéncia de classe complementam e estruturam a formacéo docente.

Esse acumulo permite ao sujeito-professor refletir, no plano tedrico, sobre a dimenséo
criativa de sua atividade, ou seja, sobre a praxis. Nesse sentido, a pratica e a reflexdo sobre a

pratica se tornam partes integrantes da propria pratica, em um movimento continuo de



39

construcdo. Como parte da experiéncia vivida pelos sujeitos, essas reflexdes sdo elementos
essenciais para a transformacéo da realidade.

Caldeira (2010, p. 2) acrescenta que a pratica pedagogica € social e complexa. “[...]
permeia espagco/tempo e incorpora elementos particulares e gerais. Reuni, aspectos particulares
que dizem respeito: ao docente, sua experiéncia, sua corporeidade, sua formacéo, condicdes de
trabalho e escolhas profissionais [...]".

A0 passo que a pratica docente se constrdi no cotidiano da acéo educativa, na qual estdo
presentes simultaneamente as a¢des praticas da rotina escolar, bem como aces reflexivas e
criativas desenvolvidas para enfrentar os obstaculos do processo educativo (Caldeira, 2010).

A pratica pedagdgica é um processo de constante construcao, no qual o professor, ao
reconhecer sua prépria incompletude, torna seu processo formativo continuo (Freire, 1996).
Nessa perspectiva, a pratica docente, enquanto instrumento de acao-reflexdo-acao, configura-
se como praxis, pois nela estdo presentes tanto a concepcao de mundo quanto a de educacéo.

A préxis é uma caminhada para se conhecer a si, produto do processo histérico
até hoje desenvolvido que deixou marcas e que s6 pode iniciar e acontecer na
pratica do dia a dia. [...] uma praxis que so pode ser construida se a atividade
for modificada em sua forma (aparéncia) e em seu conteldo (esséncia)
(Curado, 2019, p. 44).

Em suma, a praxis é o resultado do percurso formativo ao longo da trajetéria docente.
Ela se constitui nas experiéncias pessoais e profissionais, nos processos formativos e nas lutas
da categoria de profissionais da educacdo, bem como no cotidiano escolar e nas relacdes
estabelecidas a partir da compreenséo da realidade e dos conhecimentos pertinentes a profissdo
docente. Nessa perspectiva, a praxis implica uma postura critico-reflexiva por parte do
professor, funcionando como um caminho epistemoldgico, isto &, como um processo
investigativo e analitico na constru¢do do conhecimento sobre a pratica.

Nas palavras de Curado (2019),

A epistemologia, como &rea da filosofia que investiga a natureza do
conhecimento, seus fundamentos e as justificativas que validam tal
conhecimento como verdadeiro, estuda o conhecimento. Sua produ¢do nasce
das necessidades, caréncias e possibilidades gestadas a cada momento
historico, resultantes dos questionamentos feitos pelo homem, que conduzem
a busca de respostas, explicagfes, compreensfes ou mesmo outras questdes
(Curado, 2019, p. 21).

Em outras palavras, trata-se da relacdo entre teoria e pratica, na qual se destaca a

importancia da experiéncia na constru¢cdo do conhecimento, valorizando a ideia de que o
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conhecimento € construido por meio da interacdo entre sujeito e objeto, em um processo
historico-dialético. Nesse sentido, pode-se afirmar que a formacao é permeada por diversas
inspiracdes epistemoldgicas, que se relacionam ao contexto cultural e econémico do momento
(Curado, 2019, p. 23).

Assim, a praxis é concebida como a construgdo do conhecimento a partir da pratica
social e educativa, a0 mesmo tempo, em que reconhece a importancia da teoria para
fundamentar e orientar essa préatica.

Nessa mesma diregdo, Curado (2019) afirma que:

Para esse movimento faz-se necessario identificar uma fundamentacao
consistente, tanto tedrica quanto epistemoldgica, que possa conferir ao
professor a capacidade de compreender e atuar na dimensdo técnica, estética,
politica e didatica na concretizacdo de uma educagdo para a emancipacao e
autonomia do ser humano (Curado, 2019, p. 46).

No contexto dessa relagdo, cabe destacar a importancia da formagéo docente como um
componente essencial no processo de compreensao da realidade atual. Os docentes devem atuar
como sujeitos ativos na construcdo dos conhecimentos pertinentes a profissdo docente e ao fazer
pedagogico, de modo a provocar mudancas estruturantes na escola, tanto em forma quanto
contetido, além de desafiar o status quo da estrutura escolar hegeménica. Nesse sentido, 0
“[...]Jconhecimento torna-se importante para o docente porque tem o poder de alimentar um
processo de reflexdo inserido num contexto, permitindo sempre um campo aberto ao
guestionamento e a construcao de novos saberes” (Curado, 2019, p. 22).

Assim, a relacdo entre o conhecimento sistematizado e a pratica docente exige uma
postura pedagdgica construida a partir das experiéncias materiais e imateriais que o sujeito-
professor traz em sua trajetoria. Em outras palavras, trata-se de um saber profissional legitimado
por conhecimentos conceituais e por uma Vvisdo historicizada desses conhecimentos, de si
mesmo, da sociedade, dos alunos e da propria profissao (Curado, 2019, p. 31).

A formacdo docente, enquanto uma construcdo historica, manifesta-se em diferentes
concepcdes. Curado (2019, p. 24) utiliza-se de Santos (2010) para abordar as concepcdes de
formagé&o continuada no contexto brasileiro.

Nesse contexto, 0 Quadro 1 apresenta um panorama da Formacdo Continuada entre
1970 e 2000, destacando as principais tendéncias e perspectivas tedricas que marcaram esse

periodo.
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Quadro 1: Formacdo continuada entre 1970 e 2000: tendéncias e perspectivas tedricas.

1970 1980 1990 2000
. Modelo pratico | Modelo MOdEI(,) .
Modelo técnico. - - pragmatico
pedagdgico. Neotecnicista instrumental
Treinamento/ Treinamento  em | Treinamento Centrado no saber
Reciclagem. Servico. praticista fazer.
RECIOTEIEEE Epistemologia da pratica
Técnica. P g P '
» FC: carater dual e ) - FC: FC: modelo
8 - . FC: préticas . -
.= | dispersivo, h o desenvolvimento transmissivo,
& : omogéneas, . .
= | adaptativo e oo de conhecimentos e | carater
a . tecnificacdo do N .
© | desarticulado de um . . .. | competéncias para | pragmatico,
I . . ensino, assimilagéo
S | projeto coletivo individual um mercado | baseado em
O institucional. ) competitivo. competéncias.

Fonte: Curado (2019) apud Santos (2010, p. 77-89),

Assim, as concepcdes de formacdo docente nas perspectivas teéricas do modelo préatico-
pedagdgico, do modelo Neotecnicista e do modelo pragmatico-instrumental estdo relacionadas
a epistemologia da pratica. De acordo com Curado (2019, p. 25), “[...] imprimem um carater
pragmatico na formacao de professores, sendo adotadas pelas politicas publicas como um viés
hegemonico”.

Para tal, faz-se necessario entender a distincdo entre epistemologia da pratica e
epistemologia da praxis no contexto da formacéo continuada docente. Logo, na epistemologia
da pratica,

[...] aformacdo orienta-se pelo saber pratico elaborado pelo professor em sua
atividade docente e consiste em construir conhecimentos e teorias sobre a
préatica docente, a partir da acdo-reflexdo-a¢éo [...] imprimindo o carater
pragmatico da formacéo docente (Curado, 2019, p. 25).

Enquanto a epistemologia da praxis se faz,

[...] tal como o préprio nome sugere, a capacidade de analise que 0 processo
de formacéo devera favorecer, sendo proporcionada aos formandos, aos quais
esta subjacente uma perspectiva ontoldgica. Desta maneira, 0 ser, e aqui 0 ser
docente, é construido na interacdo com o meio — social, cultural e fisico —e
deverd ser equacionado numa dimensdo compreensiva interpretativa. As
praticas de formacdo orientam-se pela explicacdo tedrica da realidade, da
experiéncia vivida, da sua interpretacdo e construcdo de sentido e significado
(Curado; Silva, 2014, 2016, p. 33).
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A concretizacdo de um projeto de formacgdo docente que considere o professor como

sujeito histdrico permite uma visao critica da historia e da realidade presente, essencial para

compreender tanto a sociedade de ontem quanto a de hoje.

Curado (2019) propde categorias e eixos para organizar a formacdo de professores,

integrando a unidade entre teoria e pratica por meio da préxis. O Quadro 2 apresenta a

epistemologia da préaxis, detalhando as categorias, eixos estruturantes e eixos de sustentacdo

necessarios para a materializacdo desse conceito.

Quadro 2: Epistemologia da praxis.

EPISTEMOLOGIA DA PRAXIS

Categorias

Unidade teoria e pratica.

Relacéo forma e conteudo.

Préxis criativa e revolucionéria.

Trabalho como principio educativo: sentido politico da
educacéo.

Eixos estruturantes.

Pesquisa como elemento formativo.

Formacdo para a emancipacao e autonomia.

Formacdo continuada.

Aurticulacdo entre o0 espaco de formacao e o0 espaco de atuacéo.
Trabalho docente global e consciéncia de classe.
Especificidade da docéncia é ensinar.

Base Comum Nacional.

Préxis curricular da integracao.

Eixos de sustentacdo para
materializacdo.

1. Subsistema nacional de formacéo de professores.
2. Instituicdo universitaria de tempo integral.

3. Estado responsavel pela formacéo.

4. Relagdo entre universidade e escola.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024 com base em Curado (2019).

Destarte,

A teoria do conhecimento, fundamentada a partir da categoria praxis, tem a
atividade pratica social dos individuos concretos historicamente como
referéncia para a compreensdo do real. Dessa forma, ela se faz necessaria
frente & realidade do trabalho docente em relagcdo ao que se intenta ou se
pretende atingir no campo educacional, ou seja, a funcdo docente de ensinar
na e para a constituicdo da emancipacéo humana (Curado, 2019, p. 49).

Por certo, a importancia e viabilizagdo da formagdo em servico para professores das

Escolas do Campo, fundamentadas na perspectiva da epistemologia da praxis e nos eixos e

categorias propostos por Curado (2019), dependem da execucéo efetiva das politicas publicas.
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No contexto da Educacdo do Campo no DF, vérios desafios estdo postos em relacéo a
formacéo docente. Nesse sentido, Arroyo (2019, p. 78) particulariza que “[...Ja educagdo do
campo, recupera consequentemente o direito dos profissionais das escolas para além de uma
formacgéo que os capacite e licencie, reafirmando o direito a uma formagdo que os capacite na
complexa fung&o social, politica, cultural, ética de formar o ser humano”.

3.3 A pedagogia da alternancia na formacao de professores

De acordo com Hage, Antunes-Rocha e Michelotto (2021), a formacdo em alternancia
se constitui como uma estratégia tedrico-metodoldgica de formacgdo dos sujeitos, ancorada na
relacdo trabalho-educacdo-territdrios. Nesse sentido, a formacao em alternancia vem confrontar
e ressignificar o trabalho docente, promovendo uma reflexdo sobre a escola como um espaco
essencial para a formacdo e construcdo dos saberes necessarios ao exercicio da docéncia.

Para tanto,

A formac&o de professores no Brasil € um tema historicamente presente nos
debates académicos, nas preocupacdes dos gestores publicos e no cotidiano
das escolas. Ndo sem razdo, visto que, ao longo do tempo, observa-se que
varias necessidades da pratica escolar referem-se a fragilidade na formacéo
docente no Pais. Quando focalizamos a formagéo de professores para atuacao
em escolas do campo, a questdo se torna ainda mais complexa. S é possivel
compreendé-la puxando os fios que se entrelacam em diferentes espacos e
temporalidades e concentrando o olhar em determinados aspectos. Um
trabalho de félego, o qual esta a exigir muitas maos [...] (Molina; Antunes-
Rocha, 2014, p. 221).

Diante da complexidade envolvida na formacao de professores das Escolas do Campo,
a Pedagogia da Alternancia se destaca como uma metodologia que diversifica tempos e espacos
de formacdo. Esses espacos sdo integrados e complementares entre si. O professor, nesse
processo, torna-se o0s sujeitos de conhecimento, de linguagens, de historia intelectual e cultural
e de trajetorias politicas de formacdo. (Arroyo, 2012).

Begnami (2022) explica que a formagéo por Alternancia, independentemente do nivel
ou modalidade de ensino, desenvolve um dispositivo pedagdgico, isto €, um conjunto de
mediacOes pedagogicas especificas.

As mediacOes pedagbgicas da Pedagogia da Alternancia, segundo Begnami (2022),
podem ser classificadas em:

a) mediagdes de pesquisa e compartilhamento de saberes vivenciais e
escolares: 0 Plano de Estudo com as temaéticas geradoras, o Caderno da
Realidade, Viagens e Visitas de Estudo, Colocacdo em Comum, Cadernos
Didaticos, Atividades de Retorno;
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b) mediacbes de articulagdo escola-familia-comunidade: caderno de
Acompanhamento da Alternancia, Visitas as Familias e Comunidades, Plano
de Formacdo das Familias;

c) Mediacéo de insergdo social e profissional: estagio, Projeto Profissional do
Jovem;

d) mediacdo de planejamento e avaliacdo das alternancias: plano de Formacao,
reunides pedagdgicas semanais e avaliacdo semanal (Begnami, 2022, p. 61).

Assim, Begnami (2022) pondera que, sem essas mediacdes, ndo ha possibilidade de uma
Pedagogia da Alternancia eficaz entre os espacos e tempos educativos, o que é essencial para a
construcdo de um itinerario formativo como processo metodoldgico.

Para a construcdo desse itinerario formativo, além das mediacBes pedagégicas da
Pedagogia da Alternancia e das mediacdes especificas ja& mencionadas, Begnami (2022, p. 62)
afirma que a organicidade, a autogestdo e o protagonismo dos sujeitos, a rede de parceiros —
conformadores, e o trabalho docente em equipe sdo componentes essenciais desse percurso
formativo na Pedagogia da Alternancia.

Begnami (2022) descreve o trabalho docente em equipe como um principio catalisador
na Pedagogia da Alternancia. E importante destacar algumas especificidades desse principio:

« Trabalho coletivo;
« Uma equipe basica com dedicagdo exclusiva ao projeto;
« Abertura para o didlogo e condicBes para articulacdo e relagdo entre os
componentes curriculares;
« Conhecer a realidade dos sujeitos e seus contextos;
« Capacidade para trabalhar com os instrumentos pedagogicos especificos da
Alternancia: acompanhamento dos estudantes no Tempo-Comunidade,
animacdo da vida de grupo no tempo-escola, entre outros;
« Competéncia técnica (profissionalismo) e compromisso politico (militancia)
com a Educacéo do Campo (Begnami, 2022, p. 63).
Por fim, Begnami(2022) aponta que, além das condigdes objetivas e subjetivas, essas
interacdes demandam condicdes especificas para o trabalho docente.
Esse itinerario formativo, que permeia as relacfes que constituem as praticas educativas no
contexto da EdoC, consoante a Pedagogia da Alternancia, desafia o professor em sua pratica
docente.
Para Freitas, Justino e Martins (2022), a formacao por alternancia é uma modalidade de
formacao que utiliza mediagdes especificas. Como instrumento de formacao de professores, sua
centralidade é o trabalho docente, envolvendo multiplas dimens6es e relagdes entre instituicdes,

sujeitos e conhecimentos.
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A Figura 1 ilustra os movimentos desse itinerario formativo, representando as relacoes
e mediacOes presentes na formacdo de professores por alternancia, com base em Begnami
(2022) e Antunes-Rocha (2020).

Figura 1: RelagOes e mediacgdes presentes na formacéo de professores por alternéancia.

Relagdo com Relagdo com

diferentes -
espacos e diferentes
il saberes e
tempos .
; conhecimentos
formativos
DIMENSAD
ESTETICA
DIMENSAO DIMENSAO
PESSOAL POLITICA
Trabalho
Docente
Relagoes DIMENSAO oiMensho  Relacao Escola
intitucionai Familia
intitucionais FROTSSIONAL DIDATICA

Comunidade

DIMENSAO
TECNICA

Relagdo com
seus sujeitos e
seus contextos

Fonte: Compilacdo da autora, 2024.

Em 2018, visando fortalecer as politicas publicas para a formacéo de professores para a
EdoC no DF, foi implementado o Programa Escola da Terra, em parceria com o Ministério da
Educagéo, a Universidade de Brasilia e a Secretaria de Educagéo do DF.

O Programa Escola da Terra é fundamentado na Formagdo em Alternancia, que, de
acordo com Hage et al. (2021), diz respeito as formas de organizacao do trabalho pedagogico
em tempos e espacos diferenciados e inter-relacionados. Essa metodologia de ensino combina
teoria e pratica, cuja finalidade é promover uma formacéo contextualizada, articulando a escola
com o territorio e fortalecendo toda a comunidade.

A Pedagogia da Alternancia, na formacéo de professores, promove a diversificacdo dos

tempos e espagos educativos, tratando-0s como integrados e complementares:
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Ambos — tempo escola/universidade e tempo comunidade — sdo tempos/
espacos de praxis, ou seja, de articulacdo entre teoria e pratica, de didlogo
entre os saberes da tradicdo do trabalho e da vida e os conhecimentos
cientificos, entre os saberes culturais e 0s conhecimentos escolares. Sdo
tempos/espacos que provocam alteracGes na organizagdo dos processos
educativos, incluindo a escola, ao oportunizar a interacdo entre conhecimento
e realidade nas comunidades e territorios rurais, ao fortalecer a articulagdo
entre a pesquisa, a intervencgao e a militancia politica na formagéo dos sujeitos
do campo (Hage; Antunes-Rocha; Michelotti, 2021, p. 433).

Nesse contexto organizativo, o docente torna-se um sujeito de aprendizagem, mantendo
um constante dialogo com sua pratica. Sem essas mediacdes, a alternancia efetiva entre os
espacos e tempos formativos ndo seria possivel, o que € essencial para a construgdo de um

itinerario formativo e para o sucesso desse percurso.

Na organizacdo do trabalho dos educadores e educadoras, a formagdo em
alternancia oportuniza uma acdo coletiva, dial6gica, participativa, integrada e
interdisciplinar, articulando todos o0s sujeitos sociais envolvidos, que
protagonizam o0s processos educativos na escola e nos demais processos
educativos: educadores, educandos, gestores, pais, mées, sujeitos e liderancas
das comunidades, organizacfes e movimentos sociais e sindicais do campo
(Hage; Antunes-Rocha; Michelotti, 2021, p. 433).

A formacdo em alternancia, como um instrumento metodol6gico e uma estratégia
utilizada na Educacdo do Campo, integra trabalho, educacdo e territério. Seu objetivo é
transformar a préatica docente, tornando a escola um espaco de formacdo continua e construgédo
de conhecimento essencial para a profissionalizagéo do professor.

Para Hage, Antunes-Rocha e Michelotti(2021, p. 435), a Formacdo em Alternancia tem
por objetivo:

[...] formar todos os envolvidos nos processos educativos em sujeitos
pesquisadores, capazes de inquirir suas realidades, buscando compreender,
com o suporte do conhecimento cientifico em didlogo com os saberes
tradicionais e demais saberes que circulam e sdo produzidos nos territorios
rurais, a esséncia dos processos econdmicos, sociais, politicos, ambientais e
culturais que ocorrem nos seus territorios. Nesse processo, sao utilizados
muitos instrumentos e metodologias que lhes permitam compreender suas
realidades com mais profundidade e construir coletivamente possibilidades e
condicbes de intervencdo nessas realidades (Hage; Antunes-Rocha;
Michelotti, 2021, p. 435).

Por fim, esses sujeitos em formacgdo valorizam a realidade e os saberes locais,
contribuindo para o desenvolvimento sustentavel das comunidades. Ao capacitar os envolvidos
como sujeitos pesquisadores, promove-se 0 empoderamento, tornando-0s agentes ativos na

transformacdo de suas proprias realidades. Essa abordagem fortalece as conexdes com o
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territorio, proporciona uma compreensdo mais pormenorizada dos processos econémicos,
sociais, politicos, ambientais e culturais da comunidade, e reforca a identidade e a relagcdo das
pessoas com seu entorno.

O dialogo entre conhecimentos cientificos e tradicionais gera solugdes contextualizadas
e sustentaveis para os desafios enfrentados pelas comunidades locais, além de fortalecer a
coesdo comunitaria. A construcdo coletiva de possibilidades e condi¢des de intervencao

fortalece a coesdo social e 0 senso de pertencimento ao territorio.
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4 POLITICAS PUBLICAS DE FORMAC}AO DE PROFESSORES PARA AS ESCOLAS
DO CAMPO NO BRASIL
4.1 Percursos formativos

O percurso formativo e pedagdgico das politicas publicas para a formacdo docente e
para a Educacdo do Campo, historicamente moldado pelos movimentos sociais, especialmente
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), reflete um conjunto de agdes e
desdobramentos advindos das legislacBes. Essas acdes contribuiram para ampliar as discussdes
sobre as especificidades da EdoC, como evidenciado pelo | ENERA, em 1997, pela |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica no Campo (GO), em 1998, e pelo Plano
Nacional de Educacéo, em 2000.

Em 2004, diversas iniciativas marcaram avancos na Educacdo do Campo: foi criada a
Coordenacéo Geral de Educacdo do Campo, realizada a Il Conferéncia Nacional da Educacéo
do Campo e o MEC langou o Caderno Referéncia para uma politica de Educacdo do Campo.
Também foram realizadas a | Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria (PNERA),
elaborou-se o 11 Plano Nacional de Reforma Agraria com a participacdo dos movimentos sociais
e ocorreu o Il Seminario do Programa Nacional de Reforma Agréria. Essas a¢des refletem a
luta por uma educacéo para os povos do campo, superando a dicotomia entre educacéo voltada
para o capital e educacdo voltada para a classe trabalhadora.

Em 2010, com a promulgacdo do Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010 (Brasil,
2010), foram estabelecidos os principios da Educacdo do Campo, incluindo o desenvolvimento
de politicas para a formacao de profissionais da educacdo. O decreto enfatiza a necessidade de
atender as especificidades das Escolas do Campo e considerar as condi¢fes concretas da
producdo e reproducéo social da vida no campo.

Com base em Paludo e Santos(2017), pode-se afirmar que, na perspectiva do capital, as
relages entre trabalho e educacéo, e entre educacdo e trabalho, determinam o modelo de
educacdo idealizado para a classe trabalhadora. Concomitantemente, 0s movimentos sociais
ampliam sua luta por uma educagdo em todos os niveis, buscando transformar o campo em um
espaco de producdo de vida em sua totalidade.

Nesse contexto, faz-se necessario ressaltar que a tendéncia de uniformizacdo da
educacéo entre meio urbano e meio rural ainda persiste entre os responsaveis pela execucéo das

politicas educacionais e dentro das escolas. Diante disso, 0s movimentos sociais entendem a
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formagéo de professores das Escolas do Campo como um projeto educativo na maneira pela
qual é organizado o trabalho pedagdgico. Essa formacgédo tem como centralidade préaticas que
questionam a hegemonia de um modelo de formacéao predominante no Brasil e a construcdo da
identidade do sujeito a partir da realidade local com a qual ele se relaciona.
A Resolucdo n.° 2, de 28 de abril de 2008, em seu artigo 7°, paragrafo 2°, estabelece que:
8§ 2° A admissé&o e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal
de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formacgéo
pedagogica apropriada & Educagdo do Campo e as oportunidades de
atualizacéo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas
especificidades (Brasil, 2008).
Para os povos do campo, a formacéo continuada dos educadores € um elemento basilar
na construcdo de uma educacdo voltada para a transformacdo social. Nesse contexto, a
valorizacdo docente ndo se limita a uma formacdo que apenas ultrapasse o prototipo genérico
de docente-educador, mas que reconhega o educador como um sujeito politico(Arroyo, 2012,
p. 361).
Assim, educadores do campo, quilombolas, indigenas, ribeirinhos e das florestas
reivindicam, conforme Arroyo(2019), que:

[...] os cursos de formacdo é uma afirmacéao dessa diversidade de movimento
por libertacdo. Chegam com outra educagdo, com outros saberes de lutas,
resisténcias, feitos, chegam com outro paradigma de formacdo humana e
exigem outro paradigma de formacao de educadores (Arroyo, 2019, p. 79).

Durante o desenvolvimento do modelo de escola do campo, que frequentemente segue
os limites do modelo capitalista de educacdo, a Educacdo do Campo, em contraste, tem se
fundamentado em uma matriz formativa ampliada. Essa abordagem integra diversas dimensdes
do ser humano, como Terra, Trabalho, Vida, Cultura, Memoria, Etnia-Raga, Resisténcia e
Libertacdo (Arroyo, 2019).

A Educagdo do Campo rejeita a matriz formativa restrita e limitada imposta pela escola
do capital, cuja l6gica fundamental € a produgdo de mao de obra para o mercado. Nesse
contexto, um dos principais diferenciais das matrizes de formacdo da Educagéo do Campo, que
incluem Terra, Trabalho, Histdria, Cultura, Luta Social, Vivéncias de Opressdo, Conhecimento
Popular e Organizagdo Coletiva (Arroyo, 2012, p. 367), esta na proposta educacional e nas

experiéncias formativas acumuladas pelos trabalhadores rurais.
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A experiéncia acumulada pelos movimentos sociais em prol da distribuicdo de terras
por meio da Reforma Agraria no Brasil resultou na elaboracdo e implantacdo de politicas
publicas voltadas para a educacdo no e do campo. O apoio do Programa Nacional de Educacdo
para a Reforma Agraria(PRONERA), instituido em 1998, propiciou o avanco das lutas pela
garantia do direito a educacdo para 0s camponeses em todos 0s niveis. Esse progresso € baseado
nas fundamentacdes teoricas da pedagogia do campo, da educacdo popular, da Educacdo do
Campo e da pedagogia historico-critica.

E importante ressaltar que a formagao de professores deve considerar a realidade local,
as demandas das comunidades rurais e a voz dos préoprios estudantes e educadores envolvidos
no processo. Dessa forma, a educacéo é reconhecida como um direito a formacéo plena, o que,
segundo Arroyo(2019, p. 78), “consequentemente recupera o direito dos profissionais das
escolas para além de uma formacao que os capacite-licencie”, promovendo uma educagdo que
ultrapasse a mera qualificacdo técnica e que fortaleca a funcdo social, politica e cultural dos
educadores.

Para tanto, os cursos de formacdo de educadores provenientes dessas proprias
comunidades, como a pedagogia do Programa Escola da Terra e os cursos de Magisteério,
executados pelos Movimentos Sociais, possibilitaram, segundo Arroyo(2007), que esses
sujeitos coletivos organizados avangassem no desenvolvimento de tragos especificos do perfil

de formacdo docente.

Este perfil de educador que os movimentos sociais demandam exige uma concepgdo
de educacdo como prética social; da interacdo do conhecimento; da escolarizacéo, do
desenvolvimento; da construgdo de novas possibilidades de vida e permanéncia nestes
territérios pelos coletivos dos sujeitos do campo. Possibilidades estas cujas estratégias
de constru¢cdo devem contar com a atuagdo desses educadores do campo
comprometidos com suas comunidades (Molina; Sa, 2010, p. 374).

Dessa busca politica e formativa, surgiram politicas publicas voltadas para a Educagéo
do Campo, entre as quais se destacam as Licenciaturas em Educagdo do Campo (LedoCs). Essas
licenciaturas procuram resgatar a diversidade de sujeitos e atender a necessidade de uma
educacdo especifica para os povos do campo. Elas reconhecem a especificidade do campo como
um espaco cultural e social, considerando as demandas e realidades das populacdes rurais. Além
disso, buscam valorizar os saberes e conhecimentos locais, promovendo a contextualizacdo dos
contetdos ensinados e estimulando a participagdo ativa dos estudantes na construgdo do

conhecimento, na auto-organizacdo e no trabalho como principio educativo.
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Para Molina(2011), as LEdoCs tém como objetivo formar educadores em trés
dimens@es fundamentais. A primeira é a preparacao para a docéncia por areas de conhecimento,
garantindo que os educadores estejam aptos a ensinar conteddos especificos. A segunda
dimensdo é a formacdo para a gestdo dos processos educativos escolares, capacitando 0s
professores para atuarem na organizacao e administracdo da educagdo nas Escolas do Campo.
A terceira dimensdo € a formacdo para a gestdo de processos educativos comunitarios,
promovendo a articulacdo entre a escola e a comunidade, e fortalecendo o papel da educacéo
no desenvolvimento local.

A formacdo de professores requer que se reconheca e valorize as especificidades do
meio rural, em contraste com a tendéncia de uniformizacédo da educacao urbana e rural. Nesse
sentido, destaca-se a importancia de uma formacao docente, que esteja alinhada as realidades e
necessidades das Escolas do Campo, enfatizando préaticas pedagégicas que respeitem a
identidade e a cultura dos alunos. Além disso, é fundamental reforcar a necessidade de uma
formacéo pedagdgica continua e adequada para os sujeitos do campo, garantindo que 0 processo
educativo seja relevante e transformador para essas comunidades.

Para tanto, refletindo a diversidade e as lutas dos povos do campo, quilombolas,
indigenas, ribeirinhos e das florestas, é fundamental buscar um novo paradigma de formacéo
docente que esteja em harmonia com essas realidades. A Educacdo do Campo deve, assim, se
basear em uma matriz formativa que considere todas as dimensdes do ser humano, abrangendo
aspectos culturais, sociais, econdmicos e ambientais, para promover uma educacdo que seja

verdadeiramente inclusiva e transformadora para esses grupos.

4.2 Do Programa Escola Ativa ao Escola da Terra: experiéncias formativas Brasil
afora
Conforme o Projeto Base do Programa Escola Ativa,

[...] aimplantacdo da estratégia metodoldgica Escola Ativa no Brasil ocorreu
no ano de 1997, com assisténcia técnica e financeira do Projeto
FUNDESCOLA - Fundo de Fortalecimento da Escola é um programa do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Escola (FNDE/MEC), em parceria
com as secretarias estaduais e municipais de educagdo das RegiGes Norte,
Nordeste e Centro-Oeste e financiamento proveniente do Banco Mundial
(Bird) (Brasilia, 2010).

Com o intuito de promover a formacéo de professores, o Programa Escola Ativa (PEA)

foi uma importante iniciativa voltada para educadores que atuam em classes multisseriadas e
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de multidocéncia nas Escolas do Campo. Inicialmente criado na Coldmbia, o programa tinha
como objetivos reduzir a evasao e reprovacdo dos estudantes no ensino fundamental, além de
melhorar as condic@es de trabalho e valorizacdo dos profissionais da educacéo, proporcionando
tanto formacao inicial quanto continuada.

O PEA recupera o ideal escolanovista de educagdo, com enfoque na interacao,
cooperacdo e no protagonismo dos alunos. No Brasil, o programa foi estruturado de forma a
possibilitar acompanhamento pedagogico, intercAmbio entre professores e formas de
aprendizagem em servigo, contemplando o estudo da diversidade e dos processos de interagio
e transformacédo do campo (Brasilia, 2010).

Apds dez anos de existéncia, o Programa Escola Ativa foi reformulado para atender as
novas exigéncias do ensino fundamental de nove anos, conforme estabelecido pela Lei
11.274/2006 (Brasil, 2006). Essa legislacdo antecipou a idade de ingresso na etapa do ensino
fundamental para 6 anos, com a compreensao de que o desenvolvimento integral da crianca é
mais bem suportado por estimulos educacionais precoces. A reformulacdo do programa visou
alinhar-se a essa mudanca, ajustando suas praticas e objetivos para atender de maneira mais
eficaz as necessidades das criancas e promover um desenvolvimento educacional mais
abrangente desde os primeiros anos de escolaridade.

Em 2008, o programa PEA expandiu-se para todo o Brasil, tendo como finalidade
“melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas das escolas do campo”
(Brasil, 2008, p. 25).

No entanto,

Apo6s dez anos de implementacdo, o Programa sofreu severas criticas em
decorréncia de suas referéncias econdmicas de base neoliberal, de referéncias
tedricas de base construtivista e de sua ineficiéncia para alterar os indices de
qualidade da Educagdo Basica no campo. Frente aos indicadores de pesquisas
publicadas sobre as experiéncias realizadas e das experiéncias desenvolvidas
em algumas Instituicbes de Ensino Superior (IES), apontaram-se o0s
problemas, dificuldades e as possibilidades de superacdo, admitindo-se os
severos limites impostos por uma politica mais geral que continua no marco
do neoliberalismo, isto é, no marco das brutas relagbes capitalistas [...]
(Taffarel; Junior, 2016, p. 434).

Todas as alteragdes sugeridas foram propostas no sentido de reivindicar do poder
publico uma politica de educagdo para 0s povos que vivem no campo. O modelo anterior

restringia a compreensdo dos desafios enfrentados pelos docentes a meras técnicas, sem
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considerar as especificidades e complexidades do contexto rural (Antunes-Rocha; Justino,
2022).

O PEA foi implementado em diversas regides do Brasil, mas ndo alcangou os resultados
esperados. 1sso ocorreu porque, mesmo apos a reformulacdo em 2007, o programa continuou a
oferecer uma formacgdo de carater técnico-pedagdgico, sem abordar adequadamente as
especificidades e desafios contextuais enfrentados pelos docentes das Escolas do Campo
(Taffarel, 2015). Ainda de acordo com Taffarel (2015), esse programa ndo conseguiu adquirir
a identidade necessaria para corresponder ao modelo de educacéo reivindicado nas lutas sociais
do campo, permanecendo aquém das expectativas das comunidades rurais.

Em 2011, com a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) pelo Decreto n.° 7.480, de 16 de maio de 2011(Brasil, 2011),
que resultou da unificacdo da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) e da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)(MEC, 2012, p. 6), e das ja
instituidas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo(2001), a
Educacdo do Campo comecou a delinear novos contornos para a educagdo escolar dos povos
do campo.

Nesse interim, outros marcos normativos foram instituidos, fortalecendo a Educacao do
Campo. Destaca-se o Decreto n.° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 (Brasil, 2009), que estabelece
a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica. Em seu
segundo artigo, o decreto torna a formacdo docente um compromisso publico do Estado e
reconhece a formacgdo continuada como um elemento essencial para a profissionalizacéo
docente.

No ano seguinte, o Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010(Brasil, 2010), aborda
a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA), reforgando o compromisso com a formagdo e a melhoria das condigdes
educacionais nas areas rurais. Nesse mesmo decreto, a oferta de formacéo inicial e continuada
de profissionais da educacdo é destacada como uma garantia essencial para a implementacao
efetiva da Educagdo do Campo nos estados, municipios e no Distrito Federal.

§ 4° A educacgdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formacao
inicial e continuada de profissionais da educagéo, a garantia de condicfes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados
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ao projeto politico pedagégico e em conformidade com a realidade local e a
diversidade das populag¢des do campo (Brasil, 2010).

Entre os diferentes programas de formacéo inicial e continuada de professores para
atuacdo em Escolas do Campo no Brasil, o Programa Escola da Terra foi instituido para
substituir o ja mencionado Programa Escola Ativa.

O Programa Escola da Terra(PET) foi criado visando promover a formagdo continuada
de professores e professoras que atuam nas classes multisseriadas do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental. Em regime de colaboracdo com estados, Distrito Federal e prefeituras municipais,
0 programa visa apoiar o desenvolvimento profissional dos educadores que trabalham nas
Escolas do Campo.

Durante o periodo de 2018 a 2022, o Brasil enfrentou um governo antidemocratico que
promoveu cortes or¢camentarios e a extin¢ao de 6rgados e secretarias governamentais, incluindo
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo(SECADI). Essas
acOes fragilizaram os programas voltados para a Educacdo dos povos do campo e,
consequentemente, impactaram negativamente a formacéo de educadores.

O Programa Escola da Terra, instituido pela Portaria n.° 579 de 02/07/2013 do
Ministério de Estado da Educacdo (BRASIL, 2013), integra o Programa
Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO), vinculado, em sua
origem, & Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Incluséo (SECADI/MEC). Conforme explicitado nos Art. 2° e Art. 3° da
referida Portaria, a implementacdo das acGes da Escola da Terra ocorre em
regime de colaboragdo com estados, DF, municipios e instituicdes publicas de
ensino superior, com celebracdo de Termo de Adesdo com o Ministério da
Educacdo(Collares et al., 2019, p. 140).

Sé&o objetivos do Escola da Terra, estabelecidos no manual do programa:

I - Promover a formagdo continuada especifica de professores para que
atendam as necessidades de funcionamento das escolas do campo e das
localizadas em comunidades quilombolas;

Il - Oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades
formativas das populagfes do campo e quilombolas (Brasil, 2013, p. 3).

S&o componentes da Escola da Terra:

I - Formag&o continuada de professores;

Il - Materiais didaticos e pedagogicos;

111 - Monitoramento e avaliacdo; e

IV - Gestéo, controle e mobilizagdo social(Brasil, 2013, p. 4).

O Programa Escola da Terra(PET) € uma politica de formacdo de educadores em

Educacao do Campo(EdoC) com uma carga horaria total de 180 horas, integrado ao Programa
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Nacional de Educacdo do Campo(PRONACAMPO) do Ministério da Educacdo(MEC). O PET
adota a Alternancia Pedagdgica, dividida em dois tempos formativos: o Tempo Universidade
(TU) e 0 Tempo Comunidade(TC). Durante o Tempo Universidade, os professores cursistas
adquirem conhecimentos académicos, enquanto, no Tempo Comunidade, aplicam e
contextualizam esses conhecimentos na realidade das comunidades rurais, promovendo uma
integracdo pratica entre teoria e pratica.

O Tempo Comunidade, enquanto tempo formativo no Programa Escola da Terra (PET),
constitui-se como um espaco fundamental para a articulacdo e consolidacdo dos saberes
docentes. Esse momento visa integrar os conhecimentos académicos adquiridos durante o
Tempo Universidade com as praticas e realidades especificas das comunidades rurais e
quilombolas. Seu objetivo principal é promover a melhoria das condicGes de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo, a0 mesmo tempo, em que fortalece a
identidade da Escola do Campo. Por meio desse espacgo, busca-se apoiar a formacdo de
professores e fortalecer o vinculo entre a teoria e a préatica, contribuindo para a efetivacao de
uma educacao contextualizada e relevante para as comunidades atendidas.

No Brasil, diversas experiéncias de formacgéo e pesquisas relacionadas ao Programa
Escola da Terra podem ser encontradas em estudos como os de Silva(2017), Arantes(2019) e
Santos(2020). Esses estudos revelaram que os professores das escolas participantes da
formacdo, em diferentes regides do pais, frequentemente ndo possuiam uma formacéo que os
capacitasse a compreender a totalidade da Educacdo do Campo, conforme idealizada pelos
movimentos sociais. Esses trabalhos destacaram a necessidade de uma compreensdo mais
profunda das raizes da Educacdo do Campo enquanto luta de classes, para que a formacéo
docente possa refletir plenamente o engajamento com as demandas e realidades do contexto
rural e quilombola.

O projeto-piloto do Programa Escola da Terra foi inicialmente desenvolvido em quatro
das cinco Regides do Brasil, em parceria com universidades federais das seguintes institui¢des:
Universidade Federal do Amazonas(UFAM), Universidade Federal da Bahia(UFBA),
Universidade Federal do Pard(UFPA), Universidade Federal de Pernambuco(UFPE),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul(UFRGS), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) e Universidade Federal do Maranhdao(UFMA).
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Esse programa foi executado nos seguintes estados da Federagdo brasileira: Alagoas,
Amazonas, Bahia, Ceara, Distrito Federal, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso, Maranhéo,
Minas Gerais, Paraiba, Para, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, S&o Paulo, Sergipe e Tocantins.

Segue, de acordo com Santo e Vilar(2021), o Quadro 3 que sintetiza a cobertura do
Programa Escola da Terra, destacando a adesdo dos estados por ano. O programa iniciou nas
Regides Norte e Nordeste, areas com maior concentracao de populacéo rural e menor oferta de
servigos educacionais.

Quadro 3: Sintese da cobertura do Programa Escola da Terra no Brasil.

ANO | REGIAO ESTADO
Norte Amapa, Para
2014 Nordeste Bahia, Maranhdo, Pernambuco, Ceara
Sul Rio Grande do Sul, Santa Catarina
Sudeste Espirito Santo, Minas Gerais
Norte Amapa, Para
2015 Nordeste Bahia, Maranhdo, Pernambuco, Ceara, Alagoas, Rio Grande do Norte
Sul Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana
Sudeste Espirito Santo, Minas Gerais
2016 | Nao houve ingresso, foram mantidos os estados de 2015
Norte Amapa, Par4, Amazonas, Tocantins
Bahia, Maranhdo, Pernambuco, Ceara, Alagoas, Rio Grande do Norte,
Nordeste X L ;
Sergipe, Piaui, Paraiba
2017 | Sul Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana
Sudeste Espirito Santo, Minas Gerais, Sao Paulo
(()Z:Srj[';ro- Distrito Federal, Mato Grosso, Goias

Fonte: Santos e Vilar (2021, grifo nosso).

4.2.1 Regiédo Norte
Na Regido Norte do pais, o Programa Escola da Terra ofereceu inicialmente formacéo
para professores e professoras atuantes nas escolas multisseriadas do campo amazonico.
Segundo Borges, Victoria e Silva e Souza(2022), um dos grandes desafios enfrentados pela
formacéo foi a dimensdo geogréfica da regido amazonica. Essa vasta e complexa area exigiu
solucBes especificas para garantir o acesso e a qualidade da formagdo, considerando as
particularidades da logistica e das condicdes locais:

A dimensdo geogréfica do Amazonas se apresentou como um verdadeiro
desafio para a realizacdo das acBes do Programa, uma vez que 0 primeiro
passo era o deslocamento para chegar aos municipios, por avido, barcos,
lanchas a jato (embarcagdes que atingem velocidade de 60 a 80 km/h), carros,



57

onibus, etc. Tal desafio proporcionou aos/as professores/as em formacéo da
rede municipal e aos/as formadoras/as da UFAM novos aprendizados sobre 0s
contextos amazénicos e as escolas do campo [...] (Borges; Victoria; Silva e
Souza, 2022).

Em continuidade, os autores detalham os limites que contornam a regido:

A Amazonia brasileira € composta por nove estados, area em cujo centro fica
0 estado do Amazonas, que é uma unidade federativa que compde o Brasil,
com extensdo territorial de 559.148.890 km?, localizado na Regido Norte.
Limita-se ao norte com Roraima e Venezuela, ao Leste, com o Parg; a
noroeste, com a Coldmbia, a sudeste, com o Mato Grosso; ao sudoeste, com
0 Peru e 0 Acre; e ao sul, com Rond6nia. No seu desenho geogréafico, tem seus
rios, que proporcionam as idas e vindas dos sujeitos amazonicos,
especialmente como se fossem estradas da regido (Borges; Victoria; Silva e
Souza, 2022).

De acordo com Borges, Victoria e Silva e Souza (2022), a formacéao do Programa Escola
da Terra foi implementada em 46 dos 64 municipios do estado do Amazonas, 0 que representa
71% do total de municipios da regido. Essas acdes ocorreram de 2014 a 2018, evidenciando o
esforgo para alcangar uma ampla cobertura no estado. A Tabela 3 indica a abrangéncia do
Programa Escola da Terra no Amazonas.

Tabela 3: Abrangéncia do Programa Escola da Terra no Amazonas.

Abrangéncia do Programa Escola da Terra no Amazonas

2014 a 2015 18 municipios
2015 a 2017 23 municipios
2018 05 municipios
Total de professores atendidos pelo programa: 2.724
Alvaraes Castanho Manaquiri . L
« - , Presidente Figueiredo
Anama Careiro da Varzea Manaus .
. . S Rio Preto da Eva
Anori Coari Manicore o .
. - ~ Santo Anténio do I¢é
Atalaia do Norte Codajas Marad ~ .
. . Sé&o Paulo de Olivenca
Autazes Envira Maués Silves
Barreirinha Iranduba Nhamunda Tapaui
Benjamin Constant Itacoatiara Nova Olinda do Norte Pz
. . - Tefe
Beruri Itamarati Novo Airdo Tonantins
Boa Vista do Ramos Itapiranga Novo Aripuand .
. L Uarini
Boca do Acre Borba Japura Parintins .
. . . Urucara
Caapiranga Jurua Pauini .
. Urucurituba.
Careiro Manacapuru

Fonte: Borges, Victoria e Silva e Souza (2022). Dados compilados pela autora deste estudo.

4.2.2 Regido Nordeste
O PET na regido Nordeste atendeu nove estados de acordo com Santos e

Villar(2021) dentre eles os estados do Maranhdo e Sergipe.
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Escola da Terra Maranhao

Para os autores Barros e Neris(2018),

A formagéo promovida por meio do PET no Maranhdo, assenta-se em principios
tedrico-metodolégico da Educagcdo do Campo para as relagdes étnico-raciais e
educacdo quilombola, atentando-se para as especificidades das diferencas étnico-
raciais em escolas do campo como também para a realidade educacional prépria das
escolas quilombolas( Barros e Neris, 2018, p.11).

No Maranhdo o foco do Programa Escola da Terra foi oferecer atendimento aos
profissionais em Educacdo do Campo e Educacdo Quilombola, realizado pela Universidade
Federal do Maranh&o, a UFMA ofereceu curso de aperfeicoamento de 180 horas em Alternancia
Pedagogica.(Barros e Neris, 2018). Segundo os autores, a demanda em todo o estado foi de
10.000 professores que solicitaram a formacao, apenas 1/5 foi atendido na 12 etapa.

A primeira etapa atendeu a 2.500 professores que atuavam em Escolas do Campo e
Quilombolas da rede estadual e municipal de classes multisseriadas do campo ou de

comunidades quilombos(Barros e Neris, 2018, p. 10).

Tabela 5 — Abrangéncia do Programa Escola da Terra no estado do Maranhé&o

Municipios atendido na 12 etapa

Alcantara Chapadinha Rosario

Aldeias Altas Codo Pinheiro

Amarante do maranhéo Cururupu Santa Helena

Arari Estreito Santa Luzia

Arame Frenando Falcéo Séo Luis

Alto Alegre do Pindaré Itaipava do Grajau Serrano do Maranhdo

Bacuri Jenipapo Timon

Barra do Corda Governador Archer Tuntum

Brejo Governador Eugenio Barros Turiagu

Caxias Maraja do Sena Turilandia
Matbes do Norte Vitorino Freire

Total de municipios: 34
Fonte: Barros e Neris (2018, p. 10), Barros (2018, p.20). Dados compilados pela autora deste estudo.

O Escola da terra no Maranh&o em suas duas etapas, no periodo de 2013 a 2016, atendeu
34 municipios, 3.200 profissionais da educacdo, 58 turmas com 60 professores cada uma delas.
Neris(2018,p.23), destaca que os impactos do Programa Escola da Terra no Maranhdo ndo
podem ser resumidos em numeros, mas estes podem nos dar um vislumbre do alcance do
programa[...]. Logo pois o autor salienta que o programa foi constituido por uma equipe

marcadamente multi e interdisciplinar.
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[...] cujo perfil politico e profissional da equipe de coordenacdo e docentes
tem relacdo direta com as parcerias estabelecidas para a execugdo do
programa: professores de ensino superior e da educacdo basica, grupos de
pesquisa, extensdo e ensino, movimentos sociais como o MST, associacdes
como a ASSEMA e o Movimento Interestadual das Quebradeiras de Coco
Babacu(MIQCB), Fundagdo Palmares, coletivos variados como o Coletivo
das Entidades Negras, além das secretarias de educacdo e de igualdade racial
dos municipios e do Estado (Neris, 2018, p.25).

Escola da terra Sergipe

O Programa Escola da Terra em Sergipe iniciou em 2017, atendendo escolas do campo

multisseriadas e escolas do campo em comunidades quilombolas. A primeira edicdo foi
realizada em parceria com a Universidade Federal de Sergipe(UFS). De acordo com Carvalho
e Lisboa(2022), ndo foi possivel atender a todos, apenas 1/3 da demanda.

Tabela 6 — Abrangéncia do Escola da Terra em Sergipe

Cursistas Tutores Municipios
12 Edicéo - 2017 311 29 14

Agreste Central Centro Sul Sergipano
Territorios Alto Sertdo Sergipano Grande Aracaju

Baixo Séo Francisco Sul Sergipano
22 Edicdo - 2019 160

Se deu durante a crise sanitaria do COVID, de forma remota
Fonte: Carvalho e Lisboa (2022). Dados compilados pelo autor deste estudo.

Como estratégica metodologica foram desenvolvidos 54 projetos no Tempo-
comunidade(TC), nos quais 0s cursistas tiveram como base de pesquisa o diagndstico da
realidade, na qual foram identificados os maiores problemas e/ou as potencialidades (Carvalho
e Lisboa,2022).

Os autores trazem ao debate o perfil dos professores cursistas que participaram da
segunda edicdo. Onde questbes como: local de atuacéo, realidade do campo e da Educacgéo do
campo nos municipios onde a formacéo se deu. Santos, Carvalho e Domingues(2019) Apud
Carvalho e Lisbhoa(2022) afirmam que a acdo beneficiou cerca de 4.576 alunos da Educacéo
Basica das escolas multisseriadas.

Carvalho e Lisboa registram que, [...] no estado foi a Unica politica publica de formacao
existente no ambito da Educacdo do Campo para atender professores do campo das classes
multisseriadas.

Entdo concluem,

A oferta de cursos de formacdo especificos para docentes que atuam nas
escolas do campo, a exemplo o Escola da Terra, é urgente para que tenhamos
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nas escolas do campo educadores que conhecam e se comportem, por meio
de seu fazer docente, com o fortalecimento do projeto de desenvolvimento
pensado pelos movimentos sociais para o campo brasileiro(Carvalho e Lisboa,

2022,p.23).

O PET na Regido Nordeste atendeu a nove estados, de acordo com Santos e Villar

(2021). Entre esses estados, estdo o Maranh&o e o Sergipe.

Escola da Terra no Maranhao

Para os autores Barros e Neris(2018),

A formacdo promovida por meio do PET no Maranhdo, assenta-se em
principios tedrico-metodoldgico da Educacdo do Campo para as relaces
étnico-raciais e educacdo quilombola, atentando-se para as especificidades das
diferencas étnico-raciais em escolas do campo como também para a realidade

educacional propria das escolas quilombolas (Barros; Neris, 2018, p. 11).

No Maranhdo, o Programa Escola da Terra concentrou-se em atender profissionais da

Educagdo do Campo e da Educagdo Quilombola. A Universidade Federal do Maranh&o

(UFMA) ofereceu um curso de aperfeicoamento de 180 horas, com foco em Alternancia

Pedagogica(Barros; Neris, 2018). Segundo os autores, houve uma demanda de 10.000

professores em todo o estado que solicitaram a formacdo, mas apenas 1/5 foi atendido na

primeira etapa.

A primeira etapa do Programa Escola da Terra atendeu a 2.500 professores que atuavam

em Escolas do Campo e comunidades quilombolas da rede estadual e municipal,

especificamente em classes multisseriadas e comunidades quilombolas (Barros; Neris, 2018, p.

10). O Quadro 4 demonstra a abrangéncia desse programa no estado do Maranhdo.

Quadro 4: Abrangéncia do Programa Escola da Terra no estado do Maranh&o

Municipios atendido na 12 etapa

Alcantara

Aldeias Altas
Amarante do maranhéo
Arari

Arame

Alto Alegre do Pindaré
Bacuri

Barra do Corda

Brejo

Caxias

Chapadinha

Codd

Cururupu

Estreito

Frenando Falcéo
Itaipava do Grajal
Jenipapo
Governador Archer
Governador Eugenio Barros
Maraja do Sena
Matdes do Norte

Rosario
Pinheiro

Santa Helena
Santa Luzia
Sao Luis
Serrano do Maranhéo
Timon
Tuntum
Turiagu
Turilandia
Vitorino Freire

Total de municipios: 34

Fonte: Barros e Neris (2018, p. 10), Barros (2018, p. 20). Dados compilados pela autora deste estudo.
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O Programa Escola da Terra no Maranh&o, durante suas duas etapas, no periodo de 2013
a 2016, atendeu 34 municipios e 3.200 profissionais da educacdo. Foram formadas 58 turmas,
cada uma com 60 professores, proporcionando uma ampla cobertura e impacto na formacao
continuada dos educadores locais.

Neris(2018) destaca que os impactos do Programa Escola da Terra no Maranh&o néo
podem ser totalmente capturados apenas pelos nimeros, embora estes oferecam um indicativo
do alcance do programa. O autor salienta que o programa foi desenvolvido por uma equipe
notoriamente multi e interdisciplinar, o que foi fundamental para a sua eficécia e abrangéncia:

[...] cujo perfil politico e profissional da equipe de coordenacdo e docentes
tem relacdo direta com as parcerias estabelecidas para a execugdo do
programa: professores de ensino superior e da educacdo basica, grupos de
pesquisa, extensdo e ensino, movimentos sociais como 0 MST, associacdes
como a ASSEMA e o Movimento Interestadual das Quebradeiras de Coco
Babagu(MIQCB), Fundacdo Palmares, coletivos variados como o Coletivo
das Entidades Negras, além das secretarias de educacéo e de igualdade racial
dos municipios e do Estado (Neris, 2018, p. 25).

Escola da terra no Sergipe

O Programa Escola da Terra em Sergipe iniciou em 2017, atendendo Escolas do Campo
multisseriadas e em comunidades quilombolas. A primeira edi¢cdo do programa foi realizada
em parceria com a Universidade Federal de Sergipe (UFS). De acordo com Carvalho e Lisboa
(2022), a iniciativa enfrentou limitacdes significativas e conseguiu atender apenas um terco da

demanda existente. A Tabela 4 apresenta a abrangéncia do Programa Escola da Terra no estado

do Sergipe.
Tabela 4: Abrangéncia do Escola da Terra em Sergipe.
Cursistas Tutores Municipios
12 Edicdo - 2017 311 29 14
Agreste Central Centro sul Sergipano
Territérios Alto Sertéo Sergipano Grande Aracaju
Baixo S&o Francisco Sul Sergipano

a icao -
2% Edigao - 2019 160 cursistas se deu durante a crise sanitaria do COVID, remotamente.
Fonte: Carvalho e Lisboa (2022). Dados compilados pelo autor deste estudo.

Como estratégica metodologica, foram desenvolvidos 54 projetos no Tempo
comunidade(TC), nos quais os cursistas utilizaram o diagnostico da realidade local como base
de pesquisa. Esses diagndsticos permitiram identificar os maiores problemas e as

potencialidades das comunidades atendidas(Carvalho; Lisboa, 2022).
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Carvalho e Lisboa registram que, [...] no estado foi a inica politica publica de
formacéo existente no ambito da Educacdo do Campo para atender professores do campo das
classes multisseriadas.

Os autores discutem o perfil dos professores cursistas que participaram da segunda
edicdo do Programa Escola da Terra, abordando aspectos como o local de atuagéo, a realidade
do campo e a situacdo da Educacdo do Campo nos municipios onde a formacéo foi realizada.
Santos, Carvalho e Domingues(2019), conforme citado por Carvalho e Lisboa(2022), afirmam
que a acdo beneficiou aproximadamente 4.576 alunos da Educacdo Bésica nas escolas
multisseriadas atendidas pelo programa. Entéo, concluem:

A oferta de cursos de formacdo especificos para docentes que atuam nas
escolas do campo, a exemplo o Escola da Terra, é urgente para termos nas
escolas do campo educadoras que conhegam e se comportem, por meio de seu
fazer docente, com o fortalecimento do projeto de desenvolvimento pensado
pelos movimentos sociais para 0 campo brasileiro (Carvalho; Lisboa, 2022, p.
23).

4.2.3 Regido Sudeste

Escola da Terra em Minas Gerais

O Programa Escola da Terra, em sua primeira versdo de 2015, atendeu a dezessete
municipios de Minas Gerais, oferecendo mil vagas para a formacao de professores. Na segunda
versdo, realizada em 2016, houve uma reducéo significativa na oferta, com apenas trezentas
vagas disponiveis(Antunes-Rocha; Justino, 2022).

Desde sua reestruturacdo, o Programa Escola da Terra(PET) foi implementado em
Minas Gerais por meio de trés edi¢cdes. Ao longo desse periodo, o programa atendeu 32
municipios, beneficiando professores que atuam em Escolas do Campo, especialmente em
classes multisseriadas dos anos iniciais do ensino fundamental na rede publica de ensino.

A selecdo dos municipios atendidos pelo Programa Escola da Terra em Minas Gerais
foi orientada por critérios que consideravam as relagdes de producéo e trabalho predominantes,
bem como a presenga significativa de sindicatos, movimentos sociais de luta pela terra e
conflitos agrarios(Carneiro; Rezende, 2022, p. 46).

A primeira edi¢do do Programa Escola da Terra em Minas Gerais foi realizada em 2015,
sob a coordenacdo do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagdo do Campo da Faculdade de
Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG).

O objetivo dessa edigéo era proporcionar aos participantes a oportunidade de atuar na

construcdo de significados e na ressignificacdo de seus espacos de aprendizagem (Antunes-
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Rocha; Justino, 2022). A Tabela 5 apresenta a abrangéncia do Programa Escola da Terra em
Minais Gerais no periodo de 2014 a 2016.
Tabela 5: Abrangéncia do Programa Escola da Terra — Minas Gerais 2014-2016.

Municipios Tutores Cursistas Alunos Escolas
Almenara 3 47 319 24
Aricanduva 1 15 190 5
Catuji 2 27 444 921
Francisco Sa 9 97 1.421 8
Governador Valadares 11 241 1.712 2
Itamarandiba 2 48 577 11
Itinga 2 21 282 10
Jaboticabas 6 73 1.600 55
Januaria 8 107 1.347 15
Minas Nova 3 27 180 8
Miradouro 3 45 1.029 14
Porteirinha 5 58 900 9
Rio Pardo de Minas 3 37 312 17
Sao Francisco 5 111 3.340 10
Sao Jodo da Ponte 4 41 525 29
Teofilo Otoni 11 122 2.240 10
Turmalina 2 28 271 10
Total 80 1.145 16.687 257

Fonte: Carvalho (2022, p. 164)

Em 2017, a formacdo do Programa Escola da Terra em Minas Gerais foi realizada em
parceria com a Universidade Estadual de Uberlandia e, em 2018, com a Universidade Federal
de Minas Gerais(UFMG). O plano de acdo dessas edicdes teve como base estruturante a
Educacdo do Campo, adotando-a como paradigma tedrico-metodoldgico para orientar todo o
percurso formativo(Antunes-Rocha, 2022, p. 52).

A Tabela 6 a seguir apresenta 0s municipios atendidos pelo Programa Escola da Terra
em Minas Gerais entre 2014 e 2021.

Tabela 6: Municipios e cursistas atendidos entre 2014 e 2021 do Programa Escola da Terra-

Minas Gerais.
Ofertas Cursistas N.° de Municipios
2014-2015 1094 17
2016-2017 449 10
2018-2019 425 10
2020-2021 125 04

(Continua)

Tabela 7 - Municipios atendidos entre 2014 e 2021 do Programa Escola da Terra-Minas
Gerais.
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Municipios atendidos no estado

Almenara Itamarandiba Mariana . .
. , . Rio Pardo de Minas
Aricanduva Itambé do Mato Dentro Minas Novas M .
! . . . S&o Domingos do Prata
Bonito de Minas Italina Miradouro N .

. ) . Sao Francisco
Caratinga Itinga Novo Cruzeiro «

- . Séo Gongcalo do Para
Catuji Jaboticatubas Paracatu < 1 .«

n . . Sao Jodo da Ponte
Coracdo de Jesus Jaiba Para de Minas S50 Joaquim de Bicas
Esmeraldas Francisco Sa  Januaria Pintopolis ) Joaquim

) e Tedfilo Otoni
Governador Valadares Lima Duarte Porteirinha .
. Turmalina
Guaraciaba Raul Soares

Fonte: Freitas, Justino, Martins e Carmo (2022, p. 4). Compilacdo da autora deste estudo.

Escola da Terra no Rio de Janeiro

A implantacdo do Programa Escola da Terra, conforme Bicalho e Estevan (2022), foi
de fundamental importancia para a integracdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ) com as comunidades rurais. Conforme os autores, no estado do Rio de Janeiro, a

execucdo do Programa envolveu:

[...] educadores(as) do Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade; parceiros de outras Instituicbes Publicas nas areas de Historia
Agroecologia, Educacdo Popular, Ciéncias Sociais; educandos(as) egressos(as) da
Licenciatura em Educacéo do Campo, além do Programa de Educagdo Tutorial — PET
Educacdo do Campo e Movimentos Sociais, numa intensa troca de conhecimentos
com os educadores da educacdo basica (Bicalho; Estevan, 2022, p. 7).

Ainda conforme os autores, na sua segunda edi¢do de formacao do Programa Escola da
Terra, os professores cursistas eram docentes em exercicio nas Escolas do Campo, quilombolas
e indigenas dos municipios descritos na Tabela 7 a seguir.

Tabela 8: Abrangéncia do Programa Escola da Terra no Rio de Janeiro.

Programa Escola da Terra no Rio de Janeiro

12 edicdo 2018-2019
Angra dos Reis Miguel Pereira

Municipios atendidos Campos dos Goytacazes Nova lguacu 122 professores
Itaguai Paraty
Japeri S&o Francisco de Itabapoana

2% edicdo 2020-2021

Angra dos Reis
Campos dos Goytacazes
Municipios atendidos Duque de Caxias
Japeri
Nova lguacu
Fonte: Bicalho e Estevan (2022). Dados compilados pela autora deste estudo.

170 professores

4.2.4 Regiéo Sul
Escola da Terra no Rio Grande do Sul
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No estado do Rio Grande do Sul, a primeira edicdo do Programa Escola da Terra foi
efetivada entre os anos de 2014 e 2015. A segunda edicdo, apds um intenso processo de
negociacgdes, foi concluida em 2017 (Collares et al., 2019, p. 142).

De acordo com Collares, Albuquerque e Xavier (2019), a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) participa do Programa Escola da Terra desde 2013. Os autores
destacam que um diferencial do Programa, em relacdo a outros cursos convencionais, é a
diversidade das propostas e atividades politico-pedagogicas e metodoldgicas implementadas
em diferentes estados. Essa abordagem variada foi fundamental para a adaptagéo do programa
as realidades especificas de cada regido, refletindo a flexibilidade e a capacidade de
contextualizacdo do PET. Segundo esses autores, a organizacdo do curso do Programa Escola
da Terra foi concebida com a intencéo de acolher a realidade dos professores em sua diversidade
e singularidade, tanto em termos de formag&o académica e profissional quanto no contexto de
vida e trabalho. Essa abordagem visou garantir que a formacgdo fosse sensivel as diferentes
experiéncias e necessidades dos educadores, promovendo uma educacdo mais inclusiva e
contextualizada. A Tabela 8 indica a abrangéncia do Programa Escola da Terra no Rio Grande
do Sul.

Tabela 9: Abrangéncia do Programa Escola da Terra Rio Grande do Sul.

12 Edicdo 2014/2015 Quantidade
Municipios 19
Coordenadorias Estaduais/Municipais 03
Professores 425
Género predominante (feminino) 93%
Idade 83% entre 30 e 60 anos
Concluintes 95,53%

22 Edicd0 2016/2017 Quantidade
Municipios 36
Coordenadorias Estaduais/Municipais 02
Professores 267
Género predominante (feminino) 89%
Idade 83% entre 30 e 60 anos
Concluintes 95,13%

Fonte: Collares, Albuquerque e Xavier (2019, p. 143). Dados compilados pela autora deste estudo.

A Escola da Terra sempre representara um desafio tanto inquietante quanto belo. A
escolha por um planejamento flexivel, alinhado com os principios e conceitos fundantes do

programa, exigiu uma abordagem continua e dindmica. Isso se manifestou na constante



66

interlocucdo entre docentes e cursistas, que colaboraram para ajustar e aprimorar 0 processo
formativo de acordo com as realidades e necessidades emergentes (Collares; Albuquerque;
Xavier, 2019, p. 148).

Escola da Terra no Parana

O Programa Escola da terra no Parand iniciou em 2015, com a participacao das seguintes
instituices de ensino superior: Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Laranjeiras do
Sul (UFFS), Universidade Federal do Centro-Oeste (UNICENTRO) e Universidade Federal do

Parana (UFPR) — Setor Litoral. A tabela 9 reflete a abrangéncia do Escola da Terra nesse

estado.
Tabela 9: Numeros do Escola da Terra no Parana.
. Ndmero de NUOmero de .
Ano Polos/Municipios Escolas Professores Forma de Organizacao
Candido Abreu 23 35 Multisseriada e Seriada
Prudentdpolis 30 55 Multisseriada
2015-2016
Escolas Itinerantes do
MST (diferentes 12 78 Ciclos de Formacdo Humana
municipios)
Prudentdpolis 38 110 Multisseriada e Seriada
Candido Abreu 22 38 Multisseriada e Seriada
Escolas Itinerantes - do 13 85 Ciclos de Formagdo Humana
MST
Ly Pinhdo 9 65 Multisseriada e Seriada
Fazenda Rio Grande 2 6 Multisseriada e Seriada
Goioxim 5 17 Bisseriada
Reserva do Iguagu 4 120 Seriada
Porto Vitoria 1 3 Seriada
Pitanga 11 26 Multisseriada e Seriada
Clevelandia 2 12 Multisseriada
Formosa do Oeste 1 12 Seriada
Boa Ventura do Séo 6 24 Multisseriada e Seriada
Roque
2018-2019
Araucéria 10 63 Seriada
Campo Largo 5 46 Seriada
Cafelandia 1 15 Seriada
Terra Indigena Rio das Ciclos de Alfabetizacdo e
7 134 .
Cobras Seriadas

Fonte: Hammel, Ferreira e Gehrke e Finatto (2021, p. 15).

A medida que este estudo descreve a abrangéncia do Programa Escola da Terra nos
diferentes estados e municipios do Brasil, torna-se evidente que a Educacdo do Campo e a
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formacdo de professores no pais enfrentam desafios significativos e, muitas vezes, precéarios.
Para revelar de maneira completa as mazelas da educacdo para 0s povos do campo, seriam
necessarios estudos amplos e minuciosos. Apesar dessas dificuldades, os povos do campo
continuam a resistir e buscar formas de superar as adversidades, mantendo viva a esperanca de
uma educacao que reconheca e valorize suas realidades e necessidades.

Os autores Borsatto e Finatto (2021) contextualizam uma realidade presente em todo o
Brasil ao citar Hage (2011, p. 99), que afirma,

Em sua grande maioria, as escolas multisseriadas estdo localizadas nas
pequenas comunidades rurais, muito afastadas das sedes dos municipios, nas quais a
populacdo a ser atendida ndo atinge o contingente definido pelas secretarias de
educacao para formar uma turma por série. Esta localizacdo implica, em certos casos,
na dificuldade de contratacdo de professores, além de problemas relacionados a
manutencao das estradas que permitem o deslocamento até as escolas multisseriadas
do Paran4, [...] possuem muitas semelhangas, sobretudo na estrutura fisica, marcada
por poucos ambientes de ensino e aprendizagem e a sua localizagdo distante dos
centros urbanos. Isso, por outro lado, ndo diminui o potencial que estes
estabelecimentos de ensino apresentam, principalmente quando considerada como
apontam D'Agostini, Taffarel e Santos Janior (2012), a sua relacdo de reciprocidade,
de coletividade e de referéncia cultural nas comunidades onde estéo inseridas (Hage,
2011, p. 99 apud Borsatto; Finatto, 2021).

4.2.5 Regido Centro-Oeste

Na Regido Centro-Oeste, 0 Programa Escola da Terra atende aos estados de Goias, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal. Consoante o Censo Escolar de 2020, a regido
conta com 2.281 escolas rurais e 1.021 escolas indigenas, que atendem aproximadamente 400
mil estudantes.

Escola da Terra em Goias

De acordo com Santos, Cardoso e Faleiros (2022), o Programa Escola da Terraem Goias
foi realizado em duas edicdes: a primeira entre 2017 e 2018, e a segunda entre 2020 e 2021. O
programa, denominado Escola da Terra Goiads — Formacéo de Professores e Partilha de Saberes
(TerraFor-GO), foi implementado em varias comunidades rurais, oferecendo formacéo
continuada a professores das comunidades quilombolas e aos docentes das areas de
assentamento da Reforma Agraria.

A formacéo do Programa Escola da Terra em Goias foi organizada em polos localizados
nos municipios das Regides Norte, Noroeste e Sul do estado. A Tabela 10 representa a
abrangéncia do Programa Escola da Terra no estado de Goias.

Tabela 10: Abrangéncia do Programa Escola da Terra — Goias.
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Universidade Federal de Goias Catalao
Pontificia Universidade Catoélica Goias

Polos Universidade Federal de Goiés Cidade de Goias
Universidade Federal de Tocantins Arrais

) Cavalcante

12 Edigéo Cidade de Goiés

2017-2018 Corumbaiba

200 cursistas Monte Alegre
Orizona

22 Edicao .

2020-2021 Luziania

120 cursistas Piracanjuba

320 cursistas Total de cursistas

Fonte: Santos, Cardoso e Faleiros (2022). Dados compilados pela autora deste estudo.

O Programa Escola da Terra em Goiéas foi implementado em diversas regides do estado,
atendendo a diferentes comunidades e realidades. Na Regido Norte, foram contempladas as
comunidades quilombolas Kalunga, situadas em Monte Alegre e Cavalcante. No Noroeste do
estado, 0 programa alcangou o municipio de Goiés, que se destaca por abrigar o0 maior nimero
de assentamentos da Reforma Agréria no Brasil. JA4 no Sul do estado, as a¢Bes foram
direcionadas para 0s municipios de Orizona, Piracanjuba e Luziania.

O PET Goias, ao atingir uma ampla abrangéncia no estado, dedicou-se a refletir sobre
temas cruciais, conforme destacam Santos, Cardoso e Faleiros (2022). Entre os temas
abordados estéo a interdisciplinaridade, o curriculo e o género. Essas reflexdes visam integrar
praticas pedagdgicas diversificadas e sensiveis as especificidades das comunidades atendidas,
promovendo uma educagdo mais inclusiva e contextualizada para os professores e alunos das
Escolas do Campo.

Os autores descrevem que os temas “permitiram uma percep¢do mais coerente do
processo de ensinar na escola do novo tempo [...] assim, sustentado na experiéncia que temos
vivenciado, compreender de que forma as educadoras e educadores do campo tem percebido
essa formagdo” (Santos; Cardoso; Faleiros, 2022).

De acordo com Neto (2022), o PET é uma politica publica cuja abrangéncia e
materializacdo se efetivam por meio de parcerias entre a Unido, representada pelo Ministério
da Educacéo (MEC), Estados, Municipios e Universidades Federais de diversos estados do pais,
além do Distrito Federal.

Esta implementado em vinte e trés (23) unidades federativas: vinte dois (22)
estados [...] e execu¢do do PET envolve diretamente vinte e quatro (24)
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universidades federais, estima-se que cerca de mil municipios ja tenham sido
atendidos pelo programa; que nas cinco edigdes ja concluidas foram formados
e certificados cerca de 20 mil professores do campo. Considerando a oferta da
sexta edi¢do (2020) que esta em andamento, alcangara 22.500 professores do
campo (Neto, 2022, p. 10).

Diante do exposto, desde sua implantacdo, o PET tem sido objeto de discussoes e
analises referentes as suas execucdes nos seguintes estados: Amazonas, Alagoas, Bahia, Ceara,
Distrito Federal, Espirito Santo, Minas Gerais, Pernambuco, Para, Parana, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Roraima, Tocantins e Sergipe. Essas analises consideram
tanto suas contribui¢Bes quanto as perspectivas para a formacdo dos educadores das escolas
publicas do campo que participaram das edicdes realizadas entre 2014 e 2021.

O programa adota uma abordagem multidisciplinar, visando formar professores para
diversas etapas de ensino. Seu objetivo é integrar, de forma interdisciplinar, diferentes areas de
conhecimento no trabalho docente, enquanto se respeitam as especificidades de cada disciplina
(Fernandes et al., 2022).

Para tanto, Fernandes et al. (2022) destacam que um dos desafios enfrentados pela
Escola da Terra é garantir que o projeto de Educacao do Campo esteja alinhado com a realidade
dos municipios onde é implementado, especialmente a partir de 2018. Eles enfatizam que a
Educacao do Campo representa uma luta resgatada pelos movimentos sociais contemporaneos,
que busca (re)significar e atualizar essa abordagem frente a persisténcia e ao aumento das
desigualdades sociais, econémicas e politicas no pais.

Para Carneiro e Resende (2022), o didlogo com a experiéncia do educador assume
relevancia, pois sua habilidade como produtor de conhecimento depende de uma compreensao
analitica de sua pratica. Nesse contexto, a praxis, enquanto elemento formativo, se configura
como um espaco de formacdo onde a troca e valorizagdo dos saberes locais s&o promovidas,
alinhadas a perspectiva da educagdo emancipadora. Logo,

A formagdo de educadores do campo € também uma luta de resisténcia: o
vinculo entre escola, campo e sociedade, em oposi¢do ao agronegdcio, ‘vem
se constituindo como um caminho que permite articular a escola e a
materialidade concreta da luta pela terra e por direitos forjados pelos povos do
campo’ (Molina; Antunes-Rocha, 2014, p. 245 apud Carneiro; Resende, 2022,
p. 47).

Nessa perspectiva, o Programa Escola da Terra vem se consolidando em todo o Brasil,

fortalecendo a Educacéo do Campo por meio da formacdo docente como estratégia de luta por
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uma educacao de qualidade para os povos em seus territérios. O dialogo com a realidade local
é assumido como uma ferramenta metodoldgica essencial para essa abordagem.

De acordo com Bicalho (2017), esse Programa fortalece as politicas puablicas de
formagéo docente do campo no Brasil quando prioriza os seguintes eixos:

1) Realizacdo de formacao continuada especifica de professores que atendam
as necessidades de funcionamento das escolas do campo nos diversos
territérios camponeses;

2) AcBes de acompanhamento pedagdgico, gestdo dos processos formativos e
praticas pedagdgicas de educadores e educadoras do campo, por meio de uma
equipe constituida de docentes das universidades federais, coordenadores
estaduais e tutores das redes municipais de ensino;

3) Oferta de recursos didaticos e pedagogicos de alfabetizacdo/letramento e
matematica, para atender as especificidades formativas das turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental (Bicalho, 2017).

O objetivo do Programa Escola da Terra é aprimorar o ensino nas Escolas do Campo,
por meio de iniciativas coordenadas entre o governo federal, estadual e as secretarias de
educacdo municipais.

Para tal, a implantacdo de politicas publicas para a Educacdo do Campo (EdoC) no
Distrito Federal tem avancado, mas ainda enfrenta o desafio de conciliar as especificidades dos
contextos urbano e rural. O Programa Escola da Terra, portanto, enfrenta o desafio de
desenvolver um projeto de formacdo para os educadores que responda as contradicdes e

realidades diversas da educacdo em diferentes regides do Brasil.
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5 O ESCOLA DA TERRA NO DISTRITO FEDERAL

Em 2018, para fortalecer as politicas publicas voltadas para a formacéo de professores
da Educagéo do Campo no Distrito Federal, o Programa Escola da Terra foi implementado em
colaboragdo com o Ministério da Educacéo, a Universidade de Brasilia e a Secretaria de
Educacéo do DF.

De acordo com Santos, Novaes e Souza (2022):

A primeira edi¢do da acdo Escola da Terra no DF iniciou em 2018 e teve sua
conclusdo em 2019, [...]. Essa primeira experiéncia possibilitou a
aproximacao e o didlogo, ndo somente com os professores e professoras que
atuam nessas escolas, mas também com a comunidade, com 0s movimentos
sociais e sindicais que ocupam o campo do Distrito Federal e constroem suas
lutas em defesa do territdrio camponés e da educagdo (Santos; Novaes; Souza,
2012, p. 8).

O Programa Escola da Terra no Distrito Federal esta alicercado na Pedagogia Socialista
e na concepgédo de Educacdo do Campo, forjada pelos povos do campo e pelos movimentos
sociais. Esse programa visa valorizar a diversidade cultural, social e ambiental das comunidades
rurais, promovendo uma educacdo que reconhece e respeita as especificidades dessas
populacdes. Seu objetivo é fortalecer a qualidade da educacgédo basica nas Escolas do Campo
por meio de processos de formacdo continuada para professores, gestores e técnicos, além de
oferecer apoio pedagdgico e material didatico especifico para essas realidades.
Para dar inicio a formacao,

Os professores selecionados foram organizados em turmas por Nucleos de
Base (NB). Para cada NB, foi selecionado um Assessor/a Pedagdgico/a
(tutor), também cursista, que passou a fazer parte da Coordenacdo Geral do
Projeto, junto aos professores formadores da UnB e da Coordenagéo Distrital
do Escola da Terra. A esta equipe coube as tarefas de organizar o processo de
formacdo, nas atividades de Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade
(TC), bem como a articulagdo das agdes junto as Escolas do Campo
envolvidas. Uma estratégia de coordenagdo horizontal que permitiu uma
interlocucdo permanente entre as equipes de coordenacdo e os professores(
Rocha, Gomide, Santos, Gongalves, Pinheiro, Villas Bobas, Ferreira,2021,
p.17)

O Programa Escola da Terra estabelece um didlogo entre os saberes locais e 0S
conhecimentos cientificos, respeitando as identidades e as demandas dos sujeitos do campo.
Seu propdsito é promover uma interacdo continua entre a dimensdo pedagdgica e as
especificidades educacionais da realidade local. Esse dialogo visa contextualizar as diversas
formas de existéncia dos povos do campo, garantindo que a educacédo oferecida seja relevante

e alinhada com as particularidades culturais, sociais e ambientais das comunidades rurais.
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A busca por consolidar uma formacao significativa visa articular os saberes locais com
0s conhecimentos historicamente construidos, de modo a promover o desenvolvimento
sustentavel das comunidades rurais. Essa articulacdo € fundamental para garantir que a
formagé&o oferecida seja relevante para as realidades do campo, contribuindo para a autonomia
e fortalecimento dessas comunidades e suas préaticas culturais, sociais e econémicas.

Nesse sentido, o Programa Escola da Terra no DF,

[...] abriu muitas possibilidades de construcdo e reflexfes sobre o fazer
pedag6gico nas Escolas do Campo do Distrito Federal, possibilitando muitas
trocas e aprendizagens com professores que estdo nestas escolas construindo
alternativas, vivéncias, articulagbes e debates na propria escola, como
também, construindo relacdo com as comunidades, com 0S movimentos
sociais e sindicais do campo e com os coletivos que direta e indiretamente
contribuem para repensar e transformar a escola (Rocha; Santo; Souza, 2023,
p. 16).

Para tal, a proposta do Programa Escola da Terra se desenvolveu priorizando a formacéo
continuada de professores, fundamentada nos principios estruturantes da Educagdo do Campo.
Essa abordagem busca ndo apenas qualificar os educadores, mas também alinha-los as
realidades e necessidades dos povos do campo, valorizando suas praticas e saberes, enquanto
se promove uma educacdo contextualizada e emancipadora.

A formag&o continuada de professores por meio do Escola da Terra buscou
assegurar os principios estruturantes da Educacdo do Campo a partir de trés
eixos: 1. A formagdo continuada na perspectiva da formagdo por area do
conhecimento; 2. Gestdo de processos formativos; e 3. Na realizacdo de
praticas pedagdgicas nas Escolas do Campo. A proposta era formar
professores na perspectiva critica-reflexiva para transformar a realidade
(Arroyo, 2012; Caldart, 2009) e compreender os principios e fundamentos que
permeiam as questdes sobre a Escola do Campo (Rocha; Santo; Souza, 2023,
p. 16).

Na base teorica do Programa Escola da Terra esta a Educacdo do Campo, que reconhece
as especificidades e necessidades dos estudantes que vivem em areas rurais. Esse enfoque
valoriza a cultura local, o conhecimento tradicional e a relagédo harmoniosa dos sujeitos com o
meio ambiente, buscando oferecer uma educacéao relevante para a vida dos estudantes. Além
disso, o programa contribui para o desenvolvimento socioecondmico das comunidades rurais,
integrando o aprendizado com as realidades e potencialidades do campo, fortalecendo assim a
identidade e a autonomia dessas comunidades.

O curso teve seu inicio em 2018 e foi estruturado em trés modulos teméticos de

Formacado, intercalados com atividades de Tempo Comunidade. Essa organizacao permitiu que
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os professores cursistas alternassem entre momentos de formacéo tedrica e praticas educativas
contextualizadas nas realidades locais, fortalecendo o vinculo entre o aprendizado académico e
as experiéncias vivenciadas nas comunidades rurais.

I Modulo Temético tratou dos principios tedricos e conceituais da Educacdo
do Campo. Versou sobre temas como os principios, os fundamentos e as
politicas publicas; Educacdo Rural e Educacdo do Campo: rupturas e
construcdo da identidade e pertencimento e, ainda, o debate mais que
necessario sobre a Educagdo do Campo, como projeto de desenvolvimento do
campo em disputa e o papel da escola, destacando as questBes estruturantes
da Educagdo do Campo, como os Movimentos Sociais do Campo enquanto
sujeitos coletivos protagonistas da Educacdo do Campo (Rocha; Santo; Souza,
2023, p. 18).

O segundo modulo, relacionado as areas do conhecimento,

O 1l Mddulo Tematico trabalhou a diversidade de areas do conhecimento e
graus de complexidade na Educacdo do Campo. Os principios para a
organizagdo escolar nas Escolas do Campo e os desafios do trabalho
pedagogico, organizado a partir das areas de conhecimento — Ciéncias da
Natureza, Matematica e Linguagens. Este processo se desenvolveu por meio
de oficinas de préaticas pedagodgicas para diferentes areas do conhecimento,
gue possibilitaram dialogar sobre os processos interdisciplinares nas praticas
dos professores, a relagdo com o curriculo das Escolas do Campo e sobre as
questdes cotidianas presentes na pratica escolar dos professores (Rocha;
Santo; Souza, 2023, p. 18).

Para o terceiro e ultimo modulo da 12 edicdo no DF, foram produzidos artigos para
sistematizar as experiéncias pedagdgicas formativas vivenciadas pelos professores cursistas ao
longo da edicdo. Esses artigos serviram como um espaco de reflexdo e registro das praticas
implementadas, proporcionando uma visao critica e analitica das aprendizagens adquiridas e

dos desafios enfrentados durante o processo formativo.

11l Mddulo Tematico, foram trabalhados os processos de sistematizacdo e
sintese de aprendizagem, construidos pelos professores cursistas ao longo do
processo de formacdo. Temas geradores para a producdo das sinteses de
aprendizagens elaboradas pelos professores cursistas versaram sobre questdes
apontadas nos Inventarios da Realidade, e sobre a relacdo da Educacdo do
Campo no trabalho de base nas escolas; relacdo teoria e pratica na formacgao
por alternancia; o uso do Teatro do Oprimido e da produgdo audiovisual na
elaboracdo de sinteses de aprendizagem por area do conhecimento (Rocha;
Santo; Souza, 2023, p. 18).

A formag&o no Programa Escola da Terra ndo se limita & mera transmisséo de contetidos
académicos. Em vez disso, ela busca promover uma intervengéo transformadora na realidade
das comunidades, reconhecendo que as Escolas do Campo séo espacgos de resisténcia e de

construcdo de identidades individuais e coletivas. Nesse contexto, o conhecimento é produzido
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a partir da prética dos sujeitos, que, ao refletirem sobre suas experiéncias, formulam hipéteses,
testam-nas e voltam a refletir, criando um ciclo continuo de aprendizado. Esse movimento
permite uma compreensdo mais profunda do processo de formacédo docente em sua totalidade,
conectando teoria e préatica de forma significativa e contextualizada.

Nesse sentido, a formacdo docente deve ser orientada por uma concepgdo dialética e
emancipatdria da educacao, tendo o trabalho como principio educativo, valorizando o papel do
educador como mediador entre o saber sistematizado e a experiéncia concreta dos educandos.

O Programa Escola da Terra enfrenta o desafio de garantir o acesso, a permanéncia e a
qualidade da educacdo para os estudantes do campo, além de promover a formagéo continuada
de professores em todo o Brasil, superando as desigualdades historicas e estruturais que afetam
todos os segmentos dessa modalidade de ensino.

A fim de dar continuidade ao processo de formacéo,

A segunda edi¢do concentrou a atuagdo no objetivo de contribuir com a
execucdo da politica publica de formacdo continuada para professores de
Educacdo Bésica que atuam na Educagdo do Campo no Distrito Federal,
visando a qualificar a atuacéo dos professores em sala de aula e contribuir para
melhorar a qualidade da educacdo nas escolas do DF (Rocha; Santo; Souza
2023, p. 8).

Rocha, Santos e Souza (2023) destacam os elementos que estruturaram a formacao
continuada de professores das Escolas do Campo do DF, a luz da segunda edicdo, conforme os

seguintes elementos:

i) Projeto Pedagdgico da formagéo;

ii) a organicidade envolvendo toda a equipe de formagéo: equipe pedagdgica
de coordenacdo, formadores/as e cursistas;

iii) alguns resultados: sistematizacdo, registro e memoria desses processos
formativos e oferta da 1* Turma de Especializacdo em Educacédo do Campo
para professores das escolas do Campo do Distrito Federal.

No Distrito Federal, o Programa Escola da Terra encontra-se em sua 32 edigéo (2023-
2024), abrangendo tanto as Escolas do Campo do DF quanto as comunidades quilombolas do
estado de Goias.

Conforme a proposta pedagdgica do Escola da Terra no DF (Anexo A):

[...] o curso tem como principal objetivo, ampliar o acesso & formagéo
continuada para professores com atuagdo na Educacdo do Campo no Distrito
Federal, visando contribuir para a oferta de uma Educacdo do Campo de
qualidade, contextualizada as realidades das suas populacGes e em
conformidade com as Diretrizes Curriculares para as Escolas do Campo.
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Conforme descrito no Anexo A, o PET possui 0s seguintes objetivos especificos:

a. Promover a formacgéo continuada de professores para que melhor atendam
as necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo;
b. Aprofundar a discussdo sobre a concep¢do e principios da Educagdo do
Campo, e conceitos correlatos;
c. Ampliar a discusséo sobre referenciais tedrico-praticos para a construgdo
coletiva de propostas politico-pedagogicas, como também sobre as politicas
publicas voltadas a Educacdo do Campo;
d. Propor diferentes formas de organizacéo escolar e curricular;
e. Ampliar a compreensdo sobre as préaticas didatico-pedagogicas que
contemplam os sujeitos educativos do campo na sua diversidade e contextos
socioculturais.
f. Incentivar a construgdo e o desenvolvimento de metodologias que
contribuam com a construcdo da cidadania dos sujeitos do campo auténomos,
criativos e capazes de produzir solugdes para os problemas identificados em
cada realidade;
g. Oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades
formativas das populag¢fes do campo;
h. Retomar e aprofundar o estudo sobre conceitos e contetidos escolares das
diversas areas do conhecimento ensinados nos anos iniciais do ensino
fundamental, observando-se as especificidades do campo;
i. Realizar acompanhamento pedagdgico e orientacdo das atividades
desenvolvidas pelos(as) cursistas das escolas do campo, na perspectiva da
Alternancia Pedagdgica (Tempo Universidade/Tempo Comunidade)
(Brasilia, 2010).

A base tedrica do Programa Escola da Terra é fundamentada na Pedagogia da

Alternancia, que combina teoria como prética libertadora® e a pratica da reflexdo critica. Essa
abordagem metodoldgica é aplicada a Educacdo do Campo, reconhecendo as particularidades
e necessidades dos estudantes rurais. Esse programa visa promover uma educacao
contextualizada, valorizando as experiéncias dos alunos e buscando uma transformagao social
e sustentavel. A Pedagogia da Alternancia enfatiza a dialética entre teoria e préatica, na qual a
pratica enriquece a teoria e a teoria orienta a pratica.

O Programa Escola da Terra é fundamentado na Formagdo em Alternancia, que, de
acordo com Hage et al. (2021), refere-se a organizacéo do trabalho pedagogico em tempos e
espacos diferenciados e inter-relacionados. Essa abordagem combina teoria e préatica visando
promover uma educacdo contextualizada, articulando a escola com o territério para fortalecer

toda a comunidade.

3Bell Hooks (2019, p. 83) explora a teoria como pratica de liberdade, descrevendo seu encontro com a teorizacéo
como um meio de emancipacdo. Ela enfatiza que esse potencial de libertacdo sé € plenamente realizado quando a
teoria é especificamente solicitada a desempenhar esse papel.
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No contexto do Distrito Federal, considerar a formagdo continuada em servico dos
educadores em diferentes etapas da Educacdo do Campo exige a criacdo de programas que
proporcionem aos docentes uma imersao nas diversas dimensdes formativas da modalidade.
Segundo a pesquisa de Souza (2018), entre 2012 e 2017, foram oferecidos treze cursos de
aperfeicoamento profissional voltados para a Educacdo do Campo pela Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE). Esses cursos capacitaram 403
profissionais da educacdo ao longo de cinco anos, mas a pesquisa ndo especificou quantos
desses professores estavam efetivamente atuando nas Escolas do Campo no Distrito Federal.

Esse processo organizativo do trabalho pedagdgico, tanto nas escolas urbanas quanto
nas do campo, € vidvel devido a jornada de trabalho ampliada. Os professores das escolas
publicas do Distrito Federal atuam em regime de 40 horas semanais, com jornada ampliada.
Para os profissionais da carreira do magistério no periodo diurno, isso significa uma distribuicdo
de vinte e cinco horas semanais dedicadas a regéncia de classe (no periodo matutino ou
vespertino) e quinze horas a coordenacdo pedagogica (também no periodo matutino ou
vespertino), dependendo do horéario de regéncia de classe.

O regime de jornada ampliada inclui um periodo dedicado a coordenacdo pedagogica,
dedicado a producdo e preparo do planejamento das aulas, a elaboragdo de materiais e
atividades pedagogicas, e para a formacdo continuada dos docentes. Esse espago/tempo oferece
oportunidades significativas para o avanco na pratica pedagogica e para o desenvolvimento
profissional dos professores, proporcionando diversas possibilidades para a reflexdo e
aprimoramento da formacdo continuada. E mister observar que o espaco-tempo dedicado &
coordenacdo pedagdgica nas escolas publicas do Distrito Federal € uma conquista advinda da
luta por melhores condigdes de trabalho e pela qualidade da educacdo para a classe
trabalhadora. Esse espaco configura-se como uma oportunidade formativa valiosa para a
realizacéo de pesquisas.

Segundo a Portaria 1152/2022 (Distrito Federal, 2022), a formacdo continuada dos
professores deve ocorrer em dias especificos previstos na referida portaria. Essa normativa
estabelece as diretrizes para a atuacao dos profissionais da carreira do magistério publico, bem
como 0s critérios para a organizacdo e execucdo das atividades de docéncia e trabalho
pedagdgico. Para tanto, a coordenacdo pedagogica fica assim organizada:

Art. 39. A coordenagéo pedagogica abrigar-se-&4 no PPP da UE/UEE/ENE, no
que se refere as atividades individuais e coletivas, internas e externas.
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| - quartas-feiras destinadas a coordenacéo coletiva na UE/UEE/ENE;

Il - Tercas e quintas-feiras destinadas & coordenacao pedagogica individual na
UE/UEE/ENE ou, em 1 (um) desses dias, a formacao continuada [...] (Distrito
Federal, 2022, p. 7).

O Quadro 5, a sequir, ilustra a distribui¢do da jornada ampliada nos anos iniciais do

Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano).

Quadro 5: Jornada ampliada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano).

Organizacio da coordenacgio pedagogica nas Escolas do Campo do DF
Segunda-feira | terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
Matutino | Regéncia Regéncia Regéncia Regéncia Regéncia
Coordenacéo Coordenacgio
individual na Coordenacio individual  na
~ Unidade de cenag Unidade de ~
. Coordenagao . coletiva na ) Coordenagao
Vespertino .. Ensino ) Ensino ..
Individual Unidade de Individual
Ou curso de . Ou curso de
~ ensino ~
formacao formagao
continuada continuada

Fonte: Portaria 1273, de 13 de dezembro de 2023 (Distrito Federal, 2023). Compilacdo da autora.

O Quadro 6, a seguir, ilustra a organizacdo da coordenagdo pedagdgica para 0s

professores dos Anos Finais e do Ensino Médio que atuam no periodo diurno. Esse quadro

detalha a regéncia de classe tanto no turno matutino quanto no vespertino, permitindo aos

docentes que trabalham pela manha utilizar o tempo de coordenacdo pedagogica a tarde, e aos

que optam pelo periodo vespertino, a coordenacdo pedagdgica durante a manha.

A Portaria 1152/2022 especifica as diferentes cargas horarias para professores do turno

noturno e outras modalidades de ensino. Esse formato organizativo abrange todas as etapas e

modalidades quanto a formag&o em servigo, consolidando a coordenagéo pedagdgica como um

espaco formativo em sua origem. (Distrito Federal, 2022).

Quadro 6: Jornada ampliada nos Anos Finais do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano) e Ensino Médio.

Organizacdo da coordenacao pedagdgica. nas escolas do Campo do DF
segunda-feira | terca-feira guarta-feira quinta-feira sexta-feira
Matutino Regéncia Regéncia Regéncia Regéncia Regéncia
Coordenacdo
coletiva  dos Coordenacdo | Coordenacéo
x professores da | Coordenagdo | coletiva  dos | coletiva dos
Coordenacdo ) .
. . area de | coletiva na | professores da | professores da
Vespertino | coletiva na | ~ox - : y .
- Ciéncias  da | unidade area de | area de
unidade escolar o A
Natureza e de | escolar Cadigos e | Ciéncias
Matematica; Linguagens Humanas
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(Continua)
Quadro 7: Jornada ampliada nos Anos Finais do Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano) e Ensino
Médio
Um desses dias destinado a coordenacéo individual na unidade escolar e formacado continuada
conforme a coordenacdo individual por area de conhecimento.
Os demais dias da semana serdo destinados a coordenacao pedagégica individual, podendo
inclusive serem realizadas fora do ambiente da unidade escolar.

Fonte: Portaria 1273, de 13 de dezembro de 2023 (Distrito Federal, 2023). Compilacdo da autora

No entanto, o espaco-tempo dedicado a coordenacdo pedagogica nas escolas publicas
do DF é um resultado da luta por melhores condi¢des de trabalho e pela qualidade da educacéo
para a classe trabalhadora. Esse espago/tempo é projetado para acomodar a diversidade e as
especificidades de cada etapa e modalidade de ensino. Além disso, como mencionado
anteriormente, ele também serve como um espaco para a formacao continuada de professores,
permitindo de forma auténoma e articulada que atende as necessidades especificas de cada
escola e de seus docentes.

Esse espacgo formativo, conforme Tozoni-Reis (2020), é fundamental para a formacéo
docente, pois possibilita uma compreensdo mais aprofundada da educagdo no contexto da
sociedade de classes contraditéria em que vivemos.

Entende-se que o espaco da coordenacdo pedagOgica também abriga as diversas
dimensdes da formagc&o docente. E nesse ambiente formativo que os professores e professoras
das escolas publicas buscam a formacao continuada como uma estratégia para refletir sobre o
cotidiano escolar e enfrentar seus desafios.

Os cursos oferecidos pela Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacéo
(EAPE) sdo um desses caminhos. Uma alternativa disponivel para os professores das escolas
publicas é optar por cursos de formacao continuada oferecidos por outras institui¢cGes publicas
ou privadas, sempre respeitando as especificidades estabelecidas nas Diretrizes de Formagao
Continuada da Secretaria de Estado de Educacao do DF.

Essas diretrizes definem os espacos e tempos dentro da carga horaria semanal de
trabalho do professor. O formato pedagdgico e organizativo estabelecido para a coordenacao se
ajusta a um modelo especifico de formacdo em servico, com as atividades de formacéo
ocorrendo exclusivamente as tergas ou quintas-feiras, conforme o planejamento inicial.

Por exemplo, o Programa Escola da Terra utiliza a formagéo em alternancia como
abordagem metodoldgica e formativa. Esse método é caracterizado por dois tempos formativos
distintos: 0 Tempo Universidade e o Tempo Comunidade.
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Entretanto, o formato exato do programa pode variar. No entanto, é no espago da
coordenacao pedagdgica que os cursistas do Programa Escola da Terra reforcam e consolidam
0 Tempo Comunidade, tratando-o como um espaco formativo essencial para a construcdo de
conhecimento.

Souza (2021) apresenta questdes importantes para refletir sobre a formagédo docente em
servico, que podem ser relevantes ndo apenas para o Distrito Federal, mas para outras regides.
Entre os pontos destacados estdo: a distancia entre 0s centros urbanos e as escolas, que pode
dificultar a participacdo dos docentes nas formac@es; a necessidade de ampliar a carga horaria
das formac@es para permitir um aprofundamento mais significativo e discussao das tematicas
abordadas; e a promocdo da oferta de formacdo continuada nos territdrios onde estdo
localizadas as CoordenacBes Regionais de Ensino (CRE), para atender as especificidades dos
profissionais de cada regido. Além disso, é crucial considerar qual modelo de formacéo pode
contemplar a diversidade do Distrito Federal.

O Programa Escola da Terra fundamenta-se na Pedagogia da Alternancia, que visa
integrar o conhecimento formal com as experiéncias praticas dos estudantes, especialmente
daqueles que residem em areas rurais e tém uma profunda ligacdo com o campo e a agricultura.
A Pedagogia da Alternéncia é compreendida como:

[...] um paradigma, uma matriz tedrica e metodolégica em construcéo. Ela tem
uma histéria materializada por sujeitos com territorialidades, identidades e
saberes proprios; com bases conceituais, principios e instrumentos
pedagédgicos especificos referenciados em processos educativos articulados
em tempos, espacos e saberes da escola, familia e comunidade (Brasil, 2023).

A formacdo dos docentes das Escolas do Campo deve promover o desenvolvimento de
conhecimentos pedagdgicos, politicos, éticos e cientificos. Esses conhecimentos sdo essenciais
para que os educadores atuem de maneira concreta, consciente e consistente, contribuindo
efetivamente para a transformacéo da realidade das comunidades em que estéo inseridos.

Conforme a 12 Resolugdo do Conselho de Educacao, entre os principios da Pedagogia
da Alternancia para a formacdo em nivel superior, destaca-se a importancia de fortalecer e
consolidar esse percurso metodoldgico na formacgédo continuada de professores. Esse enfoque
visa garantir que a Pedagogia da Alternancia seja efetivamente integrada como uma politica
publica de estado (Brasilia, 2023).

O Movimento da Educacdo do Campo utilizou a Pedagogia da Alternancia como uma

referéncia essencial para organizar o trabalho pedagogico, buscando articular a escola com o
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territorio (Brasilia, 2023, p. 4). Em diversos estados, municipios e comunidades, essa
metodologia de ensino tem possibilitado o entendimento e a integracdo entre a escola e a
comunidade.

No Brasil, a primeira experiéncia ocorreu no estado do Espirito Santo em 1969. Essa
abordagem surgiu como uma alternativa organizativa entre a escola e a comunidade, por meio
de uma associagao criada por familia (CEFFA®*), com foco na formacao profissional, embora
inicialmente sem vinculos diretos com a escola (Brasilia, 2023, p. 3). Ao longo dos anos, essas
instituicbes ampliaram sua oferta de ensino e se espalharam por diversos estados do Brasil.

Além da inter-relacdo entre tempos e espacos formativos em servigo, o programa
enfrenta o desafio de garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade da educacdo para 0s
estudantes do campo por meio da formacdo continuada de professores, buscando a superacao
das desigualdades historicas e estruturais que afetam os povos do campo.

Por ser uma experiéncia recente na formacdo continuada, a implantacdo de politicas
publicas para a EdoC no DF tem avangado, mas ainda exige o entendimento entre o urbano e o
rural devido as especificidades desses espacos de materializacdo da vida.

Pode-se concluir que um dos desafios do Programa Escola da Terra reside na defini¢éo
e implementagéo do projeto de formacéo para os professores do Distrito Federal. Esse projeto
busca construir uma formacdo docente que se adapte as complexas e diversas realidades
educacionais presentes em diferentes regides do Brasil.

5.1 O territorio da Educacao do Campo no Distrito Federal

E importante destacar alguns fatores que contribuiram para o crescimento populacional
de Brasilia, a Nova Capital do Brasil. Inicialmente planejada para acomodar 500.000 habitantes,
a cidade experimentou um crescimento acelerado desde sua fundacdo. Na década de 1970, a
populacéo ja havia superado a estimativa inicial em 285,2%. Atualmente, Brasilia conta com
uma populacao estimada de 3.094.325 habitantes (IPEDF, 2022).

O territério do Distrito Federal, desde sua transferéncia para o Planalto Central, foi

idealizado para sediar a nova capital do pais. Suas caracteristicas arquitetdnicas e urbanisticas

4Em 2010, a Conferéncia Internacional da Pedagogia da Alternancia, realizada em Lima, Peru, aprovou o nome
CEFFA no Estatuto da Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural (AIMFR) como
um termo abrangente para expressar todas as experiéncias educativas que adotam a Pedagogia da Alternéncia ao
redor do mundo (Brasilia, 2023, p. 5).
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foram desenvolvidas para acomodar os servidores publicos deslocados da antiga capital, o Rio
de Janeiro (Ribeiro; Holanda, 2015).

Considera-se que o desenho urbanistico da nova capital tornou a cidade excludente,
devido a criacdo das RegiBes Administrativas (RAS), inicialmente estabelecidas para a
transferéncia das vilas, ocupagcfes e acampamentos que surgiram ao redor da nova capital
durante sua construcdo. As primeiras RAs criadas foram Gama, Taguatinga e Sobradinho,
anteriores a 1964. Em 1964, o DF foi dividido em oito Regi6es Administrativas, conforme
Ribeiro e Holanda (2015). O Mapa 3 apresenta a distribuicéo territorial do Distrito Federal em
1964.

Mapa 3: Mapa da distribuicdo territorial do Distrito Federal em 1964.

Fontes: Levantamento Aerofotogramétrico 1991 e Diario Oficial do Distrito Federal - DODF

Fonte: Fonte: Brasilia (2012).

No ano seguinte, o Decreto n° 456, de 21 de outubro de 1965, estabeleceu a primeira
subdivisao do territorio do DF em oito Regides Administrativas (RAS) e definiu seus limites
territoriais: Brasilia (RA-1), Gama (RA-II), Taguatinga (RA-IIl), Brazlandia (RA-IV),
Sobradinho (RA-V), Planaltina (RA-VI), Paranoéd (RA-VII) e Jardim (RA-VIII) (Brasil, 1965).

A primeira referéncia a divisdo do DF em RAs consta na Lei n° 4.545, de 10 de
dezembro de 1964. Segundo o artigo 9° da referida lei, a divisdo visava a descentralizacdo e
coordenacdo dos servigos de natureza local (Brasil, 1964). No entanto, essa divisdo acabou

consolidando o processo de segregagdo socioespacial que passou a caracterizar Brasilia.
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Canettieri, Pereira e Liberato (2019) salientam que a segregacao socioespacial resulta da divisdo
do espaco urbano entre incluidos e excluidos, sendo mais evidente nas grandes cidades, onde
se manifesta de forma mais acentuada a desigualdade na apropriacéo do espaco pelas diferentes
classes sociais. Apesar de Brasilia ter sido planejada, seu processo de expansdo urbana
desordenada acompanha o padréo observado em outras cidades brasileiras. Antes mesmo de
sua inauguracéo, a cidade ja enfrentava um crescimento urbano intenso e descontrolado.

A Figura 2, a seguir, ilustra a expansao territorial do DF ao longo dos anos.

Figura 2: Expansdo territorial do DF ao longo dos anos.
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Fonte: SEDUH, 2019. Elaboracdo: DEURA/CODEPLAN.

Fonte: SEDUH, 2019.
No entanto, os altos custo da terra urbana em Brasilia levaram a populacao a buscar as

cidades do entorno do DF, onde o custo da terra era menor. Como resultado, muitas pessoas



83

migraram ou foram deslocadas para as areas periféricas do DF e para 0s municipios vizinhos

que compBem seu entorno (Ribeiro; Tendrio, 2015, p. 104).

O territdrio do DF é composto atualmente por 35 RAs, conforme o Quadro 7 e 0 Mapa

4, a sequir:
Quadro 8: Regides Administrativas do DF.
Regides Administrativas do DF
Agua Quente Lago Norte Sdo Sebastido
Arapoanga Lago Sul Setor Complementar de Industria e
Aguas Claras Nucleo Bandeirante Abastecimento (SCIA)- /Estrutural
Arniqueira Paranoa Setor de Industria e Abastecimento (SIA)
Brazlandia Park Way Sobradinho,
Candangolandia Planaltina Sobradinho II
Ceilandia Cruzeiro Plano Piloto Sol Nascente e Pér do Sol
Fercal Recanto das Emas Sudoeste/Octogonal
Gama Riacho Fundo Taguatinga
Guard Riacho Fundo II Varjdo
[tapod Samambaia Vicente Pires
Jardim Botéanico Santa Maria

Fonte: Elaboragdo pela autora, 2024.

Mapa 4: Regides Administrativas do Distrito Federal atualmente.
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R Fonte: (https://www.codeplan.df.gov.br).
A medida que a populagéo crescia, o reordenamento territorial tornou-se necessario para

lidar com o inchagco populacional causado por politicas publicas e estratégias eleitorais de

habitacdo voltadas para as populacdes de baixa renda. Esse crescimento acelerado também
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sobrecarregou outros setores de servigcos. No contexto da Educacdo Publica, o aumento da
populacéo ao longo dos anos exigiu a criagdo de novas escolas e a ampliacdo das ja existentes
nas areas onde surgiram novas regides administrativas. Atualmente, a rede de ensino do DF
conta com 825 escolas que oferecem diferentes etapas e modalidades de ensino. A Tabela 11
apresenta a quantidade de escolas de Educacéo do Campo por Regido Administrativa.

Tabela 10: Quantidade de Escolas do Campo por RA.

Quadro de escolas do campo no DF

Regides Quantidade de escolas
Brazlandia 13 escolas
Ceilandia 05 escolas
Gama 07 escolas
Nucleo Bandeirante 05 escolas
Paranoa 14 escolas
Planaltina 20 escolas
Samambaia 01 escola
Santa Maria 01 escola
Sao Sebastido 05 escolas
Sobradinho 13 escolas
Totalizando 84 escolas

Fonte:(https://www.educacao.df.gov.br/educacao-no-campo). Dados compilados pela autora.

Algumas dessas escolas iniciaram suas atividades no final dos anos 1950 e no inicio dos
anos 1960, mesmo antes da inauguracdo de Brasilia (Brasilia,2021). Ao longo das décadas de
1960, 1970 e 1980, a medida que as Regides Administrativas foram sendo criadas, 0 nimero
de escolas rurais e urbanas aumentou para atender a crescente demanda por educa¢do na jovem
capital.

Cabe esclarecer que algumas das escolas a serem mencionadas a seguir, de acordo com
seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), iniciaram suas atividades antes ou logo apos a
inauguracdo de Brasilia, mas s6 foram oficialmente reconhecidas posteriormente. Por exemplo,
o CEF Tamanduad iniciou suas atividades antes de ser oficialmente reconhecido (PPP, 2024, p.
8). Da mesma forma, a Escola Classe Lajes da Jiboia comecgou suas atividades em um espaco
cedido (PPP, 2024, p. 8). O Quadro 8 indica as Escolas do Campo e suas respectivas décadas
de criacéo.

Quadro 9: Escolas do Campo e sua década de criagéo.

Escolas do Campo e sua década de criacdo
Década de 1960 | CEI Palmeira, EC Ipé, CEF Tamandua, CED Irma Regina e CED Taquara
Década de 1970 EC Lajes da Jiboia, EC Vendinha e CED PADF
Década de 1980 Sitio das Araucérias e INCRA 09
Fonte: Brasilia (2021).
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Cada uma dessas escolas carrega em sua histéria a marca da luta por educacgdo para 0s
filhos e filhas dos trabalhadores que vieram para a nova capital, abandonando a miséria e a
fome em busca de uma vida melhor, mas encontraram no concreto armado de Brasilia desalento
e excluséo.

Algumas das escolas rurais da época ja faziam parte de fazendas que foram
desapropriadas para formar o quadrilatero onde se encontra o Distrito Federal. O territdrio que
atualmente constitui o DF foi originado a partir das cidades de Planaltina, Formosa e Luziania,
conforme o mapa abaixo.

Mapa 5: Mapa do Distrito Federal de 1958.
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Fonte: Portal Cerratense (2024)

Essas cidades tinham uma grande populacdo rural, que vivia em fazendas
desapropriadas para a formacdo do Distrito Federal. Os moradores dessas areas foram
remanejados para dar lugar a nova capital.

Nesse contexto, 0 Mapa 6 ilustra 0 Novo Distrito Federal, destacando as cidades de

Planaltina, Formosa e Luziania, cujos territorios foram utilizados para a formagao do DF.
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Mapa 6: Mapa do Novo Distrito Federal.
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No Mapa 6, conforme Silva (2016), a divisao esta de acordo com o levantamento das
fazendas a serem desapropriadas, que originalmente compunham a regiéo.

Em 5 de outubro de 1955, por meio do Decreto n° 1.258, o governador de
Goiés, José Ludovico de Almeida, criava a Comissdo de Cooperagdo para a
Mudanca da Capital Federal. Sua primordial fungdo entre outras, segundo o
Decreto, era: “proceder aos estudos e entendimentos necessdrios a
desapropriagdo das areas destinadas ao novo Distrito Federal”, a expensas do
estado de Goias. (Silva, 2016)

No contexto da Educacdo do Campo, o Mapa 7 revela que os nomes das Regibes
Administrativas (RAs) sdo derivados das fazendas de origem. Nos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) das Escolas do Campo do DF, é possivel encontrar registros de histérias
orais sobre o surgimento dessas instituicdes. Muitas delas ainda mantém seus nomes originais,
ou seja, os nomes das fazendas onde estavam localizadas na época de seu reconhecimento e

registro institucional. O Mapa 7 traz detalhadamente essa diviséo por propriedade.
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Mapa 7: Mapa do DF com a divisdo original das fazendas que deram nome as RAs.
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Conforme 0 Mapa 7, a divisao territorial resultante do processo de formacao do Distrito
Federal envolveu a alocacdo de areas das cidades originais, com uma parte se transformando
no DF e a outra permanecendo no estado de Goiés. Esse processo demandou uma série de
ajustes politicos e territoriais para a configuracdo final do Distrito Federal.

Segundo Holanda e Ribeiro (2016), Brasilia representa a concretizacdo de um momento
historico crucial no Brasil, caracterizado por um rédpido desenvolvimento capitalista. Nesse
contexto, era necessario expandir o mercado nacional e “colonizar” o Centro-Norte do pais, que
ainda era considerado “selvagem”. O processo de urbanizagdo no Brasil havia se concentrado
principalmente nas cidades portuéarias.

No entanto, a transferéncia da capital para a Regido Centro-Oeste visava promover o
desenvolvimento da area, mas nao trouxe os resultados esperados (Holanda; Ribeiro, 2016).
Segundo os autores, o significativo investimento na construgéo da capital ndo foi acompanhado
por investimentos equivalentes nas cidades do entorno. A seguir, 0 Mapa 8 representa a Regiéo
Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno (RIDE-DF, 2022, p. 5).
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Mapa 8: Municipios da RIDE-DF em verde claro.
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Fonte: IPEDF (2022).

Compreender a dinamica da transferéncia da capital para o Planalto Central, bem como sua
organizacao espacial, social, econdmica e politica, é essencial para entender a logica da oferta
de educacéo na regido. Conforme apontado por Holanda e Ribeiro (2016, p. 37), “as terras
desapropriadas foram divididas em pequenas partes para arrendamento, e o incentivo ao
pequeno produtor demorou a se realizar”.

E possivel encontrar, nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das Escolas do Campo do DF
ou nos Inventérios da Realidade dessas institui¢fes, registros de relatos orais de moradores e
familiares sobre 0 acesso a terra e, consequentemente, a educacdo nas comunidades que, na
época, eram consideradas “rurais”. Além disso, diversas questdes politicas e socioespaciais
continuam a influenciar o processo de divisdo e direito a terra no Distrito Federal, como um
meio de produgdo de vida para o povo camponés até os dias atuais.

Ao observar a organizagédo das Escolas do Campo no Distrito Federal, é evidente sua estreita
relagdo com os estados vizinhos, particularmente Goias e Minas Gerais. Ao Sul, na divisa com
Goias, situam-se as cidades de Valparaiso, Santo Anténio do Descoberto, Cidade Eclética e
Aguas Lindas de Goias. Ao Norte, destacam-se Planaltina de Goias e, mais ao Noroeste,
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Formosa. Na divisa com Minas Gerais, localiza-se a cidade de Cabeceira Grande. Essas cidades
formam o entorno do Distrito Federal. O Mapa 9 ilustra a localizacdo geografica das escolas
participantes da pesquisa.

Mapa 9: Localizacdo geografica das escolas participantes da pesquisa.

Fonte: Marcagdes realizadas pela autora

O Mapa 9 destaca a localizacdo geogréafica das escolas participantes da pesquisa,
evidenciando uma caracteristica distintiva das escolas do campo no Distrito Federal em relacao
as areas adjacentes que delimitam os seus limites.

Algumas dessas escolas se encontram nos extremos das areas rurais, enquanto outras
encontram-se em regides onde o urbano e o rural se entrelagam, caracterizando-se como &reas
periurbanas (Lima et al., 2022). Nesse sentido, Pereira (2013) as define de maneira geral:

[...] areas periurbanas s&o concebidas como espacos de transicdo. Areas em
que coexistem logicas urbanas e rurais, criando espagos com atributos
especificos, fragilidades e potencialidades préprias, resultantes das interacdes
dos elementos urbanos e rurais (Pereira, 2013, p. 292).

Pereira (2013) identifica que as areas periurbanas possuem caracteristicas de
intermediacdo, transicdo, conflito e oportunidade. Essas caracteristicas traduzem os efeitos
conflitivos presentes nesses territorios fragilizados, enquanto espacgo educativo e no ideario de
campo presente no imaginario social. Elas influenciam o imaginario social, a organizagdo do

trabalho pedagogico, a atuagdo dos docentes e 0 processo de consolidacdo da identidade das
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escolas. Essas mesmas caracteristicas definem a organizacéo das Escolas do Campo no Distrito
Federal.
5.2 Escola da Terra no DF: o perfil dos professores cursistas do pet 12 e 22 edi¢cdo

5.2.1 Primeiras aproximagoes

O Programa Escola da Terra no Distrito Federal, em suas duas primeiras edic0es,
registrou um total de 226 inscritos. Nessas edicGes, foram oferecidas formacg6es continuadas
nas modalidades de aperfeicoamento e de p6s-graduacdo lato sensu, com o titulo de especialista
em Educacdo do Campo. As informacgdes apresentadas foram obtidas a partir de documentos
fornecidos pela coordenacdo do Programa Escola da Terra no DF. O objetivo é delinear, de
forma geral, um perfil construido por meio da luta dos professores das Escolas do Campo e da
cidade, ressaltando a importancia da formagéo continuada para o reconhecimento profissional.
Esse esforco busca enfrentar desafios cotidianos, como salas de aula superlotadas, auséncia de
professores concursados que estabelecam vinculos com os territorios onde atuam, a falta de
investimentos na educacao, entre outros problemas que permeiam a Educacdo do Campo no
DF.

A lista de professores cursistas recebeu tratamento manual, utilizando o Google
Planilhas como ferramenta virtual. Durante o processo de tratamento, foram excluidos dados
de natureza pessoal, como numeros de CPF, carteiras de identidade e numeros de telefone. Para
a elaboracdo do perfil dos cursistas, foram utilizados dados como idade, vinculo institucional,
género, nivel de formacdo, modalidade de atuacdo e area de conhecimento. A seguir, apresenta-
se a analise dos gréaficos, que ilustram o perfil dos professores cursistas com base nesses dados.

Gréfico 1- Género

Masculing

Femining
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No Gréfico 1, observa-se que as pessoas do sexo feminino (179 mulheres) predominam
na categoria género com 79,6% dos cursistas, o que reflete o impacto do capitalismo industrial
e a insercdo das mulheres no mercado de trabalho. Embora na sociedade contemporanea as
mulheres tenham conquistado maior espaco na docéncia, ainda enfrentam desafios na luta por
reconhecimento social e valorizagdo profissional em diversas areas de atuacao.

O magistério tornou-se um espaco de conformacéo para a mulher, pois reflete o trabalho
de cuidado exercido no lar, tentando, assim, reduzi-la a condi¢do de “tia”. Parafraseando Freire
(1997), o que se tentou, e ainda se tenta, é suavizar sua capacidade de luta.

Na sequéncia, em relacdo ao Gréafico 2, o nimero de mulheres presentes nas salas de
aula do ensino fundamental — anos iniciais e educacdo infantil — que cursaram o Programa
Escola da Terra (12 e 22 edicdo) representa 65,5% das cursistas. Os demais 41,5% séo
professores do sexo masculino, que também buscam o curso de formagéo como um instrumento
de fortalecimento da Educagdo do Campo no DF.

Grafico 2: Distribuicdo das Etapas/Modalidades de Ensino dos Professores Cursistas do PET.
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Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa, 2024.

A medida que se avanga para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), observa-se uma reducdo no numero de professores
participantes, bem como na distribui¢do por género. Nos anos finais do ensino fundamental, ha
um total de 37 cursistas, dos quais 14 sdo homens.

No ensino médio, ha 14 cursistas, dos quais 10 sdo do sexo masculino. Além disso, nas

trés etapas (anos finais do ensino fundamental, ensino medio e EJA), ha 17 cursistas que
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desempenham outras fun¢des nas unidades de ensino, como coordenador pedagdgico,
pedagogo das equipes especializadas de apoio a aprendizagem ou membro da gestdo. Esses
profissionais estdo registrados na categoria “Nao se Aplica”. Embora os dados sejam
organizados separadamente, todos estéo interligados ao processo formativo.

A presenca das equipes gestoras nas escolas do Distrito Federal, composta por diretor,
vice-diretor, supervisor pedagogico e supervisor administrativo, é significativa, especialmente
nas instituicbes com um nuamero suficiente de estudantes para justificar essa estrutura. Essa
organizacdo administrativa permite destacar o papel basilar dessas equipes na gestdo dos
processos e praticas pedagdgicas. A gestdo, em colaboragdo com o coletivo de professores, €
responsavel por articular e definir os caminhos a serem seguidos na construcao e sistematizacao
da organizacdo do trabalho pedagdgico, sempre com uma perspectiva contra-hegemonica.

Embora o debate sobre género ndo seja um dos objetivos deste estudo, faz-se necessario
destacar a presenca majoritaria das mulheres-professoras nas salas de aula dos primeiros anos
da escolarizacdo. Essa realidade reflete uma marca historica das desigualdades no mundo do
trabalho. Independentemente de estarem no campo ou nas cidades, essas mulheres
frequentemente enfrentam uma segunda carga de trabalho ndo remunerado, que € o trabalho do
cuidado. Além das questdes de género, os docentes cursistas, em maior ou menor proporcao,
buscaram a formacgdo continuada como um meio para promover o dialogo entre a formacéo
docente, as praticas pedagogicas e o processo formativo especifico da realidade de cada escola.

Nos Graficos 3 e 4, referentes a formacéo e a area do conhecimento de atuacdo no
Distrito Federal, respectivamente, é importante destacar que a formagao em nivel superior é um
requisito estabelecido pela Meta 15 do PNE. Essa meta, conforme os incisos I, Il e 111 do caput
do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), define a politica nacional
de formacao dos profissionais da educagéo, assegurando que todos os professores e professoras
da educacéo béasica possuam formagéo especifica de nivel superior, obtida por meio de cursos
de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

No &mbito do Distrito Federal entre os anos de 2000 e 2006, do Governo do Distrito
Federal viabilizou o Curso de Pedagogia para Professores em Exercicio no Inicio de
Escolarizacao (PIE), que foi oferecido pela Faculdade de Educacéo por meio de convénio com
a Secretaria do Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) em conformidade com a LDB

9.394/1996. O curso ofertou formagdo em nivel superior para professores e professoras de
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escolas publicas do Distrito Federal, da primeira etapa (educacédo infantil), da segunda etapa
(anos iniciais do ensino fundamental), considerando também docentes da educacgéo especial e
da educacéo de jovens e adultos. Na duas etapas realizadas na Universidade de Brasilia foram
formados 3.000 professores.

Salienta-se que a LDB, em seu art. 62, estabelece que a formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental deve ser em nivel médio, na modalidade normal. A partir de 2007, houve uma
mudanca significativa: para quem inicia a carreira, a formacdo exigida para o exercicio do

magistério passou a ser um curso de graduacdo em pedagogia, licenciatura ou normal superior.

Grafico 3: Nivel de formacéo dos professores cursistas do PET.
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Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa, 2024.

O Gréfico 3 evidencia nivel de formacao dos professores cursistas. E possivel verificar
através do grafico que numero de profissionais especialistas é de 62,7 % , 23,2% possuem
curso de graduacdo nas diferentes &reas do conhecimento como indica no grafico 4. Temos
12,3% de professores mestres e 1,8% de professores doutores na 1% e 22 edicdo como
evidenciam os graficos da pesquisa. Ou seja, ha a busca por um processo formativo adequado
a realidade das Escolas do Campo no DF .

Quando questionado, o professor cursista n° 4 a razdo pela qual buscou a formacdo do
Escola da Terra afirmou que: “Melhoria da qualidade de ensino oferecido aos meus alunos e

desenvolver subsidios para uma educacdo significativa para os estudantes campesinos.”
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Grafico 4: Area do conhecimento de atuagio dos professores cursistas do PET.
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Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa, 2024.

No Gréfico 4, verifica-se que os professores inscritos no PET atuam em diversas areas
de conhecimento, conforme as diretrizes do Curriculo em Movimentos das Escolas Publicas do
Distrito Federal. Para atuar na educacgéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, o
requisito € a Licenciatura em Pedagogia. Nas demais areas, os professores possuem as
licenciaturas correspondentes a cada area de atuacdo. Verificou-se que dentre os professores
cursista da primeira, quanto da segunda edi¢do haver professor com dupla habilitagdo em
distintas areas do conhecimento e esses professores optaram por atuar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I.

Gréfico 5: Funcdo exercida pelos professores cursistas do PET na unidade de lotac&o.
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Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa, 2024.
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Das 83 Escolas do Campo do DF, 25 escolas participaram do processo formativo do
Escola da Terra nas 12 e 22 edigdes. Observa-se que 0s gestores e coordenadores pedagogicos
representam 20% do total de professores cursistas.

A presenca desses profissionais no curso pode sinalizar o fortalecimento para a
formag&o docente, uma vez que eles desempenham um papel central na construcdo e na
implementacao do PPP, articulando a integracéo entre a escola e a comunidade, bem como

colaborando na implementacéo de estratégias de desenvolvimento profissional dos docentes.

Gréfico 6: Vinculo institucional dos professores cursistas do PET.
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Fonte: Elaboragdo da autora com base nos dados da pesquisa, 2024.

Quanto ao vinculo institucional, nas duas edi¢cBes do programa participaram 197
servidores efetivos, o que corresponde a 87,6% dos cursistas, e 28 servidores substitutos, ou
12,4% dos cursistas. De acordo com dados da SEEDF (2024), o Distrito Federal conta
atualmente com 21.068 profissionais na area da Educacdo, dos quais 18.541 estéo lotados como
professores efetivos nas unidades de ensino.

5.2.2 Perfil dos professores participantes da pesquisa

Conforme o perfil delineado para a pesquisa, participaram quinze professores cursistas
das escolas identificadas no Grafico 7 a seguir. Todos sdo professores efetivos da rede de
ensino do DF, estando ou ja tendo estado lotados em Escolas do Campo, o que lhes confere um

conhecimento das demandas e da realidade das comunidades onde atuam.
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Gréfico 7: Escola onde atuam os professores cursistas do PET.

cem-03
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CED TAQUARA

6,7%
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6,7%

CED VENDINHA
6,7%

CEF NOVA BETA...
6,7%

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa, 2024.

Conforme o Gréfico 7, fazem parte desta pesquisa professores lotados nas seguintes
escolas: Centro de Ensino Fundamental Tamandug, Centro de Ensino Fundamental CASEB,
Centro de Ensino Fundamental 03 de Brasilia, Centro de Ensino Fundamental VVendinha, Centro
de Ensino Fundamental Nova Betéania, Centro Educacional Taquara, Centro Educacional
INCRA 09, Centro de Ensino Médio 03, Escola Classe Ipé, Escola Classe Lajes da Jiboia,
Escola Classe Sitio das Araucarias e Centro de Educacéo Infantil Palmeira. Duas dessas escolas
ndo sao escolas situadas em areas urbana, no entanto, os professores participantes da pesquisa
atuavam em escolas do campo no periodo em que foi realizada a pesquisa.

Gréfico 8: Etapa de ensino na qual atuam os professores cursistas do PET.

Enging Médio
Educacio Infantil 13,3
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Fonte: Grafico 8 elaboracdo da autora, com base nos dados da pesquisa (2024).

Em consonancia com o perfil j& delineado, a analise dos dados revela a distribui¢do dos
professores cursistas nas diferentes etapas de ensino. Observa-se que 40% dos professores
cursistas atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, com a quantidade de profissionais
diminuindo gradualmente nas etapas subsequentes, culminando com a menor representacéo no
ensino médio.

Grafico 9: Tempo de servigo dos professores cursistas do PET.

Mais de 16 anos Entre 01 e 05 anos

Entre 10 e 15 anos

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos dados da pesquisa, 2024.

Em relacdo ao tempo de atuagdo na carreira no magistério publico, os dados mostram
que, independentemente da duracdo da carreira, a formacéo docente é reconhecida como uma
necessidade. O Professor n® 4 destacou: "Procurei a formacdo por ter a necessidade de
compreender a concepc¢édo de Educacdo do Campo e a constitui¢do de identidade de uma Escola
do Campo." Por outro lado, o Professor n° 13 comentou: "Busquei o Escola da Terra, pois nunca
deixei de estudar e participar de formagGes continuadas na area." Embora ambos os professores
tenham tempos de carreira distintos — o Professor n® 4 com dez anos e o Professor n® 13 com
cinco anos, a busca por formagéo continuada reflete motivacoes variadas e inter-relacionadas.

5.3 As repercussdes do Programa Escola da Terra segundo as percepgdes dos professores

cursistas
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Desvelar essa natureza complexa e contraditéria do trabalho docente néo é
tarefa facil, pois h& determinadas caracteristicas especificas do trabalho
docente [...], producdo material e imaterial, na producdo imaterial, existe uma
producdo que é inseparavel do ato de produzir — a producéo e 0 consumo sdo
simultaneos, tal como acontece com o trabalho de padres, atores, médicos e
professores (CURADO; LIMONTA, 2014).

Diante da complexidade do trabalho docente e das inimeras contradi¢des que permeiam
as praticas educativas e escolares, a formacao em servico se destacou como uma das estratégias
adotadas pelos professores das Escolas do Campo no DF. Ao buscarem o curso de formacao
continuada do Escola da Terra, esses professores enfrentam os desafios e dilemas presentes no
exercicio da docéncia.

De acordo com Curado e Limonta (2014),

A formagdo de professores € um processo continuo de desenvolvimento
pessoal, profissional e politico-social que ndo se constr6i em alguns anos de
curso ou pelo acumulo de cursos po6s-formacdo inicial, nem mesmo pelo
conjunto de técnicas e conhecimentos experiencias, mas sim da reflexdo
coletiva do trabalho, de sua direcdo, seus meios e fins, antes e durante a
carreira profissional (Curado; Limonta, 2014, p. 11).

Nessa direcdo, o Programa de formacdo Escola da Terra, por meio de seu itinerario

formativo, oferece sustentacGes praticas e tedricas relevantes para a Educacao do Campo.
Para analisar as motivac6es dos professores cursistas que procuraram o PET, foram empregadas
as categorias: praxis, mediacao e contradi¢do. Essa analise visa esclarecer 0s motivos expressos
nas 15 respostas fornecidas, destacando a relevancia e a complexidade da busca por qualificacdo
e desenvolvimento profissional dos professores atuantes na Educacdo do Campo do DF.

A formacdo continuada é um processo de desenvolvimento que complementa a
formagéo inicial dos professores. Ela permite que aos professores aprofundem seus
conhecimentos e acompanhem as rapidas mudancas sociais e 0s desafios contemporaneos.
Além de preencher as lacunas deixadas pela formacéo inicial, a formagéo continuada assegura
um didlogo constante entre o seu fazer pedagdgica e a realidade em evolucéo, refletindo as
transformacdes continuas na esfera social, politica e econdmica.

Tais mudangas suscitam crescentes exigéncias quanto as qualificacbes
profissionais, que se traduzem em novas necessidades relativas a educacao
dos trabalhadores. Consequentemente, repensar a formagdo do professor
constitui-se parte fundamental desse processo, uma vez que estes possibilitam
a reconstrucdo produtiva ao formar trabalhadores (Limonta; Curado, 2014, p.
17).
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Os resultados do questionario on-line e a analise das percepcdes dos professores
participantes da pesquisa revelam as repercussdes dessa formacao em suas trajetorias pessoais

e profissionais. A seguir, serdo discutidas essas repercussoes.

Quais os motivos que te levaram a buscar o programa de formacao Escola da Terra?

As motivacOes que levaram os professores cursistas ao Programa Escola da Terra foram
elencadas abaixo. Essas motivacOes sdo diversas e algumas se repete ao longo da coleta de
respostas. Seguem o registro dos motivos apresentados pelos professores cursistas:
Quadro 10: Motivagdes dos cursistas para participar do Programa Escola da Terra.

MOTIVACOES PARA FAZER O PROGRAMA ESCOLA DA TERRA

1. Para compreender a concepgdo de Educacdo do Campo e a constitui¢do de identidade  de
uma Escola do Campo

2. Aprender e ensinar sobre o campo buscando me formar junto aos demais professores atuantes,

em sua maioria, nas escolas do campo

Obter conhecimentos sobre uma area na qual tenho pouco conhecimento

Conhecimento sobre o percurso das escolas do campo do DF

Melhoria da qualidade de ensino oferecido aos meus estudantes

Compreensédo do movimento escola do campo

Formag&o continuada

Para qualificacdo

. Capacitagédo

10. Formacéo

Fonte: Compilacéo da autora (2024).

©owoNo Ok~ W®

A concepcdo de Educacdo do Campo, como desenvolvida e consolidada pelos
movimentos sociais, possui um histérico de lutas e reconfiguracdes. No contexto do Distrito
Federal, essa concepgéo representa uma realidade relativamente recente. Para compreender essa
concepgdao, recorre-se & andlise de Caldart (2004) sobre o processo de formagéao e organizacao
da Educagdo do Campo, entendendo-o como um movimento politico-pedagogico.

O movimento inicial da Educa¢do do Campo foi o de uma articulacgdo politica
de organizagdes e entidades para dendncia e luta por politicas pablicas de
educacéo no e do campo, e para mobilizacdo popular em torno de um outro
projeto de desenvolvimento. Ao mesmo tempo tem sido um movimento de
reflexdo pedagdgica das experiéncias de resisténcia camponesa, constituindo
a expressao e, aos poucos, o conceito de Educacdo do Campo (Caldart, 2004).

Em continuidade, Caldart (2004) apresenta aspectos especificos para aprofundar e

refletir sobre o trabalho escolar. A partir desses aspectos, pode-se “aprender” ¢ “ensinar” por
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meio do diadlogo e da reflexdo coletiva no espaco de coordenacdo pedagdgica. Embora o
depoimento da cursista reflita uma proposta de pratica voltada para a formacdo em
competéncias, ela também evidencia a importancia do trabalho colaborativo na construcéo do
conhecimento.

Aspectos para compreender e refletir sobre a Educagdo do Campo, conforme proposto
por Caldart (2004), incluem:

Formacao humana vinculada a uma concepcao de campo;

Luta por politicas publicas que garantam o acesso universal a educacéo;
Projeto de educacgéo dos e ndo para 0s camponeses;

Movimentos sociais como sujeitos da Educacdo do Campo;

Vinculo com a matriz pedagdgica do trabalho e da cultura;

Valorizacédo e formacdo dos educadores;

Escola como um dos objetos principais da Educacdo do Campo.

Para a compreensao do percurso da Educacdo do Campo no DF, é relevante citar as
Diretrizes Pedagdgicas da Educacdo do Campo do DF e o Caderno Orientador para a construgdo
do Inventério da Realidade. A¢des como o Dia do Campo tém se consolidado como momentos
significativos de compartilhamento de experiéncias, estudo e reflexdo sobre o0 Campo no e do
DF. E importante destacar o espaco de discussao e debate que o PET proporcionou desde sua
12 edicdo.

Os avancos alcancados até o momento estdo sistematizados em dois livros e um dossié,
que incluem artigos e relatos de experiéncias sobre a organizacdo do trabalho pedagogico nas
Escolas do Campo, entre outras praticas docentes que emergiram durante a formacdo do
Programa Escola da Terra.

“Qualificagdo, capacitagdo e aperfeicoamento” sdo tendéncias de formacdo de
professores que surgem em resposta as constantes mudangas na concepgdo de formagéo
docente. Elas visam atender as exigéncias do contexto educacional contemporaneo, muitas
vezes alinhado a ldgica capitalista, buscando alternativas de formacdo que contemplem as
necessidades da classe trabalhadora.

Nessa direcdo, a exigéncia de formacdo para atender as demandas socioeconémicas
decorrentes dessas mudancas reflete na sociedade a necessidade de reformulacgdo dos cursos de
formacgéo de professores, para que estes possam cumprir efetivamente essa tarefa (Curado;
Limonta, 2014, p. 18).
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Posto isto, em Diniz-Pereira (2019), é possivel considerar que os modelos de formagéo
caracteristicos das demandas do capital se dividem em dois tipos: o modelo da racionalidade
técnica e pratica e o modelo da racionalidade critica. O autor afirma que o paradigma
educacional na perspectiva da racionalidade técnica reflete um controle e reproducéo no modelo
de formacéo, baseando-se na epistemologia positivista, que define o papel do professor como
aplicador de técnicas e teorias, ou seja, uma pratica voltada para conhecimentos pedagdgicos
especificos (Diniz-Pereira, 2019).

A perspectiva do modelo de racionalidade préatica reflete o conceito de préatica reflexiva,
no qual o processo de aprendizagem profissional se baseia na avaliagdo das proprias
experiéncias. Nesse modelo, o professor é incentivado a refletir criticamente sobre suas praticas
pedagdgicas e a aprender com suas proprias vivéncias.

Por altimo, o modelo de racionalidade critica reflete a praxis mobilizadora. Este modelo
deve ser entendido dentro de seus aspectos socio-historicos, pois a formacao é considerada uma
atividade social, politica e problematizadora. Neste modelo para o professor cursista (n° 4) o
Programa Escola da Terra a “favoreceu a compreensdo da escola do campo para além de uma
instituicdo cravada territorialmente numa zona rural, sendo também um espaco social, historico
e cultural de luta pela justica social e valorizacdo identitéria e cultural.” (cursista n® 4). Pode-se
inferir que o Professor (n° 4) percebe o programa a partir de uma viséo critica da realidade o
que corrobora com Diniz-Pereira (2019).

Para Diniz-Pereira (2019, p. 3),

O modelo de formagdo que merece destaque € o modelo da racionalidade
critica, que propde, de forma geral, que a praxis tenha o papel mobilizador de
interpretacdo da realidade, assumindo o professor uma funcdo de quem
problematiza e constrdi conhecimentos em conjunto com os interlocutores,
tendo em vista a sua insercéo social e almejando um mundo menos desigual.

Em relagao a pratica docente, quais as contribuicoes que o programa Escola da Terra trouxe
para sua formacao e atuacio como agente da transformacao social?

Foram analisadas sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético, revelando uma
profunda conex&o entre a préatica educativa e as condi¢es materiais e sociais que a circundam.

“Favoreceu a compreensdo da escola do campo para além de uma instituicdo
cravada territorialmente numa zona rural, sendo também um espago social,
historico e cultural de luta pela justica social e valorizagao identitaria e cultural
(Cursista n® 4)”.
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A realidade diferenciada do campo, marcada por lutas e necessidades especificas, exige
uma compreensdo critica que transcenda a visdo tradicional de educacdo. A promocdo da
igualdade social, pilar central do materialismo historico-dialético, reflete-se na postura do
professor ao buscar compreender e atender as demandas por justiga social e valorizacao cultural.
Para a cursista n® 14, o PET possibilitou a “compreensao sobre necessidade de conectar a escola
com o contexto de vida camponés visando ao desenvolvimento do territdério camponés”
(Cursista n® 14),

Por isso, 0 homem s0 é capaz de transformar sua realidade na medida em que ele a
conhece e atua sobre ela. A transformacao passa necessariamente pela consciéncia e pratica do
homem, ou seja, pela praxis (Dias, 2014).

Nessa perspectiva, a Escola do Campo emerge ndo apenas como uma instituicao
educativa, mas como um espaco de resisténcia e afirmacéo identitéria, onde a educacéo escolar
se configura como um meio de transformagé&o social.

Quando a cursista n® 4 aponta que o PET possibilitou a “compreensdo do territorio da
escola como espaco educativo” (Cursista n° 4), ela destaca que a compreensao de territdrio
educativo vai além de sua localizacdo geografica; ele é reconhecido como um espaco educativo
vivo, integrado ao contexto campesino e suas particularidades. Para Mancano (2012), a
construcdo desse espaco € sustentada pela relacdo social, que inclui trabalho familiar,
associativo, comunitario e cooperativo, sendo a reproducdo da familia e da comunidade
essencial para a existéncia do territorio camponés.

Entéo, ao passo que,

“QO educador, ao se aproximar do sujeito do campo, engaja-se em uma préatica
pedagogica que é ao mesmo tempo reflexiva e transformadora, fortalecendo
sua atuacdo e contribuindo para a ressignificacdo de sua pratica em sala de
aula e na comunidade, fortalece todo o territério e a comunidade local”
(Cursista, 8).

Logo, para Vasques (2011), no plano da praxis instaura novas relagdes sociais.

Esse processo de aprendizado continuo sobre o campo e seu contexto historico e social
¢ fundamental para a constru¢cdo de uma educacdo que seja verdadeiramente relevante e
emancipatéria para os estudantes do campo. Essas relagGes sociais e seus territdrios sdo
construidos e produzidos por meio da resisténcia, da valorizagéo das culturas e do trabalho, em

um processo de enfrentamento permanente.
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A cursista n® 10 aponta que as “explicagdes sobre o contexto campesino, a oportunidade
de vivenciar outras realidades, o incentivo a continuar fazendo a diferenca via educacgéo e o
fortalecimento da minha atuacdo no territério foram aspectos importantes do programa”
(Cursista n° 10).

Primeiramente, & fundamental reconhecer o papel significativo do campesinato
brasileiro na sociedade, mesmo que muitas vezes seja negligenciado. O campesinato, enquanto
forma social de producédo, ndo se limita a uma atividade econémica; representa também um
modo de vida e uma cultura. A modernizacao da agricultura provocou a expulsédo de moradores
e posseiros de suas terras, impactando profundamente o campesinato e suas formas de
subsisténcia. Os movimentos sociais rurais tém reavivado a discussdo sobre a questdo fundiaria
e a importancia das lutas pela terra, sublinhando a resisténcia historica desses grupos.

J& a cursista n° 11 destaca a “oportunidade de troca com diferentes realidades das
Escolas do Campo do Distrito Federal” (Cursista n® 11). Isso sugere que o Programa Escola da
Terra proporcionou um ambiente de aprendizado diversificado, onde os participantes puderam
interagir com diferentes contextos e vivéncias.

A cursista n°® 11 argumenta que a “articulacdo entre as escolas” e a possibilidade de
“pensar caminhos coletivos” incentivaram a colaboracdo e o compartilhamento de ideias entre
as escolas, visando melhorias conjuntas (Cursista n° 11).

A presenca de “professores e liderangcas como referéncias” € destacada, o que sugere
gue o programa valorizou o conhecimento e a experiéncia desses profissionais. Essa interacdo
propiciou o enriquecimento no aprendizado dos participantes

[...] abordagem interdisciplinar da formagdo pelas areas de conhecimento
permitiu um maior aprofundamento sobre o Sistema de Complexos na Escola
do Campo, visando compreender de forma conceitual e pratica a abordagem
historica sobre a organizacdo escolar e 0 método de trabalho pedagdgico; o
aprofundamento teérico sobre concepcao e formas de organizagdo escolar,
bem como a estrutura e as formas de gestdo escolar na perspectiva do Sistema
de Complexos; formas de organizacdo do trabalho de educadores e educandos;
formas de organizagdo curricular; e sistemas de avaliagdo (Rocha; Santos;
Souza, 2023, p. 24).

Além disso, “oestudo por areas de conhecimento”é mencionado como uma
contribuicéo significativa para o “pensar pedagdgico”. 1sso implica que o programa incentivou
uma abordagem multidisciplinar, permitindo que os participantes refletissem sobre suas

praticas pedagogicas de maneira mais ampla.
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A cursista n® 11 destaca a importancia da "troca de experiéncias", da "colaboracéao entre
escolas” e do "desenvolvimento de uma visdo pedagdgica abrangente™. De acordo com ela, 0
Programa Escola da Terra proporcionou oportunidades valiosas para 0s participantes se
envolverem de fato com a Educacdo do Campo, o que resultou em melhorias na qualidade do
trabalho pedagdgico e do ensino.

A prética da formacdo constituiu um esfor¢co de vivéncia dos principios
presentes na proposta dos Complexos de Estudos, partindo da realidade das
escolas e das questdes inerentes a ela. Mais que ofertar uma formagao
descolada da vivéncia dos professores, 0os complexos permitem articular o
processo de construcdo de um novo contetdo ou forma, partindo da pratica
dos professores. Se, para 0s pedagogos socialistas, seria impossivel construir
um novo conhecimento para uma nova realidade, na Educacdo do Campo é
impossivel construir uma nova pratica pedagdgica entre os educadores, se ndo
for levada em conta a sua pratica escolar cotidiana e os desafios concretos nela
existentes, tornando os Complexos uma vivéncia pratica e ndo uma mera
recomendacao (Rocha; Santos; Souza, 2023, p. 23).

No contexto das mediacBes pedagdgicas, a cursista n® 12 afirma que o PET: “Me ensinou

como organizar o trabalho pedagdgico dentro das diretrizes da escola do campo” (Cursista n°
12). Por conseguinte, a forma como o trabalho escolar é organizado revela saberes, concepcoes,
conflitos e contradicdes que permeiam toda e qualquer acdo educativa, exigindo uma leitura
critica e contextualizada da realidade (Dias, 2014, p. 88).
Entende-se a necessidade de uma educacao dialdgica que valorize os saberes e experiéncias dos
estudantes, promovendo uma aprendizagem significativa e critica. O Programa Escola da Terra,
por exemplo, oferece uma oportunidade Unica para o intercdmbio entre as diversas realidades
das Escolas do Campo, permitindo a construcdo de caminhos coletivos e a articulacdo entre as
escolas do DF.

Em suma, a Educagdo do Campo, guiada pelos fundamentos do materialismo histérico-
dialético e pela Pedagogia Historico-Critica (base tedrica do Curriculo em Movimento da

SEDF), simboliza um compromisso com a transformagé&o social.

5.4 As dimensdes do trabalho docente na formacéo continuada a partir da percepcéo dos
professores cursistas

As dimensdes do trabalho docente na formacdo de professores, tendo a escola como
espaco formativo, sdo dinamicas e promovem a interacdo entre seus constituintes. No entanto,

essa dindmica muitas vezes dificulta a percepcao do docente sobre sua trajetdria profissional.
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Diferentes espacos e momentos de convivéncia sdo ricos em aprendizado, revelando historias
de vida que refletem a diversidade de subjetividades, culturas e memorias que moldam o ser e
0 estar na profisséo.

De acordo com Dias (2014), a préatica pedagogica € o ponto de partida para identificar
as manifestacbes das diferentes dimensdes do trabalho pedagdgico. A autora relaciona a
dimensao técnica a capacidade do professor lidar com os contetdos e a habilidade de construgédo
e reconstrucdo desses contetdos com os estudantes.

Quanto a dimensd&o estética, Dias (2014) a considera enquanto elemento constituinte da
praxis docente esta relacionado ao potencial criador e a afetividade, aspectos pertinentes a
subjetividade docente presentes nas vivencias e trajetorias individuais.

A dimensdao politica, subjaz a participacdo na construcdo coletiva da sociedade e ao
exercicio de direito e deveres. Por se um que se transita o poder, estabelecem-se acordos e
configuram-se hierarquias, a politica est4 diretamente relacionado a moral e tem necessidade
de também se articular com a ética (Dias, 2014, p.87).

Por fim, Dias (2014), a dimenséo politica como forma de manifestacdo da organizacdo
do trabalho pedagdgico se relaciona com o compromisso que a escola e o professor tém em
trabalhar a relagdo individuo-sociedade com vistas ao exercicio pleno da cidadania.

Para o professor cursista n° 13 o PET, repercutiu em diferentes dimensfes do seu
trabalho docente conforme afirma a seguir, na “ dimenséo politica compde a formacdo como
um todo, uma vez que no sistema de complexos € preciso ampliar o olhar sobre a historia, as
realidades e desafios do campo no Brasil e no DF.” Continua, “nos desafia a (re)pensar a forma
da escola, como a forma comunicar e educar e como podemos questionar e transformar nossas
realidades”. Nas dimensfes didatica e pedagdgica a cursista afirma “ser importante ressaltar
que a ampliagéo dos espacos participativos, da escuta dos sujeitos envolvidos e da construcao

verdadeiramente coletiva.” (Cursista n° 13)
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Gréfico 10: Dimens6es do trabalho docente dos professores cursistas do PET.
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Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa, 2024.

Os professores cursistas destacaram as dimensdes politica e didatica como as que
apresentaram maiores repercussdes em sua pratica docente. No que se refere a dimenséo
didatica do trabalho docente, esta envolve a selecéo e aplicacdo de estratégias pedagdgicas que
tornam o conteudo acessivel e significativo. Isso inclui a adaptacdo da abordagem de ensino as
necessidades individuais dos estudantes, promovendo a participacdo ativa, o dialogo e a
reflexdo. Além disso, a avaliacdo continua e formativa faz parte dessa dimensdo, permitindo
aos docentes ajustarem suas praticas com base nos processos individuais e coletivos dentro da
sala de aula e no progresso dos estudantes. Essa busca revela duas dimensfes fundamentais:
acao e reflexao.

Para Curado e Limonta (2014), ao conceber um projeto de formacdo de professores, é
necessario considerar a materialidade do trabalho docente. Segundo as autoras, os individuos
sdo moldados por meio do trabalho e apenas mudancas nas relagdes de trabalho podem
transformar a realidade.

No contexto do Programa Escola da Terra, as diferentes dimensdes tratadas nesta
pesquisa representam apenas um recorte das complexidades intrinsecas a formacao docente. A
formacdo continuada de professores deve ser compreendida como indissociavel da identidade
do/a professor/a. O modo como cada educador ensina esta intrinsecamente ligado a sua propria
formag&o enquanto sujeito. A interacdo entre essas dimensdes € essencial, pois 0s professores
precisam refletir sobre suas praticas e experiéncias coletivas, construindo uma identidade

profissional que se entrelaga com sua histdria de vida.
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Aspectos técnicos e praticos, como a dimensdo pedagdgica, devem ser considerados em
conjunto com a compreensdo da cultura e dos contextos sociais em que os professores atuam.
Essas dimensdes, associadas a teoria, fornecem elementos essenciais para refletir sobre a praxis
como um componente fundamental da formag¢ao docente. Segundo Freire (2021, p. 105), “ndo
h& palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transformar
o mundo”. Para a cursista n°® 3 reflete que ao “pensar” sobre sua pratica aponta para
“mudangas”. “Pensar que tudo o que fagco e como realizado minha préatica pedagdgica constitui
mudancas politicas para minha comunidade escolar.”

Para tanto, considerar a dimensdo pedagdgica da formacdo docente envolve refletir
sobre a praxis e as préaticas pedagogicas, tanto individuais quanto coletivas, que viabilizam a
transformacéo da escola.

Grafico 11: Impacto do curso Escola da Terra nas dimensdes do trabalho docente dos
professores cursistas do PET.
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Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa, 2024.

As experiéncias pedagdgicas vivenciadas pelos professores cursistas refletiram néo
apenas em sua formacao individual, mas também no ambiente escolar. Conforme indicado pelas
respostas dos professores no Grafico 11, foram observadas mudangas significativas nas
dimens@es dialdgica, social, ambiental, cultural e reflexiva. O Grafico 11 evidencia que a
dimensdo reflexiva foi aquela que apresentou as maiores mudancas, conforme os dados
analisados. No Grafico 11, um professor expressou que a formacéo ndo impactou nas diferentes

dimensGes do seu trabalho docente, no entanto identificou mudangas nos contexto da escola
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como mudangas nas dimensdes social, ambiental, cultural, embora “os aluno e as escola tem os
seus contelidos e curriculos diferenciados” o curso possibilitou identificar mudangas “na forma
de avaliar e em conteudos especificos.” (Cursista n? 1)

Pode-se inferir que as diferentes dimensdes do trabalho docente contribuiram para o
contexto da Educacdo do Campo nas escolas do DF, promovendo a constru¢do de um espaco
de dialogo igualitario. Nesse contexto, a elaboracdo de sentidos e a transformacéo da realidade
ocorrem de maneira horizontal, permitindo que todos expressem suas ideias e experiéncias para
compreender os sentidos e significados da formacdo no Programa Escola da Terra. Como
destacado por um dos participantes, “a formacdo nos desafiou a questionar, refletir sobre a
forma de pensar a escola e possiveis mudancgas”.

A formacdo ndo é apenas individual; ela possui uma dimensao social e coletiva. Na
dimensao cultural, busca-se compreender perspectivas diversas e construir pontes entre pessoas
de origens variadas, independentemente de género, raca, classe social ou localizagdo
geografica.

Para Caldart (2004):

[...] pensar a relagdo entre educacdo e producéo desde a realidade particular
dos sujeitos do campo; também nos traz a dimensdo pedagdgica do trabalho e
da organizacdo coletiva, e a reflexo sobre a dimensdo da cultura no processo
historico, que podemos hoje combinar com algumas questdes especificas dos
processos de aprendizagem [...] desde uma perspectiva humanista e critica
(Caldart, 2004, p. 14).

Para a cursista n® 4 o Programa escola da Terra “favoreceu a compreensao da escola do
campo para além de uma institui¢do cravada territorialmente numa zona rural, sendo também
um espaco social, histdrico e cultural de luta pela justica social e valorizacdo identitéria e
cultural.”

Na dimensdo dialdgica, o didlogo com a realidade e seus elementos constitutivos é
fundamental. A “dialogicidade [...] é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles
novo pronunciar” (Freire, 2021, p. 108).

Parafraseando Freire (2021), é por meio das palavras verdadeiras, que se traduzem em
trabalho e praxis, que os homens (ou docentes) se posicionam no mundo. No contexto do

dialogo com a realidade e com os coletivos envolvidos no processo formativo do Programa
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Escola da Terra, compreende-se e se assume o trabalho docente como um principio educativo

fundamental.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho docente abrange multiplas dimens6es fundamentais para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos educadores. Essas dimensdes incluem a formacgéo inicial e
continuada, as praticas pedagogicas, a praxis como elemento constituinte da formacéo e da
gestdo dos processos escolares e educativos, e a interacdo com a sociedade.

A formacdo continua dos docentes € essencial, pois instrumentaliza-os a enfrentar os
desafios da Educacdo do Campo no DF. Nesse sentido, € imperativo que essa formag&o integre
aspectos teoricos, metodoldgicos e préaticos, permitindo aos professores produzir conhecimento
a partir de suas praticas no ambiente escolar. Uma vez, que escassez de conhecimento prévio
sobre a Educacdo do Campo e a identidade peculiar das Escolas do Campo emergem como uma
motivagdo significativa para a formagédo continuada.

A busca por formagéo continuada em servigo, reflete a necessidade de conhecimentos
especificos que permitam atender as demandas das Escolas do Campo. Essa formacéo revela a
complexidade da Educacdo do Campo e a necessidade de abordagens tedrico-metodoldgicas
que dé conta da diversidade das Escolas do Campo do DF.

A compreensdo do movimento Escola do Campo e do percurso das escolas rurais no
Distrito Federal demonstra uma aspiracdo por contextualizacdo historica, revelando a
importancia de entender as dinamicas sociais, politicas e econdmicas que moldam a Educacéo
do Campo no DF.

O Programa Escola da Terra contribui para uma compreensdo mais ampla da Escola do
Campo como um espaco educativo, social, historico e cultural. A perspectiva critica permite
aos educadores perceberem a escola como um locus de luta pela justica social e pela valorizagédo
identitaria e cultural das comunidades rurais, formando-os para desempenharem um papel ativo
na transformacao social.

A oportunidade proporcionada pelo Programa Escola da Terra para vivenciar outras
realidades e se aproximar dos sujeitos do campo enriquece a compreensdo dos educadores sobre
as dindmicas locais e fortalece seu compromisso com a educacdo como ferramenta de
transformacéo social.

Além disso, o Programa Escola da Terra oferece uma base de conhecimento solida para
a organizacdo do trabalho pedagodgico de acordo com as diretrizes da Escola do Campo,

conectando a escola com o contexto camponés. No entanto, é essencial garantir que essa
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organizagdo e conexao sejam sustentadas por uma abordagem ativa e engajada, que valorize a
participacdo da comunidade e promova o desenvolvimento do territério camponés.

Uma critica emergente das reflexGes apresentadas € a necessidade de transformar o
conhecimento adquirido no Programa Escola da Terra em agdes concretas que promovam uma
educacdo mais participativa, contextualizada e transformadora. Essa transformacao requer um
compromisso continuo com a busca por melhores praticas e a participacao efetiva dentro das
comunidades locais, visando a consolidacdo de lacos com os territorios que abrigam as Escolas
do Campo.

E essencial adotar uma abordagem que valorize o dialogo e a participacio ativa dos
estudantes. Para tanto, é necessario criar um ambiente de sala de aula onde as vozes dos alunos
sejam ouvidas e suas experiéncias de vida integradas ao curriculo. E importante incentivar a
reflexdo critica sobre as condi¢des sociais e econémicas que influenciam a vida dos alunos,
promovendo uma compreensao critica do contexto em que estdo inseridos.

A troca de experiéncias com as diferentes realidades das Escolas do Campo do Distrito
Federal e a exploracdo de caminhos coletivos e articulacdes entre as instituicdes sdo
enriquecedoras. Contudo, é crucial que esse intercdmbio e colaboracdo se traduzam em acdes
concretas que fortalecam a comunidade escolar e promovam a melhoria da qualidade da
educacéo nas Escolas do Campo do DF.

A colaboracdo com a comunidade e outras instituicdes educativas é fundamental para
enriquecer a experiéncia de aprendizagem e para construir redes de apoio que beneficiem todos
os envolvidos. Projetos comunitarios, parcerias com organizacGes locais e trocas de
experiéncias com outras escolas sdo essenciais. Ao aplicar esses principios, contribui-se para
uma educacdo transformadora, relevante e profundamente enraizada nas realidades e desafios
do campo.

A avaliacdo do Programa Escola da Terra evidencia seu impacto significativo na
formagéo continuada dos professores das Escolas do Campo no Distrito Federal. Com 226
participantes nas duas primeiras edigdes, o programa ofereceu cursos de aperfeicoamento e pos-
graduacdo lato sensu que foram essenciais para lidar com os desafios das salas de aula
superlotadas e com recursos limitados. A predominancia feminina entre os cursistas e a

presenca destacada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental ressaltam a
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importancia de uma formacdo profissional especializada e direcionada as necessidades
especificas desses contextos.

A pesquisa, que envolveu 11 escolas publicas selecionadas com base no nimero de
professores participantes, na disponibilidade para a pesquisa e na localizagdo geografica,
permitiu uma analise abrangente dos impactos do Programa Escola da Terra. A coleta de dados,
realizada por meio de questionarios on-line, entrevistas e analise documental dos Projetos
Politicos-Pedagogicos das escolas, revelou que o programa teve um papel vital em promover
uma pratica pedagégica mais ajustada e alinhada com as diretrizes do Curriculo em
Movimentos e as Diretrizes Pedagdgicas da Educacdo do Campo do DF. Os professores
destacaram que a formacdo possibilitou uma reflexdo critica e a adaptacdo das estratégias
pedagdgicas, impactando positivamente tanto a pratica individual quanto a coletiva.

Além disso, o Programa Escola da Terra contribuiu para a construcéo de uma identidade
educacional e para o fortalecimento das Escolas do Campo como agentes de transformacéo
social. A troca de experiéncias e a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos foram
fundamentais para criar um ambiente educacional mais inclusivo e contextualizado. Contudo,
a pesquisa também apontou a necessidade de esforcos continuos para traduzir o conhecimento
adquirido em acgdes praticas e efetivas, garantindo que os principios formativos sejam aplicados
de forma que atendam as especificidades de cada contexto escolar.

Portanto, o Programa Escola da Terra se estabelece como um pilar essencial para o
fortalecimento da educacdo do e no campo no DF, haja vista as experiencias desenvolvidas nas
diferentes regides do Brasil. Com a execuc¢do da terceira edigdo do programa como politica
publica para formacdo continuada de professores, fica evidente a necessidade de sua
continuidade. No entanto faz-se necessario avancar sobre a “forma”.

Para maximizar 0s impactos positivos do programa, € necessario continuar o
envolvimento com as comunidades locais e garantir que os principios formativos se traduzam
em praticas educacionais efetivas. Com isso, o Programa Escola da Terra reafirma seu papel
como um instrumento fundamental para a melhoria da qualidade educacional nas escolas rurais
do Distrito Federal, promovendo uma abordagem que integra teoria e pratica para atender as

necessidades das comunidades rurais.
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ANEXO A
PROJETO DE FORMACAO ESCOLA DA TERRA 12 EDICAO NO DISTRITO
FEDERAL

UMIVERSIDADE DE BRASILIA-UnB
FACULDADE UnBE PLANALTINA-FUP

PROPOSTA DE CURSO DE APERFEICOAMENTO ( 180 horas)

1. IDENTIFICACAO DO PROJETO

Unidade: Faculdade UnB Planaltina - FUP

MNome do Curso: PROGRAMA ESCOLA DA TERRA- CURSO DE APERFEICOAMENTO
DE EDUCADORES/AS DAS ESCOLAS DO CAMPO DO DISTRITO FEDERAL

Area de Conhecimento:Ciéncias Humanas

Sub-drea : Educagdo |

Endereco: Faculdade UnB Planaltina - FUP - Campus de Planaltina. Area
Universitaria, 01 - Vila Nossa Senhora de Fatima. CEP 73.345-010 - Planaltina/DF

Coordenadora Adjunta: Profa. Eliene Novaes Rocha

Supervisora de Curso: Profa. Clarice Aparecida dos Santos |

Professores/as - formadores/as: Profa. Kelci Anne Pereira; Profa. Caroline Siqueira
Gomide; Prof . Nathan Carvalho; Prof. Rafael Litvin Villas Boas e Prof. Felipe Canova
Gongalves

2. CARACTE RiSTICAS DO CURSO
Modalidade: Aperfeicoamento |( arater: Temporario

Parceria com outras Instituigdes:Parceria SECADI/MEC no dmbito do Programa
ESCOLA DA TERRA (Portaria n. 579 de 02 de julho de 2013) e Secretaria de|
Educacdo do Distrito Federal.

Periodo de Duracéo:




Pericdo do Curso: icin- Térming: Carga hordria:|[Namero  de
Set/2017 a Julhn,.-’ECrl? Abril,-"?ﬂf-l.ﬁ 180 horas|vagas: 120
Mar/2018 (presencial)

3. ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

3.1, lustificativa:

A acdo “Escola da Terra” & um Programa da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e destina-se
especialmente a formacdo continuada e acompanhada dosfas professores/fas das
escolas do campo.

Essa agdo propde, como principal estratégia, o educar através da utilizagao de
recursos pedagdgicos que estimulem a construcdo do conhecimento do aluno e a
valorizacdo de 52U contexto sociocultural.
A Escola da Terra esta instituida no MEC/SECADI pela Portaria n. 579, de 2 de julho
de 2013,e visa dar concretude ao Programa Nacional de Educacdo do Campo —
Pronacampo e ao “Decreto da Educacdo do Campao” (Decreto n. 7.352/10) .

De acordo com a Portaria:

Art. 12 Fica instituido a Escola do Terra como uma das acdes do
Programa Nacional de Educacdo do Campo - Pronacampo, por meio da qual o
Ministério da Educacdo, por meio dao Secretaric de Educacdo Continuado,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusd@o [SECADI/MEC) e em regime de colaboracdo
com estadaos, Distrito Federal e com as prefeituras municipais, reafirma e aprofundo
o compromisso previsto no Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, de ampliar
e qualificar a oferta de educacdo bdsica e superior ds populogtes do campo.

()

Art. 42 A Escola da Terra compreende os seguintes companentes:

I - formagdo continuoda e acompanhada dos praofessores gue atuam em escolas do
compo, nas turmas dos anos iniciois do ensino fundamental compostas por
estudantes de variadas idodes, e em escolos de comunidades quilombolas, bem
como dagueles professores responsdveis pela assessoric pedogogico o essas

escolos, doravante chamados tutores;
i - materiais didaticos e pedagogicos;
i - maonitoramentao e avaliacdo; e

IV - gestdo, controle e mobilizagdo social.

Trata-se de uma acdo que caracteriza-se por: promover a formacdo continuada de
professoresfas, atendendo a5 necessidades especificas de formacdo dosfas
docentes que atuam nas escolas do campo; oferecer recursos, como livros do PNLD
Campo e Kit pedagdgico; e apoiar técnica e financeiramente aos estados, Distrito
Federal @ municipios para a ampliacdo e a gualificacdo da oferta de educacdo
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basica as populagdes do campo e gquilombolas em seus respectivos sistemas de
ensino.

Mo dmbito do Distrito Federal, de acordo com informagdes da Secretaria de
Educacio!, a rede publica de ensino conta com 657 escolas, nas 14 regionais de
ensino. Entre essas, 590 s3o0 urbanas e 77 sao rurais.

Atualmente, a Secretaria de Educagdo atende, em toda a educagdo basica — Ensino
Infantil {creche e pré-escola), Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) e Educagdo Especial - aproximadamente 4635 mil
estudantes, nas cerca de 17 mil turmas, contando com o respaldo pedagogico de
aproximadamente 27,6 mil docentes ativos e 5, 5 mil contratos.

O Distrito Federal possui 77 escolas localizadas na area rural, denominadas pelo
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) de Escolas do Campo. Destas, 11
escolas ofertam o Ensino Médio e 66 ofertam Ensino Fundamental. 53o0 2000
professores atuando nestas escolas com um total de 20.161 educandos/as
envolvidos/as. A maioria dos/as professores/as possui formacdo em nivel superior.

A Universidade de Brasilia (UnB), por meio da Faculdade UnB Planaltina,
desenvolve desde 2007 a Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC). O curso
funciona em regime de alterndncia e tem comao principios educativos o trabalho, a
pesquisa & a participacdo. Nao curso, ha um forte investimento na formacdo tedrica
e pratica dos licenciandos, instrumentalizando-os com referencial académico e
politico para qualificar o ensino do campo, impulsionando o trabalho pedagdgico
para as demandas histaricas de formacio. Ao longo da existéncia da LEdoC, foram
formadas seis turmas e atualmente hd cinco em andamento. Tal atuacdo da
licenciatura manifesta o compromisso da UnB com uma salida formacdo dosfas
professores/as do campo.

O presente Curso de Aperfeicoamento coloca-se, portanto, no dambito desse
engajamento da Universidade, voltando-se especificamente a formagdo de
professoresfas em exercicio, para atuarem em escolas do campo do Distrito
Federal, fundamentado nos principios politico-pedagogicos da Educagdo do Campo.
Trata-se2 de mais uma estratégia para elevar a qualificacdo docente 2 fazer face aos
indicadores educacionais que apontam para a necessidade de qualificacdo da
oferta escolar para os/as estudantes das escolas do campao.

3.2. Objetivos:
Objetivo Geral:
Ampliar o acesso a formagdo continuada para professores com atuagdo na

Educacdo do Campo no Distrito Federal, visando contribuir para a oferta de uma
Educagdo do Campo de qualidade, contextualizada as realidades das suas

* htep:/fwww.se.df gov. br/informacoes-da-rede/unidades-escolares htmi
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populacées e em conformidade com as Diretrizes Curriculares para as Escolas do
Campo.

O bjetivos Especificos:

a. Promover a formacdo continuada de professores para que melhor
atendam as necessidades especificas de funcionamento das escolas do
Campo;

b. Aprofundar a discussdo sobre a concepcdo e principios da Educacdo do
Campo, e conceitos correlatos;

c.  Ampliar a discussdo sobre referenciais tedrico-praticos para a construcdo
coletiva de propostas politico-pedagdgicas, como também sobre as politicas
piblicas voltadas a Educacdo do Campo;

Propor diferentes formas de organizacdo escolar e curricular;

Ampliar a compresnsdo sobre as praticas didatico-pedagdgicas que
contemplam os sujeitos educativos do campo na sua diversidade e
contextos socioculturais;

f. Incentivar a construgdo e o desenvolvimento de metodologias que
contribuam com a construcdo da cidadania dos sujeitos do campo
autdnomaos, criativos e capazes de produzir solucdes para os problemas
identificados em cada realidade;

g. Oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades
formativas das populagdes do campo;

h. Retomar e aprofundar o estudo sobre conceitos e conteldos escolares das
diversas areas do conhecimento que s3o0 ensinados nos anos iniciais do
ensino fundamental, cbservando-se as especificidades do campo;

i. Realizar acompanhamento pedagogico e orientacdo das atividades
desenvolvidas pelos(as) cursistas das escolas do campo |, na perspectiva da
Alterndncia Pedagogica (Tempo Universidade / Tempo Comunidade).

3.3. Metodologia:
12 Fase preparatdria:

Mobilizacdo para inscricdo: mapeamento das escolas, apresentacdo da proposta
para professores; identificacdo de escolas estratégicas. Em trabalho seria realizado
em articulacdo com a SECDF;

A metodologia do curso serd aprimorada a partir dos dados de perfil dos
estudantes coletado j@ durante o processo de inscricdo. Levantar dados e
informacdes de perfil dos professores, tais como interesses, area de atuacio,
expectativas e experiéncias de trabalho, etc.

Organizacdo das turmas por Nicleos de Base para melhor organizacdo e realizacdo
o tempo comunidade;

124



22 Fase de desenvolvimento do projeto:

O curso serd desenvolvido na metodologia da alterndncia. Serdo 120 horas no
Tempo Escola (TE) presencial e 60 horas no Tempo Comunidade (TC).

Durante todo o curso, a arte serd considerada elemento indispensavel no processo
formativo. Desta maneira, teatro e audiovisual serdo ferramentas estruturantes do
processo de formacdo, desde a vivéncia nessas linguagens, com imers3o a partir
das multiplas perspectivas e posigdes de trabalho, até a aplicacdo das suas técnicas
para aprofundamento nos temas abordados no curso.

A interface entre projetos de formacdo pedagdgica, politica e estética ocorrerd por
meio do aprendizado de métodos, técnicas e formas teatrais 2 organizativas que
integram o escopo do Teatro do Oprimido, desenvolvido por Augusto Boal, em
didlogo com a Pedagogia do Oprimido, desenvolvida por Paulo Freire no esteio da
experiéncia do Movimento de Cultura Popular (MCP). Serdo trabalhadas técnicas
como Teatro Imagem, Teatro Farum, Teatro Jornal, além de métodos de trabalho
com a linguagem audiovisual.

Mo Tempo Escola serdo desenvolvidos os conteddos constantes dos Maodulos |, 1l e
I, conforme as ementas e Plano de Formacdo de cada Madulo apresentados nesse
projeto.

A turma de 120 estudantes serd organizada de forma a viabilizar o trabalho com
grupos, em que as linguagens do audiovisual & do teatro serdo utilizadas em dois
sentidos: para aprofundar a reflexdo sobre os temas abordados no curso, como
ferramentas de formacdo e organizacdo social de base.

Mo Tempo Comunidade osfas cursistas, além de desenvolverem atividades de
estudos e leitura complementar, deverdo realizar as seguintes atividades:

Tempo Comunidade | - TC-1 (30h): O foco do TC- sera a elaboracdo do inventario
da realidade da comunidade e da escola, a partir de um roteiro anteriormente
preparado pela equipe de professores/as formadores/as, supervisdo e coordenacdo
do Curso.

O inventario cumpre com o objetivo de organizar as informacdes para servir de
subsidio ao processo formativo dos/as professores/as, na perspectiva de, a partir
da realidade, analisar sua pratica pedagogica em relacdo as necessidades e
guestdes da atualidade da comunidade onde estd inserida a escola & dosfas
estudantes. Além disso, através do questiondrio identificaremos praticas bem
sucedidas nas escolas e na relacdo escola-comunidade do campo do DF.

O objetivo do trabalho com inventdrio, utilizando ferramentas do teatro e do
audiovisual, & gerar motes para que os docentes modifiqguem seus modos de
relacdo com a escola. O inventario pode ser uma forma de desafiar os professores a
atuarem com os alunos do ensino fundamental na leitura critica de seu meio.
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Durante o TC-l, serdo organizados seminarios com a construcdo de cenas de teatro
farum e videos da realidade da comunidade e da escola, trazendo a reflexdo e o
debate do dia a dia da escola em diversas perspectivas (professores/as, estudantes,
responsaveis).

Mo Tempo Escola Il serd organizado o Plano de Insercdo Organizada na Comunidade
(12C) e o Plano de Insercdo Organizada na Escola(lQE), de forma coletiva, de acordo
com os territérios onde estdo inseridosfos os/as professores)as.

Esse trabalho de TC, envolvendo a formacdo de grupo, de wvinculo com a
comunidade perpassara também o TC Il e deve culminar com o final do curso, de TE
I, com uma mostra da producdo artistico politico-pedagagica dos estudantes do
Curso.

Tempo Comunidade 11 - TC-I1 (30h): Execucdo do plano de Insercdo Organizada na
Comunidade (I0C) e do Plano de Insercdo Organizada na Escola{lOE), bem comao
elaboracdo de relatdrio para estudo no Tempo Escaola Il

O Plano 10C refere-se a exigéncia de uma atividade a ser desenvolvida com a
comunidade onde estd inserida a escola, a partir de um tema/questdo, a ser eleito
pelos/as professores/as. O tema escolhido deve ser aguele com maior potencial
organizador daquela comunidade, na busca de solugdes para os problemas
coletivos nas quais a escola possa contribuir.

O Plano de 10E parte do plano de 10C e refere-se aos conhecimentos demandados
a partir do tema/questdo que se apresente e que ganham significado pelos desafios
da realidade. Refere-se igualmente ao desafio da pratica interdisciplinar, da
articulacdo dos conteddos das diversas areas para a compreensdo  do
tema/questio.

A construcdo coletiva dos Planos de 10C e 10E deve ser registrada de acordo com as
variadas reflexdes & metodologias discutidas em uma das linguagens (teatro e
audiovisual) que perpassam o processo formativo.

Vale ressaltar que o acompanhamento das atividades de TC serd tamb&m um
tempo de aproximacdo dos cursistas do Aperfeicoamento com outros projetos de
extensdo da FUP, bem como de aproximacdo com as turmas da Licenciatura em
Educacdo do Campo, que s encontrarem em etapa.

3.3.1. Modulo | - Educacdo do Campo: Principios, Fundamentos e Politicas
Piblicas (40h)

Ementa: Educacdo Rural & Educacdo do Campo: rupturas e construcdo da
identidade e pertencimento. Os projetos de desenvolvimento do campo em disputa
e o papel da escola. Movimentos Sociais do Campo enguanto sujeitos coletivos
protagonistas da Educacdo do Campo. A Educacdo do Campo no Brasil e no Distrito
Federal. Decreto da Educacdo do Campo (Decreto n.2 7352/2010) e Diretrizes
Operacionais para a educacdo basica das escolas do campo (Resolucdo CEB/CME n.2
01/2002).

Relacdo entre Educacdo Popular e Organizacdo Social: recuperac8o da histaria das
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experiéncias brasileiras de métodos de educacdo popular e organizacdo social que
articularam formacdo estética, formacdo tedrica e experimentacdo estética,
conforme os pressupostos da educacdo politécnica. Origens da Pedagogia do
Oprimido & do Teatro do Oprimido, vinculadas aoc contexto de atuacdo do
Mowvimento de Cultura Popular (MCP), do Movimento de Educacio de Base (MEB) &
dos Centros Populares de Cultura (CPCs). Conhecimento pratico de métodos que
articulam teoria e pratica a partir da socializacdo dos meios de producdo de
linguagens artisticas na perspectiva dos mukliplos letramentos.

3.3.2. Modulo Il - A diversidade de &reas do conhecimento e graus de
complexidade na educacao do campo (40h)

Ementa: Principios e bases da educagao multisseriada. Propostas metodologicas
para o trabalho educacional multisseriado. Desafios e possibilidades para se pensar
a educacao cientifica & matematica ma Educagdo do Campo. Desafios e
possibilidades para se pensar a educacaoc em linguagens e humanidades na
Educacdo do Campo. Discussdo de praticas bem sucedidas nas escolas do campo do
DF. Oficinas de praticas pedagadgicas para diferentes areas do conhecimento.

3.3.3. Modulo lll: Processos de sistematizacao e sintese de aprendizagem(40h)
Ementa:

Educacdo popular e processos de sistematizagdo e reflexdo sobre educacao do
campo; o trabalho de base nas escolas; relagdo teoria e pratica na formagao por
alternancdia; o uso do teatro do oprimido e da produgao audiovisual na elaboragdo
de sinteses de aprendizagem por area do conhecimento. Mostra da produgdo
teatral e audiovisual do trabalho desenvolvido pelos cursistas nas escolas em que
atuam como docentes envolvendo grupos formados por educandos, membros da
comunidade, educadores (ato politico pedagogico).

3.4. Referéncias Bibliograficas:

BENJAMIN, Walter. Magio e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e
historio da cultura. 530 Paulo: Brasiliense, 1994,

BOAL, Augusto. Teatro do Oprimido e outras poéticas politicas. Rio de Jlaneiro:
Civilizacdo Brasileira, 1991.

BRASIL. CME. Diretrizes Cperacionais para a educacdo basica das escolas do campo.
Resolugdo CEB/CMNE n.201/2002. Disponivel Em:
http://portal.mec.gov.brfindex.php?option=com_docman&view=download&alias=

13800-rceb001-02-pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&ltemid=30192. Acesso

em 05/junho/2017.
BRECHT, Bertolt. Estudos sobre teatfro. Rio de Janeiro: Mova Fronteira, 1978.

CALDART,R.5. et.al. Diciondrio de Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, 580 Paulo:
Escola Politéonica de Sadde Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012,

CALDART R.5.,DAROS D. E STEDILE M. [orgs.). Caminhos para transformagdo da
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escola: ogricultura camponesa, educocdo politécnico e escolas do campo. 580
Paulo: Expressdo Popular, 2015.v.2

CALDART,R.5., FREITAS,L.C. & SAPELLL,M.LS.{orgs.). Caminhos para transformacdo
da escola:organizogio do trabalho pedagogice nas escolas do campo: ensaios sobre
complexos de estude. 580 Paulo: Expressdo Popular, 2015. v. 3.

CARVALHO, Sérgio de. Introducdo ao teatro dialético: experimentos da Cia do
Latdo. 530 Paulo: Expressdo Popular, 2009,

DESGRAMNGES, Flavio. A pedagogia do teatro: provocacdo e dialogismo. 3. ed. Sao
Paulo: Hucitec; Mandacaru, 2011. 183 p.

. A pedagogia do espectador. 530 Paulo: Hucitec, 2003.
Metodologia do ensino de teatro. 9. ed. Campinas, 5P: Papirus, 2012.
MARTINS, Marcos Bulhdes. Encenagiio em jogo. 53o Paulo: Hucitec, 2004.

PISTRAK M.M. Fundamentos da Escola do Trabalho 580 Paulo: Expressdo Popular,
2000.

3.5, Organizacdo Tempo Pedagdgico e Avaliagdo:

A organizacdo do Tempo Pedagogico encontra-se bem descrito tanto  na
Metodologia quanto no Programa dos Madulos 1, 11 e 111.

A avaliacdo se constituird de um processo permanente, durante todo o periodo do
Curso e envolvera situacdes de avaliacdo individual e coletiva na forma de sinteses
de aprendizados sobre os componentes curriculares, atividades de Tempo
Comunidade e sistematizacdo tedrico-pratica de final de curso.

3.6. Processo Seletivo:

Periodo de Inscrigdo Inicio: Término:

Documentos Exigidos: Serdo definidos pela Secretaria Distritral de Educacdo, pera
Gerencia de Educacdo do Campo

Pericdo de Selegdo: |Inici|:|: Agosto |Términ|:|: Agosto

Critérios para selecdo:
- Atuar em escolas do campo que atendam o ensino fundamental;
- Atuar em escolas do campo multisseriadas;  (definidas pela SEDUC/DF e
MEC, a universidade recebe uma relacdo de alunos em formato SV que
permite importar para o SIMEC/SISFOR (pelo coordenador).
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4. CRONOGRAMA

ATIVIDADES Jul  |Ago|Set |Out|Mow|Dez [lan |Fev |[Mar|Abr

1. Plangjamento

2. 5elecdo

3. Matricula

4. Madulo |

41 Tempo Comunidade

5. Madulo Il

5.1. Tempo Comunidade

6. Madulo 1l

7. Awvaliagdo e elaboragdo de
relatorios




5. PROPOSTA CURRICULAR

Madulos/Disciplinas

Carga Horaria

Docente(s)

Madulo | - Educagdo do Campao:
Principios, Fundamentos e Politicas
Publicas
Disciplina 1:
Fundamentos e Métodos da Educagdo do
Campo

Disciplina 2:
Politicas educacionais em Educacio do
Campo

Disciplina 3:

Teatro, Educacdo Popular e Organizacdo
Sodal: estudo de metodologias teatrais
articuladas ao trabalho de educacio
popular e organizagdo social.
Conhecimento historico, tedrico e
metodologico de experiéncias, processos,

métodos, taticas e formas do teatro
vinculada a educacio popular. Articulagido
entre Cultura e Escola do Campo:
articulagdo entre territorio, comunidade,
escola e cultura.

TU- 40 horas
TC - 30

Profa. Dra. Roseli Caldart
{convidada)
Prof Dr. Rafael Litvin Villas
Bdas
Prof. Ms. Felipe Gongalves
Canova

Profa Dra_Clarice Aparecida
dos Santos

Prof. Dr. Nathan Carvalho

Profa Dra.Caroline Sigueira
Gomide

Profa Dra Eliene Movaes
Rocha
Profa Dra. Kelci Anne Pereira

Madulo Il - A diversidade de areas do
conhecimento e graus de complexidade
na educagdo do campo (40h)

Disciplina 1: Multisseriagdo na Educacdo
do Camipo.

Principios e bases da educacdo
multisseriada. Propostas metodologicas
para o trabalho educacional multisseriado.

Disciplina 2: Desafios e possibilidades para
se pensar @ educacao cientifica e
matematica na Educagio do Campo.

Fundamentos pedagogicos da area e suas
especificidades quando pensados no
campo. Discussdo de praticas bem
sucedidas nas escolas do campo do DF.
Oficinas de préticas pedagogicas na area.

Disciplina 3: Desafios e possibilidades para

TU - 40 horas

TC - 30 horas

se pensar a educacdo em linguagens e

Profa Dra Juliana Bonassa
{convidada)
Prof Dr. Rafael Litvin Villas
Bdas
Prof. Ms. Felipe Gongalves
Canova
Profa Dra_Clarice Aparecida
dos Santos
Prof. Dr. Nathan Carvalho
Profa Dra.Caroline Sigueira
Gomide
Profa Dra_Eliene Movaes
Rocha

Profa Dra. Kelci Anne Pereira
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humanidades na Educacdo do Campo.

Fundamenitos pedagogicos da area e suas
especificidades quando pensados no
campo. Discussdo de praticas bem
sucedidas nas escolas do campo do DF.
Oficinas de préticas pedagdgicas na drea.

Madulo Il - Processos de sistematizacdo e
sintese de aprendizagem

Disciplina 1:
Educacdo popular e processos de
sistematizacdo e reflexdo sobre educacio
do campo

05 vinculos tedricos metodologicos da
educacdo do campo e da educacao do
campo; metodos de sistematizagdo da
aprendizagem; o trabalho de base nas
escolas; a relacdo teoria e pratica na
formacdo por alterndncia e por area do
conhecimento.

Disciplina 2: Linguagens artisticas e
arganizacdo social na educacido do campo
o teatro do oprimido & a producdo
audiovisual na elaboracdo de sinteses de
aprendizagem; o5 processos de
organizacao pedagogicas e politica por
meio do teatro e do audiovisual.

Disciplina 3: Socializacdo da produgdo
teatral e audiovisual

Mostra produgdo teatral e audiovisual
itinerante (escolas e universidade)

TU - 40 horas
TC - ndo existe

Prof. Dr. Edgar Kholing

Prof Dr. Rafael Litvin Villas
Bdas
Prof. Ms. Felipe Gongalves
Canova

Profa Dra.Clarice Aparecida
dos Santos

Prof. Dr. Nathan Carvalho

Profa Dra. Carcline Siqueira
Gomide
Profa Dra Eliene Novaes
Rocha

Profa Dra. Kelci Anne Pereira

6. - PLANO DE EXECUCAD

Codigo Especificacao Valor Total [RS)
3350.14.00 Diarias — Servidor Federal RS 2017 80
33390.33.00 Passagens e despesas com locomogao RS £.000,00
33%0.30.00 Material de consumo RS 2.897,08
335036 Outros Servigos de Terceires - Pessoa Fisica RS 2303328
335039 Outros Servigos de Terceiros - Pessoa Juridica RS SE8.085,18
335147 Obrigagbes Tributarias e contributivas RS 4 606,66
Total de Despesas RS 58.540,00
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6.1 —DETALHAMENTO DAS DESPESAS

- Total de oo
e - e Total de didrias | Valor daDI
em Espedificagao Profissionais rea
1 Colaborador (Palestrantes dos 3 9 RS 224,20
encontros)
Total: 3 2 ==

Valor Total

RS 2.017,80

RS 2.017,80

DA VOLTA
Item Espedificagao Otd | Valor | Valor Total
A .
1 Palestrante - Encotnro | . Brasilia 2 | 1L.000,00 | RS 2.000,00
convidar
2 Palestrante - Encontro 1 A Brasilia 2 | 1.000,00 | RS 2.000,00
convidar
A o
3 Palestrante - Encontro [1I . Brasilia 2 | L.000,00 | RS 2.000,00
convidar
4 Palestrante - TC A Brasilia 2 | 1.000,00 | RS 2.000,00
convidar
Total: 4.000,00 | RS 8.000,00

Espedficacs

Valor Total

Servigo de apoio técnico para as
atividades de apoio pedagdgico do
curso durante os 06 meses de
execucao, afim de garantir a
formagdo continuada dos
professores, incluindo toda a fase
de execucde|encontros
presenciais/seminarios de TU e de
TC) que inicia-se em setembro de
2017 e finda-se em feversiro de
2018.

1.100,00

"

RS 13.200,00

Servigo Especializado para o
desenvolvimento de atividades
pedagdgicas como de teatro, nos
trés encontros do Tempo Escola e
do Tempo Comunidade.

3.277.76

R35.833,28

Total:

RS 23.033,28
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: - Para a Formacao de
Item Espedificagdo Otd tens Valor dos ltens | Valor Total
Servigos graficos (Folder: 4 cores,
formato &, papel couche liso ou

1 foscofoff-setf reciclado de 150 g, s0 Fase preparatdrio dos RS RS
acabamento: refile simples/ & ou encontros 352 830,88
dobra) para a fase de preparagdoc
& execugan.

Servigos graficos (Faixas: 4 cores, ..
2 | standart ou gualhadarte ou ilhds. 4 Fase preparatorio dos RS RS
R i encontros 148 31 593,24
Material: Vinil/Lona ’
Servigos graficos (Banner: 4 cores, ..
3 | standart ou gualhadarte ou ilhds. 6 Fase preparatorio dos RS RS
s EnContros L0,52 303,13
Material: Vinil/Lona
Confecgdo de pasta com bolso:
formato aberto 2, formato
fechado 4. Papel: cartdo duo ..

4 | design 2502 :50 grs. Bolso 15 % 23 250 Fase preparatorio dos RS RS
o, acabamento: refile, dobre, Encontros 470 1.176.00
faca, corte e vince e colagem do
bolso. Laminag3o Bopp. 4 cores.

) . . Para o documentario lvro
Projeto grafico para capa, miclo . RS RS
® | do livro, do folder * que sera elaborado durante |, )5 5 £.440,00
05 encontros
Confecgdo e impressao de lvro:
Livro tipe documentario. Formato
fechado 16, formato aberto 8.
Papel capa: cartdo duo design
2504350 g. Impressio capa:d ..
B mr:fs. Acibampentc rcz||:-E|flla 250 Documentario sobre o RS RS
. ) curso durante os encontros 3143 T.B57,00
laminagao bopp fosco frente.
Papel miclo: couché
fosco/reciclate 75,90 grs.
Acabamento: colcado no sistema
PUR.
Revisdo de texto por pagina
- Revis3o de texto do livro 240 do livro a ser RS RS
documentario, 340paginas confeccionado. Livro 38,12 12.960,70
documentario
Visitagdo as escolas dos
- professores cursistas e RS RS

8 | Alocagae detransporte & demais escolas de 416504 25.014,24

educagaoc do campo

9 | Certificados UnB 130 Certificagdo RS RS

22,00 2.860,00
Total: RS5 58.085,18
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Item Especificagio Qtd Itens F"'T::"';:“E “T;E Valor dos Itens | Valor Total
Materiais de apoio pedagdgico
para os 120 cursistas e para a
equipe{10 membros) a serem
utilizados na preparagdo dos
encontros e na realizagdo dos
encontros e seminarios do tempo
Comunidade e do Tempo
Universidade (Pastas, canetas, 150 Material Pedagogico 1931 RS 2 897,08
lapis, borracha, pinceis, folhas A3,
pendrive, blocos e outres). Os
valores cotados estido
aproximados, tendo em vista que,
os valores podem sofrer
alteragbes até a sua real
Compra/aguisicao.
Total: RS 2.897,08
[ ENCARGOSSOCIAISSOBRESERVICOSPRESTADOS
. - Formag3o de Professores
Item Espedificagdo Otd Itens Tempo Comunidade Valor dos Itens | Valor Total
conforme
quantitativ .
Encargos sociais sobre os senigos o de I'IEHEFEI de amrdcu_ roma
1 A ) guatidade de servigos de RS 4.606,66
de pessoa fisica EEE:::E pessoa fisica
fisica
Total: RS 4.606,66
RS 98.540,00
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ANEXO B
PLANO DE TRABALHO PROJETO ESCOLA DA TERRA 22 EDICAO NO DISTRITO
FEDERAL

UNIVERSIDADE DE BRASILIA-UnB
FACTLDADE UnE PLANALTINA-FUP

Programa Escola da Terra Proposta de Curso de Aperfeicoamento (180 horas)

1. IDENTIFICACAO DO PROJETO

Unidade:Faculdade UnB Planaltina - FUP

Nome do Curse:2°Edicic do Curso de Aperfeicoamento para professores da Educacio Basica das
Escolas do Campo do Distrito Federal

Subsirea:Educagio

Endereco: Faculdade UnB Planaltina - FUP - Campus de Planaltina. Avrea Universitaria, 01 - Vila
Mossa Senhora de Fatima. CEP 73.343-010 - Planaltina/DF

Coordenadora: Profa. Eliene Novaes Focha

Supervisora de Curso: Clarice Aparecida dos Santos

Professores-formadores:

Adriana Gomes (Professora Formadora/Colaboradora)

Caroline Siguetra Gomide (Professora Formadora)

Felipe Cancva (Professor Formader/Pesquisador)

Ménica Castagna Molina e com acento (Professora Formadora/Colaboradora)
Maria Osanette de Medeiros (Professora Formadora/Colaboradora)

MNathan Carvalho Pinheiro (Professor FormadorPesquisador)

Fafael Litvin Vilas Boas (Professor Formador/Pesquisador)

Fogério Ferreira (Professor Contendista)

Susanne Taing Ramalhe Maciel (Professora Formadora/Colaboradora)

2. CARACTERISTICAS DO CURSO

Modalidade: Educacio do Campo/Aperfeicoamento em Alterndncia (TU/TC)




Parceria com outras Institwicdes: Parceria SEMESP/MEC no ambito do Programa ESCOLA DA
TERF.A e Secretaria de Estade de Educacio do Distrito Federal (SEEDF )y Diretoria de Educacio do
Campo, Direites Himanos e Diversidade/Geréncia de Educacio do Campo.

Periodo de Duracio

Periodo do Vigéncia - -
Projeto/ TED Inicio do Término do Carga horaria: Niumero de vagas:
Julho de 2020 | CUrseisctembro/2) Curses i | gy o 120
dezembro de 2021 - T

1. ESTEUTUEA E FUNCIONAMENTO

3.1. Justificatva

A acdo “Escola da Terra”™, da Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacio (SEMESP)
do Ministério da Educacio (MEC), destina-se especialmente & formacio continnada dos/as
professores/as que atnam na Educagdo Basicanas Escolas do Campo. Essa acdo propde, como principal
estratégia. educar através da utilizacio de recursos pedagdgicos que estinmlem a construgio do
conhecimento do professor e a valorizacio de sen contexto sociocultural.

A execuciio do “Escola da Terra™ tem suas bases legais instituida pela Portaria n 579, de 2 de
julho de 2013, e visa dar concretude ao Programa Nacional de Educagio do Campo (PRONACAMPO)
e ao Decreto da Educacio do Campo (Decreto n. 7.352/10) .

E. pois. parte da Politica Piblica do Ministério da Educacio destinada i formacio continmada de
professores, que envolve as Institnigdes Superiores de Ensino (TES), os Estados e o Distrito Federal e
municipios na sea implementacio.

Em sen Artigo 1° da Portaria, destaca-se a sua execugio em regime de colaboracio com estados,
Distrito Federal e com as prefeituras municipais, reafirmandc a necessidade de aprofundar o
compromisso previsto no Decreto n® 7332, de 4 de novembro de 2010, de ampliar e eualificar a oferta
de educaciic basica e superior is populages do campo.

Em sen Art. 4°, destaca que a agio Escola da Terra compreende os seguintes componentes, da
construgdo da politica pablica:

1 - Formsgio contimesda e acompanhads dos professores que stism em esoolas do camipo, nas tormas
dos anos miciais do ensing fimdsmental compostas por esmadantes de varadas idades, e em escolas de
commmidades quilombolas, bem como daqueles professores responsaveis pela assessoria pedagogica a
eszas escplas, doravante chamados frtores;

1L - Materiais didaticos e pedagogicos;

1 - Monitoramento & avaliagso;

TV - Gestio, conrols e mobilizacio socisl

Sua agdo se caracteriza pelo compromisso em promover a formacio continada de professores/as,

atendendo as necessidades especificas de formacio dos/as professcres da Educacio
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Basica que atmam nas escolas do campo; oferecer recurses. como livros do PNLD Campo e Kit
pedagogico; e apoiar técnica e financeiramente aos estados, Distrito Federal e municipios para a
ampliacio e a qualificaciio da oferta de educacio basica as populagdes do campo e quilombolas em
sens respectivos sistemas de ensing.

Conforme previsto mo Art 9° da mesma Portaria sfo agentes envolvidos na execugio do
Programa Escola: a) o Ministério da Educacio b) o Fundo Nacicnal de Desenvolvimento da Educagio
(FNDE); c) os estados, Distrito Federal (DF) e municipios que aderirem i Escola da Terra;

d) as instituigdes publicas de ensine superior (IPES) que aderirem as agdes de formagiio e apoio técnico
aos entes federados mencionados no imciso anterior; &) as instituigdes piblicas de ensino superior
(IPES);

A Universidade de Braszilia (UnB) como instituicio de ensino tem ampla contribuigio na
construgio e na execugdo de politicas piblicas de educagio. especialmente no que tange a formagio
de inicial e continnada de professores na Educacdo do Campo. Além de atvar na gradvagio com o
Curso de Licenciatura em Educaciio do Campo (LEDOC), tem amacgio em diversos programas de
formacio continuada em parceria com o MEC, tais como Residéncia Pedagogica e Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID), contribuindo assim para comprir seu papel da
execucdo de politicas publicas e elevacdo do nivel de formacio dos professores da educacgio basica e
superior, bem como dos estudantes das Licenciaturas ofertadas pela Universidade.

Neste sentido, a UnB participa deste processo como IPES que integra a Rede Nacional de
Formacio Continnada dos Profissionais do Magistério da Educacio Basica Pablica, conforme Portaria
MEC n® 1.328 de 23 de setembro de 2011;

Para atuar com este objetivo a UnB demonstra seu inferesse em apresentar proposta para a 2°
Edicdo de Execucdo do Escola da Terra no dmbito do Distrito Federal, assegurando todos os processos
previstos em sua Portania, inclusive com a fungdo de certificacdo dos cursistas que concluirem o curso
de formacdo contimiada para professores da educacio basica nas escolas do campo do Distrito Federal.
Para esta fungho recebera do MEC apeio financeiro para despesas de custeio e de bolsas pesquisador
para formandos envolvidos.

A Universidade de Brasilia (UnB), por meio da Faculdade UnB Planaltina desenvolve desde
2007 a graduacio em Licenciatura em Educacio do Campo (LEdoC). O curso funciona em regime de
alternénecia e tem como principios educatives o trabalho. a pesquisa e a participacio. No curso, ha um
forte investimento na formacio tedrica e pratica dos licenciandos. instrumentalizando-os com
referencial académico e politico para qualificar o ensine do campo, impulsionands o trabalho
pedagégico para as demandas histéricas de formacio. Ao longo da existéncia da LEdoC, seis furmas
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ja passaram pela formatura e atualmente hi cineo em andamento. Tal amagio da licenciatura manifesta
o compronisse da UnB com nma solida formacio dos/as professores/as do campo.

O presente Curso de Aperfeicoamento coloca-se, portanto, no dmbito desse engajamento da
Universidade. veltando-se especificamente & formacdo de professores/as em exercicio, para atnarem
em escolas do campo do Distrito Federal fundamentade nos principios politico-pedagdgicos da
Educaciio do Campo. Trata-se de mais nina estratégia para elevar a qualificacio docente e fazer face
aos indicadores educacionais que apontam para a necessidade de gualificacdo da formacio docente
para os profissionais que trabalham com os/as estudantes das escolas do campo.

A proposta que apresentamos & fiuto da articulacio entre a Universidade de Brasilia (UnB) com
a Secretaria de Estado da Educagio do Distrito Federal (SEEDF) e do Ministério da Educagdo (MEC)
para execugio de nma agio de politica piiblica de formacio continnada de professores, dentro das agdes
do Programa Nacional de Educacio do Campo (PRONACAMPO).

Dentre as agdes deste Programa, o Programa Escola da Terra, visa apoiar os sistemas de ensino
para a implementacio da politica de educacio do Campo. Instituide pela Port. MEC/ N® 262013, com
base mo Art. 87, Paragrafo dnico, inc. IT, da CF/88, e Ast. 4° § 2° do Dec. n® 7352, de 4/11/2010,
considerando o3 Decretos n° 6.094, de 2007, n® 6.735, de 2009 e n® 7.084, de 2010. Tem centralidade
na inclusdo de setores, pessoas deficientes e poveos como: indigenas. quilombelas, do Campo, das
dguas, das florestas, tradicionais.

No ambite do Distrite Federal, de acerdo com informacées da Secretaria de Educaciio, a rede
puiblica de ensino conta com 667 escolas, nas 14 regionais de ensino. Entre essas, 590 sfo urbanas e 79
so rurais.

Atnalmente, a Secretaria de Eduvcacio atende, em toda a educacio basica — Ensino Infantil
(creche e pré-escola), Ensino Fundamental, Ensine Médio, Educacio de Jovens e Adultos (ETA) e
Educagdo Especial - aproxmmadamente 4635 mil estudantes, nas cerca de 17 mil tarmas, contando com
o respaldo pedagdgico de aproximadamente 276 mil docentes ativos e 3. 5 mil contratos.

O Distrito Federal possui 79 escolas localizadas na area nuwal, denominadas pele Plano de
Distrital de Educacio (PDE) de Escolas do Campo. Destas, 11 escolas ofertam o Ensino Meédio e 66
ofertam Ensino Fundamental. Sdo aproximadamente 2000 professores'as atwando nestas escolas, com
um total de 22.000 educandos/as envolvidos/as. A maioria dos/as professores/as possui formacio em
nivel superior em dreas diversas.

O perfil das escolas do campo do DF é caracterizado pela diversidade. No ano de 2020 sdo 79
escolas distribuidas em 9 Regides Administrativas distintas, com cerca de vinte e dois mil estudantes
matricnlados (SEDF, 2020). Cada uma dessas regides apresenta particnlaridades Gnicas. o que contribu
para as diferenciagdes entre as vnidades educativas.
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A titulo de exemplo, ressalte-se diferencas regionais singulares nas comunidades como relevo:
facilidade ou dificuldade de acesso; proximidade com a urbe; tempo de ocupacio da drea; migragdes
pendulares; adequacdo de culturas agricolas; cultura da populacio; questdes politicas; acesso a bens
piblicos; entre outras caracteristicas que tornam as comuenidades e suas escolas do campo Gnicas.

Contudo, existem importantes elementos em commm entre escolas e commnidades tdo diversas, o
que crienta a necessidade de peliticas publicas especificas para a populacio mral do Distrito Federal.

Além das questdes que antecedem a educagio formal, deve-se considerar que o perfil das escolas
e de sens profissionais € essencialmente heterogéneo. Quanto aos docentes (efetivos e sob contratagio
temporaria’substitutos), observa-se que sva formacfio superior ndo contemplon fundamentos basicos
da Educacdo do Campo; existe grande rotatividade de professeres temporarios nas Escolas do Campo
devido ao déficit nos quadros efetivos da SEEDF; esses profissionais, em sua maioria, mora nas cidades
e professam, inconscientemente, grande influéncia da cultvra wrbana em sua pratica docente; entre
outros fatores descritos em documentos oficiais (2018).

Destarte, para o desenvolvimento da politica publica da Educacfio do Campo com qualidade so
necessarios projetos de formacio em servige de curta, média e longa duraciio. Processos de curta
duraciio sdo opedes para aproximar, minimamente, professores recém ingressos nessas escolas com os
principios da modalidade. Planos formativos de média duraciio sio estratégicos por possibilitar espago-
tempo privilegiado; aprofundamento tedrico; experimentos praticos; reflexfio-agio-reflexiio; trocas de
experiéncias; entre outras vantagens qualitativas. Ja as jornadas de longa duracfio sdo para a reflexdo
aprofundada em questdes a serem respondidas nos parimetros académicos, com avango na gualificacio
tedrica e profissional dos cursistas.

Portanto, € fundamental que seja ofertado curso de média duracio aos docentes que atnam na
Educacio do Campo come estratégia de qualificar o atendimento as necessidades socio-pedagdgicas
das conmnidades escolares, além de faverecer o alinhamento pedagogico entre as diferentes Unidades
Escolares e as politicas pablicas nacionais, estaduais e locais junto acs profissionais mais importantes

do processe educativo.

3.1, Objetivos
3.2.1 Geral
= Contribuir com a execucio da Politica Pablica de formacfio continnada para professores
de educacio basica que atuam na Educacfio do Campo no Distrito Federal, no ambito do Programa
Escola da Terra do MEC, vizando qualificar a atnacio dos professores em sala de aula e contribuir para
melhorar a qualidade da educaciio nas escolas do DF
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- Promover a formacio contimiada de professores para que melhor atendam as
necessidades especificas de funcicnamento das escolas do campo;

- Aprofundar a discussfo sobre a concepglio e principios da Educacio do Campo, e
conceitos correlatos;

- Ampliar a discussdo sobre referenciais tedrico-praticos para a construgiio coletiva de
propostas politico-pedagdgicas, como também sobre as politicas piblicas voltadas a Educacio do
Campo;

= Propor diferentes formas de orgamizagio escolar e comricular;

- Ampliar a compreensfio sobre as priticas didatico-pedagdgicas que contemplam os
sujeitos educativos do campo na sua diversidade e contextos socioculturais;

- Incentivar a construgio e o desenvolvimento de metodologias que contribuam com a
construgdo da cidadania dos sujeitos do campo auténomes, criatives e capazes de produzir sclugdes
para os problemas identificados em cada realidade;

=  Melhorar atnagio do professor em sala de aula, contribuindo para ampliar o processo
de ensino e de aprendizagem dos estudantes do campo. nas praticas pedagdgicas do quotidiano escolar,
ampliando os processos de ensino e aprendizagem nas escolas de educacio basica do campo.

- Bealizar atividades pedagdgica e orientagio das atividades desenvolvidas pelos(as)
cursistas das escolas do campo. na perspectiva da Alterndncia Pedagégica (Tempo Universidade /
Tempo Comunidade);

*  Promover a Educacio de qualidade, contexmalizada as realidades das suas populagdes
e em conformidade com as Diretrizes Curriculares para Educagio Basica nas Escolas.

1.3, Metodologia

A metodologia do cwrso serd organizada de modo a assegurar o principio da alterndncia come
principio estroturante na Edwvcacdo do Campo, orgamizado a partir das demandas e perfis dos
professores cursistas coletados durante o processo de inserigdo.

Tendo a experiéneia da execugdo da 1° edico do Programa no Distrito Federal. as agdes aqui
propostas visam atender as especificidades e requisitos da Portaria que institnd o Programa, a
organizacio e demanda da Propria UnB, e ainda as questdes pautadas pela SEEDF.

Na perspectiva da formacio continuada este processo contribui para assegurar a atoagio
qualificada de professores, preparando-os e capacitando-os para uma melhor atuagfio em sala de anla.
Conforme previsto na legislaciio em vigor, assegurar que a amaciio dos professores contribua para
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem dos seus alunos, aproximando a escola da comunidade
onde estd inserida.

A elevagiic da qualidade da educacio passa necessariamente pela formacio dos professores que
sdo sujeitos importantes para ampliar a qualidade da educacfio ofertada aos esmdantes, especialmente
nas escolas do campo.
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O corse sera desenvolvide na metodologia da alterndncia. Serfo 120 horas em Tempo
Universidade (TU) e 60 horas emo Tempo Commnidade (TC). Durante tode o curso, a questio dos
complexos tematicos e a formacio por areas de conhecimento sfo elementos indispensdaveis no
processo formative.

A area de linguagem além de sna importincia engquanto drea de conhecimento, propde atuar na
transversalidade do processo de formacfio, através do teatro e aundiovisual que serfo ferramentas
estruturantes do processo de formacio, desde a vivéncia nessas linonagens, com imersdo a partir das
multiplas perspectivas e posigdes de trabalho, até a aplicacio das suas técnicas para aprofundamento
nos temas abordados no curso. A interface entre projetos de formacio pedagdgica, politica e estética
ocorrera por meio do aprendizado de métedos, técnicas e formas teatrais e organizativas, considerando
as perspectivas pedagdgicas ntilizadas no desenvolvimento do curso.Serdo trabalhadas técnicas como
Teatro Imagem Teatro Férmum, Teatro Jornal, além de métodos de trabalho com a linguagem
andiovisual.

No Tempo Escola serfio desenveolvidos os contetidos constantes dos Madulos L IT e ITL conforme
as ementas e Plano de Formagio de cada Madulo apresentados nesse projeto.

A furma de 120 estudantes serd crganizada em Nicleos de Base de (NBs) de forma a viabilizar
o trabalhe com grupos, aos Planejamento e execugio do Projetos Pedagdgico nas Escolas, bem como
aprofundar a reflexdo sobre o3 temas abordados no cwrso. que wma relagdo com os conhecimento da
comunidade e a relacio com a escola, ampliando e qualificande a acSo docente, seu papel enquanto
educadorcomprometido com os processes ensing e aprendizagens e com as gestdo dos processos de
aprendizagem no cotidiano escolar.

No Tempo Comunidade os/as cursistas, além de desenvolverem atividades de estodos e leitura
complementar, deverio realizar as seguintes atividades de inventario: pesquisa de campo, oficinas de
intercimbio, construcdo de projeto pedagdgico, dentre outros, conforme detalhamento previsto no
percurso formative do curso.

A centralidade do tempo commnidade serd focada em trés acdes:

a) A construgio do inventirio gque cumpre com o objetive de organizar as informages para
servir de subsidio ao processo formative dos/as professores/as, na perspectiva de, a partir da realidade,
analisar sua pratica pedagégica em relaciic as necessidades e questdes da amalidade da comunidade
onde esta inserida a escola e dos/as estudantes. Além disso, através do questionario identificar praticas
bem sucedidas nas escolas e na relacio escola-commnidade do campo do DF. Com o inventirio &
possivel definir e gerar motes para que os docentes modifiquem seus modos de relacio com a escola.
O inventario pode ser vma forma de desafiar os professores a atwarem com os alunos do ensino
fundamental na leitura critica de sen meio
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b) A elaboracie do Plano Insercio Ogrientada na Escola (IOE) e Insercio Orentada na
Conmnidade (OIC) que consistem numa atividade a ser desenvolvida com a comunidade onde esta
inserida a escola, a partir de um tema/gquestdo, a ser eleito pelos/as professores/as. O tema escolhido
deve ser aquele com maior potencial organizador daquela comunidade, na busca de scluges para o3
problemas coletivos nas quais a escola possa contribuir.

O Plano de IOE parte do plano de IOC e refere-se aos conhecimentos demandados a pattir do
temalquestio que se apresente e que ganham significado pelos desafios da realidade. Refere-se
ignalmente ao desafio da pratica interdisciplinar, da articulagio dos contetidos das diversas areas para
a compreensio do tema/questdo.

A construcio coletiva des Planos de IOC e IOE deve ser registrada de acorde com as varadas
reflexdes e metodologias discotidas em vma das ngeagens (teatro e audiovisual) que perpassam o
processo formative.

¢) Mapeamento e sistematizacio de praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas, com
intercimbio de expenéncias e aprofundamento em seminario nos termitérios;

. Vale ressaltar que o acompanhamento das atividades de TC sera também um tempo de
aproximacio dos cursistas do Aperfeicoamento com outros projetos de extensio da FUP, bem como
de aproximacio com as furmas da Licenciatura em Educacio do Campo, que se encontrarem em etapa.

Conforme processe metodologico este projeto estd organizado em trés fases de planejamento e

execucdo, conforme segue:

31.3.1. 1* Fase preparatdria:

A fase preparatoria prevé as seguintes agdes:

a) Mobilizacdo para inscriciior mapeamente das escolas, apresentaciio da proposta para
professores; identificacdo de escolas estratégicas. Esse trabalho seria realizado em articulacic com a
SEEDF;

b) Inscrigio e selecio dos professores e dos tutores. tendo como ponte de partida o
mapeamento das escolas;

c) Esmdo de Perfil dos cursistas selecionados, através de aplicacio de questicndrio para
identificar interesses, area de atnagio, expectativas e experiéncias de trabalho, etc. potencialidade e
possibilidades de artienlacio entre professores e escolas;

d) Organizacio dos professores selecionados em Nicleos de Base (NBs), e definicio de tutores

responsavets pelo acompanhamento de cada NB;
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€) Construgio/Flaboracio do Percurse Formative do Curso. com detalhamento das agdes de
formacio em TU e os desdobramentos destas agdes em TC: A constmcio deste percurso formativo
possibilita o aprimoramento das etapas de formacio a partir da andlise do perfil dos professores

cursistas durante o processo de inscrigdo;

3.3.2, 2* Fase de desenvolvimento do projeto:

O corse sera desenvolvide ma metodologia da alterndncia Serfo 120 horas em Tempo
Universidade (TU) presencial e 60 horas em Tempo Comunidade (TC). As atividades de Tempo
Comunidade serfo intercaladas com as Atividades de Universidade (TU). A proposta de formacio esta
organizada em 3 Moduolos de Formacio a partir de eixos temdticos gque visam dialogar sobre os
principios da Eduwcacio do Campo, a Formacdo por area do Conhecimento e a relagdo com os
complexos como elemento erientador da construgio do projeto pedagégico das esceolas do campo.

Cada Madulo Tematico estd subdividido em Compenentes Currienlares gque visam aprofundar
o5 temas e eixos propostos para o referido Médulo, bem como oz desdobramentos durante o Tempo
Comunidade,. conforme detalhamento abaixo:

Maduloe It Complexos Tematicos e Escola do Campo (55 horas)

Ementa: Estudar os fondamentos e prineipios da educagdo do campo. Aprofundar sobre Complexos
de Estudo como proposta otientadoera para organizacio do trabalho pedagogico nas escelas do camipe.
Escola do Campo e sen projeto educativo; Inventirio da Escola e da Conmmnidade como elemento
estruturante da organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo.

Atividades de Tempo Universidade (TT7)

Componente Curricular 1: Educacio do Campo: Principios e Fundamentos.

Ementa: Matrizes de formacio humana e suas implicagdes na constimiclio do projeto politico-
pedagogico da Educacio do Camypo; constitnicio historica da Educacio do Campo como pratica social
e categoria tedrica. Questdes do debate atpal sobre Educacio do Campo.

Componente Curricular 2: Escola ¢ Educaciio do Campo.

Ementa: Concepeio de escela e da sua tarefa especifica no projete educative dos sujettos do campo;
aprofundamento tedrico sobre concepedes e forma de organizacio escolar.

Componente Curricnlar 2:0rganizacio Escolar e Método do Trabalho Pedagogico:

Ementa: Gestiio de processos educativoes escolares e Gestdo de processos educativos comupnitarios;
Organizacio escolar e trabalho pedagégico come categorias tedricas de compreensiio do desenho de
escola socialmente construide; estrutura e formas de gestio escolar; formas de orgamzacio do trabalho
de educadores e educandos; analise de praticas de gestio de processos educatives desenvolvidas pelos
estudantes em escolas de Educacio Basica; Aprofundamento do estudo de
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métodos e fundamentos para o trabalho de orgamizacio e educaclo commnitaria; orientacdo
metodologica para construir com a comumidade vm projeto de intervencio na realidade do campo
envolvendo a escela.

Atividades de Tempo Comunidade (TC) (20 horas)

Tempo Comunidade I {TC-T)
Ementa: O foco do TC-I serd a elaboracdo do inventario da realidade da comunidade e da escola, a

partir de um roteiro anteriormente preparado pela equipe de professores/as formadores/as, supervisiio
e coordenacgdo do Curso.

Durante ¢ TC-L serfio organizados semindrios e reunides de trabalho com os cursistas para debater
sobre a realidade da comunidade e da escola, trazendo a reflexdio e o debate do dia a dia da escola em
diversas perspectivas (professores/as, estudantes, responsavels). A carga horaria de TC sera distribuida
durante o todo Modulo intercalada entre as atividades de Tempo Universidade (T1T);

Mddulo IT: Complexos ¢ Formacio por areas do conhecimento (65 horas)

Ementa: Aprofindamento sobre a relacio docéncia e a formacio por area de conhecimento. Relagio
entre dreas de conhecimento e vivéncia dos complexos como projeto pelitico pedagdgico nas escolas
do campo Area de conhecimento a relagio com a formacio dos estudantes na educaciio basica nas
escolas do campo. escola do campeo e sua fung8o social, relaciio com a agroecologia, modos de vida
com a cultura e o3 saberes do campo.

Atividades de Tempo Universidade (TU) (45 horas)

Componente Curricular 1:Docéncia por areas de conhecimento Ib Lingnagens (Linguistica, Artes
e Literatura); Ciéncias da Namreza e Matematica.

Ementa: Concepcio de docéncia por area de conhecimento na perspectiva do sistema de complexos

Componente Curricular 2: Docéncia por areas de conhecimento IT: Lingnagens (Lingunistica, Astes
e Literatura); Ciéncias da Natureza e Matematica.

Ementa: Potencialidades e possibilidades das escolas e sens projetos pedagogicos na perspectiva da
organizacio por area do conhecimento.

Componente Curricular 3:0 sistemna de complexos na Escola do Campo I
Ementa: Compreensio conceffual e abordagem histdrica sobre organizacfio escolar e método de
trabalho pedagdgico. Aprofundamento tedrico sobre concepcio e formas de organizacio escolar.

Componente Curricular 4: O sistema de complexos na Escola do Campo IT
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Ementa: Estrutura e formas de gestio escolar na perspectiva do sistema de complexos; formas de
organizacio do trabalho de educadores e educandos; formas de orgamizacio cwricular; sistemas de
avaliacdo.

Atividades de Tempo Comunidade {TC) (20 horas)

Tempo Comunidade IT (TC-IT)

Ementa: No Tempo Escola IT sera organizado o Plano de Insercio Organizada na Commnidade (IOC)
e 0 Plano de Insercdo Organizada na Escola (IOE). de forma coletiva, de acordo com os territorios onde
estdio insenidos/os os/as professores/as.

Esse trabalho de TC, envolvendo a formacio de grupo, de vinculo com a comunidade.

A Execucio do plano de Inser¢io Organizada na Comunidade (TOC) e do Plano de Insercio Organizada
na Escola(IOE). bem como elaboracdo de relatdrio para estudo no Tempo Escola IL

Moadule ITT: Pradcas Pedagogicas para escolas de educacio basica do campo: multisseriadas;
complexos de estudo (60 horas)

Ementa: Projeto pedagdgico nas escolas do campo; praticas pedagdgicas inovadoras na educacio do
campo; intercimbio de experiéncias e praticas na escola do campeo. Sistematizacdo e avaliagio do
processo pedagdgico do curso.

Atividades de Tempo Universidade (T} (40 horas)

Componente Curricular 1: Priticas Pedagégicas e o sistema de complexos nas escolas do campo.
Ementa: Lugar da escola no projeto politice-pedagdgico da Educaciio do Campo. Educacio Basica
para o3 sujeitos do campo; andlise de projetos e praticas de Escolas do Campo; desenho organizativo
e pedagogico de uma Escola do Campo, na perspectiva dos Complexos.

Componente Curricular 2: Praticas escolares nas escelas do campo: intercambio de experiéncias.
Ementa: Sccializacio e analise de praticas desenvolvidas nas escolas de Educacio Basica do DFE.
Desenho organizativo e pedagogico das Escolas do Campo.

Componente Curricnlar 3: Seminario Integrador: Avaliacio e Sistematizacio do Curso.
Ementa: Avaliacio e sistematizacio do Curso

Atividades de Tempo Comunidade (TC) (20 horas)

Tempo Commnidade III (TC III)

Ementa: Sistematizacio de praticas pedagogzicas e experiéncias na educacio do campe, intercimbio
entre escolas do DF e com a UnB. Construgio de Mostra da produgiio artistico politico-pedagogica dos
estudantes do curso.

145



146

31,33, 3* Fase - Relatorio Final ¢ Prestacio de contas

A ultima fase do processo consiste na elaboragfio dos Felatorios parcerias por territdrio pelos
Assessores Pedagdgicos, Felatorio Final pela Cocrdenacio. Certificacio dos professores cursistas pela

UnB e envio da prestagio de contas final e encerramento do curso.

3.4. Referéncias:
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BRASIL. CNE. Diretrizes Operacionais para a educacio basica das escolas do campo. Besolugio
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02-pdf&category_shnz=agosto-2013-pdf&Ttemid=30192_ Acesso em 03/junho/2017.

BRECHT, Bertolt. Estudos sobre teatro. Fio de Janeiro: Nova Fromteira, 1978,

CAIDART E.S. etal Dicionarie de Educacio do Campe. Bio de Janeire, Sio Paulo: Escola
Politécnica de Sainde Joaquim Vendncie, Expressio Popular, 2012,

CATDARTES. (org.). Caminhos para transformacio da escola: trabalho, agroecologia e estudo
nas escolas do campo. 580 Paulo: Expressio Popular, 2017.v .4

CAIDART RS, FREITAST.C. e SAPEIIIMUL S (orgs.). Caminhos para transformacio da
escola: organizacio do trabalho pedagogico nas escolas do campo: ensaios sobre complexos de
estudo. Sdo0 Paule: Expressio Popular, 2015, v 3.

CATDARTES. DAROSD. E STEDILE. M (orgs.). Caminhos para transformacio da escola:
agricultura camponesa, edocacdio politécnica e escolas do campo. Sdo Paulo: Expressic Popular,
2013.%.2

CABVATHO, Sérgio de. Introducio ao teatro dialético: expenimentos da Cia do Latio. Sio Paulo:
Expressio Popular, 2009

DISTEITO FEDERAL. Plano Pedagogico para Realizacio de Atividades nio Presenciais para as
Escolas do Campo da Rede Pablica de Ensino do Distrito Federal. SEEDFE, 2020.

. Portaria n® 419/2018 - SEEDF, de 20 de dezembro de 2018, publicada no DODF
n° 241, pagina 51.que institui a Politica Publica de Educacio do Campo no DF. Disponivel em:
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organizacio do trabalho pedagégico nas escolas do campo — Ensaio sobre complexos de estude. Sio
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SILVA Tdelma 5; SO0UZA, Haroldo; RIBEIR.O, Nilsa B. Praticas contra-hegemdnicas na formacio
de educadores: reflexdes a partir do curso de Licenciatora em Educagiio de Campo no sul e sudeste
do Para. Brasilia: MDA 2014,

1.5 Organizacio Tempo Pedagagico e Avaliacio:

A organizacio do Tempo Pedagégico encontra-se descrito na metodologia e detalhado no
Programa dos Modulos [ IT e ITT. Atividades de TU e de TC.

A avaliagfio se constitnira de um processo permanente. durante todo o periodo do Cuorso e
envolvera sinacdes de avaliacio individual e coletiva na forma de sinteses de aprendizados sobre os
componentes curriculares, atividades de Tempo Conmnidade e sistematizagiio tedrico-pratica de final
de curso.

O processo educative visa realizar ainda visitas de acompanhamento pedagogico as escolas do
campo participantes, realizadas pelo tutores responsavets pela assessoria pedagégica, para acompanhar

o desenvolvimento do trabalho dos professores junto as turmas, a evolucio da
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aprendizagem dos estudantes. o uso dos materiais. bem come para contribuir para o aperfeicoamento

das estratégias de ensino com base nos conhecimentos adguiridos no tempo universidade;

3.6, Processo Seletivo:

Periodo de Inscricio: Inicio: 01 de agosto de 2020 |Término: 15 de agosto de 2020

Documentos Exigidos:
Inscricio
» Ficha de Inscrigio devidamente preenchida e enviada, conforme orientaces da
SEEDEF;
*  Declaracio de disponibilidade para participar da formacio;
*  Comprovagio dos pré-requisitos/critérios por meio do envio de declaracfic emitida
pela chefia imediata;

Apds a Selecio:

*  Preenchimento do questionario de identificacio do perfil do(a) professor(a)
deeducacio basica das escolas do campo;

Periodo de Selecho: | Inicio:16de agosto de 2020 | Término: 30 de setembro de 2020

Critérios para selecio:

1) Professor(a) de Educacfio Basica do Campo, preferencialmente, com atwacio no Ensino
Fundamental;

2) Estar atuando em Unidade Escolar do Campo do DF;

3) Estar lotado em CEETNIER gue possui Unidade Escolar do Campe;

4) Estar lotado no nivel central da SEEDF, com atuagio na gestio da Politica de Educagiio
do Campo;

5) Ter disponibilidade para participar das etapas de formacio que constam nesta proposta.

148



4. CRONOGRAMA

ATIVIDADES

Tun

Jul

Ago

Set

Ot

MNow

Dez

Jan
21

Fev

Mar

Albr

Mai

Tun

Tul-

idez/21

1. Planejamento

2. Inscrigbes

3. Selegiio

4. Madule I

4.1. Tempo Comunidade

5. Modulo T

3.1. Tempe Comunidade

6. Maodulo IIT

6.1. Tempo Comunidade

7. Monitoramento,
Elaboracio de relatorios
e prestacio de contas
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5. MATRIZ CURRICTULAR

Moduloes/Componentes Curriculares

Carga Horaria

Docente(s)

Module I: Complexos Temaiticos e
Escola do Campo

15 horas (TE) +
20h(TC)=55
horas

Componente Curricular 1: Educagiio do
Campo: Principies, Fundamentos e
Politicas Puablicas

15 horas

Componente Curricular 2: Escola e
Educagio do Campo

10 horas

Componente Curricular 3 Organizacio
Escolar e Método do Trabalhoe Pedagogico:
Gestdo de processos

educativos escolares e Gestiio de processos
educativos communitarios

10 horas

Atividades de TC: Foce  na
comuenidade/ Inventirio e Elaboragio do
Projeto Educativo na Escola

20 horas

Adriana Gomes
Clarice Aparecida do Santos;
Eliene Movaes Rocha;
Maria O=anette Medeiros;
Monica Castagna Molina;
Professor(a) convidado(a):
Fozeli Salete Caldart

Moadule IT: Complexos ¢ formacio por
irea do conhecimento

4% horas (TT) +
20 horas (TC) =

65 horas
Componente Curricular 1: Docéncia por ) Adﬁaﬂ? Gf_‘mfs- _
area de conhecimento II: Linguagens 15 horas C:arqhuf de SiT’flfa Gomide:
(Lingmistica, Artes e Literatura); Ciéncias Clanice Aparecida dos Santos:
da Natureza e Matematica. Eliene Novaes Rocha;
Componente Curricular 2: Docéncia por . Felipe Canova;
area de conhecimento I: Lingnagens 10 horas Maria _C"-‘“ﬂ"“'e de Me dgj.rc!s;
(Lingmistica, Artes e Literatura); Ciéncias Monica Castazna }‘_'1""'1'?3>
da Matureza e Matemadtica. Nathan Carvalho Pinheiro;

Rafael Litvin Villas Béas;

Componente Curricular 3: O sistema de 10 horas Fogénio Ferreira.
complexos na Escola do Campo I Professor(a) convidado(a): Prof.
Componente Curricular 4: O sistema de 10 horas Marlene Lﬂu,iiéfgmsapem
complexos na Escola do Campo [T
Atividades de TC: Foco na escola - 20 horas
Projeto Educativo na Escola -
Module ITT: Metodologias, praiticas Adriana Gomes:

pedagigicas para  escolas  ensino
fundamental (multisseriadas) do campo

40 horas (TT) +
20 horas (TC) =

partir dos complexos 60
Componente Curricular 1: Praticas
Pedagdgicas e o sistema de complexos nas 20 horas

escolas do campo

Caroline de Siqueira Gomide;
Clarice Aparecida dos Santos:
Eliene Novaes Rocha;
Felipe Canova;

Maria Osanette de Medeiros;
Monica Castagna Molina;
lathan Carvalho Pinheiro

150



151

Componente Curricular 2:Praticas Bafael Litvin Villas Bdas:
escolares nas escolas do campo: 10 horas Rogério Ferreira.
intercimbio de experiéncias
Componente Curricular 3: Semindrio Professon(a) convidado(a):
Integrador: Avaliagio e Sistematizacio do 10 heras Prof. Panlo Boberto (UFMA)
Curso Professores(as) da Educacgio
Atividades de TC: Experimentacio do 20 horas Basica do DF;
Projeto Educativo na Escola

120(TU) + 60
Total (TC)

6.- PLANO DE EXECUCAO ORCAMENTARITA

SERVICOS DE PESSOA JURIDICA 3390.39

Auzilio combustivel para as
atividades de TC, com Aurilic para deslocamento dos
visitagido as Escolas. 530 07 professores formadores e equipe

polos » 12 pessoas x 50,00 para as athvidades de TC
de auxlic.

Senigo espedalizado em
secretariado incluindo
agendamento de reunices,
contato direto com os
cursistas via contato
telefdnico, presencial nos Peczna
1 | encontros e por e-mail, Fisica secretariado para desenvolvimento a
organizacac documental dos das atividades do curso
cursistas, langamenio de
frequéncia, catalogagio dos
trabalhos finais junto aos
professores formadores,
tramites de certficacio.
Servigo tecnico
administrafvo, organizacio
logistica para as acdes do
curso, incluindo aspecios,
tecnicos e praticos para as
2 | atividades presenciais,
visando a aplicacio dos
modulos de modo a otimizar
os resultados pedagogicos
das atividades realizadas
pelos Professores.

Servigo especializado em RS RS

1.100,00 8.800,00

Pessoa | Servigo técnico administrative para
Fisica as atividades do curso 1.100,00 8.800,00
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SERVIZOS DE PESSOA JURIDICA 3390.39

Servigo espedalizado em
tecnologia da informacdo
para suporte tecnologico
femamenias de comunicacao
para a reslizagio dos
encomtms virtuais, visando o
apoio a cursistas e a equipe
tecnica no desenvolvimento
das demandas necessanas
da TI.

sobre os pagamentos de RS

1.100,00 para as pessoas
fisica a ser contratada para

Material de limpaza 2 higiene
para encontros de TC

FPeszaa
Fisica

Semnvigo especializado em Tl para B
aulas online do curso

Compra de matenais do Tipo EPIs para
higienizacio & protecSo 4 salde dos cursistas &
da equipe durante as atividades presenciais de

tempo comunidade.

1.100,00

52,00

6.600,00

RS
7.800,00

Materizl pedagogico de
apoio 305 cursistas

Materiais de apoic pedagogico para os 120
cursistas e para a eguipe( 10 membros) a serem
utilizados na preparacio dos encontros e na
realizagdo dos encontros & seminanos do tempo
Comunidade & do Tempo Universidade.(Pastas,
canetas, lapis, borracha, pinceis, folhas A4,
cartuchos, pendrive, blocos e outros). Os valores
cotados estio aproximados, tendo em vista gue,
o5 valores podem sofrer alteracdes até a suareal

ral squisicso.

14,20

RS
2.8960,00

reciclade de 150 g, 500 Para aberura & encemamenio 3H5T} 1 TER:M
acabamento: refile simples! e ' : ?
ou dobral para a fase de

Dreparacio & execugao.

Senvigos graficos (Banner: 4

cores, standart ou R% R$
gualhadarte ou ihés. s Fara todos 0s encontros 85,00 390,00

Material: VinilLona
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SERVICOS DE PESSOA JURIDICA 3390.39

Designer grafico (producao R3 RS
3 da arte) 1 Fara folder, banner 2.000,00 2.000,00

Servigos graficos para a
confeccio de um livro tipo
documentano a ser
confeccionado com o awxilio
4 | dos cursistas sobre a 29 300
Edic3o do curso, abardando
inclusive a readaptacic do
mesmo em empos de
Pandemia, 200 paginas

Livro tipe documentanio a ser elaborado pelos R3 R$
cursistas 35,00 10.500,00

Servigo de publicacio de . a5 R$
5 | lvro tipe ISBN para o livro da 1 Servigo de publicagao para livro
2 edigdo do curso

Senvicos de editoracie, RS RS
G | diagramacio = revisio da 200 Editoragio & Revisio para o livro 1500 3.000.00
textos para o livro ! !

Reprodugac de Materal
didatico para cada modulo.
S3o 03 modulos, com total Reproducio de material grafico com conteddo de
7 | de 200 paginas. Total de 150 | 30.000 cada médulo. Total 03 madulos, total 200
cursistas x 200 = 30,000 paginas.

copias. Valor das impressdes
1,18 por pagina.

0.88 29.672,00

Contratagio de sendigos da
plataforma zoom para
1 realizacdo de aulas virtuais 1
para o curso de fom'la?au 2
reunides da equipe ate a
vigéncia do projeto
Contratagio de um programa
de edicio de video para
registro escrito e formal das
2 | aulas virtuais e dos
encontros da equipe,
incluindo edigo de atas até
a vigénicia do projeto
Contratagao locagao de
o | aparelhos de hdicleu."ldeu 1 Suporie a gravac3o de aulas Eirm'masm. R R$ 2.200 00
para suporte a gravagso de apoio de equipamentos especificos de gravagso 2.800,00 '
aulas sincronas;

S . R3
Plataforma para realizagac das aulas onlines 350,00 R% 3.500,00

Programa para editar os videos, gerar atas, R3
o contextualizar formalmente os encontros 100,00 R$ 1.000,00




APENDICE A
QUESTIONARIO DE PESQUISA

QUESTIONARIO

1. Nome completo:

2. Idade:

3. Género:

Feminino

Masculino

Prefiro ndo dizer

Outro:

2. Em qual dessas unidades escolares vocé esta lotado?

CED Irma Regina

CED INCRA 09

CEF Tamandua

EC Kanegaé

EC Itapiti

CED PAD/DF

CEF Sao José

CEI Palmeira

CEF Nova Betania

EC Aguilhada

EC Sonhem de Cima

Outro:

3. E uma escola do campo?

Sim

Nao

Nao se aplica

4. Em qual nivel ou modalidade vocé atua?

Educacao Infantil

Ensino Fundamental - Anos Iniciais

Ensino Fundamental - Anos Finais

Ensino Médio

Educagao de Jovens e Adultos

Outro:

5. Ha quanto tempo atua na educacio do campo?

Entre 01 € 05 anos

Entre 10 € 15 anos

Mais de 16 anos

Nao se aplica

6. Quais os motivos que te levaram a buscar o programa de
formacao Escola da Terra?

7. Em relacdo a pratica docente, quais as contribuicées que o
programa Escola da Terra trouxe para sua formagio e atuacio
como agente de transformacio social?
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8. Tendo como pariametro os objetivos do Programa Escola da
Terra elencados na apresentaciao inicial deste formulario, em quais
dimensées a formacio do Escola da Terra provocou mudangas em
sua pratica docente?

Dimensdo técnica

Dimensio estética

Dimensao politica

Dimensio didatica

Dimensao pedagogica

Outro:

9. De acordo com sua escolha na questao anterior cite algumas
dessas mudancas.

10. O programa oportunizou ou potencializou a transformacio da
escola em uma escola do campo?

Sim

Nao

Totalmente

Parcialmente

Outra:

11. Quais destas dimensoes vocé identifica mudancas na escola a
partir da formacao do Escola da Terra?

Dimensao reflexiva

Dimensao dialdgica

Dimensao social

Dimensdo ambiental

Dimensao cultural

Outra:

12. Descreva:

13. Vocé participou de qual edi¢do do Escola da Terra?

1?* edigao

2% edigao

Outro:
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