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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objetivo investigar o Curriculo em Movimento do
Distrito Federal, importante diretriz pedagdgica para a educagdo basica no DF,
enfatizando a area da Educacao Fisica, analisando como as teorias criticas e pos-criticas
se articulam na pratica pedagogica e de que maneira este curriculo responde as
necessidades da comunidade escolar e da diversidade social. A pesquisa se justifica pela
importancia de entender como o curriculo, desenvolvido ao longo de décadas, se adapta
as demandas da sociedade e das diretrizes educacionais nacionais, especialmente
considerando a pluralidade e as particularidades locais. O presente trabalho adota a
metodologia de abordagem qualitativa, baseada em analise documental, examinando a
evolugdo dos curriculos do Distrito Federal entre 1993 e 2021. Apesar dos esfor¢os para
integrar diferentes teorias pedagdgicas, o Curriculo em Movimento ainda enfrenta
desafios em sua implementacdo, especialmente no que se refere & combinagao de teorias
criticas e pos-criticas, tendo em seus pressupostos a presencga de abordagens tradicionais
como o tecnicismo e a esportivizagdo ainda presentes. Esses elementos, embora
representem a continuidade de préticas estabelecidas, exigem um desenvolvimento
continuo para promover um curriculo mais coeso e alinhado com as necessidades atuais.
Além disso, o estudo ressalta a importancia de envolver a comunidade escolar no processo
de construgdo curricular, garantindo que as vozes dos alunos, professores e demais
integrantes da comunidade escolar sejam ouvidos. Por fim, os resultados da presente
pesquisa refletem a necessidade de dar continuidade ao processo de revisdo e
aprimoramento, a fim de criar documentos curriculares que ndo apenas atendam as
exigéncias legais, mas também reflitam de forma mais precisa as demandas da

comunidade local.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Curriculo; Curriculo em movimento; Teorias da

Educagao, Teorias da Educagdo Fisica.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate the Curriculo em Movimento of the Federal District,
a significant pedagogical framework for basic education in the DF, with a particular focus
on the field of Physical Education. The study examines how critical and post-critical
theories are integrated into pedagogical practices and explores how this curriculum
addresses the needs of the school community and social diversity. The research is justified
by the importance of understanding how the curriculum, developed over decades, has
adapted to the evolving demands of society and national educational guidelines,
especially when considering local pluralities and specificities. This study adopts a
qualitative approach, relying on documentary analysis to examine the evolution of
curricula in the Federal District between 1993 and 2021. Despite efforts to integrate
various pedagogical theories, the Curriculo em Movimento continues to face challenges
in its implementation, particularly in terms of blending critical and post-critical theories,
while still retaining traditional approaches such as technicism and sportivization.
Although these elements represent the continuity of established practices, they highlight
the need for ongoing development to create a more cohesive curriculum that is better
aligned with contemporary educational needs. Furthermore, the study underscores the
importance of involving the school community in the curricular development process,
ensuring that the voices of students, teachers, and other members of the school community
are adequately represented. Finally, the findings of this research emphasize the necessity
of continuing the process of revision and enhancement to produce curricular documents
that not only meet legal requirements but also more accurately reflect the needs and

demands of the local community.

Key Words: Physical Education; Curriculum; Curriculum in Motion; Educational

Theories; Physical Education Theories.
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INTRODUCAO

Inicialmente chamada de educagdo do corpo, a Educacdo Fisica brasileira passou
por uma longa trajetoria desde sua origem até chegar ao que temos hoje. Suas raizes
europeias, seu idedrio por muitas vezes a servigo de classes dominantes, intelectuais,
militares e tantos outros, ¢ uma série de outras contradi¢des; mas tudo isso foi essencial
para a constru¢do da identidade da Educagdo Fisica escolar (Ghiraldelli Junior, 1991;
Gois Junior, 2013; Soares, 2000) e para seu reconhecimento enquanto disciplina.
Observando a gindstica como uma das primeiras manifestacdes da educag¢do do corpo,
podemos considerar que a institucionalizacdo da Educagdo Fisica comecou
aproximadamente em 1879 quando o governo estabeleceu o ensino de ginastica como
obrigatorio (Metzner, 2012). Sua presenca em documentos norteadores educacionais
implica no entendimento dela também como um direito que deve ser garantido no ensino
basico, que por sua vez contempla desde a Educagao Infantil até¢ o Ensino Médio (Brasil,

1996, Metzner, 2012).

Entre os diversos documentos que orientam a pratica pedagodgica em nivel
nacional, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) se destacam como uma das
principais referéncias. Esses parametros abrangem todas as disciplinas e categorias de
ensino, servindo como base para que cada estado desenvolva seus proprios projetos
educacionais. Assim, os estados podem articular as diretrizes nacionais com as
particularidades de suas realidades locais, visando atender tanto a objetivos especificos

quanto as demandas da comunidade.

O curriculo de uma escola vai além de uma mera proposta de contetdos; ele ndo
se configura como uma estrutura rigida e permanente, mas sim como um sistema organico
que possui uma dindmica curricular propria. Essa dindmica interage de maneira unica
com cada individuo, a0 mesmo tempo em que representa o conjunto (Soares et al., 1992).
Reconhecendo a inevitabilidade do inacabamento e a continua necessidade de
aprimoramento, o curriculo ndo pode escapar da necessidade de revisdes. E precisamente
desse didlogo entre teoria e pratica que emerge a fluidez de uma proposta educacional

(Demo, 2006; Freire, 2002).
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No caso do Distrito Federal o principal documento norteador ¢ o Curriculo em
Movimento, que engloba todos os niveis do ensino basico desde a Educacdo Infantil até
a Educagdo de Jovens e Adultos, tratando inclusive da Educacdo Especial e da Educagao
Profissional e a Distancia. Outro aspecto relevante da estrutura do curriculo € que seus
conteudos sao organizados nao por disciplinas isoladas, mas por areas do conhecimento.
Nesse contexto, a Educacgdo Fisica ¢ alocada na area de Linguagens, conforme indicado
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica (DCN) (Neira; Souza Junior,

2016).

O processo de constru¢ao do documento se iniciou em meados de 2010, por meio
de reunides, plendrias e discussdes com grupos de trabalho, num processo realizado “de
forma participativa e democréatica, envolvendo todos os sujeitos que fazem a educacdo
acontecer nas escolas” (Distrito Federal, 2014, p. 16). Esse modelo de desenvolvimento
foi proposto para garantir que o curriculo realmente reflita a identidade da escola
(Fonseca, 2003). Ele ¢ concebido com base nos principios de gestdo democratica
estabelecidos pela Lei 4.751/2012 (Distrito Federal, 2012), que aborda o Sistema de

Ensino e Gestdao no Distrito Federal.

Profundamente influenciado pelos ideais de uma escola publica, democratica e
de qualidade (Saviani, 2007), assim como pela Pedagogia Histdérico-Critica promovida
por Demerval Saviani (2012), o projeto se articula com os principais documentos
orientadores. Essa abordagem critica e dialogica busca conectar os conteudos propostos
a realidade escolar do Distrito Federal, levando em conta de forma mais consciente as
possibilidades e desafios que existem no contexto local. Ao optar por abordagens criticas
e pos-criticas, como a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural, o
curriculo pretende promover uma educagdo que seja contextualizada e progressista.
Contudo, € necessario analisar até¢ que ponto essas teorias sao ou ndo compativeis dentro

de um mesmo documento.

O Curriculo em Movimento demonstra sua tentativa de articular diferentes
teorias, alinhando-as as novas diretrizes educacionais e seguindo uma tendéncia comum
em documentos norteadores: a constru¢do de um curriculo hibrido. Essa abordagem
revela uma estratégia para enfrentar as complexidades do contexto politico e social,
buscando integrar diversas teorias para abranger um niimero maior de pessoas, a0 mesmo
tempo em que se posiciona criticamente. Além de considerar o contexto local, as versdes
mais recentes do curriculo devem ainda relacionar a realidade e demandas da comunidade

11



com as politicas educacionais vigentes, como a BNCC e Novo Ensino Médio, ambos

reflexos da intensificag@o das politicas neoliberais na educagio.

Na Educagao Fisica, ¢ possivel observar o mesmo ecletismo tedrico presente no
documento, mas combinando também outras teorias além das criticas e pds-criticas. No
entanto, analises revelam que essa variedade, embora busque ser integradora, pode
resultar em falta de uma proposta coerente (Marques et al, 2023). Os curriculos anteriores
do Distrito Federal mostram os desdobramentos da incorporacao de diferentes teorias, em
alguns momentos passando de uma abordagem coesa para uma mistura que pode carecer
de sistematizacdo. Apesar dos esfor¢os empregados para construir documentos mais
criticos e atuais, o tecnicismo e a esportivizagdo, reaparecem ocasionalmente nos

documentos, o que reflete a continuidade das tradi¢des esportivas na Educagao Fisica.

Nas versoes mais recentes do Curriculo em Movimento, a criticidade do
curriculo ¢ desafiada pela incorporagao dos documentos norteadores nacionais, € no
campo da Educacao Fisica, isso torna-se ainda mais evidente, elucidando os motivos por

tras de certas escolhas teoricas.

O Curriculo em Movimento se trata de um documento de carater local, o que
resulta em um numero reduzido de publicacdes que o explorem. Essas caracteristicas
podem indicar um nicho de pesquisa restrito. Contudo, essa aproximacao pode oferecer
uma analise mais contextualizada do documento, especialmente agora que sua
implementag¢ao ja se completa ha 10 anos. E por mais que se trate de um documento local
¢ possivel compreender diversos aspectos de um contexto mais amplo se observarmos
atentamente a forma que o curriculo ¢ estruturado. Diante disso, o objetivo desta pesquisa
¢ investigar a articulacdo entre os pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento e

como essa interagdo se da, especificamente no caso da Educacao Fisica.

Ademais, a area de politicas educacionais e curriculo tem ganhado destaque nas
ultimas décadas, como destacam Marcos Garcia Neira ¢ Marcilio Souza Janior (2016).
Esse crescimento tem fomentado o debate sobre o tema, tanto na Educagao Fisica quanto
em outros campos, evidenciado pelo aumento de publicacdes e grupos de pesquisa

dedicados a esse assunto.

Esta dissertagdo foi organizada em quatro partes principais: No primeiro
capitulo, serd apresentada uma breve contextualizagdo historica sobre a educagdo e sobre

seus principais documentos que norteadores.
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O segundo capitulo focard nos curriculos do Distrito Federal ao longo dos

ultimos 30 anos, para compreendermos como se chegou aos documentos atuais.

No terceiro capitulo, sera apresentada a Educacgdo Fisica nos curriculos do

Distrito Federal, e quais as principais teorias utilizadas.

Por fim, nas consideragdes finais, sera realizada uma sintese dos resultados da
dissertacao. Esta parte explorard os principais pontos positivos € negativos da utilizagao
de diferentes bases tedricas no Curriculo em Movimento em suas versdes mais recentes

e na Educacao Fisica.
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METODOLOGIA

O estudo foi conduzido como uma pesquisa bibliografica (Gil, 2002; Medeiros,
2021) de natureza qualitativa, focando na identificagdo e analise dos principais
documentos oficiais que orientam a Educagdo Fisica escolar em niveis nacional e local.
Para alcangar esse objetivo, foram realizadas revisdes bibliograficas e analises
documentais, abrangendo documentos normativos, leis, curriculos, livros e artigos. A
revisdo da literatura incluiu também obras sobre curriculo e politicas educacionais, com
o intuito de promover uma compreensao mais abrangente do tema, fundamentando as

discussdes nas contribui¢des de estudiosos renomados.

Os principais focos da pesquisa foram os pressupostos tedricos do Curriculo em
Movimento da Educacao Basica (Distrito Federal, 2014) e a evolu¢ao do curriculo, um
elemento fundamental que se adapta as realidades sociais ao longo do tempo. A énfase
recaiu sobre a analise das diretrizes que orientam as praticas pedagdgicas nas escolas do
DF. Além dos pressupostos, a pesquisa também se concentrou nas propostas curriculares
de Educagdo Fisica implementadas pela Secretaria de Educagdo do Distrito Federal

(SEEDF) desde a década de 1990 até o presente.

Ao delimitar o recorte temporal de 1993 a 2018, este estudo buscou compreender
as mudangas e evolugdes das diretrizes curriculares apds o periodo de redemocratizagao,
bem como avaliar os impactos do Movimento Renovador da Educagdo Fisica, que
emergiu na década de 1980. Esse movimento trouxe uma nova perspectiva sobre a pratica
pedagogica, promovendo uma abordagem mais critica que se reflete nas propostas
curriculares. A anélise considerou as adaptacdes realizadas ao longo dos anos, permitindo
compreender como essas diretrizes se ajustaram as demandas sociais e educacionais em
constante transformacgao. Por fim, foi possivel identificar as principais teorias utilizadas

no curriculo e avaliar sua compatibilidade.

O objetivo da pesquisa foi compreender os referenciais tedricos utilizados no
Curriculo em Movimento do Distrito Federal e analisar até que ponto as diferentes teorias
sdo compativeis entre si. Essa analise também foi realizada especificamente com a
disciplina de Educacdo Fisica, considerando ndo apenas as referéncias explicitas, mas
também os conteudos, que por vezes indicam a presenca de outras teorias além das
mencionadas. Desse modo foram analisados os pressupostos do curriculo como um todo

e da Educacao Fisica.
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CAPITULO 1 — CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

PRIMORDIOS DA EDUCACAO NO BRASIL

Na primeira fase da educagao brasileira, periodo da educacao jesuitica, ainda ndo
se falava de curriculo, mas o ensino ja apresentava um claro direcionamento e escolhas
em torno do que ensinar e para quem ensinar. Inicialmente o objetivo era civilizatorio, “a
sujeicao dos gentios, sua conversao a religido catolica e sua conformagao disciplinar,
moral e intelectual a nova situa¢ao” (Saviani, 2007, p. 44). O primeiro plano de ensino
contava com o ensino da lingua portuguesa, da doutrina cristd e posteriormente o
aprendizado profissional e agricola. Mas o plano elaborado por Manoel da Nébrega®

acabou ndo obtendo o éxito almejado.

Pouco depois esse plano foi substituido pelo Ratio Studiorum, encabegado pelos
jesuitas, a formagao passou a ser voltada para a elite da época e ndo abrangia os indigenas,
as disciplinas ja apresentavam uma maior sistematizacdo, € aqui novamente havia o
interesse em se moldar o comportamento dos individuos e enquadra-los naquilo que era
tido como ideal. Com o ensino descontextualizado da realidade, fragmentado,
centralizado no professor, com alunos colocados como receptores passivos, aqui tem

inicio a concepgao pedagogica tradicional.

Desde os primoérdios da educagdo no Brasil houve distingao entre a educagao
dada para uns e outros, “a acdo sobre os indios se resume na cristianizacdo e na
pacificacdo, tornando-os ddceis para o trabalho, na medida do possivel. Com os filhos
dos colonos, porém, a acdo tende a ser mais efetiva, exercendo-se além da escola
elementar de ler e escrever” (Aranha, 1989, p. 121). Por mais que em alguns momentos
houvesse um esfor¢o em se fornecer educagao para todos, ainda assim ndo era a mesma
educacdo, e essa dualidade pode ser observada nos mais de 200 anos de educacgdo

jesuitica, mas também em vérias outras tendéncias posteriores, € mesmo nos dias atuais.

Impulsionados pelas ideias iluministas e por um diferente contexto histérico e
social, as criticas a educagdo jesuitica foram crescendo, mas o que veio depois dela ndo

foi muito melhor. A abrupta ruptura com o modelo educacional vigente e a falta de

! Manoel da Nobrega foi um jesuita portugués do século XVI que desempenhou um papel importante na
colonizacdo do Brasil. Suas iniciativas na educacdo e evangelizagdo integraram valores religiosos e
académicos do periodo. Nobrega também contribuiu para consolidar a presenca jesuita no Brasil,
influenciando a cultura e a educagio.
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planejamento foram notaveis na chegada de Sebastido José¢ de Carvalho e Melo, o
Marqués de Pombal?, que modificou completamente o sistema de ensino, as disciplinas
ficaram ainda mais fragmentadas, e a proposta de diversificagdo acabou por favorecer a
desarticulagdo dos contetidos. No que tange a organizagdo curricular o periodo também
nao apresentou mudangas significativas. (Padilha, Sa, 2018). Um importante objetivo era
deixar de servir aos interesses eclesidsticos para entdo servir aos interesses do Estado,
mas a forma como isso foi feito acabou por agravar alguns dos problemas da educacao e

criar alguns novos.

Apbs a Reforma Pombalina® ocorreram modificagdes no sistema educacional,
mas ao longo do tempo “o curriculo escolar permaneceu centrado em prover aos
educandos conteudos restritos a atividades ocupacionais necessarias a expansao
econdmica industrial” (Lima, Zanlorenzi, Pinheiro, 2012). O ensino tradicional perdurou
por bastante tempo, sendo a tendéncia mais duradoura dentro do campo educacional
brasileiro, com mais de 400 anos, e influenciando curriculos até hoje. Foi somente em
1932 que o Brasil passou por uma mudanga significativa, com a chegada de Getulio

Vargas ao poder e com o inicio da Escola Nova (Padilha, Sa, 2018).

Sendo assim, o contexto historico e social do Brasil teve importantes implicagcdes
para a educagdo, e compreender essas relagdes ¢ fundamental para analisar os desafios

enfrentados no desenvolvimento e consolidacdo do campo curricular brasileiro.

EDUCACAO NO SECULO XX — SURGIMENTO DO CAMPO CURRICULAR NO
BRASIL

O contexto histdrico e social mundial do fim do século XIX e inicio do século
XX teve implicacdes significativas para a educagdo brasileira. Nesse periodo, o pais
passava por profundas mudancas politicas, sociais € econdmicas, as quais modificaram

significativamente o sistema educacional. Para entender essas implicagdes, € preciso

2 0 Marqués de Pombal, foi um importante estadista portugués do século XVIII. Durante o reinado de D.
José I (1750-1777), ele implementou a Reforma Pombalina, com o objetivo de modernizar Portugal e suas
coldnias. Suas iniciativas incluiram a centralizagdo do poder, o fortalecimento da economia e a promogao
da educagao e da cultura.

3 A Reforma Pombalina, conduzida pelo Marqués de Pombal durante o século XVIII, envolveu uma
variedade de alteragdes administrativas e educacionais em Portugal e suas coldnias, incluindo o Brasil. A
meta da Reforma Pombalina era modernizar a administragcdo publica, concentrando-se na educacdo e na
economia. O foco era a reformulacdo do sistema educacional, através da funda¢do de novas institui¢des,
reducdo da influéncia da Igreja Catolica. Essas alteragdes foram importantes para a moderniza¢do do ensino
e pavimentaram o caminho para futuras mudangas sociais e politicas.
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analisar a relacdo entre educagdo, curriculo, escola, revolucoes, século XX, liberalismo,

revolucao industrial, politica, contexto histdrico e sociedade.

Uma das principais transformacdes ocorridas foi a da Revolugdo Industrial, e
junto com ela vieram os ideais liberais. A industrializa¢do trouxe mudangas nas relagdes
de trabalho e no desenvolvimento tecnologico, o que gerou demandas por uma educagio
voltada para a formacao de mao de obra qualificada. A preocupagdo com a formagao
técnica se refletiu na elaboragdo dos curriculos das escolas, que passaram a incluir
disciplinas ligadas as ciéncias exatas e a tecnologia. Além disso, a influéncia do
liberalismo trouxe a valoriza¢ao da educacdo enquanto um direito de todos, o que auxiliou
no processo de expansao do acesso ao ensino, com a criacdo de escolas publicas, dentre

outras medidas. Demerval Saviani sintetiza bem o periodo ao dizer que

[...] as primeiras décadas do século XX caracterizaram-se pelo debate das
ideias liberais sobre cuja base se advogou a extensdo universal, por meio do
Estado, do processo de escolarizagdo considerado o grande instrumento de
participacdo politica. E, pois, a ideia central da vertente leiga da concepgio
tradicional, isto ¢, a transformagéo, pela escola, dos individuos ignorantes em
cidaddos esclarecidos, que esteve na base do movimento denominado por
Nagle (1974) de "entusiasmo pela educacdo”, o qual atingiu seu ponto
culminante na efervescente década de 1920. (2008, p. 177).

Em 1902, John Dewey lancou o que viria a ser um grande marco para a educacao
e para o campo progressivistas, The child and the curriculum, foi uma das primeiras obras
a utilizar o termo curriculo de forma similar a que temos hoje, o ensaio serviu para
divulgar curriculos renovadores, os quais serviram de inspiragdo para o desenvolvimento
da teoria educacional em outros lugares. Dewey era critico ao modelo de educagdo como
mera transmissao de conteudos, a falta de articulacao entre as disciplinas dentro e fora da
escola, e também a rejeigdo das experiéncias do educando, mais especificamente da
crianga (Aratjo, 2021). Em seus textos € possivel notar a importancia dada a organizacgao
curricular, por exemplo, quando o autor diz que “o valor dos conhecimentos
sistematizados num plano de estudos estd na possibilidade, que d4 ao educador, de
determinar o ambiente, 0 meio necessario a crianga e, assim, dirigir indiretamente a sua
atividade mental” (1978, p. 61). Por mais que a obra de 1902 tenha sido fundamental para
o fundar o campo curricular, o foco de Dewey era outro, a difusdo de uma nova concepg¢ao

de ensino, a Escola Nova.

Apos essa teorizagdo incipiente outro autor se debrugou sobre o tema, Franklin
John Bobbit, escreveu sobre curriculo em 1918, ajudando a consolidar esse campo de

estudos, mas o autor apresentava uma visdo diferente da anterior. Mais pragmatico, ele
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via a escola como uma empresa, entdo os objetivos deveriam ser claros, a forma de se
obter esses resultados, tudo isso deveria estar devidamente descrito. Aqui se torna mais
evidente a influéncia do contexto historico e social da época, um periodo marcado pela
industrializagdo que implicou na racionalizagdo dos meios de produgao, processo que de

alguma forma foi incorporado pelos autores e inserida nas ideias pedagogicas (Silva,

2015).

Na década de 1920, o Brasil passou por mudangas significativas na sociedade, e
tais mudancas suscitaram por atualiza¢des também no meio escolar. Sob forte influéncia
das teorias progressivistas de John Dewey e das ideias liberais vindas dos Estados Unidos,
comegou a emergir o campo curricular brasileiro. Com a crescente industrializacdo e
urbanizagdo foi se percebendo a necessidade de alteracao das disciplinas e contetidos
escolares, para adequagdo dos individuos a nova configuracdo que estava se formando

naquele periodo.

O carater elitista da educacdo se manteve, mas agora havia o interesse de se
alfabetizar os trabalhadores, para que eles por sua vez pudessem votar ¢ derrotar as
oligarquias rurais que governavam naquela época. O pais era majoritariamente agrario,
com uma populag¢do rural significativa. A educagdo, nesse contexto, era marcada por uma
série de desigualdades. As zonas rurais tinham acesso limitado a educa¢do, e havia uma
concentracdo de recursos educacionais nas areas urbanas, acentuando as desigualdades

sociais e dificultando a formag¢ao de uma sociedade mais democratica.

Vale ressaltar, que o pais passou por diversas revolucdes e crises politicas no
periodo, como a Revolucdo de 1930, que resultaram em instabilidade e atribulacdes
também no campo educacional e curricular. Tais mudancas de governo e projetos
pedagdgicos distintos dificultaram a implementa¢do de politicas educacionais mais

consistentes.

No campo curricular, autores como Fernando Azevedo e Anisio Teixeira deram

inicio ao processo de ruptura com o modelo tradicional, trazendo as ideias da Escola Nova

4 O movimento politico e social conhecido como Revolugio de 1930 depds o presidente Washington Luis
e conduziu Gettlio Vargas ao poder no Brasil. Motivado pela insatisfagdo com a politica governamental e
a marginalizacdo das oligarquias locais, 0 movimento mobilizou varios segmentos da sociedade. Vargas
assumiu a presidéncia, realizando reformas sociais e econdomicas com o objetivo de modernizar a nagao e
centralizar o poder. Este periodo ¢ caracterizado pelo crescimento do nacionalismo e uma intervencao
estatal mais intensa na economia, representando uma fase crucial na mudanca do Brasil de uma republica
oligarquica para um Estado mais centralizado e atuante.
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para o Brasil tentando nao somente transpor o que vinha dos Estados Unidos, mas também
fazer as devidas adequacdes ao contexto sociocultural brasileiro (Padilha, Sa, 2018).
Desse modo, o pensamento curricular teve o progressivismo como sua base, e essa
influéncia perdurou por varias décadas. Os chamados Renovadores da Educagao, foram
fundamentais para romper com antigos paradigmas e algumas de suas ideias reverberam

até os dias de hoje (Moreira, 1999).

Em meados de 1930, a Escola Nova se consolida, com propostas que colocam o
aluno como sujeito ativo no processo € o professor como facilitador. H4 também uma
preocupacdo em relacionar os conteudos com a realidade dos estudantes e com seus
interesses. A publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagiio Nova® contribuiu com
a nova forma de ensino e com o inicio da organizacdo curricular no pais, inclusive
servindo como inspiragdo para a formulacdo de documentos e politicas publicas que
vigoram até hoje. Os pioneiros defendiam uma educagdo publica e de qualidade para
todos, a educacdo integral, a laicidade, gratuidade e obrigatoriedade do ensino. Além de
terem feito importantes criticas a teoria anterior, como a da fragmentagao e desarticulacao
do curriculo, segregacdo social, falta de unidade e continuidade no pensamento, e
reformas muito superficiais que ndo se propunham a enfrentar a fundo os problemas da

educacdo (Azevedo, 1932).

Apesar de representar uma contribuicdo significativa para a educagao, a Escola
Nova também enfrentou problemas, entre os quais se destaca a falta de uma organizacao
sistematica. Enquanto a escola tradicional se caracterizava pela rigidez e autoritarismo, a
Escola Nova, por sua vez, muitas vezes caia em um extremo oposto, desvalorizando a
organizagdo pedagogica e resultando em uma dispersdo excessiva de contetidos e
disciplinas. Outro ponto importante € que os autores tentaram relacionar o ensino com a
realidade da época, com preceitos liberais, mas se descuidaram de aspectos praticos, por
exemplo, como viabilizar a execu¢do desse curriculo, e “as diferengas entre as classes
sociais ndo sao consideradas, pois, embora a escola passe a difundir a ideia de igualdade

de oportunidades, nao leva em conta a desigualdade de condi¢des” (Padilha, S4, 2018).

5 O Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, publicado em 1932, propds uma transformacio
significativa na educagdo brasileira. Assinado por educadores e intelectuais, defendia uma educacao laica,
democratica e alinhada as demandas sociais. Criticava o modelo elitista e autoritario entdo vigente,
sugerindo um foco na crianga e na pratica pedagogica, visando o desenvolvimento integral do individuo.
Esse manifesto influenciou reformas educacionais posteriores, estabelecendo as bases para uma educacao
mais inclusiva e pautada no desenvolvimento humano.
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Um marco relevante para o periodo ¢ a criacao do INEP, Instituto Nacional de
Pedagogia, atualmente chamado de Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira; pois foi fundamental para o desenvolvimento da base institucional do campo
curricular, 1a eram ofertados cursos sobre o tema o que permitia a atualizagdo profissional
e difusdo de conhecimento. A entidade também foi responsavel pela publicagao do
primeiro livro texto brasileiro sobre curriculo e outras publicacdes educacionais, 14 havia
laboratérios onde eram realizados estudos e pesquisa sobre curriculos e metodologia,
foram desenvolvidas pesquisas e politicas publicas sobre diversas areas da educacao, e
com o passar dos anos foi se criando um vasto acervo pedagogico (Lima, Zanlorenzi,

Pinheiro, 2012; Moreira, 1999).

Com uma maior producao no campo do curriculo, foi possivel identificar quais
eram os pressupostos tedricos mais relevantes naquele periodo, os programas e curriculos
oriundos do INEP, por exemplo, priorizavam autores brasileiros progressivistas. Ja nas
produgdes regionais foi possivel identificar uma maior influéncia estrangeira nos
documentos do Sul e Sudeste, enquanto no Norte e Nordeste houve uma prevaléncia de
construcdes mais autorais e de fato focadas na realidade local (Moreira, 1999). Hoje em
dia, o INEP ainda ¢ de grande importancia para a educacao brasileira, ele ¢ responsavel
pelo desenvolvimento de atividades como o Censo Escolar, estatisticas escolares,

coordenacdo de avalia¢des de larga escala, dentre outras atribuigdes (INEP, 2023).

Até entdo o Escolanovismo vinha ganhando espaco e de alguma maneira
ajudando na consolidagao do campo de estudos curriculares, mas em 1956, com a chegada
do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE), esse
cenario comeg¢a a mudar. O acordo reforgou a importancia do estudo do curriculo, mas
foi um dos responsaveis pela ado¢do de uma postura tecnicista além de ajudar na difusao
do “estilo de vida americano”, o que vai na contramao, por exemplo, do que estava sendo
feito em alguns estados no que tange a construcao de curriculos regionais. Na década de
1960 o campo continuou a se desenvolver no Brasil, mas agora com a incorporacdo de
uma nova tendéncia e mais do que nunca com a influéncia direta dos Estados Unidos

(Lima, Zanlorenzi, Pinheiro, 2012; Moreira, 1999).

Outro autor que contribui para o campo curricular foi Paulo Freire, algumas de
suas principais ideias versavam sobre uma educagao popular feita para todos e com base
na realidade concreta dos individuos, horizontalidade e didlogo na relagdo professor e
aluno, além de incorporar elementos criticos a educacdo. Enquanto as teorias anteriores
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evitavam tratar dos problemas da sociedade, e colocavam a escola como uma entidade
apartada que ndo poderia reagir as contradi¢des, a pedagogia freiriana surge e coloca a
realidade social na centralidade do processo educativo, trazendo elementos do cotidiano

das pessoas e utilizando temas geradores, que sao

estratégias metodologicas de um processo de conscientizacdo da realidade
opressora vivida nas sociedades desiguais; sdo o ponto de partida para o
processo de construcdo da descoberta, e, por emergir do saber popular, os
temas geradores sdo extraidos da pratica de vida dos educandos, substituindo
os contetdos tradicionais ¢ buscados através da pesquisa do universo dos
educandos (Tozoni-Reis, 2006).

No inicio da década de 1960, apds uma longa trajetdria de teorias liberais que
colocavam os estudantes em uma posi¢cdo de passividade e viam a escola como mera
reprodutora ou conformadora, as ideias de uma educacao popular revolucionaram o
campo educacional. Até hoje, Paulo Freire ¢ reconhecido como um dos principais autores
dessa area. Embora sua produgdo nao tenha tratado especificamente do curriculo, de
estrutura ou elementos mais pragmaticos (Silva, 2015), o autor contribuiu com inovagdes
metodoldgicas, e com o campo critico ao pautar uma pratica social emancipatoria (Freire,
1996), e ao evidenciar o potencial transformador da escola, “quando o homem
compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solugdes. Assim, pode transformé-la e o seu trabalho pode criar um mundo

proprio, seu Eu e as suas circunstancias” (Freire, 1979).

A influéncia do Escolanovismo e as propostas de Paulo Freire marcaram um
avango significativo na busca por uma educagdo melhor e pautada pelas realidades dos
estudantes. No entanto, esse cendrio de renovagdo pedagdgica durou pouco, com a
instauragdo da ditadura militar em 1964. Esse periodo de repressdo foi um obstaculo ndo
somente por estabelecer um curriculo alinhado a interesses politicos e ideoldgicos dos
militares e da burguesia empresarial, mas também por silenciar e reprimir de forma
veemente aqueles que se opunham a esse ideério. Desse modo, a andlise das implicagdes
da ditadura na educagdo revela um profundo contraste entre os ideais progressistas e
realidade que se impds. Sendo assim, ¢ fundamental explorar como essas mudancas
moldaram o curriculo e a pratica pedagdgica, definindo os rumos da educagdao em um

contexto autoritario.
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GOLPE MILITAR E SUAS IMPLICACOES NO CAMPO EDUCACIONAL E
CURRICULAR

O cenario educacional e politico no Brasil mudou drasticamente na ocasido do
golpe de 64°, o sistema educacional passou por uma reestruturagio encabegada pelos
militares e o tecnicismo passou a ser a tendéncia predominante. O tecnicismo retoma a
relacdo verticalizada entre professor e aluno, colocando-o como elo entre a ciéncia € o
estudante, figura que ird transmitir os conteidos ja sistematizados, sem que haja uma
abertura para questdes sociais ou para a realidade dos estudantes ali presentes. Houve o
interesse em se formar mao de obra qualificada para o mercado de trabalho e de se
valorizar o ensino profissionalizante nas escolas o que resultou na implementagao de leis

que firmavam a concepgao produtivista no ensino (Saviani, 2007; Libaneo, 1984).

A presenca norte-americana na educacdo se consolidou ainda mais com o
PABAAE, na década de 1950, e com outras parcerias institucionais, como a realizada
entre o Ministério da Educagdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), que promovia cooperagdo financeira e
assisténcia técnica. Esses acordos foram estratégicos e a partir deles foi possivel difundir
as ideias tecnicistas ¢ fomentar a pedagogia liberal nas escolas com a realizacdo de
seminarios, criacao de divisdes especificas para tratar do curriculo nas faculdades e
universidades, insercao de técnicos em cargos da administragdo publica, treinamento de
professores brasileiros nos Estados Unidos. Entdo, para além da usual influéncia no
campo tedrico, € possivel observar que todos os niveis de ensino, desde a educacao basica
até a formagao continuada de professores estava subsidiada por esses convénios (Lima,

Zanlorenzi, Pinheiro, 2012; Silva, 2016).

A pedagogia liberal foi resultado da incorporacdo de varias outras teorias, vindas
de diversos campos do conhecimento, da economia, filosofia, sociologia, psicologia, o
que culminou na escola tecnicista. No campo da economia a influéncia veio de modelos
que visavam a racionalizagcdo dos meios de producdo, tais como o Taylorismo, Fordismo
e Toyotismo. Apesar de se tratarem de teorias relacionada ao trabalho e a economia, varios

elementos delas foram absorvidos pela educagdo, a padronizacdo, a execucdo de

6 O golpe militar de 1964 depds o governo democraticamente eleito de Jodo Goulart, sendo impulsionado
por setores conservadores e militares, com o apoio dos Estados Unidos devido ao temor de uma suposta
ameaca comunista. Esse evento deu inicio a uma ditadura que durou mais de 20 anos, caracterizada por
repressao, censura e violagdes dos direitos humanos. O periodo aprofundou desigualdades sociais e deixou
um legado ainda reverbera na sociedade brasileira.
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atividades repetitivas, controle do trabalho, a continua adaptagdao do trabalhador as

atividades laborais.

Na Filosofia e Sociologia, o Empirismo e posteriormente o Positivismo,
contribuiram com a valorizagdo de experiéncias praticas, da ciéncia ¢ do método
cientifico, o que, por sua vez, refletiu na crenga de que as escolas deveriam se ater aos
conteudos, aos métodos e técnicas sem se envolver com questdes sociais, por exemplo.
Além disso, foi proposta a inser¢ao de disciplinas mais cientificas como Biologia, Fisica

e Quimica.

No campo da psicologia o Behaviorismo fez sua contribui¢do ao tratar da
instrugdo programada e na énfase ao esfor¢o individual. A primeira discute procedimentos
e técnicas fundamentais ao controle do processo pedagdgico, enquanto a segunda, destaca
o esfor¢o individual como fator determinante da aprendizagem, sem que fatores externos

ou subjetivos interfiram no processo.

Ademais, outra teoria que deve ser mencionada ¢ a do Capital Humano, que
versa sobre o investimento em educacao, saude e outros condi¢des que irdo agregar valor
ao profissional, ou seja, desde cedo as pessoas devem ser formadas e acessar a0 menos o
basico, afim de que se tornem bons trabalhadores, mas chegar ao fim desse processo e

obter éxito ¢ algo que depende do esfor¢co de cada um (Silva, 2016).

No campo curricular, um autor muito relevante para o periodo foi Ralph Tyler,
que em 1949, escreveu sobre o modelo técnico-linear. Tyler era focado no método e
entendia o curriculo como um meio para a realizagdo de objetivos, sendo um dos
principais “adaptar a escola e o curriculo a ordem capitalista, com base nos principios de
ordem, racionalidade e eficiéncia” (Zotti, 2008). O autor se destacou ao articular as ideias
de Franklin John Bobbitt com as suas, definindo o curriculo como uma questdo técnica.
Ambos defendiam uma suposta neutralidade cientifica, que, conforme Saviani (2003), é
“inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade”. Nesse contexto, a
pedagogia tecnicista promove a reordenagdo do processo educativo, visando torna-lo
objetivo e operacional. Alinhado a economia, focado na eficiéncia e produtividade. Foi
nos anos de 1960, em meio ao tecnicismo, que a teoria pode se desenvolver ainda mais

em um contexto historico e social que valorizava os mesmos pressupostos (Silva, 2015).
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Nos anos de 1970, apesar da prevaléncia da tendéncia tecnicista na educagao
brasileira, ela ndo era a inica no o campo curricular, pois este sempre esteve permeado

por mais de uma teoria, de acordo com o professor Antonio Flavio Moreira

havia mais afinidade entre os autores tradicionais e os enfoques curriculares
entdo existentes no Brasil que consistiam, fundamentalmente, na forma como
os pioneiros interpretaram as ideias progressivistas americanas. Mais do que
uma invasdo tecnicista abrupta em um vacuo, o que de fato ocorreu foi a
transferéncia de ideias que pudessem ancorar nos contextos cultural e ideativo
existentes e que estivessem de acordo com o contexto mais amplo (1999,
p-150).

Isso refor¢a que algum nivel de ecletismo tedrico sempre esteve presente na
composi¢ao dos curriculos brasileiros, ora por um apego a determinadas tradigdes
teodricas, ora como forma de resisténcia as condi¢cdes impostas por figuras alheias a escola
e com interesses que ndo dialogam com a comunidade escolar e nem com a sociedade
como um todo. Moreira (1999), aponta ainda a importancia de se ponderar sobre as
tradi¢des educacionais e epistemologicas de um pais quando se investiga esse processo
de assimilacdo de uma teoria curricular. Desse modo, o processo de substitui¢do ou
implementagdo de uma teoria ndo ocorre de maneira passiva ou absoluta. Em vez de uma
troca direta, trata-se de um processo gradual, que pode resultar em uma incorporagdo
maior ou menor de uma teoria a um determinado contexto pedagégico. Essa mescla pode
gerar um produto mais ou menos coeso, dependendo da base epistemoldgica e dos
fundamentos que sustentam cada tendéncia. No caso do tecnicismo, ha maior
convergéncia entre ele e a tendéncia tradicional, do que com a tendéncia da Escola Nova,
visto, por exemplo, visto que ambas sdo mais diretivas e buscam moldar os estudantes a

determinados interesses.

Ao longo do periodo ditatorial, a chamada “burguesia fardada™’ foi encontrando
cada vez mais resisténcia dentro e fora das escolas, por um lado se tinha se tinha um
governo autoritario e cada vez mais opressor, € do outro houve uma crescente resisténcia
que fortaleceu a oposi¢do, os movimentos de massas, as organizagdes trabalhistas e
estudantis, e outras entidades de base. Autores continuaram a pesquisar € a tentar propagar
os ideais de uma escola diferente e voltada para o povo, mas a perseguicao foi dificultando

cada vez mais o trabalho deles o que implicou no exilio de varios deles, dentre eles, Paulo

7 A expressio "burguesia fardada" refere-se 4 combinagdo de atributos da burguesia, ligada ao setor
comercial e industrial, com a elite militar. Especialmente aplicado em cenarios politicos da América Latina,
ele caracteriza segmentos das forgas armadas que possuem poder politico e estdo em sintonia com o0s
interesses econdmicos da burguesia. A expressdo critica e evidencia a conexdo entre a elite militar e a
burguesia tradicional, principalmente durante ditaduras militares.
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Freire. Com o fim do regime militar e com a retomada da democracia, houve uma

reabertura para pesquisas e literatura educacional critica.

REDEMOCRATIZACAO E CONSTRUCAO DO CAMPO CRITICO

Findada a ditadura militar, foi retomado o empenho pela constru¢do de uma
educagao popular tanto para dar seguimento a um projeto democratico iniciado décadas
atras, como também para lidar com a desordem que foi deixada para tras. O regime gerou
elevada evasdo escolar, repeténcia, desorganizagdo curricular que contribuiu mais uma
vez com a descontinuidade do trabalho pedagdgico e com o agravamento das

desigualdades (Saviani, 2007).

Por muito tempo no Brasil, o campo educacional foi amplamente influenciado
pelos tedricos estrangeiros, principalmente norte-americanos, mas apos a ditadura, mais
do que nunca, houve um esforgo para se desenvolver um campo curricular com maior
autonomia e que estivesse mais atrelado a realidade brasileira e suas demandas. Outro
ponto relevante ¢ que as influéncias passaram a ser outras, vindas principalmente da
Europa e de outras areas além da educacao. Foram incorporados elementos de teorias da
antropologia, sociologia e filosofia; o que contribuiu com a formacao de um campo critico
a formular uma teoria que extrapolasse os muros da escola e que fosse mais alinhado com

a realidade sociocultural e politica do pais (Moreira, 1999. Oliveira, Siissekind, 2017).

As teorias criticas, em varios pontos, pautavam o oposto das teorias tradicionais,
elas tinham um forte carater de denuncia ao papel que era empregado a escola e ao
curriculo, e buscaram evidenciar como estes operavam na manuten¢ao das desigualdades
e na reproducdo da estrutura social vigente (Apple, 1982. Lima, Zanlorenzi, Pinheiro,
2012; Silva, 2015). O capital cultural valorizado até entdo era somente o das classes
dominantes, pois s6 ele era entendido como relevante, a cultura e saberes populares pouco
interessavam. O conteudo era segmentado e distante da realidade social, as disciplinas
abordadas de forma isolada; e as reformas empreendidas até entdo ndo implicaram numa
real transformag¢ao do ensino e, no geral, favoreceram mais uma vez as elites (Saviani,

2007).

Alguns autores como Paulo Freire, Louis Althusser, Pierre Bourdieu, Michael
Apple, Michal Young, dentre outros, foram fundamentais para a constru¢do de um campo

curricular critico, e suas publicagdes nos anos 70 deram a tonica do movimento. Alguns
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deles mais empenhados em direcionar suas criticas ao papel reprodutor da escola e
evidenciar como o curriculo opera dentro da manuten¢do do status quo, sem apontar
formas para a resolver essa questdo, como os autores da pedagogia critico-reprodutvista
(Saviani, 2007). Enquanto outros se debrugaram na construgao de teorias pedagdgicas e
curriculares mais alinhadas com os interesses dos oprimidos, mantendo as criticas, mas

trazendo também elementos para a superagdo delas (Oliveira, Siissekind, 2017).

Diferente das teorias tradicionais, as teorias criticas assumiam que existem
interesses por tras do curriculo, ndo existe essa pretensa neutralidade pois todo curriculo
¢ politico, assim como a educagdo como um todo (Moreira, 1999. Saviani, 2007). Entao,
mais importante do que negar a realidade ¢ compreender quais os interesses por tras
dessas teorias, a quem elas buscam atender e quais sdo seus objetivos. Ao discorrer sobre

a teoria critica e a constru¢ao de uma escola democratica, Saviani fala de

retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminagdo e o
rebaixamento do ensino das camadas populares. Lutar contra a marginalidade
por meio da escola significa engajar-se no esfor¢o para garantir aos
trabalhadores um ensino na melhor qualidade possivel nas condi¢des historicas
atuais. (p. 31, 2007).

Apesar de se tratar da fala de apenas um autor, esse trecho sintetiza bem o que me parece

ser a esséncia da teoria critica, € mostra com clareza seus interesses.

Os autores trazem de volta a valorizagcdo do conteudo, no tecnicismo foi a
técnica, na escola nova o processo, € na pedagogia tradicional também se valorizava o
contedo. Quanto a isso, outros autores, dentre eles Tomaz Tadeu da Silva (2015),
sugerem uma aproximacao entre as teorias criticas e tradicionais, entretanto, os conteudos
propostos por ambas sdo muito distintos, assim como as concepcdes de mundo por tras
delas. O curriculo e seus contetidos ndo sdo colocados meramente para instruir os
estudantes para a vida em sociedade e adequa-los a moral da classe dominante. Enquanto
a vertente critica, valoriza conteudos que irdo permitir a superacao das condigdes que lhes
sdo impostas, através do ensino dos conhecimentos universais, ¢ da sua articulagdo com

a realidade concreta dos educandos (Libaneo, 1984. Saviani, 2007).

A Pedagogia Historico-Critica ainda propde a organizagdo curricular por areas
do conhecimento, integracdao entre os conteudos, realizacdo de um processo dialético,
critico e reflexivo. Uma relacdo onde o professor atua enquanto mediador do processo
educativo, sem diminuir sua importancia, mas promovendo também uma participagdo

ativa e dialogo com os alunos. (Saviani, 2007, 2012).
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Quanto ao contexto histdrico e social do Brasil no periodo, foram feitas uma
série de reformas na educagdo, dentre elas, o 3° Plano Setorial de Educacdo, Cultura ¢
Esportes, langado em 1980, que abordou a demanda por uma educagao realmente popular
que contemplasse pobres e trabalhadores, a educacao em favelas e zonas rurais, isso tudo
numa tentativa de se remediar os servigos precarios ofertados até entdo para essa camada
da populagao. No programa Educagdo para Todos langado em 1985 pelo presidente José
Sarney®, foram abordados diversos pontos cruciais como a Educagio Bésica, carreira do
magistério e financiamento da educagdo; e sobre cada topico foram elencados os
principais problemas e propostas para solucioné-los. Além disso, o documento conceitua

de maneira mais ampla o que ¢ a educagao:

A educacdo basica é aqui entendida como aquela que venha a possibilitar a
leitura, a escrita ¢ a compreensdo da lingua nacional, o dominio dos simbolos
e operagdes matematicas basicas, bem como o dominio dos codigos sociais e
outras informagdes indispensaveis ao posicionamento critico do individuo face
a sua realidade. (Brasil, 1985, pg. 3)

Nesse periodo, também foram realizadas outras medidas de fomento a educacao
como a organiza¢cdo de semindrios, publicacdo de revistas, parcerias institucionais,
organizacgdo de grupos de trabalho e pesquisas dentre outras medidas que contribuiram
com a ampliagdo do campo pedagogico e curricular. Ficou evidenciada a preocupagao

com a expansao e reestrutura¢do do ensino, € com a reformulagdo curricular.

Nas produgdes foi possivel identificar a prevaléncia de autores criticos, € uma
valorizacdo dos contetidos sem que isso implicasse no abandono da técnica. Em muito
ainda se preza pela eficiéncia no ensino, mas ela se alcanga de forma diferente, agora com

a articulagdo entre teoria e a perspectiva politica (Moreira, 1999).

Outras medidas importantes para a organizacao do ensino foram a promulgagao
da Constituigio Federal em 1988° feita com a participagdo popular e focada em
pressupostos democraticos, o documento versa sobre direitos e garantias fundamentais do

cidaddo. Mais adiante, em meados dos anos de 1990, o governo do presidente Fernando

8 José Sarney, que governou o Brasil de 1985 a 1990, implementou o programa "Educagio para Todos",
visando ampliar o acesso a educacdo basica e lutar contra o analfabetismo. Inspirado na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990, o programa visava fomentar a inclusdo e igualdade social.
Embora tenha influenciado as discussdes educacionais, encontrou criticas quanto a sua execugao.

® A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco para a educacdo no Brasil, definindo-a como um direito
social e obrigacdo do Estado e da familia, garantindo acesso universal. Tornou a educagdo basica
compulsoéria, pautou a valorizagdo do magistério e a gestdo democratica nas instituicdes. Essas mudangas
possibilitaram a implementagao de politicas publicas ampliando o acesso e a qualidade da educacdo, e
remodelaram a fung@o do Estado no campo educacional, influenciando legislagdes posteriores.
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Henrique Cardoso®? foi responsavel por sancionar a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB),
com um projeto de lei desenvolvido por Darcy Ribeiro'?, a LDB aborda diversos niveis
de ensino, tratando sobre carga hordria minima, curriculo basico, caracteristicas
particulares de cada nivel e seus objetivos; além de abarcar questdes relacionadas ao
financiamento e gastos com a educacao, valorizacao do magistério, dentre outros pontos
(Padilha, S4, 2018). E nos anos de 1997 e 1998 foram publicados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs)!3, que funcionam como referéncia curricular a nivel
nacional, dando suporte e fundamentagdo para a construgdo de propostas curriculares
locais. Quanto aos seus pressupostos tedricos, os PCNs apresentam uma grande variedade
de autores, muitos deles do campo critico da pedagogia e do curriculo, e alguns das teorias

poOs criticas.

DESENVOLVIMENTO DO CAMPO CURRICULAR E DO
MULTICULTURALISMO

As teorias pos-criticas comegaram a ser desenvolvidas em 1980, mas ganharam
maior relevancia no Brasil a partir da década de 1990. Uma de suas principais pautas foi
a de dar voz aos excluidos e de ndo somente inserir pautas identitarias no curriculo como
temas transversais, mas de fato construir o documento com base nelas, com as minorias
na centralidade do processo. Alguns dos autores de maior destaque dentro do curriculo
multicultural, foram: Jos¢ Gimeno Sacristdn, Henry Giroux, Antonio Flavio Barbosa
Moreira, Tomaz Tadeu da Silva, e Jurjo Torres Santomé.

Usando elementos de reflexdes produzidas pelos estudos culturais, pelos

historiadores, pelos movimentos sociais de minorias diversas, pela
antropologia das sociedades complexas e outras vertentes da reflexdo social e

100 governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) foi caracterizado estratégias de privatizagio e
abertura econOmica, as quais receberam criticas por intensificar a desigualdade social e resultar na
desindustrializacdo. Assim, seu legado € ambivalente, houve avancos econdmicos, mas também uma
persistente marginalizagdo de setores vulneraveis.

11 A LDB de 1996 foi um marco para a educagio brasileira. Ela estabeleceu uma nova estrutura legal,
promovendo a descentralizagdo da administragdo e a obrigatoriedade da educacgéo infantil, fundamental e
média, além de incluir novas modalidades de ensino. A LDB valorizou a formagdo continua dos professores
e buscou melhorar suas condi¢des de trabalho, promovendo uma educagido mais democratica e acessivel.
12 Darcy Ribeiro (1922-1997) foi um renomado antrop6logo, escritor e politico brasileiro. Conhecido por
suas contribuicdes nos estudos da cultura indigena e educagdo no Brasil. Foi um dos criadores da
Universidade de Brasilia e desenvolveu diversos projetos deixando um importante legado nas areas de
antropologia, educacao e direitos humanos.

13 Os PCNs orientam os curriculos das escolas de educacfio bésica ao estabelecer diretrizes, conteudos e
objetivos para diversas areas do conhecimento. Seu principal objetivo € promover a equidade no ensino,
assegurando uma formacao basica consistente para todos os estudantes.
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politica contem, eles inscrevem-se no cenario educacional em uma perspectiva
pos-critica” (Oliveira, Siissekind, 2017. p. 10 e 11).

O multiculturalismo visa incorporar a critica elementos que julgam terem sido
negligenciados pelas teorias anteriores, trazendo por exemplo, a diversidade cultural para
o debate, pois, a cultura valorizada até entdo era a cultura das elites, centrada em homens
brancos, heterossexuais e europeus, o que pode ser evidenciado inclusive no meio
literario, estético e cientifico. Com a sociedade voltada esse tempo todo para um s6 grupo,
varios outros ficaram a margem do processo, tendo uma educagdo que nao ¢ feita por eles
e nem para eles. Desse modo, os autores buscam problematizar essas questdes € modificar
o campo educacional e curricular, e superar, inclusive, aquilo que fora da lavra de autores

da teoria critica.

Com a valorizacdo das diferencas ha determinados temas que sdo mais
comumente pautados por eles, dentre eles a questdo racial, de género, e de sexualidade.
Sobre a questdo étnico-racial, eles apontam a forma como a cultura € produzida e suas
implicagdes no curriculo, no caso do Brasil o passado colonial reflete num curriculo
“etnicamente enviesado” (Silva, 2015), que além de ndo valorizar a cultura dos povos
originarios e dos negros, ainda acaba por refor¢ar determinados estigmas contribuindo
com a manuten¢do do racismo. Quanto a questdo do género, o curriculo ¢ entendido
também como um dispositivo de género, entdo ao se valorizar somente uma cultura que
¢ predominantemente masculina e patriarcal, as mulheres sdo relegadas a um segundo
plano, e assim como os negros e outras minorias, ndo se veem contempladas nem no meio
social e muito menos no ambiente pedagdgico, que também privilegia as producdes e

trabalhos masculinos e invisibiliza as femininas.

Sobre sexualidade, ¢ pautada a teoria queer, o termo se refere a dissidéncia,
pessoas que estdo fora do espectro da heteronormatividade; a teoria sugere que essa logica
dissidente possa e deva ser incorporada a outros aspectos da vida, inclusive ao curriculo,
buscando a superacdo dos padrdes impostos. O desenvolvimento de uma pedagogia queer,
busca ndo so falar sobre sexualidade, mas romper com uma logica bindria, abracar a
diversidade em todas suas manifestacoes e verdadeiramente valorizar as diferengas. Com
base na obra “O que ¢ esta cosia chamada amor”, da autora Deborah Britzman, Tomas
Tadeu da Silva diz que “um curriculo inspirado na teoria queer ¢ um curriculo que forga

os limites das epistemes dominantes” (2015, p. 109).
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Na teoria pés critica a cultura ¢ entendida como um dos principais elementos
pois, ele figura enquanto objeto em disputa, sua significa¢do social ndo ¢ algo estatico,
mas algo que esta posto e que pode ser questionado e modificado. As dindmicas de poder
que definem o que € cultura ou nao sdo as mesmas que irdo pautar o que entra e sai do

curriculo, o que compete ao ambiente escolar e para quem essa escola ¢ pensada.

O multiculturalismo critica o curriculo existente, argumentando que ele ¢
incompativel com as diversas realidades culturais. Além da suposta aproximacao entre a
teoria critica e a tradicional, ja& mencionada, afirma-se que a teoria social pode ser ora
reducionista, ao focar apenas na dindmica de classe, ora excessivamente abrangente, ao
tentar englobar todos os problemas sociais sob a perspectiva do capitalismo e das relagdes

de trabalho, desconsiderando outros aspectos da vida em sociedade.

ECLETISMO TEORICO NA ATUALIDADE

E importante trazer essas criticas, pois, como ja mostrado em alguns momentos,
o curriculo no Brasil ¢ marcado pelo ecletismo teoérico. Isso se manifesta na combinagao
de duas ou mais teorias curriculares, seja por um apego a tradicao pedagdgica ou pela
tentativa de se chegar a um denominador comum. Fenomeno que pode ser observado em
diversos momentos historicos. Nos anos de 1950, por exemplo, a juncdo de ideias
religiosas e progressistas resultou em uma teoria curricular inconsistente e fragmentada.
Na década de 1960, a introducao do tecnicismo no Brasil, embora significativa, também

incorporou elementos tradicionais e progressistas.

Esse ecletismo se repete nos anos 90, com as tendéncias critica e poOs-critica,
sendo relativamente comum encontra-las juntas em diversos documentos norteadores,
tanto a nivel nacional quanto local. Se a fusdo de teorias criticas ja provoca estranhamento
devido as suas divergéncias, ¢ ainda mais complexo quando elementos das teorias nao
criticas sao adicionados a essa mistura. O curriculo ndo ¢ apenas um documento ou um
livro com parametros a serem seguidos; ele €, na verdade, a materializacdo das ideias de
um grupo. A andlise dos pressupostos tedricos contidos nesses documentos nos fornece
elementos para compreender a visdo de mundo que ele representa, seus objetivos, a quem

busca atender, de onde veio e para onde pretende ir.

Atualmente, as reformas educacionais mais recentes revelam uma miscelanea de

teorias. A Reforma do Ensino Médio, por exemplo, retoma elementos do tecnicismo e da
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escola tradicional. A nova Base Comum Curricular Nacional finge inovar, mas, na
verdade, apresenta um curriculo fragmentado que reforca o dualismo e a desigualdade
entre as escolas publicas e privadas. No contexto da educacdo do Distrito Federal, o
curriculo atual também reflete um ecletismo marcado pelas tendéncias critica e pos-

critica.

Diante desse intricado cenario nacional, voltamos o olhar para o documento
local, o Curriculo em Movimento, que ndo escapa a essa dindmica de ecletismo teorico.
Ao compreender o curriculo do DF, podemos ndo apenas identificar as influéncias
externas, mas também as particularidades que configuram a formagao dos estudantes ¢ as
praticas pedagogicas no contexto local, contribuindo para um debate mais amplo sobre

educacao.
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CAPITULO 2 — CURRICULO NO DISTRITO FEDERAL

CONSTRUCAO DOS CURRICULOS NO DF — DE 1993 A 2013

Este capitulo tem o objetivo de apresentar de maneira suscinta os curriculos
adotados na educacdo basica publica do Distrito Federa nos ultimos 30 anos. Os
documentos estudados apresentam diversos referenciais teoricos, e parte deles se manteve
presente mesmo apos muitos anos. Alguns dos métodos empregados na elaboragdo do
curriculo também foram retomados e aprimorados, enquanto outros pontos foram
superados ou incorporados ao texto de outras maneiras. Observar essas nuances pode
ajudar a compreender como se chegou ao Curriculo em Movimento. No estudo realizado,
foram considerados os referenciais tedricos que embasam as abordagens educacionais, a

estrutura e a processo de criagdo de cada programa.

A Constituigdo Federal de 1988 foi um marco muito significativo ndo s6 por
simbolizar uma nova fase e a redemocratizacao no Brasil, como também por dar a tonica
das politicas publicas e documentos que vieram a seguir. Promulgada apds o fim da
ditadura militar, ela sinaliza o retorno da democracia ao pais ap6s duas décadas de
autoritarismo. O documento versa sobre a liberdade de expressao, o direito a vida, a
educacdo, a cultura, ao desporto, dentre outros temas. Considerando o que os brasileiros
passaram ao longo desse periodo tdo sombrio, foi muito importante que esse
compromisso com a democracia e com a cidadania fosse devidamente registrado como a

lei maxima.

E foi com base nesses principios que outros documentos e politicas publicas
foram desenvolvidos. No caso da educacdo, a chamada ‘Constitui¢do Cidada’ (Brasil,
1988) institui que ela ¢ um direito universal e responsabilidade do Estado, da familia e da
sociedade. Ademais, a educa¢do deve ser gratuita e obrigatdria em estabelecimentos
oficiais, abrangendo da educacao infantil a educacao média.A Constitui¢ao define alguns
dos padrdes educacionais basicos, tais fundamentos servem como base para a construgao
dos curriculos e politicas educacionais de cada estado. Por exemplo, derivada da
Constituicao, as Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996) abordam
assuntos como gestdo escolar, avaliagdo, carga hordria e curriculos minimos. Vale
ressaltar que apesar de ser uma normativa a CF permite a diversidade nos curriculos,

protegendo a "pluralidade de ideias e concepcdes pedagogicas " (BRASIL, 1996).

32



Por fim, a Constituicdo Federal do Brasil serve como a base legal que sustenta a
educacdo no Brasil, protegendo direitos, estabelecendo padrdes e influenciando as ac¢des

do governo e das instituigdes.

Desde a publicagao da Constitui¢ao de 1988, foram publicados sete documentos
norteadores de grande abrangéncia no DF, alguns sob o nome de curriculo, outros de
Projeto Politico Pedagogico, mas todos versavam sobre orientagdes curriculares acerca
da pratica pedagogica. No quadro abaixo ¢ possivel observar a cronologia dos curriculos
do DF. Esse recorte temporal foi escolhido por contemplar o periodo da redemocratizagao

e ainda o Movimento Renovador da Educacao Fisica.

O documento de 1993, denominado de Curriculo da Educacdo Basica das
Escolas Publicas do Distrito Federal, foi desenvolvido por especialistas e professores da
SEEDF que foram incumbidos da tarefa de se debrugar sobre as propostas curriculares da
época adicionando contribuigdes da pratica docente e das teorias mais relevantes do
periodo. O resultado foi um volume Unico que discorre sobre fundamentacao teorica e
legal, fundamentos da acdo pedagogica, conteudos, objetivos, estrutura pedagdgica,

dentre outros temas.

Em 1999, foi publicado o Projeto Politico-Pedagdgico Escola Candanga
(Distrito Federal, 1999) com o objetivo de ser um documento popular feito com a
participacdo da comunidade durante o processo de elaboragdo e também, por tratar com
mais empenho de aspectos historicos e sociais. Seu texto versa sobre principios, valores,
estrutura curricular, gestdo, fundamentos tedricos, dentre outros pontos. Apesar do
documento ter vigorado por pouco tempo, teoricamente s6 por um ano, até ser substituido
pelo curriculo dos anos 2000; ele foi de grande importancia por trazer a populagdo para o
debate escolar e por conta de sua organiza¢do e embasamento teorico. Suas referéncias
sao diversificadas, desde teorias, praticas pedagodgicas e metodologias até legislagdo e

gestao escolar.

A concepgdo materialista-dialética norteou esse projeto, compreendendo a
educagdo e a crianga a partir de condicionantes socio-historicos [...]. Ao mesmo
tempo, a educacdo era considerada como transformadora das relagdes sociais
(Freire, 2016)

Nos anos 2000, o Curriculo da Educacao Basica das Escolas Publicas do Distrito
Federal (versdao experimental) (Distrito Federal, 2000), buscou incorporar as mudancas
econdmicas e sociais do periodo, trazendo, dentre outras coisas, a preparagdo para o
mundo do trabalho. Entretanto, o modelo empregado foi alvo de criticas, Arroyo (2013)
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questionou o tipo de professor e de aluno que se queria formar com um curriculo pautado
em habilidades e procedimentos. Quanto as referéncias bibliograficas, em sua maioria,
elas dizem respeito a metodologias, ensino, aprendizado; além dos PCNs, ndo sao citados
muitos outros documentos, sdo poucas as referéncias do campo critico (Distrito Federal,

2000).

As Orientacdes Curriculares de 2009, apresentam conteudos e objetivos de
aprendizagem. Sobre seu processo de criagdo ndo fica claro quem foram os atores
envolvidos no projeto, nem as referéncias, nem os pressupostos teéricos utilizados. Esse
periodo no DF foi marcado por escindalos no governo'*(BBC BRASIL, 2009) e essa
desordem impactou a educagdo de diversas maneiras, dentre elas na construgdo de
politicas e normativas que apresentam pouco embasamento € que nao necessariamente

refletem as demandas da comunidade escolar (Distrito Federal, 2009; Freire, 2016).

Em 2011 foi publicado O Curriculo da Educa¢do Bésica: versdo experimental,
foi fruto de uma elaboragao coletiva que teve inicio em 2008, o documento apresenta
habilidades e contetidos para cada série e tem como uma de suas principais referéncias os

Parametros Curriculares Nacionais (Distrito Federal, 2011).

O Projeto Politico-Pedagogico Professor Carlos Mota (Distrito Federal, 2012),
lancado em 2012, foi um referencial tedrico que visava o desenvolvimento pleno e
experiéncias de aprendizagem significativas. Sua estrutura inclui fundamentos
filos6ficos, objetivos educacionais, estrutura curricular, abordagens pedagogicas,
métodos de avaliacdo e o envolvimento da comunidade escolar. Seu processo de criagdo
envolve avaliagdo de necessidades, planejamento pedagdgico, engajamento da
comunidade e implementacdo com avaliagdo continua. O documento aborda muito o
desenvolvimento integral dos estudantes, a responsabilidade social e o processo de ensino
e aprendizagem, buscando promover um ambiente onde os alunos possam se aprimorar e

contribuir com a sociedade a sua volta (Distrito Federal, 2012).

Desde 2014 esta em vigor o Curriculo em Movimento, documento composto por
8 cadernos, que discorrem sobre os pressupostos tedricos e cada uma das etapas de ensino,

além de abordar modalidades como a educagdo especial, profissional e a distancia. Tendo

14 Em 2009 foi revelado um esquema de corrupcdo que envolvia o pagamento de propinas a deputados e
servidores. Gravagoes implicaram o governador José Roberto Arruda em atividades ilicitas, resultando em
sua prisdo em fevereiro de 2010. O vice-governador Paulo Octavio assumiu o cargo, mas também renunciou
em meio a crises. Entdo Rogério Rosso, que era presidente da Camara Legislativa, assumiu o cargo.
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passado inclusive por duas atualizacdes, uma em 2018 que versa sobre o ensino
fundamental e outra em 2021 que incorpora as mudancas no Novo Ensino Médio. O
documento base e suas versdes mais recentes serdo o foco dessa pesquisa, mais

informacdes sobre ele serdo detalhadas na proxima sessao.

Sobre o desenvolvimento dos curriculos, ao longo de mais de 20 anos, ¢
interessante observar que houve outros processos de elaboracdo coletiva que, em sua
maioria, uniam consultores, técnicos e professores da rede. Um grande diferencial trazido
pelo Curriculo em Movimento foi a inser¢ao da comunidade escolar, no qual nao s6 os
professores e especialistas foram ouvidos como também os outros individuos envolvidos
na dindmica educacional, como pais e alunos. De acordo com Santos (2018) o seguimento
dos alunos foi o que menos compareceu as reunides/plendrias, a participacao estudantil
seria de grande valia para o desenvolvimento de documentos norteadores e politicas
publicas mais eficazes no ambito educacional, mas para isso ndo basta convida-los a
participar de reunides, € necessario que no dia a dia eles sejam conscientizados sobre o
engajamento politico em diversas instancias e sobre o impacto que iSso exerce em suas

vidas.

Outro ponto a se pensar ¢ na longevidade do curriculo, o menor documento
durou apenas um ano, enquanto o Curriculo da Educag¢do Bésica durou nove anos e o
Curriculo em Movimento estd no seu décimo ano, ja tendo passado para uma segunda
versdo. Nesse meio tempo houve uma mudanga significativa no governo, mas ainda assim
o projeto foi mantido, tendo passado somente por atualizacdes, principalmente para se
adequar a novas normativas como a Base Nacional Curricular Comum e o Novo Ensino
Médio. Para compreender de maneira mais aprofundada da recep¢ao dos documentos pela

comunidade escolar, sdo necessarias pesquisas adicionais que aprofundem essa analise.

Um elemento importante que serd mencionado agora e com mais profundidade
ao decorrer do texto, sdo as referéncias dos documentos, em alguns curriculos elas nao
aparecem, em outros elas ficam mais implicitas, ora mais explicitas. E o que isso nos diz
sobre a construcdo de cada um deles? Mesmo que ndo esteja claro quais sdo os
pressupostos, muitas vezes eles podem ser percebidos pelos professores e outras pessoas
envolvidas de forma mais direta com educagdo, mas e quanto aos leitores que ndo sao da
area, como pais e alunos? Serd que nao seria importante que eles tivessem ao menos uma
compreensdo basica sobre um documento que orienta toda a sua trajetoria escolar? As
referéncias apontam sob quais alicerces um determinado texto ¢ construido, entdo a falta
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de transparéncia no processo ¢ um problema e evidenciar quais sdo as teorias adotadas ¢

de grande valia.

No caso do Curriculo em Movimento, desde o inicio, no livro dos Pressupostos
Teoricos, fica claro qual ¢ a fundamentacao utilizada e sob qual perspectiva o documento
foi criado. Por um lado, esse ¢ um movimento ousado pois a Pedagogia Historico-Critica
pode nao ser a escolha de todos os professores, e alguns deles apresentardo resisténcia
logo nas primeiras paginas ao se dar conta de que o curriculo ndo € o que eles gostariam
que fosse. Mas, por outro lado, essa também € uma escolha honesta e assertiva, pois em
momento algum as ideias por tras do curriculo ficam escondidas, nas entrelinhas ou em
notas de rodapé, o documento marca posicdo e mostra com clareza quais sdo seus

objetivos e qual a visdo de mundo ali empregada.

Ainda sobre os pressupostos, no capitulo anterior foi possivel observar que os
hibridos teodricos estdo presentes no campo educacional j4 hd muito tempo, mesmo em
documentos de maior abrangéncia. E no Distrito Federal esse fendomeno se repete, em

alguns documentos normativos (Freire, 2016).

Uma analise mais extensa dos curriculos do DF ao longo das ultimas trés décadas
demandaria uma leitura mais minuciosa dos documentos oficiais e dos fendmenos
histéricos e sociais ocorridos no periodo. Nesse estudo o foco sdo as normativas mais
atuais, mas ha uma breve contextualiza¢cdo auxilia na constru¢cdo de um panorama mais
amplo sobre a importancia do curriculo no DF e qual foi o caminho percorrido para se

chegar até aqui.

Nos documentos dos anos 1990 e 2000, ¢ possivel perceber a prevaléncia das
teorias educacionais tradicionais, mas uma outra teoria que se sobressai ¢ a Construtivista.
No Curriculo da Educacao Bésica de janeiro de 2000, essa relagdo ¢ peculiar pois ao
mesmo tempo que o texto fala sobre construtivismo e sobre a interagdo dos contetidos
com a realidade dos alunos, ele traz um curriculo baseado em competéncias, com foco
nos resultados e ndo no processo educativo. Esse exemplo ¢ interessante pois aqui €
possivel observar mais de uma teoria em um s6 documento, e que ndo necessariamente
essas teorias dialogam entre si. As vezes acontece dos pressupostos, ou da introducdo do
curriculo, trazerem uma determinada perspectiva e ela ser descontinuada no restante do
texto, ou no caso do ecletismo teorico, diferentes teorias sdo empregadas juntas, como

também ja foi observado em outras normativas mais abrangentes.
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Ainda nos anos 2000, ¢ possivel perceber a incorporacdo de abordagens mais
atuais sobre curriculo, e as teorias criticas aparecendo cada vez mais. No entanto, na
pratica, ainda ¢ frequentemente observado o predominio de abordagens fundamentadas
em modelos tradicionais, desde a organizagdo das salas de aula, a centralidade na figura
do professor, e alunos passivos no processo de ensino aprendizado. Por outro lado,
gradativamente as teorias criticas foram se tornando hegemonicas no campo do curriculo,
tanto no Brasil como fora dele (Apple, 1982). Nos curriculos da SEEDF, essa tendéncia
pode ser evidenciada, por exemplo, com a crescente presenca de alguns autores como
Paulo Freire, Demerval Saviani, Antonio Gramsci, dentre outros; e pelas concepgoes
apresentadas no PPP Professor Carlos Mota, de 2012, e posteriormente no Curriculo em
Movimento, ambos documentos marcadamente criticos. Outras teorias que ganharam
espaco nos curriculos mais recentes foram as teorias pos-criticas, principalmente na figura
dos autores Tomaz Tadeu da Silva, José Gimeno Sacristan, amplamente citados nos

textos.

A andlise dos curriculos evidencia interagdes complexas entre as teorias do
curriculo, praticas docentes e sobre as diversas visdes de mundo que compdoe um mesmo
documento. Nas ultimas décadas diversas metodologias e teorias marcaram os curriculos
do Distrito Federal, além da influéncia de novas diretrizes educacionais, diferentes
contextos politicos e sociais. Compreender o impacto desses fatores externos e a propria
trajetoria percorrida permite que o curriculo seja aprimorado, permanecendo relevante
num mundo em constante evolucdo. E foi pensando nessa dindmica, € nesse processo

dialético que se chegou ao Curriculo em Movimento.

CONSTRUCAO DO CURRICULO EM MOVIMENTO

O processo de construcdo do Curriculo em Movimento teve inicio em 2010,
quando em dezembro foi colocado um Curriculo Experimental, o qual foi alvo de estudos
e avaliacdes para que posteriormente fosse possivel se construir um documento alinhado
com as reais demandas da comunidade. Em 2011, foi proposta uma nova configuragao
teorica e metodologica, buscando incorporar novos saberes, valorizar o que os alunos e a
comunidade trazem consigo, e assim, desenvolver um referencial tedrico mais organico e

dinamico.
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Ainda em 2011, as coordenagdes pedagodgicas coletivas foram utilizadas para
debater, estudar e realizar uma avaliagdo diagndstica da versdo experimental do
Curriculo. Depois, foram feitas plendrias com Grupos De Trabalho do Curriculo que
reuniam profissionais da educagdo os quais ficaram incumbidos de sintetizar as
contribuicdes feitas pelas diferentes Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE) e por
institui¢des educacionais, ¢ alinhar esse trabalho aos documentos norteadores. Em 2012,
os Grupos de Trabalho continuaram com as deliberagdes e foi feita uma minuta chamada
de Curriculo em Movimento, e esta foi enviada para as escolas para um processo de

validacao ao longo do ano seguinte.

A validagdo do Curriculo veio acompanhada de formagdes nas escolas,
realizadas pelo Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao (EAPE), que
atualmente passou a ser a Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da
Educacdo. Além das formagdes, foram disponibilizados cursos e féruns permanentes de
discussdo, o que permitiu que mais pessoas pudessem fazer parte dessa construgdo. Nesse
mesmo ano, as diversas colaboragdes foram sintetizadas e a Subsecretaria de Educagao
Bésica (SUBEB) fez uma reelaboracao do texto. E em 2014, apo6s trés anos de elaboracgao

coletiva, o Curriculo em Movimento chegou as escolas da rede.

A expectativa € de que os espagos democraticos de formagédo e participagdo da
escola favorecam a implementacdo deste Curriculo, a tomada de decisdes
coletivas em seu interior e decisdes individuais, em situagdes especificas,
como as vivenciadas pelos(as) professores(as) e estudantes em sala de aula.
Que favorecam a reflexdo em torno das questdes: Para que ensinar? O que
ensinar? Como ensinar? O que e como avaliar? (Distrito Federal, 2014, pg. 19).

Uma pesquisa realizada por Santos (2018) apontou que o Curriculo em
Movimento foi uma constru¢cdo democratica e com a participagdo da comunidade, mas
alguns dos gestores entrevistados pontuaram a baixa participacdo do seguimento dos
alunos. Fica claro nos pressupostos teoricos a importancia da gestdo democratica, e para
que ela ocorra em sua plenitude € necessario que a populagdo comparega efetivamente.
Desse modo, ¢ interessante que seja feito um trabalho continuo de conscientizagdo com a
comunidade, para que principalmente os alunos possam perceber a importancia da

construcdo coletiva e dar voz as suas demandas no que diz respeito ao ensino.

PRESSUPOSTOS TEORICOS
O Curriculo em Movimento busca ir além do que normalmente se entende como

curriculo, apresentando mais do que disciplinas, conteidos e objetivos a serem
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alcancados. O documento traz consigo uma série de ideais e propostas para que desde sua
concepgdo até sua implementacdo ele seja algo transformador, e para que as mudangas
que ele carrega inspirem novas transformagdes e melhorias ao longo do tempo. Alguns
dos principais elementos do curriculo sdo o conceito de Educacao Integral, os Eixos
Transversais, a base tedrico-metodologica pautada nas Pedagogia Historico-critica e na

Psicologia Histdrico-cultural, e os pressupostos nas Teorias Critica e Pds-critica.

Estes elementos nao sé integram o curriculo, como também funcionam como
base para uma educacao inclusiva e contextualizada, apta a lidar com os desafios atuais e
a formar cidadaos criticos e comprometidos. Em seguida, cada um desses componentes
sera explorado, ressaltando as concepgdes por traz do documento e potencial de mudanga

no contexto escolar.

2.1 EDUCACAO INTEGRAL

Educagdo Integral ndo ¢ sobre aumentar o horario das aulas e deixar os alunos o
dia inteiro nas escolas, a ideia vai muito além e tem como base o pensamento de Anisio
Teixeira, que ainda em 1957 ja pensava em um outro modelo educacional, bem diferente
do que se tem hoje. O Plano Educacional de Brasilia, versava sobre estrutura escolar,
reforma curricular, € modernizagdo, dentre outros pontos, tudo isso pensando em uma
formacgao integral do ser humano e em um outro modelo de ensino que ndo pensasse a
escola de forma apartada. Neste modelo, € possivel considerar outros locais como espagos
de formacdo e convivéncia, nos quais a sociedade e a escola trabalham de forma

integrada, incorporando também atividades de esporte, lazer, dentre outras experiéncias.

A concepgdo de educacdo integral assumida neste Curriculo pressupde que
todas as atividades sdo entendidas como educativas e curriculares. Diferentes
atividades — esportivas e de lazer, culturais, artisticas, de educomunicacao, de
educag@o ambiental, de inclusdo digital, entre outras — ndo sdo consideradas
extracurriculares ou extraclasse, pois fazem parte de um projeto curricular
integrado que oferece oportunidades para aprendizagens significativas e
prazerosas. (Distrito Federal, 2014, p. 25)

Tendo como base esses ideais da Educagdo Integral, a SEEDF estabelece
também seus trés eixos estruturantes: a ampliagdo dos tempos, espacos e oportunidades
educacionais. A expansdo do tempo visa contribuir com o desenvolvimento da

interdisciplinaridade, € com uma organizacao mais flexivel do trabalho pedagogico,

essa compreensao do tempo escolar exige, ao contrario do que possa parecer a
primeira vista, um nivel mais complexo e flexivel de organizagéo do trabalho
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pedagdgico. Para tanto, ¢ vital que o corpo docente esteja envolvido com a
proposta, repensando o projeto politico-pedagogico, no que se refere a
regulacdo do tempo, horarios, planejamentos, prazos, execugdo de tarefas,
propiciando vivéncias multidimensionais, distribuidas em uma carga horaria
curricular, articulada e integrada. (Distrito Federal, 2014, p. 25-26)

Quanto a ampliagdo dos espagos, aqui ¢ retomada a ideia de que a escola nao ¢
o unico local de aprendizado e ndo ¢ somente um espaco fisico, como diria José Pacheco,
"A escola ndo ¢ um edificio, sdo as pessoas". O aprendizado pode e deve ocorrer em
diversos momentos ¢ a ideia aqui nao € desonerar a escola de sua fun¢do, mas sim romper
com os muros das escolas e favorecer o entendimento de que todos os espagos podem ser
educadores. A ideia ¢ que a comunidade faga parte ndo so6 da construgdo do curriculo, e
nao s6 em teoria, mas também da pratica, do cotidiano escolar e que assim va se
estabelecendo uma nog¢ao de pertencimento. Desse modo, o curriculo também passa a ser
acompanhado mais de perto o que permite que ele continue em movimento, sendo
colocado a prova e podendo ser melhorado a partir da apreciagdo dos varios atores

envolvidos no processo.

As oportunidades mencionadas no curriculo tém como objetivo garantir mais
que o acesso a escola, como também condi¢des de permanéncia para os alunos, visando
minimizar as desigualdades vivenciadas pelos alunos, principalmente por aqueles em
situacdo de maior vulnerabilidade (Distrito Federal, 2014). Este eixo aborda a expansao
das oportunidades de aprendizagem e outras oportunidades essenciais para estudantes de

todas as idades.

A Educacdo Integral ¢ uma concepcdo que assim como o curriculo estd em
constante movimento e que demanda engajamento de todos os atores envolvidos no
processo educativo, desde alunos e professores até a comunidade em torno da escola. A
integragdo entre disciplinas, outros espacos educativos, e outras formas de se ver a escola
aqui ¢ fundamental, pois € a essa pluralidade que retroalimenta a educagdo e fornece

meios para que ela continue a se desenvolver.

Os principios da educacdo integral no DF s3o a Integralidade, a
Intersetorializacdo, a Transversalidade, Didlogo escola e comunidade, Territorialidade e
Trabalho em rede (Distrito Federal, 2014). A Integralidade diz respeito a uma formagao
integral e o desenvolvimento pleno dos individuos, e valorizando diferentes praticas
educativas em diversos espagos, ndo somente a escola. A Intersetorializagdo, versa sobre

a articulagdo entre diversas areas do Governo e sobre o desenvolvimento de politicas
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publicas feitas em conjunto a partir de uma visdo sistémica da educagdo. Ja& a
Transversalidade busca trazer a realidade do aluno para a escola, valorizando o
conhecimento que eles trazem consigo e fazendo conexdes entre a escola e a comunidade.
Com o didlogo entre escola e comunidade, a ideia ¢ fazer com que a escola incorpore
saberes, tradigdes e cultura proprios da populagao local, permitir que essa troca ocorra de
maneira mais organica, no dia a dia, e ndo somente nos momentos de tomada de decisdo.
A Territorialidade trata de ir além dos muros da escola, expandir os espagos educativos,
trazer a comunidade para perto e fazer com que ela participe ativamente da gestao das
escolas e outros espagos educativos, trazendo suas demandas e sendo corresponsavel pelo
processo educacional. No Trabalho em rede, o trabalho nao ¢ somente do professor, aqui
ha novamente a corresponsabilizagdo pela formacdo dos alunos, ¢ € necessario que toda

a escola, e rede ensino, trabalhe de maneira articulada.

E interessante observar como os principios funcionam com um adensamento dos
eixos, pois ¢ a partir deles que as escolas irdo nortear seus trabalhos e redigir seus proprios
projetos e planejamentos. Alguns pontos podem parecer um tanto repetitivos, mas cada
um deles traz novas contribuicdes € aos poucos vai ficando mais claro o que ¢ entendido

como Educacao Integral.

E comum ver esse modelo ser confundido com o de uma escola integral em que
os estudantes passam o dia inteiro, ou tem atividades extracurriculares no contraturno, ou
tém plantdes de estudos e mais disciplinas curriculares. E parece que esse equivoco ¢
comum mesmo no meio educacional, como no que € proposto nas escolas de Ensino

Médio em Tempo Integral (EMTI).

Para se pensar em Educagao Integral no DF, deve se pensar em outros espagos e
em como eles podem se articular as escolas, no Centros Interescolares de Linguas (CIL),
no Centro Integrado De Educacdo Fisica (CIEF), nas Escolas Parque, nos Centros

Olimpicos, € mesmo em parques, museus.

Um bom exemplo da Territorialidade, e de outros principios, ¢ o projeto
sociocultural Jovem de Expressdao (JEX) localizado na Ceilandia, periferia do DF. Apesar
de se tratar da maior regido administrativa do DF, ela ainda carece muito de investimento
e politicas publicas, mas isso nao impediu que iniciativas populares florescessem, e o JEX

¢ um deles, trazendo exposigdes, cursos, apresentacdes e eventos culturais, dentre outras
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atividades, o que demonstra o potencial educativo de outros espacos, a € importancia da

intersetorializacdo ao conectar diversas areas.

Outros lugares que podem servir como exemplos de espagos educativos para
além da escola sdo os Centros Interescolares de Linguas, as Escolas Técnicas, os Centros
Olimpicos, dentre outros. Esses espacos sdo publicos e fornecem formagao
complementar, formacao técnica, acesso a esporte e lazer, e outros servicos de maneira
gratuita. E interessante pensar nessas estruturas ja existentes e em como elas podem se
articular com a proposta, e, além disso, fomentar novas ideias, agregar mais lugares e

pessoas, e se aproximar cada vez mais desse ideal de Educagdo Integral.

2.2 EIXOS TRANSVERSAIS

O primeiro eixo versa sobre a Educagao para a Diversidade, trazendo primeiro
um apanhado histérico de como, desde 1500, diversos grupos sdo discriminados no pais,
e que o patriarcado, colonialismo e escravismo foram e ainda sdo os pilares que sustentam
o preconceito. Populagdes como negros e indigenas sempre foram explorados e
invisibilizados e o processo de independéncia do Brasil ndo mudou isso, € com o passar
do tempo ndo so6 eles como também outros grupos minoritdrios passaram a ser

discriminados.

Ao considerarmos o periodo da histéria do Brasil que se sucede a “aboligdo da
escravidao” até finais dos anos oitenta do século XX, houve uma série de
mudangas nos contextos social, politico e econdmico brasileiros. Além de
negros e indigenas, outros grupos sociais como mulheres, Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis (LGBT), camponeses sem terra, quilombolas, ciganos,
comunidades tradicionais foram engrossando as parcelas dos excluidos no Pais
e sendo preteridos nos processos de construgio da nagio. E possivel afirmar
que a identidade de um povo pode ser transformada e transformar-se com o
tempo; contudo, isso ocorre de forma lenta e gradual, seguindo o percurso da
historia (Distrito Federal, 2014, p. 38).

Por meio das lutas sociais, tanto no Brasil quando no mundo afora, esses grupos
conseguiram maior visibilidade para suas pautas e assim foram inseridos em diversos
documentos, tratados e afins, em prol de uma sociedade menos desigual. Esses marcos
legais impactam diretamente a educagdo tendo em mente que a escola ndo ¢ um local
apartado da sociedade, sendo assim, a exclusdo que ocorre em outros espacos também
acontece na escola, e sem que haja uma intervengdo pedagogica a tendéncia € que esse

ciclo de discriminagao se perpetue.
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O eixo Cidadania e Educagdo em e para os Direitos Humanos, enfatiza o papel
do curriculo no desenvolvimento de cidaddos criticos e conscientes de seus direitos e
deveres, capacitando os alunos a agirem ativamente na defesa e promog¢ao dos direitos
humanos. Isso refor¢a a concep¢do do Curriculo em Movimento de uma formagao
integral, comprometendo-se com a constru¢do de uma sociedade mais humana e menos
desigual. Este eixo também se relaciona com o eixo de Educagao para a Cidadania, que
aborda a formacao critica e a participagdo ativa na sociedade. Ambos os eixos atuam de
maneira complementar: enquanto um foca na questdo dos direitos € na promog¢ao da
igualdade, o outro se concentra em temas mais abrangentes, como a democracia € o

engajamento dos estudantes em causas sociais além do ambiente escolar.

Por fim, o eixo Educagao para a Sustentabilidade, versa sobre o meio ambiente,
mudangas climaticas, a relagdo entre a sociedade e a natureza, dentre outros topicos que
visam, ndo s6 conscientizar os estudantes, mas também os tornar capazes de pensar e

construir solugdes sustentaveis.

E interessante observar que todos os eixos possuem relagdo entre si, ¢ que de
certa forma hd uma progressao onde o estudante ira estudar a relagdo dele consigo e com
seus pares, aprendendo sobre diversidade e sobre como ela nos enriquece enquanto
coletivo; depois sobre direitos humanos e como apesar de eles serem assegurados em
teoria, ¢ somente por meio da pratica e das lutas sociais que eles de fato serdo garantidos.
Adiante, a educagdo para a cidadania aborda a relacao desse individuo com a sociedade e
a importancia que cada um tem para o todo, e por fim se tem a rela¢do da sociedade com
a natureza, algo que foi e ainda é muito negligenciado, mas que precisa ser revisto, como

bem pontua Ailton Krenak:

Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a
humanidade. Enquanto isso — enquanto seu lobo ndo vem —, fomos nos
alienando desse organismo de que somos parte, a Terra, e passamos a pensar
que ele é uma coisa e nos, outra: a Terra e a humanidade. Eu ndo percebo onde
tem alguma coisa que ndo seja natureza. Tudo ¢é natureza. (2019, p.9-10)

Sendo assim, € possivel observar como eixos podem ser trabalhados e como a
abordagem multidisciplinar é utilizada na constru¢do do proprio documento e nao
somente enquanto uma prescri¢ao feita para sala de aula. E a escolha dos eixos também
refletem muito sobre o tipo de individuo que se pretende formar a partir de um curriculo
desenvolvido a partir de perspectivas criticas, onde serdo realizadas diversas

aproximagdes a um determinado objetivo de estudo, a partir de diferentes disciplinas e
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diferentes enfoques, de forma a construir uma visao mais ampla do todo, possibilitando

que o aluno se aproxime cada vez mais de uma concepgao integral da realidade.

Nesse contexto, a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural
se destacam como bases tedricas mais alinhadas ao modelo de sociedade almejado pelos
autores do Curriculo em Movimento. Além disso, as teorias criticas e pos-criticas
fornecem um arcabouco tedrico robusto, capaz de explicar muitos fendmenos que
ocorrem dentro e fora da escola. Dada a relevancia dessas teorias no curriculo, elas serdo

exploradas em mais detalhes a seguir.

2.3 TEORIAS CRITICAS E POS-CRITICAS

A partir dos anos 1980 e 1990, o campo critico comegou a se sobressair na
educacgdo, apds décadas de teorias tradicionais e acriticas foi possivel perceber que os
modelos educacionais empregados até entdo ja ndo davam conta da complexidade dos
fendomenos que ocorriam, ndo era mais possivel negar a relagdo entre o que ocorria dentro
e fora da escola (Freire, 1996). O periodo foi marcado por significativas transi¢des de
poder, principalmente nos paises latino-americanos que passaram por golpes de estado e
regimes autoritarios. Com a retomada da democracia tornou-se ainda mais necessario uma
educagdo que estivesse de acordo com os anseios e necessidades do povo, além de
incorporar as discussdes emergentes em torno classe, género e raga. Cabe ressaltar que
essas pautas sdo muito anteriores aos anos 1980, mas que nesse periodo elas tiveram um

ambiente fértil para se propagarem.

Apesar das teorias ja existirem ha décadas, ambas continuam sendo muito atuais
tendo em vista que os problemas apontados por elas ainda ndo foram resolvidos. Sua
importancia reside na capacidade que possuem de pensar sobre os fendmenos
educacionais e sua correlagdo com a sociedade, e desse modo, propor solu¢des que vao
na raiz dos problemas. Essas teorias criticam as estruturas de poder e evidenciam como a
escola ¢ utilizada na manutengao do status quo, mas diferentemente das teorias critico-
reprodutivistas, aqui sdo feitas proposi¢des que visam a superacao dessas condi¢des € a

promocao de uma educagao de qualidade para todos (Saviani, 2007).

As teorias criticas da educagdo tiveram origem em meados de 1930, com raizes
na Escola de Frankfurt na Alemanha onde um grupo de intelectuais se dedicou a

compreender as ligacdes entre cultura, politica e sociedade. As teorias contam
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principalmente com influéncias de cunho marxista, incorporando conceitos como
ideologia, pensando nas implicacdes do sistema capitalista e em como as relagdes de
opressao sdo replicadas no ambiente escolar, gerando um ambiente competitivo, desigual
e precarizado para a populagdo trabalhadora e seus filhos. Outro ponto importante
advindo do marxismo, € a critica as estruturas de poder da sociedade, ¢ o entendimento
de que ¢ necessario supera-las, e aqui a educacdo assume um papel fundamental ao
fornecer as ferramentas para que a classe trabalhadora possa se conscientizar e se
emancipar. No Brasil, alguns dos principais expoentes das teorias criticas na educagdo
foram Paulo Freire, a partir dos anos 60, com a sua proposta de educacao libertadora, e
Demerval Saviani, com a Pedagogia Historico-Critica, pautada no materialismo historico-

dialético.

Paulo Freire criticava o modelo tradicional de ensino, que ele chamava de

(13 ~ Lot M 2\ r
educacdo bancaria”, na qual os estudantes iam a escola apenas para receber conteuidos
de maneira passiva e descontextualizada. Para ele, a educagdo deveria ser mais do que
1sso0; deveria ser contextualizada a partir dos saberes dos proprios estudantes, permitindo-
lhes apropriar-se de conhecimentos relevantes e superar suas condi¢des desiguais,
promovendo, assim, a libertagdo por meio da educagdo. “Saber que ensinar nio ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua

construcdo.” (Freire, 2019, p.47).

Quanto a Saviani e a Pedagogia Historico-Critica, sua teoria ¢ pautada no
materialismo historico-dialético e, portanto, propde a integracdo do contexto historico e
da critica social no ensino, a fim de promover uma formagao critica e situada na realidade
concreta dos estudantes. Em uma de suas obras ele sintetiza bem o impeto de sua teoria
ao dizer que “O papel de uma teoria critica da educagdo ¢ dar substancia concreta a essa
bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes.” (2007, p.31). A teoria de Saviani serd melhor detalhada na préxima sessdo,
quando serdo abordadas as principais tendéncias utilizadas no Curriculo em Movimento.
Com relacdo ao materialismo historico-dialético, este foi formulado por Karl Marx e
Frederich Engels, e se trata de uma abordagem que evidencia a importancia das condi¢des
materiais dos individuos, tendo em vista que a historia ¢ modificada a partir de aspectos

como economia ¢ a luta de classes.

Enquanto as teorias criticas t€ém sua origem na modernidade, as pds-criticas sao
pds-modernas, tendo se iniciado em meados do século XX, questionando os pressupostos
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anteriores e¢ buscando ndo somente avangar para além da critica as estruturas sociais.
Valorizando as mais diversas identidades e oferecendo uma perspectiva que visa ser mais
inclusiva e plural. Alguns dos autores da teoria pos-critica, argumentam que a teoria social
ja foi superada e que agora € necessario avancar em outras discussoes e se aprofundar em
temas como género, raga, sexualidade, teoria queer por entender que esses temas sao
negligenciados tanto pelas teorias tradicionais quanto pela critica, que foi abrangente
demais ao se focar na luta de classes e relegou as particularidades dos individuos ao

segundo plano (Silva, 2005).

Um dos autores mais influentes dessa teoria € Thomas Tadeu da Silva, ele
enfatiza o papel do contexto social e da cultura na constru¢do do conhecimento, e analisa
as relagdes entre educacdo, identidade, poder. Seu trabalho visa possibilitar reflexdes
sobre a diversidade e outros temas que ficavam mais restritos a outras areas como
antropologia e sociologia. Além de trazer um novo olhar para grupos marginalizados e
para os saberes produzidos por eles, pois o curriculo ¢ a ciéncia historicamente
privilegiaram e continuam a privilegiar a cultura branca, cisgénero, heteronormativa e
europeia. Para ele "A educagdo deve ser um espaco de reconhecimento e valorizagao da
diversidade, refletindo as multiplas identidades presentes na sociedade." (Silva, 2005, p.

85).

As teorias criticas e pos-criticas da educagdo compartilham do compromisso
com a andlise e mudan¢a do cenario educacional atual. Ambas t€ém como objetivo
compreender e superar as estruturas de poder e suas implicagdes na pratica educacional.
Ambas discorrem sobre a importancia de um ensino critico e contextualizado com a
realidade dos estudantes, além de compreenderem a pertinéncia do ambiente social e
cultural na educacdo. Reprovam as narrativas dominantes que excluem e silenciam as
minorias € a classe trabalhadora, e buscam dar voz a esses grupos, por meio de uma
educacdo justa e libertadora. Além disso, as teorias concentram na mudanca social,
enquanto a teoria critica revela e questiona as desigualdades estruturais, a pds-critica
sugere novos métodos de compreensdo e aplicagdo da educagdo, refletindo a
complexidade e pluralidade atual. Pode-se dizer que alguns elementos das teorias se

complementam.

Por outro lado, as teorias também apresentam diferencas significativas e por
vezes, conflitantes entre si, como € o caso do enfoque das teorias criticas que abordam
conceitos mais amplos, numa analise do sistema capitalista e suas implicagdes no mundo
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do trabalho e por conseguinte no ambiente escolar, das estruturas de poder que permeiam
a sociedade e ditam os rumos a serem seguidos. Enquanto isso, as teorias pos-criticas, se
debrugam sobre questdes mais especificas, deixando de lado o panorama mais amplo para
se concentrar nas subjetividades, nas identidades, em grupos e populacdes especificas, a
fim de compreender como essas particularidades implicam nas relagdes sociais, € em
como a manifestacdo dessas identidades potencializada ou tolhida na escola. Outra
diferenca reside no enfoque tematico, as teorias criticas tratam de temas como classe, raca
e género, examinando as disparidades estruturais e como elas operam no campo
educacional. E as teorias pos-criticas concentram esse debate em torno de temas como
multiculturalismo, interseccionalidade e dinamicas sociais atuais, reconhecendo a

complexidade das individualidades e vivéncias dos estudantes.

Ambas as abordagens apresentam contribuigdes substanciais para o campo
educacional, social e politico. E ha aspectos onde elas se complementam, onde uma
aborda pontos que ndo sdo tratados pela outras, mas também had pontos onde ha

divergéncias significativas, nas palavras de um dos principais autores da teoria pds-critica

parece haver uma incompatibilidade entre o curriculo existente e o pos-
moderno. O curriculo existente ¢ a propria encarnagdo das caracteristicas
modernas. Ele ¢ linear, sequencial, estatico. [...] Da perspectiva pés-moderna,
o problema ndo é apenas o curriculo existente; ¢ a propria teoria critica do
curriculo que é colocada sob suspeita. [...] O pés-modernismo desconfia
profundamente dos impulsos emancipadores e libertadores da pedagogia
critica. Em tltima analise, na origem desses impulsos esta a mesma vontade
de dominio e controle da epistemologia moderna. A pedagogia tradicional e a
pedagogia critica acabam convergindo em uma genealogia moderna comum.
(Silva, 2005, p.115)

2.4 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A escolha tedrico-metodoldgica pela Pedagogia Historico-critica e pela
Psicologia Historico-cultural foi feita com base em diversos fatores, € um dos principais
aspectos apresentado no curriculo € o socioecondmico. Sdo varias as disparidades
encontradas na escola e muitas vezes o ensino tradicional acaba por agrava-las ao
valorizar um tipo especifico de aluno em detrimento dos outros, sem considerar que o
aprendizado depende de muitos outros fatores e ndo somente o interesse do estudante pela
escola. O direito a educacdo diz respeito a acesso, permanéncia, transporte escolar,
merenda de qualidade, adequagdo curricular € muitos outros aspectos que devem ser
pensados para garantir o aprendizado efetivo dos estudantes. Historicamente quem tem

esse direito negado sdo os que mais precisam dele, as populagdes marginalizadas, os

47



trabalhadores, e as minorias. Sdo eles os que mais encontram percal¢os na hora de ter
acesso ao ensino, alguns precisam acordar horas mais cedo para chegar na escola, outros
vém de casa com fome, alguns desde cedo precisam conciliar escola com trabalho, e
outros tantos sofrem com a exclusdo dentro e fora ambiente escolar, e ainda assim todos

eles precisam dar conta de um ensino que nao foi pensado para eles.

Ao refletir sobre essas desigualdades e sobre maneiras de supera-las, os
professores responsaveis pela elaboragao do Curriculo em Movimento foram levados a
Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural. Partindo do entendimento
que esses referenciais oferecem as ferramentas necessdrias para uma visdo mais
abrangente da escola e do mundo, possibilitando, a partir da realidade concreta, o
desenvolvimento de politicas que realmente apoiem a populagdo e promovam uma
melhoria substancial em suas vidas. Assim, o desenvolvimento de politicas educacionais
torna-se mais pertinente, sendo baseado em uma compreensdo aprofundada das
desigualdades sociais e das estratégias para supera-las, visando uma transformagao

significativa na vida dos alunos e da sociedade como um todo.

A adogdo da Pedagogia Historico-Critica no Curriculo em Movimento busca
transcender a superficialidade educacional, focando-se na realidade concreta dos alunos.
Os educadores, seguindo os principios desenvolvidos por Dermeval Saviani, empenham-
se em contextualizar o conhecimento, permitindo que os estudantes compreendam e
critiquem o conteido com base em suas experiéncias de vida. A metodologia abrange
etapas de aproximagdo, problematizacao, instrumentalizacdo e sintese, incentivando os
alunos a refletirem criticamente sobre sua realidade e a ampliarem seu repertorio tedrico

e pratico.

O processo se inicia com uma aproximag¢ao a um objeto ou fendmeno, levando
em conta os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema em questdo. Em seguida,
ocorre a problematizacao, etapa em que os alunos sdo incentivados a refletir sobre o
conteudo, debatendo elementos do cotidiano, a0 mesmo tempo em que sao apresentadas
ferramentas que ampliam seu repertdrio e permitem uma reflexdo critica e fundamentada
sobre as questdes levantadas. Na fase de instrumentalizacdo, introduzem-se conceitos
mais estruturados e cientificos que, mediadas pelo professor, auxiliam os alunos a
aprofundar e criticar o contetido. Por fim, chega-se a catarse e sintese, etapa que consiste
na analise da problematizagdo inicial, agora realizada com base na instrumentalizagao
teorica e nas reflexdes desenvolvidas ao longo do processo. Esse processo de aprendizado
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¢ organico e continuo, nao se encerrando na sintese, mas reiniciando de forma cada vez
mais refinada e fundamentada. Desse modo, o individuo retorna a pratica social de
maneira mais enriquecida, capacitado a realizar novas problematizagdes (Saviani, 2007,

2012).

Outro elemento chave na Pedagogia Historico-critica sdo os contetdos classicos
que Saviani considera essenciais para a formacao integral dos individuos, ressaltando seu
valor universal e atemporal. Originarios de tradi¢des culturais e cientificas que moldaram
a civilizagdo, esses contetidos abrangem diversas areas do conhecimento, sem privilegiar
umas em detrimento de outras (Saviani, 2007, 2012), diferentemente do que ocorreu no
Novo Ensino Médio, por exemplo, onde € possivel observar que a area das humanidades
foi relegada a segundo plano e diversas disciplinas contaram com reducdo significativa
de carga horaria (Beltrdo, Teixeira e Taffarel 2020). Desse modo, Saviani argumenta que
a educagdo deve incorporar esses saberes para fomentar o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo dos alunos, além de facilitar a apropriagao do patrimonio
cultural da humanidade, capacitando-os a questionar e buscar superar as desigualdades

sociais.

A intersec¢do entre a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-
Cultural revela uma compreensdo mais profunda do processo educativo, em que o
conhecimento ¢ entendido como um produto da interacdo entre o individuo e seu contexto
sociocultural. Assim como Saviani enfatiza a relevincia dos conteudos classicos para a
formagdo de uma consciéncia critica, a Psicologia Historico-Cultural, fundamentada nas
ideias de Vygotsky e seus contemporaneos, destaca que o desenvolvimento humano ¢

indissociavel das praticas sociais e culturais que o cercam.

Quanto a Psicologia Historico-Cultural, pautada nos trabalhos de Lev Vygotsky,
Alexander Romanovich Luria e Alexis Nikolaevich Leontiev, esta considera o
desenvolvimento humano como intrinsecamente ligado ao contexto sociocultural. Essa
abordagem enfatiza que fungdes psicologicas superiores, como linguagem e raciocinio,

sao moldadas pelas interagdes sociais e praticas culturais, promovendo uma compreensao
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mais ampla do aprendizado, o qual é coletivo e mediado socialmente (Vigotskii®®, Luria,

Leontiev, 2010).

Vygotsky se destaca ao introduzir o conceito de "zona de desenvolvimento
proximal", que propde que a educagdo deve oferecer desafios apropriados ao nivel de
cada aluno. No meio educacional, essa perspectiva evidencia a importancia de praticas
pedagogicas inclusivas e contextualizadas, onde o estudante ¢ visto como agente ativo

em sua propria formagao (Martins, 2013).

[...]Jum aspecto essencial do aprendizado ¢ o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em operagdo com seus
companheiros. (Vygotsky, 1991, p. 60)

A articulagdo entre a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-
Cultural ¢ fascinante, pois enquanto a primeira busca transformar relagdes sociais e
superar desigualdades, a segunda estabelece bases para o desenvolvimento social. Juntas,
essas abordagens promovem uma educa¢do que visa muito mais que a transferéncia de
conhecimento, mas também a emancipagdo do individuo, contribuindo para a formacao

de cidaddos criticos e engajados socialmente.

2.5 CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS NOS PRESSUPOSTOS DO
CURRICULO EM MOVIMENTO

Diante do exposto, ¢ possivel identificar as semelhangas, as convergéncias € a
origem comum da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, ambas
alicercadas no materialismo historico-dialético. Apesar dos pontos em comum a aplicagdo
desses referenciais na educagdo demanda uma compreensdo profunda de seus principios

e das complexas interacdes entre teoria e pratica pedagogica.

Embora ambas as teorias existam ha décadas, ndo podemos dizer que os desafios
encontrados por elas tenham sido superados. Pelo contrario, com a intensificacdo do
capitalismo neoliberal, alguns dos problemas das escolas agora estdo ainda piores. O que
fica evidente nas reformas educacionais dos tltimos anos e nos documentos normativos

que antes refletiam um impeto progressista, e agora defendem uma escola precarizada,

15 No texto sera adotada a grafia "Vygotsky" em vez de "Viigotski", por se tratar do nome do autor na forma
como € mais comumente reconhecido na literatura académica. No entanto, uma das referéncias utilizadas
no texto utiliza a grafia Viigotski por conta da transliteragdo e adaptagdo fonética.
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voltada para atender interesses mercadologicos (Cassio, 2019; Beltrao, Teixeira e Taffarel

2020).

Com relagdo as teorias criticas e pos-criticas, no Curriculo em Movimento sao
utilizados os elementos que dialogam entre si, a questdo de educagdo contextualizada,
critica etc. Pontos onde ha maiores divergéncias ndo sdo citados, ou pelo menos nio estdo
14 de forma explicita. Aspectos como luta de classes, teoria queer, dentre outros nao
aparecem diretamente, mas sim temas como diversidade, desigualdade, justica social, e
outros que sao amplamente debatidos nos pressupostos teoricos. Acho pertinente pontuar
0 que esta evidente ou ndo no documento, pois se trata de um curriculo critico e construido
a muitas maos, mas o contexto politico no Brasil e no Distrito Federal é outro, ¢ a
Secretaria de Educagdo e a comunidade escolar sdo um reflexo desse contexto ¢ da

diversidade de pensamentos.

Podemos concluir que a pedagogia histdrico-critica tem como objetivo central a
humanizagao do individuo, promovendo a apropriacdo do patrimonio cultural coletivo.
Ao evidenciar a importancia do ensino de conteudos cléssicos, essa abordagem se alinha
com a psicologia historico-cultural, que vai além da observagdo superficial, buscando
desenvolver toda a potencialidade do ser humano. Para Vygotsky e Saviani, a educagao
escolar desempenha um papel fundamental nesse processo, enfatizando a compreensao
do real como um de seus principais objetivos voltados para a emancipacao social. Ambos
os autores defendem a necessidade de uma educacao de qualidade para todos. Saviani,

em "Escola e Democracia", ¢ ainda mais enfatico ao afirmar que:

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminagdo e¢ o rebaixamento do ensino das camadas
populares. Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa engajar-
se no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade
possivel nas condigdes historicas atuais. O papel de uma teoria critica da
educagdo ¢ dar substincia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar
que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes (2007, p.

31).

Apesar da riqueza de ambas as teorias e dos esfor¢os empregados para
desenvolver um curriculo transformador, € crucial lembrar um dos ensinamentos de Paulo
Freire: a educagdo, por si s6, ndo muda o mundo, mas transforma as pessoas. Martins

(2013) complementa essa ideia ao afirmar que:

51



A énfase na transmissdo dos conhecimentos classicos, tal como postulado pela
pedagogia histdrico-critica, ndo perde de vista que a teoria, por si mesma, ndo
transforma a realidade. Mas também ndo perde de vista que essa transformagao
exige a formagdo de individuos aptos a fazé-lo. Se, por um lado, a construgéo
do conhecimento estd diretamente ligada a atividade, esta, por si mesma, ndo

¢ suficiente para engendrar a formagao daquele (p. 299).

E necessério que haja ndo s6 uma teoria, mas também uma pratica revolucionaria
para, de fato, modificar as estruturas em torno da escola e da sociedade. A presenca da
pedagogia no curriculo ¢ importante, mas os professores devem ser devidamente
instrumentalizados para conseguir aplicd-la no dia a dia e realizar as adequacdes

necessarias.

Sendo assim, com relagdo aos pressupostos teoricos do Curriculo em
Movimento, entendo que o esfor¢o empenhado pelos responsaveis pelo documento € mais
que legitimo e que houve uma preocupagdo em abranger diferentes concepcgdes para
assim, representar as diversas vozes da comunidade escolar. Nao hd como se obter um
consenso ¢ escolher uma unica teoria, entdo o que me parece ter sido feito foi buscar
teorias que conversassem entre si e que fossem pautadas pelo mesmo horizonte
progressista, por isso a escolha pelas teorias criticas e pds-criticas, e pelas abordagens da

Pedagogia Histdrico-Critica e Psicologia Historico-cultural.

Entretanto, existem divergéncias significativas entre as teorias criticas e pos-
criticas, cujas concepgdes de mundo sdo bastante distintas. A primeira vista, pode parecer
que, por ndo serem tradicionais ou por pertencerem a momentos historicos proximos, elas
teriam mais elementos convergentes. No entanto, enquanto a teoria social se preocupa
com o coletivo, as teorias pos-criticas tendem a se concentrar excessivamente nos

individuos, perdendo de vista o contexto mais amplo.

As teorias criticas, como a pedagogia historico-critica, buscam uma verdade
objetiva que pode ser utilizada para promover a emancipacao social. Enquanto as teorias
pos-criticas defendem que a verdade € um conceito subjetivo e sujeito ao contexto ao qual
ela esta inserida, enfatizando a pluralidade de vozes e experiéncias. Além disso, enquanto
as teorias criticas se concentram em identificar e combater as estruturas de opressao, as
teorias poés-criticas questionam a propria ideia de poder. Tais diferencas refletem

compreensdes distintas sobre o papel da educacdo na sociedade.
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No campo da Educagao Fisica, essas tensdes também aparecem de maneira bem
demarcada, e nos curriculos ¢ possivel observar ndo so as teorias criticas e pos-criticas
como varias outras. Diante dessa perspectiva, a Educagdo Fisica se trata de um campo
estratégico, pois sua pratica pode refletir e incorporar tanto os principios de transformagao
social quanto principios de conformacao, como pode ser visto em diversos momentos na
trajetoria da disciplina (Gois Junior, 2013; Soares, 2000). Assim, a proxima discussao
sera centrada na importancia da Educacao Fisica nesse contexto, explorando sua presenca
nos curriculos da SEEDF e analisando como se da a articulagdo entre as teorias nos

documentos mais recentes.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO FISICA NO CURRICULO EM MOVIMENTO

A Educacao Fisica no Curriculo em Movimento vai além da esportivizagao
apresentada em curriculo anteriores, que muitas vezes restringia a disciplina a pratica
desportiva, com énfase nas modalidades tradicionais e a competi¢cdes escolares. O atual
curriculo possui uma outra proposta onde hd uma gama de conteidos que podem ser
trabalhados, como jogos e brincadeiras, diferentes modalidades gimnicas, lutas, dangas e
esportes diversos. Além de trazer uma abordagem mais contextualizada dessas
modalidades relacionando-as com aspectos culturais e sociais, hd ainda a presenga de
conteudos tedricos, que podem ser trabalhados junto a outras disciplinas de maneira

transdisciplinar.

O Curriculo em Movimento tem como pressupostos tedricos as teorias criticas e
pos-criticas da educacao, as quais refletem na formulagdo tedrica da Educacao Fisica no
documento. E, assim como preconizado pelos PCNs, a disciplina passa a compor a area
de linguagens junto a disciplinas como Artes, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira,
dentre outras. Tais abordagens trazem um outro panorama para a Educacao Fisica, se essa
jungdo ja ¢ complexa no campo curricular, nessa disciplina em especifico ela traz
elementos ainda mais desafiadores os quais serdo abordados ao longo deste capitulo. Mas
antes disso, cabe uma breve contextualizacdo para esclarecer a trajetdria da Educacdo

Fisica até os dias atuais.

Entre os séculos XIX e XX, o Brasil vivenciou um periodo de profundas
transformagoes, das quais muitas foram inspiradas pelo continente europeu, onde estava
ocorrendo um forte processo de desenvolvimento industrial enquanto o capitalismo se
firmava enquanto modelo econdmico. Nesse cendario, a sociedade brasileira comegou a
definir sua identidade, com o surgimento de uma classe intelectual composta por médicos,
engenheiros, advogados e educadores, que exerciam grande influéncia nas decisdes
politicas do pais (Gois Junior, 2013). A nova organizacao em torno do trabalho industrial
fez com que houvesse um grande nimero de pessoas saindo do interior € buscando
melhores condi¢des de vida nos grandes centros. Entretanto, as cidades ndo eram feitas
para comportar aquela quantidade de pessoas, suas moradias eram mal iluminadas e
arejadas, nao havia saneamento basico, e no trabalho as condi¢gdes também eram precarias
com longas jornadas de trabalho em ambientes insalubres. Todo esse contexto de

vulnerabilidade favoreceu o aparecimento de doencas, e consequentemente de
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trabalhadores enfraquecidos € menos produtivos. Em meio a esse cenario e aos ideais
difundidos na Europa, essa nova classe social enfatizou a necessidade de aprimorar as
condi¢des fisicas da populacdo como um meio para o avango do pais (Abreu Junior,
Carvalho, 2012). Desse modo o foco do problema deixou de ser a precariedade do

trabalho e moradia, e passou a ser a falta de bons hébitos e higiene da populagao.

Neste cenario surge o Movimento Higienista com o objetivo de aprimorar a
"raga" brasileira através da educacao e da implementagdo de novos costumes de vida, que
iam desde a higiene pessoal até a moral e bons costumes. Os intelectuais daquele periodo
defendiam a institucionalizacdo da educacdo no Brasil, visando preparar a populagdo,
vista como fraca, doente e preguicosa, para o trabalho moderno. Acreditava ser possivel
“vitalizar pela educagdo e pela higiene toda essa gente reduzida pela vermina a meio-
homem, a um ter¢o de homem, a um quarto de homem [...]” (Couto apud Schneider,
Ferreira Neto, 2006, p.77-78). E nesse contexto que o exercicio fisico se tornou um
instrumento essencial, uma vez que ele poderia auxiliar na formagdo de cidadaos

saudaveis e disciplinados (Soares, 2000)

No periodo em questdo a educa¢do do corpo ainda ndo era considerada uma
disciplina formal, mas sim uma atividade voltada para a formag¢do moral e fisica (Gois
Junior, 2013). Com a chegada do Movimento Gindstico Europeu no Brasil, a ginastica se
tornou uma das primeiras atividades fisicas a ser incorporada e sistematizada nas escolas,
considerada “[...] como uma vestimenta necessaria para um corpo que se revela em uma
nudez nao de vestes, mas de moral” (Soares, 2000, p. 46). Em 1879, visando difundir seus
ideais higienistas, o governo tornou obrigatdrio o ensino da ginastica no Rio de Janeiro,
o que possibilitou que a educacao fisica comegasse a se estabelecer no curriculo escolar

e nos documentos oficiais.

J& no século XX, a Educacdo Fisica passou a ter uma forte influéncia dos
militares, e consequentemente o foco mudou e passou a ser na disciplina € no preparo
fisico dos cidadaos. O esporte promovia a saude, mas também reforcava ideologias
dominantes, contribuindo para o controle social e para difusdo de valores nacionalistas
em contextos de repressdo. Assim, o esporte refletiu as dinamicas politicas e sociais da
época, evidenciando a conexdo entre Educacdo Fisica e autoritarismo, sobretudo no

contexto antidemocratico vivido pela América Latina no periodo. (Marques et al. 2024).
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ApOs esse periodo o Brasil passou por um processo de redemocratizagao, no qual
diversos aspectos da sociedade foram revistos, dentre eles a educacdo onde vimos a forte
influéncia de tedricos como Paulo Freire e Demerval Saviani, e as teorias criticas. E um
processo similar ocorreu na Educagdo Fisica, onde tedricos comecaram a pautar uma
outra forma de se pensar a disciplina, ndo mais como uma forma de controle social ou

como mera pratica de atividades esportivas (Castellani Filho, 2014).

O Movimento Renovador que emergiu no Brasil na década de 1980, tinha como
objetivo transformar a area ao criticar as praticas tradicionais centradas no tecnicismo e
na aptidao fisica. Esse momento propiciou uma maior articulacdo entre os campos da
Educacao Fisica, Pedagogia, Filosofia, e outras areas afins. Além de valorizar contetdos
diversificados e promover uma visao mais ampla da disciplina, também trouxe a tona o
conceito de cultura corporal, que redefiniu o escopo das praticas serem trabalhadas na
Educacdo Fisica: “Ela sera configurada com temas ou formas de atividades,
particularmente corporais, como as nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica,

dancga ou outras, que constituirdo seu contetido.” (Soares, ef al., 1992).

Esse contexto gerou embates tedricos, resultando em varias teorias pedagogicas
da Educagao Fisica, com distintos pressupostos teoricos. Essas contribui¢des sustentam
muitas das praticas pedagdgicas e documentos norteadores atuais. E apesar dessa longa
trajetoria da disciplina, foi somente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases

(1996), que ela passou a ser um componente curricular obrigatorio.

A trajetoria curricular da Educagao Fisica no Brasil € caracterizada por uma série
de transformagdes que refletem os movimentos sociais e politicas de cada época. Essas
mudangas impactaram os curriculos de cada estado de maneira singular, podendo estar
mais ou menos alinhados com contextos mais amplos. No caso do Distrito Federal, os
curriculos tendem a acompanhar as tendéncias nacionais alinhando-se as demandas
sociais contemporaneas, mas a forma como a Educacdo Fisica ¢ pautada varia muito de

um documento para o outro, como serd demonstrado a seguir.

Para a seguinte andlise foram utilizados os curriculos do DF, abrangendo o
periodo de 1993 a 2018, Curriculo de Educagdo Bésica das Escolas Publicas do Distrito
Federal (Distrito Federal, 1993); Curriculo da Educacdo Basica das Escolas Publicas
do Distrito Federal -Versao Experimental (Distrito Federal, 2000); Curriculo da
Educagao Basica das Escolas Publicas do Distrito Federal (Distrito Federal, 2002);
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Curriculo da Educacao Basica - Versao Experimental (Distrito Federal, 2010); Curriculo
em Movimento - Caderno de Pressupostos Teoricos (Distrito Federal, 2014);
Curriculo em Movimento da Educacdao Bésica -2* edi¢do (Distrito Federal, 2018); e
Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio (Distrito Federal, 2021). Além dos
documentos foram utilizadas as pesquisas de outros autores que se debrugaram sobre a
Educacdo Fisica nos curriculos do DF, principalmente Freire (2016) e Marques et al.

(2023) que serao amplamente citados no texto.

CURRICULO DE 1993

Nos anos 1990, o curriculo do DF foi profundamente influenciado pelo contexto
nacional de redemocratizagdo, e fortalecimento do campo teorico critico na educagdo. O
curriculo de Educagdo Basica das Escolas Publicas do Distrito Federal, langado em
dezembro de 1993, foi resultado de um trabalho colaborativo que envolveu diversas

comissdes que se debrucaram sobre a analise e atualizagao do documento.

No que diz respeito a Educagao Fisica o curriculo apresenta uma boa base tedrica
que ¢ apontada como “uma das mais bem fundamentadas dentre os documentos
analisados, especialmente no referencial teorico” (Marque et al., 2023). A proposta reflete
os ideais do Movimento Renovador, tendo incorporado tanto bibliografia quanto
referencias dos autores do periodo. O documento conta com elementos das teorias
desenvolvimentista, psicomotricidade, construtivismo e critico-superadora (Freire,
2016). Os autores do documento buscaram fazer a articulacao de diferentes teorias o que
resultou em uma abordagem eclética, mas aqui ela ocorre de maneira coesa, hd uma
progressao dos contetidos abordados, e os referenciais dialogam bem entre si. O que
evidencia também o esforco dos envolvidos no processo e seu dominio das diversas

teorias da Educacao Fisica.

CURRICULO DE 2000

No documento seguinte, o Curriculo da Educagdo Bésica das Escolas Publicas
do Distrito Federal (2000), foram realizadas alteracdes significativas tanto na
fundamentagao teorica geral quanto nas partes Educacdo Fisica. O curriculo passou a ser
estruturado em torno de competéncias e habilidades, buscando se atualizar para as novas

demandas contemporaneas, principalmente em torno do trabalho. Essa modificac¢ao “foi
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uma consequéncia natural da necessidade de tornar a educacdo mais eficiente, mais
dindmica, adequada aos novos tempos” (Distrito Federal, 2000, p. 7), o que faz sentido

dentro da perspectiva neoliberal vivenciada naquele momento.

Apesar de uma suposta modernizagdo, o documento utiliza conceitos
referenciais teoricos anteriores a0 Movimento Renovador, a “bibliografia € nica e trata
principalmente de aspectos metodoldgicos. Das nove referéncias da Educacao Fisica, seis
datam das décadas de 1970 ou 1980 e se referem a aspectos técnicos, que auxiliam no

preenchimento dos diarios de classe.” (Freire, 2016, p.42).

A questdo ndo ¢ que o curriculo deva obrigatoriamente se fundamentar em
teorias criticas ou ter uma bibliografia exclusivamente recente, o que se observa ¢ que,
em diversos momentos o documento menciona as “transformacoes” ¢ a necessidade de
se adequar ao “mundo moderno”. No entanto, ele mesmo nao passou por uma atualizacao
teorica significativa, exceto talvez pela incorporacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1998, que também contém algumas controvérsias. O curriculo busca
ir além do paradigma da aptiddo fisica, mas acaba recaindo sobre uma combinagdo

questionavel de formacgao cidada com preparacao para a competitividade do mercado.

CURRICULO DE 2010

O Curriculo de 2010: versdo experimental, logo na apresentagdo se coloca como
fruto de uma elaboragdo coletiva feita ao longo de dois anos. Mais uma vez trata-se de
um documento com base teodrica diversificada, mas dessa vez trazendo elementos da
abordagem tecnicista. O documento mantém as competéncias e habilidades, e a influéncia
dos PCNs, e nos anos iniciais conta com a organizacdo em eixos: psicomotricidade,
atividades ritmicas e expressivas, esporte, jogos, dentre outros. Ja no curriculo dos anos
finais, o documento segue pela contramao ao dar demasiada €nfase as praticas esportivas,

descontinuando inclusive o trabalho feito nos anos iniciais.

Outro ponto suscitado na pesquisa de Marques et al. (2023), foi que os conteudos
dos 8° e 9° anos sdo os mesmos, € que a pratica recreativa de futsal aparece em todos os
bimestres, o que para os autores da pesquisa ¢ uma “manifesta tentativa de legitimar

29

institucionalmente uma pratica vulgarmente conhecida na area como ‘rolar a bola’.

(2023, p. 13).
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CURRICULO DE 2014 — CURRICULO EM MOVIMENTO (1* VERSAO)

Em 2014 foi publicado o Curriculo em Movimento, fruto de um esforgo coletivo
que teve inicio em 2011, a partir da avalia¢do diagnostica do curriculo anterior. Entre seus
principais elementos estdo o conceito de Educagado Integral, os Eixos Transversais, € uma
base teorico-metodoldgica fundamentada na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia
Historico-Cultural, além de pressupostos das Teorias Critica e Pos-Critica. O documento
¢ composto por oito cadernos que abordam fundamentos teoricos e as diferentes etapas
de ensino, e a Educacdo Fisica estd inserida na area de Linguagens junto a outras

disciplinas como Lingua Portuguesa e Artes.

O curriculo foi estruturado com base nas perspectivas criticas da educagao,
novamente fazendo uso do ecletismo teodrico e na Educagao Fisica ¢ possivel observar o
mesmo. Ha um distanciamento de tendéncias tradicionais focadas no esporte € na técnica,
e a combinacdo de diferentes teorias com énfase na desenvolvimentista,
sociointeracionista, psicomotricidade, culturalista e saide renovada; como ¢ apontado

pelos autores Marques et al. (2023) que salientam que:

“diferente da proposta de 1993, igualmente caracterizada por certo hibridismo
das teorias da educagdo fisica, nesta edigdo as diferentes teorias pedagogicas
de educag@o fisica ndo estdo articuladas, somente aglutinadas, sem evidente
progressdo ou relagcdo. No caso da proposta de educagdo fisica do Curriculo
em Movimento (2014a, 2014b, 2014c), essa diversidade de referenciais ndo é
justificada e tampouco articulada conceitualmente.”

Curriculo de 2018 — Curriculo em Movimento — Ensino Fundamental (2* versao)
A segunda edi¢cao do Curriculo em Movimento foi publicada em 2018, e nele

constam algumas alteragdes para atualizar o documento as politicas vigentes. Os
Pressupostos Tedricos seguem os mesmos, os cadernos de Educacdo Especial, EJA, EAD
também ndo passaram por modificagdes. Na apresentacdo do documento consta que
foram realizados foruns, plenarias, ciclos de formacgdes, dentre outros momentos em que

a comunidade escolar pode fazer contribuigdes.

Os cadernos do Ensino Fundamental foram unificados em um sé, reunindo anos
iniciais e finais, o que considero positivo pois favorece uma visao mais ampla do ensino
fundamental, e evidencia como foi pensada a progressdo dos contetidos. Os primeiros

anos contam com jogos e brincadeiras, atividades ritmicas e expressivas, posteriormente
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jogos pré-desportivos; no 4° ano sdo inseridos esportes individuais e coletivos, lutas,
dangas e ginasticas; e no 8° ano sdo adicionadas as praticas corporais de aventura. E
interessante observar que os conteudos contam com uma ampla variedade de atividades,
sem énfase no chamado “quarteto fantdstico”, sdo mencionados elementos da cultura
popular, aspectos historicos e sociais, respeito a diversidade cultural e de género (Distrito

Federal, 2018).

Quanto as referéncias na parte de Educagao Fisica sdo apenas trés, a LDB, um
livro de Jodo Luiz Gasparin sobre Pedagogia Historico-Critica, e outro livro de Carmem
Lucia Soares sobre a historia da Educacdo Fisica. Logo, ¢ notada a prevaléncia das
perspectivas criticas nas referéncias, mas observando os contetdos e a incorporacdo da
BNCC, ¢ possivel identificar também a presenca da psicomotricidade. Além disso,
observa-se a auséncia do Curriculo Cultural, os autores Marques et al. (2023) sugerem
que essa falta pode ser atribuida a uma hesitacdo em adotar orientagdes pedagogicas que

ndo se alinham as abordagens criticas ja estabelecidas.

Em 2014, o contexto era marcado pela polarizagdo e o governo ja sinais de
desgaste com algumas areas da sociedade, inclusive com a educac¢do, como pode ser
observado em diversas mobilizagdes realizadas do periodo. Mas ainda se tratava de um
governo progressista, com pautas mais alinhadas aos interesses dos trabalhadores e com
o qual havia maior possibilidade de didlogo. Em 2016, esse cendrio se transformou e o
golpe nao so tirou a presidenta Dilma do poder, como deu lugar a um governo neoliberal
que priorizou ajustes fiscais e a adogdo de politicas de austeridade, resultando em uma
redu¢do do financiamento publico e na promoc¢do de uma gestdo privatista no setor

educacional (Cassio, 2019).

As reformas educacionais aprovadas nesse periodo refletem a crescente insercao
de iniciativas privadas e a mercantilizacdo do ensino, que se sobrepuseram aos interesses
do povo em um contexto antidemocratico e de recrudescimento das politicas neoliberais.
O impacto dessas reformas parece nao ter sido tdo grande no caso da 2% versdo do

Curriculo em Movimento, mas ¢ evidente na versao do Novo Ensino Médio.

Curriculo de 2021 — Curriculo em Movimento — Novo Ensino Médio
A atualizagdo mais recente do Curriculo em Movimento ¢ o caderno do Novo

Ensino Médio (2021), que comecou a ser elaborado ainda em 2018 logo apds a aprovagao

da BNCC. O processo levou em torno de dois anos e, de acordo com a apresentagao do

60



documento, contou com participagdo popular, colaboracdo de diversas entidades, e
instituicdes como UnB e IFB. Ao todo foram quatro versdes, a segunda versdo foi
implementada em cinco escolas, as “Unidades Escolares-Piloto do Novo Ensino Médio”.
Posteriormente, outras versdes foram analisadas, e as contribui¢des foram incorporadas

até se chegar a versao final, que foi homologada em dezembro de 2020."

O documento apresenta ecletismo tedrico, € aponta logo no inicio sua tentativa

de unir o curriculo da SEEDF a BNCC ao mencionar que

“busca aproximagdes possiveis entre, por um lado, a pedagogia histdrico-
critica e a psicologia histdrico-cultural, consolidadas nos pressupostos tedricos
dos documentos da rede publica de ensino e suas unidades educacionais e, por
outro lado, as pedagogias do aprender a aprender, presentes nas concepgdes
pedagdgicas e organizacionais da BNCC. (Distrito Federal, 2021, p. 14)

O a seguir trecho evidencia a contradi¢do entre as bases tedricas presentes.
Enquanto de um lado temos “a reducdo das desigualdades historicas”, do outro temos a

adequagdo dos individuos ao mesmo sistema que produz essas desigualdades.

As duas primeiras reforcam, entre outros aspectos, o papel fundamental do
professor como mediador das aprendizagens, bem como a importancia central
das escolas como espagos de socializagdo, de exercicio de sociabilidades, de
reconhecimento das diferencas e de reducdo das desigualdades historicas que
marcam a realidade cotidiana da educacdo brasileira. As pedagogias do
aprender a aprender visam, por sua vez, ao desenvolvimento de competéncias
¢ habilidades para o Século XXI, definidas como aprendizagens essenciais,
diversificadas, flexiveis, conectadas aos mais diversos espacos sociais de um
mundo globalizado em transformacdo e, por isso, necessarias a todos os
individuos. (Distrito Federal, 2021, p. 14-15)

Essa tentativa de unir as teorias criticas com teorias que se alinham aos interesses

mercadoldgicos ja se mostrou infrutifera anteriormente no curriculo dos anos 2000.

A pedagogia do “aprender a aprender” ndo ¢ nenhuma novidade, e as criticas a
ela também ndo. Embora proposta como uma forma de promover a autonomia e o
aprendizado ativo, ela apresenta varios outros elementos que merecem um olhar mais
apurado. Como apontado por Newton Duarte (2001), essa abordagem apresenta uma
visdo que desconsidera que o mundo continua sob o sistema capitalista, e que apesar de
haver um maior acesso a informagdo o conhecimento ndo chega da mesma forma para
todos, e que essas discrepancias nao dizem respeito a esfor¢os ou posturas individuais.

Duarte aponta ainda que essa nova educagdo fundamentada no “aprender a aprender”
deve pautar-se no fato de que vivemos em uma sociedade dindmica, na qual as
transformacdes em ritmo acelerado tornam os conhecimentos cada vez mais

provisorios, pois um conhecimento que hoje ¢ tido como verdadeiro pode ser
superado em poucos anos ou mesmo em alguns meses. (2001, p. 37)
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Esse trecho reflete mais uma incompatibilidade entre esta teoria e as teorias
criticas, uma vez que Saviani (2007) enfatiza a importancia dos conteudos classicos e a
necessidade de tornar esse conhecimento acessivel a classe trabalhadora. Em
contrapartida, as pedagogias das competéncias se baseiam em um referencial em que os
conhecimentos sao considerados provisorios ¢ a verdade ¢ entendida como subjetiva.
Desse modo, ndo basta unir uma teoria critica a outra acritica, e esperar que surja um
equilibrio entre elas, ambas possuem perspectivas muito distintas e diametralmente

opostas.

No que diz respeito a Educacao Fisica, diferentemente do curriculo do ensino
fundamental, as teorias culturais ndo sé aparecem como sdo a maior referéncia tedrica
utilizada pelo curriculo do Ensino Médio. Sao trés as referéncias, a propria BNCC (2018),
o livro “Educacao Fisica Cultural: escritas sobre a pratica”, e o artigo “A Educacao Fisica
na BNCC: procedimentos, concepgdes e efeitos” de autoria de Marcos Garcia Neira e
Marcilio Souza Junior, o primeiro, reconhecido como o principal tedrico da Educagao

Fisica Cultural.

Os objetivos da Educagao Fisica estdo mesclados com os das outras disciplinas
da area de linguagem, mas alguns conteudos sdo proprios da disciplina como: danga,
capoeira, circo, jogos coletivos e cooperativos, movimento olimpico e paralimpico,
fitness e wellness. A partir de uma breve analise dos conteudos € possivel perceber a
influencia de diversas teorias, principalmente a culturalista, construtivista e saude
renovada; ha elementos de teorias criticas, mas eles acabam sendo diluidos em meio a
toda essa mistura de contetidos e abordagens. O trecho a seguir foi retirado do curriculo

e ele evidencia bem como sdo empregadas varias teorias em um s6 conteudo:

“Reconhecer o significado da educagdo fisica, de conceitos como cultura
corporal, de movimento como construgdo histérico-social, dos campos de
atuagdo e da importancia da atividade fisica para a saude, a fim de subsidiar
suas escolhas para a construcdo do seu projeto de vida.” (2021, p. 69)

ANALISE DOS CURRICULOS

As andlises realizadas sobre os curriculos do Distrito Federal revelam um
ecletismo tedrico que, embora busque uma abordagem integradora, resulta em uma falta
de clareza e as vezes at¢ em uma falta de coeréncia. Desde os primeiros curriculos
observados aos mais recentes ¢ comum observar a incorporagao de diferentes teorias, mas

a forma como isso foi feito ¢ muito distinta. No documento de 1993 ha um nitido esforgo
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em combinar as abordagens de maneira coesa e seguindo uma progressao que de conta
dos varios aspectos abordados em cada teoria. Enquanto em outros curriculos o que se vé

¢ uma miscelanea de teorias sem muita sistematizagao.

Nos curriculos seguintes sdo incorporadas as competéncias ¢ habilidades, as
quais se fazem presentes até os dias de hoje, e elas dizem respeito ndo s6 a organizacao
como também um conceito maior da chamada pedagogia do aprender a aprender. A partir
dos anos 2000 essa pedagogia sempre se fez presente. A presenga do "aprender a
aprender" no curriculo contemporaneo ¢ um reflexo das transformagdes econdmicas e
sociais no contexto do neoliberalismo, onde a educagdo se torna um instrumento de
adaptacdo ao mercado de trabalho, em vez de promover um aprendizado significativo.
Essa abordagem prioriza a flexibilidade e a aquisi¢do de competéncias genéricas, ao invés
de conhecimento significativos. O foco passa a ser as demandas de um mercado em
constante mutacdo, ¢ a adequagdo dos estudantes para um futuro profissional incerto e
precarizado. Assim como ocorreu no periodo higienista e em outros momentos, a questao
se volta para os individuos, seus modos de viver, pensar e agir, em vez problematizar as

condigdes de vida e trabalho que lhes sdo impostas.

Nesse cendrio, as tendéncias do tecnicismo e da esportiviza¢do, que emergem
com for¢a no documento de 2010, podem ser vistas como uma continuidade das tradi¢des
esportivas que sempre estiveram presentes na Educagdo Fisica. Embora suas
manifestagdes nos curriculos possam ser mais sutis em alguns momentos, a dificuldade
de desvincular a Educacao Fisica tradi¢ao esportiva resulta em uma forte presenga dessas
modalidades, refletindo ndo apenas uma adaptacdo as exigéncias contemporaneas, mas
também uma heranca cultural que permeia a pratica educativa. Essa relagdo ¢ evidente no
Curriculo Experimental de 2010, que enfatiza os esportes coletivos, especialmente o
futsal, e na 2* edi¢cdo do Curriculo em Movimento, que apresenta uma ampla gama de

modalidades esportivas a serem trabalhadas ao longo do ensino fundamental.

No curriculo do Novo Ensino Médio, ¢ interessante observar a prevaléncia da
abordagem tedrica culturalista, que no documento esta intimamente ligada a pedagogia
do "aprender a aprender". Essa conexdo espelha um contexto politico e social mais
abrangente, no qual as diretrizes educacionais locais ndo apenas respondem as exigéncias
nacionais, mas também se inserem em um cenario caracterizado pelo fortalecimento das
politicas neoliberais e pela crescente inser¢ao de empresas privadas no setor educacional.
Essa tendéncia pode ser interpretada como parte de uma agenda que comegou a se firmar
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mesmo antes do golpe. Sendo assim, a relacdo entre as politicas educacionais locais e
nacionais vai além de uma mera questdo metodoldgica, ou da articulacdo de diferentes
teorias com as orientagdes curriculares vigentes, refletindo também as transformacdes

sociais € econdmicas em curso.
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CONSIDERACOES FINAIS

As trés versdes do Curriculo em Movimento evidenciam essas contradi¢des no
uso do ecletismo teodrico e nas diferengas entre um documento e outro. No primeiro
documento (2014) a construcdo geral ¢ mais coesa, € apesar de nao ser um documento tao
radical, ou justamente por nao ser, o produto final acaba sendo mais homogéneo, sem se
adentrar em criticas mais acentuadas ou nas tensdes das teorias. Porém, na Educacao
Fisica a constru¢do ¢ um tanto confusa, trazendo muitos elementos de diversas teorias e

sem uma progressao bem definida.

Na segunda versao (2018), os pressupostos sdo os mesmos. As referéncias de
Educacao Fisica se focam no campo critico, mas os conteidos apresentam novamente o

ecletismo, mas a progressao dos conteudos funciona melhor nessa versao.

Por fim, o documento de 2021, que introduz o Novo Ensino Médio, apresenta
uma base menos eclética e mais centrada na pedagogia das competéncias, a qual se
articula com o multiculturalismo na Educagdo Fisica. Embora essa combinagdo possa
funcionar em alguns aspectos, ao considerar a formagdo proposta pelo Curriculo em
Movimento (2014), essa juncdo contraria muitos dos pressupostos teoricos previamente
estabelecidos, indicando uma clara ruptura com os ideais criticos que orientavam o

documento originalmente.

O curriculo avancgou significativamente ao se distanciar do panorama tradicional
e conservador da educagdo visto em curriculos anteriores (Freire, 2016), mas também ¢
possivel observar que em alguns pontos ele ¢ progressista, mas, talvez de forma mais
moderada, menos radical. As autoras Bandeira ¢ Dantas também realizaram uma analise
do curriculo e trouxeram a seguinte avaliacdo “Consideramos que o Curriculo em
Movimento ndo alcanca esta profundidade teoérica devido a mescla tedrica em que se
reveste impossibilitando-o de assumir uma postura critica perante a realidade social”
(2021, p. 397). Particularmente, ndo concordo que a mescla tedrica tenha impossibilitado
de se assumir critico, entendo as autoras e percebo alguns dos limites apontados por elas,
mas entendo que a constru¢do hibrida possa ter sido necessaria naquela conjuntura, e

talvez se fosse feito hoje ainda assim seria uma alternativa.

Alguns autores apontam a teoria critica como hegemonica, e talvez até seja, mas

uma coisa ¢ a hegemonia no campo teérico, em artigos, curriculos e livros, outra ¢ a
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hegemonia no campo pratico, na formagao de professores, nas escolas, na sociedade. Nos
ultimos anos ¢ nitida a ofensiva em torno da educacdo, e como a sociedade tem sido
bombardeada com a criagdo de panicos morais que tornam as pessoas temerosas quanto
a qualquer pauta relacionada a esquerda. Desse modo, me parece compreensivel uma
aproximacao mais sutil as teorias criticas, e a utilizacdo delas combinadas as teorias pos-
criticas, dada a efervescéncia de suas pautas e a énfase em alguns temas que de fato

precisam ser discutidos.

Outro ponto mencionado pelas autoras Bandeira e Dantas, com o qual considero
importante dialogar, ¢ a ocorréncia de um “lapso democratico”, ja que nem todos os
professores da rede foram ouvidos. O Distrito Federal conta com mais de 25 mil
professores efetivos e mais de 15 mil professores em regime de contratacdo temporaria
(CNTE, 2024). Ao longo do processo de construgdao do Curriculo em Movimento, foram
realizadas diversas plendrias, reunides de grupos de trabalho, coordenagdes tematicas e
outros momentos de escuta ¢ debate em torno do documento. Embora eu desconheca
sobre dados que informem o percentual de professores envolvidos no processo, parece-
me inviavel ouvir todos eles. Foi feito um esforco significativo para que o maior nimero
possivel de pessoas fosse contemplado de alguma forma pelo curriculo. Contudo, se a
escolha por duas teorias ja gera desconforto, imagino como seria se todos realmente
fossem ouvidos; acredito que duas teorias ndo seriam suficientes. Compreendo que todo
processo possui limitacdes e que a Secretaria de Educagdo pode e deve buscar maneiras
de aprimorar a gestdo democratica, tornando-a cada vez mais acessivel, € que os
professores, por sua vez, também devem comparecer e se fazer ouvir nesses momentos

de construcao coletiva.

O hibridismo tedrico ¢ comum no Brasil, como ¢ possivel observar em
documentos mais antigos, € me parece ser uma tendéncia a tentativa de se encontrar esse
meio termo teodrico e politico a fim de tornar o préprio curriculo possivel. Essa disputa
nada mais ¢ que reflexo de outros embates mais amplos que permeiam a sociedade. Desse
modo, o desenvolvimento de um curriculo se torna um espago de negociacdao, onde
interesses antagonicos se confrontam, e o hibridismo emerge como uma estratégia para
integrar diferentes perspectivas e responder as multiplas demandas sociais. Por mais
complexo que seja esse fendmeno, ele agrega ao debate educacional e também aponta
para a necessidade de um didlogo continuo entre teoria e pratica, fundamental para a

constru¢ao de uma educagao melhor.
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Agora, quanto a escolha de teorias utilizadas no curriculo, por mais que no
documento as tensdes entre as teorias nao fiquem tao evidentes, ainda assim elas existem,
sdo muitas e devem ser pesadas, talvez de forma mais critica ¢ menos conciliatoria.
Autores da teoria pos-critica deixam claro que ndo desejam estar atrelados a teoria critica.
Talvez por isso, essa abordagem funcione melhor atrelada a perspectivas acriticas, que se
apresentam como neutras, mas, na verdade, contribuem para a manuten¢do de um sistema

que afirmam j4 ter sido superado.

Tao preocupados em se distanciar da teoria social, os pds-criticos acabaram por
se aliar a outros tipos de teorias, como a pedagogia do aprender a aprender. No Curriculo
em Movimento do Novo Ensino Médio ela ganha forga se unindo as teorias pos-criticas,
e ambas parecem funcionar bem juntas pois operam sob a mesma ideologia pés-moderna
(Duarte, 2001. Barcellos Angelo, Baptista De Medeiros, 2020). Além de incorporarem
uma abordagem individualista, essas abordagens n3o apenas esvazia o potencial
transformador da educacdo, mas também contribui para a reproducao de desigualdades,
ao restringir as oportunidades de desenvolvimento pleno, especialmente para os
estudantes de classes trabalhadoras, que sao orientados a ocupar posigoes precarizadas e

desqualificadas no mundo do trabalho.

Parece que relativizaram tanto a verdade que em algum momento deixaram de
ver o 6bvio, deixaram de ver que o sistema capitalista existe sim e que as contradigdes e
opressoes apontadas pela teoria social ndo apenas continuam a existir, mas tem se acirrado
em diversos contextos. E que as subjetividades que eles tanto defendem também estao
ameacadas, e que o sistema que oprime trabalhadores também oprime os divergentes. A
conformacdo ao sistema capitalista aliena os individuos ndo s6 de suas potencialidades
em termos de trabalho e educacao, mas também de suas subjetividades de ser tudo aquilo

que poderiam e gostariam de ser (Barcellos Angelo, Baptista De Medeiros, 2020).

O hibridismo tedrico no Curriculo em Movimento revela um cendrio mais
complexo em que diferentes ideais se cruzam na constru¢do de um s6 documento. Apesar
de ser amplamente utilizada como estratégia para abarcar diferentes perspectivas, essa
construcdo acaba sendo um tanto problematica, e suas contradi¢cdes sociais e politicas

podem passar despercebidas num primeiro momento, mas continuam l4.

A tentativa de integrar diferentes teorias nos curriculos da SEDF tem se mostrado

desafiadora, em alguns momentos, essa integragdo foi bem-sucedida e fundamentada,
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enquanto em outros, apresentou-se de forma mal elaborada e superficial. Portanto, ¢
indispensavel realizar uma analise mais aprofundada e critica antes de prosseguir com
esse tipo de arranjo, garantindo que as teorias sejam nao so relevantes, como também que

tenham horizontes minimamente parecidos.

Portanto, ¢ fundamental que a constru¢do de um curriculo critico reconheca e
enfrente essas tensodes, sem abrir mao de seus principios e sem se aliar a perspectivas que
operam de maneira antagonica. Se o objetivo do Curriculo em Movimento ¢ mesmo
promover uma educacao integral, emancipadora e critica, ha elementos que nao sao
negocidveis. A elaboragdo de documentos criticos ¢ também um ato de resisténcia,
fundamental para enfrentar a ofensiva neoliberal na educag¢do e para a construgdo de
novas politicas publicas voltadas para os interesses do povo, garantindo que eles acessem
a melhor educacdo possivel e garantindo que eles possam desenvolver suas

potencialidades subjetivas.

68



REFERENCIAS

AZEVEDO, Fernando. A reconstru¢do educacional no Brasil ao povo e ao governo:
manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1932. Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/download/70Anos/Manifesto dos Pioneiros Educacao N

ova.pdf. Acesso em: 29 out. 2023.
APPLE, Michael. Ideologia e curriculo. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1982.

ARAUJO, Maria Catarina Ananias de. A finalidade da educagdo em John Dewey. VII
CONEDU - Conedu em casa... Campina Grande: Realize Editora, 2021. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/79642. Acesso em: 16 out. 2023.

BANDEIRA, Monique Vieira Amorim; DANTAS, Otilia Maria Alves da Noébrega.
Curriculo em movimento: trajetoria e concepgoes. Revista e-Curriculum (PUCSP), v. 19,
p. 390-404, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.pucsp.br/index.php/revistaecurriculum/article/view/35898. Acesso em:

11 maio 2024.

BARCELLOS ANGELO, D. F.; BAPTISTA DE MEDEIROS, T. Educacdo e
reestruturacdo produtiva: neoliberalismo, pds-modernidade e o “aprender a
aprender”. Germinal: marxismo e educacio em debate, /S. ./, v. 12, n. 1, p. 279-290,
2020. DOI: 10.9771/gmed.v12i1.35898. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/35898. Acesso em: 29
out. 2024.

BBC BRASIL. Arruda e o escandalo do mensaldio no DF. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2009/11/091130_arrudaganda_fp _ac. Acesso
em: 25 out. 2024.

BELTRAO, José Arlen; TEIXEIRA, David Roméio; TAFFAREL, Celi Nelza Zulke. A
educacao fisica no novo ensino médio: implicagdes e tendéncias promovidas pela reforma
e pela BNCC. Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 16, n. 43, p. 656-680, 2020.
DOI: 10.22481/rpe.v16i43.7024. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/7024. Acesso em: 28 set. 2024.

69


https://download.inep.gov.br/download/70Anos/Manifesto_dos_Pioneiros_Educacao_Nova.pdf
https://download.inep.gov.br/download/70Anos/Manifesto_dos_Pioneiros_Educacao_Nova.pdf
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/79642
https://periodicos.pucsp.br/index.php/revistaecurriculum/article/view/35898
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2009/11/091130_arrudaqanda_fp_ac
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/7024

BRASIL. Educa¢do para todos. Brasilia: [s.n.], 1985. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdst/bitstream/handle/id/200466/educacaoparatodos.pdf?se

quence=5&isAllowed=y. Acesso em: 03 nov. 2023.

. Parametros Curriculares Nacionais: Introdu¢do. Ensino Fundamental. Brasilia:

MEC/SEEF, 1998.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

Historia. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-

informacao/institucional/historia. Acesso em: 25 out. 2023.

CASTELLANI FILHO, Lino. As concepgoes de Educacao Fisica no Brasil. Horizontes -
Revista de Educa¢do, v. 1, n. 2, p. 11-31, 2014. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/horizontes/article/view/3162. Acesso em: [data de acesso].

CNTE. Governo Ibaneis tem menor niimero de professores efetivos da ultima década.
Disponivel em: https://cnte.org.br/noticias/df-governo-ibaneis-tem-menor-numero-de-
professores-efetivos-da-ultima-decada-
9049#:~:text=Em%202014%2C%20gest%C3%A30%20Agnelo%20Queiroz,27.265%?2
Oprofessores(as)%?20efetivos. Acesso em: 11 out. 2024.

DEWEY, John. A crianga e o programa escolar. In: . Vida e educagdo. Tradugdo e
estudo preliminar por Anisio S. Teixeira. 10. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1978. p. 42-

62.

DISTRITO FEDERAL. Fundacdao Educacional do Distrito Federal — Departamento de
Pedagogia. Curriculo da Educagdo Bdasica das escolas publicas do Distrito Federal.

Brasilia: FEDF, 1993.

. Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal. Curriculo da Educagdo
Bdasica das escolas publicas do Distrito Federal: Ensino Fundamental: 1 a 4° série.

Brasilia: SEDF, 2000.

. Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal. Curriculo da Educac¢do
Basica das escolas publicas do Distrito Federal: Ensino Fundamental: séries/anos

iniciais. Brasilia: SEDF, 2011.

70


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/200466/educacaoparatodos.pdf?sequence=5&isAllowed=y
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/200466/educacaoparatodos.pdf?sequence=5&isAllowed=y
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia
https://ojs.ufgd.edu.br/horizontes/article/view/3162

. Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal. Curriculo em Movimento

da Educagdo Basica: Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento da Educagdo

Basica. Brasilia: SEDF, 2014.

. Secretaria de Estado de Educag¢ao do Distrito Federal. Orientacoes Curriculares:

Ensino Fundamental série/anos iniciais. Brasilia: SEDF, 2009.

. Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal. Projeto Politico
Pedagogico Professor Carlos Mota. Brasilia: SEDF, 2012.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

DUARTE, Newton. As pedagogias do aprender a aprender e algumas ilusdes da assim
chamada sociedade do conhecimento. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v.

18, n. 53, p. 35-41, set./out./nov./dez. 2001.

FONSECA, A. F. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo.

Trab. educ. saude, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p. 167-168, mar. 2003.

FREIRE, Juliana de Oliveira. Educagao fisica escolar em Brasilia: analise comparativa
de curriculos dos anos iniciais do ensino fundamental. 2016. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao Fisica) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2016. 131 p. Orientadora: Ingrid
Dittrich Wiggers

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GHIRALDELLI JUNIOR, P. Educacéo Fisica progressista: a pedagogia critico-social

dos conteudos e a Educacdo Fisica brasileira. Sdo Paulo: Loyola, 1991. 63 p.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

GOIS JUNIOR, E. Ginéstica, higiene e eugenia no projeto de nagio brasileira: Rio de
Janeiro, século XIX e inicio do século XX. Revista Movimento, Porto Alegre, v. 19, n. 01,

p. 139-159, jan./mar. 2013.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

Disponivel em: https://www.gov.br/inep. Acesso em: 25 out. 2023.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2019.

71


https://www.gov.br/inep

LIBANEO, José. Carlos. Democratizagio da escola piblica: a pedagogia critico-social

dos conteudos. Sao Paulo: Loyola, 1984.

LIMA, M. F.; ZANLORENZI, C. M. P;; PINHEIRO, L. R. A fun¢do do curriculo no

contexto escolar. Curitiba: Intersaberes, 2012.

MEDEIROS, Joao Bosco. Redagao cientifica: pratica de fichamentos, resumos, resenhas.

13. ed. 2. reimp. Sao Paulo: Atlas, 2021

MOREIRA, Antdnio. Flavio. B. Curriculo e programas no Brasil. Campinas, SP: Papirus,
5. ed., 1999.

MOURA, 1. G.; BOTO, C. A concepcao educacional de John Dewey: objetivos e metas.
Revista Sem Aspas, Araraquara, v. 10, n. 00, 021013, jan./dez. 2021. e-ISSN: 2358-4238.
DOI: https://doi.org/10.29373/sas.v10i00.15693.

PADILHA, H. M. C. V.; SA, E. S. A trajetéria da educacio brasileira: conceitos,
tendéncias pedagogicas e suas inovagdes. Revista Académica Avangos e Olhares, v. 1, p.

148, 2018.

SANTOS, Waldek Batista. Entreolhares dos sujeitos envolvidos no processo de
constru¢do do Curriculo em Movimento da SEDF 2011 a 2014. 2018. Dissertagao
(Mestrado) — Universidade de Brasilia, Faculdade de Educagdo, Brasilia, DF, 2018.

Orientadora: Adriana Almeida Sales de Melo.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. 39. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2007.

. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados,

2. ed., 2008. (Colecao Memoria da Educagao).

. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximag¢oes. Campinas, SP: Autores

Associados, 11. ed., 2012.

SILVA, A. V. M. A pedagogia tecnicista e a organizacdo do sistema de ensino brasileiro.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. 70, p. 197-209, dez. 2016.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do

curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

72


https://doi.org/10.29373/sas.v10i00.15693

SOARES, Carmen Lucia et al. Metodologia do ensino de educagdo fisica. Sao Paulo:
Cortez, 1992.

SOARES, Carmen Lucia. Notas sobre a educagao no corpo. Educ. Rev., Curitiba, n. 16,
p. 43-60, 2000. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602000000100004&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 29 out. 2023.

SOUZA JUNIOR, M. et al. Coletivo de autores: a cultura corporal em questdo. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte,v. 33,n.2, p. 391-411, abr. 2011.

TOZONI-REIS, M. F. de C. Temas ambientais como "temas geradores": contribui¢des
para uma metodologia educativa ambiental critica, transformadora e emancipatoria.

Educar em Revista, n. 27, p. 93-110, jan. 2006.

VIGOTSKII, Lev Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alex
Nikolaevich. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 11. ed. Sdo Paulo: Editora

fcone, 2010.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formag¢do social da mente: o desenvolvimento dos

processos psicologicos superiores. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

73


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602000000100004&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602000000100004&lng=pt&nrm=iso

