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RESUMO

A presente pesquisa se debruca sobre o tema do ensino de sociologia na Educacdo Basica, buscando
compreender o processo de recontextualizagdo do conhecimento sociologico presente nos livros didaticos do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e sua influéncia na pratica docente de sociologia
no Ensino Médio Publico do Distrito Federal. Esta investigagdo se fundamenta no conceito de
“recontextualizacdo pedagogica” proposto por Basil Bernstein, utilizado para entender como o conhecimento
sociologico ¢ adaptado e integrado ao ambiente escolar. O estudo ¢ guiado por trés objetivos especificos: (i)
analisar a discussdo académica e cientifica sobre o ensino de sociologia e os manuais didaticos no Brasil,
fornecendo uma visdo panoramica das praticas e debates contemporaneos sobre o tema; (ii) elaborar um mapa
das categorias, conceitos, temas ¢ autores centrais ao ensino de sociologia presentes nos livros do PNLD,
identificando as principais abordagens e lacunas; (iii) investigar a maneira como o conhecimento socioldgico
recontextualizado pelos livros didaticos € apropriado pelos professores de sociologia, examinando como esses
materiais sdo utilizados na pratica docente. A pesquisa revela que, embora os livros didaticos sejam
amplamente utilizados e reconhecidos na cultura escolar, sua eficidcia como ferramenta de ensino ¢
condicionada pela percepgao dos professores, que aderem (ou ndo) aos livros por suas capacidades de servirem
como instrumentos estruturantes da pratica de ensino-aprendizagem ou como apoio pedagdgico secundario. A
pesquisa demonstra que muitos professores rejeitaram as edigdes mais recentes (PNLD 2021) devido a sua
abordagem transversal e interdisciplinar, que enfraquece as fronteiras entre as disciplinas. Em vez disso, os
professores valorizam livros que oferecem conteudos especificos e bem definidos, alinhados com as
particularidades discursivas da sociologia Escolar e que incluam temas, autores e conceitos relevantes das
ciéncias sociais com os quais eles se identificam. Diante da autonomia dos professores o processo de
recontextualizagdo pedagdgica ndo ocorre de maneira uniforme, mas sim de forma diversificada, adaptando-se
as realidades e necessidades especificas de cada sala de aula. Isso faz com que os livros do PNLD, embora
sejam materiais 'oficiais', atuem mais como ferramentas de apoio do que como guias definitivos da pratica
pedagogica.

Palavras-chave: PNLD, ensino de sociologia, livros didaticos, sociologia escolar, Distrito

Federal.
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ABSTRACT

This research focuses on the teaching of Sociology in basic education, aiming to understand the process of
recontextualization of sociological knowledge present in textbooks from the National Textbook and Teaching
Material Program (PNLD) and its influence on teaching practices in public high schools in the Federal District.
Grounded in Basil Bernstein's concept of "pedagogical recontextualization," the study seeks to understand how
sociological knowledge is adapted and integrated into the school environment. The research is guided by three
specific objectives: (i) to analyze the academic and scientific discussion on the teaching of Sociology and
textbooks in Brazil, providing an overview of contemporary practices and debates on the subject; (ii) to map
the categories, concepts, themes, and authors central to the teaching of Sociology as presented in the PNLD
books, identifying the main approaches and gaps; (iii) to investigate how sociological knowledge
recontextualized by textbooks is appropriated by Sociology teachers, examining how these materials are
utilized in teaching practice. The findings reveal that although textbooks are widely used and recognized within
school culture, their effectiveness as teaching tools is conditioned by teachers' perceptions, who choose to
adhere to or reject them based on their ability to serve as structuring instruments for teaching and learning or
as supplementary pedagogical support. The research indicates that many teachers have rejected the most recent
editions (PNLD 2021) due to their cross-curricular and interdisciplinary approach, which dilutes the boundaries
between subjects. Instead, teachers prefer books that offer specific, well-defined content aligned with the
discursive particularities of School Sociology, including relevant themes, authors, and concepts from the Social
Sciences that resonate with them. Given the teachers' autonomy, the process of pedagogical recontextualization
does not occur uniformly but rather diversifies, adapting to the specific realities and needs of each classroom.
Consequently, the PNLD books, although considered 'official' materials, function more as supportive tools than
definitive guides to teaching practice.

Keywords: PNLD, sociology teaching, textbooks, sociology in school, Federal District
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1. CONTEXTUALIZACAO E DESENHO DA PESQUISA

1.1. Introducao

A investigacdo aqui proposta tem como objetivo geral investigar o processo de
recontextualizacdo do conhecimento sociologico cientifico-académico em discurso
pedagogico na pratica docente de sociologia no Distrito Federal por intermédio dos livros
didaticos do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)'.

O objetivo geral se desdobra nos seguintes objetivos especificos: a) apresentar o debate
sobre a sociologia Escolar e o Livro Didatico no campo socioldgico; b) investigar a
recontextualizacdo do conhecimento sociologico nos livros didaticos dos PNLDs 2018 e
2021 e c) identificar a inser¢do e apropriacao do livro didatico na pratica docente.

O problema de pesquisa consiste em compreender como o conhecimento socioldgico
¢ recontextualizado pelas praticas docentes por intermédio dos livros didaticos.

O conceito de "recontextualizacdo pedagogica", desenvolvido por Basil Bernstein na
Teoria do Dispositivo Pedagdgico (TDP), ¢ utilizado para entender como o conhecimento
cientifico ¢ adaptado para o contexto educacional. A recontextualizacdo pedagogica,
segundo Bernstein, envolve um “processo de selecdo, abstracdo e reorientagdo” dos
contetidos (Bernstein, 2005, p. 29). Este processo ¢ visto como um mecanismo de mediagdo
que transforma os discursos originais, cientificos ou de outra natureza, em discursos
pedagogicos apropriados para a educagdo formal.

No contexto da TDP, a recontextualizagdo pedagogica ¢ mais do que uma simples
transferéncia de contetido; ela ¢ um processo ativo de "criagdo, distribuicao, reproducdo e
legitimagdo de valores fisicos e simbodlicos entre grupos sociais" (Bernstein, 1990, p. 27).
Esse conceito ajuda a explicar como temas, autores e contetdos cientificos sao selecionados
e transformados para se adequar ao curriculo educacional, muitas vezes com ajustes que
refletem interesses ideologicos, culturais ou politicos especificos.

Essa teoria também destaca o papel das instituigdes educacionais como
recontextualizadores oficiais, onde o conhecimento ¢ legitimado e estruturado de acordo
com as normas e valores que prevalecem na sociedade. Assim, o curriculo escolar ndo apenas
transmite conhecimento, mas também incorpora e reforga certas hierarquias e relacdes de

poder.

! Decreto n° 9.099 de 18 de julho de 2017.

15



Esta abordagem permite uma andlise critica de como o conhecimento ¢ moldado e
adaptado dentro do sistema educacional, revelando os mecanismos subjacentes que
determinam o que ¢ ensinado e como ¢ ensinado nas escolas. Entende-se que a produgdo do
curriculo escolar ¢ parte integrante da formulagdo de politicas publicas mais abrangentes
(Macedo, 2019).

Pratica docente refere-se ao conjunto de agdes pedagogicas realizadas por um
profissional contratado para o ensino, no contexto escolar. Esse profissional ¢ responséavel
por planejar, executar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem, sempre orientado por
intencionalidades didatico-pedagdgicas especificas. A pratica docente, portanto, ndo se
limita a simples regéncia de aulas; ela engloba um conjunto mais amplo de praticas, como a
selecdo e transmissdao de contetidos, temas, conceitos, ¢ a avaliacdo continua do
desenvolvimento dos estudantes.

Veiga (1989) destaca que a pratica pedagdgica envolve uma relagdo indissociavel entre
teoria e pratica. Para ela, o lado tedrico consiste nas ideias representadas pelas teorias
pedagbgicas, enquanto o lado pratico se materializa nos meios utilizados para
operacionalizar essas teorias no ambiente educacional. Franco (2016) complementa essa
visdo ao criticar praticas docentes que ocorrem de forma mecénica, sem uma perspectiva
pedagbdgica consciente, argumentando que "ha praticas docentes construidas
pedagogicamente e hé praticas docentes construidas sem a perspectiva pedagogica, num agir
mecanico que desconsidera a constru¢do do humano"..

Com base nessas reflexdes, partimos da premissa de que a pratica docente, incluindo
os métodos, conteudos e formas de avaliar a efetividade do processo de ensino-
aprendizagem, varia de acordo com as concepg¢des curriculares e praticas pedagogicas
adotadas pelos agentes educacionais envolvidos. Essas variagdes estdo diretamente
relacionadas as diretrizes escolares, bem como as preferéncias, escolhas e intencionalidades
dos docentes, que desempenham um papel a ser considerado na compreensdao do processo
de recontextualizagdo do curriculo.

Para realizar uma analise da estrutura e das praticas relacionadas a uma disciplina
escolar, ¢ necessario considerar a historia dessa disciplina, o contexto de sua implementagao
nas escolas, e os desafios que envolvem o ensino-aprendizagem. Embora esses trés
elementos analitico-descritivos sejam fundamentais, eles, por si s6, podem ndo abranger

todos os dados necessarios para uma compreensdo completa do processo de ensino-
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aprendizagem promovido pelos sistemas de ensino. As lacunas explicativas, especialmente
no que diz respeito aos tipos de conteudos ministrados e as suas formas de transmissao,
tornam-se evidentes se ndo houver uma investigacdo aprofundada dos materiais didaticos,
que sdo os veiculos pelos quais estudantes e professores acessam o conhecimento produzido,
recontextualizado e sistematizado.

Com base na Teoria do Dispositivo Pedagdgico (TDP) de Basil Bernstein, utilizar-se-
4 um quadro conceitual que nos permite analisar e descrever as relagdes entre a politica
educacional, o saber académico-cientifico e o dispositivo pedagdgico na concretizagdo do
controle simbolico e da reproducdo cultural. Nesse contexto, o conceito de cddigo revela a
presenga de componentes estruturantes nas intera¢des intersubjetivas, que moldam formas
implicitas de distribuicdo e regulagdo das condutas humanas. A TDP direciona a andlise
socioldgica para a conexao entre aspectos institucionais macrossociais e situagdes interativas
microssociais da vida cotidiana. Assim, o codigo ¢ entendido como um principio regulador
que orienta a selecdo, a integracdo, a forma de realizacdo e os contextos que evocam
significados (Morais e Neves, 2007).

Os dispositivos pedagogicos, por sua vez, constituem-se como formas especializadas
de comunicacdo através das quais poder e conhecimento se entrelacam, produzindo,
reproduzindo e transformando a cultura. Eles permitem que tedrica e pratica se conectem,
dando origem a um discurso pedagogico (Leite e Pacheco, 2008).

Basil Bernstein, em “A estrutura¢do do discurso pedagogico: Volume IV - Classe,
Codigos e Controle” (1990), define os dispositivos pedagdgicos como formas discursivas
institucionalizadas que visam a transmissdo e aquisi¢do de conhecimentos, posi¢des e
disposigdes. O conceito de discurso pedagogico, portanto, ocupa um lugar na explicagdo
socioldgica da reproducdo social, atuando na transmissdo de valores, posi¢des sociais e
disposicdes afetivas, ou seja, nas tramas intersubjetivas de significacdo. As regras internas
do discurso pedagogico, definidas como seu codigo, sdo responsaveis pela conformagao
institucionalizada das condutas humanas de acordo com significados cultural e socialmente
predominantes. Esses significados, que sdo hegemonicos, sdo apresentados, endossados e
contestados dentro do dispositivo pedagdgico, o que ocorre através de trés tipos principais
de regras regulatorias.

As regras de distribuicdo sdo principios que regulam as relagdes entre poder,

conhecimento e formas de consciéncia. Elas definem os graus de classificacdo e a distingdo

17



entre o que pode ou ndo ser expresso, estabelecendo quem estd autorizado a falar sobre o
qué e em qual contexto. Essas regras servem como formas de distin¢do das competéncias
atribuidas a cada especialidade do saber.

J4 as regras de recontextualizagdo sdo responsaveis por regular o contetdo e a forma
que os discursos assumem no processo de ensino-aprendizagem. Elas determinam o que ¢é
transmitido e como isso ocorre, ajustando o discurso pedagogico as necessidades do processo
educacional.

Por fim, as regras de avaliacdo sdo principios que verificam e regulam a relagao entre
a transmissdo e a aquisi¢do de conhecimento. Elas classificam e distribuem os individuos
com base em sua capacidade de adquirir o que ¢ transmitido, operando através de
mecanismos de sucesso e fracasso escolar. Assim, essas regras transformam o discurso
pedagbgico em pratica pedagdgica efetiva, estabelecendo os parametros para o julgamento
e a valida¢do do conhecimento adquirido pelos estudantes.

No contexto do ensino de sociologia na Educagdo Basica, os principais dispositivos
pedagbgicos que orientam a recontextualizagdo das ciéncias sociais sdo os documentos
curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), o Complemento aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) e
as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM), além dos curriculos estaduais
e os livros didaticos das trés geragdes (Engerroff, 2017; Magaira, 2017). Galdino (2019)
enfatiza que o conhecimento desses documentos, que estruturam, normatizam e/ou orientam
o curriculo escolar, ¢ necessario para o exercicio de uma pratica docente autdonoma. Desterro
(2016) complementa ao observar que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) atua
como um instrumento estatal de definicdo do conhecimento oficial, contribuindo
significativamente para a modelagem da forma de apresentagao dos contetidos.Assim, o livro
didatico ¢ concebido ndo apenas como uma proposta curricular, mas também como uma
forma legitimada de orientacdo para o trabalho didatico-pedagdgico, prescrevendo modelos
didaticos a serem seguidos e definindo os conteudos a serem transmitidos.

No entanto, os professores de sociologia do Ensino Bésico Publico no Brasil ndo sio
obrigados a aderir exclusivamente aos livros didaticos aprovados pelo PNLD, possuindo
autonomia na escolha dos materiais que utilizardo em sala de aula. Eles podem optar por

diferentes livros ou até mesmo por outros tipos de midias, conforme julgarem mais
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adequados as suas praticas pedagogicas. Assim, apesar dos livros didaticos do PNLD serem
dispositivos pedagdgicos oficiais de recontextualizacdo, a decisdo dos docentes em relagdo
ao uso desses materiais constitui um elemento a ser considerado na recontextualizagdo
pedagogica das ciéncias sociais.

O dispositivo pedagdgico ¢ compreendido como um mecanismo da reprodugdo
cultural, operando através de trés principios fundamentais: distribuicao, recontextualizagdo
e avaliacdo. Esses principios ndo apenas regulam o poder e o conhecimento, mas também
estruturam a forma como o0s sujeitos sdo posicionados na sociedade. O principio de
distribuicdo atua diferenciando o poder entre os sujeitos, enquanto o principio de
recontextualizacdo incorpora esse poder ao discurso pedagdgico. Ja o principio de avaliagdo
classifica e posiciona os individuos de forma diferenciada, estabelecendo esquemas
comunicativos que reforcam ou restringem certos significados pedagdgicos.

Dentro desse dispositivo, o universo de significados pedagdgicos ¢ regulado de forma
a selecionar, a partir de um conjunto externo de sentidos, aqueles que devem ser enfatizados
ou suprimidos para atingir os objetivos pedagodgicos. No contexto educacional, esses
objetivos estdo diretamente relacionados a legitimagdo de formas dominantes de produgdo
de subjetividades, moldando as identidades sociais dos sujeitos (Bernstein, 1990).

A limita¢do imposta por cada uma das trés regras do dispositivo resulta em uma relagao
especifica entre poder, conhecimento e conduta humana. O poder que permeia o
conhecimento educacional ndo apenas posiciona os sujeitos uns em relagdo aos outros, mas
também orienta suas agdes no mundo social, mediadas por cddigos comunicativos que
classificam e direcionam o comportamento humano (Bernstein, 1990).

A questdo da recontextualiza¢do do saber académico-cientifico na produgdo de livros
didaticos de sociologia, vista pela lente da Teoria do Discurso Pedagogico (TDP) de Basil
Bernstein, auxilia na compreensdo de como o conhecimento socioldgico ¢ adaptado para o
contexto educacional. Nesse processo, o conhecimento original ¢ ndo apenas selecionado,
mas também transformado e filtrado conforme as demandas das instituigdes, dos
movimentos sociais e dos contextos politicos, financeiros e culturais que influenciam a
producdo desses materiais.

Compreender essa dindmica exige uma analise dos interesses dos atores sociais
envolvidos, que desempenham um papel na definicdo dos contetidos presentes nos livros

didaticos. Esses atores incluem desde o Estado, responsavel pela elaboragdo das diretrizes
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curriculares, até as editoras e os autores, que operam dentro de limitagdes e oportunidades
especificas. O processo de recontextualizagdo do discurso académico em discurso
pedagogico, portanto, ndo ¢ neutro; ele esta intimamente ligado a distribui¢do de poder e ao
controle social, moldando as formas pelas quais o conhecimento socioldgico ¢ apresentado
e apropriado no ensino basico. Essa perspectiva critica revela a complexa relagdo entre
poder, saber e as condutas humanas, destacando as influéncias subjacentes que configuram
a sociologia escolar.

As recentes mudancas na legislacdo educacional, particularmente a "Reforma do
Ensino Médio" ou "Novo Ensino Médio"?, introduzem alteragdes significativas na estrutura
curricular em nivel nacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), apesar de ndo falar
explicitamente sobre o tema, posiciona a interdisciplinaridade como um principio
pedagogico para a promocgao de uma aprendizagem que vai além da aquisi¢@o de contetidos
isolados, configurando-se como uma estratégia para integrar conhecimentos de diferentes
areas. Sob essa perspectiva, a BNCC define que o ensino escolar esteja direcionado a
aplicacdo contextualizada e significativa dos saberes, estimulando conexdes entre areas de
conhecimento para proporcionar uma compreensao mais ampla e profunda dos fendémenos e
problemas contemporaneos.

Essa proposta de interdisciplinaridade na BNCC aparece de forma difusa em varios
elementos. As competéncias gerais, por exemplo, orientam a formacao integral do aluno e
incluem, entre outras, o pensamento critico e criativo, a cultura digital e o conhecimento
integrado. Essas competéncias sugerem que o aprendizado ndo deve ser restrito a uma
disciplina ou conteudo, mas sim incentivar os alunos a estabelecer relagdes entre saberes
diversos e a aplica-los em diferentes contextos. Essa exigéncia de articulagdo interdisciplinar
refor¢a uma visdo de formacgao que se pretende mais conectada a realidade complexa em que
vivemos.

No Ensino Médio, a BNCC organiza os conhecimentos em quatro areas principais -
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essa organizagdo ndo ¢ aleatoria; ela
reflete uma tentativa de estimular o trabalho conjunto entre conhecimentos afins e de

fomentar abordagens colaborativas entre diferentes campos de saber. A intengdo € criar

2 Lein® 9.394/1996 (LDB) e Lei n® 13.415/2017 (BNCC) alteradas pela Lei n° 14.945/2024.
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oportunidades para que temas transversais e problematicas atuais, como a sustentabilidade e
a cidadania, sejam explorados a partir de multiplas perspectivas. Essa estrutura, entretanto,
implica uma redefini¢do do papel dos professores e das praticas pedagogicas, que passam a
demandar uma articulagdo constante entre areas de conhecimento, o que pode representar
tanto um desafio quanto uma oportunidade para a pratica docente.

Além disso, a BNCC introduz os chamados temas contemporaneos transversais, que
abrangem questdes como ética, diversidade cultural e direitos humanos. A
interdisciplinaridade, neste caso, visa transformar a escola em um espago onde essas
questdes possam ser discutidas e compreendidas a partir de um didlogo entre saberes
distintos. Essa abordagem pretende promover uma formagao mais critica e cidada, na qual
professores de diferentes areas sdo incentivados a construir juntos praticas pedagogicas que
ultrapassem as barreiras disciplinares.

Por fim, a BNCC fomenta projetos pedagdgicos interdisciplinares, sobretudo no Novo
Ensino M¢dio, onde os itinerdrios formativos oferecem trilhas de aprendizagem que
integram contetdos e competéncias de varias areas. Essa pratica se propde a conectar a teoria
a pratica, ciéncia a sociedade, promovendo o protagonismo dos alunos e incentivando o
desenvolvimento de habilidades de forma colaborativa e integrada. No entanto, essa
organizag¢do curricular exige uma reconfiguragdo dos papéis tradicionais na sala de aula e
pode desafiar as condi¢des de implementagdo nas redes publicas de ensino, muitas vezes
limitadas por restri¢cdes de recursos e pela formacao continuada dos docentes.

Dessa forma, a interdisciplinaridade, como proposta pela BNCC, ainda que de forma
difusa, ndo apenas amplia o escopo de saberes, mas também redefine as fronteiras entre os
conhecimentos, recusando a propria nomenclatura de “disciplinas”. Embora essa abordagem
traga potencial para uma educacdo mais holistica e conectada a realidade social, ela também
representa desafios institucionais e pedagdgicos, que exigem uma revisdo constante das
praticas docentes e das politicas educacionais.

No Curriculo em Movimento do Ensino Médio do Distrito Federal (Distrito Federal,
2021) define-se que o curriculo esta organizado por area de conhecimento e que a area de
CHSA deve englobar os conhecimentos da filosofia, geografia, historia, sociologia,
antropologia e ciéncia politica a serem trabalhados de forma integrada. Nota-se que o
Curriculo Distrital, alinhado a BNCC, adota a nogdo de “conhecimentos” em detrimento de

“disciplina”, consolidando um discurso que atenua as fronteiras disciplinares. Também ¢
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notavel que a antropologia e a ciéncia politica aparecem como conhecimentos englobados
pela area, mas que na divisdo atual da grade curricular permanecem sem horarios especificos
reservados ao seu ensino, resultando que esses conhecimentos (quando trabalhados) sdo
aglutinados nas aulas de sociologia.

Cabe salientar que, apesar da Reforma do Ensino Médio alterar formalmente a
organizagdo curricular e abandonar a disciplinaridade, a presente pesquisa e a vivéncia
pessoal como professor do Ensino Médio corroboram a percepgdo de que a pratica escolar
cotidiana ainda ndo esta totalmente enquadrada nos moldes propostos pela BNCC, seja por
estarmos no periodo inicial e conturbado de sua implementacdo, seja por resisténcias dos
agentes do campo educacional. Sobretudo, a persisténcia de praticas pautadas na
disciplinaridade, apesar da supressdo da noc¢do de disciplina, evoca a necessidade de
investigar as disputas e resisténcias em torno da classificagdo, nomeagao e distribui¢ao dos
conhecimentos no curriculo escolar. Isto porque a organizagdo curricular das escolas como
um todo parecem (ainda) ndo ter aderido completamente a nova ldgica curricular.

Fazenda (2011) contribui com a nog¢do de interdisciplinaridade como forma de
integracao de diferentes disciplinas, de modo a construir um conhecimento mais holistico e
conectado com a realidade vivida pelos estudantes. No entanto, essa integra¢do nao deve ser
confundida com a mera justaposi¢cao de contetidos de diferentes areas. Ao contrario, exige
uma interacdo profunda entre os saberes, onde os limites das disciplinas se tornam mais
permedveis, permitindo que conceitos, métodos e teorias se cruzem e se complementem.

Essas mudangas curriculares, no entanto, trazem novos desafios para a pratica docente
e a organizacdo curricular. Entre os desafios emergentes neste novo contexto, esta pesquisa
foca nas implicagdes das alteragdes nos livros didaticos do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) de 2021, em comparacdao com a edigdo anterior de 2018, para
a pratica docente. Isso inclui uma analise de como as mudangas nos materiais didaticos
afetam o ensino de sociologia e a recontextualizagdo pedagogica realizada pelos professores
no cotidiano escolar.

Por ndo definir explicitamente como a interdisciplinaridade deve ser trabalhada,
compreende-se que a BNCC possibilitou que mudangas estruturais/organizacionais
observadas nos livros didaticos do PNLD na edi¢do de 2021 surgissem como esfor¢o de

inducao e rotinizagdo da interdisciplinaridade.
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O presente trabalho parte do pressuposto de que, apesar de sua supressao na legislagao
educacional, o nogao de disciplina ainda constitui parte importante das praticas pedagdgicas,
seja no contexto académico ou escolar.

Neste sentido, um dos efeitos colaterais da presente pesquisa ¢ contribuir para a
compreensdo das mudangas desencadeadas pelo "Novo Ensino Médio" nos livros didaticos,
com especial atengdo as modificagdes introduzidas pelo PNLD 2021. Busca-se investigar
como a reorganiza¢do do material didatico impactou a pratica docente.

De forma resumida, o problema central desta investigacdo consiste em compreender
como o conhecimento socioldgico é recontextualizado na pratica docente do Ensino Médio

através dos livros didaticos destinados ao ensino deste componente curricular.

1.2. Uma reflexio sobre o ensino de sociologia na Educaciao Basica

Muitas investigacdes, especialmente aquelas produzidas no ambito dos cursos de pos-
graduagdo, t€m tratado do historico de intermiténcia do ensino de sociologia no ensino
basico. Os trabalhos de Meucci (2000) e Bispo (2002), por exemplo, foram pioneiros nesta
reconstituicdo histérica e na disseminacdo do entendimento de que a sociologia ¢ um
componente curricular do Ensino Bésico brasileiro marcada pela maneira intermitente de
sua presenga ao longo do ultimo século. Simone Meucci, em artigo de 2019, descreve trés
momentos marcantes para a historia do ensino de sociologia: a) um primeiro momento de
sua institucionalizagdo a partir do Ensino Secundario, de 1920 a 1942; b) um segundo
momento de auséncia do ensino de sociologia, até o inicio dos anos 2000 e ¢) um terceiro
momento de reinser¢do gradativa do ensino de sociologia, a partir da década de 2008 em
diante (Meucci, 2019).

No primeiro periodo, a institucionalizacdo da disciplina do Ensino de sociologia no
Brasil esteve atrelada ao projeto ideoldgico nacionalista e republicano, cujo principal
expoente foi Benjamin Constant, idealizador da reforma educacional. Notadamente um
positivista, nutria certas crengas e expectativas em relagdo a uma fun¢do modernizadora,
racional e desenvolvimentista que o pensamento socioldégico deveria difundir. O
conservadorismo, o tradicionalismo e a religiosidade do Regime Imperial eram considerados
fatores limitantes para o desenvolvimento da sociedade brasileira, caracteristicas associadas
a reproducao social de valores ndo modernos. Neste primeiro momento a institucionalizagdo

da sociologia se deu por meio do ensino secundario e ndo pelo ensino superior (Bispo, 2002).
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A principal atribui¢do ideoldgica de sentido® do regime republicano para o ensino de
sociologia girava em torno da sua capacidade de “dar um novo rumo” ao desenvolvimento
social e econdmico brasileiro. Possivelmente, pela presenca dessa pressdo ideologica do
pensamento republicano do periodo historico, uma das principais problematicas que
circundou a sociologia até a década de 1940 era dar conta da explicacdo e da solugdo do
fracasso brasileiro em modernizar-se. Esta problematica constitui o contexto historico-
intelectual de obras como “Raizes do Brasil” de Sérgio Buarque de Holanda (1995) e “Casa-
Grande e Senzala” (2003) de Gilberto Freyre, dois autores que estavam no centro do debate
intelectual sobre fracasso ou sucesso nacional frente a um determinado projeto civilizacional
espelhado em valores europeus e norte-americanos.

O periodo subsequente, de relativa auséncia da sociologia como disciplina do Ensino
Bésico brasileiro, coincide com o periodo de eclosdo dos Regimes Ditatoriais Brasileiros: a
Era Vargas e a Ditadura Civico-Militar de 1964. A auséncia foi relativa porque a disciplina,
até¢ a Reforma Jarbas Passarinho de 1971, era ministrada nas Escolas Normais como parte
dos ultimos anos de curso. Além disso, o conhecimento socioldgico foi instrumentalizado
para integrar o curriculo das disciplinas Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB) e
Moral e Civica. Observa-se que estas disciplinas visavam legitimar, por meio do sistema de
ensino, um discurso de adocdo das novas formas politicas intervencionistas e contrarias ao
Estado Liberal (Sousa Neto, 2021).

J& o terceiro momento, de reinser¢do gradual do ensino de sociologia, ocorreu no
periodo de abertura democratica apds 1985 (Bispo, 2002). E nesse periodo do percurso
histérico da disciplina que nos encontramos atualmente - ainda que num momento mais
tardio -, no desenrolar do processo de implementacdo da reforma curricular do Ensino
Médio em abrangéncia naciona.

Sobre a particularidade do momento atual, entende-se que, apesar de ser um periodo
no qual a sociologia detém alguma legitimidade no campo escolar, desde a década de 1980
a presenca da sociologia como disciplina do Ensino Basico suscita representacdes,
questionamentos e problematizagdes, mobilizando diversos atores sociais, alguns contrarios

e outros favoraveis a sua preseng¢a no curriculo escolar.

3 Além do sentido republicano positivista, proprio da sociologia Francesa que foi acolhida por parte dos
intelectuais brasileiros, a época havia uma outra sociologia em execucdo pelos intelectuais catdlicos, cuja
finalidade se ligava a preceitos da religido cristd. Ver Cigales (2019).
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Se no primeiro momento o propoésito do ensino de sociologia no Brasil esteve atrelado
a capacidade desta ciéncia em conferir legitimidade cientifica ao estudo e resolucdo dos
problemas sociais, tendo como justificativa a importancia da educagdo para a modernizacao
nacional, atualmente tem surgido, de dentro das praticas estatais e governamentais, dois tipos
de discurso: aquele que enxerga a sociologia como importante aliada da formagao para a
cidadania e para a dissemina¢do de valores democraticos e das Ciéncias Humanas como
formas ndo uteis de conhecimento para o desenvolvimento econdmico nacional, discurso
este que esta ligado a concepgdes utilitarias associadas aos ideais neoliberais, entendendo a
disciplina como desperdicio de investimento publico e uma forma de doutrinagao ideoldgica.

O Movimento Escola Sem Partido* (MESP) é um exemplo de movimento social
vinculado a setores conservadores que, embora ndo tenha se manifestado explicitamente
contra o ensino de sociologia, enfatiza a premissa de que as salas de aula sdo utilizadas como
espacos de doutrinacdo ideoldgica por parte dos professores. Fundado em 2004 por Miguel
Nagib, o MESP ganhou maior visibilidade a partir de 2010, exercendo influéncia
significativa na proposi¢do de projetos de lei em diferentes esferas legislativas, com o
objetivo de restringir o que entende como “doutrinagdo” politica e de género praticada por
professores em relagdo aos estudantes.

Além de endossar uma interpretacdo da dinamica escolar baseada em nogdes externas
a uma andlise propriamente cientifica e socioldgica sobre o poder e a autoridade docentes,
essa concep¢do dos professores como agentes doutrindrios promove um clima de
desconfianga em relacdo ao ensino de sociologia e as outras disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Este fenomeno ndo ¢ exclusivo do Brasil, ocorrendo a nivel
global, como demonstra Amurabi Oliveira em artigo de 2022 sobre as criticas a disciplina,
no qual debate as contribui¢des de Bernard Lahire (2016, apud Oliveira, 2022) para pensar
as tensdes entre a sociologia e os campos s6cio-politicos.

Ainda, no periodo entre 2019 e 2022, durante a presidéncia de Jair Bolsonaro, figuras
politicas aliadas a ele se posicionaram de forma declarada e explicita contra o ensino ¢ a
pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, justificando seus posicionamentos baseados numa
concepcao de educacao segundo a qual s6 deveriam ser financiadas pelo Estado pesquisas e

conhecimentos compreendidos como tteis. A seguinte fala do Ex-Ministro da Educagdo

4 Sobre 0 MESP ver: http://www.escolasempartido.org/quem-somos/ . Acesso em: 8 set. 2024.
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Abraham Weintraub® sobre o ensino de sociologia e filosofia é representativa desse

posicionamento discursivo:

'"Todas as universidades que a gente tem, ndo brota da terra o dinheiro, vem do
imposto. Quando a gente for comprar pao, gasolina para a moto, telefone celular,
vem imposto. E esse imposto ¢ usado para pagar salario de professor, de técnico,
bolsa, alimentagdo, tudo isso. Eu, como brasileiro, eu quero ter mais médico, mais
Refenfermeiro, mais engenheiro, mais dentistas. Eu ndo quero mais sociologo,
antropologo, ndo quero mais filésofo com o meu dinheiro', disse o ministro da
Educacdo, em video publicado pelo perfil "Direita Raiz", no Twitter.” (UOL,
2020).

Observamos a mobilizacdo de uma perspectiva utilitarista sobre as politicas
educacionais, suas metas e seus resultados. Também € notdério o aumento de uma certa
preocupagdo com a aplicabilidade dos conhecimentos, especialmente da sociologia, como
nos demonstram pesquisas da area como a de Sousa Neto (2021) e Bispo (2002).

E perceptivel, ja na década de 1990, durante os movimentos pelo retorno do ensino de
sociologia em nivel basico, o atrelamento e a subordinagdo, no discurso oficial do Estado,
do conceito de cidadania as nog¢des de produtividade e eficiéncia. Edificou-se a respeito da
funcdo do Ensino Basico a expectativa da formacdo de individuos “uteis", “produtivos”,
“adaptados” e "adaptaveis". Estabelece-se um vinculo ideologico, no discurso oficial do
Estado, representado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de
1996, do ensino de sociologia e filosofia e a funcdo de contribuir para a formacdo e o
exercicio da cidadania (Sousa Neto, 2021; Mendonga, 2017; Oliveira, 2013; Brasil, 1996).

Sarandy (2011) traga um panorama do debate sobre o ensino de sociologia no Brasil,
abrangendo o periodo entre 1920 e 1950, e a partir de 1980. O autor destaca que, apesar da
intensificacdo dos movimentos sociais pelo retorno da sociologia ao curriculo escolar apds
1980, o tema do ensino da disciplina no nivel basico permaneceu a margem nos proprios
cursos de ciéncias sociais, com pouca mobilizagdo académica em torno da sociologia

Escolar. No entanto, nos ultimos anos, o debate tem ganhado relevancia, impulsionado pelas

contribui¢des de associacdes, universidades, movimentos profissionais e sindicatos.

5 Weintraub foi secretdrio-executivo do governo de transigdo e no dia 1° de janeiro de 2019 passou a exercer
este cargo na Casa Civil. Trés meses depois, em 8§ de abril, foi nomeado Ministro de Estado da Educagao, cargo
exercido até 0 dia 20 de junho de 2020. Dados disponiveis em
https://www.google.com/search?client=safari&rls=en&qg=ministerio+da+educacao+abraham+weintraub+ma
ndato&ie=UTF-8&0e=UTF-8. Acesso em: 4 nov. 2024.
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No contexto das oscilagdes da presenca da sociologia no curriculo do ensino basico,
foram produzidos manuais escolares destinados ao seu ensino. Magcaira (2017) classificou
os livros didaticos de sociologia em trés geragdes. A primeira geragao foi produzida entre as
décadas de 1920 e 1940 como parte do processo de institucionalizagdo do ensino de
sociologia. A segunda geracdo foi marcada pela auséncia da sociologia no curriculo do
ensino basico. A terceira e atual geragdo tem como pilar a politica do PNLD®.

Portanto, até o ano de 2012 poucos livros didaticos eram produzidos de forma
direcionada a sociologia Escolar. Isto ocorreu porque a posi¢do marginal que a sociologia
ocupou nos curriculos do Ensino Bésico, desde a década de 1940, resultou na reduzida
presenga de manuais ¢ livros didaticos da disciplina em circulagdo’.

Neste sentido, o PNLD estabeleceu-se como uma politica para o fortalecimento e a
justificagdo da presenca do ensino de sociologia, tendo em vista que fomentou a produgao
de material didatico da disciplina para as escolas publicas a partir de 2012, funcionando
como forma de rotinizacdo desta area de conhecimento nesse nivel de ensino.

Entende-se que a existéncia de um programa nacional de producdo, distribui¢do e
avaliagdo de livros didaticos tem servido a continuidade da sociologia como componente
curricular escolar, sobretudo no caso de uma area do conhecimento cuja implementagdo no
Ensino Bésico tem sido historicamente interrompida e seu valor como conhecimento
legitimo para dar explicacdes uteis sobre a realidade colocado em questdo (Sousa Neto,

2021).

1.3. A reforma do ensino médio, o livro didatico e a pratica docente: a rotinizacio
da integracio curricular
Entre a promulga¢do da Lei n° 11.684, em junho de 2008, que tornou obrigatoria a oferta
da sociologia nas escolas de ensino médio, € a producdo sistematica de material didatico a
nivel nacional, houve uma lacuna significativa de quatro anos. Somente a partir de 2012,

com as edi¢des de 2012, 2015 e 2018 do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), os

¢ Explicitar-se-4 de forma mais detalhada as diferengas entre as geragdes de livros didaticos propostas pela
autora no decorrer do texto.

7 Ainda, em 1968 com a Reforma Universitaria, imposta pelo Regime Militar, desvincularam-se os
departamentos de Ciéncias Sociais ¢ Educacdo, forcando, em certa medida, que a produgdo de pesquisas e
livros de sociologia se voltasse quase exclusivamente ao campo académico do Ensino Superior, diminuindo
drasticamente a produgdo cientifica sobre o ensino de sociologia no Nivel Basico (SOUSA NETO, 2020).
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livros didaticos de sociologia comecaram a ser distribuidos em escala nacional. Contudo, a
partir da promulgagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a efetivacdo do
“Novo Ensino Médio”, o PNLD 2021 introduziu um novo formato em que os conteudos das
antigas disciplinas foram condensados em um livro didatico unificado para a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), incluindo a sociologia.

A BNCC, publicada em 2018, resulta de esfor¢os e disputas pela constitui¢do de um
curriculo nacional minimo, conforme previsto na Constitui¢do Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996. No entanto, sua publicagdo foi cercada de
controvérsias, especialmente apds a crise politica que culminou no impeachment da
presidenta Dilma Rousseff, em 2016. A partir da Lei n® 13.415 de 2017, a LDB foi alterada,
desencadeando as mudangas conhecidas como “Novo Ensino Médio”. Em 2018, a
publicagdo da BNCC somou-se a Lei n® 13.415 para efetivar a reforma curricular e redefinir
os anos finais do Ensino Basico.

Em meados de 2018, o entdo presidente da Comissdo da BNCC do Conselho Nacional
de Educagdo, César Callegari®, renunciou ao cargo, criticando publicamente o texto da
BNCC publicado pelo Ministério da Educacao (MEC). Callegari apontou defeitos de
formato e a falta de discussdes mais amplas sobre os problemas educacionais e a atualizagdo
curricular. Além disso, a ativa participagdo de setores empresariais nas mudangas
curriculares gerou polarizagdo e desconfianga, especialmente entre os setores progressistas.
Virios especialistas, professores e estudantes manifestaram-se contrarios a reforma,
solicitando sua revogagdo e questionando sua eficacia na melhoria da qualidade do ensino e
na reducdo das desigualdades educacionais.

Com o "Novo Ensino Médio", apenas os componentes curriculares de portugués,
matematica e inglés permanecem obrigatdrias em carater nacional, enquanto a defini¢do dos
demais componentes esta a cargo dos Conselhos e Secretarias Estaduais e do Distrito
Federal. Mais uma vez, a sociologia perdeu seu carater obrigatério em ambito nacional, mas
sua presenca ndo foi completamente eliminada, dada sua relativa consolida¢do nos estados

e no Distrito Federal.

8 Atualmente (2024) é Conselheiro membro da Cimara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de
Educagao, foi Membro do Conselho Nacional de Educacdo (2004 a 2018), tendo presidido a Comissdo de
Elaboragao da Base Nacional Comum Curricular. Dados disponiveis em:
https://cesarcallegari.com.br/curriculo/ . Acesso em: 04 nov. 2024.
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Outra mudanga importante neste contexto ¢ o aprofundamento do modelo de organizacao
do curriculo por areas de conhecimento em detrimento da organizagao por disciplinas, o que
teve efeitos importantes nos materiais didaticos produzidos no ambito do PNLD 2021. Esta
nova organizacao busca favorecer a integragdo curricular entre as diversas disciplinas por
meio de um processo de ensino-aprendizagem baseado no desenvolvimento de competéncias
e habilidades relativas a cada 4rea do conhecimento. Sdo quatro areas: Matematicas e suas
Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Geografia, historia, filosofia e sociologia sdo as quatro ciéncias de referéncia da area de
CHSA. Segundo a BNCC (2018), o objetivo da area de CHSA no Ensino Médio esta atrelada
ao aprofundamento e a ampliag@o das aprendizagens essenciais da area de Ciéncias Humanas
do Ensino Fundamental, visando o estabelecimento do didlogo, da aceitacdo da alteridade,
da adogao de uma conduta ética, do aprofundamento do carater cientifico do conhecimento,
bem como do desenvolvimento do protagonismo juvenil. Este documento elenca como
fundamentais ao ensino das CHSA as categorias “Tempo e Espago”, “Territorio e Fronteira”,
“Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica” e “Politica ¢ Trabalho” (Brasil, 2018,
pp-562-569).

A organizagao do curriculo escolar em areas ¢ um efeito deste esfor¢o de integracao das
areas de conhecimento. O novo formato vém sendo justificado com base na ideia de que a
realidade social ndo ¢ experienciada pelas pessoas, cotidianamente, na forma
compartimentada e disciplinar por meio da qual o conhecimento ¢ dividido e ensinado nas
escolas, mas sim de forma integrada. Entende-se, portanto, que o PNLD 2021 empreende
um esfor¢o de inducdo e rotinizacdo de um curriculo integrado, tendo como meio de sua
efetivagdo a estrutura do livro didatico.

A integra¢do curricular pode ser considerada uma abordagem para enfrentar a
problemética da compartimentacdo do conhecimento, com o objetivo de promover uma
desconstrug¢do dessas barreiras (Brasil, 1999; Brasil, 2008; Magaira, 2020, p. 210-211). O
fortalecimento dessa perspectiva integrativa resultou em alteracdes significativas nas
praticas escolares, particularmente com a reducdo drastica da carga horaria dedicada a
maioria dos componentes curriculares, em prol de um curriculo mais diversificado e

opcional.
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A presente pesquisa visa analisar a configuragdo do dispositivo pedagogico
materializado no livro didatico e sua aplicagdo pelos professores. Consideramos o livro
didatico como uma peca das mediagdes pedagogicas e conteudisticas que orientam a pratica
docente. Contudo, deve-se compreender esses materiais como objetos ambiguos, que ndo
apenas impdem coer¢do e obediéncia, mas também suscitam resisténcias e criticas por parte
dos professores. Assim, buscamos captar, por meio da observagdo das praticas docentes, a

relacdo entre o dispositivo representado pelos livros e os sujeitos que deles se apropriam.

1.4. Metodologia

A Teoria do Dispositivo Pedagdgico (TDP) de Basil Bernstein (1996) entende que a
recontextualizacdo pedagogica opera na adaptacdo do saber académico, transformando-o em
um instrumento para a realizagdo das inten¢des pedagdgicas. Nesse sentido, a TDP atribui
uma fun¢do ao saber académico na transmissdo e reprodu¢do cultural, bem como na
(con)formacao de formas de leitura e compreensao do mundo. Bernstein conceitua o codigo
como um conjunto de principios organizadores da linguagem usados por um grupo de
pessoas pertencentes a uma comunidade. Sob essa perspectiva, o saber cientifico-académico
ocupa um lugar privilegiado na codificacao - isto €, na organizacao da linguagem, que a TDP
denomina “contextualiza¢do” ou “campo contextualizador”. Assim, o campo cientifico ¢
reconhecido e legitimado como o lécus de definicdo do "pensavel" e do “impenséavel”. A
comunidade cientifica, portanto, desempenha um papel na produ¢do do codigo, o qual ¢
subsequentemente recontextualizado para a pratica educacional.

A partir dessa teoria, necessita-se investigar como a sociologia ¢ conformada ao codigo
escolar, analisando a "contextualizagdo" do conhecimento. No contexto brasileiro, a teoria e
a pesquisa socioldgica nacional sdo predominantemente produzidas (ou contextualizadas)
nas Universidades Publicas. Para a sociologia na Educacdo Bésica, compreender sua
contextualizacdo exige uma analise da disputa em torno da legitimagdo desse componente
curricular no espago escolar, como um conhecimento relevante para as intengdes
pedagogicas dominantes. Nesse sentido, € necessario examinar o que tem sido produzido
cientificamente sobre o ensino de sociologia e os livros didaticos elaborados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Cigales e Oliveira (2020), ao aplicar a nogdo de “campo social” extraida da teoria de

Pierre Bourdieu, argumentam que a andlise dos manuais didaticos deve considerar dois
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elementos fundamentais: a) uma légica externa, que requer a andlise da produgdo e
circulagdo dos manuais no contexto amplo de suas relagdes com outros campos sociais €
com a producdo e reproducdo dos conhecimentos legitimados pelo Estado; e b) uma logica
interna, que abrange ndo apenas o contetido dos manuais, mas também aspectos de sua
estrutura, organizacao, escolhas conteudisticas, graficas e iconograficas, além dos aspectos
subjetivos da autoria e das especificidades das relagdes sociais envolvidas em sua produgao,
avaliagdo e distribui¢do, dentro da politica do PNLD, até que sejam apropriados pelo
publico-alvo, ou seja, professores e estudantes.

No entanto, também observamos que:

Uma andlise socioldgica relacional dos manuais escolares nao
estd interessada apenas em descrever seu conteudo ¢ sua logica
interna: busca-se, sobretudo, compreender a relagdo entre esse
nivel de analise, ¢ a 16gica externa a que responde todo o processo
de elaboragdo, circulacdo e utilizacdo desses artefatos culturais
no campo educacional. Tecer essa rede de significagdes, tentando
entender as disputas ¢ os jogos de poder envolvidos nesse
processo ¢ a proposi¢do desta metodologia (Cigales e Oliveira,
2020, p. 13).

Adotamos o método do "Estado da Arte” (Ferreira, 2002) pelo seu potencial heuristico
em revelar o processo de "contextualizacdo" do discurso académico, posteriormente
recontextualizado na transposicao didatica para o discurso escolar. A revisdo bibliografica
ofereceu um panorama que permitiu interpretar o campo da contextualiza¢cdo da sociologia
escolar’.

A revisdo bibliografica sobre sociologia escolar e os livros didaticos do PNLD esteve
alinhada com procedimentos investigativos, como a analise de contetido e a coleta de dados
empiricos, por meio de entrevistas e observagdo etnografica, o que permitiu a construgdo de
um desenho metodoldgico relacional (Cigales e Oliveira, 2020). Defende-se que uma
analise socioldgica relacional dos manuais didaticos ofereceu uma perspectiva qualificada
ao conjugar enfoques macro e micro sobre esse artefato escolar. Assim, a metodologia que
integrou diferentes niveis de andlise mostrou-se um instrumento com elevado potencial
heuristico para descrever e compreender o processo de recontextualizagdo pedagogica do

conhecimento socioldgico no PNLD. Essa politica tem fomentando a institucionalizagdo da

sociologia no Ensino Bésico (Meucci e Bezerra, 2014).

® A escolha pela nomenclatura "sociologia Escolar" em vez de "ensino de sociologia" visou evitar ambiguidades
com o campo mais amplo da sociologia, que inclui o ensino superior.
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O esquema investigativo aplicado contou com trés camadas principais: a primeira
envolveu a revisdo da literatura especializada sobre livros didaticos e sociologia Escolar,
com o objetivo de contextualizar essa relagdo no campo cientifico-académico. A segunda
camada foi dedicada a construgdo de um “mapa comum” dos livros do PNLD 2018 e 2021,
descrevendo a selegcdo de conteudos de ciéncias sociais promovida pela politica estatal de
producdo de livros didaticos. A terceira camada focou-se na observagdo da pratica docente,
investigando o uso (ou auséncia dele) dos livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) do PNLD 2021 por professores da rede publica. Essa revisdo permitiu
observar variagdes na justificativa ou critica da sociologia Escolar por parte da "sociologia
académica". A analise dos livros didaticos esclareceu o conteudo ensinado e as mudangas
ocorridas entre as edi¢des, enquanto a observagdo docente possibilitou avaliar as formas e
intensidades do uso dos livros pelos professores.

A coleta de dados sobre a pratica docente auxilia na compreensdo do processo de
recontextualizacdo pedagdgica do conhecimento socioldgico. Esse processo incluiu desde a
transposi¢do do saber académico para o contexto escolar, mediado pelo PNLD, até as
preferéncias tedrico-metodologicas e as escolhas pedagdgicas dos docentes, envolvendo a
frequéncia e o modo de uso do livro didatico, assim como as percepgdes subjetivas desses
profissionais sobre o material.

Os instrumentos de coleta de dados incluiram questionarios, entrevistas semiestruturadas
com professores € a observacdo da pratica docente. Os questiondrios coletaram dados
pessoais, educacionais e profissionais dos docentes. As entrevistas focaram em aspectos
subjetivos, como a formacao académica, a experiéncia profissional e as preferéncias teorico-
pedagbgicas. A observacao registrou a pratica dos professores em sala de aula, com énfase
nas modalidades e frequéncias de uso dos livros didaticos de CHSA.

A analise de conteudo dos dois livros mais utilizados do PNLD 2018 e das trés cole¢des
mais selecionadas do PNLD 2021 no Distrito Federal identificou as categorias mais
recorrentes, construindo um "mapa comum" para o ensino de sociologia e delineando um
"tipo ideal" de curriculo proposto por esses materiais. O software "Voyant" foi utilizado para
analisar a frequéncia das categorias nos indices, titulos das unidades e capitulos.

Finalmente, a andlise da pratica docente se concentrou, por meio da observagdo nao
participante, nas formas especificas de mobilizagdo dos recursos didaticos para: (i) a

exposicdo de conteudos, (ii) a proposi¢do de atividades e (iii) a avaliagdo. Foram
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investigadas as formas de uso dos livros didaticos, o peso relativo desse recurso frente a

outros instrumentos didatico-pedagogicos e suas implicagdes. Durante aproximadamente

120 horas de observagao, distribuidas em 16 aulas de nove docentes, a pratica foi registrada

em cadernos de campo, gerando material detalhado para a analise da implementacado pratica

dos livros do PNLD no cotidiano escolar!°.

O Quadro 1 abaixo ilustra o desenho metodolégico proposto, seus objetivos e

observaveis empiricos:

Quadro 1 - Proposta de delineamento para a analise sociologica relacional dos livros

didaticos

PROCEDIMENTOS

OBJETIVO

OBSERVAVEIS EMPIRICOS

1. Revisao Bibliografica

observar os diferentes sentidos,

enfoques tematicos e criticas a
presencga da sociologia no Ensino
Basico na produgdo académica do
nivel pos-graduagdo stricto sensu

(Contextualizagdo)

os sentidos e a legitimag@o ou a
critica a presenca da sociologia no

curriculo do Ensino Basico.

2. Analise Documental

mapear as principais
categorias/conceitos mobilizados nos
livros didaticos de sociologia do
PNLD 2018 e de CHSA do PNLD
2021 (Recontextualizagdo Oficial)

0 modo, os critérios € os
procedimentos da politica estatal
de produgdo, selecdo e avaliagdo

de livros didaticos

3. Questionario

coletar dados pessoais, educacionais,
profissionais e académicos dos
professores entrevistados
(Perfilamento dos sujeitos da

pesquisa)

raga/etnia/cor, género, idade, local
de nascimento, nimero de filhos,
escolaridade, curso e tempo de
formag@o, tempo de experiéncia
profissional, tempo de experiéncia
como docente, tempo de
experiéncia na unidade escolar em
que trabalha atualmente e dados
sobre as preferéncias didatico-
pedagdgicas e tedrico-

metodologicas.

10°A descrigo das perguntas a serem utilizadas nos questiondrios e nas entrevistas encontram-se no "Anexo I"

deste trabalho.
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4. Entrevistas

semiestruturadas

coletar dados sobre o modo de
utilizagdo e as opinides dos docentes
sobre o livro didatico de CHSA do
PNLD 2021 (Recontextualizagdo
Pedagogica)

0 modo, os critérios € os
procedimentos da politica estatal
de produgdo, selecdo e avaliagdo

de livros didaticos

5. Observacgao da pratica

docente

observar o uso do livro didatico pelos
docentes (Recontextualiza¢ao

Pedagogica)

caracteristicas das escolhas dos
professores em relagao aos livros
didaticos (modo e intensidade de
uso, sequenciamento, cadéncia,

categorias, tematicas, teorias e

conceitos escolhidos)

Fonte: elaboragado propria (2024)

O Quadro 2 a seguir lista previamente os docentes participantes e apresenta alguns

dados relativos a sua pratica profissional:

Quadro 2 - Listagem dos docentes participantes e caracterizacao socioprofissional

Ha quanto Instrumento
Aut laraca tem Material/ Livr
Professor(a) U.F. utodec 90 | [dade e- po ¢ .1.1/ 1vro de coleta
de cor/raca leciona Utilizado i
. . utilizado
sociologia
Questionario,
Maior , . Varios livros | entrevista e
Ha mais de | .. S ~
Professora A DF Branca que 40 20 anos disponibilizados | observagdo
anos (PNLD 2018) da  pratica
docente.
Questionario,
Entre 35 , . sociologia Hoje | entrevista e
Ha mais de . . ~
Professor B DF Branca e 40 e sociologia em | observagao
10 anos . [
anos Movimento da  pratica
docente.
Questionario,
Entre 26 ~ entrevista e
Professora C DF Branca e 30 Entre 1 ¢ 5 | Colecao . Ser observagao
anos Protagonista [
anos da  pratica
docente.
. . Questionario,
. sociologia: .
Maior . entrevista e
Entre 1 ¢ 5 | volume tnico e ~
Professora D DF Branca que 40 ~ observagao
anos anos Colegao da ratica
Moderna Plus P
docente.
Entre 31 , . L
Professor E DF Parda o 35 Ha mais de A.quele’s ' Questloparlo
10 anos disponiveis e entrevista.
anos
Entre 31 Autoral L
Professora F DF Branca e 35 Entre 6 ¢ 10 Inspirado no Questloparlo
anos . . . e entrevista.
anos livro sociologia
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para Jovens do
Séc. XXI
Quase nunca usa
Entre 26 porque os alunos L
Entre 1 - t
Professor G DF Branco e 30 | Se b e > ndo conseguem Ques tonario
anos € entrevista.
anos acompanhar as
leituras
Conexdes em
Entre 41 Ha mais de Ciéncias Questionario
Professora H DF Parda e 45 Humanas e .
15 anos .. ¢ entrevista.
anos Sociais
Aplicadas
Entre 26 E/F(EEI(‘)SOS Questionario
Professora I DF Preta e 30 | Até 1 ano ’ .
Tempos de | e entrevista.
anos . .
sociologia
Entre 26 . .
Ent j
Professor J DF Branco e 30 | TAMC 6 ¢ A.quele’s . Questloparlo
10 anos disponiveis e entrevista.
anos
Entre 36 . . .,
Professora K GO Preta o 40 Entre 1 ¢ 5 somqlogw em Questloparlo
anos Movimento € entrevista.
anos
Entre 18 . . .,
Professor L DF Preta o 25 Entre 1 ¢ 5 somqlogw em Questloparlo
anos Movimento € entrevista.
anos
Entre 26 . . .,
Professora M DF Parda o 30 Entre 1 ¢ 5 somqlogw em Questloparlo
anos anos Movimento € entrevista.

Fonte: elaboragado propria (2024)

1.5. Hipoteses

A partir do referencial teoérico mobilizado levantamos quatro hipoteses que foram
confrontadas com os dados empiricos, concluindo que: (i) houve um enfraquecimento da
presenga dos conteudos da sociologia no PNLD 2021 em razdo das mudangas nos livros
didaticos, que deixaram de ser produzidos para cada disciplina separadamente e passaram a
englobar quatro componentes curriculares em uma cole¢ao de seis volumes de livros ; (ii) a
sociologia no livro didatico pode ser compreendida como uma forma de controle simbdlico
e rotinizacdo de valores relacionados a cidadania como "justi¢a", "democracia" "igualdade"
e “direitos humanos”; (iii) os livros didaticos de sociologia e/ou de CHSA podem ou ndo
exercer uma fungdo estruturante ao sugerir teorias, conteudos e metodologias de ensino para
os professores, a depender da identificagdo do docente com o estilo, a cadéncia, o
sequenciamento, os conteudos e afinidades tedricas presentes nesses materiais € (iv) a

recontextualizacdo pedagogica da sociologia escolar em geral, mas de modo mais especifico

aquela proposta pelos livros didaticos, pode ser entendida como uma desvirtuagdo da
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sociologia Académico-Cientifica em sua caracteristica critica e desnaturalizadora da

realidade social, considerada uma caracteristica importante da sociologia (Meucci, 2000).

1.6. Consideracgdes do Capitulo

O principal objetivo deste capitulo foi apresentar o desenho da pesquisa, fundamentado
no conceito de recontextualizagdo pedagédgica de Basil Bernstein (1996) e em uma
articulacdo metodoldgica relacional, conforme reforcado por Cigales e Oliveira (2020), para
a investigacao dos livros didaticos do ensino de sociologia.

Entende-se que a selecdo de tematicas, elementos iconograficos, sequenciamento
didatico, entre outros, para a composi¢ao dos livros didaticos, constitui parte fundamental
do processo de transposicdo do conhecimento cientifico-académico em conhecimento
pedagogico-escolar. Este processo, realizado pela politica do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) em relagdo a sociologia desde 2012, tem tido impacto
consideravel tanto nos sistemas escolares e no campo de pesquisas sobre a sociologia
Escolar. A partir dessa politica educacional, o livro didatico consolidou-se como o principal
instrumento de ampla e sistematica difusdo do conhecimento socioldgico no Brasil. Esse
papel reflete tanto a sua acessibilidade quanto sua capacidade de organizar e estruturar os
conteudos de forma padronizada, o que o torna uma ferramenta indispensavel para a
disseminagdo do saber socioldgico no Ensino Médio, especialmente no contexto das escolas
publicas.

No entanto, ¢ importante reconhecer que o livro didatico, por si s, ndo esgota o processo
de recontextualizacdo pedagodgica. As formas como ele ¢ utilizado no contexto escolar sdo
influenciadas pela heterogeneidade e autonomia das praticas docentes. Por um lado, o livro
didatico oferece um curriculo prescrito e um modelo de ensino de sociologia; por outro, sua
apropriagdo pelos professores varia em fungdo de fatores subjetivos, como as preferéncias
pedagobgicas, e de condigdes objetivas, como a infraestrutura e o contexto de trabalho. Em
ultima instancia, a recontextualizacdo do conhecimento sociolégico proposto pelos livros
didaticos ¢ mediada pelas decisdes e agdes dos professores, que, ao enfrentarem diferentes
realidades e desafios, adaptam e recriam esse conhecimento em suas praticas. Assim, 0s
professores se tornam os principais agentes de mediag@o entre o conhecimento sistematizado

e os estudantes, atuando como protagonistas no processo de ensino-aprendizagem.
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Com base no referencial tedrico adotado, entende-se que os livros didaticos do PNLD
sdo, em si, produtos de um processo de recontextualizagdo que envolve multiplos agentes e
interesses, resultando na conformacdo e tradu¢do do conhecimento socioldgico em
alinhamento com intencionalidades pedagodgicas premeditadas. Mais especificamente, a
recontextualizacdo pode ser vista como um processo de adaptacdo do conhecimento
cientificamente produzido para o conhecimento educacionalmente reproduzido, no qual sdo
selecionadas e legitimadas formas especificas de saberes a serem transmitidos.

Entretanto, reconhece-se que os professores, ao utilizarem os livros didaticos em sua
pratica pedagdgica, tendem a realizar uma "re-recontextualizacao". Este conceito refere-se a
maneira pela qual os docentes reinterpretam e transformam o material resultante da
recontextualizacdo oficial - um processo moldado por institui¢des, 6rgaos, politicas estatais
e empresas editoriais -, conferindo-lhes formas proprias de tratamento didatico-pedagdgico.
As praticas de apropriagdo dos livros didaticos pelos professores sdo, portanto, heterogéneas,
variando conforme aspectos subjetivos internos relacionados ao exercicio da docéncia, bem
como aspectos objetivos externos, que dizem respeito aos sistemas de ensino e as
caracteristicas do publico discente.

Dessa forma, cada professor, idealmente, atuaria como um agente no campo
recontextualizador, realizando uma recontextualizacdo da recontextualizagdo pedagogica
oficial. Esse processo envolve refratar as imposi¢des das instituicdes superiores em resposta
as demandas e dificuldades objetivas de sua pratica profissional, adaptando os contetidos as
necessidades e especificidades do contexto educacional em que atuam.

A pesquisa aqui delineada pretende contribuir para a compreensdo da "recepcao dos
livros didaticos" no cotidiano escolar, focalizando aspectos relativos: (i) as diferentes formas
de utilizacdao desse material, (ii) as dificuldades enfrentadas nesses usos e (iii) as escolhas
didatico-pedagdgicas e tedrico-metodologicas realizadas (Cigales, 2019). Observamos,
ainda, que ha poucas investigacdes cientificas que abordam as formas de apropriagdo dos
livros didaticos sob a perspectiva dos estudantes, o que expde uma lacuna no campo de
pesquisa e indica a necessidade de estudos futuros para a compreensdo dessa dimensao dos

usos dos livros didaticos.
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2. AS PESQUISAS SOBRE OS LIVROS DIDATICOS DE
SOCIOLOGIA E O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO
MATERIAL DIDATICO

2.1. Um estado da arte

A investigacdo socioldgica dos manuais didaticos no Brasil ainda se encontra em fase
inicial. Contudo, a partir de 2014, observa-se uma crescente inser¢do desse objeto nas
pesquisas sobre o ensino de sociologia, consolidando um subcampo especifico. Nesse
contexto, tem se verificado um aumento significativo de revisdes bibliograficas do tipo
"Estado da Arte" (Ferreira, 2002), voltadas ao ensino de sociologia, que, a partir de diferentes
recortes, recapitulam o desenvolvimento historico, identificam problematicas recorrentes e
destacam lacunas de pesquisa

Bodart e Cigales (2017) identificaram um crescimento expressivo nas pesquisas sobre o
ensino de sociologia entre 2012 e 2016, além de um maior equilibrio na apropriagdo dessa
tematica pelo campo da sociologia em comparacdo ao campo da Educagdo, que
anteriormente predominava nas pesquisas desse tipo. Esse fenomeno ¢ atribuido a criagdo
de politicas educacionais como o PIBID, PNLD e PROFSOCIO, bem como a atuagdo de
instituicdes publicas de ensino e pesquisa, com a criagdo de laboratdrios e associagdes
voltadas ao ensino desta disciplina. Uma das temadticas centrais nessas pesquisas ¢ a
institucionalizacdo da sociologia.

O levantamento de Caregnato e Cordeiro (2014) apontou trés enfoques analiticos
principais nas pesquisas sobre o ensino de sociologia: (i) a formacao e a pratica docente, (ii)
a relacdo entre sociologia Escolar e sociologia Académica, e (iii) as percepgdes dos atores
sociais sobre a sociologia Escolar. Em outra pesquisa, Rower (2016) destacou a prevaléncia
de investigagdes sobre recursos e didaticas de ensino, juntamente com pesquisas sobre
praticas pedagogicas e metodologias, nos grupos de trabalho (GTs) do ENESEB.

A metodologia do Estado da Arte tem sido utilizada para mapear a produgdo existente
sobre determinados temas, minimizando a repeticdo de recortes e metodologias e
contribuindo para identificar aspectos ainda ndo explorados. No entanto, admite-se que
qualquer esfor¢o de objetivagdo em pesquisa ¢ sempre condicionado tanto por aspectos
subjetivos e biograficos dos autores quanto pelo referencial tedrico-metodolégico utilizado.

Nesse sentido, as investigacdes do "Estado da Arte", tomadas em conjunto, possuem um
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potencial heuristico significativo para compreender a configuragao do subcampo da pesquisa
manualistica sociologica a partir de uma perspectiva articulada e multirreferencial.

Consequentemente, a presente investigacdo nao pretende oferecer um Estado da Arte
absoluto, mas sim “um” Estado da Arte, dentre outros, reconhecendo a especificidade do
recorte adotado e os limites inerentes a uma interpreta¢do univoca. Assumimos que o esforgo
de objetivacao resulta em uma visdo parcial, que, embora ndo consiga abranger a totalidade
do fenomeno estudado, pode ainda assim proporcionar um novo olhar sobre a investigagao
e contribuir para a formagao desse subcampo em desenvolvimento.

Também nos parece pertinente destacar que a investigagdo aqui desenvolvida privilegia
uma analise de carater qualitativo e limita-se a tematica do livro didatico, tomando-a como
um subcampo de pesquisas dentro do campo do ensino de sociologia. Neste sentido,
destacamos a distingdo da revisdo bibliografica proposta em relagdo as contribui¢des de
Bodart (2021), cuja revisdo bibliografica também focaliza as pesquisas sobre livros
didaticos, empreendendo uma andlise de carater predominantemente quantitativo e dispondo
de bases mais abrangentes. No presente estudo focalizamos as pesquisas a nivel de pos-
graduacdo stricto sensu'! presentes em bases ja consagradas por outras pesquisas (Handfas
e Magaira, 2012; Bodart e Cigales, 2017) e reconhecidas como espagos de circulacdo das
reflexdes sobre o ensino de sociologia.

Para o proposito visado foram realizadas a leitura integral, a sistematizagdo e, por fim,
uma andlise comparativa das pesquisas selecionadas, privilegiando os seguintes aspectos

qualitativos: objetivo, referencial tedrico-metodoldgico, fontes e resultados.

2.2. A recontextualizacdo pedagogica e os livros didaticos de sociologia

Partimos da Teoria do Dispositivo Pedagogico (TDP) de Basil Bernstein (1996) para
definir a '"recontextualizagdo pedagdgica", entendida como a sele¢do de contetidos
cientifico-académicos para a composicdo do curriculo escolar. A pedagogiza¢do ou
transposi¢do didatica (Chevallard, 2013) do conhecimento cientifico ao cdédigo escolar,

fundamenta-se na legitimidade social do campo cientifico formado por especialistas, que, na

' importante destacar que o Mestrado Profissional de sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO) tem sido
locus importante das pesquisas sobre o ensino de sociologia, no entanto, pelo grande volume de produgdes e
pelo carater predominantemente profissionalizante do curso, optamos por ndo as incluir no escopo da presente
investigagdo.
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divisdo do trabalho intelectual sdo responsaveis por contextualizar o conhecimento, isto €,
tem o poder de definir o "pensavel" e o "impensavel", o que € ou ndo comunicavel e possivel
de ser pensado. O processo de producdo desse codigo assume a fungdo de controle e
(re)producdo de formas de consciéncia, isto €, das formas consideradas hegemonicas de
classificar e compreender o mundo, dotando-o de significados mediadores das acdes dos
sujeitos no mundo, compreendido, portanto, como mecanismo de (re)produgdo da
subjetividade humana.

A TDP observa que existem trés campos que participam do processo de
recontextualizacdo pedagdgica: o campo contextualizador, o campo recontextualizador
oficial e o campo recontextualizador pedagdgico. O primeiro campo se refere a
contextualiza¢do do conhecimento pelo quadro de especialistas ligados ao campo cientifico-
académico (instituicdes de ensino, departamentos, etc.), o segundo diz respeito as
instituicdes/agentes oficiais ligados a atividade estatal que postulam concepcdes oficiais
sobre quais conhecimentos e de que modo serdo recontextualizados visando sua difusdo, o
terceiro campo diz respeito as instituicdes/agentes ligado ao campo pedagdgico, que
sustentam relativa autonomia em relagdo as instancias e discursos oficiais (pesquisadores,
professores, coordenadores, associagdes, sindicatos, etc.). Os campos recontextualizadores
sdo intermedidrios entre a produgdo e a reprodugdo de conhecimentos (Arnt, 2019, p. 64).

O referencial teorico da TDP enseja a compreensdo de que, para desvelar o processo de
conforma¢do da sociologia ao cddigo escolar deve-se debrugar ndo somente sobre a
recontextualizacdo (aspecto privilegiado na presente investigacdo) mas também sobre a
contextualizacdo do conhecimento produzido no espaco académico-cientifico -
consequentemente sobre os sentidos atribuidos ao ensino de sociologia pelo "campo
contextualizador".!?

Neste sentido, destacamos que os capitulos da presente pesquisa acompanham esse
movimento de andlise proposto pela TDP. O segundo capitulo foca no campo
contextualizador ao analisar as pesquisas sobre o ensino de sociologia, construindo um

panorama sobre como o conhecimento socioldgico ¢ produzido e compreendido dentro do

12 A teoriac a investigagdo socioldgica brasileira sdo majoritariamente produzidas nas Institui¢des de Ensino
Superior Publicas (IES). O campo contextualizador brasileiro esta ligado as institui¢des financiadas pelos
recursos publicos, mas que, dadas as condi¢des e caracteristicas proprias da pratica cientifica, conservam
relativa autonomia perante o Estado.
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espaco cientifico-académico. O terceiro capitulo, por sua vez, direciona-se ao campo
recontextualizador oficial, examinando como os livros didaticos produzidos no dmbito de
uma politica publica definem e orientam o curriculo de sociologia nas escolas. Finalmente,
o quarto capitulo dedica-se ao campo recontextualizador pedagdgico, ao investigar como a
sociologia ¢ efetivamente recontextualizada pelos professores por intermédio dos livros
didaticos, refletindo como os saberes socioldgicos sdao apresentados e adaptados no espago
da sala de aula.

Deste modo, entende-se que um "Estado da Arte" constitui-se como instrumento eficaz
para a produ¢do de um quadro interpretativo da contextualizagdo do conhecimento
socioldgico. No nosso caso especifico privilegiamos a contextualizagdo do ensino de
sociologia ou sociologia Escolar no campo sociologico, a partir desta metodologia.
Compreende-se que, aliado a outros procedimentos investigativos, um Estado da Arte
auxilia-nos a compreender a dindmica de recontextualizacdo pedagogica do conhecimento
na politica do PNLD, que, notadamente, contribui para a rotiniza¢gdo do conhecimento
socioldgico no Ensino Basico (Meucci e Bezerra, 2014).

Mirar a dindmica de contextualiza¢do ¢ importante para a investigagao proposta porque
favorece a compreensdo do contexto de justificagdo, legitimacdo e recep¢do das escolhas
tedrico-metodoldgicas, linguisticas, conteudisticas, estilisticas dos livros didaticos utilizados
nos planejamentos e nas praticas docentes.

A pesquisa de Cigales (2019) orienta-se por uma perspectiva relacional que articula
niveis macro e micro de analise dos manuais escolares. Da mesma forma, empreende-se aqui
uma analise macro-micro: (i) a nivel macrolégico nos debrucamos sobre a ressignificacao
dos saberes sociologicos nas praticas pedagdgicas, isto €, sobre sua recontextualizagdo por
intermédio dos campos recontextualizadores e (ii) a nivel micrologico focaliza-se aspectos
da recep¢do dos manuais didaticos pelos professores de sociologia de escolas publicas do

Distrito Federal (Cigales, 2019, p.60).

2.3. Metodologia

O presente capitulo tem como objetivo realizar uma revisao de literatura sobre o livro
didatico e o ensino de sociologia a nivel de pos-graduacdo stricto sensu. Para isso, foram
utilizadas as seguintes bases de dados: (i) o banco de Teses e Dissertagdes (BTD) da CAPES,

(i1) o banco de Teses e Dissertagdes de 28 Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras,
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(ii1) a base de Teses e Dissertacdes do Blog da Revista Café com sociologia, (iv) o catdlogo
de artigos da plataforma Scielo, (v) a Revista Cadernos da Associa¢ao Brasileira do Ensino
de Ciéncias Sociais (CABECS), (vi) a Revista Em Tese e (vii) artigos do Dossi€ Ensino de
sociologia no Brasil da Revista Pensar a Educacao (Cigales, Bodart, 2020).

A escolha das bases de dados utilizadas neste estudo foi orientada pelo peso destas no
campo de pesquisa do ensino de sociologia. Dentre elas, destacamos que o banco de Teses e
Dissertagdes (doravante BTD) da CAPES e os BTDs de 28 Instituicdes de Ensino Superior
(IES) brasileiras foram escolhidos pela sua abrangéncia nacional, os CABECS, por sua vez,
devido a importancia da ABECS na configuragdo da agenda cientifica da pesquisa do ensino
de sociologia.

As Revistas Café com sociologia e “Em tese” da UFSC foram selecionadas por terem
publicado dossiés especificos sobre a tematica dos livros didaticos e/ou o ensino de
sociologia. A plataforma Scielo foi selecionada por ser um repositorio abrangente de artigos
académicos.

A metodologia empregada na coleta de dados deste capitulo se deu a partir da leitura
integral das obras selecionadas, seguida da sistematizacdo das informacdes relativas aos
objetivos, referenciais tedrico-metodoldgicos, fontes e resultados.

A partir da andlise destas obras buscamos construir uma visdo panordmica dos sentidos
atribuidos as pesquisas sobre livros didaticos de sociologia e o PNLD. O objetivo deste
capitulo ¢ a analise e descri¢do da problematica do ensino de sociologia em sua relacdo com

os livros didaticos deste componente curricular.

2.4. Procedimentos

No primeiro momento, foram levantadas as teses e dissertacdes sobre livros didaticos e
o PNLD catalogadas por Marcelo Cigales e Cristiano Bodart, no ano de 2022, num
levantamento geral sobre as teses e dissertagdes sobre o ensino de sociologia no Brasil'®. No
levantamento realizado por eles foram utilizadas palavras-chave de carater mais geral,
indicadas em estudo de Bodart e Cigales (2017), que remetem ao campo de pesquisa em

e 1Y

questdo, quais sejam: “ensino de sociologia”, “sociologia na escola” e “sociologia escolar”.

13 Gostaria de expressar meu sincero agradecimento aos professores Marcelo Pinheiro Cigales e Cristiano das
Neves Bodart por me concederem acesso aos dados de um levantamento realizado por eles, que inclui a maioria
das teses e dissertagdes produzidas sobre o ensino de sociologia.
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Da listagem de 431 trabalhos, ignoramos 209 por tratar-se de trabalhos que extrapolam o
recorte proposto, referentes a pds-graduagao latosensu (PROFSOCIO), restando 222 obras.
Entdo, utilizamos o comando "CTRL+F" na planilha resultante da sistematizacao, inserindo
os seguintes termos: "livro", "livro didatico", "material", "material didatico", “manual”,
"manuais", "manuais escolares", “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” e “CHSA”. A
partir da leitura do titulo, resumo e palavras-chave foram selecionados quinze (15) trabalhos,
sendo dez (10) dissertagdes e cinco (5) teses.

No procedimento seguinte, foram inseridos nos campos de busca dos sites das bases
CABECS e Scielo, as palavras-chave "material", "material didatico", "livro", “livro didatico”
e “PNLD”. No site da Revista CABECS ndo foram utilizados filtros, uma vez que se trata
de um periddico voltado a tematica do ensino de sociologia. Na plataforma Scielo foi
utilizado o filtro "Ciéncias Humanas" na ferramenta de busca e, dentre os mais de 400
resultados obtidos pela inser¢do dos descritores foram selecionados, a partir da leitura dos
titulos, resumos e palavras-chaves, dezesseis (16) artigos.

Para a selecdo dos trabalhos contidos nos Dossiés, foi realizada a leitura do sumaério.
Selecionando-se aqueles que contém no titulo alusdo explicita aos livros didaticos e/ou ao
PNLD, encontramos trés trabalhos.

No total, foram selecionadas 33 obras para a revisdo bibliografica, a partir de um
conjunto especifico de: (i) materiais, (ii) palavras-chave e (iii) bancos, apresentados no

Quadro 3. No Quadro 4 constam a autoria, o titulo, 0 ano e o tipo dos textos selecionados.

Quadro 3 - Listagem de Materiais, Palavras-chave, Bancos e Periodo Analisado no

levantamento
Periodo
Materiais Palavras-Chave Bases

analisado

) Revista Café com

] ensino de . )
Artigos i . sociologia, CABECS e 2000-2022
sociologia )
Revista Em Tese
Dossiés Ensino de
Teses/Dissertagdes sociologia escolar Sociologia no Brasil e -
Questdes
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metodolégicas em

manualistica escolar

o Banco de Teses e
sociologia na

Dossiés Dissertag¢des da -
Escola
CAPES
) Livro/Livro(s) Bancos de Teses e
Capitulos de Livros o . -
Didatico(s) Disserta¢des das IES
Plataforma Lattes PNLD - -

- Material Didatico - -

Manual/Manuais

Escolar(es)

Fonte: claborado pelo autor (2024).

Quadro 4 - Listagem de produgdes académicas selecionadas sobre o livro didatico de
sociologia e/ou o PNLD em ordem crescente por data de publicagdo

Filiacao

Regional

Autor Titulo Ano Tipo d
0s

Autores

Notas para discussdo quanto a
) ) implementagdo de programas de ]
1. Eloisa de Mattos Hofling 2000 | Artigo Sudeste
governo: em foco o Programa

Nacional do Livro Didatico

A institucionalizagdo da
2. Simone Meucci'* sociologia no Brasil: os primeiros | 2000 | Dissertagdo Sudeste
g p

manuais e cursos

3. Antonia Terra de Calazans | Livros didaticos em dimensdes )
o ) 2004 | Artigo Sudeste
Fernandes materiais ¢ simbolicas

A sociologia no Ensino Médio, o

4. Marival Coan material didatico e a categoria ]
2006 | Dissertagao Sul
trabalho

!4 Encontramos duas obras de Meucci que apresentam resultados da mesma pesquisa, uma dissertagdo € um
"artigo de dossié". Optamos por analisar somente a dissertagdo, uma vez que se trata de uma obra maior, que,
geralmente, apresenta os dados da pesquisa de forma mais completa.
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5. Cassiana Tiemi Tedesco

Takagi

Ensinar sociologia: andlise de
recursos do ensino na escola

média

2007

Dissertacao

Sudeste

6. Kazumi Munakata

O livro didatico como mercadoria

2012

Artigo

Sudeste

7. Marco Antonio Silva

A fetichizagdo do livro didatico no

Brasil

2012

Artigo

Sudeste

8. Luciane Peruchi

Saberes Socioldgicos nas escolas
de nivel médio sob a ditadura
militar: os livros didaticos de

OSPB

2012

Dissertacao

Sul

9. Juliana Miranda Filgueiras

A producdo de materiais didaticos
pelo MEC: da campanha nacional
de material de ensino a fundagao

nacional de material escolar

2013

Artigo

Sudeste

10. Juliana Miranda Filgueiras

As politicas para o livro didatico
durante a ditadura militar: a Colted

e a Fename

2015

Artigo

Sudeste

11. Gabriela Montez Holanda da

Silva

Formando 0 Cidadao e

Construindo o  Brasil: a
socializagdo politica nos manuais
de Educagdo Moral e Civica e de

sociologia

2015

Dissertacao

Sudeste

12. Fabio Braga do Desterro

Sobre  livros  didaticos de

sociologia para o ensino médio

2016

Tese

Sudeste

13. Samira do Prado Silva

As interseccionalidades entre

género, raca/etnia, classe ¢
geragdo nos livros didaticos de

sociologia

2016

Dissertacao

Sudeste

94 Valci Melo

Os livros didaticos de sociologia e
os sentidos do ensino de Ciéncias

Sociais na Educacio Basica

2017

Artigo

Nordeste

15. Ana Martina Baron

Engerroff

A sociologia no Ensino Médio: a
produgcdo de sentidos para a

disciplina através dos livros

didaticos.

2017

Dissertacao

Sul

45



O ensino de sociologia e Ciéncias

Sociais no Brasil ¢ na Franga:

16. Julia Polessa Magaira ) ) 2017 | Tese Sudeste
recontextualizacdo pedagogica e
livros didaticos
o Por uma nova forma de pensar a
17. Micheline Dayse Gomes L
elaboragdo de materiais didaticos }
Batista L o 2018 | Artigo Nordeste
para a disciplina sociologia no
Ensino Médio
A recontextualizagdo do livro
) ] didatico de sociologia: Um estudo ]
18. Tais do Nascimento Santana . 2018 | Dissertacdo | Sudeste
de caso no Colégio Estadual Olga
Benario Prestes
A sociologia Catélica no Brasil
19. Marcelo Pinheiro Cigales (1920-1940): analise sobre os | 2019 | Tese Sudeste
manuais escolares
A socializag@o politica em livros
didaticos: uma discussao ]
20. Joana da Costa Macedo . ) 2019 | Artigo Sudeste
curricular em perspectiva
comparada
Os manuais de sociologia
Educacional nos anos de 1940:
21. Cristiano das Neves Bodart, )
) contexto de produgdo, autores, | 2019 | Artigo Nordeste
Ewerton Diego de Souza o )
estruturas didaticas e perspectivas
tedricas
A presenca da (Ciéncia) Politica e
22. Guilherme Fernando ) )
) ] seus conceitos nos  Livros )
Schnekenberg, Maria Aparecida o ) i 2019 | Artigo Sul
Didaticos de sociologia no PNLD
Bridi
2015
Manuais didaticos e curriculo de
23. Jefferson Evanio da Silva, o ) )
] ] sociologia: uma andlise pos- | 2019 | Artigo Nordeste
Joanildo Albuquerque Burity ]
estruturalista
A autonomia na mediacdo didatica
] de professores de sociologia do )
24. Marcelo Sales Galdino 2019 | Artigo Nordeste

Ensino Médio diante dos livros

didaticos
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25. Marcelo Pinheiro Cigales e

Aspectos  metodologicos  na

) andlise de manuais escolares: uma | 2019 | Dossié Sul
Amurabi Oliveira ]
perspectiva relacional
i ] Os livros didaticos da perspectiva
26. Simone Meucci ] ] ) 2019 | Dossié Sul
da sociologia do conhecimento
Entre o 'chdo da escola' e a
27. Barbara de Souza Fontes universidade: a antropologia nos | 2019 | Tese Sudeste
manuais didaticos de sociologia
“O que fazer na segunda-feira?”
) Processos de recontextualizacdo
28. Gabriel Schenkmann Arnt ) ) ) )
de conhecimentos sociologicos | 2019 | Dissertagdo | Sul
por professores da Rede Estadual
do Rio Grande do Sul
Concepgodes e praticas curriculares
29. Luiz Alexandre Devegili de professores de sociologia da | 2020 | Dissertacdo | Sul
cidade de Florianopolis
) ) ) Conteudos de sociologia no ensino
30. Thiago Ingrassia Pereira e ) )
] médio: um estudo sobre livros | 2020 | Artigo Sul
Carine Marcon
didaticos e ENEM
O livro didatico pelos professores:
31. Daniel Gustavo Mocelin uso ¢ aplicagdo nas aulas de | 2021 | Artigo Sul
sociologia em Porto Alegre
Os(as) autores(as) dos livros
32. Cristiano das Neves Bodart, | didaticos de Ciéncias Humanas e
) ) o ) 2021 ) Nordeste/S
Thiago de Jesus Esteves e Caio | Sociais Aplicadas do PNLD-2021 Artigo d
udeste
dos Santos Tavares e suas relagdes com a sociologia
escolar
) Livros didaticos entre o Estado e a
33. Manoel Moreira de Sousa |
N Ciéncia: uma analise do PNLD | 2021 | Tese Sul
eto
sociologia 2012-2018
34, Marina Isabel Correia da
Silva Dantas e Marcelo Pinheiro | Usos do Livro Didatico de Centro-
) } ) o 2022 | Artigo
Cigales sociologia no Distrito Federal. Oeste

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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A especificidade do recorte empreendido justifica-se pela pertinéncia das bases de dados

utilizadas para o subcampo da manualistica socioldgica dos livros didaticos de sociologia.

2.5. Resultados

Para esta revisdo bibliografica realizamos os seguintes procedimentos: na primeira
subsecdo (2.5.1) empreende-se uma andlise bibliografica buscando destacar os seguintes
aspectos: objetivo, referencial teérico-metodolégico, fontes e resultados, realizando, em
seguida, uma analise comparada deste conjunto de obras em suas convergéncias e
divergéncias e classificando os artigos selecionados a partir de uma proposta de didlogo entre
as perspectivas de Gladys Teive (2015) e Cristiano Bodart (2020) sobre as tendéncias da

pesquisa manualistica.

2.5.1. Analise

No que tange as caracteristicas dos autores, destaca-se que a maior parte sdo homens,
sendo dezessete autoras e dezenove autores. Destes, os seguintes sdo autores (as) de mais
de uma das obras analisadas: Cristiano Bodart, Marcelo Cigales, Juliana Filgueiras e Simone
Meucci.

Observamos sobre os aspectos cronoldgicos, que a maioria das produgdes levantadas
foram publicadas a partir de 2012. Nao se trata de uma coincidéncia ocasional, tendo em
vista que este também foi o ano inaugural da presenca da sociologia no PNLD. Esta
observacdo incita-nos a creditar o ganho de folego e material de pesquisa para a andlise
socioldgica dos manuais escolares de sociologia, a partir da inser¢do desta disciplina nesta
politica massiva e de abrangéncia nacional, bem como no PIBID.

Sobre a distribui¢cdo cronoldgica/temporal das obras analisadas verificamos que a maior
parte das publicagdes se concentram no ano de 2019, ano de publicagdo do Dossié "As
ciéncias sociais e os manuais escolares” e de publicacdo de artigos sobre o tema na Revista
CABECS. Apenas cinco das trinta e trés obras foram publicadas antes de 2012.

E importante destacarmos que o periodo de 2017 a 2019 foi marcado pelo contexto de
discussdo e aprovacdo da nova Base Nacional Curricular Comum e das mudangas
curriculares que ficaram conhecidas como "Reforma do Ensino Médio", levadas a cabo pelo
Governo Federal sob a presidéncia de Michel Temer. Trata-se de uma mudanca que,

atualmente, no contexto da implementacao da Reforma do Ensino Médio tem sido duramente
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criticada por diversos setores dos campos académico e pedagogico Estas mudangas tiveram
como uma de suas principais consequéncias o fim da obrigatoriedade da presenca disciplinar
da sociologia, isto é, neste novo formato o ensino da sociologia ndo esta mais atrelado a
existéncia de uma disciplina especifica para o tratamento dos conteudos socioldgicos, mas
ao desenvolvimento de habilidades e competéncias ligadas a uma area de conhecimento de
carater mais geral denominada Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Levanta-se a hipotese,
portanto, de que a profusdo de pesquisas sobre o ensino de sociologia e os livros didaticos,
neste periodo, tem forte relacdo com o contexto politico de disputa pela permanéncia desta
disciplina. O desenvolvimento de pesquisas sobre a sociologia Escolar constituindo-se como
uma forma do campo cientifico sociolégico em disputar esse espago no Ensino Basico,
visibilizando e endossando o papel e o lugar que a sociologia ocupou até entdo. Por esta
razao, também observamos nas pesquisas analisadas uma tendéncia em pensar a utilidade e
a legitimidade da sociologia Escolar.

Os artigos do Dossié “Questdes metodologicas em manualistica” de Cigales e Oliveira
(2020) e de Meucci (2019) constituem um tipo especifico de artigos dentre os analisados:
aqueles que se voltam ao tratamento metodoldgico e a proposicdo de modelos analiticos,
mais que a investigacdo manualistica propriamente dita. No primeiro, ¢ proposta uma analise
sociologica relacional dos manuais didaticos, no segundo uma andlise configuracional de
abordagem multidimensional deste objeto. O artigo de Silva e Burity (2019) do Dossié da
Revista Em Tese, também propde um delineamento analitico para a pesquisa dos manuais
escolares, mas, neste caso, a partir de uma perspectiva pds-estruturalista do curriculo, que
tome este objeto em sua dimensdo discursiva, de producdo de sentidos subjetivos e
identitarios. Além destas obras ha o artigo de Batista (2018) que propde um olhar especifico
para a constru¢do de materiais didaticos para o ensino de sociologia.

Os textos de Hofling (2000), Munakata (2012), Silva (2012), Filgueiras (2013) e
Filgueiras (2015) distinguem-se dos demais porque ndo tratam especificamente dos manuais
de sociologia. Entretanto, neles foram realizadas analises politicas, levantamentos histdricos
e documentais importantes para a investigagao cientifica deste objeto. Munakata focaliza o
livro em sua dimensdo mercadolédgica, evidenciando a importancia do PNLD para o
crescimento do mercado editorial escolar brasileiro. Silva, por sua vez, debrugou-se sobre a
dindmica de ganho de status pelo livro didatico, tornando-se instrumento privilegiado da

atividade escolar, também ressaltou o impacto do PNLD sobre esse instrumento pedagdgico.
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A pesquisa de Hofling (2000), que se destaca como a mais antiga deste levantamento trata
da dimensao politica do PNLD em detrimento de sua dimensdo escolar, questionando o
verniz democratico atribuido a esse programa, na medida em que verifica como resultado da
pesquisa a concentragdo de poder pela minoria das editoras participantes.

Pesquisas como a de Fernandes (2004) e Galdino (2019) focalizaram os sentidos
atribuidos pelos agentes sociais implicados no uso deste material escolar. Enquanto Galdino
langa mao de uma andlise da autonomia dos professores de sociologia diante do livro didatico
da disciplina, problematizando a (in)adequacdo da formacgdo docente deste componente
curricular e evidenciando o alto nivel de dependéncia dos docentes em relacdo a este
material, Fernandes realiza uma andlise socioldgica das memorias em torno dos livros
didaticos, evidenciando-o como instrumento significativo do ensino-aprendizagem.

A pesquisa de Bodart, Esteves e Tavares (2021) analisa a autoria dos manuais do PNLD
2021. Meucci (2000), Melo (2017), Engerroff (2017) e Cigales (2019) investigaram os
sentidos atribuidos ao ensino de sociologia tomando como objetos de pesquisa agentes
sociais diversos. Takagi (2016) e Neto (2021) analisaram a circulagdo de ideias entre agentes
do campo da sociologia Escolar.

Cinco pesquisas debrucam-se sobre os conteudos dos livros didaticos de sociologia.
Silva (2015) analisa a socializagdo politica nos livros de EMC e sociologia. Coan (2006)
analisou a categoria trabalho. Fontes (2019) se debruga sobre a inser¢ao da antropologia nos
livros de sociologia entre 1920 e 1940 e entre 2008 e 2018. Pereira e Marcon (2021) analisam
a presenca de conteudos dos livros didaticos de sociologia no ENEM. Silva (2016) analisou
as categorias “raca/género” e “interseccionalidades” nestas obras didaticas.

Além da presente investigagdo, um numero significativo das pesquisas analisadas trata
da recontextualizacdo pedagogica da sociologia. Magaira (2017) e Macedo (2019)
empreenderam investigagdes sobre a recontextualizacdo pedagogica tendo como base os
livros didaticos em uma perspectiva comparativa entre Brasil e Franca. Arnt (2019)
desenvolveu uma pesquisa sobre as escolhas dos docentes da Rede Publica de Ensino do Rio
Grande do Sul. Santana (2018), utilizou a metodologia do grupo focal para entender os
processos de recontextualizacdo pedagogica numa escola do Rio de Janeiro, enquanto
Desterro (2016) investigou a recontextualiza¢do pedagogica da sociologia no PNLD 2015,
destacando o papel do conceito de “imaginagdo socioldgica” na defini¢do de um sentido para

a presenca da disciplina no curriculo do Ensino Bésico.
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2.5.2. Classificacao

Nesta subse¢do propomos dois modelos de classificagdo das obras levantadas nesta
pesquisa. Tendo como base Gladys Teive (2015), Cristiano Bodart (2020) e Cigales e
Oliveira (2020) objetiva-se realizar um balango das produgdes analisadas. Teive (2015) ao
pesquisar as tendéncias das investigacdes dos manuais didaticos propde dois indicadores dos
enfoques deste tipo de pesquisa. Bodart, em artigo sobre o "retrato" da pesquisa sobre livros
de sociologia no Brasil, classifica-as em termos da orientagdo para o "contexto" interior ou
exterior deste objeto.

No caso da analise da produgdo académico-cientifica brasileira sobre o livro didatico de
sociologia e 0 PNLD, entende-se que a influéncia das teorias reprodutivistas no tltimo quarto
do século XX, marcadamente da teoria disposicionalista de Pierre Bourdieu, gerou forte
tendéncia nas pesquisas educacionais como um todo, endossando uma perspectiva que toma
a escola e suas atividades como momento e lugar do controle simbdlico e da reprodugao
cultural dos valores das classes dominantes. O livro didatico, portanto, ¢ compreendido como
um artefato cultural legitimador da cultura dominante.

Na investigagdo sociologica educacional, sobretudo na manualistica escolar recente,
Teive (2015) observou, a partir dos anos 2000, o surgimento de pesquisas que deslocam o
foco de investigacdo dos contextos de producdo e reproducdo dos discursos e praticas
educacionais. Enquanto as analises reprodutivistas enfocam-se mais nos emissores, isto €,
na dindmica de exercicio do controle simbolico e da apropriagdo diferencial de capitais
simbdlicos, figurando uma "tradicdo de investigacdo ideoldgica", as analises emergentes,
denominadas andlises de “giro contextual”, estdo orientadas para os receptores e o contexto
das praticas educacionais do “chdo da escola”, aquilo que se denomina “cultura escolar”
(Teive, 2015).

Ao classificar as pesquisas levantadas na presente revisdo bibliografica de acordo com
as categorias propostas por esta autora, nos pareceu pertinente adicionar outros dois tipos de
investigacdes do campo da manualistica escolar que nos apareceram, por ndo conseguir
encaixa-las com precisdo nas categorias ja fornecidas. Sdo elas as dos tipos "proposta
metodoldgica de andlise dos livros didaticos" e "analise de politicas publicas".

Utilizando a classifica¢do proposta por Teive (2015) em articulagdo com as categorias

propostas, obteve-se a seguinte tabela (1):
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Tabela 1 - Classificacdo da bibliografia levantada de acordo com o enfoque tedrico-

analitico
Investigagdo Giro . Anélise de
Classificacio i Proposta Metodolégica ) . TOTAL
Ideologica Contextual Politicas Publicas
Em termos
15 10 4 5 34
absolutos
Em termos
percentuais 44% 29% 12% 15% 100%
aproximados

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

Seguimos os seguintes critérios para a classificacdo das obras analisadas: (i) foram
classificados como “investigagdo ideoldgica” os textos que focalizaram as praticas de
emissdo e controle simbolico de conteudos dos livros didaticos, isto €, aquelas que
analisaram aspectos da autoria, da participagdo estatal, das escolhas de conteudo,
iconografia, entre outros, (ii) foram classificados como “giro contextual” os textos que
focalizaram os contextos de circulagdo dos livros didaticos — a recepgao deste material pelos
professores, o processo de avaliacdo dos livros didaticos por especialistas, etc., (iii) foram
classificados como “proposta metodoldgica” aqueles textos que propuseram desenhos
metodoldégicos para o estudo e para a produ¢do de materiais didaticos e (iv) foram
classificados como “andlise de politicas publicas” aqueles textos que tiveram como foco a
analise das politicas publicas estatais de produgdo, avaliacdo e distribuicdo de livros
didaticos.

Como disposto na Tabela 1 acima, observa-se que a maior parte do material levantado ¢
do tipo "investigagdo ideologica" e que a minoria empreende analises de politicas publicas.
Nossa hipotese para essa configuracao especifica do subcampo da manualistica socioldgica
brasileira dos livros de sociologia, gira em torno do contexto histérico de intermiténcia da
presenca desta disciplina no curriculo do Ensino Bésico brasileiro, bem como no cenario
politico-académico do debate sobre os livros didaticos, que ja vem sendo realizado por outras
areas de pesquisa sobre o conhecimento cientifico escolarizado. Os textos analisados que
realizam pesquisas do tipo "andlise de politicas publicas sdo aqueles que se debrucam sobre
as motivagdes e os efeitos de politicas publicas educacionais como o PNLD, a COLTED, a

FENAME, o ENEM, dentre outras. Destacam-se como pesquisas deste tipo os artigos de
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Hofling (2000), Munakata (2012), Silva (2012), Filgueiras (2013) e Filgueiras (2015),
Schnekenberg e Bridi (2019), Pereira e Marcon (2021). Ainda, da Silva e Burity (2019).

Cigales e Oliveira (2020) e Meucci (2019) propdem metodologias para a andlise
sociologica dos livros didaticos, evidenciando a caréncia especifica de um tratamento
metodoldgico mais refinado as pesquisas realizadas neste subcampo.

A partir de Bodart (2022), pode-se observar que no conjunto de 52 artigos por ele
analisados, ha 38 (73%) cujos recortes analiticos se voltam aos aspectos internos aos manuais
didaticos e que 32 (67,2%) mobilizam, principalmente, a metodologia de andlise de
contetido. No entanto, a pesquisa de Bodart (2022) foi realizada a partir de um recorte que
contabilizou apenas publica¢des em periddicos, ndo contemplando teses e dissertacdes. No
caso da presente investigacdo tomamos tanto artigos de periddicos como trabalhos
académicos de pos-graduagio.

Ao aplicarmos o modelo de classificagdo proposto pelo autor em fungdo do recorte
analitico voltado a aspectos internos e/ou externos ao material levantado, obteve-se a tabela

2 a seguir:

Tabela 2 - Classificagdo da bibliografia levantada em relagdo a orientagcdo do recorte
analitico para o contexto interno e/ou externo.

Recorte Analitico Interno Externo Interno/Externo = TOTAL

Em termos absolutos 8 19 7 34

Em termos percentuais
24% 56% 20% 100%
aproximados

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

Nota-se que mais da metade das pesquisas levantadas (56%) voltam-se, principalmente,
a aspectos externos aos manuais escolares, sendo que 20% destas privilegiam tanto aspectos
internos quanto externos e oito pesquisas (25%) tem como recorte analitico apenas aspectos
internos - demonstrando que as pesquisas analisadas se debrugam mais sobre os contextos

que circundam a produgao dos livros didaticos do que sobre as obras em si.

2.6. Consideracoes do Capitulo
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Apesar da diversidade de escopos, metodologias e temdaticas nas pesquisas sobre os livros
didaticos de sociologia e o0 PNLD, observa-se uma amplitude de abordagens possiveis. No
entanto, fica evidente o privilégio conferido a determinados enfoques, entre os quais se
destaca o uso frequente dos referenciais teoricos de Pierre Bourdieu, Basil Bernstein e Karl
Marx.

Dada a preponderancia de um numero restrito de metodologias no estudo dos manuais
escolares, Cigales e Oliveira (2020) e Meucci (2019) propdem delineamentos investigativos
e metodologicos que valorizam a complexidade do objeto da manualistica, posicionando-se
contra a dicotomia entre andlises sociologicas micro e macro.

Os estudos aqui analisados revelam a mobiliza¢do de referenciais tedricos de autores
oriundos dos paises centrais do capitalismo ocidental, como Pierre Bourdieu, Norbert Elias,
Basil Bernstein, Michel Foucault, Herbert Spencer, Wright Mills e Karl Marx. Essa
dependéncia tedrico-metodoldgica das pesquisas brasileiras em relagao as teorias do "norte
global" aponta para uma inclinacdo intelectual marcante. Embora muitos trabalhos focados
nos livros didaticos de sociologia ¢ no PNLD abordem o contexto nacional, nota-se a
recorréncia de referenciais internacionais. Supomos que esse cenario de dependéncia
cientifica esteja fortemente relacionado com: (i) as dindmicas especificas da hierarquia
intelectual entre paises, regides e culturas; e (ii) a “intermiténcia” da sociologia no curriculo
do Ensino Basico brasileiro. Entretanto, essa hipdtese ndo serd analisada neste trabalho,
permanecendo como uma sugestdo para futuras investigagoes.

A relagdo entre a dependéncia intelectual das pesquisas sobre o ensino de sociologia no
Brasil e a intermiténcia dessa disciplina na educacgdo basica pode ser analisada sob uma
perspectiva que articula a dindmica global do conhecimento e as particularidades historicas
do desenvolvimento da sociologia no pais. A intermiténcia da sociologia no curriculo da
educacdo basica brasileira — marcada por sua exclusdo e reincorporacdo em diferentes
periodos histdricos — esta conectada a uma série de fatores politicos, sociais e educacionais
que influenciam a produ¢do académica no campo. Nesse sentido, a dependéncia das
pesquisas brasileiras de referenciais tedricos de paises centrais do capitalismo ocidental,
como Pierre Bourdieu, Karl Marx e Basil Bernstein, pode ser compreendida como parte de
um processo mais amplo de circulacdo de saberes, que reflete as assimetrias nas hierarquias

globais de produ¢do de conhecimento.
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Historicamente, a sociologia, enquanto disciplina cientifica e escolar, foi marginalizada
em diversos momentos na educag@o basica brasileira, principalmente em virtude de reformas
educacionais que enfatizaram contetidos mais técnicos e alinhados as demandas de
qualificagdo profissional, como as reformas de 1971 e a recente Reforma do Ensino Médio
de 2017. Esse carater intermitente fragilizou o desenvolvimento de uma tradi¢ao pedagdgica
consistente e continua para o ensino de sociologia. Ao mesmo tempo, essa marginalizagdo
contribuiu para a baixa institucionalizagdo do campo de pesquisa sobre a sociologia Escolar,
favorecendo a importacdo de referenciais teoricos de paises que, historicamente, possuem
uma tradicdo académica mais consolidada na area, como Franga, Reino Unido e Estados
Unidos.

A dependéncia de referenciais tedricos internacionais ndo deve ser vista como uma
escolha meramente epistemoldgica, mas como parte de um contexto mais amplo de
hierarquia intelectual global. A inser¢do periférica do Brasil no sistema mundial de
conhecimento favorece a adogdo de paradigmas teéricos provenientes dos paises do "norte
global", que detém maior poder de legitimagdo académica. Esses autores, como Bourdieu e
Bernstein, possuem um aparato conceitual robusto, desenvolvido em contextos de maior
estabilidade e desenvolvimento de uma sociologia voltada a tematica da educagao.

No Brasil, a auséncia de uma tradicdo pedagogica continua e de uma producao tedrica
local sobre o ensino de sociologia leva a adocdo de quadros analiticos estrangeiros, que,
embora valiosos, nem sempre dialogam diretamente com as particularidades do contexto
educacional brasileiro. Esse fendmeno ¢ amplificado pela precariedade das condig¢des de
ensino e pela falta de investimentos em pesquisa educacional, o que resulta em uma menor
autonomia intelectual e em uma maior dependéncia de teorias produzidas em contextos
historicamente mais favorecidos.

Além disso, a intermiténcia da sociologia no curriculo escolar gera um ciclo de
fragilidade tedrico-metodoldgica nas pesquisas. Em vez de fomentar o desenvolvimento de
uma epistemologia autdbnoma e localizada, a instabilidade institucional da disciplina cria
lacunas que sdo preenchidas por teorias desenvolvidas em outros contextos. Isso reforca a
posicao periférica da sociologia brasileira no campo global do conhecimento, criando uma
dependéncia que se perpetua, uma vez que as proprias pesquisas académicas se veem
limitadas pelas categorias e abordagens exdgenas, € nao por um didlogo mais profundo com

as especificidades do ensino e da realidade social brasileira.
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A "intermiténcia" do ensino de sociologia, portanto, reforca a posi¢do subalterna da
producdo académica brasileira, ao passo que a dependéncia tedrica de autores europeus e
norte-americanos inibe a emergéncia de uma epistemologia propria para o ensino da
disciplina. Esse ciclo de dependéncia intelectual se alimenta das dificuldades estruturais de
institucionaliza¢do da sociologia na educacdo bésica, enquanto a falta de uma tradigdo
pedagogica estavel limita a capacidade de construir teorias pedagogicas que sejam capazes
de enfrentar os desafios do ensino de sociologia em um contexto educacional marcado por
desigualdades socioecondmicas e regionais.

Nesse sentido, superar a dependéncia tedrica e a intermiténcia no ensino de sociologia
requer ndo apenas um maior investimento na producdo de conhecimento nacional, mas
também a construcio de uma agenda educacional que promova a estabilidade e o
fortalecimento desta area de conhecimento nas escolas. Essa estabilidade poderia, por sua
vez, estimular a produgdo de teorias mais conectadas as particularidades do contexto
brasileiro, rompendo com o ciclo de dependéncia tedrica e favorecendo uma maior
autonomia intelectual na area.

Foi possivel notar, ainda, que certos autores brasileiros se destacam pela recorréncia de
citacdes neste (sub)campo. Entre eles, sobressaem-se Meucci, Cigales, Oliveira, Cassiano,
Munakata e Filgueiras, cujas contribui¢des se mostram fundamentais para a construcdo de
uma agenda de pesquisa sobre o objeto em questdo, devido ao pioneirismo, a consisténcia e
a qualidade de suas produgdes cientificas.

No que se refere a concentragdo temporal de pesquisas sobre o livro didatico de
sociologia e o PNLD, a partir de 2012, conforme ja mencionado, entende-se que isso ndo se
trata de uma coincidéncia. Esse ano marca a inserc¢ao da sociologia no PNLD, o que nos leva
a associar o fomento dessas pesquisas a crescente presenga da sociologia em uma politica de
grande escala e abrangéncia nacional. Tal cenério ¢ evidenciado pela enorme tiragem das
obras didaticas, com o Estado brasileiro figurando como um dos maiores compradores de
livros didaticos no mundo.

Quanto a distribuicdo geografica das pesquisas analisadas, observamos uma
predominancia de autores da regido Sudeste com 16 (47%) dos trabalhos, seguidos pela
regido Sul com 11 (32%), Nordeste com 6 (18%) e, por fim, Centro-Oeste, que aparece com

apenas uma obra (3%).
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Ademais, verificamos que o aumento da quantidade de pesquisas sobre o ensino de
sociologia e seus livros didaticos, especialmente apos 2017, se relaciona fortemente com o
contexto politico de disputa pela permanéncia da disciplina em fun¢ao da Reforma do Ensino
Meédio. Supomos que o desenvolvimento de pesquisas sobre a sociologia Escolar tenha se
constituido como uma forma do campo cientifico sociologico de reivindicar espago no
Ensino Bésico, legitimando e visibilizando o papel da sociologia nesse nivel de ensino. Em
razao disso, os trabalhos analisados tendem a discutir a utilidade e a legitimidade da
sociologia Escolar.

Destacamos que esta revisdo bibliografica visa, simultaneamente, fornecer um panorama
das pesquisas sobre o livro didatico de sociologia e o PNLD entre 2000 e 2022 e contribuir
para a compreensdo do processo de recontextualizacdo pedagodgica do conhecimento
socioldgico no Ensino Basico.

A partir das categorias sugeridas por Teive (2015) e Bodart (2022), sobre a pesquisa
manualistica, elaboramos duas tabelas classificatorias das obras analisadas, o que nos
permitiu examinar as tematicas e problematicas desenvolvidas, além da relevancia crescente
das pesquisas sobre livros didaticos no campo do ensino de sociologia.

Por fim, sublinhamos que a constru¢do de um texto sobre o “Estado da Arte” das
pesquisas sobre o ensino de sociologia integra um esfor¢co mais amplo de compreensdo da
recontextualizacdo pedagogica da sociologia, detalhando as formas de selecdo, legitimacao
e justificagdo de sua presenga no Ensino Basico.

No presente capitulo a revisdo da literatura sobre os livros didaticos de sociologia e o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) evidenciou a importancia
desses materiais como instrumentos centrais na recontextualizagdo do conhecimento
socioldgico. A andlise das pesquisas aponta que os livros didaticos funcionam como
mediadores do conhecimento cientifico, traduzindo conceitos socioldgicos complexos para
um formato que pode ser ensinado em sala de aula. Essas pesquisas ressaltam que, embora
o livro didatico seja um veiculo para a disseminacdo do saber sociologico, ele ndo reflete
plenamente a diversidade e complexidade do campo cientifico, muitas vezes resultando em
uma simplificagdo ou at¢é mesmo em um desvio das ideias originais da sociologia
Académico-Cientifica .

No Anexo III, a sistematiza¢do das pesquisas apresenta diversas analises sobre o papel

dos livros didaticos na formagdo e pratica dos professores de sociologia. Por exemplo, a
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pesquisa de Meucci (2000) analisou os significados atribuidos ao ensino de sociologia a
partir dos primeiros manuais didaticos da disciplina, destacando a influéncia de autores
franceses e norte-americanos na forma¢ao do campo de conhecimento da sociologia Escolar.
Outras pesquisas, como a de Dantas e Cigales (2022), identificaram que os livros didaticos
de sociologia sdo amplamente utilizados pelos professores do Distrito Federal, sendo
considerados instrumentos centrais no processo de ensino-aprendizagem .

Hofling (2000) e Munakata (2012) focaram nas politicas publicas e na dinamica
mercadoldgica do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), evidenciando o impacto
das politicas estatais na producao e distribuicao dos livros didaticos. Esses estudos oferecem
uma visualizagdo sobre como o contexto politico e econdmico influencia a selegdo e
recontextualizacdo dos contetidos presentes nos livros de sociologia.

As pesquisas de Bodart, Esteves e Tavares (2021) e Galdino (2019) analisaram a autoria
e os sentidos atribuidos ao ensino de sociologia. Galdino, por exemplo, investigou a
autonomia dos professores em relacdo ao uso dos livros didaticos, destacando a dependéncia
dos docentes em relacdo a esses materiais e as possiveis implicagdes para a pratica
pedagobgica.

Desterro (2016) estudou a recontextualizagao pedagogica da sociologia no PNLD 2015,
destacando o conceito de "imaginagdo socioldgica" na defini¢do do sentido da disciplina no
curriculo do Ensino Bésico. Sua analise trouxe a tona a forma como a sociologia ¢
representada e simplificada nos livros didaticos, ressaltando os desafios da
recontextualizacdo no esforco de transposi¢do dos conteudos académicos para o ambiente
escolar.

Esses elementos mostram que as pesquisas tém destacado a influéncia dos livros
didaticos na formacdo do conhecimento socioldgico no contexto escolar, revelando tanto o
potencial desses materiais em difundir o conhecimento quanto as limitagcdes inerentes ao
processo de recontextualizagdo pedagogica. Assim, o campo cientifico contextualiza os
livros didaticos como instrumentos de mediacdo do conhecimento socioldgico para a pratica
docente, isto ¢, como um dispositivo pedagdgico que seleciona, organiza e distribui
contetidos sociolodgicos para compor o discurso pedagogico (Bernstein, 1990).

No capitulo seguinte, apresentamos um mapeamento das principais categorias

recorrentes nos livros didaticos de sociologia e CHSA analisados.
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3. CONSTRUINDO UM MAPA COMUM DAS CATEGORIAS DO
ENSINO DE SOCIOLOGIA NOS LIVROS DIDATICOS DO PNLD

3.1. Mapa Comum das categorias da sociologia Escolar

Neste construiu-se um quadro de categorias da sociologia escolar a partir do
levantamento dos conceitos centrais da disciplina presentes nos livros didaticos dos PNLDs
de 2018 e 2021.

Silva (2016) evidenciou a inexisténcia de um consenso sobre o que sdo os livros didaticos
e quais sao as suas fungdes. Neste sentido, ¢ importante discutir a escolha em utilizar “livros
didaticos” e ndo “manuais escolares” como feito por Cigales (2019), em pesquisa sobre a
historia da sociologia, do ensino de sociologia e dos manuais didaticos desta disciplina.

Como dispositivo cultural, o livro escolar atua na constru¢do e reproducdo de
significados sociais, fornecendo aos estudantes uma visao especifica do mundo e moldando
suas percepgdes sobre os papéis sociais, a cidadania e as relagdes de poder. Ao selecionar os
contetidos que devem ser ensinados e ao definir a forma como esses conteudos sdo
apresentados, os livros escolares funcionam como ferramentas de mediagdo entre o
conhecimento académico e a experiéncia cotidiana dos alunos, contribuindo para a formagao
de sua identidade social e intelectual.

Nesse sentido, os livros escolares sdo, ao mesmo tempo, produtos e produtores de
discursos normativos que se alinham aos interesses e valores dominantes de uma época. Eles
servem como instrumentos de difusdo de um conhecimento legitimado, representando os
padrdes e expectativas que a sociedade estabelece para os sujeitos em formacao.

Tomamos como objeto aqueles livros produzidos no ambito do PNLD, que, sdo tratados
“nativamente”, isto €, pelos proprio Estado como “livros didaticos” possuindo caracteristicas
padronizadas de editoracdo, e uma regulagado oficial de conteudos operacionalizada por meio
dos editais e do processo de avaliacdo deste material.

Neste sentido, tomamos como defini¢cdo desse objeto aquela empreendida por Bodart,
Esteves e Tavares (2021). Esses autores compreendem que os livros didaticos sdo curriculos
editados. Isto €, eles operam, na apresentagdo de sua construgdo, organizagdo e escolhas
teorico-metodologicas e didatico-pedagogicas, atribuindo prioridades e preferéncias
tematicas/conteudisticas. Cada livro, a seu modo, seleciona e legitima conteudos, cadéncias

e sequenciamentos especificos para as atividades docentes, visando a transmissao-aquisi¢ao
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de conhecimento sociologico. Entende-se que os livros didaticos/manuais escolares
constituem um fendmeno sociolégico na medida em que sdo produtos e produtores de
representacdes do mundo social (Fontes, 2019).

Benito (2016) entende que os livros didaticos, em geral, sdo dispositivos de normalizagao
cultural, na medida em que neles sdo propostos padroes comportamentais e valores pautados
para os sujeitos a serem construidos mediante o processo educacional. Combinando essa
perspectiva com o conceito de "recontextualizacdo pedagogica" de Basil Bernstein, entende-
se que os livros didaticos atuam como propostas curriculares elaboradas no "campo
recontextualizador oficial" — um espaco institucionalizado e gerido pelo Estado, que
seleciona e reorganiza os saberes cientificos das disciplinas de referéncia, como a sociologia,
antropologia e ciéncia politica.

No contexto do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Estado desempenha
uma fun¢do ao avaliar e selecionar os conteidos que serdo transmitidos, definindo as
diretrizes curriculares através dos livros didaticos. No entanto, o processo de
recontextualizacdo ndo se esgota com a producdo desses materiais. Entre a proposta oficial
e a sua recepgao pelos estudantes, insere-se a mediagao do professor, cuja pratica pedagdgica
representa uma dimensao microldgica da recontextualiza¢ao, operando no nivel cotidiano da
sala de aula.

Dessa forma, a recontextualizacdo pedagodgica abrange tanto a selecdo de contetdos
quanto a apropriacdo desses conhecimentos no ambiente escolar. A mediagdo docente
assume, assim, uma papel no processo de apresentacdo dos contetidos em sala de aula,
demonstrando que o processo de recontextualizagdo ¢ dinamico e continuo, envolvendo

multiplos agentes e espagos institucionais.

3.2. A recontextualizacio do conhecimento sociologico nos livros didaticos de
sociologia

Como indicado por Bodart e Lopes (2017) a sociologia escolar ¢ marcada por uma
heterogeneidade na formagdo docente e pela auséncia de um curriculo padronizado.
Traduzindo em termos da gramatica sociologica de Basil Bernstein, a pratica docente em
sociologia tende a um enquadramento fraco, tendo em vista a autonomia dos professores,
especialmente daqueles das instituicdes publicas de ensino, na definicdo e conducdo do

processo de ensino-aprendizagem.
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Ao mesmo tempo, compreende-se que as condi¢des objetivas do ensino de sociologia na
Educacdo Basica impdem limitagdes a atividade docente, resultando em uma maior
tendéncia ao uso do livro didatico como principal referéncia para abordar as teorias,
tematicas e contetidos da disciplina, especialmente entre professores sem formacgao
especifica em ciéncias sociais. Conforme destacado por Santos (2001), os docentes que nao
possuem essa formagdo tendem a recorrer ao livro didatico como uma ferramenta de
orienta¢do, buscando preencher lacunas em seu conhecimento.

Mocelin (2021) também observa que os professores que adotam uma concepgao
pragmatica ou enciclopédica do curriculo tendem a utilizar o livro didatico de forma mais
intensa. Isso fortalece o enquadramento da pratica educativa em relagdo as escolhas feitas
pelos autores e editores dos materiais didaticos, uma vez que esses professores, a0 menos no
contexto do Distrito Federal, onde, segundo o Censo da Educacdo Bésica a maioria dos
docentes de sociologia ndo ¢ formada em ciéncias sociais (Brasil, 2021), utilizam esses livros
como recurso tanto para o ensino quanto para a propria formacao continuada.

Nesse sentido, compreende-se que a recontextualizagdo pedagogica realizada pelos
livros didaticos se concretiza na pratica docente. Quando os professores decidem como e
quando mobilizar esses materiais, conferem-lhes formas e ritmos especificos de uso,
moldados por escolhas didaticas e tedricas. Isso ocorre tanto na fase de planejamento das
aulas quanto durante a condug¢do das atividades, na aplicagcdo de exercicios e na avaliagdo
dos alunos, configurando a pratica de ensino de forma dindmica e variavel de acordo com as
condi¢des e preferéncias de cada educador.

Neto (2021) observou, em sua tese de doutorado sobre a circulagdo de ideias entre os
agentes do subcampo do ensino de sociologia e do PNLD, que uma quantidade significativa
dos Coordenadores e Avaliadores desta politica circulam nos principais eventos de expressao
do que ele denomina "comunidade epistémica" do ensino de sociologia, especificamente no
ENESEB e na SBS. Neste sentido, o enquadramento entre o campo contextualizador (ligado
a produ¢do do conhecimento) e o campo recontextualizador oficial (ligado a
institucionalizacdo e a normatizacao estatal de determinado conhecimento) no contexto da
sociologia escolar tende a ser fraco uma vez que os agentes circulam significativamente entre
estes dois espagos Supde-se, pela configuracdo especifica dos grupos de coordenadores e
avaliadores das edigdes de 2012, 2015 e 2018 que o subcampo da sociologia escolar tem

uma posicao privilegiada na execucdo desta politica publica.

61



Na analise de Neto (2021) fica evidente a formacao de uma "comunidade epistémica”
em torno da temdtica da sociologia Escolar, principalmente como parte de um
projeto/movimento em torno da legitimacdo da presenga desta disciplina no Ensino Basico.
O livro didatico de sociologia constitui-se, na perspectiva deste autor, por um lado, como
espaco privilegiado de divulgagdo do conhecimento sociolégico e, por outro, como
instrumento de legitimacdo desta disciplina no espago escolar. Tomando os livros didaticos
como instrumentos de difusdo e rotinizacdo do conhecimento sociologico pretende-se
verificar, a partir da presente pesquisa, como o novo formato proposto para o “Objeto 2” -
os livros didaticos interdisciplinares por area de conhecimento - do PNLD 2021, a partir da
Reforma do Ensino Médio, ¢ vivenciado pelos professores de sociologia.

A analise aqui proposta pretende compreender se ha e qual ¢ a convergéncia das
categorias apresentadas pelos dois livros de sociologia mais escolhidos no PNLD 2018 em
ambito nacional e pelas trés cole¢des de livros de CHSA mais escolhidas no PNLD 2021 nas

escolas publicas do Distrito Federal'®.

3.3. Metodologia

Santos (2012), em artigo no qual analisa a frequéncia de categorias nas propostas
curriculares de 14 Estados e no Edital do PNLD 2012, propde um mapa comum dos
conceitos associados ao ensino de sociologia a nivel do Ensino Basico. O autor observou
que os conceitos centrais atribuidos a disciplina sdo: poder, Estado, cultura e sociedade.
Bodart e Lopes (2017) realizaram levantamento semelhante, ampliando a quantidade de
propostas curriculares estaduais analisadas para 23, incluindo, desta vez, o Distrito Federal,
l6cus da pesquisa empirica a ser apresentada no proximo capitulo. Os autores observaram,
divergindo do mapa conceitual apresentado por Santos (2012), que as principais categorias
atribuidas ao ensino escolar da sociologia s3o: cidadania, movimentos sociais € democracia.

Nossa intenc¢ao neste capitulo € criar um "mapa comum" dos conceitos selecionados da
sociologia académico-cientifica pelos livros didaticos e analisar a convergéncia dessas

categorias entre os diferentes livros e colegdes de livros dos PNLDs 2018 e 2021.

15 Dados obtidos no site do FNDE na segio "Agdes e Programas" no Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) na aba "Dados Estatisticos", fazendo o download dos dados relativos ao "Valor de aquisi¢ao
por titulo — Objeto 2 — Ensino Médio". Disponivel em: <https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos>

62


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-1/PNLD2021EnsinoMdioDidticosobjeto2valoresportitulo.xlsx
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-1/PNLD2021EnsinoMdioDidticosobjeto2valoresportitulo.xlsx
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos

A andlise de frequéncia de categorias foi empregada de modo comparativo para
compreender como estdo inseridos os contetdos de sociologia que antes apareciam nos
livros exclusivos da disciplina, em contraste com aqueles do livro atual, organizado por area
de conhecimento. Neste sentido, construiu-se aqui um "tipo ideal" de curriculo da sociologia
escolar tal qual cristalizado no texto do sumario dos livros didaticos e baseando-nos na
frequéncia e na convergéncia da presenca de categorias especificas, associadas ao objeto das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No que concerne ao PNLD 2018, foram analisados os livros "Sociologia em Movimento"
e "Sociologia: volume unico" que foram aqueles mais escolhidos em ambito nacional neste
edital do programa'®. Estas duas obras foram escolhidas para compor o corpus de andlise,
por terem sido aquelas com a maior tiragem, levando-nos a pressupor que circularam
nacionalmente e adquirindo relevancia para a analise proposta!’.

No que concerne ao PNLD 2021, no qual houve uma mudanca na estrutura dos livros
didaticos, ora aglutinando os conhecimentos das quatro Ciéncias Humanas (historia,
geografia, sociologia e filosofia) do ensino basico numa unica obra, selecionamos os trés
livros mais escolhidos do Distrito Federal conforme evidenciado por Paz, Santos e Cigales
(2022, p. 181): (i) Coleg@o Multiverso Ciéncias Humanas da editora FTD, eleita em
24 escolas; (ii). Colegao Didlogos em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da Editora
Atica, eleita em 12 escolas e (iii) Cole¢io Moderna Plus Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas,eleita em 11 escolas.

3.3.1. Procedimentos

Como primeiros procedimentos para a construcdo deste mapa, os sumdrios dos cinco
livros didaticos foram colocados, um a um, no software de analise de frequéncia de
categorias "Voyant". A partir desta ferramenta obteve-se uma lista de palavras e a frequéncia

destas. As palavras obtidas foram verificadas individualmente utilizando a interface de

16 Conforme dados da tabela de valores de aquisigao de livros do PNLD 2018 disponiveis no site do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), na area reservada ao PNLD, na aba "dados estatisticos".
Disponivel em https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-
do-livro/pnld/dados-estatisticos

17 Também deve-se destacar que o Ensino Publico atende mais de 80% dos estudantes de Ensino Fundamental
e médio, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019 realizada pelo IBGE.
Este fato corrobora a importancia da analise dos livros selecionados, uma vez que, tendo sido as obras com
maior niimero de copias, foram aqueles que chegaram a maior parte da populagao nacional escolarizada.
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visualizacdo da propria ferramenta, que destaca no texto as ocorréncias das palavras
selecionadas. Esta verificagdo teve a inten¢do de aferir o contexto de insercao textual de cada
palavra, atentando-se ao sentido de cada uma delas e as palavras correlatas. Deste
procedimento resultou um corpus de andlise de aproximadamente 1000 palavras.

Ap0s a tabulagao das palavras no “Excel”, as categorias foram organizadas conforme as
variaveis "obra de origem" e "frequéncia de ocorréncia". Para garantir uma andlise
comparativa precisa, foi necessario realizar a limpeza das palavras exclusivas, ou seja,
eliminar aquelas que apareceram apenas em uma obra e ndo tinham correspondéncia com
outras. As palavras presentes em mais de uma obra foram padronizadas semanticamente, o
que permitiu agrupar termos semelhantes sob uma categoria comum. Por exemplo, termos

2 e

como “raga”, “racismo” e “racialidade” foram unificados sob a categoria “raga”, enquanto
“disputas”, “guerras” e “conflitos” foram registrados como “conflitos”.

Essa padroniza¢do semantica visava simplificar a andlise e focar na frequéncia de uso
das categorias em dois aspectos: (i) por edicdo do PNLD e (ii) no conjunto total das obras
analisadas. Essa uniformizagdo das categorias solucionou a questdo da polifonia semantica,
facilitando a comparacao entre as obras e possibilitando a constru¢do de um "mapa comum"
de conceitos entre os livros de sociologia.

Como resultado desse processo, identificamos um total de 435 categorias apos a
padronizagdo, proporcionando uma base consistente para a andlise de frequéncias absolutas
e relativas entre os livros didaticos do PNLD 2018 e 2021.

Como ultimo passo, utilizamos a ferramenta gratuita “Gephi” para criar uma figura
representando a distribui¢do de palavras em relagdo as obras. Ao inserirmos na ferramenta
as varidveis: a) o nome do livro, b) a categoria e ¢) o nimero de vezes em que aparece a
categoria no texto do livro, obtive-se uma figura com pontos (no6s) representando (i) os livros
didaticos e (ii) as palavras. Para ativar a visualizagdo dos nomes, na aba “Laboratério de
Dados” copiamos os dados “c” para a coluna “label” e, na aba “Visdo Geral” clicamos na
letra “T” situada no canto esquerdo inferior. Entdo, distribuimos os livros colocando aqueles
do PNLD 2018 ao lado esquerdo e do PNLD 2021 do lado direito de modo a criar a
impressao de oposicao e distribui¢ao no espago. Em seguida, procedeu-se a distribuicao das
palavras neste espago, colocando aquelas que sdo exclusivas de cada edicdo do PNLD no

respectivo lado. As palavras comuns as duas edigdes ficaram no centro da figura,
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representando o “mapa comum” das categorias/conceitos/temas/autores do ensino de

sociologia a partir dos livros analisados.

3.4. Resultados

Nos Quadros 7 a 11, que constam no anexo IV no apéndice desta dissertacdo,
apresentamos a analise da frequéncia de categorias/temas/conceitos/autores nos livros dos
PNLDs de 2018 € 2021. Primeiramente, apresentamos as categorias em termos da frequéncia
que aparecem em cada obra, dividindo-as em dois grupos de acordo com a edi¢do do PNLD
a que correspondem: grupo do PNLD 2018 e grupo do PNLD 2021 (Quadros 7 e 8).
Apresentamos também as categorias comuns as duas edi¢des e a quantidade de obras em que
aparecem (Quadro 9), as categorias exclusivas por edi¢do do PNLD (Quadros 10 e 11)'8. A
frequéncia de apari¢ao da palavra est4 representada entre parénteses depois de cada palavra.

A analise dos Quadros 7 e 8 revela uma observagdo importante: embora o PNLD
2021 inclua trés obras em sua andlise, o numero de categorias identificadas ¢
surpreendentemente similar ao do PNLD 2018, que abarcou apenas duas obras. Essa
constatacdo poderia, a primeira vista, sugerir que a amplia¢do das ciéncias de referéncia em
uma unica obra, como proposto pelo PNLD 2021, resultaria em uma maior diversidade
tematica. No entanto, a analise detalhada mostra que a estrutura organizacional das colegdes
do PNLD 2021 nao favoreceu essa diversificagao.

Essa limitacdo pode ser atribuida, em parte, as restricdes fisicas e objetivas, como a
quantidade de paginas - o que pode tornar superficial o tratamento das disciplinas nos livros
didaticos - e o tempo de aula. Como um indutor curricular (Meucci e Bezerra, 2014), o
PNLD 2021 visa promover a interdisciplinaridade na organiza¢do dos livros didaticos,
concebidos como ferramentas de apoio as praticas pedagogicas. Contudo, compreender a
recontextualizacdo pedagogica da sociologia, considerando os usos que os professores fazem
dessas obras interdisciplinares, exige também uma analise do significado atribuido a essa

nova proposta curricular.

18 Nio privilegiamos nesta analise o peso relativo de cada categoria em relagdo a cada obra, somente em relagdo
as obras em seu conjunto. Isto ¢, ndo nos debrugamos sobre a frequéncia relativa das palavras em relagdo as
outras palavras que aparecem numa mesma obra, mas sobre a ocorréncia destas no conjunto das obras e nas
diferentes edi¢des do PNLD (2018 ¢ 2021).
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Esse cenario levanta questdes sobre a eficacia da indugdo pedagodgica promovida pelo
modelo curricular interdisciplinar proposto pelo PNLD 2021. E necessario, portanto,
questionar se os efeitos pedagogicos pretendidos por meio dessa politica publica estdo de
fato sendo alcangados com o novo formato dos livros didaticos.

Os livros “Sociologia em Movimento” (Silva et al. 2018) e a colecdo “Moderna
Plus” (Afranio et al. 2021) se destacam por apresentar um nimero significativamente maior
de categorias em comparagao com as demais obras analisadas. Essa abundancia de categorias
parece estar correlacionada com as caracteristicas da autoria, como notaram Bodart, Esteves
e Tavares (2021) ao analisar a colegdo Moderna Plus, que apresenta o maior nimero de
autores (23), uma alta proporcao de profissionais formados em ciéncias sociais e um elevado
namero de poés-graduados.

Essas especificidades sugerem uma forte influéncia do campo académico das ciéncias
sociais sobre a obra, em oposi¢do ao carater mais escolar presente em outros livros didaticos.
A circulagdo dos autores entre os campos cientifico-académico e escolar parece moldar as
escolhas tematicas da coleg¢do. Essa relagdo entre a formagdo dos autores e as escolhas
tematicas ¢ particularmente perceptivel quando contrastamos o privilégio usualmente
conferido aos conteudos de sociologia, conforme observado por Desterro (2016), com a
diversidade de temas abordados pela colecdo Moderna Plus, que também explora
amplamente temas de antropologia e ciéncia politica.

Dado o carater interdisciplinar dos livros de CHSA no PNLD 2021, o perfil dos autores
passa a ser um elemento nas decisdes sobre quais temas e contetidos serdo privilegiados,
refor¢ando o papel da ciéncia de referéncia nas escolhas curriculares e, por conseguinte, na
configuracdo das categorias apresentadas pelos livros didaticos.

Na colecdo Moderna Plus (Afranio et al. 2021), por exemplo, observamos um
destaque maior para as ciéncias sociais em compara¢do com outras obras, algo que pode ser
atribuido a formacao académica de seus autores, predominantemente vinculados as ciéncias
sociais. Isso sugere que as tematicas tratadas pela sociologia, antropologia e ciéncia politica
tém maior relevancia nessa obra. Por outro lado, nas outras cole¢des analisadas, nota-se um
privilégio para as categorias associadas a geografia, como “migragdes”, “populacdo” e
“independéncias nacionais”. Essa tendéncia esta corroborada pela formacao dos autores, em
que quatro dos seis autores possuem formacdao em geografia, o que molda a abordagem

tematica dos livros.
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Essa distribui¢do desigual das categorias tematicas também reflete o impacto da
reorganizagao curricular proposta pela Reforma do Ensino Médio e implementada no PNLD
2021. Enquanto no PNLD 2018 os sumarios eram mais extensos e diversificados, nas obras
interdisciplinares de CHSA (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) do PNLD 2021 h4 uma
padroniza¢do em unidades tematicas. Contudo, essa estrutura pode levar ao enfraquecimento
das distingdes entre as disciplinas de historia, geografia, sociologia e filosofia, fendmeno
que pode ser entendido a partir da Teoria do Discurso Pedagogico (TDP) de Basil Bernstein,
que sugere uma reducdo da classificag¢do (distingdo entre disciplinas) em prol de uma
abordagem mais integrada.

No entanto, a andlise sugere que esse enfraquecimento das fronteiras disciplinares ndo
necessariamente resulta na perda de autonomia docente, uma vez que muitos Estados e o
Distrito Federal optaram por manter os componentes curriculares tradicionais. Desse modo,
os professores continuam a exercer um papel ativo na escolha dos contetidos € no modo de
aplicagdo dos livros didaticos, o que desafia a ideia de que tdo somente o PNLD seja capaz
de determinar fortemente as praticas pedagogicas.

Por fim, o texto destaca que as categorias exclusivas do PNLD 2021 sdo
predominantemente influenciadas pelas areas de historia e geografia, ao passo que
a filosofia parece ter perdido espaco, sendo representada quase exclusivamente pelo
conceito de “ética”. Isso sugere uma desvalorizacdo desse conhecimento dentro do formato
interdisciplinar dos livros do PNLD 2021, o que pode comprometer sua especificidade no

contexto escolar das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

3.4.1. Visualiza¢io do Mapa Comum

A seguir apresentamos as Imagens 1 e 2, obtidas por meio da ferramenta “Gelphi”. Estas

imagens apresentam o mapa comum da sociologia Escolar nos livros do PNLD.
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Figura 1 - Mapa comum das categorias/temas/conceitos/autores do ensino de sociologia em

formato de rede
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Figura 2 - Categorias Exclusivas por edicdo do PNLD em formato de rede.
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Na Figura 1, os circulos cinza representam as obras dos Programas Nacionais do Livro
Didatico (PNLD), com as obras de 2018 a esquerda e as de 2021 a direita. As palavras que
aparecem entre os circulos cinza e os pontos de cor azul a esquerda correspondem as
categorias exclusivas das obras de 2018. J4 a direita, os pontos verdes representam as
categorias exclusivas das obras de 2021.

No centro da figura, estdo as categorias comuns a ambos as edi¢des do PNLD. Os pontos
vermelhos, localizados no centro, indicam as categorias que aparecem em todas as cinco
obras analisadas, tanto de 2018 quanto de 2021. Os pontos laranja, por sua vez, aparecem
em pelo menos uma obra de cada edigao.

As linhas que conectam as categorias aos livros refletem a relagdo entre uma categoria e
a obra em que ela aparece. A espessura dessas linhas € proporcional a frequéncia com que a
categoria aparece no respectivo livro, ou seja, quanto mais grossa a linha, mais frequente ¢
a aparicao dessa categoria na obra. As cores das linhas seguem a cor dos pontos de origem,
facilitando a identificacdo dessas relagdes visuais. Linhas azuis conectam as categorias
exclusivas do PNLD 2018 as suas obras, enquanto as linhas verdes cumprem o mesmo papel
para as categorias do PNLD 2021.

Na Figura 2, sdo destacadas exclusivamente as categorias que sdo unicas de cada edigdo
do PNLD, ajudando a evidenciar as diferencas tematicas e conceituais entre os livros das

duas edigdes.
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Essa analise visual permite identificar ndo apenas as convergéncias e divergéncias entre
os conteudos recontextualizados em ambas as edi¢des, mas também o peso que cada
categoria tem dentro de uma obra, oferecendo uma compreensdo detalhada de como os
conteudos da sociologia sdo apresentados nas escolas publicas por meio dos livros didaticos.

Bispo (2012) e Bodart e Lopes (2017) também construiram mapas comuns das categorias
do ensino de sociologia a partir das diretrizes curriculares, evidenciando a presenca de
conceitos das trés areas das ciéncias sociais. Santos (2012) nos apresenta um mapa comum
baseado numa metodologia de indice de ligagdo e Bodart e Lopes (2017) analisam a
frequéncia de categorias ligadas a area de ciéncia politica em 23 propostas curriculares
estaduais de sociologia.

A construcdo do mapa comum aqui realizada teve como objetivo compreender quais
conceitos/categorias/temas/autores sdo centrais na estruturagdo dos livros didaticos de
sociologia e CHSA e a relagdo entre os diferentes livros.

A partir dos dados analisados ¢ possivel perceber os efeitos das mudangas do PNLD
2021 nos aspectos estruturais dos livros, como a organizagdo por area de conhecimento e o
formato de cole¢dao em seis volumes limitados a seis capitulos, o que tem consequéncias na
quantidade, e consequentemente, na variedade de palavras presentes no sumario € na propria
abordagem dos contetidos pelo texto didatico. Obteve-se trés visualizagdes do mapa comum
ilustrados nas figuras 1 e 2: (i) a primeira relativa as categorias que aparecem em todos os
cinco livros analisados (em vermelho) (ii) a segunda relativo as categorias comuns as duas
edi¢des do PNLD (em vermelho e laranja) (iii) a terceira relativa as categorias exclusivas
em cada edi¢cdo (na figura 1 em azul e verde e na figura 2 em rosa e laranja). 9 de 97
categorias aparecem em todas as obras e nenhuma delas ¢ idéntica aquelas apresentadas por
Santos (2012) e Bodart e Lopes (2017), que analisaram apenas livros especificos de
sociologia e ndo de CHSA. Tem-se como categorias diretamente associadas a antropologia
“diversidade” e “cultura” e como categorias diretamente associadas a sociologia as
categorias “trabalho”, “brasil”, “globalidades”, “desigualdades” e ‘“contemporaneidade”.
Encontramos categorias da ciéncia politica entre aquelas que aparecem em no minimo duas
obras e no maximo quatro, como “politica”, “estado”, “governo”.

Também ¢ possivel perceber que palavras referentes a conceitos teoricos das ciéncias
sociais aparecem associadas exclusivamente ao PNLD 2018, como se pode verificar na

Figura 2. Nesta mesma figura vé-se que a palavra “movimentos sociais” tem grande
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relevancia no PNLD 2018, o que esta representado pela grossura da linha. No entanto, ela
ndo aparece no PNLD 2021, assim como os autores classicos (Marx, Weber e Durkheim) e
conceitos como “classe social”, “estratificacdo social” e “industria cultural”. Estas
evidéncias podem ser sintomdaticas de um esvaziamento das discussdes tedricas na nova
configuragdo do livro.

Sobre as categorias exclusivas ao PNLD 2021, ¢ evidente sua associagdo as outras trés
disciplinas além da sociologia, da area de CHSA. Também percebe-se uma predominancia
da historia e da geografia nas categorias exclusivas desta edi¢do, o que ja era esperado em

razdo do novo formato interdisciplinar.

3.5. Consideracoes do Capitulo

A partir da visualizagdo e analise dos mapas comuns construidos, identificou-se a
centralidade da sociologia e os lugares periféricos ocupados pela antropologia e ciéncia
politica em ambas as edi¢gdes do PNLD. Ao mesmo tempo, observamos que a sociologia teve
seu espaco autonomo relativamente reduzido, principalmente porque discussdes do campo
socioldgico académico como o senso comum, 0s movimentos sociais e a estratificagdo social
estdo ausentes dos sumarios das colegoes de livros de CHSA.

No Capitulo 1, levantamos a hipdtese de que a presenca dos conteudos de sociologia no
PNLD 2021 foi enfraquecida devido as mudangas nos livros didaticos. Analisando as figuras
1 e 2 acima, ¢ possivel inferir que essa hipotese se confirma, uma vez que muitas das
categorias exclusivas as obras do PNLD 2018, como conceitos referentes as teorias classicas
e temas fundamentais as ciéncias sociais - 'Movimentos Sociais', 'Industria Cultural' e
"Trabalho', que sdo fortemente associados ao ensino de sociologia - ndo aparecem intitulando
as unidades e se¢des dos livros, levando-nos a pressupor que perderam espaco, ou, a0 menos,
centralidade nos livros didaticos, o que pode ser confirmado por pesquisas futuras que se
proponham a analisar o contetido dos capitulos.

Também foi levantada a hipdtese de que a sociologia Escolar, tal como apresentada nos
livros didaticos, pode ser compreendida como uma forma de controle simbolico e rotinizagao
de valores relacionados a cidadania, como “justi¢a”, “democracia”, “igualdade” e “ direitos
humanos’. Essa hipdtese se confirma, mas ndo parece ser uma especificidade do ensino de
sociologia, dado que alguns desses conceitos também aparecem nas obras mais recentes que

apresentam contetidos das outras disciplinas da drea de CHSA.
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Entende-se que os professores frequentemente operam uma “recontextualizagdo da
recontextualizacdo”, ou seja, transformam um texto j& transformado e recontextualizado,
como o livro didatico, definindo quais contetidos irdo mobilizar, como serdo transmitidos, o
sequenciamento, e a forma como a aquisicdo de conhecimentos sera avaliada, entre outras
escolhas. Esses contetidos sdo ajustados conforme o interesse, a experiéncia e a percepgao
dos docentes. Nesse contexto, os professores sdo considerados mediadores fundamentais
entre o conhecimento socioldgico, o curriculo escolar e os estudantes, desempenhando a
funcdo de selecionar os temas, contetudos, teorias e autores a serem abordados na disciplina.

Assim como Arnt (2019) fez em sua pesquisa sobre a recontextualizacdo do
conhecimento sociologico pelos professores da disciplina no Rio Grande do Sul (RS),
entende-se que os docentes constituem um subcampo particular dentro do Campo
Recontextualizador Pedagdgico. Dentro de sua autonomia, esses profissionais transformam
o discurso sociologico presente nos textos que estudaram durante sua formagdo. Esse
processo de recontextualizacdo pode ocorrer por meio do uso de livros didaticos, que ja
passaram por uma transformacao inicial, convertendo-os em praticas pedagogicas. Essas
praticas sdo condicionadas por concepg¢des implicitas ou explicitas, e os professores, ao
recontextualizarem esses materiais, exercem sua autonomia na escolha e adaptagdo dos
instrumentos pedagdgicos disponiveis.

Dessa forma, os diferentes significados atribuidos pelos professores ao ensino de
sociologia no Ensino Bésico resultam em recontextualizagdes distintas, que se materializam
diretamente na pratica de sala de aula, no cotidiano escolar. Isso implica a necessidade de
atentarmos ao papel das concepgdes epistemoldgicas desses profissionais na definicdo da
importancia atribuida a determinados contetidos em detrimento de outros, tema explorado
no préximo capitulo.

A seguir apresentamos dados resultantes da coleta de dados sobre os professores de
sociologia das escolas publicas do Distrito Federal e de alguns Estados, realizando

consideragdes e comparacdes a respeito desses dois niveis de analise.
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4. OS USOS DOS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA E CHSA
NAS ESCOLAS PUBLICAS DO DISTRITO FEDERAL

Este capitulo explora as percepgdes dos professores de sociologia sobre o uso dos livros
didaticos no contexto do ensino médio publico, aplicando a metodologia de analise do
discurso. O objetivo ¢ compreender como os discursos dos docentes refletem suas
experiéncias, desafios e posicionamentos em relacdo ao processo de recontextualizagdo
pedagogica e ao uso dos materiais do PNLD. Nele estdo expostos os dados sobre os usos
dos livros didaticos de sociologia. A inicial era observar exaustivamente, sob o prisma da
metodologia etnografica, aulas dos professores de sociologia da rede publica do Distrito
Federal, incluidos também os cursos de Ensino Médio Técnico do Instituto Federal de
Brasilia. No entanto, surgiram dificuldades ao longo do processo que reduziram
significativamente a quantidade de docentes disponiveis a participar da pesquisa e o tempo
disponivel para a coleta de dados. Assim, optou-se por agregar ao corpo da analise realizada
neste capitulo entrevistas realizadas com professores de todo o Brasil pelos pesquisadores
do Laboratério Lélia Gonzalez da Universidade de Brasilia. A andlise destes dados servira
como forma de conectar uma perspectiva microldgica, enquadrada pela pesquisa etnografica
a um panorama macrolégico, fornecido pelos dados coletados a nivel nacional com 43
professores de sociologia. O Quadro 2, apresentado no primeiro capitulo, detalha os

principais dados referentes aos docentes analisados.

4.1. Procedimentos

Ambos os projetos de pesquisa que balizam essa dissertagdo, a observacao da pratica
docente e as entrevistas realizadas por mim e pelos integrantes do Laboratério Lélia
Gonzélez, foram aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e
Sociais (CEPCHS/UnB). A apreciacdo ética de pesquisas com seres humanos ¢ um passo
importante no processo de pesquisa, sobretudo nas ciéncias sociais, mas infelizmente o
tempo necessario para a aprovacao da observagdo da pratica docente acabou por limitar o
tempo disponivel para a coleta de dados.

A principio, me foi solicitado pelo CEP/CHS que discriminasse as escolas participantes
€ que apresentasse assinaturas indicando o aceite da gestdo escolar. Deste modo, se fez

necessario aplicar um questionario online por meio do aplicativo “Formulérios” do Google,
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para saber de que escolas seriam os professores participantes. Na primeira tentativa de obter
respostas, circulei o enderego eletronico do formuldrio nas redes sociais e aplicativos de
mensagem (Instagram, Whatsapp e Telegram), posteriormente obtive acesso a uma lista de
e-mails de professores de sociologia vinculados ao PIBID e tentei contato por ali. Obtive
26" respostas e partimos para uma estratégia de abordagem mais direta, na qual fui as
escolas e solicitei as Dire¢des/Coordenagdes/Supervisdes a possibilidade de divulgar a
pesquisa pessoalmente. A partir desta nova estratégia obteve-se mais 10 respostas,
totalizando 36.

31 deles indicaram que utilizam o livro didatico sendo que 22 utilizam com frequéncia
média, 9 utilizam pouco e cinco ndo utilizam (ver Grafico 2 abaixo). No entanto, dentre
aqueles que utilizam pouco ou muito, apenas oito aceitaram participar das entrevistas e da
observagdo participante, destes, apenas quatro responderam ao meu contato por e-mail e
Whatsapp.

No desenrolar do processo de pesquisa, por razdes organizacionais da SEEDF e pessoais,
restaram apenas trés docentes dispostos a terem suas aulas observadas. Entretanto, antes da
qualificacdo da presente dissertacdo alguns dados ja haviam sido coletados com uma quarta
professora, numa aplicagdo-piloto da metodologia de observagao, no inicio de dezembro de
2023.

O principal fator condicionante desta redu¢do no niimero de participantes foi o fim do
ano letivo de 2023 e o inicio do ano letivo de 2024, o que ocasionou que alguns professores,
cujo regime de contratacdo pela SEEDF tinha carater temporario, ndo estivessem mais
vinculados ao ensino publico quando foi iniciada a coleta de dados. Outros professores que
haviam sinalizado interesse em colaborar com a pesquisa ou entraram de licenga por motivos

de satude, ou foram convocados a exercer cargos de coordenagdo, se ausentando da sala de

19 A respeito da baixa adesdo dos docentes & pesquisa parece pertinente comentar as dificuldades enfrentadas
na “busca ativa” por professores de sociologia do Distrito Federal. Neste sentido, fala-se da quantidade
reduzida de espagos de interagdo entre professores de sociologia. Levantamos a hipdtese de que essa
fragmentacgdo ¢ ocasionada por alguns fatores como a alta demanda de trabalho, a partir da qual ndo sobre
tempo para a troca de experiéncias e a organizagdo docente em grupos, a alta rotatividade devido a grande
quantidade de professores em regime de contrato temporarios ¢ o baixo indice de adequacdo da formagao
docente em sociologia, que resulta em profissionais que, apesar de ministrarem a disciplina, ndo
necessariamente se identificam como professores de sociologia. Também observamos que alguns professores
ndo se sentem confortaveis e confiantes em serem observados em sala de aula como foi relatado por pessoas
que responderam o questionario € com os quais tive contato por ocasido do I Congresso Internacional do Ensino
das Ciéncias Sociais (CIECS), realizado na UnB em novembro de 2023. Especulamos que a inexisténcia de
formas organizadas de articulagdo politica e profissional entre estes docentes resulta na relativa auséncia de
discussdes sobre o ensino de sociologia fora dos ambientes académicos.
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aula. Além disso, comecei a trabalhar como professor de Ensino Médio do Servigo Social
da Industria (SESI) do Distrito Federal como resultado da aprovacdo em um processo
seletivo que feito em novembro de 2023, o que teve um impacto direto sobre a
disponibilidade de horario para realizar as observa¢des de campo. Deste modo, busquei
aproveitar ao maximo a disponibilidade dos professores que aceitaram participar e os dados
jé coletados como teste da metodologia.

As entrevistas coletadas no ambito das atividades de pesquisa do Laboratorio Lélia
Gonzélez foram realizadas como parte de uma pesquisa sobre a formacao das identidades
profissionais dos docentes de sociologia em ambito nacional por estudantes de graduacdo,
de pos-graduacdo e professores coordenadores. Do conjunto de mais de 40 entrevistas
coletadas, foram selecionadas aquelas cujos professores atuam na regido centro-oeste do
Brasil (DF e GO), restando 9 entrevistas. O questionario referente a essa coleta de dados
encontra-se no Anexo I.

O objetivo da pesquisa de campo foi coletar dados sobre a pratica docente,
principalmente sobre a utilizagdo dos livros didaticos de sociologia do PNLD 2018 e 2021.
Para tanto, utilizamos da metodologia etnografica, recorrendo a observagdo direta, aos
diarios de campo e as entrevistas com os professores participantes.

Oliveira (2023) reflete sobre as possiveis contribui¢des da antropologia para a pesquisa
em educag¢do sugerindo que a adogdo de um estilo etnografico pode facilitar a interpretagao
da "cultura escolar", dando aos educadores a oportunidade de cultivar uma nova perspectiva
sobre ambientes j& conhecidos e equipd-los com ferramentas para fomentar uma
compreensdo mais abrangente dos processos educacionais.

Ele argumenta que, por meio de um "olhar etnografico", os pesquisadores devem ser
héabeis em captar, interpretar e descrever verbalmente a conexdo entre os fenomenos locais
no campo e os aspectos sociais e culturais mais amplos. A chave estd em garantir que a
observagdo etnografica permanega sintonizada com essa intera¢cdo entre elementos gerais e
especificos. Nas investigacdes sociologicas, isso significa que € preciso explorar as conexoes
entre praticas escolares e os processos mais amplos de desenvolvimento e reprodugdo
cultural nas sociedades.

As entrevistas foram analisadas a partir da metodologia de analise do discurso critica
(ADC) de Fairclough (1992 e 2003). A ADC permite interpretar como o discurso dos

professores reflete as tensdes entre autonomia docente e controle institucional. A
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metodologia empregada neste capitulo segue trés dimensdes principais adaptadas para o
estudo das entrevistas.

A primeira etapa da andlise concentra-se na descrigdo das caracteristicas linguisticas dos
discursos dos professores. O objetivo ¢ identificar o vocabulario, os padrdes linguisticos e
as estruturas de frases utilizados pelos docentes para expressar suas opinides sobre os livros
didaticos. Esse processo busca reconhecer termos que indiquem aprovagao, resisténcia ou
critica, como “superficial”, “estruturante”, “raso” e “ferramenta de apoio”, que refletem as
percepgodes dos professores sobre a funcionalidade e aplicabilidade dos materiais didaticos.

Seguindo as orientacdes de Fairclough (2003), esta etapa examina como os professores
escolhem suas palavras para expressar aprovagao ou desaprovagao dos livros, revelando uma
camada inicial das suas atitudes e valores em relacdo ao material didatico. Além disso, a
analise textual também observa a estrutura das frases, o uso de pronomes e a presenca de
metaforas que ajudam a entender a postura dos professores em relagdo ao contetido e a
organizagao dos livros.

A segunda etapa, de interpretacdo, explora as praticas discursivas, ou seja, como 0s
textos das entrevistas sdo produzidos, interpretados e contextualizados pelos professores.
Nesta etapa, deve-se considerar o contexto institucional e social em que os professores
atuam, para entender como as mudancas curriculares influenciam suas opinides sobre os
materiais.

Durante essa analise, observamos a interdiscursividade e a intertextualidade no discurso
dos professores, conforme descrito por Fairclough (1992). Muitos docentes comparam os
novos livros com os antigos, que eles consideram mais especificos e aprofundados. Essa
comparagdo revela um discurso de valorizacdo da especificidade disciplinar e resisténcia a
interdisciplinaridade for¢ada. Assim, os professores posicionam-se como defensores de uma
pratica pedagogica mais focada, demonstrando uma resisténcia a dilui¢do da sociologia em
temas mais amplos.

A ultima etapa da andlise, chamada de explica¢do, contextualiza o discurso dos
professores dentro de estruturas sociais e praticas educacionais mais amplas. Esta etapa
considera o papel do discurso na reproducdo ou contestacdo de ideologias e relagdes de
poder, analisando como as falas dos professores refletem dindmicas de controle institucional

e autonomia docente.

76



4.2. Resultados e Analises

A seguir apresentam-se dados quantitativos a respeito do uso dos livros didaticos pelo
conjunto total de professores que responderam ao questionario aplicado por mim (36).
Grifico 1 - Livros utilizados

Livros utilizados

Dialogo CHSA Ed. Moderna
Ser Protagonista

Sociologia Hoje

Sociologia em Movimento
Tempos Modernos

Dialogos em CHSA - Ed. Atica
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Fonte: elaboragio propria (2024).

O Grafico 1 nos mostra que a maioria dos(as) docentes que afirmaram utilizar livros
didaticos, ainda utilizam as obras do PNLD 2018 (12) em detrimento das obras do PNLD
2021 (6).

Neste sentido, ¢ importante destacarmos que o intuito inicial seria investigar a
utilizagdo das obras do PNLD 2021 pelos professores do Distrito Federal. No entanto, a
partir do contato com as condi¢des objetivas de exercicio da pratica docente, por meio das
dificuldades de aplicagdo e dos resultados do questionario, percebe-se que seria dificil
abordar exclusivamente esta edicdo do PNLD, uma vez que a maior parte dos docentes que
responderam o questiondrio ainda utilizam livros da edi¢do anterior. Isso indica uma
possivel resisténcia a adogdo das obras mais recentes, o que pode estar relacionado ao fato
de que o PNLD 2021 adota uma abordagem mais transversal e interdisciplinar, integrando
sociologia a outras disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Muitos
professores, habituados a uma abordagem mais tradicional e disciplinar, parecem preferir
livros que apresentem contetidos especificos e bem definidos da sociologia, garantindo
assim maior autonomia e clareza em suas praticas pedagbgicas. Esse apego aos materiais

didaticos anteriores pode refletir ndo apenas a dificuldade de adaptagdo a nova proposta
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curricular, mas também a percep¢do de que os livros mais recentes ndo contemplam, de

forma satisfatéria, as particularidades e complexidades da disciplina.

Grafico 2 - Intensidade de uso do livro didatico

Intensidade de utilizagao do livro didatico fornecido pela escola

m Utilizam com frequéncia média ou alta m Utilizam com frequéncia baixa = Nao utilizam

Fonte: elaboragio propria (2024).

O Gréfico 2 mostra que 22 (61%) dos(as) professores(as) que responderam a pesquisa
afirmaram utilizar o livro didatico com frequéncia média ou alta. No entanto, nem todos

concordaram em participar das observagdes®’.

20 Sobre a resisténcia ou recusa dos docentes em participar da pesquisa considera-se que essa relutincia pode
estar relacionada a um certo nivel de inseguranga em relagdo as suas praticas de ensino e ao excesso de
atribuicdes e tarefas o que gera a percepgo de que participar da pesquisa representaria uma carga adicional de
trabalho, ou ainda, que a pesquisa seria um mecanismo de avaliagdo e julgamento de suas praticas profissionais.
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Grifico 3 - Modo de utilizac¢ao do livro didatico

Modo de utilizagao do livro didatico fornecido pela escola

Utiliza somente na
ratica de aulas

m Nao utiliza m Utiliza somente no preparo de aulas

= Utiliza somente na pratica de aulas m Utiliza nos dois

Fonte: elaboragdo propria (2024)

O Gréfico 3 apresenta as diferencas no modo de utilizagdo dos livros didaticos, isto €, se
sdo utilizados para planejamento de aulas e/ou nas praticas em sala de aula. 17 (47% )
utilizam tanto para o planejamento quanto na pratica, 8 (22)% utilizam somente no

planejamento, 3(9%) utilizam somente na pratica e 8 (22%) ndo utilizam.
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Grafico 4 - Recursos/Materiais didaticos preferidos pelos docentes
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Fonte: elaboragio propria (2024).

Em relagdo a utilizacdo de materiais e recursos didaticos (Grafico 4), afere-se que os
“slides” tém a predilecdo de 15 (41%) dos respondentes, o livro didatico fornecido pela
escola fica em segundo, preferido por 10 (27%), seguido de outros materiais com 5 (13%)
videos 4 (11%), livros didaticos que ndo sdo fornecidos pela escola?! com 2 (5%) e, por
ultimo, apostilas com 1 (3%). A andlise de Dantas e Cigales (2022) ressalta a importancia
dos livros didaticos na pratica docente. Isto porque, apesar de ndo ser o material mais
utilizado, ¢ evidente sua centralidade no processo educacional: seja porque € parte de uma
politica de grande magnitude, ou porque pode representar a unica possibilidade de contato

dos estudantes com livros disciplinares.

4.2.1. Campo

Nesta subsecdo apresentam-se os dados coletados nas entrevistas e na observagdo com

professores do Ensino Publico do DF.

2l Uma pessoa citou o livro sociologia para o Ensino Médio de José Rodorval Ramalho (2012) e a outra
apenas indicou que utiliza livros nao fornecidos pela escola.
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Me refiro aos docentes observados como professora “A”, professor “B” e professora “C”.
Houve, ainda, uma quarta docente “D”, com a qual realizei uma entrevista, no entanto, nao
pude acompanhar sua pratica docente porque nao obtive autorizacdo da escola em que ela
leciona22. Primeiramente, abordam-se as observagdes relativas a professora “A”, seguido
do professor “B”, depois da professora “C” e, por fim, comentarei a entrevista com a

professora “D”.

4.2.1.1.  Perfil do(a) docente e da escola

A professora A tem quarenta e oito anos e se autodeclara branca. Possui titulo de
Mestrado em sociologia e licenciatura em ciéncias sociais ¢ Educagdo Fisica. E professora
efetiva da SEEDF ha mais de vinte anos e trabalhava, no momento da coleta de dados numa
escola de tempo regular na qual leciona ha mais de 10 anos, como professora de sociologia
e da disciplina Projeto de Vida.

Nosso primeiro encontro foi na sala de reunides da escola, onde realizei uma entrevista.
Nesta entrevista, a professora demonstrou bastante seguranca e descontragdo em relacdo as
perguntas realizadas, o que provavelmente tem forte relagdo com o tempo de exercicio da
profissdo, pois € professora de sociologia da SEEDF hd muito tempo - somente na escola em
que leciona atualmente ja completou 20 anos de docéncia. Foi com esta professora que
consegui realizar a maior quantidade de horas de observagdo, aproximadamente 8h. Durante
este tempo observei, principalmente, aulas ministradas para a 2* série.

O professor B tem trinta e seis anos, se autodeclara branco, possui titulo de mestrado e
graduagdo em sociologia. Exerce a profissdo ha 10 anos ou mais e trabalha na escola em que
estd atualmente entre 5 e 9 anos, lecionando apenas sociologia. O primeiro contato que tive
com este docente foi por meio da videochamada na qual o entrevistei. Consegui observar um
dia letivo?}, acumulando em torno de quatro horas de observagio. Neste periodo acompanhei
aulas para turmas de 1* e 2% séries. Diversamente dos outro docentes entrevistados, este

professor leciona em um Instituto Federal.

22 Tentei contato em pelo menos duas ocasides com o Diretor da referida instituigdo de ensino, mas ndo obtive
resposta.

23 Esta limitagdo se deu em decorréncia da deflagragdo de greve pelos professores dos Institutos Federais na
semana seguinte a observagao e porque comecei a trabalhar como professor no SESI-DF.
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Uma caracteristica importante do Ensino Médio nos Institutos Federais ¢ a sua integragdo
ao Ensino Técnico, denominado “Técnico Integrado”. Os estudantes cursam
concomitantemente o ensino médio e algum curso técnico ofertado pela instituigdo. E
possivel problematizar se este tipo de ensino constitui a alternativa que a Reforma do Ensino
Meédio tem buscado dar aos estudantes a partir da diversificagdo do curriculo. O professor
em questdo da aulas para as turmas de “Design de Moveis” e “Controle Ambiental”.

A professora C tem vinte e nove anos, se autodeclara branca e exercia, no momento da
entrevista, a profissdo docente ha pouco mais de 1 ano. Formou-se originalmente como
bacharel em sociologia e antropologia, escolhendo a licenciatura posteriormente a sua
formagdo inicial e realizando um curso para diplomados (que ja possuem graduagdo) em
uma Institui¢do de Ensino Superior privada. Atualmente esta finalizando sua pos-graduagao.
Essa docente lecionava, quando foram coletados os dados, numa escola de ensino em tempo
integral e ndo ministra aulas de outras disciplinas.

Foram realizadas aproximadamente cinco horas de observacdo divididas em dois dias
diferentes. A escola na qual esta professora leciona tem a caracteristica peculiar de operar o
ensino em tempo integral. Observei principalmente aulas da 2* série, ¢ somente uma aula da
3% série.

Ela percebe como precaria sua formacdo em relagdo a licenciatura. De acordo com a
propria docente, esta trajetoria precaria e fora do circuito de institui¢des publicas de Ensino
Superior teve consequéncias na sua pratica. Na sua opinido, o curso de ciéncias sociais
através do qual se graduou ndo aborda suficientemente a questdo do mercado de trabalho
para os egressos dessa area de conhecimento, focando principalmente em pensar a carreira
académica.

A partir da constatacdo desse déficit em sua formacao, a professora procurou materiais
que pudessem dar suporte a sua pratica docente e encontrou o livro da Editora Vozes,
"sociologia para o Ensino Médio” de Jos¢ Ramalho (2012). Este livro ¢ um curso de
introdugdo a teoria socioldgica estruturado em “aulas”. O livro comega com uma introdugao
sobre o que ¢ ciéncia, caracterizando as diferentes ciéncias e seus objetos de conhecimento
e posteriormente trabalha as tematicas socioldgicas. A professora estrutura suas aulas a partir
deste livro, o que pude constatar a partir da observacao realizada.

A professora D tem quarenta e seis anos, se autodeclara branca e ¢ a Unica entre os

entrevistados que ndo possui licenciatura especifica em ciéncias sociais, mas em historia.
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Ela ¢ Doutora em histdria, e sua énfase de pesquisa ¢ Cinema Brasileiro. Atua na SEEDF ha
mais de vinte anos e, apesar de possuir uma trajetoria académica na historia, ja exerceu a
pratica docente em filosofia e da aulas de sociologia desde 2023, tendo atuado também como
vice-diretora durante um periodo de seis anos em uma escola na periferia de Brasilia.

Nao foi possivel realizar a observagdo das aulas da professora D porque ndo obteve-se
autorizacdo da direcdo da escola para a coleta de dados. No entanto, foi realizada uma
entrevista com esta docente, o que nos fornece algumas pistas sobre sua pratica profissional.

A docente leciona para as turmas de 3% série e, além de dar aula de sociologia,
também ministra uma “Trilha de Aprendizagem” com a teméatica “Mulher como protagonista
da histéria” e uma disciplina eletiva voltada ao ensino de cinema, denominada “Cinema: a
arte imita a vida” — voltada ao exercicio do olhar e da linguagem cinematografica. Ela
comenta que toda a sua trajetoria académica esta relacionada ao estudo do cinema brasileiro,
inclusive tendo ministrado uma disciplina de histéria do Cinema.

No inicio da entrevista conversamos um pouco sobre a adequagdo da formagdo docente,
pois a professora D ¢ uma professora “reciclada” de outra disciplina para dar aula de
sociologia. Ela problematizou os pré-requisitos utilizados pela SEEDF para habilita-la a ser
professora de sociologia, porque na sua opinido o critério utilizado ¢ inadequado, uma vez
que considera que ter cursado algumas poucas disciplinas na graduagdo ndo ¢ uma forma tao
eficaz de habilita-la ao ensino de sociologia quanto ter uma especializacdo (pds-graduagao
lato sensu).

No seu caso especifico, ela conseguiu habilitar-se apresentando o historico da graduagao
em histéria, durante a qual cursou trés disciplinas relativas as teorias sociologicas e
antropologicas. Segundo a professora, se ela apresentasse uma especializacdo em sociologia,
ndo seria aceita como habilitacdo para dar aula de sociologia. Entretanto, as disciplinas da
graduacdo que cursou em 1999 a habilitam -o que na sua percepcdo ¢ um critério

problematico, pois sdo poucas e ja faz um tempo significativo que as cursou.

4.2.1.2. Escolha e uso do livro didatico

A professora A relatou que participou da escolha do livro didatico do PNLD 2021 na
escola em que trabalha atualmente, mas que ndo consegue utilizé-lo pela falta de “tempo”,
pela auséncia de competéncia para efetivar a proposta interdisciplinar e pela propria recusa

dos estudantes em ler - o que ela entende que ¢ uma consequéncia do avango da cultura
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digital. Os critérios de escolha das obras do PNLD 2021 empreendidos por ela e seus colegas
foram orientados principalmente pela estética (grafica) e pela ancoragem dos contetdos em
relacdo a realidade dos alunos. A colecdo escolhida foi a “Moderna Plus”. Além disso, ela
tem o costume de utilizar livros paradidaticos, mas tem desistido da utilizacdo de qualquer
tipo de livro, motivada pelo quadro de desinteresse dos estudantes em relagdo a este tipo de
midia.

Sobre as formas de utilizacdo do livro didatico de sociologia ou CHSA a professora
afirmou utiliza-los como material de apoio para a realizacdo de seminarios pelos alunos,
como material para consulta em prova oral, como instrumento de leitura coletiva e como
fonte de pesquisa, mas ndo os utiliza como material de apoio ao planejamento das aulas - tdo
somente como instrumento a ser mobilizado na pratica docente. Apesar das dificuldades ela
acha importante que os discentes tenham contato com os livros, mas no geral ela julga que
outros recursos acabam sendo mais tuteis dado o tempo e as condi¢des de exercicio da
profissao docente.

Entretanto, a docente relata que utiliza o livro da disciplina “Projeto de Vida”, que faz
parte dos Itinerarios Formativos (IFs)**, para estruturar a sua aula desta matéria, de modo a
facilitar o seu trabalho. A justificativa é que, na sua percep¢do os proprios alunos tem
demonstrado um desinteresse pelos Itinerarios Formativos ao ndo comparecerem as aulas
destinadas a essa parte do curriculo, principalmente porque as estas disciplinas ndo sdo
avaliadas, isto €, ndo valem nota®>.

Ela julga que os livros de sociologia e CHSA sdo livros razoéaveis, trazem um repertdrio
e ancoragem e estabelecem interse¢des com questdes juridicas. No entanto, observa que os
livros em geral s3o menos palataveis do que outros recursos como: satiras, musicas etc.

Ao ser questionada sobre sua percepc¢do das diferencas entre os livros das duas edigdes

do PNLD (2018 e 2021) ela diz que:

Professora A: (...) tudo tem 6nus e bonus, eles [os livros anteriores] tinham mais
contetido, mais conteudo académico. Fato. O Sociologia Hoje ¢ muito organizado,
esta muito claro, muito facil. O outro [do PNLD 2021] tem esse formato do Novo
Ensino Médio. Mistura com tudo e com todos, se repete, joga ali... pra um garoto
novo, que nao entende o que ¢ o que, tudo fica mais misturado ainda.

24 S30 um conjunto de disciplinas e projetos que os estudantes podem escolher durante o Ensino Médio. A
implementagao dos Itinerarios Formativos faz parte da estratégia de diversificagdo do curriculo e de adaptagao
do ensino a heterogeneidade estudantil.

25 Esse ¢ um relato que ouvi em mais de uma ocasifio por parte dos trabalhadores do Ensino Médio publico do
Distrito Federal.
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Sobre o papel do livro didatico como apoio a pratica docente ela disse o seguinte:

Professora A: A gente ndo tem esse tempo. A gente troca a roda com o carro
andando, entdo ele acaba ficando desse jeito no Novo Ensino Médio. Ele ¢ um
livro confuso. Ele € rico, tem boas ancoragens, eu acho que para a pessoa que 1€,
que gosta de ler, ele € um livro agradavel, mas ele tem esse problema que o novo
ensino médio tem, a desorganizacdo. A gente ndo consegue ajudar o aluno a se
estruturar com ele, ele ndo € um elemento estruturante. Ele é mais uma informagao.
Entrevistador: E vocé considera que os livros anteriores ndo eram assim?
Professora A: Eles eram estruturantes. Porque davam assim: capitulo tal etc. Eles
ajudavam a organizar. Esse [atual] ndo ajuda a organizar. O livro [atual] vai ser
bom como material de pesquisa, como um exercicio, um material para se
apresentar como possibilidade de se ler o mundo, mas ndo vai ser um elemento
estruturante como era.

A professora enxerga na proposta interdisciplinar dos livros de CHSA (PNLD 2021)
tanto aspectos positivos quanto aspectos negativos. Em termos dos aspectos positivos ela
destacou a possibilidade de trabalhar interdisciplinarmente, a facilidade que os estudantes
tém de compreender que professores de diferentes disciplinas estdo trabalhando as mesmas
discussdes e que, mesmo partindo de disciplinas cientificas diversas, os conhecimentos se
entrecruzam. Como pontos negativos ela apontou que estas obras propdem novas formas de
trabalhar as disciplinas, citando o exemplo da historia, que deixa de trabalhar no Ensino
Meédio os acontecimentos historicos para focar numa discussdo sobre construgdo historico-
social da realidade. Na sua percepgao, as escolas particulares, que ndo aderiram de forma tao
aprofundada ao novo modelo proposto para o Ensino Médio, estdo conseguindo capacitar
mais o corpo discente para a disputa de vagas em universidades etc., porque mantiveram um
“jeito antigo” de ensinar.

Ao ser questionado durante a entrevista inicial sobre sua participagdo na escolha do livro
didatico do PNLD 2021, o professor B me informou que, no Instituto Feder em que leciona,
os docentes optaram por recusar o material do PNLD 2021. Posteriormente, busquei
compreender melhor as motivacdes desta recusa - numa conversa em tom mais informal,
durante o dia em que acompanhei suas aulas. Ele me relatou que a rejeicdo do PNLD 2021
pelo corpo docente se deu principalmente pelo pioneirismo destas instituicdes em relagdo a
diversificacdo do curriculo proposto da Reforma do Ensino Médio. Segundo o professor,
ficou entendido que a institui¢cdo ja possui um esfor¢o especifico em relagdo a diversificagdo

do curriculo, a partir da proposta de oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

Deste modo, aderir & Reforma do Ensino Médio implicaria enquadrar-se a um curriculo
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relativamente experimental, o que ndo faria sentido para uma instituicdo estruturada em
torno da integracao entre Ensino Médio e Ensino Técnico.

Mesmo tendo rejeitado as obras do PNLD 2021, os livros foram entregues ao
Instituto Federal em questdo. No entanto, estes livros ndo sdo utilizados e o professor
continua se apoiando nos livros “sociologia Hoje” e “sociologia em Movimento” do PNLD
2018 — principalmente o primeiro. A justificativa para essa escolha se embasa na
superficialidade dos livros mais recentes. O docente compreende que o “Novo Ensino
M¢édio” surge a partir de discussdes importantes, mas compreende que os Itinerarios
Formativos fragilizam a formacdo dos estudantes.

Considera que o livro “sociologia Hoje” é bem estruturado e ajuda em alguns momentos
nos quais ele quer trabalhar a resolu¢do de atividades com os alunos, ou quando percebe que
os estudantes tém alguma dificuldade com algum tema especifico. Os livros de CHSA sdo
superficiais, o que, no juizo do professor, ¢ algo que faz mal para o ensino de sociologia,
pois esta disciplina ¢ justamente uma oportunidade de ruptura com o senso comum, com a

“ligeireza”, e, neste sentido, estes materiais sdo contraproducentes.

Professor B: (...) como todo livro didatico, tem suas limitagdes, mas ¢ um livro
excelente para apoio. Tem atividades, discussdes, em alguns capitulos ali até mais
aprofundadas. Nao ¢ tudo do livro que eu aproveito, ndo o percurso que eu fago.
Mas a estrutura do percurso ¢ a mesma [do livro] e o livro me ajuda em alguns
momentos que eu quero trabalhar com os alunos com alguma atividade que ¢
proposta no livro, alguma obra que ¢ proposta no livro. Eu ndo uso tanto, mas
eventualmente até como material de consulta pelos alunos, em algumas questdes
e assuntos que eles tém alguma dificuldade. E um livro bacana, o sociologia Hoje.
Agora, sobre os livros que chegaram pra gente do Novo Ensino Médio, eu acho
eles horriveis. Num nivel de muita superficialidade, ligeireza, ndo aprofundam
nada e ndo servem como apoio, neste sentido. Algumas atividades que estdo ali eu
vou tentar aproveitar de alguma forma, mas esse lugar da superficialidade eu acho
que faz mal para o ensino da sociologia, que ¢ justamente uma oportunidade que
a gente tem para romper com o senso comum. Entdo a ligeireza e a superficialidade
dos materiais sdo contraproducentes. (grifo do autor)

A respeito da relacdo entre o ensino de sociologia e o senso comum, Engerroff (2017)
demonstra que a reafirmagdo da cientificidade das ciéncias sociais e a transformacdo da
realidade social a partir do conhecimento sociologico sdo tematicas estruturantes dos
sentidos do ensino da disciplina nos livros didaticos de sociologia do PNLD 2015. Observou-
se que o professor B atribui um sentido semelhante a sua pratica docente e ao livro didatico
enquanto referéncia bibliografica para os estudantes, conforme aferimos excerto sublinhado

do trecho de transcri¢do da entrevista acima.
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A professora C disse que os docentes contratados em regime temporario tendem a ficar
a parte de muitos acontecimentos da escola, principalmente da semana pedagogica, o que
ndo foi diferente com a escolha do livro didatico — ela nao participou da escolha do livro e
ndo tem conhecimento de como ocorreu este processo.

Entretanto, para esta professora a cole¢do “Ser Protagonista” da editora SM (PNLD
2021) é uma obra com qualidades: trazem boas discussoes e sdo didaticos. Na sua percepcao
eles sdo estruturados de forma a facilitar a conexao entre diferentes capitulos e as diferentes
disciplinas. Ela d4 o exemplo da discussdo sobre a construcdo historica da realidade e da
importancia dos conhecimentos histdricos para a sociologia. Apesar das qualidades destas
obras ela compreende que os livros anteriores (PNLD 2018) sdo mais detalhados e
completos, porque as obras mais recentes tratam de forma abreviada os contetdos. Ela
compreende que, dadas as limitagdes temporais, os livros mais atuais sdo mais pertinentes,
Jé& que sdo mais sintéticos.

O trecho a seguir ilustra a fala da professora C comparando as obras das duas edigoes:

Professora C: Eu adoro esse novo livro didatico, acho que ¢ muito bom. Gosto
das discussdes, sdo boas discussdes. Eles sdo bem didaticos (...) O livro traz
algumas ideias legais, na propria forma como o livro foi estruturado, para que vocé
consiga fazer comparagdes, links, entre os conhecimentos. (...) O livro "Tempos
Modernos, Tempos de sociologia", ele ndo trata de forma abreviada os temas. Aqui
[apontando para o livro Tempos Modernos Tempos de sociologia] ¢ muito mais
detalhado, aqui ¢ muito mais completo. (...) Se eu tivesse tempo pra trabalhar esse
livro completamente eu acho que eu preferiria trabalhar com ele, mas a realidade
me obriga a trabalhar com contetidos sintetizados.

A professora D ndo participou da escolha do livro didatico do PNLD 2021. Na sua
opinido as colecdes de livros desta edigdo do PNLD tem uma roupagem semelhante a dos
livros do Ensino de Jovens e Adultos (EJA), com pouquissimo aprofundamento para um

curso de carater regular, sendo essa uma das principais criticas que ela tem ouvido de outros

docentes em relagdo ao novo curriculo do Ensino Médio:

Professora D: Uma coisa que me chamou atengao foi que parece uma colegao de
Educacdo de Jovens e Adultos, de EJA. Nao ¢ um problema numa colegao voltada
para EJA, mas ¢ um curso regular. O tipo de colegdo que esta colocada ali tem
toda a cara, todo o perfil de uma colecdo de EJA, com o minimo de
aprofundamento para um curso que ¢ regular. E ai ja comega uma das criticas, ndo
s6 minhas, mas de uma parte consideravel das pessoas. Eu ainda ndo encontrei
uma alma que dissesse que gosta do Novo Ensino Médio.

Professora D: Vai acontecer ainda a distribui¢ao de livros para os meninos (...) €
vocé tem muitos exemplares, pacotes fechados desse livro [sociologia do PNLD
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2018] e se eu for utilizar o livro do kit que eles vao receber eu vou ter, talvez, um
capitulo em cada um dos livros de forma muito picada, de forma muito
fragmentada. O que eu coloquei no meu planejamento e destaquei para os alunos
¢ que eles vao receber os livros novos desse daqui [aponta para o livro sociologia
do PNLD 2018] porque tem em muita quantidade e eu acho que ¢ um pecado vocé
simplesmente descartar livros novos de qualidade. (...) E que, de forma
complementar, eu vou estar sinalizando para eles [onde estdo os contetidos] ja que
eles vao receber o outro do Novo Ensino Médio. (...) Se eu ndo me engano vocé
tem livro suficiente para distribuir para os alunos [do PNLD 2018] e tem muito

mais conteudo. Vamos usar o material que seja de maior qualidade, pelo menos.
Quando a entrevistei ela ainda ndo utilizava as obras do PNLD 2021 porque os estudantes
ndo haviam recebido os exemplares. Entretanto, ela me disse que havia optado por ndo deixar
de utilizar o livro "sociologia" (Araujo, Bridi e Motim, 2018), porque ele ainda estava
disponivel em grandes quantidades. Deste modo, ela sinalizou aos estudantes que, mesmo
recebendo os novos exemplares, continuaria trabalhando com livro antigo, e que sinalizaria
para eles onde as discussoes realizadas estdo sendo referenciadas nos novos livros, de modo
a ndo subutilizar nenhum dos materiais e dadas suas criticas pessoais em relagao aos livros

mais recentes.

4.2.1.3. Praticas de ensino-aprendizagem

A professora A tem uma pratica de ensino-aprendizagem que busca equilibrar a
centralidade do professor com a participagdo do aluno. A aula ¢ estruturada em torno da
alternancia entre momentos de observagdo de videos ou exposi¢des de conteudo e momentos
de interacdo e participagdo dos estudantes. Semanalmente ¢ alimentado com novas listas de
exercicios um repositorio de atividades sequenciais as quais os estudantes t€ém acesso
previamente - e isto ¢ muito importante para a pratica docente desta professora em
especifico. A maior parte das atividades ¢ realizada em sala de aula, e os estudantes so as
levam para casa, quando ndo conseguem termind-las no tempo proposto. Ela organiza as
atividades em portfolios individuais, que ao final do semestre retornam para as maos do
estudante, de modo que o proprio estudante possa analisar a progressdao dos contetidos € o
seu desempenho. Além disso, a professora me sinalizou na entrevista inicial que busca
diversificar ao maximo os materiais e recursos didaticos que mobiliza em sua pratica, uma
vez que considera que os estudantes possuem “diferentes tipos de inteligéncia”.

Cada uma das turmas da professora A eram divididas em grupos intraclasse, de acordo
com as respostas dadas pelos estudantes a um questiondrio sociopolitico que circulou desde

o inicio do ano letivo. Um exemplo dessa organizagdo em grupos foi a aula em que os alunos
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eram divididos de acordo com a resposta que deram a pergunta “numa escala de 0 a 5 quanto
vocé acha que a politica ¢ importante para a sua vida?”.

Em todas as ocasides em que estive presente os estudantes foram agrupados e dispostos
com as carteiras encostadas nas paredes e voltadas ao centro, com o professor ocupando
sozinho um dos lados da sala. A professora explicou a temdtica em aproximadamente 10
minutos e em seguida trabalhou os exercicios da aula colocados no repositorio. Os alunos
ganharam nota de participa¢do oral quando realizaram comentarios ou expressaram suas
opinides em relagdo ao tema discutido. Sempre que possivel o professor incentivou os
estudantes que ainda ndo haviam falado a participar, para terem a oportunidade de ganhar
pontos de participagdo. As atividades de aula possuem de cinco a sete questdes e valem nota.

A professora ndo utilizou qualquer livro didatico durante o tempo em que a observei. Os
principais recursos didaticos utilizados durante este periodo foram videos, textos no quadro,
atividades escritas, atividades de arguicdo oral e pesquisas sociais.

Durante a entrevista inicial a professora relatou que reformulou recentemente suas aulas
de modo a evitar que precise continua-las em outro dia, num esfor¢o de fazer com que cada
aula tenha inicio, meio e fim, ou seja, que tenha uma coeréncia interna encerrada no proprio
dia letivo. Neste sentido, ela entende que a realizagdo de exercicios durante as aulas?® seria
uma forma de ajudar os alunos a fixar os contetidos e dar um sentido mais pratico ao ensino
da disciplina.

Respondendo a pergunta sobre qual recurso didatico considera mais eficiente para o
processo de ensino-aprendizagem ela me respondeu que seriam as “dinamicas sinestésicas’?’
e me deu uma breve explicagdo sobre como funcionam, sinalizando a importancia da sua
formagdo em Educacdo Fisica para a construcao destes tipos de aulas.

A estrutura das aulas da professora A é baseada em Paulo Freire, segundo ela mesmo

destacou:

Entrevistador: Vocé poderia me explicar como prepara suas aulas?

Professora A: As aulas estdo preparadas desde que eu tava na graduacdo. Eu sou
professora desde que eu estava na graduagdo e eu fui fazendo, desde o estagio. E
eu vou melhorando isso né com o novo livro didatico, com novos filmes, novas
tematicas, novas demandas, mas ela tem uma estrutura que ¢ dialdgica, ¢ dentro
do "método Paulo Freire" entdo eu fago uma diagnostica a partir das tematicas

26 A professora A da aulas duplas para todas as turmas, isto €, sio duas aulas de cinquenta minutos seguidas,
em algumas turmas, isso significa que sera uma aula de uma hora e quarenta minutos, quando ndo ha o intervalo
entre os dois horarios de cinquenta minutos.

27 Estas dindmicas sinestésicas consistem em trabalhar as tematicas e contetidos do ensino de sociologia a partir
da utilizagdo dos sentidos do corpo humano, buscando driblar as dificuldades que os estudantes tém com a
cultura letrada.
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chaves, das questdes que puxam as tematicas chaves. (...) entdo a partir dessas
diagnosticas, das respostas deles eu vou vendo o que que eles sabem, o que eles
ndo sabem. Vou também fazendo parcerias com os colegas interdisciplinarmente
e a gente vai montando... entdo ela vai ficando diferente a cada ano por conta
dessa mistura, mas ela tem essa estrutura, uma estruturazinha basica e os materiais
vao mudando, essa aula também, de acordo com a resposta dos estudantes. A
medida que eles vao dando tipos de resposta eu vejo que que eles tdo bem, o que
que eles... ta faltando e eu vou preparando a aula seguinte. Eu tenho uma visao
geral do que que eu quero deles e ao longo do tempo eu vou ajustando.
Entrevistador: E vocé pode detalhar um pouco mais os materiais?
Professora A: Eu tento variar ao maximo os materiais. Por qué? Porque as pessoas
tém inteligéncias diferentes, entdo eu trabalho com trabalho de grupo, com textos
escritos do livro didatico, eu uso textos também de internet (...) eu uso videos do
youtube, videos deles mesmos, as vezes filmes maiores, eu uso exposigdes que
estdo acontecendo na cidade, oficinas, os proprios materiais que eles trazem (...)
todo material que chegando "po, tem a ver com a tematica" eu trago pra sala de
aula.

A professora busca partir dos repertdrios diversos que os alunos trazem a partir de suas
proprias experiéncias/vivéncia, posteriormente problematizando-os a luz das teorias
sociologicas.

Sobre a utilizagdo de recursos digitais como instrumento para o ensino-aprendizagem , a
professora sinaliza que realiza um esfor¢o de se manter atualizada, e, a0 mesmo tempo, traga
estratégias baseadas nesses recursos para manter a atencao dos estudantes. Quando utiliza
videos, busca ndo exceder o tempo de cinco minutos continuos, dadas as chances altas de
que haja dispersdao por parte dos discentes. A utilizacdo deste tipo de recursos busca
compensar o déficit de vocabulario e a dificuldade com a cultura letrada que ele percebe nos
adolescentes.

Sobre a questdo da leitura, a docente fez um levantamento de dados da opinido dos
estudantes sobre a importancia do livro didatico e constatou que, apesar de reconhecerem a
importancia da leitura para o processo de ensino-aprendizagem, os alunos ndo tém o habito
de ler. Percebe-se que, se por um lado, a auséncia do habito e das habilidades de leitura
impede que eles se apropriem adequadamente dos livros didaticos fornecidos pela escola,
por outro, motiva os docentes a utilizar o livro didatico como meio de incentivar a constru¢ao
do habito de leitura e de pesquisa. Este modo de utilizagao do livro didatico ¢ uma forma de
recontextualizacdo da disciplina, na medida em que o incentivo a leitura por meio dos livros
didaticos de sociologia faz com que o leitor/estudante tenha acesso a um texto que busca
traduzir algumas das questdes sociologicas do campo académico em um vocabulario escolar

a ser aprendido/adquirido pelo estudante/leitor.
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A professora A comentou que as relacdes que estabelece com a academia sdo formas de
manter sua pratica atualizada, principalmente por meio da recep¢do dos estudantes
universitarios que realizam pesquisas ou estagios docentes.

A prética do professor B, segundo ele mesmo definiu na entrevista, ¢ principalmente
expositiva, com algumas aulas dedicadas a realizagdo de exercicios. O docente diz se
esforcar para desenvolver as competéncias e habilidades previstas da area de CHSA
langando mao de metodologias ativas de ensino. Além disso, ele relatou que mobiliza
frequentemente os livros e outros recursos audiovisuais nas suas aulas, utilizando com
frequéncia a plataforma virtual “Google Classroom”.

Questionado sobre que materiais/recursos didaticos prefere, o professor entende que os
materiais “multimidia” provocam bastante os alunos a participar, deixando-os interessados
pelo percurso de aprendizagem e a forma de organizagdo da propria aula — considera que

metodologias ativas sdo recursos interessantes:

Professor B: Eu acho que esses materiais multimidia como eu falei, eles
provocam muito os alunos e fazem eles se interessarem pelo percurso ali de
aprendizagem e também a forma de organizar a aula também ¢ algo que eu acho
que, como recurso, ¢ interessante. Entdo quando eu olho a sala de aula invertida
ou estagdes por rotacdo assim né, metodologias mais ativas eu acho que sdo
recursos interessantes. Agora, recurso material mesmo ¢ filme e musica.

As duas aulas do Professor B que tive a oportunidade de observar foram realizadas no
periodo vespertino e tiveram uma duracdo aproximada de uma hora e quarenta minutos, cada
uma. A primeira aula foi ministrada para uma turma de 1? série e a segunda para uma turma
de 2% série. Nesta escola a sala de aula ¢ fixa para cada turma e € o professor que se desloca
entre as salas.

Na primeira aula os temas trabalhados foram “o ser humano como ser social” e “a
construcao social da realidade”. Nesta aula, foi-me notério o esfor¢o do professor em fazer
com que os estudantes compreendessem as contribui¢des da sociologia para a formagao
escolar. O professor recorreu a ideia de que o conhecimento socioldgico favorece uma
postura “mais atenta” ou “ndo distraida” em relagdo a realidade, recorrendo as nogdes de
desnaturalizagdo e estranhamento da propria realidade dos estudantes. Em seguida, o
professor fomentou um breve debate sobre os conceitos de “acdo” e “estrutura” nas ciéncias
sociais, utilizando como exemplo a pesquisa sobre o suicidio de Emile Durkheim (1897) - o
professor enfatizou para os alunos que aquela era uma aula para despertar neles o “olhar

socioldgico”.
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Na segunda aula observada no dia o tema foi “Evolucionismo Social”, nela o docente
tratou de conceitos como “cultura”, “diversidade”, “etnocentrismo”, “antropologia”,
“selvageria”, “barbarie” e “civilizacdo”. O professor recorreu a descri¢cdo de outras culturas
para exemplificar porque o evolucionismo social ¢ uma perspectiva falaciosa, tensionando a
ideia de que a “civilizacdo” seria o destino do desenvolvimento das sociedades humanas.

Durante as aulas observadas, a professora C realizou a leitura do livro de sociologia do
autor José Ramalho com os estudantes da 2* e 3* séries. No entanto, com as turmas da 1*
série a professora trabalha com o livro do PNLD 2021. Para ela, esses estudantes chegam ao
Ensino Médio com comportamentos diversos daquilo que ¢ esperado para este nivel de
ensino € sem um conhecimento padronizado, sendo o livro do PNLD 2021 um instrumento
que a ajuda a “colocar todo mundo no mesmo lugar”, isto ¢, oferecer-lhes alguma nogao

basica em relacdo a disciplina de sociologia.

Professora C: Eu decidi, na verdade escolhi, trabalhar com os primeiros anos com
o livro do novo ensino médio, porque eu acho que, primeiros anos eles chegam
muito crus, indisciplinados, eles chegam do ensino médio muito criangas assim,
ainda s3o muito jovens. E ai quando eles chegam no Ensino Médio eles estdo
sofrendo uma série de mudangas ¢ transformagodes, eles estio mudando o
comportamento deles, o que ¢ muito dificil para eles, vocé vé que as questdes
disciplinares afetam muito mais o primeiro ano do que os outros anos, né! Matar
aula... ser indisciplinado na sala com o professor ¢ tal eu vejo muito mais isso
acontecendo com o primeiro ano, apesar de ter casos com o segundo e com o
terceiro. E os meninos, alguns levaram o Ensino Fundamental a sério, outros nao
levaram tdo a sério assim. Entdo eles chegam em vérios lugares, né! Com niveis
de conhecimento diferentes, assim. Entdo a sensagdo que eu tive, é que o primeiro
ano eu precisava primeiro colocar todo mundo no mesmo lugar. E ai eu percebi
que o livro do Novo Ensino Médio ele me dava essa possibilidade, porque... Eu
gostei do livro que chama "Cultura e Sociedade do Ensino Médio". (...) O que eu
comecei a fazer com eles €, eu cobro o livro deles no primeiro ano e eu acho
importante cobrar o livro deles no primeiro ano porque eles estao aprendendo que
eles precisam trazer todos os dias da aula, precisam aprender essas questdes que
parecem bobas, de toda terca-feira vocé ter que levar o livro de sociologia. E ai
vocé esquece, eu tiro ponto. E ele traz eu ndao s6 dou ponto como dou balinha
também [risos].

No trecho da entrevista com a professora C transcrito acima percebe-se que essa docente
utiliza o livro didatico como um instrumento auxiliar num esforgo de nivelar os estudantes,
disponibilizando a eles uma base comum a partir da qual os contetidos inéditos serdo
trabalhados. Este comportamento ¢ muito relevante para uma andlise da recontextualizagao
pedagogica, porque faz parte de um esfor¢o de contextualizar os discentes em relagdo ao
curriculo de sociologia do Ensino Médio. A relevancia desta pratica se relaciona ao esforgo

continuo e recorrente em estabelecer fronteira entre os conhecimentos sobre o social ou a
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sociedade, advindos do "senso comum" - isto ¢, ao esfor¢o de contrastar o pensamento
cientifico com os conhecimentos "comuns" que se originam da propria vivéncia e
experiéncia dos estudantes em relagdo a realidade social, mas também dos conhecimentos
adquiridos a partir das outras disciplinas escolares que também lidam com a sociedade,
principalmente aquelas da area das Ciéncias Humanas

Esta professora cobra o livro todos os dias e penaliza com perda de nota aqueles que nao
o trazem. Em todas as séries e em todas as aulas que pude observar realiza a leitura coletiva,
na qual ela e os estudantes revezam a leitura em voz alta dos textos propostos. No entanto,
entende que este tipo de leitura coletiva tende a ndo avangar muito, tanto pelo pouco tempo
que julga ter com cada turma (1h30 de aula por semana), quanto pelo déficit dos estudantes
em relacdo a leitura.

Com as turmas de 1? série a professora trabalha a leitura do livro do PNLD 2021 e
assim que eles se deparam com algum conceito eles param e discutem o conceito. Com as
turmas de 2% e 3* séries ela tem a inteng@o de prepara-los para as provas de vestibular, ENEM,
PAS etc. Por isso recorre a outros materiais, como o livro “Tempos Modernos, Tempos de
sociologia”, que foi escolhido pela instituicdo de ensino em que trabalha no edital anterior
do PNLD (2018), muito elogiado pela professora. No entanto, observa que, em comparagao
ao livro de José Ramalho - que opera uma sintese - os conteudos deste livro sdo mais densos
e extensos, favorecendo a aprendizagem dos estudantes porque trata os contetidos de uma
forma mais dindmica.

Além dos livros, a professora também utiliza como recurso didatico indica¢des de
filmes relativos ao conteudo trabalhado do proprio livro paradidatico (sociologia de José
Ramalho), de forma a ilustrar e concluir a discussao feita em sala. A professora D utiliza
uma estratégia semelhante ao indicar obras cinematograficas que agregam informacgdes
relativas aos conteudos trabalhados ao longo do ano letivo.

A professora C considera o quadro a forma mais eficaz de ensino-aprendizagem,
principalmente por seu carater acessivel e democratico. Segundo a sua percepcdo, os
estudantes sdo “muito visuais” e isso implica que a ndo utilizacdo do quadro diminui a
eficacia do processo de ensino-aprendizagem. Ela ndo recorre muito as apresentacdes de
slides devido as limitagdes materiais dela propria e da institui¢do de ensino - tanto porque a
escola ndo disponibiliza computadores como por receio de ficar andando com o seu notebook

e que ele estrague.
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A professora D relata o seguinte:

Professora D: Para mim o ano de 2023 veio como um novo momento, com uma
outra aprendizagem. Foi a primeira vez que eu lecionei sociologia na Secretaria
[de Educacao]. E justamente pelo fato de ndo ser da area me veio uma preocupagao
assim muito grande de entender como ¢ que era o processo... ndo que nao tenha
isso dentro da histéria, mas levando em conta que eu entrei na Secretaria de
Educagao em 2002, entdo vamos dizer assim que de 2002 a... tirando o periodo
da propria gestdo, dei aula de historia. Entdo o curriculo [de histdria] eu conhego
com maior profundidade. De sociologia a coisa seria ja diferente, ainda cheguei a
dar aula de sociologia, justamente naquele periodo anterior a obrigatoriedade das
duas disciplinas, tanto sociologia quanto filosofia. Eu esqueci de mencionar,
cheguei a lecionar filosofia também. E ai quando eu me deparei com essa situagao
de que eu ia dar aula de sociologia eu fui fazendo uma pesquisa por contra propria
de como que ¢ a abordagem da sociologia no Ensino Médio. Fui me apropriar a
respeito dessa... desse campo de conhecimento com maior profundidade, porque
ndo ¢ vocé dar aula de historia do Pensamento Socioldgico. Vocé tem um leque
de tematicas a serem desenvolvidas e que dentro disso vocé menciona pontos,
figuras importantes que concluem o pensamento socioldgico, na verdade. E ai eu
fui estudando assim a fundo tanto a questdo do curriculo, como o proprio livro
didatico utilizado na escola, até o ano passado e como que eu iria me organizar
nesse sentido. (...) e ai pra mim foi um primeiro caminho. Como eu vi que o livro
ja utilizado era um livro de qualidade [pensei:] eu vou seguir por aqui, eu ndo vou
querer inventar a roda.

Entrevistador: E qual era esse livro?

Professora D: Eu td6 me perguntando se eu tenho um exemplar dele aqui ou se o
meu ta na escola... ah ele ta aqui, perai... é esse [pega o livro] sociologia volume
unico, da pra voce ver aqui?
Entrevistador: Sim, sim! Conheco esse livro.

Professora D: So6 que antes eu fui comprando (...) livros didaticos de sociologia
pra ver como que eu ia fazer essa abordagem, mas ai tendo como referencial esse
daqui que ja era utilizado pelos alunos.

Esta professora, como ja dito anteriormente, tem uma trajetoria académica e profissional
na histéria e somente recentemente se habilitou a dar aulas de sociologia. Na entrevista ela
relata que, ao se deparar com o desafio lecionar sociologia, empreendeu uma pesquisa por
conta propria de como sdo as aulas desta disciplina no Ensino Médio. Neste estudo ela se
debrucou tanto sobre o curriculo oficial, como sobre o livro didatico fornecido pela escola,
a obra do PNLD 2018 “sociologia” de Silvia Aratjo, Maria Aparecida Bridi e Benilde
Motim. Um detalhe importante ¢ que ela chegou a ministrar aulas de sociologia e filosofia
antes da lei 11.684 de 2008 que tornou estas disciplinas obrigatorias.

Ela também conta que teve o suporte da outra professora de sociologia da escola,
formada na area e que ja tinha uma experiéncia com esta disciplina. Assim que percebeu a
qualidade do livro que a escola tinha em disponibilidade ela decidiu ndo “tentar inventar a

roda”. A partir dai foi comprando varios outros livros para dar suporte a sua abordagem da
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disciplina em sala de aula, mas tendo como base o livro do PNLD "sociologia" (Aratjo,
Bridi e Motim, 2018).

Esta docente também relata que a temporalidade da sociologia no Ensino Médio em
relacdo a historia nos anos finais do Ensino Fundamental ¢ diferente, e isto se interpos como

uma questao a reformulagdo e renovacao da sua pratica:

Professora D: (...) tinha uma outra coisa nova pra mim, que era o fato da
semestralidade, entdo a dindmica temporal que vocé trabalha com os estudantes
era outra, diferente do anual, do sistema anual como que eu tava habituada ja que
eu lecionava nos anos finais, lecionava histéria nos anos finais.

Apesar das dificuldades, ela diz que gostou muito de dar aulas de sociologia e que ndo
pretende, por enquanto, voltar a lecionar outra disciplina. Por isto, tem elaborado o seu
proprio material aos poucos e com cuidado, mas continua se apoiando principalmente no
livro didético. A professora frisa que este recurso didatico ¢ basilar na sua pratica docente,
principalmente porque ainda estd “tateando” o ensino de sociologia. Ela relata que,
exatamente por estar “comecando”, utiliza o livro didatico como um instrumento norteador

da sua pratica docente:

Entrevistador: E durante as aulas propriamente ditas, como ¢ que vocé coloca em
pratica o que vocé preparou? Ou seja, quais recursos didaticos vocé mobiliza?
Vocé mobiliza data show... Que que vocé faz?

Professora D: Eu costumo fazer muito assim... eu tenho usado pouco data
show... no sentido de que eu tenho, aos poucos, e como eu gostei muito de lecionar
sociologia, € ndo penso, por hora, em mudar de escola ou ir pra outro canto de
Ensino Médio, eu comecei a elaborar aos poucos, com mais cuidado, o meu
proprio material didatico. Mas o meu Norte tem sido ainda o livro didatico e
também aquilo que é cobrado no PAS [Programa de Avaliagdo Seriada da
Universidade de Brasilia]. (...) mas eu falo assim muito pra eles que eu quero que
eles exercitem a capacidade critica deles e de explanagdo, de argumentagdo antes
de mais nada, que requer uma leitura... porque existe as vezes uma falsa ideia de
que a aula de sociologia ¢ bater papo. Nao ¢, né!? Eu brinco com eles dizendo
"nem me comece uma frase com 'eu acho"'. Eu ndo estou interessada no "eu acho"
ou "na minha opinido". Nao ¢ isso. Vamos sofisticar um pouco mais, vocés sao
alunos de 3° ano. Vamos incrementar um pouquinho mais... botar um pouquinho
mais de aprofundamento tedrico nessas falas. (grifo do autor)

Em artigo sobre a relagdo entre as trajetdrias e as praticas pedagogicas dos docentes de
sociologia, Amurabi Oliveira (2019) verificou uma maior utilizagdo dos livros didaticos por
aqueles professores que ndo sdo formados em ciéncias sociais. No caso dos daqueles
formados na area, o autor compreende, a partir da teoria de Pierre Bourdieu, que a ndo

utilizagdo do livro figura como um elemento distintivo, gerador de status. Isto ocorre porque
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a autonomia em relagdo a este material pode ser indicativa de um dominio mais aprofundado
da disciplina. Na contramdo, os professores ndo formados na area se ancoram nos livros
didaticos como elementos de legitimagao da sua pratica docente frente ao déficit na formagao
em ciéncias sociais. No caso da professora D, a mobilizagdo do livro como elemento
estruturante do seu planejamento corrobora com os dados apresentados pelo autor no que diz
respeito ao esforco de legitimacao da pratica profissional (Neto, 2019).

A professora D diz que busca deixar evidente para os estudantes que a sociologia tem
um papel no desenvolvimento da capacidade critica e de argumentagdo, pois existiria uma
falsa ideia de que a aula de sociologia ¢ uma aula para “bater papo”. Ademais, ela indicou
que utiliza com frequéncia filmes como recursos didaticos, principalmente de curta
metragem, utilizando as referéncias cinematograficas para complementar sua argumentacao,
na introducdo de cada tematica que sera trabalhada ao longo do ano letivo. A professora C
também relatou utilizar as indicagdes cinematograficas para os estudantes como recurso
didatico.

Ao ser questionada sobre quais instrumentos julga mais eficazes para o processo de
ensino-aprendizagem ela entende que ndo existe uma “receita”, isto ¢, um padrao de praticas,
porque as diversas turmas reagem diferentemente aos instrumentos pedagdgicos. Sua
impressao ¢ de que a aten¢do dos estudantes se dispersa muito rapido, por isso o docente
precisa recorrer a diversos instrumentos numa mesma aula e ter diversos planos para que as

aulas tenham um encaminhamento, ndo fiquem estagnadas.

4.2.1.4. Formas de Avaliacao

A professora A respondeu que sua trajetoria como pesquisadora das ciéncias sociais teve
forte influéncia nos seus métodos avaliativos e em sua pratica docente. Neste sentido, as
formas de avaliag¢@o constituem parte do proprio contetido ministrado pela professora, como
parte de um esforco de fazer os estudantes compreenderem as possiveis contribuigdes das
ciéncias sociais para a analise da realidade. O trecho a seguir transcreve o relato da

professora sobre essa questao:

Entrevistador: Como que vocé realiza a avaliagdo escolar né, do desempenho
escolar?

Professora A: Eu sou pesquisadora, cientista social. Eu [inaudivel] ja uso a
propria avaliagdo diagnostica, avaliag@o final dentro dos instrumentos das ciéncias
sociais. Entdo eu fago graficos, tabelas, eu vou mostrando pra eles, eu vou
ensinando eles a fazer pesquisa, analisar o grafico, montar a tabela, pensar como
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um fato social que tem causas e consequéncias sociais ¢ possiveis solu¢des. Entao
a avaliagdo faz parte do proprio contetido, como se avalia, como vocé... como ¢
que ¢ as ciéncias sociais, como ¢ que ela trabalha e como ¢ que a gente... qual é a
importancia, inclusive a finalidade social dela. Entdo as avaliagdes eu uso nessa
perspectiva. Eu sou muito criteriosa.

Como ja relatado anteriormente, esta professora avalia os alunos a partir da participacao
nas discussdes em sala e das atividades anexadas ao portfolio de cada estudante. A escolha
por trabalhar com portfélios que ficam em sala ¢ recente, e tem relagdo com a percepcdo da
professora acerca das dificuldades de manter uma sequéncia didatica, ja que os estudantes

faltam bastante e a presenca deles em aulas seguidas ndo ¢ garantida:

Professora A: (...) isso que eu t6 pensando ¢ um planejamento novo, nunca fiz
isso. (...) eu vou fazer agora para todas as aulas e todos vao ter esse portfolio na
sala de aula, guardado. Porque o nivel de fragmentacdo e desorganizagdo deles
esta assim... quase batendo a infantilidade. Eu vejo que a minha filha de oito anos
ta mais madura, mais organizada, e ela também estuda em escola publica, do que
os meus adolescentes. (...) entdo eu t6 muito frustrada e td tentando uma outra
abordagem agora pra fechar, mas antes eu ficava no debate até o final. (...) Nao da
pra deixar nada em aberto, vocé tem que alinhavar tudo daquela [aula], ndo da pra
esperar pra proxima.

O professor B avalia os alunos a partir de uma Prova e um Desafio. A recuperagdo ¢
realizada durante o momento de atendimento dos alunos pelo professor, dando oportunidade
para que os alunos superem as limitacdes, refazendo as atividades ou a partir de uma
avaliagdo oral. Para o professor, a nota seria uma consequéncia da aprendizagem, e a
recuperagdo da nota resulta da demonstracdo, por parte do estudante, do esforco de
recuperacdo da aprendizagem.

A professora C se considera “tradicional” do ponto de vista avaliativo, recorrendo
principalmente a avaliacdo por meio das provas. Ela percebe que as disciplinas que nao
avaliam por meio de provas ou que ndo atribuem uma nota aos estudantes tendem a ser
“ . " : . . . . - )

menos respeitadas” - por isso, inclusive, ela lanca mao deste tipo de avaliagdo. Outros tipos
de avaliagdes que a professora realiza acontecem em relacdo a leitura coletiva, dando pontos
aos estudantes que participam, e ao preenchimento individual do caderno, cobrando que eles
copiem os conteudos passados no quadro.

Nesta escola, os professores t€ém autonomia para atribuir até sete pontos (de um total
de dez) para as atividades que desejarem, e os outros trés pontos sdo atribuidos de forma

coletiva, de forma independente das atividades de cada disciplina. A professora C atribui

dois pontos ao preenchimento do caderno e participagdo/trabalho em sala e trés pontos a
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prova. As provas possuem questdes objetivas (fechadas) e questdes discursivas (abertas) e
ela busca sempre atrelar estas questdes de forma bastante direta ao contetido dado em sala,
porque esta € uma cobranca especifica que a gestdo escolar faz ao corpo docente.

Em relacdo a recuperacdo, a professora atribui trés perguntas discursivas (abertas)
aos estudantes que ndo obtiveram nota suficiente. Nessas questdes sdo abordados tdpicos
trabalhados em sala. A intengdo ¢ fazer com que o estudante se sinta capaz. Assim, a
atribuicao de nota, no caso da recuperacdo, ndo segue critérios rigidos. Isto €, quando o aluno
demonstra algum nivel de proatividade e interesse em recuperar a nota ele obtém a pontuagao
necessaria, de forma bastante flexivel.

A professora D busca avaliar os estudantes em termos da capacidade de escrita e de
argumentacdo. Ela relatou que, anteriormente as mudangas curriculares no Ensino Médio,
avaliava-os principalmente a partir de seminarios, analisando “onde os estudantes haviam
chegado”. Mais do que numa prova escrita, era a partir das apresentacdes de seminarios que
havia a possibilidade de exercer um olhar mais aprofundado sobre o desempenho dos
estudantes, por isso mesmo esse tipo de avaliacdo tinha o maior peso na nota final. A docente
ndo analisava a “desenvoltura”, isto ¢, a oratdria, mas o nivel da pesquisa realizada pelos
grupos em relacdo a temas que despertassem o interesse deles ou que fossem pertinentes as

tematicas debatidas.

4.2.1.5. Consideracoes Preliminares

As docentes A, C e D lecionavam, a época da coleta de dados?®, na rede publica do
Distrito Federal, o professor “B” lecionava no Instituto Federal de Brasilia. Os professores
A, C e D lecionam em escolas que se encontram em areas nobres do Distrito Federal, no
Plano Piloto. O professor “B” leciona em cidades periféricas do DF. Apesar das
desigualdades economicas das regides nas quais se encontram as trés escolas, a escola
situada na regido periférica tem uma infraestrutura superior aquelas localizadas nas areas
nobres da cidade, isto porque os Institutos Federais sdo mais novos e tem mais recursos
financeiros do que as Escolas Publicas, financiadas principalmente com recursos do governo

distrital. E importante ressaltar que o ensino médio nos Institutos Federais ¢ voltado a

formagdo técnica, isto significa que antes mesmo da reforma curricular essas instituigdes ja

28 Estas dinAmicas sinestésicas consistem em trabalhar as teméticas € contetidos do ensino de sociologia a partir
da utilizagdo dos sentidos do corpo humano, buscando driblar as dificuldades que os estudantes tém com a
cultura letrada.
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trabalhavam com a dedica¢do de horas a disciplinas diversificadas, visando a formagao
técnica.

Os docentes A e B utilizam o livro como forma de incentivar a leitura por parte dos
alunos, fazendo este uso em momentos esporadicos ao longo do ano letivo. Isto teve como
efeito que a observacdo acontecesse em momentos nos quais estes professores nao
mobilizaram diretamente o livro em sala de aula. Esta constatacdo me levou a entender que,
mesmo tendo escolhido professores que informaram utilizar o livro de forma relativamente
frequente, uma parte significativa dessa utilizagdo ¢ externa a sala de aula e envolve,
principalmente, a utilizacdo dos livros como material de consulta por parte dos estudantes,
sendo mobilizado como um guia pelas professoras que exercem a docéncia em sociologia ha
menos tempo (professoras C e D).

Este tipo de uso do livro didatico, descentralizado da figura do professor e relegado ao
uso esporadico pelos estudantes, nos revela que os livros didaticos de sociologia e CHSA do
PNLD, apesar de serem propostas de abordagem do curriculo educacional para o ensino de
sociologia, sdo instrumentos da recontextualizagdo oficial que ndo promovem um forte
enquadramento, isto ¢ uma formatacgao/estruturagdo da pratica docente tal que os professores
ndo tém alternativas ou autonomia para fazer escolhas. A nao adesdo aos livros de CHSA ¢
outro sintoma desta autonomia dos professores diante do enfraquecimento da classificagdo
entre as disciplinas da area (CHSA), proposto pela estrutura organizacional dos livros do
PNLD 2021. Se a escolha por continuar trabalhando o livro anterior, que trata
exclusivamente da sociologia ¢ uma forma de evitar uma "abordagem superficial" - como
disseram estes docentes - ¢ porque o fraco enquadramento da pratica docente permite que
eles se recusem a aderir a uma mudanga que enfraquece a classificacao disciplinar proposta
e atenua as fronteiras entre as disciplinas.

A sele¢do dos contetidos/temas/autores/conceitos/categorias socioldgicos a serem
apresentados aos estudantes, ao menos para as professoras C e D ¢ fortemente enquadrado
pelos livros didaticos. No caso da professora C esse comportamento independe da edi¢do do
PNLD. A professora D, por sua vez, opta por estruturar sua pratica fundamentalmente por
um livro da edigdo de 2018.

A professora A relatou-me ter utilizado o livro durante a aula em duas ou trés ocasides
num periodo de dois bimestres, no entanto, nenhuma dessas utilizagdes ocorreu durante as

observagoes realizadas.
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Em relacdo ao professor B, a pratica observada foi majoritariamente expositiva,
intercalada com alguns momentos nos quais interpelava os alunos a emitirem suas opinides
e seus entendimentos sobre os temas abordados. Ele utiliza os livros didaticos de forma mais
pontual, € ndo como um instrumento recorrentemente mobilizado. Durante a entrevista o
professor explicou que havia se planejado para utilizar o livro didatico com os alunos apenas
no proximo bimestre. Ademais, ele ndo utiliza frequentemente o livro didatico como
instrumento de consulta para o planejamento de aulas.

Durante o periodo de observagdo, também notei que a “desnaturalizagdo™?’

assume
centralidade na pratica dos docentes A e B. No caso especifico da professora A, percebi que,
a nivel micro a desnaturalizacdo embasa diversos momentos de suas aulas e a nivel macro,
estrutura a progressao tematica do ensino de sociologia ao longo de todo o Ensino Médio.
Isto porque ela atribui a cada uma das trés séries do ensino médio uma tematica diferente e
estas temdticas sdo cotejadas a partir de uma pergunta a ser trabalhada durante o ano letivo.
Para a primeira série a pergunta ¢ “como nos tornamos o que somos?”, para a segunda “onde
estamos?” e para a terceira “como construir a sociedade que queremos?”’. A proposi¢ao desta
progressdo tematica especifica revela uma pratica de ensino de sociologia estruturada em
torno da problematizagdo/desnaturalizacdo da realidade social (na primeira e segunda série)
e da subsequente proposicao de formas para a intervengao social (na terceira série). No caso
do professor B, ele reafirmou a relagdo entre a sociologia e a superacdo de um estado de
"desaten¢do" em relacdo a realidade que promove a naturalizacdo de certas ideias do senso
comum que ndo sdo verdadeiras.

Desterro (2016) percebe que a desnaturalizacdo e o estranhamento também sdo
competéncias/habilidades abordadas nos livros de sociologia, cuja fungdo seria o
desenvolvimento da consciéncia e do pensamento critico. Na mesma linha, Melo (2017) em
estudo sobre os livros didaticos do PNLD 2015, conclui que estas obras s3o instrumentos de
transmissdo de formas de explicar a sociedade baseadas no questionamento e na
desnaturalizagao.

A professora C demonstra uma forte dependéncia dos livros didaticos como principal
recurso para a sua pratica de ensino, o que esta diretamente relacionado as suas condigdes

objetivas de trabalho e a sua formacdo recente. Sua percep¢ao mais positiva em relacdo as

2 A desnaturalizagdo aparece como uma das fungdes da sociologia no ensino basico nos PCNEM (2008),
ligado ao exercicio da "imaginagdo sociologica".
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mudancas entre os livros didaticos de 2018 ¢ 2021 ndo se deve, necessariamente, a uma
avaliacdo critica dos materiais, mas sim a praticidade que os livros mais sintéticos oferecem
diante de uma rotina marcada por pouco tempo, recursos escassos € uma experiéncia ainda
limitada na docéncia.

Esse cenario reflete um fendomeno comum, destacado por Devegili (2020), em que os
livros didaticos exercem influéncia na organizagdo curricular, especialmente quando os
professores possuem menor experiéncia ou enfrentam dificuldades em desenvolver materiais
proprios. Contudo, ¢ importante sublinhar que, embora os livros didaticos sejam amplamente
utilizados, ndo sdo o Unico fator determinante nas decisdes pedagodgicas. A formacgao
docente, o contexto institucional e os recursos disponiveis também sdo fatores
condicionantes das escolhas de conteido e metodologias.

Nesse sentido, a "preferéncia" da professora C por materiais mais sintéticos pode ser
vista menos como uma escolha pedagdgica consciente e mais como uma estratégia para lidar
com as limitagdes estruturais que enfrenta. Enquanto outros professores enxergam a
superficialidade dos novos materiais, para a professora C, eles representam uma solugdo
pratica para os desafios cotidianos da docéncia.

Nas falas da Professora C, surge uma contradicdo interessante em relagdo aos demais
professores. Ela elogia o “novo livro didéatico”, descrevendo-o como “muito bom” e “bem
didatico”, e valoriza as “boas discussdes” e “ideias legais” propostas pelo material. No
entanto, a0 mencionar que, “se tivesse tempo... preferiria trabalhar com ele”, revela que a
aplicabilidade total do material esbarra nas limitagcdes de tempo impostas pela carga horaria
e pelas exigéncias do curriculo. Ela valoriza a profundidade oferecida, mas admite que as
restri¢des praticas forcam uma abordagem mais sintetizada dos contetdos.

Essa contradi¢ao na fala da Professora C reflete uma dualidade entre a potencialidade
pedagogica do material e as limitagdes reais de seu uso. Embora ela reconheca o valor do
conteudo, a falta de tempo e as exigéncias curriculares reduzem o impacto efetivo que o livro
poderia ter em sua pratica. Esse discurso revela uma tensdo entre a valorizagdo do material
didatico como recurso pedagogico e as restricdes impostas pela realidade escolar, o que
limita o aproveitamento completo do livro como ferramenta de ensino.

Esse exemplo destaca a importdncia de uma andlise critica sobre o papel dos livros
didéticos no processo de ensino-aprendizagem, que vai além de sua qualidade intrinseca. E

necessario considerar as condi¢des de trabalho dos docentes, a oferta de formacao
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continuada e o suporte institucional que eles recebem, uma vez que essas varidveis
influenciam diretamente a maneira como o professor utiliza os materiais didaticos em sala
de aula.

Esta professora percebe que o contexto das escolas publicas torna o trabalho docente
demasiadamente autonomo, em suas palavras “deixa muito livre” para trabalhar os
contetidos da forma que o professor quiser. Ela entende que esta liberdade tem consequéncias
positivas e negativas - se por um lado promove a autonomia docente, por outro nao ha uma
padronizagdo dos contetidos € um “curriculo minimo” a ser seguido. Por isso, a professora
pensa que seria bom se houvesse algum nivel de regulacdo e controle da atividade docente,

como exposto no trecho da entrevista transcrito a seguir:

Professora C: A escola publica, ela te deixa muito livre pra trabalhar da forma
como vocé quer trabalhar os conteudos da sua disciplina. Isso é muito bom, pode
ser muito bom e eu acho muito bom. Vocé tem total liberdade pra dar sociologia
da forma como vocé bem entender, mas isso também pode atrapalhar, né, assim,
pode ser que o professor... A gente teve aqui um caso de professores de historia,
que né, ndo sei se pararam a formagao em determinado lugar, mas que falam sobre
nazismo e fascismo como se fossem regimes como outros quaisquer. E ai vocé ve
que realmente precisaria ter um curriculo minimo, uma observagao... uma coisa
que a escola particular faz bastante, de professores observarem as aulas um dos
outros. Falta alguma regulagdo da atividade, alguma padronizagao.
Entrevistador: Por conta disso vocé opta por as vezes repetir certas questdes que
voceé julga importantes?

Professora C: Exato. Que eu julgo importantes e que eu acho que eles talvez

tenham algum "défictizinho" em termos de entendimento. Por isso eu decidi partir
dai.

Para a professora, essa falta de padrdo, de um curriculo minimo, também ¢ um efeito da
falta de coordenagao e do estabelecimento de diretrizes e parametros minimos para o ensino-
aprendizagem, ndo s6 da sociologia, mas em geral. Ela questiona se a presenga das CHSA
nas escolas estd, na pratica, direcionado ao desenvolvimento do pensamento critico (pois
esta ¢ a uma das principais justificativas para esta area de conhecimento), ja que, na sua
percepcao, falta refinar melhor o alinhamento entre os diferentes profissionais da area, e isto
tem um efeito significativo sobre a possibilidade de desenvolver o pensamento critico dos
estudantes. Por fim, ela compreende que, se a BNCC estabelece um “curriculo minimo”,

entdo € preciso que os docentes conversem sobre isso € que se coordenem de forma efetiva,
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sob potencial risco de que a fragilizacdo da atividade docente abra espago para que projetos
“duvidosos” (ela utiliza como exemplo uma parceria que aconteceu entre a escola em que
leciona e uma empresa de aplicativo de entregas) adentrem os espacos escolares.

A caracteristica mais marcante da professora D ¢ sua trajetoria académica e docente na
histéria e no Cinema, que precedem o momento atual de docéncia em sociologia. A partir de
seu relato tém-se alguns indicios de como sua experiéncia pregressa como docente e
pesquisadora a capacitou para renovar e reformular a propria pratica docente, adaptando-a
ao curriculo previsto para a disciplina de sociologia. Ao mesmo tempo, a professora indicou
ter uma postura cautelosa neste processo, optando por orientar sua pratica docente a partir
do livro didatico de sociologia do PNLD 2018, que julga ser um livro de qualidade.

A fala da Professora D apresenta uma metafora que compara o material do Novo Ensino
Meédio a uma “cole¢do de EJA”, indicando que o contetido tem um carater simplificado e
“minimo de aprofundamento” que, para ela, ndo ¢ adequado ao ensino regular. Essa
comparag¢do sugere uma visdo de que o material ndo promove a formagdo critica esperada
no ensino de sociologia para adolescentes em idade escolar. Ela expressa uma decepgdo ao
perceber que o livro ndo atende as expectativas de uma educacdo de qualidade, o que se
manifesta na sua escolha de continuar utilizando os livros anteriores, que considera mais
adequados.

Verificou-se que a percepgdo geral dos professores que participaram de pesquisa ¢ de
que o livro de CHSA da edig¢do de 2021, aquele que busca abarcar todas as disciplinas em
uma cole¢do de seis volumes, aborda de forma superficial contetidos que julgam importantes
e estdo fortemente associados a disciplina de sociologia e, portanto, ndo sdo considerados
“estruturantes”, mas “rasos” - ou seja, ndo ajudam a organizar/guiar a pratica docente.

Os professores A e B, que tem mais tempo de experiéncia com a sociologia Escolar, tem
o comportamento comum de rejeitarem os livros mais recentes (de 2021) e direcionar a
utilizacdo do livro didatico como instrumento para a consulta, isto ¢, como referéncia a ser
utilizada pelos proprios estudantes para responder questdes ou realizar pesquisas. Neste caso
os docentes operam uma selecdo propria de contetdos/temas/autores/conceitos/categorias,
diferentemente das professoras C e D, que, por atrelar fortemente suas praticas ao livro,
aderem de forma mais explicita e direta a sele¢do proposta por estas obras.

Percebe-se que os docentes que ndo utilizam o livro como guia para a sua pratica (A e

B) operam a selecdo de contetidos/temas/autores/conceitos/categorias a serem ensinados
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com base em critérios externos ao PNLD. Ja as docentes que utilizam os livros didaticos
como instrumentos norteadores de suas praticas de ensino-aprendizagem (C e D) acatam a
selecdo proposta pelos livros que utilizam, estas obras respondem a critérios internos ao
PNLD.

A anélise do discurso nas falas dos professores sobre os livros didaticos de sociologia
revela uma tensdo clara entre a autonomia docente e o controle institucional. Para muitos, os
novos materiais do Novo Ensino Médio representam uma perda da estrutura e profundidade
anteriormente presentes nos livros do PNLD 2018 e anteriores, o que afeta a capacidade dos
docentes de promover uma formagao critica e fundamentada para os alunos. Os discursos de
resisténcia, como o uso continuado dos livros anteriores e a adaptacdo autdonoma dos
materiais, indicam uma postura ativa dos professores na recontextualizacdo pedagogica,
onde eles ajustam o conteudo para melhor atender ao objetivo de uma sociologia escolar
relevante e critica.

Esses achados sugerem a necessidade de rever as escolhas curriculares e de fornecer
maior apoio aos professores, permitindo-lhes utilizar materiais que promovam uma
abordagem mais robusta e estruturada da disciplina, contribuindo assim para um ensino de
sociologia que va além do senso comum e fomente uma compreensdo aprofundada das

questdes sociais.

4.3. Analise das entrevistas do Laboratorio de Ensino de sociologia Lélia Gonzalez

A partir da analise das entrevistas, buscamos ampliar o escopo da pesquisa para abranger
a utilizacdo do livro didatico em outras Unidades Federativas, estabelecendo uma
comparagdo com os dados sobre o Distrito Federal. Este tipo de compara¢do permite o
refinamento da perspectiva socioldgica deste trabalho sobre a recontextualizacdo
pedagobgica, ao realizar uma mirada nas particularidades regionais dos diferentes sistemas de
ensino e um olhar panordmico sobre o contexto nacional mais abrangente da recepgdo e
utilizac¢do dos livros didaticos de sociologia. Ademais, soma-se a esta justificativa o notorio
carater nacional da politica do PNLD e a curiosidade sociologica de compreender e comparar

processos sociais locais/ regionais a processos sociais mais gerais da sociedade brasileira.

4.3.1. Resultados

O Gréfico 5 a seguir representa a U.F. dos professores entrevistados em termos absolutos.
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Griéfico 5 - UF dos professores entrevistados

Unidadeda Federagio

Fonte: elaboragio propria (2024).

Das 43 entrevistas transcritas que foram realizadas com professores de sociologia de
onze Estados e do Distrito Federal, a maioria dos docentes entrevistados (12) sao do Rio de
Janeiro e representam, aproximadamente, 27% da amostra; seguidos do Distrito Federal (8)
(18%); Minas Gerais (4) (9%); Espirito Santo (3) (7%); Alagoas, Bahia e Parana (2) (4%
cada); Acre, Ceara, Goias, Mato Grosso do Sul, Para, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rondonia

e Sao Paulo (1) (2% cada).

Quadro 5 - Livros Didaticos citados em numeros absolutos

Sociologia Hoje 5
Sociologia em Movimento 15
Sociologia Para Jovens do

Século XXI 3
Sociologia para o Ensino Médio 1
Sociologia: Volume tinico 3
Tempos Modernos, Tempos de 5
Sociologia

Colegcao Conexdes em CHSA 1
Colecao Moderna Plus 1
Viver e Aprender (EJA) 1

Fonte: elaboragio propria (2024).
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Conforme representado no Quadro 5 acima, o livro “sociologia em Movimento” € o livro
mais citado pelos docentes participantes (15) (35%), o que ¢ corroborado pelos dados ja
apresentados nos capitulos anteriores sobre as obras didaticas de maior tiragem do PNLD
2018. Entre os principais pontos positivos destacados para esta obra estd a abordagem
interdisciplinar das ciéncias sociais (antropologia, sociologia e ciéncia Politica). Este ponto
¢ reforcado ao nos debrugarmos sobre a anélise de Desterro (2016) que percebe o tratamento
didatico da interdisciplinaridade interna ao campo das ciéncias sociais como um elemento
que diferencia esta obra daquelas da mesma geracao.

Também sdo citadas as obras “sociologia Hoje”, “sociologia para Jovens do Século
XXTI”, “Tempos Modernos, Tempos de sociologia”, “sociologia: volume tnico”, além de

obras destinadas ao Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

Grifico 6 - Distribuigao dos livros utilizados em relagdo a edi¢ao do PNLD e
outros fatores

Qual livro ou material didético vocé mais utiliza nas aulas de Sociologia?

+ PNLD 2018 ¢ anerores
PNLD 2021
En

Materal Proprio

Fonte: claboragio propria (2024).

Apenas cinco docentes afirmaram utilizar livros do PNLD 2021, no entanto, a maioria

dos professores entrevistados ainda utiliza livros da edi¢do anteriores. Dez docentes (23%)
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ndo utilizam os livros de nenhum PNLD como recurso didatico ou utilizam materiais
proprios,

Entre as justificativas dadas pelos participantes para a ndo adesdo ao PNLD mais recente
estdo: (i) a falta de coesdo interna das obras, (ii) a auséncia de conteudos diretamente
associados ao ensino da disciplina, (iii) a estrutura e organiza¢do dos livros didaticos deste
PNLD, (iv) a falta de livros nas escolas, v) a incapacidade dos estudantes em acompanharem
a leitura e (vi) a falta de tempo.

Das 45 entrevistas, analisou-se de forma mais atenta e minuciosa, na subse¢do seguinte
(4.3.1.1), aquelas cujos professores sdo oriundos da regido Centro-Oeste (DF e GO), mesma
regido na qual foram realizadas as observacgdes da pratica docente apresentados nas segdes
anteriores e que, no quadro geral das pesquisas sobre o ensino de sociologia tem sido um

lugar pouco analisado - totalizando 9 entrevistas®’.

4.3.1.1. Analise das entrevistas com professores do DF e GO

As entrevistas realizada pelos pesquisadores do Laboratério de Ensino de sociologia
Lélia Gonzalez foi guiado pelo roteiro semiestruturado constante no Anexo I. No terceiro
bloco de perguntas foi perguntado aos entrevistados “Qual livro didatico vocé tem
utilizado?”. Apesar desta ter sido uma pergunta ja feita no questionario, pergunta-la numa
entrevista pode render um maior desenvolvimento da argumentagdo por parte dos
entrevistados, o que € positivo para nossa pesquisa. A seguir, apresentamos trechos das

respostas dos nove docentes e, em seguida as analisamos.

Entrevistador: (...) vocé utiliza livros didaticos nas suas salas? E quais livros
utiliza?

Professor E: Perfeito. Olha, eu sempre fui adepto dos livros didaticos. Eu acho
que sdo uma ferramenta importante, mas eu nao sou aquele tipo de docente que o
usa do livro didatico como uma muleta, né? E um apoio, ento assim, eu sempre
busco mais materiais, principalmente multimidias. Acaba também tendo que fazer
algumas apostilas, as vezes ¢ necessario porque nem tudo o livro didatico
acompanha, mas o que ¢ que eu posso te dizer? Com as turmas de ensino médio,
eu sempre utilizava meu livro didatico como fonte primeira de leitura, e ai eu ia
acrescentando outros materiais multimidias, outros materiais escritos, feitos por
mim. Nao usava muito as atividades dos livros didaticos ndo. Utilizo também os
livros didaticos como uma fonte para preparacdo de aulas, porque, assim, a gente
tem que reconhecer que a linha editorial desses livros ¢ bastante adequada para
esse publico. Entdo, ajuda também a gente, a tipo assim, saber ponderar assim os
usos dos jargdes, o quanto técnica ta nossa linguagem, né? (...) um outro também,

30 Nenhuma das entrevistas realizadas no &mbito das atividades do Laboratorio de Ensino de sociologia Lélia
Gonzalez foi feita com os mesmos docentes das entrevistas realizadas por mim mesmo.
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elemento determinante, Vinicius, pra nés dos Institutos Federais era o seguinte, é
que a gente na verdade pegava... pelo menos 14 no Sertdo, né, era rebarba do que
sobrava de material didatico, entdo calhava de muitas vezes a gente pedia um livro
X, mas vinha o y. Entdo assim acabava... acabou vindo os dois livros € o que que
eu fazia? Eu distribuia um para algumas turmas, outro para as outras e mesclava
os materiais. Porque, tipo assim, um grande limitador é... dos nossos livros
didaticos, ¢ que, como o nosso curriculo, ele ¢ muito abrangente porque, por
exemplo, se vocé fizer um inquérito com todos os docentes de sociologia do Brasil,
a gente ndo chega a uma unidade de curriculo, porque cada um vai puxando
alguma especificidade, trabalha mais uma coisa, menos outra. Entdo assim, um
livro didatico, ndo consegue dar conta desse universo. Entdo eu acabo sempre
mesclando, né?(...). (grifo do autor)

O professor E menciona que utiliza os livros didaticos, mas também recorre a outros
tipos de materiais, especialmente “multimidias”. Ele reconhece que os livros possuem uma
escrita adequada ao publico-alvo, o que considera uma vantagem, particularmente no que se
refere a proximidade linguistica dos livros em relacdo aos estudantes. Nesse caso, supde-se
que a linguagem acessivel e proxima da realidade discente ¢ uma preocupacdo do professor
ao recontextualizar a sociologia na Educagdo Bésica.

A escolha da linguagem ¢ um elemento da recontextualizacdo pedagdgica porque a
diferenca de vocabuldrio entre o Ensino Superior e o Ensino Médio pode ser um fator
limitante; uma linguagem técnica e repleta de jargdes pode se tornar uma barreira no
processo de ensino-aprendizagem. Isso, entretanto, ndo implica em uma simplificacio
excessiva dos contetidos, mas sim na busca por formas de comunicagdo que possam mediar
a complexidade dos conceitos socioldgicos, influenciando diretamente como os contetidos
sdo compreendidos e assimilados pelos estudantes.

A professora F ja teve contato com diversos livros didaticos e entende que eles tem

muitos pontos a melhorar, tecendo alguns comentarios e criticas sobre eles:

Entrevistadora: Entdo agora eu vou voltar para o bloco. Quando vocé estava em
sala de aula, quais livros didaticos vocé vinha utilizando e se vocé utiliza enfim,
explicar um pouco quais (...) O que vocé achava deles

Professora F: Eu posso mostrar? Os livros ou nada a ver? So6 para eu lembrar
também os nomes. Eu ja trabalhei com todos possiveis. Eu tenho eles todos que a
gente ja teve acesso na rede publica aqui do Distrito Federal, mas no geral eu gosto
de trabalhar com um em particular que nunca foi obrigatério do curriculo. Eu ¢
que gostava dele, que € aquele “sociologia Para Jovens do Século XXI”. Para mim
¢ o menos (...) ndo € que € o menos pior, ndo vou falar assim, ¢ sacanagem. Podiam
muitas coisas melhorar, no caso dos livros de sociologia que eu conheco, ele ¢ um
dos mais interessantes. S6 um minutinho que eu pego aqui. E s6... Eu tenho um
livro que ¢ um livro (...) tem um monte de livro. Esse que eu falei agora do
“sociologia para jovens Do século XXI”. E esse aqui. Vocé conhece esse livro?
Entrevistadora: Esse nio.

Professora F: Esse ndo, né? Esse eu acho que ¢ um dos materiais mais legais. Eu
recomendo ele, as vezes eu me guio por ele eu gosto da forma como ele dispde o
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conteudo, acho bem legal. O “Tempos Modernos” que eu acho que ja passou. Foi
um dos primeiros que eu trabalhei. A ideia ¢ legal de vocé trabalhar com cenas de
cinema ¢ audiovisual, mas eu acho que falta muitas coisas, principalmente de
antropologia. O “sociologia Hoje” que a gente trabalha bastante, mas acho que
agora ja esta ultrapassado. “Sociologia em Movimento”. E porque tem muitos. O
“Aprender a Viver E Aprender a Conviver” que ¢ o novo que foi a ultima remessa
que eu tive do Novo Ensino Médio. E ai ele ja ¢ geral ndo ¢ so6 sociologia, ele ja
entra como esse livro das ciéncias humanas. Era isso que vocé perguntou?(grifo
do autor)

O professor G continua utilizando livros de edigdes anteriores porque compreende que

os livros sdo rasos, as informagdes ficam soltas e a sociologia acaba ficando ofuscada:

Entrevistador: E ai eu queria saber (...) qual o livro didatico vocé tem utilizado?
Professor G: Eu li todos, assim eu dei uma olhada em todas, mas eu niao consigo
entender o livro. Eu ndo consigo. E, eu sinto que a gente perdeu espago a
sociologia. Eu sei que a gente perdeu espago, a gente virou sé tipo paginas de
informagdo. E eu ndo consigo criar nenhum método. E... ilegalmente, né? Eu uso
o livro sociologia hoje, que eu acho que ¢ algo mais proximo, é o que? Tipo assim,
a escola ainda consegue ter uns exemplares, né? Mas pouco tem usado os livros
didaticos. Porque ¢ a fonte, ¢ muito grande, tipo assim ndo tem informagdes, ¢
tudo muito raso, ¢ tudo muito solto. Entdo, tem sido um grande problema, assim
fora que a escola tem um foco muito no PAS e nas obras, entdo a gente as vezes
tem que focar mais nisso e deixar um pouco os livros de lado. Sinto uma saudade
assim, de usar mais livros. S6 que os livros ndo s@o bons (...) vira mais ciéncias da
natureza do que realmente humanas ¢ mais... mais geografia do que realmente uma
sociologia.

No caso da professora H, apesar de utilizar uma cole¢do do PNLD 2021 ela avalia que
sdo textos superficiais e que o foco em tematicas tomou o espaco antes usado para falar sobre

os teodricos da sociologia:

Entrevistadora: Sobre o livro didatico, o que que vocé usa?

Professora H: A gente usa um livro didatico que ¢ da area de ciéncias sociais e
Humanas Aplicadas, sdo oito volumes de mais ou menos cento e quarenta paginas
cada um desses volumes com todas as matérias de Humanas ali dentro né, é...
separado ali dentro dos objetivos de aprendizagem da... , do novo Ensino Médio,
da BNCC e pelos temas né, os eixos tematicos que eles colocaram 1a né. S6 que
sdo textos extremamente superficiais, dentro da sociologia por exemplo, ndo existe
mais nenhum, a gente ndo fala de tedricos mais, a gente passa os trés anos sem
falar de tedricos, vocé fala de temas e temas ali, gerais, entdo a falta de material
didatico apropriado ela ¢ uma coisa muito presente ali, porque é, vocé comega um
assunto, um texto que eu comece a falar pra vocé sobre cidadania e Direitos
Humanos, ai daqui a dois paragrafos a gente fala da Revolugdo Francesa, ai daqui
a dois paragrafos a gente fala sobre sustentabilidade. (grifo do autor)

A professora I acha os livros atuais ruins, confusos, misturados e relatou ter dificuldade
de utiliza-los. Na sua opinido a compilagdo de contetidos de todas as disciplinas em um livro

por areas ndo deu certo, pois o livro fica “picado” e isso dificulta a possibilidade de utiliza-
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lo como forma de sequenciar as aulas. Arnt (2019), por exemplo, observou que os
conceitos/tematicas/autores trabalhados pelos docentes que analisou aparecem nos livros
didaticos, evidenciando a influéncia desses materiais na selegdo de conteudos. O livro
didatico, portanto, constitui-se como instrumento privilegiado de constru¢do de uma
“tradicdo seletiva”. No caso dos livros mais recentes, a impressdo da docente ¢ de que a
interdisciplinaridade dificulta a selecdao de contetidos para as aulas disciplinares, isto &, para
as praticas docentes orientadas pela ciéncia de referéncia especifica de cada matéria. O

posicionamento da docente esta sublinhado no trecho transcrito a seguir:

Entrevistadora: E vocé usa algum livro didatico?

Professora I: Olha, no terceiro ¢ no segundo eu usava. Agora dando aula pro
primeiro ano eu achei impossivel usar o livro.

Entrevistadora: Por qué?

Professora I: Eu peguei, eu tento. Porque eles sdo bem ruins, pra falar a verdade.
Eu tentei, eu vi porque eu gostava muito de usar o livro didatico. Eu gosto, mas
eles sdo livros muito misturados, muito confusos ¢ muito rasos.

Entrevistadora: Mas qual livro? Se lembra qual o nome do livro que vocé ta
achando essa dificuldade Professora 5?

Professora I: Ele ¢ (...) t6 com ele aqui comigo. Ele chama "Didlogos em ciéncias
sociais", ¢ da editora Atica. E ndo s eu, viu? Meus colegas 1a de filosofia, de
historia. Nenhum deles esta usando. Professora de biologia, ela pegou um livro
dela e passou o PDF para os alunos para usar. Porque essa ideia deles de colocar
todas as disciplinas juntas, é... ndo sei. Ndo deu muito certo. Talvez exista uma
maneira de vocé trabalhar ciéncias humanas todas juntas que funcionem e que seja
boa dessa, do jeito que eles colocaram aqui, ndo é. Porque vocé tem no livro (...)
vocé comeca um assunto, sei la... cultura, por exemplo, que € meu assunto. Ai vocé
tem um texto, algumas perguntas e ai ja comeca uma coisa de geografia, ja tem
um grafico. E ai que eu consigo usar do livro, por exemplo: "Ah, esse texto. Legal,
vou usar esse texto." Mas [¢é] picado ndo é aquela coisa de fazer um segmento do
livro, né? "Vamos trabalhar esse capitulo". Nao da. Nao tem como, porque cle é
muito picado € é um ¢ um tanto raso. Ndo se aprofunda em nada e confunde os
alunos também porque ta tudo muito, muito junto, € ndo da pra usar.

A cadéncia e o sequenciamento de conteudos, assim como as escolhas relativas a
linguagem, sdo aspectos fundamentais da recontextualizagcdo pedagdgica da sociologia, pois
definem o estilo, a temporalidade e a ordem dos contetidos a serem abordados no processo
de ensino-aprendizagem. No caso especifico desta docente, destaca-se o relato de que a
presencga de diversas disciplinas em um unico livro torna o conteudo fragmentado, o que
dificulta sua utilizagdo como instrumento de apoio a pratica docente. A mesma situagdo foi
mencionada pela professora A, conforme discutido anteriormente neste capitulo.

O professor J, apesar de ndo estar exercendo a docéncia atualmente, relata ter observado
um esforco de seus colegas em adiar ao maximo o trabalho com o Novo Ensino Médio.

Embora ele ndo mencione o livro diretamente, ¢ possivel inferir que um material didatico
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pouco estruturante e com discussdes superficiais, conforme relatado por diversos
entrevistados, ndo contribui para gerar nos professores uma sensagdo de seguranga e
acolhimento. Essa falta de suporte pode ser um fator que dificulta a implementacdo das
mudancas proposta para este nivel de ensino. Como vimos no segundo capitulo alguns
autores compreendem que os livros didaticos sdo um meio de indugdo curricular (Meucci,
2019), exercendo um papel de padronizacdo curricular, constituindo uma base comum para
a identidade da sociologia escolar (Neto, 2021). O relato desse docente consta no trecho a

seguir:

Entrevistadora: Qual livro didatico vocé tem utilizado?

Professor J: Eu estou fora de sala desde 2022, quando eu me afastei pro
doutorado, mas até la ¢ alguma coisa que aconteceu, ndo s6 comigo, mas com
outros professores, foi ndo dar aula no novo ensino médio porque no DF, acho que
no Brasil todo, a coisa foi sendo escalonada, né? Entdo, primeiro ano da entrada,
foi s6 no primeiro ano, depois s6 no segundo ano, depois so no terceiro ano que
eu e varios outros professores fizemos foi ndo dar aula no novo ensino médio
enquanto fosse possivel. Entdo, professores de filosofia e de sociologia, por
exemplo, a gente foi dando aula no segundo e no terceiro ano, tanto que na minha
escola aconteceu do primeiro ano inteiro ser s6 de professores temporarios porque
todo mundo escolheu carga nos anos finais, ou quem podia foi pro ensino
fundamental. Entdo eu ndo atuei no novo ensino médio, eu ndo sei como ¢ essa
realidade.

A professora K ndo exercia a docéncia quando foi entrevistada, mas relata que seguia
um livro das edigdes anteriores do PNLD e que enfrentava dificuldades em relagdo a um

conteudo “retalhado”:

Entrevistador: Vocé chegou a utilizar algum livro didatico e quando? Quando era
professora de sociologia e qual o nome? Vocé lembra do livro?

Professora K: Tinha um livro que era (...) “sociologia em movimento”. Eu
gostava muito desse livro. E ai a gente seguia a ele, a gente, ¢ porque assim
também temos um problema que ¢ realmente quebrou os professores realmente até
a mim. O conteudo do ensino médio ele tava todo retalhado. Tipo, né? A gente
comegava assim, o professor de sociologia. Quando eu comecei, era imaginagao
sociologica. Ai primeiro que eu recebia tudo junto. Era uma folha que nao dividia.
Em portugués, historia de geografia ndo dividia, era tudo junto. Ai vocé tinha que
ir 14 na folha, ndo nos topicos e separar qual era o material que vocé ia dar de
sociologia.

A professora L utiliza a colecdo “Moderna Plus”, do PNLD 2021. Ela argumenta que
utilizava o livro “sociologia em Movimento”, mas a extensdo desta obra se tornou uma

barreira - dada a pouca quantidade de aulas que ela tem disponivel na grade curricular. Ela
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ndo ¢ a Unica professora a relatar que o tamanho dos livros em relagdo ao tempo disponivel

¢ um critério utilizado para a escolha e utilizagdo destes materiais, como transcrito a seguir:

Entrevistadora: Qual livro didatico que vocé esta utilizando no momento?
Professor L: Atualmente, eu estou usando o Moderna Plus, que ¢ um livro
didatico compilado do Novo Ensino Médio. Eu utilizava o sociologia em
Movimento, mas eu percebi que ele passou a ser muito extenso para a quantidade
de horas de aula que eu tenho. (grifo do autor)

Neste caso especifico, a abordagem mais superficial tende a ser vista como um aspecto
positivo destas obras. A relagdo entre a extensdo dos contetidos e o tempo disponivel € um
elemento importante da recontextualizagcdo pedagogica, uma vez que o processo de ensino-
aprendizagem consiste, de certo modo, em praticas de racionalizagdo da transmissdo e
aquisicao de contetidos, o que € notavel ao debrugarmo-nos sobre a importancia dos resumos,

resenhas e mapas mentais no cotidiano escolar.

Professora M: (...) que ndo da pra usar ou eu ainda ndo consegui utilizar sdo os
livros didaticos do novo Ensino Médio porque sdo seis livros de Ciéncias
Humanas, um por semestre, cada semestre... o livro tem essa finurinha assim,
sabe? Tipo, mais grosso que uma caneta bic pouca coisa e o livro ¢ pro semestre e
para sociologia, antropologia, ndo. sociologia, geografia, historia e filosofia, raso
igual um pires, entdo eles ainda ndo conseguiram, um dia quem sabe, né?

Por ultimo, a professora M relata que ndo tem conseguido utilizar os livros atuais,

principalmente pela abordagem rasa das disciplinas:

4.3.2. Consideracoes sobre as entrevistas analisadas

A leitura dos trechos das entrevistas aqui apresentados nos permite tecer algumas
reflexdes sobre a recontextualizacdo pedagogica e o uso dos livros didaticos de sociologia
no Ensino Bésico.

Prontamente, constata-se que ha uma quantidade significativa de professores que optam
por ndo utilizar os livros didaticos do PNLD mais recente (2021). Além disso, percebe-se
que as representacdes sobre os livros das edi¢des anteriores sdo mais positivas, destacando
seu carater aprofundado e a abordagem de conteudos que estdo ausentes das obras atuais.
Alguns dos profissionais que aderem as novas obras justificam sua escolha a partir da
caracteristica mais superficial dos contetidos, justamente pela impossibilidade de trabalhar

os livros anteriores no tempo reservado a disciplina na grade curricular.
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Nesse sentido, sugerimos como hipétese, a ser explorada em investigagdes futuras, que
a baixa adesdo ao PNLD 2021 e a Reforma do Ensino Médio, conforme evidenciado neste
trabalho, foi especialmente acentuada devido a auséncia de recursos didaticos adequados as
demandas e desafios da realidade vivida na pratica docente. A consequéncia mais critica de
um livro que busca implementar uma reforma estrutural na apresentagdo dos conteudos,
promovendo a interdisciplinaridade, mas que trata algumas (ou todas) as disciplinas de forma
superficial, pode ser a incapacidade de gerar identificagdo dos docentes com os temas,
contetidos, categorias, conceitos e autores abordados. O que ¢ um efeito previsivel de
mudangas curriculares cuja principal critica reside na falta de participacdo social durante sua
elaboracdo (Vitoretti ef al. 2022).

Esse cenario pode ser um efeito do carater relativamente recente da sociologia em
comparagdo com outras disciplinas, o que explicaria parcialmente o problema. Assim, seria
necessario investigar se € como os processos sociais de nivel mais geral (macro) - como a
organizagdo politica da classe docente e os processos de formacao da identidade profissional
nas ciéncias sociais - resultam (ou ndo) em praticas docentes mais ou menos padronizadas,
ou se essas praticas sdo acentuadamente diversificadas. Outra possibilidade ¢ que, devido a
excessiva fragmentacao, ndo possamos falar em um ensino de sociologia na educacao basica,
mas em praticas difusas ndo padronizadas agrupadas sob o rétulo e espago da disciplina
escolar de sociologia. Esta ultima hipdtese considera as dificuldades de padronizar as
praticas docentes?!.

Os professores entrevistados expressam uma visdo predominantemente critica sobre os
livros didaticos do Novo Ensino Médio, especialmente em relacdo a organizagdo e
profundidade dos contetidos. A Professora H exemplifica essa critica ao afirmar que, no
material de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, “a gente passa os trés anos sem falar de
teoricos”, indicando uma insatisfagdo com a falta de contetido para a compreensdo basica da

sociologia, refletindo uma percep¢ao de que o material ¢ superficial.

31 No caso especifico da pratica docente em sociologia, embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educag@o Basica estipulem, desde 2002, uma carga horaria de 400 horas para a
pratica como componente curricular e 400 horas para o estdgio curricular supervisionado, muitos cursos de
licenciatura demoraram a aderir a essas normas. A falta de urgéncia em relagdo a esse tema ¢ um dos varios
obstaculos a normatizacao do ensino de sociologia. Além disso, é crucial considerar os indices de adequagao
da formag@o docente em sociologia, que, especialmente no Distrito Federal, alcanga a menor taxa entre as
disciplinas do Ensino Médio, conforme dados apresentados no Resumo Técnico do Distrito Federal do Censo
da Educagao Basica de 2020 (Brasil, 2020).
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O Professor E confirma essa percepcao ao descrever o livro como uma “ferramenta
importante”, mas sem potencial estruturante, pois “um livro didatico, ndo consegue dar conta
desse universo”. Ao mencionar o uso de recursos adicionais, como materiais multimidias e
apostilas proprias, ele demonstra a necessidade de compensar as deficiéncias do material
oficial. O discurso revela um esfor¢o constante de adaptacdo, onde a autonomia docente ¢
importante para ajustar os materiais e oferecer uma educagao mais completa.

Os docentes expressam sua autonomia na escolha dos materiais ¢ no ajuste dos
conteudos para atender as necessidades de suas turmas. Por exemplo, a Professora F destaca
sua preferéncia por um livro especifico, “Sociologia para Jovens do Século XXI”, que,
apesar de ndo ser obrigada a utilizé-lo ela considera mais adequado. Esse ato de escolha
independente reflete uma postura de resisténcia ao material institucionalizado e sugere que
a professora busca exercer controle sobre o que considera pedagogica e didaticamente mais
apropriado para seus estudantes.

O Professor E menciona a mesclagem de diferentes livros, explicando que, devido as
restrigdes institucionais e limitagdes dos materiais, ele precisa “mesclar os materiais” para
atender ao seu curriculo. Esse ato de mescla reflete o conceito de recontextualizagdo
pedagogica de Bernstein, onde o professor adapta os materiais de acordo com seu
julgamento profissional, neste caso contestando o livro didatico como fonte Unica ou
principal de conhecimento valido para compor o discurso pedagogico.

A critica a superficialidade e fragmentacdo dos conteudos ¢ um tema recorrente nas falas
dos professores. Professor G expressa sua frustragdo ao dizer que “ndo consegue entender o
livro” e que o material apresenta “paginas de informacao”, mas “¢ tudo muito raso, ¢ tudo
muito solto”. A escolha de palavras como “raso” e “solto” sugere uma insatisfagdo com a
falta de coesdo e profundidade do conteudo, o que contrasta com a visdo de uma educagdo
critica e estruturada ancorada no conhecimento socioldgico.

A Professora I refor¢a essa critica ao descrever o livro “Didlogos em Ciéncias Sociais”
como “muito misturado, muito confuso e muito raso”. Para ela, o contetido “nao da pra usar”
de forma continua, porque o material ¢ “picado” e dificulta a constru¢do de um segmento
logico de aprendizado. Essa fragmentacdo ¢ vista como um obstaculo para o ensino da
sociologia, indicando que o material atual falha em oferecer uma estrutura pedagogica que

facilite a continuidade e o aprofundamento dos temas.
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Outro ponto de critica relevante ¢ a perda de lugar da sociologia nos materiais a partir da
reforma do Ensino Médio e do PNLD 2021. A Professora M descreve o livro como “raso
igual um pires” e critica a inclusdo de multiplas disciplinas em um volume reduzido, dizendo
que a divisdo em temas de ciéncias humanas dilui os contetudos especificos de sociologia.
Para ela, a falta de foco especifico na sociologia enfraquece a formagdo dos alunos e
compromete a profundidade dos contetidos.

O Professor G também menciona essa dilui¢do ao afirmar que o livro se aproxima mais
de “ciéncias da natureza do que realmente humanas”. A critica ao carater interdisciplinar do
material, que mistura sociologia com conteudos de geografia e historia, reflete uma
resisténcia a abordagem transversal e interdisciplinar imposta pelo Novo Ensino Médio. Os
professores, portanto, veem essa estrutura como uma ameaga a especificidade da sociologia.

Nas falas dos professores, surgem contradi¢des entre a necessidade de uma estrutura
pedagogica estavel e a realidade pratica que limita o uso pleno dos livros. A Professora F,
admite que a organizagdo do livro didatico nem sempre corresponde as suas necessidades
diarias em sala de aula. Essa postura reflete a complexidade de uma pratica pedagdgica onde
o ideal de um material completo e aprofundado ¢ limitado pela realidade de uma carga
horaria reduzida e pelas demandas institucionais.

A Professora I manifesta uma frustracdo semelhante ao explicar que, embora goste de
usar livros didaticos, considera o atual “impossivel de usar”. Sua fala revela uma tensao entre
o desejo de utilizar os materiais oficiais e a necessidade de adapta-los para criar uma
estrutura de ensino coerente. A escolha de termos como “impossivel” e “picado” reforga a
ideia de que, para ela, o livro ndo atende as demandas praticas do ensino de sociologia,
for¢cando-a a improvisar e buscar outras fontes.

A andlise do discurso revela que os professores de sociologia enfrentam uma série de
desafios ¢ tensoes na utilizagao dos livros didaticos do Novo Ensino Médio. De um lado, ha
uma resisténcia explicita a falta de profundidade e organizacdo dos contetidos, com
professores considerando o material “raso”, “confuso” e “fragmentado”. Essa critica reflete
uma preocupacao com a formagao critica dos alunos e com a capacidade dos livros didaticos
de servir como uma base estruturante para o ensino da disciplina.

Por outro lado, os professores demonstram uma forte autonomia em sua pratica
pedagogica, adaptando e mesclando materiais de diferentes fontes para compensar as

deficiéncias percebidas nos livros oficiais. Esse comportamento evidencia a importancia da
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recontextualizacdo pedagogica, onde os docentes ajustam o contetido para melhor atender as
necessidades de suas turmas e manter a especificidade da sociologia como disciplina.

Em conclusdo, o discurso dos professores indica uma necessidade de reavaliar as
escolhas curriculares e os materiais disponibilizados pelo PNLD para o Novo Ensino Médio,

de forma a garantir que o ensino de sociologia seja relevante, estruturado e critico.

4.4. Conclusoes

A questdo orientadora desta pesquisa foi: de que forma a recontextualizagdo pedagogica
da sociologia na pratica docente ¢ influenciada pelos livros didaticos? A investigagdo
demonstrou que os livros didaticos desempenham um papel significativo na
recontextualizacdo pedagogica da sociologia, atuando como mediadores entre o
conhecimento cientifico e o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Essa
influéncia se manifesta em diferentes dimensdes: desde a sele¢ao e organizagao de contetidos
até os enfoques tematicos, abordagens pedagogicas, modelos de avaliagdo, formagao docente
e adaptacdo dos conteudos a realidade dos estudantes.

Os livros didaticos, ao selecionar e organizar os contetidos que serdo ensinados,
introduzem uma primeira camada de recontextualiza¢do. O conhecimento sociologico, que
originalmente ¢ apresentado em contextos académicos de maneira complexa e fragmentada,
¢ reorganizado e simplificado. Nesse processo, autores, teorias € conceitos sdo incluidos ou
excluidos, demonstrando que a recontextualizacdo €, em si, um ato de controle simbdlico
sobre o conhecimento. Os conteiidos sdo condensados e concatenados textualmente,
implicando no esforco de sintese e construcao de sentido.

Como observado no terceiro capitulo dessa pesquisa, ao comparar os PNLDs de 2018 e
2021, as obras didaticas mudam radicalmente de proposta e as diferencas observadas entre
as categorias exclusivas nos sumarios das duas edi¢des desse programa deixam explicita a
inclusdo e exclusdo de conteudos. Nas obras mais recentes a interdisciplinaridade parece
implicar numa simplificagdo tal que ha um movimento de recusa em apoiar-se nos livros,
como demonstra a quantidade de docentes que afirmam utilizar livros didaticos de edi¢des
anteriores. Deste modo, parece importante que seja considerado o equilibrio entre
simplificagdo e aprofundamento na construcio desta politica pubica.

Em termos da reorganizacgao operada pelo processo de recontextualizagdo observou-se a

partir do capitulo trés, que os conteudos dos livros de “sociologia” abordavam também temas
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tradicionalmente associados a antropologia e a ciéncia politica, fazendo desta uma
abordagem interdisciplinar das ciéncias sociais, apesar do nome referir-se somente a
sociologia. Ja nos livio de CHSA os contetdos abordados sdo diversos e oriundos de
contextos internos e externos as ciéncias sociais, o que torna o esfor¢o de sintese e construgdo
de sentido tanto mais desafiador.

Observou-se também que as abordagens pedagdgicas sugeridas pelos livros didaticos -
expositivas, problematizadoras ou dialdgicas - influenciam a pratica docente, como
observado em casos como o da professora C, que se alinhou as estratégias propostas pelos
manuais em favor de uma abordagem que ela percebe como mais sintética.

Os livros didaticos também influenciam os modelos de avaliagdo aplicados pelos
professores. As atividades e exercicios presentes nos manuais estabelecem padrdes de
avaliacdo que podem, por vezes, restringir ou ampliar as praticas avaliativas dos docentes,
contribuindo para uma pedagogia que pode ser tanto mecanizada quanto mais critica e
reflexiva.

No contexto da Educacdo Basica, os livros didaticos frequentemente se tornam fontes
importantes de atualizacdo para os professores, especialmente para aqueles que nao tiveram
acesso a formac¢do continuada ou que sdo provenientes de outras areas do conhecimento.
Dessa forma, esses materiais didaticos ndo apenas influenciam as praticas pedagogicas, mas
também afetam o desenvolvimento profissional dos docentes.

A tentativa de conectar o conhecimento socioldgico com a realidade dos estudantes ¢é
outra forma de recontextualizacdo presente nos livros didaticos, embora essa tentativa nem
sempre se mostre eficaz ou apropriada para lidar com as diversidades regionais e culturais
do ambiente escolar.

As percepgoes dos professores em relagdo aos livros didaticos sdo variadas, mas ha um
consenso em torno de suas limitagdes. Muitos docentes criticam o novo formato do PNLD
2021, que visa estimular a interdisciplinaridade, por tratar a sociologia de forma superficial
e fragmentada. A recusa em adotar os livros organizados por areas de conhecimento revela
uma resisténcia dos docentes a materiais que diluem as especificidades da sociologia
Escolar.

A pesquisa de Santana (2018) identificou quatro fung¢des atribuidas aos livros didaticos
pelos professores: formagao continuada, guia tematico, legitimagao das ciéncias sociais em

oposicdo ao senso comum, € aproximac¢do ou distanciamento linguistico/imagético da
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realidade dos estudantes. Os resultados desta pesquisa corroboram essas fungdes,
identificando professores que utilizam os livros como instrumentos de formacgdo, guias
praticos, meios de legitimacao cientifica do ensino de sociologia, ou que os percebem como
materiais dificeis de serem assimilados pelos estudantes.

As quatro hipoteses apresentadas no inicio desta dissertacdo foram confirmadas.
Primeiro, houve um enfraquecimento dos contetidos de sociologia no PNLD 2021, como
apontado pela andlise de frequéncia de palavras e pela percepcdo dos docentes sobre a
auséncia de temas e autores sociologicos.

Em segundo lugar, a pesquisa indica que os livros didaticos atuam como formas de
controle simbodlico porque sdo o produto da selecdo de conceitos, temas, autores, teorias,
operados pelo PNLD, para compor o discurso pedagogico referente ao conhecimento
transmitido na pratica docente de sociologia escolar. O discurso pedagogico aparece nos
livros associado as tematicas relacionadas aos valores democraticos e ao exercicio da
cidadania, como visto a partir do mapa comum. A presenca desse conteudo revela a
intencionalidade de utilizar o contexto escolar como l6cus da educagdo para a cidadania e
do letramento politico-democratico. Afirmar que os livros sdo instrumentos de controle
simbolico implica compreende-los como meio de controle e validagdo do que ¢ ou ndo
significativo para o processo de ensino-aprendizagem e como deve ser apresentado,
moldando a forma e o modo de acesso de milhdes de pessoas ao conhecimento e a
informacgao, produzindo ou reproduzindo valores, comportamentos, expectativas.

Em terceiro, ficou evidente que os livros podem ou ndo exercer uma fungao estruturante
dependendo da identificacdo dos professores com o material. Embora os livros didaticos
sejam elementos consolidados na cultura escolar, a adesdo dos professores de sociologia a
eles ¢ condicionada por sua percepcao sobre a capacidade desses materiais de servirem como
instrumentos estruturantes da pratica pedagogica. A resisténcia dos docentes aos livros
interdisciplinares, que enfraquecem as fronteiras entre disciplinas, destaca a importancia da
presenga de contetidos que reflitam as especificidades da sociologia escolar, demonstrando
que essa resisténcia decorre de multiplos fatores - académicos, profissionais, politicos e
curriculares.

Por fim, verificou-se que a recontextualizacdo proposta pelos livros didaticos pode ser
vista como uma desvirtuacdo da sociologia académico-cientifica, especialmente devido a

superficialidade dos contetdos das ciéncias sociais apresentados nos livros mais recentes.
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As falas dos docentes demonstram uma preocupagdo com a auséncia de tematicas e com a
abordagem fragmentaria dos contetdos considerados pertinentes por estes profissionais.
Alguns professores demonstraram preocupagdo com a perda da capacidade critica e
contestadora do senso comum das ciéncias sociais recontextualizadas no livro didatico,
outros afirmaram enfrentar dificuldades para utilizd-los como instrumento da pratica
docente, seja de modo estruturante ou meramente acessorio.

Esses instrumentos constituem dispositivos pedagdgicos ndo apenas por
recontextualizarem o conhecimento cientifico em um discurso pedagogico-escolar, mas,
sobretudo, por atuarem como instrumentos de perpetuagdo de valores, ideologias e estruturas
de poder presentes na sociedade (Bernstein, 1990). A presenga ou a auséncia de
determinados contetidos, bem como as escolhas de estilo, linguagem e sequenciamento, ndo
sdo neutras; elas refletem intengdes implicitas e explicitas sobre quais perspectivas, autores
e conceitos devem ser legitimados ou silenciados no ambiente escolar e sobre como isso
deve ser feito.

O livros didaticos desempenham um papel na constru¢do de uma visdo de mundo que ¢é
transmitida aos estudantes, influenciando suas formas de leitura, interpretagdo e
relacionamento com a realidade. Eles atuam como mediadores de uma “tradi¢do seletiva”
(Arnt, 2019), onde certos saberes sdo valorizados enquanto outros sdo marginalizados,
contribuindo para a reproducdo de relacdes de poder e para a consolidacdo de determinadas
narrativas sociais. Portanto, ao selecionar, organizar e apresentar o conhecimento, os livros
didaticos moldam ndo apenas o contetido a ser aprendido, mas também a maneira como os
sujeitos educacionais sdo socializados dentro de uma determinada estrutura ideoldgica e
cultural.

No contexto da sociologia escolar, significa que os livros didaticos ndo apenas
apresentam conceitos e teorias socioldgicas, mas também orientam como os estudantes
devem compreender questdes como desigualdade, poder, cultura e identidade, os livros
didaticos sdo instrumentos de socializac¢do. Por essa razdo, o processo de recontextualizagdo
pedagbgica presente nesses materiais deve ser analisado criticamente, pois ele pode reforcar
ou desafiar as formas hegemonicas de pensar e interpretar a sociedade.

Diante da autonomia dos professores o processo de recontextualizacdo pedagogica nao
ocorre de maneira uniforme, mas de forma diversificada, adaptando-se as realidades e

necessidades especificas de cada sala de aula. Isso faz com que os livros do PNLD, embora
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sejam materiais oficiais, atuem mais como ferramentas de apoio do que como guias
definitivos da pratica pedagogica.

Ao analisar as praticas dos professores de sociologia do Ensino Médio no Distrito
Federal, ficou evidente que muitos docentes optam por utilizar os livros didaticos de forma
seletiva, adaptando seus conteudos as particularidades de seus contextos de ensino. Em
alguns casos, a preferéncia ¢ por materiais que oferecam maior profundidade tedrica e que
estejam mais alinhados as necessidades dos estudantes e a realidade social em que estdo
inseridos. Por outro lado, h4 docentes que buscam complementar os livros do PNLD com
outros recursos didaticos, evidenciando a busca por uma abordagem mais critica e
contextualizada da sociologia.

A recontextualizacdo pedagogica da sociologia operada pelos professores analisados em
sua relagdo com os livros didaticos pode ser classificada em duas linhas, que ndo sdo
dicotdmicas e podem aparecer mais ou menos misturadas: (i) os livros didaticos como
curriculos, quer dizer, como fontes de contetido, sequenciamentos e cadéncias para a pratica
docente e (ii) os livros didaticos como auxilio, utilizados como fontes de pesquisa ¢ como
sugestdo de atividades pedagdgicas ou avaliativas.

A analise das entrevistas revelou alguns temas discursivos principais. Esses discursos
foram classificados em trés categorias: discursos de valorizagdo dos livros
didaticos, discurso de adaptacdo dos livros didaticos e discurso de resisténcia aos livros
didaticos.

Como discurso de valorizagdo dos livros didaticos alguns professores expressaram a
importancia destes como ferramentas estruturantes, que oferecem uma base para a
organizagdo de suas aulas. Neste sentido, o livro didatico serve como um ponto de partida
para o planejamento, uma estrutura inicial que facilita a organizacdo e o manejo dos
conteudos em sala de aula.

A respeito das adaptacdo dos livros didaticos, varios entrevistados indicaram a
necessidade de adaptar os contetidos dos livros. Nesta perspectiva, embora os livros sirvam
como uma base, eles frequentemente precisam ser adaptados para tornar os conteudos mais
relevantes e proximos da realidade dos alunos.

Como discurso relacionado as resisténcia aos livros didaticos destacam-se as criticas
feitas pelos professores as edigdes mais recentes do PNLD. Muitos professores manifestaram

insatisfacio com a exclusdo de temas considerados fundamentais para o ensino de
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sociologia. A auséncia desses temas ¢ vista como uma limitacao que reduz o potencial critico
do ensino de sociologia, restringindo a capacidade dos professores de abordar questdes
sociais fundamentais.

Em diversas entrevistas, as expressdes utilizadas para descrever o PNLD e o curriculo
escolar sugerem uma percepcdo de resisténcia ao controle externo da pratica docente
relativamente induzido pelos livros didaticos. Para muitos professores, os livros sdo vistos
como uma limita¢@o a autonomia docente, sugerindo abordagens que nem sempre se alinham
as necessidades e realidades das suas turmas.

Os desafios linguisticos apontam para uma lacuna na recontextualizac¢do pedagogica, que
vai além da adaptagdo académica e envolve também uma adequagdo cultural/moral. Os
professores, ao adaptarem os conteudos dos livros didaticos, buscam fazer essa mediacao,
ajustando o material para refletir as vivéncias e experiéncias dos alunos. Esse esforco revela
a importdncia de uma abordagem pedagogica que reconhega e valorize as diversidades
culturais e sociais presentes no ambiente escolar, e que va além dos contetdos padronizados.

Durante as entrevistas, surgiram contradi¢des no discurso dos professores que oferecem
uma visdo complexa sobre seu relacionamento com os livros didaticos. Embora valorizem
os livros como uma estrutura inicial para o ensino, eles também criticam a superficialidade
dos conteudos apresentados.

Essas contradi¢des indicam a tensdo entre a necessidade de uma estrutura para o ensino
e a insatisfacdo com a limitacdo dos contetidos oferecidos. O subtexto dessas falas sugere
uma critica implicita as politicas educacionais, que podem ser vistas como entraves a
construcdo de um ensino mais critico e aprofundado de sociologia. Essa critica reflete o
desejo de materiais didaticos que permitam o exercicio da liberdade e da profundidade na
pratica docente. A andlise das entrevistas indica que os professores de sociologia percebem
os livros didaticos como ferramentas essenciais, mas limitadas, que exigem adaptacgdes
significativas para serem relevantes no contexto escolar.

A presente investigacdo evidencia que a pratica docente envolve uma recontextualizagao
constante, onde os professores adaptam e, muitas vezes, questionam o0s materiais
disponibilizados. Além disso, sugere-se que pesquisas futuras explorem como os professores
podem ser melhor apoiados na adaptacao dos materiais do PNLD, de modo a promover uma

recontextualizacdo pedagogica mais eficaz e alinhada com as realidades locais. Essa
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adaptacdo poderia ajudar a construir um ensino de sociologia que seja relevante, critico e
que promova a reflexao social e cultural.

Dessa forma, o processo de recontextualizagdo pedagdgica se revela como um espago
de negociagcdo entre o conhecimento cientifico, as diretrizes curriculares e a realidade
concreta da pratica docente, onde os professores exercem um papel central na adaptagdo e
na mediacao dos conteudos, influenciando diretamente a forma como a sociologia ¢ ensinada
e compreendida pelos estudantes no Ensino Médio brasileiro.

Em suma, a presente pesquisa pretendeu contribuir para uma melhor compreensao
da influéncia dos livros didaticos na pratica docente, na consolidagdo e na padronizagdo da
sociologia escolar, refor¢ando a necessidade de politicas ptblicas que valorizem a formagao
continuada dos professores e o desenvolvimento de materiais didaticos que dialoguem com

as realidades e desafios enfrentados nas escolas.
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ANEXOS

Anexo I - Instrumentos de Coleta de Dados

Questionario:
Bloco I - Dados Pessoais

P.1 - Raga/etnia/cor (autodeclaracao)
P.2 - Género (autodeclaragao)

P.3 - Idade

P.4 - Local de Nascimento

P.5 - Tem filhos? Quantos?

Bloco II - Dados educacionais e académicos
P.1 - Escolaridade
P.2 - Curso de formacao
P.3 - Tempo de formacao
P.4 - Tempo de experiéncia profissional
P.5 - Tempo de experiéncia como docente

P.6 - Tempo de experiéncia na unidade escolar em que trabalha atualmente

Bloco III - Dados sobre a pratica docente
P.1 Qual material/recurso didatico prefere?
a) apostilas
b) livro-didatico fornecido pela escola
c) videos (filmes, documentarios, video-aulas)
d) slides (apresentagdes de powerpoint ou similares)

e) outros:

P.2 Assinale de 1 a 5 quais recursos ou materiais didaticos mais utiliza, 5 para o
menos utilizado e 1 para o mais utilizado.

() apostilas

() livro didatico fornecido pela escola

() videos (filmes, documentarios, video-aulas)

() slides
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() outros:

P.3 Com que frequéncia utiliza apostilas como recursos didaticos, seja no preparo ou

na propria pratica das aulas?

a)
b)
c)
d)
e)

Sempre

Com frequéncia
Moderadamente
Quase nunca

Nunca

P.4 Com que frequéncia utiliza o livro didatico fornecido pela escola como recurso

didatico, seja no preparo ou na propria pratica das aulas?

a)
b)
c)
d)
e)

Sempre

Com frequéncia
Moderadamente
Quase nunca

Nunca

P.5 Com que frequéncia utiliza videos como recursos didaticos, seja no preparo ou

na propria pratica das aulas?

Sempre

a)
b)
c)
d)
e)

Sempre

Com frequéncia
Moderadamente
Quase nunca

Nunca

P.6 Com que frequéncia utiliza slides (apresentacdes de powerpoint ou similares)

como recursos didaticos, seja no preparo ou na propria pratica das aulas?

a)
b)
c)

Sempre
Com frequéncia

Moderadamente
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d) Quase nunca

e) Nunca

P.7 Com que frequéncia utiliza outros tipos de recurso, seja no preparo ou na propria
pratica das aulas? (indique nas perguntas 1 e 2 quais sao)
a) Sempre
b) Com frequéncia
¢) Moderadamente
d) Quase nunca

e) Nunca

P. 08 (aberta). Qual livro costuma utilizar? e como utiliza o livro em sala de aula?

Roteiro das Entrevistas:

Bloco I - Dados da pratica docente

P.1: Vocé poderia me explicar como prepara suas aulas? (Que tipos de instrumentos
teoricos mobiliza, como divide os contetdos etc.)

P.2: Durante as aulas propriamente ditas como vocé coloca em pratica o que
preparou? (Que tipos de recursos didaticos mobiliza em sala de aula, como conduz o tempo
em sala.)

P.3: Como vocé realiza a avaliacdo escolar dos estudantes? (Que tipo de exercicios
utiliza para avaliar, quais competéncias e habilidades prioriza ao dar a nota).

P.4: Quando o aluno ndo atinge a média suficiente para a aprovagdo, como vocé
organiza a recuperagao?

P.5: Vocé conhece algum dos documentos que prescrevem orientagdes e diretrizes
para o ensino de sociologia (ou outra disciplina)? Se sim, quais?

P.6: Vocé utiliza algum desses documentos para estruturar suas aulas?

P.7: Qual ¢ o recurso didatico mais eficaz para o processo de ensino-aprendizagem,

na sua opiniao?

Bloco II - Dados da opinido docente sobre o Novo Ensino Médio e o livro didatico de CHSA
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P.1: Como o livro didatico chegou na escola?

P.2: Participou da consulta publica para a escolha do livro didatico? Se sim, como?

P.3: Como ocorreu a selecdo dos livros? Se participou, como foi essa participagao?

P.4: Qual livro foi escolhido? Por que foi escolhido esse livro?

P.5: Qual a sua opinido sobre o livro didatico de CHSA ou de sociologia disponivel
na escola?

P.6: Como vocé enxerga as recentes mudangas na estrutura curricular do Ensino
Médio?

P.7: Como vocé avalia a nova estrutura interdisciplinar? E o novo formato do livro

didatico?

Roteiro de entrevista semiestruturada — Laboratorio Lélia Gonzalez
Entrada na vida académica:
Vocé cursou Licenciatura em ciéncias sociais, onde e quando se formou?
Vocé teve sociologia no Ensino Médio?
Vocé acha que isso te influenciou a entrar no curso?

Lembra quem foi o professor(a), se era formado(a) na area?

Como ocorreu a escolha pelo curso de graduagao?
Ao que ou quem te influenciou a entrar na graduagdo em ciéncias sociais?

Como foi a reagdo dos familiares ao passar no processo seletivo para ingresso no
ensino superior?

Como foi estar na universidade nos primeiros anos? Quais as principais dificuldades?
Teve algum tipo de bolsa para auxilio, pesquisa, extensdo, PIBID, PIBIC? O que te

motivou a cursar a licenciatura?

Vocé acredita que o estagio supervisionado e as disciplinas pedagdgicas te
prepararam para dar aula?

Em algum momento pensou em desistir do curso, se sim o0 que motivou essa escolha?
(Houve alguma quebra de expectativa em relagdo a entrada no curso de graduagao?)

Entrada no mercado de trabalho:

Como foi a primeira experiéncia profissional como professor(a) de sociologia? Havia
outros professores(as) de sociologia na escola? Como foi a relagdo com eles?
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E como era a percepcao dos colegas da escola sobre o ensino da sociologia?

Qual era a sua percepcao sobre a profissao do professor(a) de sociologia? E se essa
percepcao se modificou apos o ingresso no mercado de trabalho?

Em comparacdo aos seus colegas de outras disciplinas, vocé enxerga diferencas nas
suas condicdes e possibilidades de trabalho como docente? (condigdes materiais de
infraestrutura, de recursos didatico-pedagogicos, apoio dos colegas de trabalho,
corpo discente e gestdo escolar em iniciativas como projetos, ¢ liberdade de
pensamento).

Vocé ja pensou em mudar de profissdo? Se sim, como isso aconteceu, 0 que motivou?

Curriculo e praticas pedagogicas:
Como vocé vem trabalhando ap6s a Reforma do Ensino Médio com a sociologia?
Quais outras atividades dentro da Reforma (Eletivas, projeto de vida) vocé vem
atuando?
Qual livro didatico vocé tem utilizado (Utilizada os livros didaticos do PNLD 20217?)

Vocé ja teve dificuldade para abordar algum tema em sala de aula?

Em relagdo a esses desafios, vocé sente que a licenciatura te preparou para trabalhar
com essas tematicas na escola?

Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia na escola?

Praticas pedagodgicas antirracistas:
Voce participa ou ja participou da construgdo e execucao de algum projeto de praticas
antirracistas na escola que atua? Se sim, explique sobre o projeto, relate experiéncias
prévias, observagdes, se houve interagdo com outras areas do conhecimento. /Se nao,
explique o porqué.

O que te motiva trazer a tematica antirracista para dentro da sala de aula?

Possui alguma formagdo voltada para a educagdo antirracista ou relagdes étnico
raciais? Se sim, qual e onde?

O quio afundo as tematicas em relagdo as populacdes indigenas sdo abordadas?

Sobre a branquitude, vocé costuma trabalhar sobre o que ¢ ser branco na sociedade
brasileira? Se sim, de que maneira?

Quais os principais desafios do ensino das relagdes étnico-raciais?

136



Vocé conhece algum material didatico do ensino de sociologia que envolve o estudo
da historia e cultura afro-brasileira e indigena? Se sim, narre como teve acesso a estes
documentos.

Em se tratando do ensino sobre a popula¢do preta, quais sdo os assuntos mais
trabalhados com os estudantes?

Desenvolvimento da trajetoria profissional, mudangas e/ou perspectivas:

Vocé faz pds-graduagdo na area de ciéncias sociais? Se ndo, considera fazer? Caso
tenha feito em outra area, qual foi?

O que mais te satisfaz com a profissdo docente em sociologia?
Voce se vé trabalhando com o ensino de sociologia nos préximos anos?

Na sua opinido, para que serve o ensino de sociologia na educagdo basica?
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Anexo II - Roteiro de Observaciao da Pratica Docente

A observacao da pratica docente tem como objetivo aferir como os profissionais do
ensino de sociologia mobilizam as categorias/conceitos/temas/autores comuns aos livros
didaticos de sociologia e CHSA nas praticas de ensino-aprendizagem. Entende-se que, por
meio da observagao das formas de mobilizagao dos contetidos de sociologia e da interpelagdo
dos professores através de entrevistas, elucidam-se questdes centrais aos processos de
escolha e aplicagdo do curriculo.

Aproximamo-nos, desta forma, de um esfor¢o de compreensao do curriculo em sua
dimensdo cotidiana, lancando luz sobre condi¢des microldgicas do oficio docente como a
escolha de contetidos, sequenciamentos e formas avaliativas. Para realizar tal tarefa, foram
mobilizadas as categorias comuns a todos os livros didaticos analisados como apresentadas
no capitulo 3, quais sejam:
“Brasil”’, “meio ambiente”, ‘“contemporaneidade”, “trabalho”, “diversidade”,
“globalidades”, “cultura”, “desigualdades” e “sustentabilidade”.

Antes da observacdo da pratica docente entrevistou-se os professores buscando
informacdes sobre a constru¢cdo das escolhas curriculares, atentando-nos principalmente aos
papéis dos livros didaticos na construcdo de “estilos”, “tipos” ou “modos” das praticas

docentes.
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Anexo III - Sistematizac¢ao dos dados coletados sobre o Estado da Arte

Quadro 6 — Sistematiza¢do do Estado da Arte

Referenciais Tedricos
Autor Objetivo da Pesquisa i Fontes Principais Resultados
e/ou Metodologicos
Concluiu-se que a notavel centralizagdo da
participa¢do de um grupo especifico de editoras no
PNLD gera indicios de que a extensdo efetiva da
Define a analise politica proclamada  “descentralizagdo”  precisa  ser
' Dados sobre a ]
1. Eloisa de como o estudo das o problematizada.
) ) ) ) ) participacao das
Mattos Analise politica do PNLD a partir de | instdncias que operam ] L
) o o ) editoras nas aquisi¢des o o ) .
Hofling critérios/principios de democratizagao. escolhas em relagdo a um ] A forma de organizagdo das praticas de divulgacao
» de livros pelo MEC. } o
programa ou politica das editoras constituindo-se, notadamente, numa
publica. forma desequilibrada do poder de influenciar a
opinido publica e midiatica dos diversos agentes
implicados e/ou interessados na efetivacdo desta
politica.
) o . A autora observou que a institucionalizagdo da
Andlise dos significados atribuidos ao . ) ) i ) o
) i . ) ) Utiliza a metodologia da | 23 manuais de | sociologia no Brasil priorizou autores franceses e
2. Simone | ensino de sociologia a partir dos ) o ) ) ) ) ) o
) o ) o revisdo bibliografica e da | sociologia produzidos | norte-americanos, preterindo pensadores brasileiros
Meucci primeiros  manuais  didaticos  da ) .
o dnéalise documental. entre 1900 e 1948 e alemaes.
disciplina.

Verificou-se a existéncia de duas vertentes de
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assimilagdo das teorias e autores franceses: (i) a
vertente conservadora catolica e (ii) a vertente

positivista.

Destaca-se a influéncia da teoria Herbert Spencer
com a categoria de "progresso" e a centralidade
conferida ao trabalho como forma de
desenvolvimento social. Estas ideias foram centrais
para o projeto nacional de desenvolvimento,
atribuindo a sociologia a fun¢do de auxiliar na
organizacdo da sociedade brasileira em direcdo ao

progresso.

Investigar as reminiscéncias do livro
3. Antonia Entrevistas com | O estudo conclui que, apesar das memorias sobre os
didatico: sua influéncia na formagdo | Analise comparativa de
Terra de . .. . | professores e | livros didaticos serem fragmentadas, € possivel dizer
sociocultural , seus papéis sociais, | depoimentos orais: historia
Calazans estudantes das décadas | que este material esteve efetivamente presente no
culturais e educacionais e os valores | oral dos livros didaticos.
Fernandes de 1940 a 1970. cotidiano escolar.
atribuidos a estes materiais escolares.
Mobiliza o livro I da Obra | Livros didaticos de
“O capital” de Karl Marx. | sociologia para o | Os professores de sociologia atribuem importancia
Andlise da categoria trabalho nos livros o ) i o
ensino médio significativa ao ensino desta disciplina.
4. Marival | didaticos e outros materiais do ensino de
Utiliza como instrumentos
Coan sociologia a nivel do Ensino Médio no

Brasil.

a analise documental, o
questionario exploratorio e

entrevistas.

Livros didaticos de

outras disciplinas

utilizados para o ensino

O livro didatico e outros recursos de ensino sao

frequentemente  utilizados pelos professores

entrevistados, no entanto, sua principal utilizagao
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de sociologia

Livros didaticos de

Introdug@o a sociologia

Livros Paradidaticos

Dicionarios

especializados

Entrevistas

ocorre para o planejamento de aulas e ndo para o uso

pelos estudantes.

Para os professores entrevistados a categoria
trabalho aparece de forma fraca nos livros didaticos,
sendo necessaria a utilizagdo de outros recursos
didaticos para o aprofundamento do tema pelo

professor.

O trabalho ¢ apresentado pelos autores de livros e
outros materiais didaticos a partir da teoria dos
modos de produgao e destacando a contribui¢do de
Weber e

pensadores  cléssicos

Durkheim.

como Marx,

5. Cassiana
Tiemi Tedesco

Takagi

Compreender as relagdes entre as

propostas  curriculares, os  livros
didaticos, os planos de ensino elaborados
pelos estudantes de licenciatura em
ciéncias sociais pela Universidade de Sao
Paulo (1998-2004) e os relatorios de
estagio dos alunos de "metodologia do

ensino de ciéncias sociais 11" de 2004.

Através de Tomaz Tadeu
da Silva (2004, apud
Takagi, 2016) entende o
curriculo como expressdo
de uma época historica e
resultante da disputa de

Interesses.

Propostas curriculares,

Livros didaticos,

Planos de  ensino
elaborados pelos
estudantes de
licenciatura em
ciéncias sociais pela

Observou-se que as propostas curriculares oficiais
tém pouca influéncia nos livros didaticos, nos planos
de ensino e na pratica docente observada por meio

dos relatorios

E possivel observar uma tentativa de adequagio dos

conteidos da sociologia as necessidades de
aprendizagem objetivas dos educandos por parte dos

licenciandos.
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Mobiliza a metodologia da

Universidade de Sdo

analise de  conteudo | Paulo (1999-2004)
segundo Bardin
Relatorios de estagio
dos alunos da disciplina
de "metodologia do
ensino de Ciéncias
Sociais II" da mesma
instituicdo no ano de
2004.
Destaca a importancia do Programa Nacional do
i ) Livro Didético (PNLD) como mediagdo entre o
Mobiliza teoricamente ) o
Estado e o mercado de livros didaticos.
) o Karl Marx.
| Analisar historicamente a relagdo entre Outros autores (fontes
6. Kazumi o ] . i L
mercado editorial, Estado e livros . ) secunddrias). Observou-se que o livro didatico ¢ frequentemente
Munakata o Utiliza os instrumentos da ) . . .
didaticos. ) o visto como um instrumento ideologico e
analise historica e . .
estruturalmente comprometido pelos vicios do
documental. ) o )
sistema capitalista devido a sua relagdo com o
mercado.
o ] Noticias o )
Discutir como as criticas sobre a i ) Observou-se que, até a década de 1930, os manuais
7. Marco i ) o ) Mobiliza a andlise . . Lo
o qualidade dos livros didaticos veiculadas escolares no Brasil eram importados, principalmente
Antonio Silva ) i Documental. Documentos do MEC .
pela imprensa nos Ultimos anos da Franga. Essa situagdo mudou com a Reforma
demonstram uma perspectiva  que Campos, a partir da qual foram padronizados os
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supervaloriza este instrumento na cultura

escolar.

Outros autores (fontes

secundarias)

programas e as metodologias da Educagao Nacional.
Com a criagdo da Comissdo Nacional do Livro
Didatico e das Comissdes Estaduais do Livro
Didatico (CELD’s), a autoria deste material passa a
ser brasileira. No entanto, os livros reconhecidos por
estas comissOes ainda apresentavam diferengas em

relagdo ao formato contemporaneo do PNLD.

A partir da década de 1960, a produgdo dos livros
didaticos passa a ser feita por professores com
formacao especifica na area de autoria, o que teve
impactos na qualidade dos livros, que passam a ser
escritos por pessoas com mais especializacdo nas
respectivas areas de conhecimento. Ainda, a
diferenca do modelo trienal atual do PNLD, esses

livros eram reeditados inimeras vezes € circulavam

por até 50 anos.

8. Luciane

Perucchi

Compreender a politica educacional
exercida pelo Estado durante a ditadura
militar (1964-1984) analisando o lugar da

disciplina de sociologia no ensino médio.

Toma como referencial

tedrico o Materialismo
historico-dialético de Karl

Marx e Friedrich Engels.

Documentos da

Ditadura Militar.

Observou-se a existéncia de bases ideologicas
educacionais que tinham como principios: a
legitimacdo da dominagdo imposta pela Ditadura
Militar e a adequagdo de mao-de-obra ao processo

de expansdo do capitalismo no ocidente.
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Mobiliza a metodologia da | Sete livros didaticos de | Os livros de OSPB passavam uma visdo harmdnica
Analise documental ¢ da | OSPB?? e integrada da sociedade a partir de uma concepgao
Revisao Bibliografica. positivista de sociedade, naturalizando as
desigualdades e entendendo o trabalho como

ferramenta para o progresso.

32 Andrade e Hermogenes (1975), Hermdgenes (1975), Lucci (1986), Montefusco (1981), Mussumeci (1967), Teixeira (1981) e Autor Nao Identificado (1975) (PERUCCHI,
2009, p.118).
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9. Juliana
Miranda
Filgueiras

Analisar o percurso historico e as praticas
da Campanha Nacional do Material de
Ensino (CNME), criada em 1956, e sua
transformagdo na Fundacdo Nacional de

Material Escolar (FENAME).

Utiliza como referencial
tedrico Alain Choppin para
destacar a importancia da
investigacdo das politicas
de material didatico.

Por meio de Antonio
Batista toma o material
didatico como um conjunto

variavel de suportes ao

texto escolar.

Mobiliza a metodologia da
pesquisa documental e

bibliografica.

Documentos do
Arquivo Nacional, do
Centro de Memoria da
Universidade Federal
de Sao

(UNIFESP), da Camara

Paulo

Brasileira do Livro
(CBL), do Ministério

da Educagdo (MEC)

Artigos

Noticias de revistas e

jornais

O CNME integrava dois objetivos politicos em
relacdo aos livros didaticos: (i) facilitar o acesso a
este material por parte da populagdo educacional
crescente e (ii) incentivar financeiramente o parque
grafico nacional.
A FENAME, criada em 1967 incorpora as
atribui¢des da CNME, e, ao mesmo tempo, amplia a
produgao e distribuicdo de material escolar por parte
do Estado. Era uma politica, que, além da
distribui¢do de materiais, também previa sua

regulacdo por meio dos aparatos oficiais do Estado.
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10. Juliana
Miranda
Filgueiras

Investigar a Comissdo do Livro Técnico e
do Livro Didatico (COLTED) e a
FENAME e a divisdo de atribui¢des
relativas as politicas federais de materiais

didaticos entre 1967 ¢ 1983.

Por meio de Choppin
(1998, 2004, apud
Filgueiras 2015),
Bittencourt (2005, apud
Filgueiras 2015) e
Munakata (2003, apud
Filgueiras 2015)
compreende o livro

didatico como parte da

cultura escolar.

Documentos sobre a
COLTED e sobre os
convénios
MEC/SNEL/USAID:
atas de  reunides,
memorandos, oficios,
avaliagdes de livros
didaticos presentes no
Arquivo  Geral e
Historico do INEP, no
CPDOC e no
PROEDES (Filgueiras,
2015, p.88).
Documentos sobre a
FENAME: “projetos,
oficios, relatorios de
atividades e convénios
presentes no Arquivo
Nacional em Brasilia,
no Arquivo Geral e
Historico do INEP, no
Arquivo Central e no
Servigo de
Microfilmagem do

MEC, no Centro de

A COLTED, diferentemente da FENAME, ndo tinha
como objetivo a produgdo e distribuicdo de material
didatico, mas tdo somente de incentivo e auxilio a

expansdo do mercado grafico/editorial escolar.

Em 1976 a FENAME se torna Coeditora de livros
didaticos junto a empresas privadas, tornando-se o

principal comprados de materiais didaticos.

Em 1983 a FENAME ¢ incorporada a Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), vinculada ao MEC,
e, no ano de 1985 o Programa do Livro Didatico
(PLD), se torna o Programa Nacional do Livro

Didatico, ampliando suas atribui¢des.

146



Memoria e Pesquisa da
UNIFESP” (Filgueiras,
2015, p.88)

Artigos e  noticias
veiculados nas
publicagdes oficiais do
MEC: Revistas “MEC”
e “Educagao”

(Filgueiras, 2015, p.88)
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Para o ensino de EMC visava-se a producdo de uma
sociedade moderna, pautada na conservacdo de
valores cristdos e na manutengdo da liberdade. cujos
cidaddos  sejam  patriotas,  voltados  ao
desenvolvimento nacional, cristaos e
anticomunistas. O ensino desta disciplina foi

pautado na ideia de “modernizagdo conservadora” e

11. Gabriela | Apreender a configuragio dos projetos de Livros didaticos de | esteve imbricada num contexto politico ditatorial.
Montez socializagdo politica nos livros de | Mobiliza metodologia da | EMC (1969-1993) e

Holanda  da | Educag@o Moral e Civica (EMC) (1969- | analise documental. sociologia (2008- | Para o ensino de sociologia visa-se a produgdo de
Silva 1993) e de sociologia (2008-2014). 2014)%. uma sociedade mais “justa” e “solidaria”,

“democratica” e “feliz”, oposta ao neoliberalismo e
a “barbarie capitalista”. O cidaddo deste tipo de
sociedade deve se opor ao senso comum com

postura critica e transformadora do mundo social.

As  duas disciplinas  instrumentalizam o
conhecimento  apresentado como fator de

transformagdo da realidade social.

33 Livros didaticos de EMC analisados: Santos (1970), Michalany e Ramos (1970), Mariani (1970), Galache, Zanuy e Pimentel (1971), Teles (1971), Santos e Santos (1972),
Garcia (1972), Andrade (S/D) e Lucci (1972) (Silva, 2015, pp. 34 e 35). Livros didaticos de sociologia analisados: Tomazi (2013), Bomeny et al. (2013), Oliveira e Costa
(2013), Machado, Amorim e Barros (2013) e Aratijo, Bridi e Motim (2013), Silva et al. (2013).
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12.
Braga

Desterro

Fabio
do

Compreender a transformagdo do
conhecimento das ciéncias sociais em
conhecimento escolar por intermédio do

PNLD.

Toma como referencial a
sociologia do Curriculo de
Basil Bernstein por meio
do conceito de
recontextualizacao

pedagogica.

Livros didaticos de
sociologia  aprovados
no PNLD 2015.

Conclui-se que o PNLD ¢é um instrumento estatal
privilegiado na definicdo do conhecimento oficial,
uma vez que contribui para a modelagem da forma

de exposicao dos contetidos disciplinares.

O livro didatico ¢ visto como uma proposta
curricular, uma forma legitimada de orientagdo do
trabalho didatico-pedagdgico, prescrevendo um
modelo didatico a ser seguido e definindo contetidos

a serem transmitidos.

A imaginagdo sociologica ¢ a principal categoria
mobilizada nos livros, pois atua como mediadora
dos interesses académicos, pedagdgicos e utilitarios
envolvidos na presenca da sociologia na Educagdo

Basica.

A desnaturalizag¢do e o estranhamento também sdo
competéncias/habilidades abordadas nos livros de
sociologia, cuja funcdo seria o desenvolvimento da

consciéncia e do pensamento critico.
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Investigar se existem influéncias de
orgaos

(SPM, SDH e SEPPIR) na incorporagdo

setoriais do governo federal
13. Samira do

Prado Silva ) i ) .
das interseccionalidades nas politicas de

livros didaticos.

Toma como referencial
teérico uma perspectiva
epistemologica pOs-

estruturalista do curriculo

Utiliza como instrumentos
a metodologia
desconstrutivista e da

analise de conteudo

Editais de Convocagao
para  Inscrigdo  no
Processo de Avaliagdo
e Selecdo de Obras
Didaticas para o
Programa Nacional do
Livro Didatico PNLD —
Ensino Médio dos anos
2012 e 2015.
Fichas de Avaliagdo
Pedagogica do Livro
Impresso, anexada no
Guia do Livro Didatico
de sociologia dos anos
2012 e 2015.
Documentos diretivos

dos orgdos setoriais do

governo federal®.

Concluiu-se que as categorias raga/etnia e género
sdo privilegiadas no tratamento das questdes

relativas as diferengas nos PNLDs 2015 ¢ 2018

Observou-se que os documentos propositivos da
SPM, SDH e SEPPIR influenciam o PNLD na
medida em que as categorias género, raga/etnia,
classe e geragdo sdo mais ou menos incorporadas
nos livros didaticos de sociologia. No entanto, as
interseccionalidades, em geral, ainda ndo sdo

utilizadas como categoria por estas obras.

34 Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2008), da Secretaria de Politicas para as Mulheres. Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (2007), da Secretaria
de Direitos Humanos. Plano Nacional de Implementagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (2009), da Secretaria da Secretaria de Politica de Promocéo da Igualdade Racial.

150



) Investigar os sentidos atribuidos ao
14. Valci Melo

ensino de sociologia.

Mobiliza a analise do
discurso em interface com
o materialismo historico-

dialético.

Realiza um mapeamento

das palavras-chave que

estdo comumente
articuladas as tematicas da
sociologia’® e
levantamento de dados
sobre os autores: formagdo
académica, experiéncia
profissional, localizagdo
geografica, contato com a

educacdo basica, temas e

arcas de atuacdo e
afinidade teorico
explicativa.

Livros didaticos

PNLD 2015.

Plataforma Lattes.

PCNEM.

do

O estudo conclui que os livros didaticos analisados
atribuem um sentido predominantemente formativo
a disciplina, isto ¢, como ferramenta de transmissao
de uma forma de explicar a sociedade baseada "no
questionamento, na desnaturalizagio e na

capacidade de relacionar fenomenos em nivel micro

e macro" (Melo, 2017).

O autor aponta para a centralidade que a categoria
"imaginagdo sociologica" de Wright Mills tem para

a sintese do sentido da disciplina.

35 “Ciéncias Sociais, sociologia, ensino de cidadania, desnatural(iza)(co), estranha(mento), sentido, expectativa, finalidade, objetivo, para que, papel, funcdo, senso, critico,

critica, reflexdo, consciéncia e pensamento” (Melo, 2017).
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15. Ana
Martina Baron

Engerroff

Compreender como sdo produzidos os
sentidos da disciplina de sociologia por

meio dos livros didaticos do PNLD.

Mobiliza teoricamente a
sociologia Relacional e
Conceito de campo de

Pierre Bourdieu.

A partir de Alain Choppin
toma os livros didaticos
como referencial
curricular, instrumento de
ensino-aprendizagem e
documento para

investigagdo cientifica.

Utiliza os instrumentos de
revisdo bibliografica,
analise de
biografia/prosopografia e

analise documental.

didaticos de
sociologia do PNLD
2015

Livros

Documentos
Curriculares  Oficiais
(DCNEM, PCNEM,
PCN+ e OCNEM).

Os sentidos atribuidos ao ensino de sociologia sdo
condicionados por diversos fatores, quais sejam: a
posicao ocupada pelo ensino de sociologia no campo
cientifico, as elocugdes do campo socioldgico sobre
o ensino de sociologia, as finalidades definidas nos
curriculos para esta disciplina e o sentido
internamente construido a partir de aspectos da

autoria e do texto.

A reafirmagdo da cientificidade das ciéncias sociais
e a transformacdo da realidade social a partir do
conhecimento sociologico sdo  tematicas
estruturantes dos sentidos do ensino da disciplina

nos livros didaticos.
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16.
Polessa

Magaira

Julia

Compreender  como

mecanismos  de

operam  0s

recontextualiza¢ao

didatica da sociologia nos livros didaticos

do Brasil e da Franga.

Toma como referencial

tedrico os conceitos de

recontextualizacao

pedagdgica, pedagogias
visiveis e invisiveis,
classificacdo e

enquadramento de Basil
Bernstein
Mobiliza como
instrumentos

metodologicos a analise
livros

iconografica dos

didaticos e entrevistas

Livros didaticos de
sociologia do PNLD

2012%.

Livros didaticos
franceses de Ciéncias
Economicas e

Sociais®’.

Outros autores (fontes

de dados secundarias).

Entrevistas.

No contexto do ensino de CES na Franga, uma

mudanga curricular aplicada em 2010 teve

consequéncias na mudanga do tratamento

transdisciplinar para o tratamento disciplinar,

identificando  separadamente os saberes de
referéncia da disciplina escolar. Os manuais que
foram produzidos de acordo com o novo programa
da disciplina passaram a setorizar partes especificas
do texto a serem preenchidas pelos saberes relativos

a ciéncia de referéncia.

Na Franga os autores envolvidos com o ensino de
sociologia utilizam o referencial de Basil Bernstein
para pensar a relagdo entre pedagogias visiveis e
invisiveis e pensar as escolhas de instrumentos
auxiliar o processo de

pedagdgicos para

aprendizagem. Utiliza-se como metodologia

principal o “ensino sobre documentos”.

No contexto do ensino de sociologia no Brasil os
livros didaticos analisados se pautaram numa logica

cumulativa dos conhecimentos.

36 Tomazi et al. (2001), Oliveira (2002), Costa (2005), Oliveira (2010), Bomeny e Freire-Medeiros (2010), Costa (2010) e Tomazi (2010) ( apud Magaira, 2017).
37 Longuet et al (2004), Echaudemaison et al. (2004), Jeannin et al. (2008), Anselm et al. (2010), Echaudemaison et al. (2010) (apud Magaira, 2017).
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Em termos dos aspectos comuns aos livros didaticos
brasileiros e franceses observou-se que ambos
possuem a narrativa didatica como fio condutor,
destacam uma abordagem historica dos fenomenos
sociais, apresentam uma historia das ideias
sociologicas a partir dos autores classicos ¢ abordam

as tematicas do trabalho e das desigualdades sociais.

Enquanto os livros didaticos franceses apresentam

um cardter padronizado marcante, os livros

brasileiros possuem uma maior diversidade

organizacional/conteudistica.

17. Micheline
Dayse Gomes

Batista

Provocar uma discussdo sobre a

elaboragdo de materiais didaticos para a
disciplina de sociologia no Ensino Médio,
instrumental

superando a dimensdo

desses materiais.

A partir de Ivor Goodson
debate a “crise do curriculo
prescritivo” (2007, apud
BATISTA, 2018)

Reflete, a partir de Michael
Young, sobre a escola
como lugar de
emancipacdo (2007, apud

BATISTA, 2018).

Documentos
Curriculares  Oficiais
(LDB de 1996, PCN,
PCNEM, DCNEM,

OCNs, BNCC)

Propde-se pensar a elaboracdo de materiais didaticos
considerando aspectos da legisla¢do, do curriculo e

do papel da disciplina no Ensino Médio.

Existe uma dificuldade de consolidagdo de
programas e materiais didaticos para a sociologia

Escolar.

Sugere-se a realizagdo de pesquisas qualitativas com

professores e estudantes do ensino médio para o
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Problematiza o papel das
tecnologias de ensino a
partir de Maurice Tardif e
Claude Lessard (2005,
apud BATISTA, 2018).

A partir de Bodart e Silva
debate sobre as
dificuldades do ensino de
sociologia (2016, apud
BATISTA, 2018)

Reflete sobre o “combate
ao senso comum” pelo
ensino de sociologia a
partir de Otavio Ianni
(2011, apud BATISTA,
2018)

enriquecimento do debate acerca das relagdes e

formas de uso destes materiais.
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Percebe-se que os livros didaticos assumem quatro
Toma como referencial .
Entrevistas de Grupo | tipos de fungdes quando recontextualizados pelos
teorico os conceitos de ]
Focal e Observacao da | professores: (i) como instrumento de formacdo do
recontextualiza¢do ) o ) B i )
pratica e cotidiano do | proprio professor, (ii) como guia para a defini¢do das
18. Tais do | Investigar e compreender os usos do livro | pedagogica, classificagdo e )
Colégio Estadual Olga | tematicas a serem trabalhadas, (iii) como forma de

Nascimento didatico de sociologia na pratica | enquadramento de Basil o o )
] ] Benario Prestes (RJ) legitimar as ciéncias sociais em 0posi¢do ao senso
Santana pedagogica docente. Bernstein i . .
comum ¢ (iv) por vezes como instrumento dificil
Entrevistas de grupo | apreensdo pelos estudantes pela
Utiliza como instrumento a
focal. densidade/complexidade linguistica e por outras

metodologia do  grupo i .
focal como forma de aproximagdo dos alunos da tematica
ocal.
tratada pelo uso de imagens

A constituigao da sociologia Cristd se relaciona com
Mobiliza como referencial
o esforgo da Igreja Catodlica em disputar espacos
tedrico o conceito de ) . . .
o o | politicos e intelectuais, tendo em vista o combate a
Campo e a sociologia | Oito livros e manuais

19. Marcelo ] laicizagdo do Estado resultante da disseminagdo dos
Compreender a sociologia Catolica no | Relacional de  Pierre | escolares de  sete | ]

Pinheiro ideais republicanos - trata-se de um processo de
Brasil entre 1920 e 1940 a partir da | Bourdieu autores’® .

Cigales contrarreforma catolica.

analise de manuais escolares.

Toma como referencial
A disseminagao dessa concepgao de sociologia ficou
metodologico a ] o }
restrita as institui¢des catolicas, que, no entanto, no
manualistica escolar ) o
periodo estudado eram a maior parte das instituicdes

38 A. Lorton (1926), Tristdo de Athayde (1931 [1942]), Guilherme Boing (1938; 1939), Madre Francisca Peeters (1935 [1938]), Fernando Callage (1939), Alciolino Bruzzi
Alves da Silva (1942) e Afro do Amaral Fontoura (1940 [1944]) (Cigales, 2019).
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de ensino. No entanto, essa vertente ndo teve
ressonancia na sociologia Académica em razdo de

seu carater normativo/prescritivo.

Os socidlogos catdlicos propuseram a solugdo dos
problemas sociais por meio da “recristianiza¢ao da
sociedade” para a constru¢do de uma ordem

harmoniosa.

20. Joana da
Costa Macedo

Analisar como ocorre o processo de
mediacdo didatica do contetido referente
a relagdo entre individuo e sociedade nos
livros didaticos adotados nos sistemas de
ensino basico no Brasil e na Franga por
conceito de

meio da analise do

socializagdo presente nestes materiais.

Toma o curriculo como
forma de estruturacdo das
praticas escolares
cotidianas a partir de Lopes
e Macedo (2011,

Macedo, 2019)

apud

Mobiliza o conceito de
recontextualizacao didatica

de Bernstein (1993, apud

Macedo, 2019)
A partir dos autores
classicos pensa 0s

conceitos de Socializa¢do

em Durkheim(1978, apud

Livro Didatico
Brasileiro de
sociologia: “sociologia
em Movimento” (Silva
et al, 2013,

Macedo, 2019)

apud

Livro Didatico Francés
de Ciéncias

Economicas e Sociais:

Sciences  sociales et
politiques
(ECHAUDEMAISON

et al., apud Macedo,
2019)

No Brasil o conceito de socializagdo presente no
livro analisado ¢ tributario da perspectiva de
Durkheim, a partir de uma perspectiva totalizante e

integradora

Na Franca o conceito de socializacdo assume
conotagao politica (socializagdo politica), referindo-
se ao funcionamento do sistema politico francés e ao
papel do individuo na transformacédo da sociedade a

partir das instancias de participagdo politica

A producdo do curriculo escolar ¢ parte integrante

da formulagdo de politicas publicas mais

abrangentes como a formagao politica.
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Macedo, 2019), de
estrutura social em Marx
(1999, apud Macedo,
2019), de racionalizagdo e
de agdo social em Weber

(1999, apud Macedo, 2019)

Acdo pedagodgica como
violéncia simbodlica e a
escola como espago de
diferenciagao social a partir
de Pierre Bourdieu (2007,
apud Macedo, 2019)

Outros autores (fontes

de dados secundarias)

21. Cristiano

das Neves
Bodart,
Ewerton
Diego de
Souza

Analisar o contetido de trés manuais de
sociologia Educacional da década de

1940.

Mobiliza como referencial
teérico a  sociologia
Figuracional de Norbert
Elias - utiliza o conceito de
figuragdo a fim de destacar
uma abordagem que toma o

livro didatico como um dos

Trés  manuais  de
sociologia Educacional

da década de 1940%.

A pesquisa conclui que: (i) o contexto politico da
década de 1940 teve influéncia no desenvolvimento
da sociologia, principalmente da sociologia
Educacional, a partir do projeto do Estado Novo e
do movimento Escola Nova; (ii) a ciéncia e a

educagdo foram eleitas como forgas motrizes do

3% Fernando de Azevedo (1940), David Snedden (1941), David Snedden (1941) e Theobaldo M. Santos (1947) (Bodart e Souza, 2019).
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elementos de figuragdes
socio-historicas

especificas.

processo de modernizagdo; (iii) encontram-se nos
manuais: a) uma concepgao vocacional de educagio
(Snedden), b) uma concepgdo da educacdo como
espago e tempo de reproducdo cultural (Azevedo) e
¢) a educagdo como instrumento de moralizagdo da

sociedade (Silva).

22. Guilherme
Fernando
Schnekenberg,
Maria
Aparecida
Bridi

Investigar a apresentacdo didatica das
categorias "democracia" e "cidadania" e
da ciéncia politica enquanto disciplina no

PNLD 2015.

Compreende o  livro
didatico como indutor da
presencga de conteudos das
ciéncias sociais no Ensino
Baésico, mas entendem que
a autonomia docente ¢ fator
explicativo da abordagem
desses  conteudos  no
processo de ensino.

Realiza uma  analise
comparada dos temas e
conceitos que aparecem
nas obras didaticas e nos
documentos  orientadores
para a construgdo de uma
lista das categorias mais

frequentes

Edital do PNLD 2015

Livros de sociologia do

PNLD 2015

O estudo conclui que, no tratamento dos contetidos
das ciéncias sociais no PNLD 2015, foram
favorecidas abordagens sociologicas e historicas, em
detrimento da abordagem propria da ciéncia politica.
Eles apontam como indicio das causas deste
fenomeno o carater recente do envolvimento desta
disciplina académica com as praticas escolares, que,

na sociologia ja estd num estdgio mais avangado.

Reconhece-se que o material analisado valoriza uma
abordagem a partir de diversos pontos de vista na

apresentagdo da democracia e da cidadania.

159



Toma como referencial
tedrico a perspectiva pos-
estruturalista do curriculo:
o curriculo como pratica

discursiva e processo de

O curriculo resulta de processos de disputa politica
por hegemonia das visdes de mundo entre atores e

institui¢oes.

o Livros didaticos do
23. Jefferson subjetivacdo (formagdo de
PNLD 2018 ] ) o ) )
Evanio da sujeitos). A formagdo discursiva da imaginagdo sociologica
Oferecer um ponto de partida para a o )
Silva e ) persegue o objetivo de ser hegemonica como
reflexdo  teodrico-metodologica  dos Teorias pos- ] ]
Joanildo Propde tomar o livro ) sentido da formacdo da juventude.
manuais didaticos a partir da perspectiva | = estruturalistas,
Albuquerque ] didatico como lugar de o
pos-estruturalista do curriculo. ) ) principalmente Roland ) ] o
Burity fabricagdo de sentido que Decorrem dos sentidos pretendidos para a sociologia
Barthes, Jacques Lo .
s6 pode ser compreendido Escolar a producdo de subjetividades politicas
Derrida e  Michel )
de forma remissiva a outros . | adequadas a continuidade da democracia e & com o
oucault
lugares de producdo de potencial de compreender e transformar a realidade
sentido. social.
Concluiu-se que, apesar da formagdo em sociologia
Problematizar a autonomia dos docentes Entrevistas gerar alguma tendéncia a autonomia diante do livro
A partir de Sacristan (2000, o .
24.  Marcelo | de sociologia do Ensino Médio da Rede Semiestruturadas didatico, ndo se configura como um pré-requisito.
) ) . apud  Galdino, 2019)
Sales Galdino | Publica do Estado de Pernambuco diante
entende o livro didatico ]
dos livros didaticos da disciplina. Observagao ndo- | Destaca-se que o conhecimento do modo de

como agente principal de

participante de aulas

transformagao do saber académico em saber escolar,
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elaboracdo e concretizagio
do curriculo escolar.

Por meio de Contreras
(2002) compreende o
docente como
intermediario, mediador e
facilitador entre os saberes

e os discentes.

A partir de Silva e Simdes
(2015) toma o curriculo
como selecdo de saberes
socialmente determinada e,

portanto, ndo neutra.

Documentos
Curriculares  Oficiais
(DCNEM, PCN’s,
PCN’s, OCNEM e
Parametros
Curriculares de

Pernambuco [PCPE])

Outros autores (fontes

de dados secundarias)

Microdados do Censo
Escolar — Docentes

2015 do INEP.

isto €, dos documentos que estruturam, normatizam
e/ou orientam o curriculo escolar, mostrou-se
elemento auxiliar ao exercicio da autonomia docente
perante o livro didatico, portanto da aproximagao do

professor aquele tipo ideal reflexivo.

25.  Marcelo
Pinheiro
Cigales e
Amurabi
Oliveira

Analisar o campo da pesquisa
manualistica, destacando a contribui¢ao

teorico-metodologica  da  literatura

especializada internacional, bem como o
das

recente desenvolvimento

contribui¢des nacionais.

Propdem uma olhada para

a pesquisa manualistica a

partir do conceito de
"campo" de Pierre
Bourdieu

Tomam a defini¢do de

Manual Escolar de

Outros autores (fontes

de dados secundarias)

Conclui-se que um desafio para uma analise
sociologica dos manuais escolares consiste na
superagdo da unilateralidade explicativa, isto &,
enxergd-lo ou apenas como produto de
condicionantes sociais ou apenas como fruto da

dimensao subjetiva autoral.

Para a superagdo dessa tensdo entre perspectivas

macro e micro, propdem que ¢ preciso articular os
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Ossenbach e  Somoza
(2002,p.20, apud Cigales e

Oliveira 2019, p.4)

A partir de Mahamud

propde a andlise de livros
the

escolares  “foward

“toward the
(2014, apud

Cigales e Oliveira, 2019)

inside” e

outside”

Incentivam uma
abordagem metodologica
relacional (pluralidade
metodologica na

abordagem dos manuais)

niveis macro e micro de analise, recorrendo ao

instrumento que denominam uma "andlise

sociologica relacional".

Propor uma
26.  Simone
) investigagdo
Meucci o
didaticos.

metodologia

sociologica

dos

para a

livros

Propde observar os livros

didaticos a partir da
sociologia do
Conhecimento

Manuais de sociologia
da década de 30

Livros didaticos de
sociologia do PNLD
20124

A autora propde uma analise deste objeto em trés
(i)

correspondente a sistematizagdo, (ii) analise da

niveis: analise dos agentes sociais,

formalidade, correspondente a institucionalizacdo e
(iii) andlise da rotinizagdo, correspondente a
continuidade e regularidade. Cada um destes niveis

de andlise implica a investigacdo de variaveis

40 A autora nfo especifica quais manuais utilizou para analise.
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analiticas especificas: no primeiro caso tem-se como
variavel analitica as relagdes, no segundo as
formalizag¢des, no terceiro o tempo e o status. A
juncdo destes trés procedimentos objetiva desvelar e
expressar a dindmica e o sentido do “processo de
consolidacdo de um saber especializado" (Meucci,

2019, p. 6).

27. Barbara de | Analisar a insercdo da ciéncias sociais

Souza Fontes nos manuais didaticos destinados a

educacao basica.

Como instrumentos utiliza
a revisdo bibliografica, a
pesquisa de campo
(método etnografico) e
entrevistas estruturadas om
autores dos cinco manuais

aprovados no PNLD 2018.

Cinco manuais
didaticos de sociologia
que circularam entre
1920 e 1940)*!
Cinco manuais
didaticos de sociologia
do PNLD 2018 que
circularam de 2018 a
2020,

Entrevistas

com

autores.

Os manuais de 1* geragdo expressam a formagdo
polivalente dos autores e os contextos de disputas

sobre os sentidos da educagdo nacional.

A antropologia presente nos primeiros manuais de
sociologia teve grande influéncia da escola
difusionista

Wissler.

cultural, principalmente de Clark

Os manuais de sociologia do PNLD podem ser
classificados em dois tipos, de acordo com atributos
dos autores: aqueles produzidos a partir do “chéo da
escola” e aqueles produzidos por autores sem

vinculagdo com a educag@o basica.

“IApud F 2019, Pontes de Miranda (1926), Delgado de Carvalho (1931) Fernando de Azevedo (1939 [1935]) Delgado de Carvalho (1939 [1937) € Amaral Fountoura (1940)
“2Apud Fontes, 2019, Silva et al. (2013), Machado,Amorim e Barros (2017 2013), Bomeny et al. (2010), Aratjo, Bridi e Motim (2017) e Oliveira € Costa (2007)
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A formacao dos autores tem relagdo com a forma de
abordagem da antropologia. Os manuais que tiveram
autores formados especificamente na antropologia
tendem a abordar a disciplina de forma menos
acessoria e mais dedicada. Verifica-se a hegemonia

da abordagem Socioldgica nestes manuais.

Foram identificadas duas formas principais de
mobilizar a antropologia nos livros didaticos atuais:

uma forma teoria e outra pratica.

O conceito de cultura € o principal conceito utilizado
a abordagem do conhecimento antropoldgico pelos
livros atuais, o que muitas vezes ¢ feito a partir de

uma perspectiva historico-evolutiva da disciplina.

28. Gabriel
Schenkmann
Arnt

Compreender 0 processo de
recontextualizacdo dos conhecimentos
sociologicos pelos professores da Rede

Estadual do Rio Grande do Sul.

Toma como referencial a
analise relacional a partir
de Apple (2006, apud Arnt,
2019).

Mobiliza o conceito de

curriculo a partir de

Entrevistas com
professores da Rede
Publica do Rio Grande
do Sul

Documentos

Curriculares Nacionais

Os professores entrevistados ndo se pautam nos
textos do Campo Recontextualizador Oficial
(Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ Diretrizes
Curriculares Estaduais) nem utilizam o ENEM como

referéncia.
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Sacristan (2000, apud Arnt,
2019).
Utiliza o conceito de
“tradicdo  seletiva” de
Williams (1979, apud Armnt,
2019).

Utiliza a metodologia de
analise tematica (Clarke e
Braun, 2013, apud Amt,
2019) (Braun e Clarke,
2006, apud Arnt, 2019)

Mobiliza o conceito de
“recontextualiza¢do” e
“dispositivo pedagogico”
de Bernstein (1996; 1998,
apud Arnt 2019)

(PCN, PCN+, OCN,
BNCC)

Documentos

Curriculares Estaduais
(Ligdes do Rio Grande
e Reestruturacio

Curricular)

Ha uma aproximagdo de alguns professores com as
universidades por meio dos estagios obrigatorios e

do PIBID

Os conceitos/tematicas e autores trabalhados pelos
docentes aparecem nos livros didaticos, de modo
que se pode afirmar que os livros didaticos exercem
influéncia na sele¢ao de conteudos. O livro didatico,
portanto, constitui-se como instrumento privilegiado

de construgdo da “tradicdo seletiva”

29.
Alexandre

Devegili

Luis

Analisar as concepgdes € praticas
curriculares dos professores de sociologia
de Florianopolis e a relagdo entre os
conteudos e as caracteristicas de
formacao profissional e académica dos p—

SC.

Compreende o debate

curricular debate
ideologico (2006,

Devegili, 2020)

como

apud

Documentos
curriculares nacionais
oficiais de sociologia:
DCNEM, PCN, PCN+,
OCNEM,

DCNEM e BNCC.

Novas

Os documentos oficiais sobre o ensino de sociologia
convergem em relacdo a abordagem interdisciplinar
das ciéncias sociais e das tematicas “cultura,
diversidade, industria cultural, ideologia, relagdes de

trabalho, desigualdade e estratificagdo social, poder,
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A partir de Young mobiliza
o papel critico e o papel
normativo do curriculo, o
conceito de conhecimento
poderoso (1971, 2011,
2014, 2016 apud Devegili,
2020)

Através de Casao e
Quinteiro destaca a falta de
um curriculo minimo, de
um corpo docente
especializado e da
articulagdo entre ensino
escolar e pesquisa
académica (2017,

Devegili, 2020)

apud

A partir de Moraes
entendem que houve uma
reformulagdo da funcdo da
sociologia e da filosofia na
LDB de 1996 (2007, 2011

apud Devegili 2020)

Documentos
curriculares  estaduais
oficiais do Estado de
Santa Catarina:
Orientagdo Curricular
com foco no que
ensinar de 2010 ¢ a
Proposta Curricular de

Santa Catarina de 2014.

Dados coletados pelo
INEP no Censo Escolar
de 2017 (INEP, 2018,
apud Devegili, 2020)

Entrevistas

Semiestruturadas

Planos de Ensino dos
professores

entrevistados

Estado, participacdo politica.” (Devegili, 2020.
P.137).

A formagdo académica tem consequéncias nas

escolhas didaticas e avaliativas.

Todos os professores abordam tematicas do ENEM
e dos vestibulares, principalmente no terceiro ano do
ensino médio.

Os livros didaticos influenciam nas escolhas
organizacionais dos docentes em relagdo aos
conteidos ministrados em todos os trés anos do
ensino médio. No entanto, os livros didaticos nao
sd0 o unico fator e, possivelmente, nem o mais

influente na determinagdo destas escolhas.

Constatou-se quatro categorias de incidéncia dos
conteudos de sociologia nas escolas. (i) incide
principalmente no primeiro ano e se concentra nos
temas da “Introducdo a sociologia”, “Desigualdade
e Estratificacdo Social e Autores Classicos, (ii)
incide principalmente no segundo ano, tem por
énfase a antropologia, concentrando-se no tema da
cultura, (iii) incide no terceiro ano e concentra-se

nos temas da ciéncia politica e (iv) Distribuicao
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A partir de Oliveira
compreende os livros do
PNLD como propostas
curriculares (2013, apud

Devegili, 2020)

Metodologicamente
mobiliza a analise de
conteido dos planos de

ensino.

difusa nos trés anos, concentra temas como
“relagdes de trabalho, género, questdes étnico-
raciais, e conceitos da antropologia” (DEVIGILI,

2020, p.139)

30. Thiago
Ingrassia
Pereira e
Carine
Marcon

Compreender a presenga de contetdos
dos livros didaticos de sociologia no

ENEM.

A partir de Fraga e Matiolli
(2015, apud Pereira e
Marcon, 2021) entendem a
sociologia (i) como forma
de contextualizagdo de
questdes das areas de
Ciéncias Humanas, (ii) a
sociologia abordada de
maneira interdisciplinar e
(i) a sociologia nas
questdes que apresentam
um texto a ser

interpretado.

Prova de Ciéncias
Humanas €
Tecnologias do ENEM

2016

suas

Livros Didaticos do

PNLD 2015

37,8% (17) das questdes da prova investigada (45)
sd0 compostas por conteidos relacionados a

proposta curricular da sociologia no Ensino Médio;

88% dos conteudos desta disciplina abordados no

ENEM foram contemplados nos livros didaticos;

A presenca da sociologia no ENEM se articula ao
modo como esta disciplina aparece nas Orientagdes

Curriculares Nacionais (OCNs);

"Cultura" "ideologia" e "democracia" sdo os

conceitos que aparecem em todas as obras e sdo

cobrados na prova em questao;
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O tema mais recorrente nos livros exigido na prova

I3

€ “direitos e cidadania, democracia e

mobilizagdo social”;

As principais correntes tedricas presentes nestes
manuais escolares sdo a teoria funcionalista ¢ a

teoria critica

31. Daniel
Gustavo

Mocelin

Analisar a relevancia pedagdgica dos

livros de sociologia.

Mobiliza

metodologicamente a
analise de  conteudo
buscando identificar a
frequéncia e a forma de uso

dos manuais escolares nos

depoimentos colhidos ¢
nos programas
disciplinares utilizados

pelos professores.

Entrevistas com
professores do Ensino

Meédio de Porto Alegre

Programas de ensino
elaborados para a

pratica docente.

Conclui-se que o modelo de curriculo pragmatico ¢é
o mais mobilizado pelos docentes que lecionam a
disciplina e que o livro didatico de sociologia ¢ mais
utilizado pelos docentes que adotam uma concepgao

pragmatica e/ou enciclopédica do curriculo.

32. Cristiano

das Neves

Andlise de aspectos da autoria dos livros

didaticos de CHSA do PNLD 2021 e das

Partem de uma perspectiva

pos-critica do curriculo

PNLD 2021: Guia do

Livro Didatico e

A pesquisa conclui que ndo existe equidade
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Bodart,
Thiago de
Jesus Esteves
e Caio dos
Santos

Tavares

relagdes dos autores com a sociologia

Escolar.

entendendo o livro como

curriculo editado

representativa entre as 4 ciéncias de referéncia
(filosofia, geografia, histdria e sociologia) nos livros

didaticos de CHSA do PNLD 2021.

Apenas trés das 14 obras aprovadas nesta edigdo
possuem ao menos um autor de cada componente
curricular. Destaca-se a maior representatividade de
autores formados em historia, seguidos por autores
formados em geografia, sociologia ¢ filosofia,

respectivamente.

As ciéncias sociais aparecem representadas por
31,9% dos autores, sendo que aobra "Moderna Plus"
possui a maior quantidade de autores formados nas

ciéncias sociais.

33. Manoel
Moreira de

Sousa Neto

Compreender a relag@o e circulagdo dos
agentes que coordenam e executam o
processo de avaliagdo dos livros de
sociologia produzidos no ambito dos
PNLDs 2013, 2015 e 2018 nas instancias

cientifico-académicas.

Mobiliza os instrumentos
de analise de
bibliografia/prosopografia

e analise de conteudo.

Plataforma Lattes

Dados relativos aos
GTs sobre "Livros
didaticos" dos

congressos da SBS e do
ENESEB.
Listagem dos
coordenadores e
avaliadores do PNLD e
seus respectivos

curriculos académicos.

Conclui-se que uma quantidade significativa de
agentes do PNLD participou de atividades ligadas as
comunidades epistémicas do ensino de sociologia na
Educagdo Basica, entendendo que a SBS e o
ENESEB constituem, de fato, seu contexto de
expressao.

Também foi observado que: (i) as editoras

participaram direta e/ou indiretamente de todas as

mudangas curriculares ocorridas a partir dos anos
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Guias do PNLD 2013,
2015 e 2018 para o

livro de sociologia.

1930, (ii) o PNLD exerce um papel de centralizagao
curricular, constituindo uma base comum para a
identidade da sociologia Escolar e (iii) em todas as
obras analisadas, a avaliagdo materializada nos
Guias do PNLD - sociologia teve influéncia na

modificacdo dos livros nas edi¢des subsequentes.

34, Marina

Isabel Correia

da Silva | Compreender a relagdo entre formacao
Dantas e | docente e uso do livro didatico no Distrito
Marcelo Federal.

Pinheiro

Cigales

Utiliza a
bibliografica e

quanti e qualitativas.

Revisdo

analises

Artigos ~ sobre  o0s

desafios da pratica

docente em sociologia

Dados

obtidos a partir da
aplicagdo de  um
questionario do tipo

"survey”.

A pesquisa conclui que os livros didaticos de
sociologia sdo utilizados pelos professores do DF,
dada a centralidade desse material como instrumento

para o processo de ensino-aprendizagem.

Também se observou que ha uma convergéncia
entre os livros didaticos e as produgdes académicas

sobre o ensino de sociologia.

Fonte: elaboragdo propria (202
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Anexo IV — Quadros de frequéncia das categorias (7 a 11)

Quadro 7 - Frequéncia de categorias nas obras do PNLD 2018

sociologia em Movimento

sociologia: volume tinico

Frequéncia maior ou igual a 5:

Brasil/Brasileiro/Brasileira/Brasileiras (11)
Trabalho (9)

Movimentos Sociais (9)
Desenvolvimento (7)
Cultura/Cultural (7)
Globalizagao/Global (7)
Debate (6)
Cidadania/Cidadao (6)
Raga/Raciais/Racismo (6)
Conhecimento (5)
Cidade/Cidades (5)
Democracia/Democratica (5)
Ensino/Educacdo/Escola (5)
Politica/Politicas (5)

Frequéncia maior ou igual a 5:

Trabalho [trabalhador] (17) [2]

Movimentos [Movimentos Sociais | (13 [11])
Familia/Familias/Familiares (10)
Global/Globais/Globalizacao (9)
Cultura/Culturais (8)

Cidadania/Cidadao (8)

Brasil (7)

Educagao (6)
Religido[Religioso/Religiosidade/Religiosos] (6)
Juventude (5)

Estado (5)

Escola (5)

171



Frequéncia menor que 5 e maior ou igual a 3:
Frequéncia menor que 5 e maior ou igual a 3:
Produgido (4)

Direitos Humanos (4) o )
Mudangas {do trabalho, sociais, globais e culturais} (4)
Género/Géneros (4)
Desigualdadade/Desigualdades (4)

Sexo/Sexual/Sexualidade/Sexualidades (4)

Jovem/Jovens/Juventudes (4)
Mundo/Mundializa (4)
Politica/Politicas (4)

Vida (3) .
Transformagdes/Transformadas/Transformar/Transicao (4)

Relagdes (3) )
Realidade (3)

Mundo (3) .

] Dominagdo (3)
Individuo 3) .
) Configuragdes {da familia, do trabalho e da exclusdo} (3)
Ideologia 3)
Estado 3)

historia/Historico/Historicos (3)
Controle (3)

Identidade/Identidades (3)
Contemporanea/Contemporaneo (3)
Jovens/Adolescente/Adolescentes (3)

Raga/Racismo/Raciais (3)

Frequéncia menor ou igual a 2: Frequéncia menor ou igual a 2:

Transformagao (2) Vida (2)

Teoria (2) Transformacao (2)

Socializagdo (2) Tecnologias (2)

Regional (2) Reproducao social (2)

Realidade (2) Relagdes Familiares (2)

Publico (2) Origens {da antropologia e do conceito de cidadao/cidadania}
Pobreza 2 | 2

Multiculturalismo (2) Natureza (2)
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Mercado (2)

Legislagdo (2)

Integragdo (2)

Individuais

Formas (2)

Etnia (2)

Estratificacdo (2)

Espaco (2)

Dilemas (2)

Construgao (2)

Cenério (2)

Capitalismo (2)

Ambiental (2)
Adolescente/Adolescentes (2)
Conflito/Conflitos (2)

Justica/Juri (2)
Moderna/Modernizagao

Pais/Paises (2)

Privado/Privatizagdo (2)
Patriarcado/Patriarcalismo (2)
Urbano/Urbanos (2)

[historia da] Africa (1)

Acdo Afirmativa (1)

Alienagao (1)

Alimentos (1)

Meio Ambiente (1)

Direitos dos Animais (1)

Escolas Antropolégicas (1)

Banco do BRICS (1)

Meios de Comunicacdo [de Massas] (1)
Crime [feminicidio] (1)

[Estatuto da] Crianga [e do Adolescente] (1)
Desempenho Esportivo (1)

Diferentes (1)

Diversidade (1)

Discriminagdo (1)

Divisdo Sexual [do trabalho] (1)

[PEC das Empregadas] Domésticas (1)
[Movimento de] Legalizagdo das Drogas (1)

Economia Verde (1)

)

(@)

Mulheres {familia e trabalho} (2)
Instituigdo Social {familia e religido} (2)
Identidade (2)

Exclusdo (2)

Espago {social/de socializagao] (2)
Ensino (2)

Desigualdades (2)

Ciéncia (2)

[Autores] Classicos/[sociologia] Classica (2)

Capitalista [Estado Capitalista e Desenvolvimento Capitalista]

2

Ambiente/Meio Ambiente (2)
antropologia (2)
Latino-americanos/América-Latina (2)
Classe/Classes [Sociais] (2)
Crise/Crises (2)

[Movimentos] Contemporaneos/[Sociedade] Contemporanea

2

Comunicacao (2)
Ecossistemas/Ecologica (2)
histéria/Historica (2)
Tempo/Tempos (2)
Teorias/Teorica (2)
Visdo/Visoes (2)

Acao Social (1)
Autonomia (1)
Autoritarismos (1)
Civilizagao (1)

Conflitos [Religiosos] (1)
Desigualdade (1)

Direito (1)

Discriminagdo (1)
Diversidade (1)
Estratificacgdo [social] (1)
Etnico-raciais (1)
Flexibilizacao [do trabalho] (1)
Fundamentalismo [religioso] (1)
[Conceito] de Geragao (1)
Governos (1)

Industria [Cultural] (1)
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Escolas Antropolégicas (1)
Feminismo (1)

Feminicidio [considerado crime hediondo] (1)
Géneros (1)

Sexualidades (1)

Industria [Cultural] (1)
Informagao (1)
Interculturalidade (1)
Internacional (1)
Interseccionalidade (1)

LGBT (1)

Maconha (1)

Moradia como [Mercadoria] (1)
Mulher (1)

Negros (1)

Preconceito (1)

[Politicas] Publicas (1)
Segregacao (1)

Senso Comum (1)
Socioambiental (1)
Socioecondmico (1)
Socioantropologico (1)
Sustentabilidade (1)
[Manifestagdes] Veganas (1)
Economia Verde (1)

Violéncia (1)

Voto (1)

[Perspectivas Sociologicas] Classicas (1)
Comportamento [Social] (1)
Classe (1)

Conscientizagao (1)

Cotas Raciais (1)

Crises [do capitalismo] (1)
Administragao [das cidades]
Copa (1)

Olimpiadas (1)

Convengdo 29 Organizagdo [Internacional do
Trabalho] (1)

Construcdo/Desconstrugdo [do género] (1)

Individualizagdo (1)
Inovagdo (1)

Integragao [social] (1)
[Estado] Neoliberal (1)
Modernidade (1)
[Movimentos] Operarios (1)
Organizagdo [do Trabalho] (1)
Participacao [politica] (1)
[Familia] Patriarcal (1)
Positivismo (1)

Pobreza (1)

[Politicas] Publicas (1)
Precarizagao [do trabalho] (1)
Progresso (1)

Relativismo Cultural (1)
Senso Comum (1)
Sindicatos (1)

Meio Rural (1)

Socializacdo (1)

Sistemas Escolares (1)
Ritos [de passagem] (1)
Responsabilidades (1)
[Sociedade de] Risco (1)
[Sociedade] Sustentavel (1)
Tecnologia (1)
Terceirizagdo [do Trabalho] (1)
Totalitarismos (1)

Viver (1)

Durkheim (1)

Marx (1)

Weber (1)

Comte (1)
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Experiéncias de Racionalizagdo [do Trabalho]
(1

Marx (1)

Weber (1)

Durkheim (1)

Formacdo [do Estado brasileiro] (1)
[Cidadania] Formal (1)

[Cidadania] Real (1)

Fenomenos [Historicos] (1)

Sistemas Flexiveis [de Produgao] (1)
Fronteiras (1)

Instabilidade [da Identidade de Género] (1)
[Sociedades] Humanas (1)

Novelas (1)

Musica (1)

Mudangas [e permanéncias socioecondmicas]
(1

Muralismo [Mexicano de Diego Rivera] (1)
Ordem (1)

Parkour (1)

Participagao [politica de jovens] (1)

Programa [Nacional de Direitos Humanos] (1)
PEC [das domésticas] (1)

Pensamento [social] (1)

Promocgao [da cultura] (1)

Terceirizagdo [do trabalho] (1)
Regulamentagdo [do trabalho] (1)
Retrocessos [do trabalho] (1)

Avangos [do trabalho] (1)

Voz [do cidadao] (1)

N° de categorias: 151 N° de categorias: 99

Fonte: elaboragdo propria (2024).

Quadro 8 - Frequéncia de categorias dos sumarios das trés cole¢des de livros de CHSA do
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PNLD 2021 em ordem decrescente por numero de apari¢des

Colecao Moderna Plus

Colecio Diilogos em

Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas

Colecio  Multiversos  Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas

Frequéncia maior ou igual a 5:

Politica/Politicas (7)
Sociedade/Sociedades/Social/Socia
is (7)

Trabalho (5)
Mundo/Mundos/Mundial (6)
Global/Globalizagao (5)
Brasil/Brasileira (5)

Frequéncia maior ou
igual a §:
Mundo/mundial (8)
Trabalho (6)

Frequéncia maior ou igual a 5:

Trabalho (8)
Territorio/Territorios/Territorial (8)
Brasil/brasileira (7)

América [Latina] [Espanhola] (6) [3]
(1]

Eticos/Etica (6)

Globalizagao/Global (6)

Frequéncia menor que 5 e maior

ou igual a 3:

Natureza (4)
Cultura/Cultural/Culturas (4)
Transformagdo/  Transformacgdes/
Transigdo (4)

Conflitos/Disputas (4)
Desigualdade/Desigualdades/Desig
uais (4)

Humana/Humanidade (4)

Estados (3)

Paises/Nagdes/Nagao (3)

Frequéncia menor queSe

maior ou igual a 3:

Cultura (4)

Cidadania (4)

Tempo (3)

Populagdo (3)
Territorio/Territorialidade/

Territorialidades (3)

Frequéncia menor que 5 e maior ou

igual a 3:

Tempo (4)

Sociedade (4)

Formacao (4)
Desigualdade/Desigualdades (4)
Sustentabilidade (3)

Relagdes (3)

Internacionais (3)

Espago (3)

Direito/Direitos [Humanos] (4)
Diferentes (3)

Conlflitos (3)
Mundial/Mundo/Mundos (3)
Populagao/Populagdes/Populacional
A3)

Autoritarismo/Autoritarias (3)
Diferentes Faces [da Desigualdade]
[Territorios](3)

Humanos/Humanitario (3)
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Frequéncia menor ou igual a 2:

Fronteiras (2)

Formacgao (2)

Emancipacao (2)

Acdo (2)
Territorio/Territoriais (2)
Tecnologia/Tecnologica (2)
Republica/Republicano (2)
Racismo/Racial (2)
Tempo/Tempos (2)

Violéncia

Revolugdes (1)

Cidadania (1)

Afirmativa [politicas afirmativ:
(D

Cidade
Democracia (1)
Direitos Humanos
Diversidade Cultural (1)
Economia [Global] (1)
filosofia [Politica] (1)
Segunda Guerra Mundial (1)
Totalitarismos (1)
Contemporanea (1)
Economia Global
Independéncia [do Brasil] (1)
Migragdes (1)

Monarquias Absolutistas (1)
Agenda Ambiental (1)

Meio Ambiente (1)

Atlantico (1)

Politicas Afirmativas

Acdo Antropica (1)
Civilizagdes (1)

Desafios da Sustentabilidade (1)
Ditaduras

Dindmica Populacional (1)

(M

as]

(M

(M

(M

Divisdo Internacional do Trabalho

()

Frequéncia menor ou

igual a 2:

[Justica e Pratica] Social
2

Produg@o [industrial] (2)
Natureza (2)

Identidade (2)

Etnia (2)

Estado (2)

Espaco (2)

Direitos (2)
Desenvolvimento (2)
Contemporaneo (2)
Ciéncia (2)

Capitalismo (2)

Brasil (2)

[Etica e
Consciéncia]Ambiental (2)
Cidade/Cidades (2)
Democracia/Democratico
2
Globalizag¢ao/Globalizado
2
Transformacao/Transform
acoes (2)
Humano/Humanos (2)
Convivio/Convivendo (2)
Violéncia (1)

América Latina (1)
Dinédmica Capitalista (1)
Desigualdades (1)
Ditadura (1)
Diversidade 1)
Revolugado

Informacional (1)

Fluxos [de globalizagdo (1)

Consciéncia [Ambiental]

()
Epidemias (1)

Frequéncia menor ou igual a 2:

Territorios (2)

Tecnologia (2)
Socioambiental (2)

Recursos Naturais (2)
Produgdo (2)

Natureza (2)

Global (2)

Cultura (2)
Universal/Universalidade (2)
Cidade [Campo] (2)
Socioambientais/Socioambiental
Demandas [sociais] (1)

Meio Ambiente (1)

Africa (1)

Asia (1)

Capital (1)

Cidadania (1)

Consumo (1)
Contemporaneas/Atualidade (2)
Desenvolvimento (1)
Democracia (1)

Direito (1)

Desigualdades Sociais (1)
[Encontro com] Diferenca (1)
Dominagdo (1)

Resisténcia a Dominagéo (1)
Fronteiras (1)

Indigenas (1)
Afrodescendentes (1)

Jovens (1)

Migragdes (1)

Populismo (1)

Paternalismo (1)

Segregacdo Urbana (1)
Moradia (1)

Paternalismo (1)

Violéncia (1)

Politica (1)
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Dilemas da Globalizagdo (1)
Disputas Territoriais (1)
Haiti (1)

Paises (1)

Império Napoleodnico (1)

filosofia Politica

(1)
Inovagdo Tecnologica (1)
Transformagdes Espaciais (1)
historia (1)

Individuo (1)

Independéncia do Brasil (1)
Indicadores Sociais (1)

Recursos Naturais (1)

Rede Mundial (1)

Relagdes de Trabalho (1)
Mao-de-Obra Global (1)

Estados Modernos (1)

Estados

Estados Unidos (1)

Nacionais 1)
Revolugdes Liberais (1)

Sociedades Multiculturais (1)

ONU (1)

Teorias Politicas (1)

Saber (1)

América Espanhola (2)

América Latina (2)

Exploragao [da natureza]

(D

Alternativas [ao
Desenvolvimento] (1)
Conferéncias [de
desenvolvimento

sustentavel] (1)

Etica [ambiental] (1)
Costumes [Cultura] (1)
Dias Atuais
[contemporaneo] (1)
[Desenvolvimento]
Sustentavel (1)
Industrial (1)

Justica [social] (1)

Agua (1)
Campo [Cidade] (1)

Conjuntura [internacional] (1)
Debates [Eticos] (1)

[Pensamento] Econdmico (1)
Experiéncias [autoritarias] (1)
[luminismo (1)

Governanga [global] (1)
[Impasses] Eticos (1)
Independéncias [Africa e Asia] (1)
Indicadores [desigualdades] (1)
Técnicas (1)

Urbana (1)

Protagonismo [indigena] (1)
Revolugdes (1)

Nacionalismos (1)

Organismos [internacionais] (1)
Idade Média (1)

Renascimento (1)

Principios [Eticos] (1)

Realidade [brasileira] (1)
Resisténcia [a

dominagao]

(D

N° de Categorias: 77

N° de Categorias: 48

N° de Categorias: 60

Fonte: elaboragdo propria (2024)

Quadro 9 - Categorias e quantidade de obras em que aparecem em ordem decrescente

. Nuamero de Obras em que
Categorias
aparece
Brasil;  Cidadania;  Contemporaneidade;
Cultura; Desigualdades; Diversidade; 5
Globalidades; Meio Ambiente;
Sustentabilidade; Trabalho.
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América Latina; Capitalismo; Conflitos;
Democracia; Espago; Estado; Natureza;
Politica; Relag¢des; Tempo; Transformagoes;

Violéncia.

Desenvolvimento;  Direitos;  Economia;
Formagdo; Fronteiras; histéria; Humanos;
Identidades; Individualidade; Juventude;
Modernidade; Populagdes; Produgdo; Raga;
Realidade; Revolugdes; Teorias; Tecnologias;

Territorialidade.

antropologia; Africa; Autoritarismo; Cidade;
Ciéncia; Classes Sociais;  Civilizagao;
Comunicagao; Crises; Discriminagao;
Ditadura; Dominagdo; Durkheim; Dinamica;
Diferenga; Direitos Humanos; Educagao;
Estratificacdo; Etnia; Etica; Flexibiliza¢do do
trabalho; Governo; Independéncias
Nacionais; Indicadores Sociais; Industria
Cultural; Informagao; Inovagao; 2
Internacional; Integragdo; Justica; Marx;
Migracdes; Moradia; Movimentos Sociais;
Mulheres; Multiculturalismo; Negros; Paises;
Participacdo politica; Patriarcalismo;
Pobreza; Politicas Publicas; Recursos
Naturais; Rural; Segregacao; Senso Comum;
Socializagao; sociologias Classicas;
Socioambiental; Terceirizagdo do trabalho;

Totalitarismo; Urbano; Vida; Weber.

Fonte: elaboragio propria (2024).

Quadro 10 - Palavras exclusivas do PNLD 2018 por obra em ordem decrescente de
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frequéncia

sociologia em Movimento sociologia

Debate (6) Familia (10)
Conhecimento (5) Religido (6)

Género (4) Configuragoes (3)
Sexualidades (4) Reprodugdo Social (2)
Ideologia (3) Instituigao Social (2)
Controle (3) Exclusdo (2)

Regional (2) Ecologica (2)
Mercado (2) Visdes (2)

Legislagdo (2) Acao Social (1)
Formas (2) Autonomia (1)
Privado (2) Fundamentalismo (1)
Cenario (2) Geragao (1)
Construgao (2) Estado Neoliberal (1)
Alimentos (1) Positivismo (1)
Alienagao (1) Precarizagdo (1)
Direitos dos Animais (1) Progresso (1)

BRICS (1) Relativismo Cultural (1)
Crime (1) Sindicatos (1)

ECA (1) Sistema Escolar (1)
Desempenho Esportivo (1) Ritos (1)

Divisao Sexual do Trabalho (1) Responsabilidades (1)
PEC das Domésticas (1) Sociedade de Risco (1)

Movimento de Legalizacdo das Drogas | Comte (1)
(1) Operarios (1)
Feminismo (1)

Feminicidio (1)
Interculturalidade (1)
Interseccionalidade (1)

LGBT

Maconha (1)

Preconceito (1)
Socioecondmico (1)
Manifestagdes Veganas (1)
Voto (1)

Comportamento Social (1)
Conscientizagao (1)
Administragdo das Cidades (1)
Olimpiadas (1)
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Copa (1)

Convengdo 29 OIT (1)
Construgdo/Desconstrugdo do Género (1)
Racionalizagdo do Trabalho (1)
Fenomenos Historicos (1)

Cidadania Real/Formal (1)

Instabilidade da Identidade de Género (1)
Ordem (1)

Avangos/Retrocessos do Trabalho (1)
Promogao da Cultura (1)

Pensamento Social (1)

Novelas (1)

Musica (1)

Muralismo Mexicano de Diego Rivera (1)
Programa Nacional dos Direitos
Humanos (1)

Regulamentagdo do Trabalho (1)

Voz (1)

Fonte: elaboragdo propria (2024)

Quadro 11 - Palavras exclusivas do PNLD 2021 por obra em ordem decrescente de

frequéncia
Colecdao Moderna Plus Colecao Didlogos em Ciéncias Colecao Multiversos Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas Humanas e Sociais Aplicadas
Consciéncia Ambiental (1) Universalidade (2)
Republica (2) Convivio (1) Demandas Sociais (1)
Agdo (2) Fluxos de Globalizagdo (1) Asia (1)
Emancipagdo (2) Epidemias (1) Consumo (1)
Haiti (1) Exploragao da Natureza (1) Indigenas (1)

Império Napoleonico (1)
Rede Mundial (1)
Mao-de-obra (1)

Populismo (1)
Paternalismo (1)
Agua (1)

1sdo Internacional do Trabalhg Conjuntura (1)

Antropica (1) Experiéncias (1)
Atlantico (1) [luminismo (1)
filosofia Politica (1)

Protagonismos (1)
Segunda Guerra Mundial (1) Nacionalismos (1)
Organismos (1)
Idade Média (1)
Renascimento (1)

Resisténcia (1)
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Fonte: elaboragdo propria (2024)
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Anexo V - Carta de Revisio Etica

Objetiva-se com esta carta explicitar os riscos e beneficios premeditados para a pesquisa
intitulada "Intersticios entre Poder e Saber: a recontextualizacdo do conhecimento sociologico
nos livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) do PNLD 2021", a ser
realizada pelo estudante de mestrado do Programa de P6s-Graduag@o em sociologia Mateus
Paula Leite Paz.

O objetivo geral da pesquisa proposta é descrever o processo de recontextualizagdo do
conhecimento sociologico cientifico-académico em discurso pedagogico pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didéatico (PNLD) a partir da Reforma do Ensino Médio
efetivada com a promulgacao da Lei 13. 415 de 2017 e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2018. Portanto, sdo os objetivos especificos: (i) apresentar a tematica da sociologia
Escolar e o Livro Didatico no campo sociologico; (ii) investigar a recontextualizagdo do
conhecimento socioldgico nos livros didaticos do PNLD 2021 e no Novo Ensino Médio e (iii)
identificar a inserc¢do e apropriag¢ao do livro didatico na pratica docente da area de CHSA.

A referida investigacio empirica oferece, notadamente, os seguintes riscos para os
participantes, que serdo entrevistados e observados em sua pratica profissional: o vazamento de
informagdes pessoais € a rememoracao de situagdes traumaticas. Para mitigar estes possiveis
riscos o pesquisador se compromete, respectivamente: a) a omitir informagdes que permitam
identificar os participantes, bem como os locais onde foram coletadas, substituindo-as por
nomes ficticios e b) a encaminhar o participante que venha a sofrer algum tipo de dano
psicologico em decorréncia dos procedimentos de coleta de dados a um Centro de Atencao
Psicossocial.

A respeito de seus beneficios, a pesquisa pretende contribuir para a avaliagdo e o
aprimoramento de uma politica piblica de suma importancia, o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), gerando dados e reflexdes cientificas sobre a recep¢do deste
recurso didatico pelos professores de CHSA do Distrito Federal. Também compreende-se que
a investigag¢do proposta pode contribuir para o debate da Reforma Educacional, uma vez que
coteja parte dos desdobramentos e consequéncias das recentes mudancgas curriculares para a
pratica educacional em seu carater cotidiano.

O pesquisador responsavel se compromete a seguir os procedimentos para a mitigagao
dos riscos acima expostos, de acordo com as Resolugdes do Conselho Nacional de Satde (CNS)

466/2012, 510/2016 e complementares.

183



