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RESUMO

Esta pesquisa tem como questao-problema a ser respondida: Como as concepcdes pedagogicas
ligadas ao neoprodutivismo/aprender a aprender, manifestam-se no Curriculo em Movimento
da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescritos e modelados, apds sua revisitacdo em 2018,
na busca de alinhd-lo a BNCC? Diante disso, delineou-se como objetivo geral deste estudo:
compreender como as concepgdes pedagogicas ligadas ao neoprodutivismo/aprender a aprender
se manifestam no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescritos
e modelados, ap0s sua revisitacdo em 2018 e como objetivos especificos: identificar concepgdes
pedagogicas ligadas ao “Aprender a Aprender” na BNCC; investigar esta concepgdo
pedagdgica no curriculo prescrito, dos anos iniciais, da SEEDF (22 versdo) e analisar as ideias
pedagdgicas presentes na modelagem do curriculo na escola. Para a construcdo do percurso
metodologico optou-se pela abordagem qualitativa, tendo como método o Materialismo
Histdrico-Dialético (Marx, 1999). Adotou-se como procedimentos metodoldgicos para o
levantamento de informages o estudo de caso (Yin, 2001), a analise documental, a observacao,
a aplicacdo de questionario e a realizacdo de entrevista semiestruturada. Para a analise das
informac0es levantadas, optou-se pela analise documental (Lidke, André, 1986) e pela analise
de contetido (Bardin, 2004), buscando realizar a triangulacdo de informacdes dos diferentes
instrumentos metodoldgicos utilizados (Trivifios, 1987). Ressalta-se como parte da
metodologia desta pesquisa a realizacéo do estado do conhecimento com o intento de encontrar
lacunas e, assim, avancar nos estudos relativos a temética. Teoricamente, este estudo sustentou-
se em Apple (2000), Duarte (2000, 2003), Freitas (2014, 2016, 2018), Lima e Silva (2020),
Sacristan (2000, 2011, 2017), Saviani (2019), Silva E. F. (2007, 2017) e Veiga (1991, 1995,
2001). Todos os eixos teodricos sdo permeados pela Pedagogia Historico-Critica e pela Teoria
Critica de Curriculo, visto o posicionamento assumido acerca da funcdo social da escola e da
natureza dos objetos desta pesquisa. O campo investigativo nos revelou que o caminho
empreendido para a assimilacdo de ideias pedagogicas da Pedagogia do Aprender a Aprender
moveu-se a partir da desapropriacdo da funcdo docente, da adogdo do ensino
utilitarista/pragmatista e da elaboracao de estruturas curriculares de forma top-down (de cima
para baixo), como ocorreu com a BNCC. Ja o Curriculo em Movimento da Educacgdo Basica do
Distrito Federal, ao utilizar-se de formas democraticas em seu processo de elaboracéo, em sua
primeira versdo, e ao adotar a perspectiva de ensino voltada a educacdo integral de seus
estudantes, configurou-se como um instrumento de resisténcia. Notou-se ainda que o Projeto
Politico-Pedagdgico da unidade escolar pesquisada e as concepgOes pedagdgicas de seus
professores defendem a construgéo coletiva do documento e fundamentam a pratica do ensino
a partir de diferentes bases didaticas, configurando, assim, a identidade da escola. Por fim,
avulta-se que o incentivo a coletividade, a construcdo da identidade das escolas e o
fortalecimento da funcdo docente sdo movimentos que devem ser estimulados para que ideias
neoprodutivistas de educacdo, como as relacionadas ao “Aprender a Aprender”” ndo invadam as
escolas. Ndo obstante, ha que se considerar que a adocdo de determinada perspectiva
pedagdgica deve ocorrer a partir da clareza de seus ideais e de seus caminhos, e que para tal, as
atividades formativas voltadas aos professores, devem buscar revelar as relages econdémico-
pedagodgica e didatico-pedagdgicas, que permeiam o campo educacional, sejam elas alinhadas
a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica ou sob a perspectiva da Pedagogia do Aprender a
Aprender.

Palavras-chave: Educagdo. BNCC. Curriculo da SEEDF. Neoprodutivismo. Aprender a
Aprender.



ABSTRACT

This research has the problem question to be answered: How do pedagogical conceptions linked
to neoproductivism/learning to learn manifest themselves in the SEEDF Curriculum in
Movement, initial years, in its prescribed and modeled levels, after its revisit in 2018, in Are
you looking to align it with the BNCC? In view of this, the general objective of this study was
outlined: to understand how the pedagogical conceptions linked to neoproductivism/learning to
learn are manifested in the SEEDF Curriculum in Movement, initial years, in its prescribed and
modeled levels, after its revisitation in 2018 and how specific objectives: identify pedagogical
concepts linked to “Learning to Learn” at BNCC; investigate this pedagogical conception in
the prescribed curriculum, for the initial years, of the SEEDF (2nd version) and analyze the
pedagogical ideas present in the modeling of the curriculum at school. To construct the
methodological path, a qualitative approach was chosen, using Historical-Dialetic Materialism
as a method (Marx, 1999). The methodological procedures for collecting information were the
case study (Yin, 2001), document analysis, observation, questionnaire application and semi-
structured interviews. To analyze the information collected, we opted for documentary analysis
(Lidke, André, 1986) and content analysis (Bardin, 2004), seeking to triangulate information
from the different methodological instruments used (Trivifios, 1987). It is highlighted as part of
the methodology of this research the realization of the state of knowledge with the aim of
finding gaps and, thus, advancing studies related to the topic. Theoretically, this study was
supported by Apple (2000), Duarte (2000, 2003), Freitas (2014, 2016, 2018), Lima e Silva
(2020), Sacristan (2000, 2011, 2017), Saviani (2019), SilvaE. F. (2007, 2017) and Veiga (1991,
1995, 2001). All theoretical axes are permeated by Historical-Critical Pedagogy and Critical
Curriculum Theory, given the position taken regarding the social function of the school and the
nature of the objects of this research. The investigative field revealed to us that the path taken
towards the assimilation of pedagogical ideas from the Pedagogy of Learning to Learn moved
from the expropriation of the teaching function, the adoption of utilitarian/pragmatist teaching
and the elaboration of curricular structures in a top-down manner. (from top to bottom), as
happened with BNCC. The Basic Education Curriculum in Movement of the Federal District,
by using democratic forms in its elaboration process, in its first version, and by adopting the
teaching perspective aimed at the integral education of its students, was configured as a
resistance instrument. It was also noted that the Political-Pedagogical Project of the researched
school unit and the pedagogical conceptions of its teachers defend the collective construction
of the document and support the teaching practice from different didactic bases, thus
configuring the school's identity. Finally, it appears that encouraging the collective, building
the identity of schools and strengthening the teaching role are movements that must be
encouraged so that neo-productivist ideas of education, such as those related to “Learning to
Learn” do not invade schools. However, it must be considered that the adoption of a certain
pedagogical perspective must occur based on the clarity of its ideals and paths, and that to this
end, training activities aimed at teachers must seek to reveal the economic-pedagogical and
didactic relationships -pedagogical, which permeate the educational field, whether aligned with
the perspective of Historical-Critical Pedagogy or under the perspective of Learning to Learn
Pedagogy.

Keywords: Education. BNCC. Curriculum of the Federal District Education Department.
Neoproductivism. Learn to learn.
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MEMORIAL

O sonho encheu a noite
Extravasou pro meu dia
Encheu minha vida

E é dele que eu vou viver
Porque sonho ndo morre.

Adélia Prado

Teco um breve relato autobiogréfico da professora e estudante que ndo se dissocia da
autora deste trabalho.

Considero os estudos j& iniciados na infancia, valiosos a minha trajetéria académica e
profissional, pois estes primeiros anos foram marcados pelo encantamento pelos livros com
lindas ilustracbes, pelos cadernos encapados por plasticos quadriculados, pelas atividades
mimeografadas e pelos pedacinhos de giz branco e coloridos recolhidos ao final das aulas, que
seriam a atracdo das brincadeiras de escolinha, em casa.

Os primeiros anos escolares realizados na Escola Municipal Rural Santa Amélia e na
Escola Municipal Sena Figueiredo, ambas localizadas no municipio de Mercés, regido da Serra
da Mantiqueira em Minas Gerais, foram marcados pelas boas lembrancas e pelas dificuldades
da realidade educacional ofertada para muitas familias residentes em zonas rurais e em pequenos
municipios brasileiros. A distancia e a auséncia de transporte para a realizagdo do percurso ate
a escola, as turmas organizadas de forma multisseriadas, a falta de professores, assim como
diversas outras situacdes tornavam o ambiente escolar precério, entretanto, ndo diminuiram o
valor dado por mim e por minha familia aos estudos.

A conclusdo do Ensino Fundamental, assim como a realizacdo do Ensino Médio e do
Curso de Magistério, ocorreram no ensino publico do Distrito Federal, momento marcado por
sonhos diversos: ser advogada, dentista e talvez arquiteta. Os sonhos encontraram-se com uma
realidade marcada por obstaculos grandes a serem vencidos, como a necessidade de insercédo
no mercado de trabalho.

A realizacdo do Curso Magistério ocorreu no turno noturno, concomitantemente ao
Ensino Médio Académico realizado diurnamente, em uma tentativa de conciliar sonhos e
necessidades. As necessidades imediatas ganharam forca a medida que também se intensificavam
os incentivos de familiares pela escolha da carreira docente, com a justificativa de que eu
possuia aptiddes, consideradas por eles como sinais de vocacgédo a docéncia, acrescidas pelas
maiores possibilidades de inser¢édo no mercado de trabalho.

Considero que a educagéo basica vivenciada por mim enquanto estudante foi marcada


https://www.pensador.com/autor/adelia_prado/
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por encantamentos e dificuldades, sonhos e exigéncias imediatas da realidade. E, hoje, ao
vivenciar a educacdo basica enquanto docente, observo essas mesmas marcas na vida
académica de muitos estudantes. Tenho esperancas reais de que minha agdo enquanto
professora possa, por meio da escola publica, contribuir com a realizacdo dos sonhos dos
estudantes, que, muitas vezes, sdo adiados, dificultados e até impedidos pelas obstaculos e
realidades individuais.

A medida que tomo consciéncia sobre a importancia do meu papel como professora,
aumenta meu interesse por leituras e estudos que possam tornar minha pratica geradora de
possibilidades melhores aos estudantes. Esse movimento levou-me a vida académica, nivel
superior, momento em que estive, novamente, condicionada as possibilidades de conciliar tal
formacdo a pratica laboral. Assim, cursei as graduacdes em Letras e em Pedagogia no turno
noturno em institui¢do particular, concomitantementea, a minha pratica docente.

A realizacdo de cursos de pés-graduacao Latu Sensu em Psicopedagogia, em 2009, e em
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em 2014, assim como outros cursos de
formacéo profissional, ocorrem a partir de uma exigéncia pessoal por aperfeicoamento e gosto
pelos estudos.

O curso de Mestrado Académico, do Programa de Pos-graduacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB), momento de estudo que vivo atualmente,
representa meu retorno ao ensino publico e a realizacdo de um sonho.

A realizacdo do sonho de cursar o mestrado inicia-se com a busca por cursar a disciplina
Historia e Historiografia da Educacdo Brasileira, ministrada pelo professor Dr. Francisco
Thiago, meu atual orientador. Meu aceite como aluna especial da disciplina em 2021 encorajou-
me a participar do processo seletivo de ingresso ao curso de mestrado. Com a aprovagao nesse
processo, 0 ensino publico mostrou-se parte essencial a realizacdo dos meus objetivos.

A escolha pela realizacdo de pesquisa relacionada aos documentos curriculares se deu
pela compreensdo de que esses documentos representam parte importante da materializacéo de
projetos educacionais, projetos que se desdobram no que acontece no chdo das escolas, das
salas de aula e, consequentemente, nas praticas docentes. Acredito que a compreensdo do que
esses documentos representam pode gerar praticas profissionais que favorecam aos estudantes
0 encantamento pelo ambiente escolar. Além disso, que, por meio desse encantamento, 0s
estudantes possam desejar estar no ambiente escolar e ter acesso ao conhecimento, acesso este
que compreendo como condigdo, ndo Unica, mas indispensavel as possibilidades de realizar
sonhos.

Durante o curso de mestrado, dediquei-me a pesquisa e a escrita, com a elaboracéo do
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projeto de qualificagdo, com a participagdo em disciplinas do programa e com a participagédo
no grupo de pesquisa “Curriculo e Processo Formativo: Inovagdo e Interdisciplinaridade”,
cuidadosamente organizado pelo professor e meu orientador Dr. Francisco Thiago.

A dedicacdo a escrita e esta pesquisa materializam-se na participacdo de capitulos dos
livros: Historia e Historiografia da Educacdo Brasileira, Pedagogia Historico-Critica,
Encontros e Desafios, Pesquisa Aplicada a Educacéao, perspectivas em mapas conceituais, na
submissdo de artigos e, sobretudo, na elaboracdo desta dissertacgéo.

Assim, a profissional e estudante que sou construiu-se pela vida académica marcada por
encantamentos, sonhos, realidades relacionadas a necessidade de insercdo no mercado de
trabalho e de aperfeicoamento profissional e pelo percurso profissional docente, iniciado com o
curso de magistério, aos 17 anos, seguido do ingresso no servico publico, na Secretaria de Estado
e Educacdo de Goias, como professorados anos iniciais do Ensino Fundamental e professora de
Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino Médio, e, posteriormente, do ingresso no servigo
publico na Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal, onde atuo, até a presente data,
como docente dos anos iniciais.

Acredito que a elaboracdo de uma dissertacéo e as demais atividades realizadas no curso
de mestrado contribuem com o desenvolvimento o meu profissional voltado a préxis, atividade
criativa que pode transformar a mim mesma e 0 contexto em que me situo. Agradeco a

oportunidade da realizacdo desta etapa formativa.
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1 INTRODUCAO

O papel da escola ndo é o de mostrar a face visivel da luta, isto é, reiterar o
cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das
relagBes sociais que se ocultam sob os fenémenos que se mostram a nossa
percepcao imediata (Saviani, 2011, p. 201).

Em a Odisseia, um dos principais poemas da Grécia antiga, atribuido a Homero, sdo
relatadas as aventuras de Odisseu, o rei da ilha itaca, que fora obrigado a deixar sua familia e a
lutar juntamente com os gregos, na guerra de Troia. Terminada a batalha, o herdi e sua
tripulacio buscam incansavelmente retornar a ltaca. Sua viagem pelos mares da Grécia torna-
se repleta de obstaculos, pois ao desembarcar em uma das muitas ilhas daquela regido, Odisseu
depara-se e fere um ciclope, ser gigante e violento. O gigante era filho de Posseidon, deus dos
mares, que, a partir de entdo, empreende um plano para impedir que Odisseu e sua tripulacao
consigam retornar a Itaca. Posseidon, sendo um deus, mobiliza seres dos mares e até outros
deuses para ajuda-lo. O her6i lutou bravamente contra cada um dos seres que o atacaram ou
tentaram confundi-lo. O proprio deus Posseidon atormentou a consciéncia e o descanso de
Odisseu, com o intuito de confundi-lo; as sereias® entoaram cantos para conduzi-lo ao fundo do
oceano; a deusa Calipso prometeu-lhe juventude e vida eterna; e a deusa e feiticeira Circe tentou
persuadi-lo a desistir de seu plano. Entretanto, o herdi ndo estava sozinho nas batalhas, ele
possui uma tripulacéo e conta com a ajuda da deusa Atena, deusa da sabedoria, da justica e da
estratégia, que, ao longo da narrativa, age na consciéncia e nos sonhos de seres que, convencidos
por ela, passam a ajudar Odisseu.

Tem-se na obra dois planos ocorrendo, um deles empreendido pelo deus Poseidon e
outro pelo préprio herdi. Cada um dos planos conta com a ajuda de um deus; o primeiro tem
como deus o proprio Posseidon, e o segundo tem a deusa Atena que orienta e sustenta o heroi.

Recorre-se a narrativa épica, contada ha quase trés mil anos, para ilustrar alegoricamente
0 cenario educacional brasileiro contemporaneo, mais especificamente as batalhas firmadas
sobre as finalidades da atividade educativa, sejam elas de manutencdo ou de transformacéo da
realidade social. As finalidades educativas revelam duas perspectivas educacionais distintas:
uma defende um projeto de educacdo fundamentado em ideias pedagogicas criticas, outra

advoga por um projeto de educacdo pensado a partir das necessidades politicas e econémicas.

! Durante minha qualificacdo, a professora Elisdngela Teixeira Gomes Dias associou a BNCC a um canto de sereia,
0 que me suscitou recordacdes sobre a obra Odisseia, leitura realizada em minha adolescéncia. A partir de tal
recordacdo, foram feitas as analogias entre a obra épica e o cenério educacional brasileiro contemporaneo. Tais
ilustracOes alegdricas sdo utilizadas nos textos introdutorios desta dissertagdo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Poesia_%C3%A9pica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gr%C3%A9cia_Antiga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Homero
https://pt.wikipedia.org/wiki/Odisseu
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Uma fundamenta -se em teorias criticas, como a Pedagogia Histérico-Critica, e outra na
Pedagogia do “Aprender a Aprender”.

A Pedagogia Historico-Critica compromete-se com a transformagcé&o social, ancorada na
pratica educativa questionadora, e busca dar a classe trabalhadora acesso ao patrimonio cultural
humano historicamente desenvolvido. Essa pedagogia fundamenta-se na acdo reflexiva como
condicdo para a superacdo das desigualdades inerentes ao modo de producdo capitalista.

A chamada Pedagogia do “Aprender a Aprender”, apontada pelo professor Newton
Duarte (2000) como um conjunto de ideias pertencentes a uma ampla corrente educacional
contemporanea, engloba a pedagogia das competéncias, o construtivismo, a Escola Nova e 0s
estudos alinhados ao “professor reflexivo”. Para o tedrico, esta pedagogia sustenta-se em uma
ilusdo gerada sobre o conhecimento e o papel dos individuos na superacdo dos problemas da
humanidade, pois o reconhecimento de uma nova fase da sociedade, no final do século XXI,
denominada como sociedade do conhecimento, é uma ideologia iluséria produzida pelo préprio
capitalismo.

Reconhecidos os dois projetos educacionais, fundamentados em teorias distintas,
observa-se que a educagdo enquanto proposta educativa, tem servido a diferentes propésitos de
formacdo de homens e sociedade. A educacdo estando intrinsecamente ligada a trajetéria
humana em sociedade, acaba comprometendo-se em responder a diferentes necessidades
sociais, necessidades, muitas vezes, advindas de relacBes econémicas, politicas e culturais
(Saviani, 2019).

Entretanto, a educacdo, enquanto proposta educativa, tem servido a diferentes visdes
quanto a funcdo social da escola e & compreensdo da formacdo humana que por ela se
consubstancia. Neste contexto, compreende-se que a educacdo adotada pelo referencial tedrico
despendido nesta pesquisa esta intrinsecamente ligada a formacdo do ser humano,
especialmente no que concerne ao trabalho. O trabalho ndo se limita apenas a satisfacdo das
necessidades materiais de existéncia e subsisténcia, mas também abrange a dimensdo do
conhecimento (saber), essencial para o enriquecimento humano.

As concepcdes de educacdo adotadas pela sociedade vigente refletem os interesses
propagados por ela. Segundo Duarte (2021), o género humano é permeado por duas esferas: a
da vida cotidiana — trabalho, pensamento e linguagem — e a ndo cotidiana — arte, ciéncia, ética,
politica, entre outras. Essas esferas se constituem a partir das relagdes sociais que emergem do
processo de satisfacdo objetiva na vida cotidiana. Assim, as relagdes sociais que surgem na vida
cotidiana sdo fundamentais para o desenvolvimento da esfera ndo cotidiana, na qual se insere o

complexo da educacgdo, moldando e configurando a forma de sociedade vigente.
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Transformar a sociedade atual requer, portanto, a transformacao das relagdes sociais que
a constituem, sendo a educacdo um dos pilares desse processo. Conforme Duarte (2021, p. 32),
a escola desempenha um papel crucial na luta pela transformacao social, sendo a educacéo vista
como meio para a revolugdo. Para isso, é essencial discutir e planejar a nova sociedade que se
almeja alcancar.

No entanto, ndo se pode cair no pessimismo ao imaginar que as relacdes sociais ndo
podem ser alteradas, dada a estrutura ja estabelecida da sociedade. Segundo Duarte (2021), as
acGes no campo da educacdo escolar contemporanea devem somar esforcos a luta pela
transformagio social, promovendo a discussio sobre a sociedade futura desejada. E neste
contexto que se desenvolvem as reflexdes a seguir.

Sem a pretensdo de estabelecer um marco definitivo para o surgimento de dois projetos
educacionais com finalidades e fundamentacdes tedricas antagbnicas na contemporaneidade
brasileira, busca-se apresentar de maneira sucinta, marcos importantes no campo educacional.
Esses marcos sdo reflexos das variadas concepcOes de educacdo que fundamentam a
estruturacdo da sociedade contemporanea. A partir dessa analise, busca-se compreender de
forma mais profunda a fungéo social atribuida a educacao publica brasileira atual.

A Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), ao reconhecer a educa¢do como um direito,
torna-se um marco em relagdo as constituicdes anteriores que ndo estabeleciam essa obrigacao
formal do Estado. Anteriormente, o ensino pablico era visto como uma assisténcia, um suporte
oferecido aqueles que ndo tinham recursos para pagar pela educacgéo privada. A Carta Magna
de 1988 se distingue das oito constituicdes anteriores do pais ao incluir um capitulo especifico
sobre os Direitos Sociais, dentre os quais se destaca o direito & educacao.

Apesar desse significativo avanco, as transformacGes econdmicas e politicas, das
décadas de 1980 e 1990, submeteram a educacdo da América Latina a um rigoroso controle
fiscal. Reformas administrativas, trabalhistas e previdenciarias impdem cortes nos gastos
publicos, na area educacional. Tem-se ainda, a internacionalizagdo das politicas educacionais
por meio da acdo de Agéncias Internacionais que reforcaram a disseminacdo dos ideais
neoliberais na educacao.

A partir de entdo, intensifica-se o discurso do fracasso e da decadéncia da escola publica,
sustentando a ideia de que o Estado ndo possui capacidade para administra-la, o que da ensejo
a movimentos em defesa de um maior controle e até mesmo da privatizacdo da educagdo escolar
publica. Emerge-se um pensamento educacional hegeménico, sustentado pela for¢a de uma
politica econdmica de nivel mundial (Saviani, 2008).

O projeto de educacao alinhado ao pensamento educacional fundamentado nas politicas
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neoliberais, ganha forga, entretanto, surge também, no cenario brasileiro, um pensamento
alternativo a tais ideias, pensamento fundamentado na Pedagogia Histérico-Critica € nos
estudos curriculares de teoricos criticos como Michael Young (1989), Michael Apple (2000),
Paulo Freire (1980).

Apresentados 0s marcos importantes (o reconhecimento da educagdo como um direito
com a CF/88 e a internacionalizacdo das politicas educacionais por meio da acdo de Agéncias
Internacionais) no aparecimento de dois projetos de educacdo, com finalidades e
fundamentacBes tedricas antagbnicas no pais, buscou-se elencar acdes realizadas por tais
projetos.

Para a concretizacdo do projeto educacional fundamentado em ideias neoliberais,
realizou-se: a propagacao de discursos cada vez mais frequentes, questionando o papel e a
eficiéncia da escola, principalmente, da escola publica; a abertura do campo educacional a
iniciativa privada; a difusdo de métodos tecnicistas, por meio do mercado de consultoria,
materiais didaticos, avaliacdo, venda de tecnologia; a introducdo de processos de gestdo
verticalizadas nas redes e escolas; a elevacdo do grau de controle sobre os profissionais da
educacdo, a titulo de garantir a obtencdo de metas e indices nas avaliacOes externas; e a
definicdo dos objetivos, das avaliacdes, da forma e do conteido da escola (Freitas, 2012).

Foram empreendidas acOes em uma perspectiva oposta como: valorizagdo da escola
publica, reconhecendo as peculiaridades de sua realidade; defesa de principios democraticos,
de estimulo a maior autonomia dos profissionais e de suas praticas, em prol de um projeto
educacional, fundamentado em ideias criticas e transformadoras.

Em ambas as perspectivas, o campo curricular tém sido importante instrumento de acéo
publica para a materializacdo de seus projetos de educacdo na normatizacdo de documentos
curriculares voltados a Educacéo Basica ou a Formacdo inicial e continuada de professores.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para Educacdo Basica, homologada em
2017 (Resolugdo CNE/CP n. 2), e a Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial e
Continuada de Professores da Educagio Basica, BNC - Formagcéo Inicial > e BNC - Formagéo
Continuada, emitidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através das Resolugdes
CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), e CNE/CP n. 1 de 27 de outubro
de 2020 (BRASIL, 2020), séo normatizac@es curriculares instrumentalizadas por um projeto de

educacdo fundamentado em ideias neoliberais de educacéo.

2 Durante ao fechamento desta Dissertagdo, o CNE/CP homologou a Resolugio CNE/CP n. 4/2024: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao
Escolar Basica, atualizando a regulamentacao de 2019.
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No cenério da educacéao publica do Distrito Federal, tem-se o Curriculo em Movimento
da Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), instrumento normativo de politica
publica, fundamentado em uma perspectiva critica e pés-critica de educagéo. Esse curriculo foi
revisitado em 2018, devido a homologacdo da BNCC em 2017 e a adesdo da SEEDF ao
Programa de Apoio a Implementagdo da BNCC, previsto na Portaria n. 331, do Ministério da
Educacdo. Os estados e municipios brasileiros deveriam, pois, (re)elaborar seus curriculos
alinhando-os a Base Nacional Comum Curricular.

Em um campo mais especifico da educacdo, escolas elaboram o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), documento prescritivo e de modelagem curricular. Durante o processo de
modelagem do curriculo, os professores pensam e registram as a¢6es a serem realizadas pela
escola. Esse documento é formulado a partir do Curriculo em Movimento da SEEDF e das
realidades locais de cada unidade escolar.

Assim, projetos de educacdo sdo planos, planejamentos, que, assim como na vida
humana, se caracterizam pelo processo de estruturar e organizar uma atividade e, na area
educacional, esse processo abarca diferentes instancias e niveis de planejamento — nivel macro
(governo federal, estadual e municipal), nivel meso (regionais de ensino, coordenacdes,
delegacias de ensino) e nivel micro (escola e sala de aula) — que estdo inter-relacionados. A
organizacdo das atividades educativas € marcada por posicionamentos divergentes sobre a
concepcao de sociedade, de homem e, consequentemente, de funcéo de educacao, de escola e
dos elementos e individuos que constituem a organizacdo do trabalho pedagogico.

Observadas a presenca de basicamente dois projetos educacionais distintos e
coexistentes, fundamentados em teorias e instrumentalizados por documentos curriculares,
apresentou-se agentes ou apoiadores vinculados a tais planos: educadores; pesquisadores;
entidades cientificas; especialistas em educacéo; sociedade civil; aglomerados financeiros e
industriais, como Grupo Globo, Gerdau, Pao de AcUcar entre outros; e juncdes de economistas
e empresarios, como Fundagdo Lemann, site da Nova Escola, Fundagdo Roberto Marinho,
Fundagdo Ayrton Senna, Ital e Bradesco.

Nesse contexto, o projeto de educacdo fundamentado na ideologia da chamada
sociedade do conhecimento e em teorias igualmente, ilusorias, como a Pedagogia do Aprender
a Aprender, vem ganhado forgas com a internacionalizacdo das politicas educacionais, iniciadas
nas décadas de 1980 e 1990 e com as frequentes acGes empreendidas pelos chamados

“reformadores empresariais da educagio®”.

3 Termo cunhado por Diane Ravitch para designar o corporate reformers nos Estados Unidos e traduzido por Luiz
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Outrossim, o projeto de educacgdo critico e transformador, amparado na Pedagogia
Histdrico-Critica e nas teorias criticas de educacdo, recebem o apoio de parte dos educadores,
pesquisadores, entidades cientificas e especialistas em educacdo, que tém questionado as
finalidades educativas; a organizacdo do conhecimento a partir de modelos curriculares
meramente técnicos e administrativos; a aparente objetividade para a resolucdo dos problemas
educacionais; e a apresentacao supostamente neutra do projeto desenhado pelos “reformadores
empresariais da educagio”.

Nesse sentido, esta pesquisa, ao buscar compreender como concepgdes pedagogicas
fortemente disseminadas na sociedade se revelam em manifestagdes curriculares, ratificou o
que Saviani, idealizador da Pedagogia Histérico-Critica, inspirado em Marx, destaca. O teorico
afirma que s6 seremos capazes de avancar quando conseguirmos identificar os gigantes da
cultura humana, e, ao nos apoiar sobre seus ombros, poderemos ver melhor e chegar mais longe.
Aponta ainda que somente a acdo pedagdgica fundamentada na articulacdo entre teoria e a
pratica (praxis) serd capaz de promover agdes criticas e propositivas que ultrapassem a visao
imediata dos fendmenos educacionais e que a teoria € instrumento para a realizacdo da
transformacéo social.

Assim, o enfoque dado nesta pesquisa ao campo curricular justifica-se pela importancia
das manifestacdes curriculares para a materializacdo e operacionalizagdo das acoes
governamentais, pois o curriculo estrutura a escolarizacédo e as praticas pedagogicas e transmite
e impde normas e uma ordem que sdo determinantes (Sacristan, 2013, p. 18).

A analise da BNCC, do Curriculo em Movimento da SEEDF, do PPP e de informacGes
levantadas a partir da observacao, aplicacdo de questionario e realizacdo de entrevistas com
professores atuantes na unidade escolar, participantes deste estudo de caso, justificou-se pela
busca desta pesquisa em compreender como ocorre a modelagem curricular em diferentes niveis
do planejamento, orientados por documentos que se pressupde possuir concepgdes pedagogicas
distintas. O curriculo ndo € neutro, ele é parte de uma tradigdo seletiva, resultado da selecdo da
visdo de um grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. O curriculo é produto de conflitos
e concessodes culturais, politicas e econémicas (Apple, 2009, p. 59).

Para auxiliar na apresentacdo desta pesquisa, recorreu-se, novamente, ao apologo
Odisseia, tracando alegoricamente relagcdes entre o cenario, os planos, os deuses, 0s seres

mitoldgicos e agdes praticadas por eles na obra homérica, com o cenério educacional brasileiro,

Carlos de Freitas, que designa a alianca entre empresarios, politicos, empresas educacionais, institutos e
fundacdes privadas, midia e pesquisadores que se alinham a I6gica liberal, conservadora, centrista da reforma
corporativa privatizante da educacéo publica (Freitas, 2018).
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contemporaneo, com 0s projetos educacionais, com as teorias que os fundamenta, com os
agentes e apoiadores e com o vasto conjunto de a¢Ges empreendidas na educacéo brasileira.

Tem-se em a Odisseia, dois planos, um de Odisseu, herdi da narrativa que tem como
objetivo retornar a itaca, sua terra natal; e outro o de Posseidon, deus dos mares, que tem como
intuito impedir o retorno de Odisseu ao seu lar. No campo educacional brasileiro
contemporaneo, tém-se também dois projetos educacionais, um defendido por parte da
sociedade que compreende como fim da proposta educativa a transformacdo social; e outro
abracado por aglomerados financeiros e industriais, jungdes de economistas e empresarios,
parte de educadores, pesquisadores e sociedade civil comprometidos com a manutengédo e a
adequacao dos individuos na sociedade.

Os planos presentes na narrativa sdo orientados por dois deuses, Antena e Posseidon. A
deusa Atena orienta e ajuda Odisseu em seu plano e Posseidon, enquanto Deus orienta seu
proprio plano de impedir que o her6i retorne para casa. Metaforicamente, os deuses representam
as teorias que fundamentam os projetos educacionais. Atena, deusa da sabedoria, da justica e
da estratégia, representa as teorias e ideias da Pedagogia Historico-Critica, e Posseidon, deus
dos mares, que declara guerra a Odisseu, ilustra as teorias e ideias alinhadas a Pedagogia do
Aprender a Aprender.

Acdes séo empreendidas para a concretizagdo dos planos do poema grego e contam com
a deusa Circe, que, apds presenciar a firmeza de propdsito de Odisseu de retornar a Itaca, o
orienta sobre as dificuldades que encontrard em sua jornada; Telémaco, filho do heroi, que o
ajuda em suas lutas finais; os ciclopes, gigantes violentos, que tentam matar Odisseu; as Sereias,
seres que entoam cantos com intuito de conduzir o her6i ao fundo do oceano; e, a deusa Calipso,
que procura persuadi-lo a desistir de seu plano.

Esta pesquisa, emprestou-se dos personagens da obra grega para ilustrar o0s
agentes/apoiadores, instrumentos e acdes relacionados a cada um dos projetos educacionais. A
deusa Circe simboliza os instrumentos curriculares que adotam teorias e ideias criticas de
educacao; e Telémaco, filho de Odisseu, traduz -se no Projeto Politico Pedagodgico, instrumento
de acdo em nivel micro do planejamento, ja que sdo dispositivos préoprios de cada escola.

As Sereias, seres encantadores, traduzem-se na BNCC, instrumento curricular, que
direciona os curriculos subnacionais; o “canto” por elas entoados equivalem aos recursos
utilizados pela Base para apresentar suas ideias de modo a cativar apoiadores; 0s ciclopes,

gigantes violentos e a deusa Calipso traduzem um vasto conjunto de ag¢des realizadas por grupos



29

b

como o “Movimento Todos pela Educagio®” e o “Movimento pela Base®. Estes seres
mitologicos colaboram com o plano de Posseidon, que, como deus dos mares, orienta todas a
acoes que buscam impedir Odisseu de concluir sua jornada.

Odisseu enfrenta e vence muitos batalhas, agindo de forma corajosa e astuciosa,
orientando-se a partir da deusa Atena, deusa da sabedoria, da justica e da estratégia. O épico
herdi nos convida a agir de igual forma e ainda nos lembra que apenas a firmeza de proposito
sera capaz de nos guiar em meio a nevoeiros e tempestades, pois, para percorrer rotas
acidentados, é preciso ter objetivos claros e ndo permitir que estes, se afastem da mente.

O corajoso e astuto Odisseu lutou bravamente contra os ataques de Posseidon que
tentava confundi-lo ou convencé-lo a desistir de sua jornada, agindo sobre sua consciéncia e
descanso. Os ataques sobre a consciéncia e descanso de Odisseu, 0s cantos entoados pelas
sereias, as promessas de juventude e de vida eterna oferecidas pela deusa Calipso, a violéncia
dos Ciclopes, o encanto da deusa e feiticeira Circe séo suscitadas simbolicamente para
representar as acdes empreendidas na implementacdo do projeto educacional pensado a partir
das necessidades politicas e econdmicas e fundamentados na Pedagogia do “Aprender a
Aprender”.

O her0i épico resistiu a todas as aces empreendidas a partir da ira de Posseidon, deus
dos mares. Espera-se que, assim como Odisseu, que encontrou a paz ao retornar a sua terra,
todos aqueles que se esforcam pela construcdo e implementacdo de um projeto de educacéo
critico e transformador da sociedade resistam as investidas praticadas contra este projeto, e que
encontrem condic¢des de contribuir com o processo de emancipacdo do homem, por meio da
educacéo, sem concebé-la como redentora, mas ndo negando sua importancia neste processo.

Para resistir as acdes praticadas contra a concretizacdo de um projeto de educacao critico
e transformador, torna-se fundamental identificar concepg¢es/ideias pedagdgicas assumidas ou
subsumidas pelas a¢des voltadas ao campo educacional.

Esta pesquisa, intitulada “BNCC e Curriculo em Movimento, na SEEDF: Concepcdes
Pedagogicas do Neoprodutivismo, ligadas ao “Aprender a Aprender” (2022-2024), ao
pressupor que as ideias pedagdgicas que sustentam a proposta de educagdo da BNCC, documento
normativo, de &mbito nacional, estdo ligadas a Pedagogia do “Aprender a Aprender”, € que 0S
curriculos subnacionais aderem a essas ideias, tanto em seu nivel prescrito quanto modelado,

procurou analisar concepcdes pedagdgicas presentes nestes trés niveis de planejamento: i) nivel

4 Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/
® Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/
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macro — analise da BNCC, documento de &mbito nacional, que abraca as decisdes de politicas
publicas que implicam o planejamento de sistemas e redes de ensino; ii) nivel meso — analise
do Curriculo em Movimento da SEEDF, documento de ambito do Distrito Federal, que realiza
a intermediacdo entre as politicas publicas e as demandas locais, subsidiando as instituicdes
desse nivel e retroalimentando o planejamento do nivel macro; e iii) nivel micro — anélise das
concepcdes pedagdgicas presentes na modelagem curricular, em uma unidade de ensino da
SEEDF, a partir de seu Projeto Politico Pedagogico e de informagbes angariadas com a
aplicacdo de questionario e realizacdo de entrevista com professores atuantes na unidade.

A pesquisa orientou-se a partir da seguinte questdo-problema: Como as concepgoes
pedagdgicas ligadas ao neoprodutivismo/aprender a aprender, manifestam-se no Curriculo em
Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescrito e modelado, apds sua revisitacao
em 2018, na busca de alinha-lo a BNCC? Essa questdo gerou os seguintes questionamentos: 1)
Hé& concepcdes pedagdgicas neoprodutivista ligadas ao “Aprender a Aprender” na BNCC?; II)
Hé& concepcdes pedagogicas neoprodutivista ligadas ao “Aprender a Aprender” no Curriculo
em Movimento da SEEDF, anos iniciais, apds sua revisitagdo em 2018, na busca de alinha-lo a
BNCC?; e Il1) Quais as concepcdes pedagogicas se manifestam na modelagem do Curriculo
em Movimento da SEEDF?

A partir de tais questionamentos, este estudo teve como objetivo geral: compreender
como as concepcles pedagogicas ligadas ao neoprodutivismo/Aprender a Aprender se
manifestam no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescrito e
modelado, ap6s sua revisitacdo em 2018, delineando-se como objetivos especificos as seguintes
acoes:

a) Identificar concepgdes pedagogicas ligadas ao “Aprender a Aprender” na BNCC;

b) Investigar a presenca de concepgdes pedagogicas ligadas ao “Aprender a Aprender”

no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seu nivel prescrito, apds

a implementacdo da BNCC;

c) Analisar as concepgdes pedagdgicas na modelagem do Curriculo em Movimento da

SEEDF, anos iniciais, apés a implementacdo da BNCC.

Para tanto, o estudo organizou-se a partir dos seguintes eixos teoricos: I- BNCC e as
concepgdes pedagogicas do “Aprender a Aprender”; 1l- Curriculo em movimento da SEEDF,
anos iniciais, e sua concepcao pedagogica; e Il11- Concepcdes Pedagdgicas e o Curriculo em
Movimento da SEEDF, em seu nivel modelado (Projeto Politico Pedagdgico).

De modo a compreender o processo histérico das concepcdes pedagdgicas no Brasil e

para a apresentacdo das chamadas Pedagogias do “Aprender a Aprender” e da Pedagogia
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Histdrico-Critica, esta pesquisa sustentou-se teoricamente em Saviani (2019) e Duarte (2000,
2003). Para as analises curriculares em seus niveis prescrito e modelado, embasou-se em
Sacristan (2000, 2017), teorico que delineia os diferentes niveis de objetivacdo curricular,
apontando a atuacdo do curriculo como instrumento regulador responsavel por ordenar 0s
conteldos e préaticas que permeardo o processo de ensino e aprendizagem e defendendo o papel
ativo dos professores na modelagem do curriculo. Conforme este tedrico, a modelagem
curricular € um mecanismo contra-hegeménico.

Somou-se as contribuicdes de tedricos como: Apple (2000), que compreende o curriculo
como parte de uma tradicédo seletiva, e ndo como um conjunto neutro de conhecimentos; Freitas
(2014, 2016, 2018), que analisa criticamente a instrumentalizacdo dos elementos constitutivos
da organizacéo do trabalho pedagdgico — curriculo, avaliacdo e didatica como legitimadoras de
um projeto politico-social, destacando que a dindmica da reforma empresarial da educagdo
publica brasileira é construida e reorganizada a partir de velhas ideias; Lima e Silva (2020a,
2020b), que abordam o Projeto Politico Pedagdgico como o espaco coletivo, democratico e
plural, materializado em forma de documento prescritivo, deliberando os rumos sob os quais a
instituicdo de ensino vai guiar-se; e Silva E. F. (2017) e Veiga (1991,1995, 2001) que definem
0s pressupostos que devem embasar a construcao do Projeto Politico Pedagdgico, destacando-o0
na organizacgdo do trabalho pedagdgico.

O percurso metodoldgico da pesquisa foi construido com base na abordagem qualitativa,
tendo como meétodo o Materialismo Historico-Dialético (Marx, 1999), e como procedimentos
metodoldgicos de levantamento de informacdes: o estudo de caso (Yin, 2001), a analise
documental, a observacdo, a aplicacdo de questiondrio e a realizagdo de entrevista
semiestruturada.

Para a analise do conteudo dos aportes documentais: i) Base Nacional Comum
Curricular da Educacgdo Basica; ii) Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do Distrito
Federal, do ensino fundamental, anos iniciais; e iii) Projeto Politico Pedagdgico da escola e sua
organizacdo curricular da instituicdo escolar pesquisada, utilizou-se a anélise documental,
ancorando-se em Liidke e André (1986) e, para a analise das informacoes levantadas a partir da
observacdo, da aplicacdo do questionario e das entrevistas semiestruturadas, optou-se pela
analise de contetdo, adotando a técnica de andlise tematica/categorial, apoiando-se em Bardin
(2004).

Adotou-se a categoria “contradi¢cdo” para as analises empreendidas, buscando realizar a
triangulacéo de informacdes angariadas pelos diferentes instrumentos metodolégicos utilizados
(Trivifios, 1987).
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Ressalta-se que, como parte da metodologia de pesquisa, realizou-se estado do
conhecimento. E, para tal, inventariou-se pesquisas e trabalhos nas seguintes plataformas: a)
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD); b) Repositdrio Institucional da
Universidade de Brasilia (RIUnB); e c) Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES); durante o més de abril de 2023, por
tema, utilizando apenas os filtros de idioma (Lingua Portuguesa), de trabalhos (teses e
dissertacdes) e de anos de defesa (2017-2023). Avultou-se a preocupacao com a padronizacdo
no uso dos filtros de pesquisas utilizados nas trés plataformas selecionadas.

Além desta introducéo, a pesquisa possui as seguintes se¢des: Estado do Conhecimento;
Trilha Metodoldgico da Pesquisa; Base Nacional Comum Curricular, um canto de sereia;
Curriculo em Movimento da SEEDF, a ajuda de Circe; Projeto Politico Pedagdgico, a acdo de

Telémaco; Considera¢des Finais; e, por fim, Referéncias, Apéndices e Anexos.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

O conhecimento é uma construgdo histérica da humanidade, um patriménio que se
acumula ao longo dos séculos e que deve ser apropriado criticamente para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (Saviani, 2007, p. 20).

Compreende-se “estado do conhecimento” ou “estado da arte” como o levantamento de
pesquisas ja realizadas em um determinado espaco de tempo, em bancos de dados cientificos,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica, objetivando-
se a realizacdo de uma sintese das producdes cientificas ja realizadas, bem como o levantamento
de lacunas sobre uma determinada tematica. Nesse sentido, Silva e Borges (2018) definem o
estado do conhecimento ou estado da arte como: [...] rede de trabalhos e pesquisas ligados por
categorias e sinteses do conhecimento que ganham significado quando sdo inventariadas,
ordenadas classificadas e relacionadas com o objeto que se esteja pesquisando (Silva; Borges,
2018, p. 1694).

A inventariacdo de pesquisas e trabalhos realizou-se nas seguintes plataformas: a)
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD); b) Repositdrio Institucional da
Universidade de Brasilia (RIUnB); e c) Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES), durante o més de abril de 2023, por
tema, utilizando apenas os filtros de idioma (Lingua Portuguesa), de trabalhos (teses e
dissertacdes) e de anos de defesa (2017-2023). Avultou-se a preocupacdo com a padronizacdo
no uso dos filtros de pesquisas utilizados nas trés plataformas selecionadas.

A escolha dessas plataformas justificou-se pela credibilidade e importancia de seus
bancos de dados e a delimitacdo do recorte temporal de 2017 a 2023 explicou-se pela
homologacédo da Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica (BNCC), em dezembro
de 2017; o compromisso firmado pela SEEDF com o Programa de Apoio a Implementagdo da
BNCC, previsto na Portaria n. 331 do Ministério da Educacdo em 2018, e os desdobramentos
advindos da revisitagdo do Curriculo em Movimento da Educagdo Basica do Distrito Federal,
da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, em 2018, na busca de alinha-
los a BNCC.

Elegeu-se, inicialmente, os seguintes termos indutores/categorias: “pedagogias do
aprender a aprender”, “BNCC”, “Curriculo em Movimento SEEDF, anos iniciais”, “curriculo
apresentado e/ou prescrito” e “curriculo modelado”. A inventarizagdo das pesquisas efetuou-se
com a utilizacdo dos termos de forma isolada e, em seguida, utilizou-se o operador boleano

AND, buscando relacionar os termos “aprender a aprender e BNCC”, “aprender a aprender e
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Curriculo em Movimento SEEDF, anos iniciais”, “BNCC e Curriculo em Movimento SEEDF,
anos iniciais”, “Curriculo em Movimento SEEDF, anos iniciais e curriculo apresentado” e
“Curriculo em Movimento SEEDF, anos iniciais e curriculo modelado”.

A escolha por estes diferentes termos indutores/categorias fundamentou-se no intuito de
realizar uma ampla revisdao bibliogréfica das relagBes existentes com o objeto pesquisado e,
consequentemente, com 0s eixos que estruturam esta pesquisa: I- BNCC e as pedagogias do
Aprender a Aprender; I1- A relacdo da BNCC com o Curriculo em Movimento da SEEDF, anos
iniciais; e 111- A modelagem curricular e sua relagdo com a BNCC e com o Curriculo em
Movimento da SEEDF, anos iniciais, apos a implementacdo da BNCC. Ressalta-se que, durante
as buscas, foram necessarias adequacdes relacionadas aos termos/categorias definidas.

A trilha metodoldgica adotada para a construgdo deste estado do conhecimento iniciou-se
com a: i) elaboragdo de tabela contendo os dados referentes ao quantitativo de estudos selecionados
sobre cada um dos termos indutores/categorias, nas diferentes plataformas, no periodo de 2017
a 2023; ii) apresentacdo de sinteses descritivas das pesquisas, organizadas em unidades
tematicas identificadas durante o inventario de estudos sobre cada um dos termos indutores; iii)
apresentacdo das contribuicdes mapeadas; iv) identificacdo das lacunas, espacos que ainda
podem ser explorados; e, por fim, v) proposi¢cdo dos caminhos desta pesquisa com 0 novo, ou
seja, com o avanco e com a ampliagéo do conhecimento.

O quantitativo de pesquisas angariadas nas plataformas BDTD, RIUnB e CAPES, a
partir de cada um dos termos indutores/categorias definidos, compreendidos no recorte

temporal de 2017 a 2023, apresentam-se na Tabela 1:

Tabela 1. Quantitativo de pesquisas selecionados na BDTD, RIUnB e CAPES - (2017 a
2023)

Total de pesquisas
TERMOS INDUTORES BDTD RIUnb CAPES selecionadas por
termos indutores

“pedagogias do aprender a aprender” 06 01 06 13
“BNCC” 06 01 29 36
13 4 3
Curriculo em M({V?n}e’?to SEEDF, 06 06 0 12
anos iniciais
“curriculo apresentado” 0 0 0 0
“curriculo modelado” 01 01 01 03

Fonte: elaborado pela autora

Ressalta-se que a selecdo dos trabalhos ocorreu a partir da leitura dos titulos e resumos;



35

a inventariagdo de uma mesma pesquisa, em diferentes plataformas, gerou a
contabilizacdo simultdnea; e foram desconsiderados trabalhos inventariados que
apresentaram problemas de acesso em seus repositorios.

Segue-se as sinteses descritivas das pesquisas, organizadas em unidades temaéticas
identificadas durante a categorizagao de estudos sobre cada um dos termos indutores.

2.1 Pesquisas relacionadas ao termo “Aprender a Aprender”

Os estudos inventariados com base no termo “Aprender a Aprender” sdo apresentados
a partir de duas teméticas: uma que relaciona o termo as pedagogias neoprodutivistas, e outra
que o relaciona a uma estratégia de aprendizagem ligada as habilidades de autorregulagdo e a
metacognicdo, sendo, portanto, defendidas como necesséarias a formacdo de estudantes e
professores.

O lema “Aprender a Aprender” relacionado a uma capacidade que perpassa a
autorregulacdo, ou seja, como 0 uso consciente de estratégias de aprendizagens pelo aprendiz,
seja aluno ou professor, € objeto de estudo de Jeronymo (2017). A pesquisadora também indica
a necessidade de formacdes de professores das licenciaturas em uma perspectiva da Psicologia
Cognitiva embasada na Teoria do Processamento da Informagao como meio capaz de gerar alunos
mais autorregulados e capazes de aprenderem a aprender.

O “Aprender a Aprender” como estratégia planejada para despertar e/ou exercitar
habilidades metacognitivas em criangas dos anos iniciais, no ensino de ciéncias, em uma turma
do 4° ano do ensino fundamental, é analisado por Gomes (2020). O “Aprender a Aprender”
também ¢é abordado por Veiga (2021) como meio de promocdo e aprimoramento das
ferramentas da aprendizagem, que procura em sua tese evidenciar a potencialidade de uma
disciplina sobre aprendizagem. Ambas as autoras indicam 0 “Aprender a Aprender” como
estratégia que desenvolve a metacognicdo, habilidade potencializadora da aprendizagem.

O esvaziamento dos contetdos cientificos presentes na pedagogia das competéncias é
estudado por Souza (2018) ao analisar as implica¢des advindas do “Aprender a Aprender” no
ensino de Ciéncias da Natureza, da rede estadual paulista, com a implementagao do “Programa
Sdo Paulo faz escola”, projeto que declara ter como objetivo 0 enfrentamento do baixo
desempenho escolar detectado pelo Sistema de Avaliagdo de Rendimento de S&o Paulo
(Saresp).

A preocupacdo com a caracterizagdo do “Aprender a Aprender” como uma técnica

pedagogica e o resgate do termo da autonomia como uma habilidade necesséria para a utilizacdo
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de tecnologias em trilhas de aprendizagens, em aulas de espanhol nos Centros Interescolares de
Linguas (CIL) da rede publica de ensino do Distrito Federal, é evidenciado por Albuguerque
(2019).

A flexibilizacdo curricular e as implicagfes para a formacdo dos estudantes da
concepcao do “Aprender a Aprender” sdo examinadas por Pizolati (2022).

Em sintese as pesquisas de Albuquerque (2019), Pizolati (2022) e Souza (2018)
conectaram o termo “Aprender a Aprender” a uma concep¢do pedagogica ligada ao
neoprodutivismo e as pesquisas de Gomes (2020), Jeronymo (2017) e Veiga (2021) relacionam
0 “Aprender a Aprender” a uma estratégia potencializadora de aprendizagem.

Concisamente, as pesquisas relacionadas ao “Aprender a Aprender” revelam que a
associacdo do termo a uma concepcdo pedagogica neoprodutivista gera o esvaziamento e a
flexibilizacdo curricular; assim como, a associa¢do do termo a uma estratégia potencializadora
de aprendizagem, apontando a autorregulacdo e a metacognicdo como perspectivas
tecnopedagdgicas para as aprendizagens, tem representado uma bandeira utilizada por
concepcdes de educacao e de mundo nas quais o trabalho e a geracéo de renda fundamenta-se

na meritocracia e na propria aprendizagem ao longo da vida.

2.2 Pesquisas relacionadas ao termo “BNCC”

As pesquisas selecionadas a partir do termo indutor “BNCC” sdo apresentadas de acordo
com as unidades tematicas identificadas: i) Concepgao de contetdos/disciplinas de Geografia,
Educacao Fisica e LinguaPortuguesa (letramentos, alfabetizacdo e literatura) defendidas pela
BNCC; ii) Metodologias apresentadas para adequacao de disciplinas/conteidos a BNCC; iii)
Uso de material didatico conforme a proposta da BNCC; iv) Politicas de avaliagdo para
alfabetizacdo; v) Bases tedricas, politica, pedagogicas da Base e suas implicacOes; e vi)
Formacédo docente a partir da BNCC, em uma perspectiva critica ou de adequacéo a base.

A apresentacdo das pesquisas é anunciada a partir das unidades/subunidades tematicas
identificadas. As pesquisas relacionadas ao termo “BNCC” s&o apresentadas inicialmente, em
em sinteses descritivas e posteriormente, em quadro.

A concepcdo de conteudo/disciplinas dada pela BNCC relacionadas aos componentes
curricular de Lingua Portuguesa, dos anos iniciais (literatura, letramento e alfabetizacédo) estdo
presentes nas pesquisas de Lopes (2020), Martins (2020), Pertuzatti (2017), Ribeiro (2019) e
Triches (2018); os relativos ao campo da geografia, nas pesquisas de Coelho (2019), Dapper

(2021) e Mustafé (2019) e os relativos a campo da Educacdo Fisica na pesquisa de Pessoa



37

(2018).

O lugar da literatura e dos letramentos no ensino de Lingua Portuguesa, no contexto da
implantacdo da BNCC, é investigado nas pesquisas de Lopes (2020) e Martins (2020). A analise
de que a literatura quando colocada apenas como alicerce ao ensino da estrutura linguistica
desconsidera sua importante contribuicdo para a educacdo e para a emancipacdo humana é
abordado por Lopes (2020) e o confronto das orientacdes oferecidas aos docentes com o
pensamento critico, apesar da presenca de um discurso que permeia a humanizagdo sao
levantados por Martins (2020).

As concepgdes sobre o processo de alfabetizagcdo sdo estudadas, mais especificamente,
por Lopes (2020), Pertuzatti (2017), Ribeiro (2019) e Triches (2018). A investigacdo, nas
politicas educacionais direcionadas aos primeiros trés anos do Ensino Fundamental, da
existéncia de pontos convergentes e divergentesa BNCC, sdo objetos de Pertuzatti (2017), assim
como a proposta de alfabetizagdo, principalmente para o 1° ano do Ensino Fundamental, é
analisada por Lopes (2020). Essas pesquisas sinalizam preocupacdes com as politicas educacionais
direcionadas a alfabetizacdo apds a implementacéo da Base.

Os principios de integracdo dos conhecimentos definidos pela Base entre a area de
Geografia e as demais areas de conhecimento, assim como a proposicdo de agdes para a
integracdo dos campos de conhecimento em linguagem, dos anos iniciais da Educacdo Basica,
sdo discutidos, na devida ordem, por Mustafé (2019) e Coelho (2019). Ambos os estudos
expressam receio da integracdo interdisciplinar apenas aparente, ou seja, superficial.

Sobre as metodologias apresentadas para adequacado de disciplinas/contetidos a BNCC,
Céssaro (2019) aponta para a necessidade de se pensar em uma metodologia que ajude os
professores de Educacdo Fisica a pensarem sobre sua insercdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; e Nascimento (2018) investiga as orientacdes teorico-metodoldgicas
apresentadas pela propria BNCC para o ensino de escrita. No que concerne ao uso de material
didatico em conformidade com a proposta da BNCC, Botelho (2019) apresenta um guia para
uso do livro didatico.

Acerca das politicas de avaliacdo para alfabetizacdo, Lipsuch (2020) e Maier (2020)
investigam as principais alteracdes nas avaliacdes para alfabetizacdo do Ensino Fundamental
(Prova Brasil e Prova ANA) com a implementacdo da BNCC. O estudo de Maier (2020)
evidencia que as avaliagcbes em larga escala tornam-se colaborativas ao processo de formacgéo
humana almejado na atual forma de sociabilidade do capital ao alinharem-se a Base.

Das pesquisas que analisam as bases teoricas, politicas e pedagogicas da BNCC e suas

implicagGes, encontram-se estudos que: constatam as bases tedricas da BNCC; identificam as



38

suas inclinagdes politicas; analisam a organizacdo dos sistemas de ensino; aferem o grau de
adesdo curricular; revelam a concepcdo de educacdo integral; evidenciam os sentidos de
comum; demonstram o impacto do desenvolvimento do pensamento historico; e as que
investigam a agregacdo de valores e ideologias neoliberais da pedagogia do “Aprender a
Aprender”.

As bases tedricas empregadas na Base sdo constatadas por Gongalves (2020), que
analisa a producdo dos principais Intelectuais Organicos da BNCC, aqueles pensadores que a
sustentam teoricamente e ideologicamente e que sujeitam o documento curricular a uma
educacéo globalizante, reforcando processo de formagdo humana almejado pela atual sociedade
do capital e, assim, corroborando para o0 ajuste estruturante do capital.

As inclinages politicas direcionadas ao conservadorismo social, econémico, politico e
de fortalecimento do capitalismo, mesmo que nao explicitamente declaradas na BNCC, séo
identificadas por Silva A. K. C. (2021).

A organizacdo dos sistemas de ensino sdo objetos de analises de Flavia (2021), que se
debruca sobre o exame das matrizes de competéncias e habilidades, utilizadas como referéncia
das avaliacOes e exames, das politicas de formacéo de professores e da elaboragdo de material
didatico. Da mesma forma, o grau de adesdo dos curriculos a BNCC sdo aferidos por Paula
(2020) ao analisar as relagOes estabelecidas entre a Base Nacional Comum Curricular e 0s
curriculos subnacionais, apresentando as formas como cada uma das Unidades da Federacao
atualiza seuscurriculos a luz da BNCC e identificando os pressupostos tedrico-epistemologicos
gue sustentam suas propostas curriculares.

As concepcdes de Educacéo Integral e os sentidos de comum presentes na Base Nacional
Comum Curricular séo, respectivamente, revelados por Flor (2021) e Barros (2021). O conceito
de competéncia como fundamento pedagdgico, norteador de uma quantificacdo da educacéo, é
indicado por Flor (2021) como facilitador de uma Educacdo Integral forjada na
responsabilizacdo individual por desempenho.

O impacto no desenvolvimento do pensamento histérico dos individuos, a partir do
esvaziamento dos contetdos de historia na Base Nacional Comum Curricular, assim como 0s
efeitos sobre a construcdo de concepcao humana e social geradas com a agregacao de valores e
ideologias neoliberais, com a presenga das pedagogias do “Aprender a Aprender” nas reformas
educacionais brasileiras, sdo demonstradas e investigadas, respectivamente, por Machado
(2019) e Branco (2017).

Os estudos dedicados a formacéao docente a partir da BNCC podem ser categorizados de

acordo com as relagdes estabelecidas com a autonomia docente, com as praticas educativas,
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com as competéncias socioemocionais e com a mercantilizacdo da escola publica e ainda a
contar de sua perscpectiva em relacdo a BNCC — critica ou de adequacéo a base.

A relacdo da formacdo com a autonomia docente é focalizada nas pesquisas de
Centenaro (2019), Farias (2021), Fogaca (2020), Juca (2020) e Rodrigues (2022). Séo,
respectivamente, objetos das pesquisas: 0 exame das abordagens relativas as competéncias
gerais da BNCC, por mostrar-se passivel a uma formacdo administrada e, portanto, sujeita ao
controle; a producdo da docéncia no contexto da BNCC; a investigacdo da semiformacao,
compreendida como a falsificacdo da formacéo; a relacdo da formagdo docente com o0s
desdobramentos advindos dos vicios ilusérios do tecnicismo, no trabalho docente; e a
proposi¢cdo de caminhos para uma formacédo continuada fomentada na (re)construcdo das aulas
e do desenvolvimento do professor reflexivo.

A formacdo docente relacionada as praticas educativas é enfatizada por Santos (2020) e
Kiel (2021) apontando, respectivamente, a formagdo como ponto de partida das préaticas
pedagdgicas que extrapolem as orientacdes da BNCC e a formacdo continuada como
favorecedoras de alinhamento do trabalho pedagdgico dos professores as perspectivas da
BNCC. As competéncias socioemocionais previstas na BNCC sdo ressaltadas na formacéo de
professores, assim como a preocupacao com a mercantilizagdo da escola publica, na pesquisa de
Silva A. K. C. (2021).

Considerando o posicionamento/perspectiva sobre a formacdo docente em relacdo a
BNCC, os estudos de Centenaro (2019), Fogaca (2020), Juca (2020), Santos (2020) e Silva A.
K. C. (2021) demonstram posicionamentos criticos a formagdo voltada & adequacgao & Base.
Entretanto, as pesquisas de Farias (2021), Kiel (221) e Rodrigues (2022) apresentam
posicionamentos ligados a formacéo pautada na adequacdo a BNCC.

Apresenta-se as pesquisas inventariadas a partir do termo indutor “BNCC”,

relacionando-as as unidades/subunidades tematicas identificadas no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1. Relacéo das Unidades/Subunidades teméticas identificadas com as pesquisas

inventariadas a partir do termo indutor “BNCC”

Unidades e Subunidades tematicas identificadas Pesquisas
- Coelho (2019), Dapper (2021)
SO e Mustafé (2019)
I - Concepcéo de Educagc&o Fisica Pessoa (2018)
contetdos/disciplinas ) )
defendidaspela BNCC Letramentos e alfabetizagéo Martins (2020)
Lingua Portuguesa Lopes (2020), Pertuzatti (2017),

(Literatura) Ribeiro (2019) e Triches (2018)
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Il - Metodologias para Lingua Portuguesa (Escrita) Nascimento (2018)
adequacéo de o .
disciplinas/contetidos 8 BNCC Educacao Fisica Cassaro (2019)
111 - Uso de material didatico Adequagngl\?é)Croposta da Botelho (2019)
1V - Politicas de_avalla(;ao Colabo[atlva ao processo_de Lipsuch (2020) e Maier (2020)
para alfabetizacéo formagdo humana do capital
As inclinages politicas Goncalves (2020) e Silva (2021)
O desenvolvimento do
pensamento histérico dos Branco (2017) e Machado (2019)
V.B . - individuos
- ks LEr e, [plolll Al Organizagdo do sistema de .
pedagégicas da Base e suas . gensino Flavia (2021)
implicacdes Adeséo dos curriculos a
BNCC Paula (2020)
Concepgdes de Educacéo
Integral e os sentidos de Flér (2021) e Barros (2021)

comum da BNCC
Centenaro (2019),

~ Perspectiva critica Fogaca (2020), Juca (2020),
e F;rrtri‘;f;?:%dNogé”te a Santos (2020) e Silva (2021)
P Perspectiva de adequacdo a Farias (2021), Kiel (2021) e
base Rodrigues (2022)

Fonte: elaborado pela autora

Com efeito, as pesquisas sobre a “BNCC” revelam posicionamentos divergentes sobre
a concepcdo de contetdo/disciplina/metodologias e materiais didaticos no processo de
adequacao a base; andalises sobre o papel desempenhado pelas politicas de avaliacdo e pela
formacdo docente a partir da elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular; apontam
implicacBes relacionadas a sustentacdo tedrica, politica e pedagdgicada Base; e salientam a
necessidade de novos interlocutores na discussdo sobre os diferentes niveis de objetivacao

curricular delineados por Sacristan (2000) como nivel apresentado e modelado de curriculo.

2.3 Pesquisas relacionadas ao termo “Curriculo em Movimento, anos iniciais, da
SEEDF”

Das pesquisas angariadas sobre o “Curriculo em Movimento, anos iniciais, da SEEDF”,
identifica-se as seguintes unidades tematicas: processo de reelaboracdo e implementagdo do
curriculo; perdas e ganhos durante o processo de adequacao do curriculo; aproximacdes e
distanciamentos entre o Curriculo em Movimento e a BNCC; dificuldades e disposi¢cdes em
alinhar as préaticas pedagogicas ao novo curriculo e desconexdes de prescri¢cGes curriculares
com a organizacgdo do trabalho pedagdgico e com a formacao de professores.

Aspectos relativos ao processo de reelaboragdo, implementacdo e adequagdo do

Curriculo em Movimento do Distrito Federal para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental a
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BNCC sdo abordados por Santos (2018) e Takeuti (2021).

As perdas e conquistas dos espacos que preservam 0s elementos reconhecidos como
constituintes da identidade da rede publica de ensino do Distrito Federal perante a BNCC séo
foco do estudo de Takeuti (2021) e as aproximagdes e distanciamentos entre Curriculo em
Movimento e BNCC séo salientadas por Silva A. K. C. (2021).

As dificuldades e disposi¢des dos professores em alinharem suas praticas as mudancas
propostas por documentos prescritivos sao mencionadas por Martins (2018) e a identificacdo
de desconexdes entre a prescri¢do curricular e a organizacao do trabalho pedagdgico e com a
formacdo sdo, respectivamente, levantados por Casagrande (2019) que, ao analisar as préaticas
de ensino de musica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola da rede publica
do DF, evidencia a supressao dos contetdos de musica no nivel do curriculo modelado,
prevalecendo a materializacdo fundada na crenca da funcdo musical escolar como ferramenta
e/ou recreacdo e por Do Vale (2019) que investiga a formagéo de professores.

Ao mapear, de 2017 a 2023, os programas da Universidade de Brasilia que se
empenharam em pesquisar o curriculo em movimento da SEEDF, anos iniciais, verifica-se as
contribui¢des do programa de Linguistica Aplicada, com uma pesquisa; 0 Programa Musica em
Contexto, com duas pesquisas e o Programa Académico em Educacdo, com trés pesquisas.

Assim, pesquisas angariadas sobre o “Curriculo em Movimento, anos iniciais, da
SEEDF” revelam que, no processo de revisitacdo/reelaboragdo do curriculo em movimento a
partir da BNCC, ocorrem desconexdes entre as prescricbes e a organizacdo do trabalho
pedagdgico e a formacdo de professores. Revelam também como ganhos a preservacdo dos
elementos reconhecidos como parte da identidade da rede publica de ensino do DF perante a
BNCC.

2.4 Pesquisas relacionadas ao termo “curriculo modelado”

Ao utilizar o termo indutor “curriculo modelado”, encontra-se 0 estudo de Morais
(2020) como unica pesquisa. No entanto, a pesquisa de Casagrande (2019) inventariada ao
utilizar o indutor “curriculo em movimento” contribui para estudos relativos ao curriculo
modelado.

O estudo de Morais (2020) busca compreender qual a abordagem € dada na
“modelagem de curriculo” pelos professores de Historia, no 9° ano do Ensino Fundamental,
em uma escola da rede publica de ensino, do municipio de Niquelandia, Goias, constata que a

abordagem predominante na modelagem curricular ¢ a tradicional, ndo garantindo a autonomia
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docente em sua pratica.

A identificacdo da forma como a prescri¢do curricular para o ensino de musica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental se configura na organizacdo do trabalho pedagogico em uma
escola da rede publica de ensino do DF, na pesquisa de Cassagrande (2019), conclui que, do
curriculo prescrito ao curriculo em acdo, a musica deixa de ser um conhecimento a ser adquirido
na escola, prevalecendo a materializa¢do da crenca da funcdo musical escolar como ferramenta
e/ou recreacao.

Portanto, as pesquisas sobre “curriculo modelado” revelam que a predominancia de
determinada abordagem no momento da modelagem curricular impacta a autonomia da pratica

docente e a supressdo dos contetdos.

2.5 Contribuic¢des do Estado do conhecimento e para onde pretende-se avancar

Realizada a apresentacdo das pesquisas inventariadas sobre o lema “Aprender a
Aprender”’; BNCC; Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais e curriculo modelado, a
partir de unidades tematicas identificadas, fez-se a exposicdo das contribuicdes mapeadas, em
sinteses descritivas em quadro. Segue-se com a apresentacdo das lacunas e das proposicdes
desta pesquisa com 0 novo.

Considerando que este estudo ancora-se no posicionamento do professor Newton Duarte
(2000), tedrico que compreende 0 “Aprender a Aprender” como uma ideia pedagdgica ligada
as pedagogias neoprodutivistas, conectou-se as pesquisas de Albuquerque (2019), Pizolati
(2022) e Souza (2018) que revelam a presenca dessa concepcdo em material didatico e sua
associacao a uma estratégia tecnopedagdgica como geradoras de esvaziamento e flexibilizacdo
curricular.

Esta investigacéo, nas pesquisas citadas, ao se propor a identificar, investigar e analisar
a presenca das ideias do “Aprender a Aprender” nos niveis curriculares prescrito e modelado,
pode auxiliar nas implicacGes dessas ideias no fazer pedagdgico.

As contribuicdes sobre as pesquisas relacionadas a “BNCC” corroboram para
substanciar a identificacdo das concepgdes pedagogicas na Base, normativa de &mbito nacional,
um dos objetivos deste estudo, assim como na investigacao e na analise das ideias pedagogicas
em manifestacdes curriculares, de ambito local (Curriculo em Movimento da SEEDF), apos a
implementacgdo da BNCC.

Elenca-se as contribui¢Ges oferecidas pelas pesquisas relacionadas a “BNCC” a este

estudo: i) discussOes relativas aos diferentes posicionamentos sobre elementos presentes nos
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processos didaticos de ensino e aprendizagem; ii) estabelecimento de relacdo entre os
posicionamentos didaticos e o carater educativo, explicito ou ndo, nos diferentes niveis de
objetivacdo curricular; iii) exame das relaces da formacdo de professores com as praticas
pedagdgicas e com 0s processos de mercantilizacdo da educacdo publica; iv). observagbes sobre
o0 papel desempenhado pelas avaliagcdes em larga escala, a partir da elaboracdo e implementacéo
da BNCC; v) levantamento de indicios sobre a relacdo dos valores e ideologias neoliberais da
pedagogia do “Aprender a Aprender” com a organizacgao dos sistemas de ensino, com a adesdo
curricular a BNCC, com a concepcéo de educacdo integral, com os sentidos de comum e com
o desenvolvimento do pensamento historico; e vi) reconhecimento da necessidade de novos
interlocutores na discussdo sobre niveis de objetivacdo curricular: nivel apresentado e nivel
modelado, delineados por Sacristan (2000).

As pesquisas angariadas sobre o “Curriculo em Movimento da SEEDF” auxiliam este
estudo ao validarem a luta pela manutencdo dos elementos reconhecidos como parte da
identidade da rede publica de ensino do Distrito Federal perante o processo de
revisitacao/reelaboracdo do curriculo em movimento a partir da BNCC e de analises das
relacdes das prescricbes com a organizacdo do trabalho pedagdgico e com a formacéo de
professores.

Os estudos angariados sobre “Curriculo Modelado” contribuem com esta pesquisa ao
substanciarem posicionamentos que estabelecem a relacdo das concepgdes pedagdgicas dos
agentes responsaveis pelo processo de modelagem curricular com a abordagem e com 0s
desdobramentos (pratica docente e concepcao de curriculo) advindos desta etapa.

O Quadro 2 apresenta, sinteticamente, as contribui¢cdes mapeadas:

Quadro 2 - Pesquisas e contribui¢bes mapeadas

Relacionadas as concepgdes/ideias do “Aprender a Aprender”

Pesquisas Contribuic6es
Souza (2018), Albuquerque (2019) | v Apontamentos de implicagdes das ideias do “Aprender a Aprender”
e Pazolati (2022) em diferentes elementos do fazer pedagdgico, seja no campo tedrico

ou mesmo na materializacdo dessas ideias.
Relacionadas a “BNCC”

Pesquisas Contribuicbes

Mustafé (2019), Coelho (2019), | v Discussdes relativas aos diferentes posicionamentos sobre elementos

Dapper (2021), Pessoa (2018), presentes nos processos didaticos de ensino e aprendizagem;
Pertuzatti (2017), Triches (2018), = v Estabelecimento de relagdo entre os posicionamentos didaticos e o

Ribeiro (2019), Lopes (2020), carater educativo, explicito ou ndo nos niveis de objetivacdo
Martins (2020), Céssaro (2019), curricular;

Nascimento (2018), Botelho (2019), v 'Exame das relagdes da formacdo de professores com as praticas

Gongalves (2020), Silva A. K. C. pedagdgicas e com a mercantiliza¢do da educagdo publica;

(2021), v Observacdes sobre o papel das avaliagBes em larga escala, a partir da
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Ribeiro (2021), Paula (2020), elaboracéo e implementagdo da BNCC;
Fl6r (2021), Barros (2021), v'Levantamento de indicios sobre a relacdo dos valores e ideologias
Machado (2019), Branco (2017), neoliberais da pedagogia do “Aprender a Aprender” com a
Juca (2020), Centenaro (2019), organizacdo dos sistemas de ensino, com a adesdo curricular a BNCC,
Fogaca (2020) e Santos (2020 com a ideia de educacéo integral, com os sentidos de comum e com 0

desenvolvimento do pensamento historico;

v"Reconhecimento da necessidade de novos interlocutores na discussao
sobre niveis de objetivacdo curricular: nivel apresentado e nivel
modelado, delineados por Sacristan (2000).

Relacionadas ao “Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais”

Pesquisas ContribuicGes
Santos (2018), Takeuti (2021), v'Validacdo da luta pela manutencéo dos elementos reconhecidos como
Silva A. K. C. (2021), Martins parte da identidade da rede publica de ensino do DF perante o
(2018), Casagrande (2019) e processo de revisitagdo do curriculo em movimento com a BNCC;
Do Vale (2019) v Andlises das relagdes das prescri¢des com a organizagdo do trabalho

pedagogico e com a formacao de professores.

Relacionadas “Curriculo modelado/modelagem curricular”

Pesquisas Contribuic6es
Morais (2020) e v'Fortalecimento de posicionamentos que estabelecem relagbes das
Casagrande (2019) concepcdes pedagogicas dos agentes responsaveis pelo processo de

modelagem curricular com a abordagem e com os desdobramentos
(prética docente e concepgao de curriculo) advindos desta etapa.

Fonte: elaborado pela autora

Expostas as contribuicfes mapeadas a partir do que as pesquisas revelam, observa-se as
seguintes lacunas: pesquisas que evidenciem, explicitamente ou n&o, as concepgdes do
“Aprender a Aprender” nas manifestac@es curriculares; novos interlocutores que analisem os
desdobramentos das pedagogias do “Aprender a Aprender” sobre 0 campo curricular; estudos
que tratam do processo de reelaboracdo e implementacdo do curriculo em movimento, dos anos
iniciais, da SEEDF, a partir da BNCC, e estudos que se propdem a compreender de que forma
ocorre a “modelagem de curriculo” na SEEDF.

Ao considerar a proposta inicial deste estudo e as lacunas observadas durante a
realizacdo do Estado do conhecimento, apresenta-se como proposi¢fes desta pesquisa com 0
novo: a identificacdo de elementos das concepcdes pedagdgicas do “Aprender a Aprender”, ndo
apenas em normativas/nivel prescrito de curriculo — BNCC e Curriculo em Movimento da
SEEDF — mas, sobretudo, no nivel modelado pelos professores, que abrange os projetos
politicos pedagdgicos, os projetos educativos e 0s planejamentos coletivos e/ou individuais; a
ampliacdo de interlocutores que discutem o processo de reelaboragdo e implementagdo do
Curriculo em Movimento, anos iniciais, da SEEDF e o caminhar para o ineditismo, com a
analise da forma como ocorre a modelagem do curriculo, ap6s a BNCC.

Ao destacar a preocupacdo deste estudo com as possiveis influéncias e/ou interferéncias

das ideias pedagogicas do “Aprender a Aprender” no Curriculo em Movimento, em suas fases
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— prescrita e modelada —, considera-se, para analise de como essas ideias incidem sobre a
organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP), fatores presentes na elaboracdo de
prescri¢cdes/normativas e nos processo de modelagem curricular, tais como: as relacdes entre as
politicas curriculares (BNCC e Curriculo em Movimento da SEEDF); a concepg¢do dos
professores sobre funcdo social de escola, curriculo e o papel dos professores nos processo de
modelagem curricular. Para a realizacdo desse processo de pesquisa apresenta-se, na secdo
seguinte, a trilha metodologica adotada.
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3 TRILHA METODOLOGICA DA PESQUISA

O estudo de caso € uma investigacdo empirica que analisa um fenémeno
contemporaneo (o caso) em profundidade e em seu contexto de mundo real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo séo
claramente evidentes.

(Yin, 2001, p. 32)

A pesquisa teve como finalidade a descoberta de conhecimentos novos e cientificos.
Nesse sentido, concebe-se que pesquisa € a “atividade basica da ciéncia na sua indagagédo e
construgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma préatica tedrica, a pesquisa vincula pensamento
e acao [...]” (Minayo, 1994, p. 17-18). Assim, 0 compromisso da pesquisa € com o cientifico,
campo definido de diferentes maneiras, pelos autores que se dedicaram a essa tarefa, contudo,
concorda-se que, "ao se falar em conhecimento cientifico, o primeiro passo consiste em
diferencia-lo de outros tipos de conhecimento existentes" (Lakatos; Marconi, 1986, p. 17).

E certo que o conhecimento cientifico ndo é o Gnico que os seres humanos possuem. O
conhecimento empirico — 0 senso comum —, aquele gerado a partir das experiéncias de vida, é,
por exemplo, um outro tipo de conhecimento. Esse conhecimento baseia-se na observacao e na
intuicdo da realidade, diferentemente do conhecimento cientifico que se apoia na observacéao
sistematica, na formulacdo de hipdteses testaveis, na realizacdo de experimentos controlados e
na analise critica dos resultados obtidos.

Destaca-se que a diferenciacdo entre conhecimento cientifico e conhecimento
empirico/senso comum ndo tem como objetivo demonstrar a oposi¢do entre eles, mas sim
evidenciar que o conhecimento cientifico esta intimamente ligado a realidade humana, sendo
uma forma de representacdo da realidade e de aquisicao de informagdes sobre um determinado
assunto, como destacam Barros e Lehfeld (2020).

A construcdo do conhecimento cientifico € um processo de reflexdo critica que tem
como propdsito o desvelamento de um objeto, que ocorre a partir da realidade, da base material,
da prética social dos homens e dos processos de transformacdo da natureza por eles realizados.
Portanto, o entendimento dialético de que “[...] agindo sobre a realidade os homens modificam,
mas numa relacdo dialética, esta pratica produz efeitos sobre 0os homens, mudando tanto seu
pensamento como sua pratica” (Corazza, 1991, p. 84), ressalta que as transformacBes na
realidade causadas pela intervengdo humana ndo sdo unilaterais, mas ocorrem em um processo
de retroalimentacdo. Consequentemente, reconhece-se a complexidade das relacBes entre 0s

seres humanos e o0 mundo ao seu redor, bem como a necessidade de uma abordagem que
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considere as questBes sociais, culturais, econdmicas e politicas.

O reconhecimento da complexa relacéo entre os seres humanos e 0 mundo ao seu redor,
assim como o desenvolvimento de uma visdo de mundo coerente com o avango dos
conhecimentos, é revelado também em Lopes (1999, p. 150) ao afirmar que “[...] precisamos
exercer a critica de nossas concepcdes a luz de toda filosofia até hoje existente,
redimensionando seus limites de atuag¢ao”. Esse exercicio critico sobre nossos pontos de vista
de mundo e de sociedade a luz da filosofia é um processo de desenvolvimento da consciéncia
dos sujeitos. Esse processo € interpretado por Saviani (2013) como a aquisic¢do da consciéncia
filosofica, condicdo para compreender o mundo a partir de concepgao unitaria, coerente e
articulada.

A passagem de uma visdo fragmentada, incoerente, desarticulada e mecanica para essa
concepgdo, é a passagem do senso comum a consciéncia filoséfica, que é explicada por
Saviani (2013) como uma passagem do concreto imediato ao concreto pensado, pela mediagéo
do abstrato e o concreto. Neste caso, é o ponto de partida e o ponto de chegada do conhecimento.
O concreto como pontode partida é o concreto real, enquanto o concreto como ponto de chegada
é o concreto pensado. O verdadeiro ponto de partida e de chegada é o concreto, sendo que 0
empirico e o abstrato sdo momentos do processo de aquisicdo do conhecimento. Por esse
processo, é possivel realizar a apropriacdo do real-concreto em que a passagem do empirico ao
concreto se refere a passagem do senso comum a consciéncia filosofica. Portanto, o
conhecimento empirico é parte do conhecimento e ndo oposi¢do ao conhecimento cientifico.

A importancia da pesquisa cientifica é revelada por Lopes (1999, p. 150) ao apontar que
“[...] o dominio do conhecimento cientifico é necessario para atuarmos politicamente, nos
defendendo da retdrica cientifica que age ideologicamente em nosso cotidiano”. Dessa forma,
a pesquisacientifica € relevante por ser promotora da descoberta de novos conhecimentos
cientificos, conhecimentos que permitem a passagem do senso comum a consciéncia filoséfica,
passagem que é condicdo necessaria para conceber a educacdo em uma perspectiva
revolucionaria (Saviani, 2013).

Compreendida a importancia da pesquisa cientifica e a natureza de seu objeto, 0
conhecimento cientifico apresenta a necessidade de uma metodologia, um percurso, uma forma
de buscar novos conhecimentos, que aqui chama-se de percurso/trilha metodoldgica.

O percurso metodolégico constroi-se da integracdo entre teoria/método,
técnica/instrumentos, que cercam o objeto pesquisado em suas diferentes dimensdes. Ressalta-
se gque a escolha do método/teoria e das técnicas/instrumentos dependem da concepgédo de

realidade social do pesquisador, de sua compreensdo de mundo, de sociedade e de educacao.
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Desse modo, apresenta-se, nas proximas sessdes, a contextualizacdo da Educacao
enguanto ciéncia, as escolhas tedrico-metodoldgicas (a abordagem, o campo epistemoldgico,
contexto pesquisado, técnicas/instrumentos metodologicos para producdo, analise dos dados e

elaboracéo do relatorio de pesquisa).
3.1 O status cientifico da Pesquisa em Educacéao

A problematica da demarcacdo do que é cientifico encontra-se ao abordar as ciéncias
sociais como imitativas das ciéncias naturais ou como uma ciéncia com fins préprios, dicotomia
apontada por Demo (1991) como néo desejavel. Portanto, o reconhecimento da educa¢do como
campo das ciéncias sociais €, sobretudo, compreender que a realidade da educacdo é
objetivamente dada, entretanto, é também subjetivamente construida pelo ator politico humano.

A vista disso, é preciso tratar as pesquisas em educacdo de forma a superar a postura
empirista e positivista, que coloca a realidade social apenas sob as faces admitidas aos métodos
de captacdo reconhecidos pelas ciéncias naturais, reduzindo a realidade social total as
manifestagdes empiricas, principalmente em razdo do método. Ressalta-se esmero deste estudo
com seu carater cientifico, visto sua tematica situar-se no campo educacional.

A amplitude do campo educacional que abrange questdes em perspectivas filoséficas,
socioldgicas, psicolégicas, politicas, biologicas, administrativas entre outras e sobre o fato de as
pesquisas em educagdo poderem se apresentar de formas diversificadas abrangendo diferentes
problemas e niveis, como geradoras de uma variedade de abordagens e metodologias, sdo
abordadas por Gatti (2010). Todavia, essa variedade ndo impede o rigor tedrico-metodolégico,
visto que as ciéncias sociais possuem seus campos epistemoldgicos, que amparam 0s aspectos
tedricos exigidos pela cientificidade, assim como os metodologicos ndo estdo livres do rigor
exigido pela ciéncia, mesmo concebendo 0s pontos subjetivos préprios do que é humano e
social.

Os questionamentos sobre a cientificidade da educacdo sdo os mesmos aplicados de
forma geral as ciéncias sociais e referem-se normalmente a possibilidade concreta de tratarmos
de uma realidade da qual nds préprios, enquanto seres humanos, somos agentes, mas que
precisamos considerar que a objetivacdo propria das ciéncias naturais descaracterizaria o que
ha de essencial nos fendmenos e processos sociais, ou seja, o profundo sentido dado pela

subjetividade. A esse respeito, Minayo (2021) aponta que:

[...] acientificidade, portanto, tem que ser pensada como uma idéia reguladora de alta
abstracdo e nao como sindnimo de modelos e normas a serem seguidos. Ahistoria da
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ciéncia revela ndo um "a priori*, mas o que foi produzido em determinado momento
histérico com toda a relatividade do processo de conhecimento. Poderiamos dizer,
nesse sentido, que o labor cientifico caminhasempre em duas dire¢8es: numa, elabora
suas teorias, seus métodos, seus principios e estabelece seus resultados; noutra,
inventa, ratifica seu caminho, abandona certas vias e encaminha-se para certas
direcdes privilegiadas (Minayo, 2001, p. 12-13).

Reafirma-se com Minayo (2001) que as pesquisas em educacao necessitam de rigor
tedrico-metodolégico  (integracdo entre método/teorias e as técnicas/instrumentos
metodoldgicos) e as ciéncias humanas e sociais. Neste caso especifico, a educacdo possui
abordagens, fundamentos epistemoldgicos e metodologia de pesquisa, 0 que assegura a ela seu
status cientifico.

As escolhas tedrico-metodoldgicas realizam-se a partir da relacdo do objeto pesquisado
com a abordagem (qualitativa), com o campo epistemoldgico (estudo de caso — aproximando-se
do Materialismo Historico-Dialético), com o contexto pesquisado (espacgo e interlocutores) e
com as técnicas/instrumentos metodoldgicos de levantamento, analise de informacdes/dados
para a elaboracdo do relatério de pesquisa. Apresenta-se a seguir a escolhas teorico-

metodolodgicas desta dissertacao.

3.2 A relacéo do objeto com a abordagem qualitativa

Esta pesquisa, a0 comprometer-se com a busca de novos conhecimentos, propondo-se a
responder: como as concepcdes pedagogicas ligadas ao neoprodutivismo/aprender a aprender,
se manifestam no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescritos
e modelados, apds sua revisitagdo em 2018, na busca de alinha-lo & BNCC?, opta pela
abordagem qualitativa, estudo que considera aspectos subjetivos de fendmenos sociais e do
comportamento humano, em determinado tempo, local e cultura. Tal abordagem tem suas raizes
historicas nos séculos XVIII e XIX, quando pesquisadores e cientistas sociais se manifestam
insatisfeitos com os métodos de pesquisas utilizados nas ciéncias fisicas e naturais para explicar
os fenbmenos humanos e sociais (Gatti, André, 2010; Zanette, 2017; Lima, 2018).

A natureza da questdo-problema e dos pressupostos € indicada como essencial para a
opcao por uma determinada abordagem (Creswell, Creswell, 2021). Sendo assim, a escolha pela
abordagem qualitativa justificou-se pela natureza da questdo-problema, que relaciona as
concepgdes de mundo, sociedade e educagdo dos individuos envolvidos com a elaboracéo das
prescri¢des curriculares e com as acdes modeladoras dos professores. Considera-se, também,
0S pressupostos mais abrangentes adotados, como: a construcdo social e historica, a geracdo de

teorias e a transformacéo social e 0 pertencimento desta pesquisa ao campo educacional que se
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insere no contexto dos fendmenos humanos e sociais.

Alguns propositos da abordagem qualitativa incluem a compreensdo dos fenémenos
educacionais a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos, permitindo a identificacdo de
problemas, conflitos e desafios que ndo seriam detectados por outras abordagens metodol6gicas
(Gil, 2010, p. 52); a conveniéncia da pesquisa qualitativa com as pesquisas que compreendem
a realidade como uma construcdo realizada por diferentes atores (Flick, 2004, p. 43); a ndo
pretensdo em separar 0s sujeitos e objeto, a teoria e a pratica; e 0 posicionamento de nédo
neutralidade e de despolitizacdo, ao se tratar de pesquisas que abrangem questdes filosoficas,
sociolodgicas, psicoldgicas, politicas, biol6gicas, administrativas entre outras, reafirmando a
coeréncia da abordagem qualitativa.

Nesse vies, a abordagem qualitativa foi utilizada como um planejamento que abrange a
intersecdo entre 0s pressupostos gerais/perspectivas filosoficas, procedimentos/estratégias de
investigacdo e métodos detalhados de coleta, andlise e interpretacdo de dados (Creswell,
Creswell, 2021). Adianta-se, aqui, a op¢do desta pesquisa pelo suporte tedrico que engloba
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica; os procedimentos (analise documental,
observacao, questionario e a entrevista semiestruturada); e o estudo de caso e o Materialismo
Historico-Dialético como procedimentos e métodos para levantamento e analise de
dados/informacdes.

Segue-se a apresentacdo da relacdo do objeto de pesquisa com o campo epistemoldgico,
para, posteriormente, realizar a exposicdo do contexto educacional e dos

procedimentos/estratégias/instrumentos metodologicos.

3.3 O objeto e 0 campo epistemoldgico: Materialismo Historico-Dialético e o Estudo de

Caso

A palavra “Epistemologia” se origina do grego “episteme”, que significa
“conhecimento” e “logos”, que significa “palavra”, que, neste caso, toma o sentido de “estudo”,
ou seja, epistemologia é o estudo do conhecimento. Portanto, tendo a educacdo o status de
campo cientifico, ela possui um campo epistemolégico, suas teorias.

A delimitacdo do campo epistemoldgico que alicerca este estudo procura construir-se a
partir da integracdo entre teoria/método e técnica/instrumentos, cercando o objeto pesquisado
em suas diferentes dimensdes, em uma abordagem qualitativa. E. para isso, salienta-se que ndo
h& método Unico para a investigacdo no campo educacional e que a escolha do método depende

das questdes que se quer responder, do objeto de estudo, dos objetivos da pesquisa e das
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condic¢Bes em que ela serd realizada (Ludke, André, 1986).

Reconhecendo na investigacdo do objeto de estudo, seu carater historico, marcado
por transformacgdes continuas, que nos conduz ao pensar sobre a pratica social, “parece que o
melhor método serd comecar pelo real e pelo concreto, que sdo condicdo prévia e efetiva”
(Marx, 1983, p. 218).

Considerando os pontos levantados por Ludke e André (1986) e Marx (1983) em
relacdo a escolha do método, a afirmacgéo de Yin (2001, p. 32) de que o estudo de caso € uma
investigacdo empirica de um fendmeno contemporaneo inserido em um contexto da vida real,
onde os limites entre fendmeno e contexto ndo estdo claramente definidos, torna-se relevante.
Deste modo, adota-se o Materialismo Histdrico-Dialético (MHD) como método deste estudo, e
0 estudo de caso como instrumento que, juntamente com a abordagem qualitativa, permitira a
transposicdo da aparéncia superficial do objeto, nos aproximando de sua totalidade - reflexdo
critica sobre suas multiplas facetas e complexidades, retornando ao concreto de forma teorizada.

Destaca-se que 0 método adotado e o estudo de caso mostram-se compativeis com
a abordagem qualitativa, uma vez que compartilham elementos essenciais a estruturacdo de
pesquisas sociais, especialmente no contexto educacional. Isso requer a compreensdo da
realidade como um sistema articulado e complexo, onde o pesquisador, dotado de uma viséo
ampla do objeto de estudo, toma a materialidade concreta como ponto de partida e de chegada.
Além disso, ha um movimento que ultrapassa a mera aparéncia em direcdo a esséncia. Nesse
processo, a pesquisa enriquece 0 objeto por meio de multiplas abstragdes realizadas pelo
pesquisador, que transita continuamente entre aparéncia e esséncia, valorizando o processo de
investigacdo em detrimento do resultado final, pois é nesse processo que as mediagdes e
contradicOes s@o discernidas e conectadas para uma compreensao mais ampla do objeto em sua
totalidade.

O estudo de caso é categorizado como um estudo explicativo, exploratério ou
descritivo, que tem como foco um fendbmeno (um "caso") contemporaneo, social, complexo e
em seu contexto, para o qual o pesquisador tem pouco ou nenhum controle sobre os eventos e
a fronteira entre o contexto e o fenédmeno (Yin, 2001). A analise do curriculo em seus niveis
“prescrito” e “modelado” (Sacristan, 2000), visa considerar 0s sujeitos envolvidos nesses
processos e, portanto, a op¢do pelo estudo de caso responde a subjetividade que se anseia nesse
tipo de analise.

Ressalta-se que os estudos de caso ndo buscam a generalizacao de seus resultados, mas
sim a compreensdo e interpretacdo mais profunda dos fatos e fenémenos especificos Yin (2001).

Embora ndo possam ser generalizados, os resultados obtidos devem possibilitar a disseminacéo
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do conhecimento, por meio de possiveis generalizagdes ou proposicdes tedricas que podem
surgir do estudo. Compreende-se que o estudo de caso, sob a lente do Materialismo Historico-
Dialético coaduna-se com a natureza da questao-problema e dos objetivos desta pesquisa.

Neste contexto, destacam-se as categorias ontoldgicas de contradicdo e totalidade, que
ganham centralidade ao longo deste estudo, devido a sua natureza e a intrinseca relagdo com a
constituicdo e compreensdo do objeto. A contradi¢cdo emerge das andlises das relacdes sociais
e de poder tecidas na esfera social, especialmente na escola, sendo a mediagéo entre professores
e as normativas examinadas. Nessa relagdo, ha o "posto” e o "vivido", e, na mediacdo entre
ambos, surgem contradigfes que estruturam e permeiam essa interacao.

Segundo Cury (1985, p. 30):

A contradicdo é destruidora, mas também criadora, j& que se obriga a superacdo, pois
a contradicdo é intoleravel. Os contrérios em luta e movimento buscam a superagéo
da contradigdo, superando-se a si proprios. Na superagdo, a solugdo da contradicéo
aparece enriquecida e reconquistada em nova unidade de nivel superior. Cada coisa é
uma totalidade de movimentos e de momentos e elementos provenientes de suas
relacOes, de sua génese e de sua abertura.

Dessa forma, a contradicdo emerge no contexto escolar, por ser um campo de intensas
disputas de interesses e ideologias, constituindo, assim, pequenas totalidades. Essas, em
movimento de mediacdes, propiciam a aproximacéao a totalidade maior do objeto.

Nesse sentido, a categoria totalidade também se destaca como parte do movimento de
compreensdo do objeto de estudo, considerando os inUmeros complexos que o constituem. Para

tanto, Lukéacs (1979, p. 240) menciona que:

A categoria de totalidade significa[...], de um lado, que a realidade objetiva é um todo
coerente em que cada elemento estd, de uma maneira ou de outra, em relacdo com
cada elemento e, de outro lado, que essas relagdes formam, na prdpria realidade
objetiva, correlagBes concretas, conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras
completamente diversas, mas sempre determinadas.

A perspectiva apresentada por Lukacs (1979) reforca a ideia de que as distintas relacoes
estabelecidas entre 0 meio e 0s sujeitos, bem como suas tensdes, constituem a totalidade
necessaria para a analise e compreensao da relacdo da BNCC com o Curriculo em Movimento,
anos iniciais, da SEEDF.

Assim, exp0s-se o contexto educacional, 0 espago e os interlocutores, para, em seguida,

anunciar os instrumentos metodoldgicos.
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3.4 O contexto pesquisado (espaco e os interlocutores)

Esta pesquisa insere-se no contexto da Educacdo publica, o que se justifica pela
educacdo publica, universal, gratuita, laica e obrigatoria apresentar-se como desdobramentos
das necessidades econdmicas, politicas e sociais ligadas a manutencdo de um modelo social
advindo do modo de producdo capitalista. Revela-se, assim, a educagdo publica como um
privilegiado e importante espago para a articulacdo de transformagfes ou mesmo de adaptacédo
dos individuos a estrutura social existente, visto que é o espaco onde a maior parte dos sujeitos
tém acesso ao processo de construgdo dos conhecimentos.

Destaca-se que este estudo se compactua com 0 compromisso, abertamente assumido

pela pedagogia historico-critica, que afirma:

[...] @ opcdo politica assumida por nos, é bom lembrar que na pedagogia historico-
critica a questdo educacional é sempre referida ao problema do desenvolvimento
social e das classes. A vinculagdo entre interesses popularese educacéo é explicita. Os
defensores da proposta desejam a transformacéo da sociedade. Se este marco nao esta
presente, ndo é da pedagogia historico-criticaque se trata. (Saviani, 2013, p. 72.)

Na perspectiva da pedagogia histdrico-critica, compreende-se que a escola é
determinada, a certo ponto, pela sociedade, e se, a sociedade € dividida em classes com
interesses opostos, a escola também sofrerd determinacfes do conflito de interesses desta
sociedade. Portanto, as dificuldades da educagdo ndo devem ser sempre tributadas a propria
educacdo, devendo-se considerar o contexto educacional, analisando os reais fins da educacéo,
reconhecendo as limitagbes da educacdo para a proposi¢cdo de mudangas maiores do que as
transformacGes do ensino, dos métodos e formas de organizacdo da instituicdo, ou seja,
mudancas que extrapolem a propria educacdo, atingindo a sociedade através da emancipacéo
dos sujeitos.

Observado o espaco da educacédo publica como espaco privilegiado e o compromisso da
educacdo com a sociedade na perspectiva da pedagogia historico-critica, o estudo que se insere
na Educacéo publica é plenamente justificado.

Desse modo, esta pesquisa incorpora-se a esse contexto, a educacao basica, como lugar
e tempo de compromisso com a formacgdo comum, indispensavel para o exercicio da cidadania
e progresso no trabalho e em estudos posteriores. Esse compromisso encontra-se estabelecido
no artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que considera a
educacao basica uma das duas competéncias de ensino (Basico e Superior), constituindo-se por

niveis e modalidades de ensino que englobam a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o
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Ensino Médio. A oferta da Educagéo Bésica obrigatoria é a competéncia de ensino que todos,
ou ao menos a grande maioria dos individuos, terd a possibilidade privilegiada de acesso ao
espaco escolar para se emancipar como individuo, o que substancia o foco deste estudo a
Educacdo Bésica.

O Censo Escolar da Educacéo Bésica de 2022, pesquisa estatistica realizada anualmente
pelo INEP articulado com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao, contabiliza 47,4
milhdes de matriculas na Educacéo Bésica Brasileira e o Grafico 1 demonstra a distribuicao das
matriculas na Educacdo Bésica nas redes publicas (dependéncia administrativafederal, estadual
e municipal) e privadas de Ensino, no ano de 2022, evidenciando o importanteespaco da
Educacdo publica no atendimento a Educacdo Baésica, e, por consequéncia, um espaco

privilegiado a emancipacao dos individuos.

Gréfico 1. Distribuicao das Matriculas na Educagdo Basica no Brasil por dependéncia

administrativa

® Privada

0,8%
m PUblica (Federal) °

Publica (Estadual)

m Pablica (Municipal)

Fonte: adaptado, pela autora, de Inep/Censo Escolar 2022

Evidenciado o importante espa¢o da Educagdo publica no atendimento a essa
competéncia basica de ensino, salienta-se que a Educacdo Basica compreende um longo periodo
do processo educativo, pois engloba os niveis da Educacgéo Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. Nesse contexto, esta pesquisa ocupa-se em estudar a etapa inicial do Ensino
Fundamental, da Educacédo Bésica, por considera-la parte importante para o prosseguimento do
processo educativo que, somado ao consenso da importancia, hd também motivacGes

relacionadas as investidas de concepc¢es pedagdgicas que se apresentam como redentoras dos
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problemas e dificuldades enfrentados por estas etapas de ensino.

Ressalta-se que o receio com enfoques pedagdgicos nas etapas posteriores, como, por
exemplo, com as implicagdes das concepcdes pedagogicas presentes na proposta do Novo
Ensino Médio, de certa forma, camuflam a percepcdo das investidas e consequéncias das
escolhas pedagdgicas que ocorrem nos anos iniciais da educacao bésica.

O Ensino Fundamental, até o ano 2006, classificava-se em series, dividindo-se em
Ensino Fundamental Anos Iniciais (12 serie a 42 série) e o Ensino Fundamental Il (52 serie a 8?
série), totalizando oito anos de ensino, com a aprovagéo da Lei n. 11.2745, de 6 de fevereiro de
2006, ampliou-se a duragéo total do Ensino Fundamental para nove anos, estabelecendo a
matricula no 1° ano, a partir dos seis anos de idade e o organizando Ensino Fundamental em
Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano).

Nesse sentido, este estudo deu enfoque ao Ensino Fundamental, em Anos Iniciais (1° ao
5% ano), define-se o contexto educacional, mais amplo, a qual o objeto desta pesquisa se insere
(anos iniciais do Ensino Fundamental, da Educacdo Basica Publica brasileira). Segue-se a

apresentacdo do contexto mais especifico.

3.4.1 Espaco da pesquisa

Tem-se como espago mais especifico desta pesquisa uma escola que atende aos anos
iniciais (1° ao 5° ano) dos Ensino Fundamental, situado na Regional de Ensino de Ceilandia,
subordinada a rede publica do Distrito Federal.

A rede publica do Distrito Federal possui 14 CoordenacGes Regionais (CRE),
localizadas em diferentes RegiGes Administrativas de Brasilia. Ha regionais que englobam mais
de uma regido administrativa, como a Regional do Guara que engloba Guara e Estrutural e a
Regional do Nucleo Bandeirante que engloba Nucleo Bandeirante e Riacho Fundo, por
exemplo.

A opcdo pela Regional de Ensino de Ceilandia considerou o nimero de escolas que
atendem ao Ensino Fundamental, nimeros de salas de aulas e nimeros de estudantes
matriculados no Ensino Fundamental em a cada uma das Regionais de Ensino, da rede publica

do Distrito Federal. Esses dados sdo apresentados na Tabela 2:

6 Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, altera a redacéo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, dispondo sobre a duragdo de 9
(nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.
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Tabela 2. Regionais de Ensino e nimero de escolas/salas de aula e matriculas no Ensino

Fundamental

. . Ndmero de Escolas que atendem o NUmero de Estudantes
Regional de Ensino

Salas de Aula Ensino Fundamental Matriculados

Brazlandia 461 23 9.795
Ceilandia/Sol Nascente e Por do Sol 1.947 81 47.267
Gama 811 38 16.997
Guaré/Estrutural 495 22 12.088

Ndcleo Bandeirante/Riacho Fundo 563 23 14.610
Paranoa 614 31 16.043

Planaltina 1.036 57 24.256

Plano Piloto 971 62 20.300

Recanto das Emas 654 22 16.461
Samambaia 913 34 23.418

Santa Maria 608 21 15.346

Séo Sebastido 525 20 14.867
Sobradinho 687 38 15.958
Taguatinga 1.009 43 23.007
Total 11.294 515 270.413

Fonte: elaborada pela autora

O Censo Escolar de 2022 revela que a Regional de Ceilandia atende 47.267 estudantes,
no Ensino Fundamental em 1.947 turmas distribuidas em 81 escolas. Dentre as 14 regionais de
Ensino, é a regional que atende o maior nimero de estudantes, do Ensino Fundamental,
representando 17,47% dos estudantes de toda a rede. O Gréafico 2 apresenta a porcentagem
referente ao atendimento ao Ensino Fundamental, em cada uma das regionais de ensino da
SEEDF:
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Grafico 2. Porcentagem de atendimento Ensino Fundamental por Regional de Ensino

17,4%
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Fonte: elaborado pela autora

A amplitude em atendimento aos estudantes matriculados no Ensino Fundamental,
assim como 0 compromisso assumido com agdes que se propdem a combater as desigualdades
sociais, justifica a escolha por uma Unidade Escolar, na Regional de Ensino da cidade de
Ceilandia como espaco para realizacdo de um estudo de caso.

O mapeamento das desigualdades sociais e econdmicas levantadas na Pesquisa Distrital
por Amostra de Domicilios (PDAD), realizada pela antiga Codeplan e atual Instituto de
Pesquisa e Estatistica do DF (IPE/DF), em 2022, revelam que a Regido Administrativa de
Ceilandia encontra-se entre as cinco regides com menor renda domiciliar média per capta no
DF, apesar de ser a mais populosa; e que € a regido com maior nimero de estudantes que
frequentam as escolas publicas, 0 que ndo necessariamente a torna a regido com maior de
escolas.

Realizada a escolha da regional de ensino, buscou-se a escolha de escola para a realizacéo
do estudo de caso, considerando a natureza das escolas que compreendem o sistema de ensino

da Rede Publica do Distrito Federal’, optou-se por realizar a sele¢do da escola, dentre aquelas

7 possui escolas como: Jardins de Infancia — JI; Centros de Educacéo Infantil — CEl; Centro de Atencdo Integral a
Crianca — CAIC; Escola Classe —EC; Centro de Ensino Fundamental -CEF; Centro Educacional — CED; Centro
de Ensino Médio — CM; Centro de Ensino Especial — CEE e escolas de Natureza Especial (Escolas Parque — EPAR,
Centros Interescolares de Lingua — CIL, Escola da Natureza, Escola Meninos e Meninas do Parque — EMMP,
Escola do Parque da Cidade — PROEM e Centro Interescolar de Esportes — CIEF).
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que atendem, prioritariamente, aos estudantes matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, as chamadas Escolas Classes (EC).

Para a elaboracdo de lista com os nomes das Unidades de Ensino que atendem aos
estudantes matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Regional de Ensino de
Ceilandia, buscou-se os dados no Censo Escolar 2022, e, para a contagem de salas de aulas e
do nimero de estudantes atendidos, em cada instituicdo, utilizou-se os dados fornecidos pelas
instituicbes, em seus Projetos Politicos Pedagogicos, elaborados no ano de 2022, e
disponibilizados publicamente, no site da Secretaria de Estado e Educagéo do Distrito Federal.

Nesse sentido, a Tabela 3 apresenta as Unidades de Ensino e o nimero de salas de aula,

que atendem aos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano):

Tabela 3. Escolas e os numeros de salas de aulas que atendem aos anos iniciais

Unidades de Ensino Numero de Salas

de Aula
Escola Classe 01 de Ceilandia 17
Escola Classe 02 de Ceilandia 19
Escola Classe 03 de Ceilandia 28
Escola Classe 06 de Ceilandia 28
Escola Classe 08 de Ceilandia -
Escola Classe 10 de Ceilandia 14
Escola Classe 11 de Ceilandia -
Escola Classe 12 de Ceilandia -
Escola Classe 13 de Ceilandia 17
Escola Classe 15 de Ceilandia -
Escola Classe 16 de Ceilandia -
Escola Classe 17 de Ceilandia -
Escola Classe 18 de Ceilandia 16
Escola Classe 19 de Ceilandia -
Escola Classe 20 de Ceilandia 15

Escola Classe 21 de Ceilandia -



Escola Classe 22 de Ceilandia

Escola Classe 24 de Ceilandia

Escola Classe 25 de Ceilandia

Escola Classe 26 de Ceilandia

Escola Classe 27 de Ceilandia

Escola Classe 28 de Ceilandia

Escola Classe 29 de Ceilandia

Escola Classe 31 de Ceilandia

Escola Classe 33 de Ceilandia

Escola Classe 34 de Ceilandia

Escola Classe 35 de Ceilandia

Escola Classe 36 de Ceilandia

Escola Classe 38 de Ceilandia

Escola Classe 39 de Ceilandia

Escola Classe 40 de Ceilandia

Escola Classe 43 de Ceilandia

Escola Classe 45 de Ceilandia

Escola Classe 46 de Ceilandia

Escola Classe 47 de Ceilandia

Escola Classe 48 de Ceilandia

Escola Classe 50 de Ceilandia

Escola Classe 52 de Ceilandia

Escola Classe 55 de Ceilandia

Escola Classe 56 de Ceilandia

Escola Classe 59 de Ceilandia

Escola Classe 61 de Ceilandia

Escola Classe 62 de Ceilandia

Escola Classe 64 de Ceilandia

Escola Classe 65 de Ceilandia

30

16

31
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22

11

28

14

20
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Escola Classe 66 de Ceilandia 38
Escola Classe 68 de Ceilandia 22
Escola Classe Corrego das Corujas -
Escola Classe do Setor P Norte 25

Escola Classe Jibdia -

Escola Classe Lajes da Jibdia 7
Escola Classe Jucelino Kubitschek 32
CAIC Professor Anisio Teixeira 37
CAIC Bernardo Sayéo 30

Centro de Ensino Fundamental Professora Maria do Rosario Gondim da Silva -
Centro de Ensino Fundamental 32 de Ceilandia -
Centro de Ensino Fundamental 30 de Ceilandia 14

Centro de Ensino Fundamental 28 de Ceilandia

Fonte: elaborada pela autora

A partir do levantamento realizado, encaminha-se 8 EAPE o pedido de autorizagdo para
realizacdo de pesquisa, que, apos a emissado de tal autorizacdo, o documento é levado a regional
de ensino de Ceilandia. Essa regional envia tal encaminhamento para as 5 unidades escolares
selecionadas pela pesquisa, ao utilizar como critério para a escolha unidades de ensino com o
maior numero de salas de aula, que atendem a estudantes matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Entretanto, apds o ndo aceite de nenhuma dessas unidades,
a regional de ensino de Ceilandia sugere duas instituices de ensino que se mostraram
disponiveis para contribuir com este estudo. Ap6s a concordancia de uma das instituicoes,
iniciou-se 0 processo necessario para a realizagdo deste estudo de caso, conforme documentos

nos Anexo A, Anexo B e Anexo C.

3.4.2 Interlocutores da pesquisa

Os interlocutores desta pesquisa foram professores que atuam na organizacao

pedagogica da Unidade Escolar, englobando docentes em diferentes espacos de atuagéo.
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Salienta-se que o Regimento Interno® da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal caracteriza
a Organizacdo Pedagogica por servicos que competem a equipe gestora e aos demais
profissionais da unidadeescolar. Essa organizacdo pedagogica compreende professores que
atuam em regéncia de salas de aula, na Coordenacdo Pedagogica e professores que atuam na
Equipe de Apoio, que abrange a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem, a Orientagao
Educacional e o Atendimento Educacional Especializado/Sala de Recursos. Ressalta-se que a
composicdo profissional podera, excepcionalmente, ser diferenciada, de acordo com a oferta
da unidade escolar.

Os interlocutores deste estudo englobam cinco professores que atuam em diferentes
espacos da organizacdo pedagodgica da unidade escolar: um membro da gestdo (supervisor
pedagdgico); dois professores regentes em sala de aula (um que atua no Bloco Inicial de
Alfabetizacdo — BIA, e outro que atua no 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental); e dois
coordenadores pedagogicos. Quando citados nesta pesquisa, utilizou-se as seguintes
nomenclaturas: Participante 1, Participante 2, Participante 3, Participante 4 e Participante 5.

A participagdo desses professores como interlocutores justifica-se pelo carater
imprescindivel destes profissionais no processo de organizagdo pedagogica da Unidade Escolar,
ao modelar o nivel curricular prescrito (documentos oficiais de &mbito nacional e as propostas
curriculares de &mbito local), ao elaborarem os planos de agéo (Projeto Politico Pedagogico da
escola, projetos educativos e planejamentos coletivos e/ou individuais).

3.5 O objeto e as técnica/instrumentos metodolégicos para o levantamento de

informacdes

Este estudo tem como objeto a relacdo da BNCC com o Curriculo em Movimento da
SEEDF, anos iniciais, e busca responder: como as concepcles pedagdgicas ligadas ao
neoprodutivismo/aprender a aprender se manifestam no Curriculo em Movimento da SEEDF,
anos iniciais, em seus niveis prescritos e modelados, apos sua revisitagdo em 2018, na busca de
alinha-lo a BNCC? Nesse sentido, tem-se como objetivo geral da pesquisa compreender como
as concepgdes pedagogicas ligadas ao neoprodutivismo/Aprender a Aprender se manifestam no
Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescritos e modelados.

Para tal, firma-se o0s seguintes objetivos especificos: identificar concepcOes

8 Regimento Interno da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/08/Regimento-SEEDF-COMPLETO-FINAL.pdf.
Acesso em: 20 abr.2024.
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pedagogicas neoprodutivistas, ligadas ao “Aprender a Aprender” na BNCC; investigar a
presenca de tais concepcdes pedagdgicas no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais,
em seu nivel prescritivo, apos a implementacdo da BNCC; e analisar concepcdes pedagogicas
na modelagem do Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, apds a implementacéo da
BNCC.

Considera-se como eixos tematicos da pesquisa: I- BNCC e as concepg¢des pedagogicas
do “Aprender a Aprender”; Il- Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, e a Pedagogia
Historico-Critica; e I11- Projeto Politico Pedagdgico e concepcdes pedagdgicas na modelagem
curricular.

Compreende-se a relacdo intrinseca entre a questdo-problema da pesquisa, 0s objetivos

tracados e as a¢Oes/procedimentos metodologicos, como apresentado no Quadro 3:

Quadro 3. Quadro de coeréncia

Objeto da Pesquisa

A relacdo da BNCC com o Curriculo em Movimento, anos iniciais, da SEEDF.
Questédo-problema

Como as concepgdes pedagogicas ligadas ao neoprodutivismo/Aprender a Aprender, se manifestam no
Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais em seus niveis prescritos e modelados, apos sua
revisitacdo em 2018, na busca de alinha-lo a BNCC?

Objetivo geral

Compreender como as concepcdes pedagdgicas ligadas ao neoprodutivismo/Aprender a Aprender se
manifestam no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescritos e modelados,
apos sua revisitagdo em 2018.

Objetivos especificos Eixos teoricos Procedimentos metodoldgicos

Analise documental

BNCC: pedagégicas do da Educacdo Basica (BNCC)
“aprender a aprender”.
Investigar a presenca de concepgdes I1- Curriculo em Analise documental
pedagdgicas ligadas ao “Aprender a Movimento da SEEDF,

- Curriculo em Movimento da

Aprender”, no Curriculo em anos iniciais e a Educacio Basica do Distrito
Movimento da SEEDF, anos Pedagogia Historico- Federal gdo ensino fundamental
iniciais, em seu nivel prescrito, apds Critica. ' '

a implementacéo da BNCC,; anos Iniciais,
Anélise Documental

pedzzj\gglilt:s:sr EfaCr?wr(])((:ieerl)ggsrsn do Petljla:g;élz:]ri(t):]c?teoczzl(l:gggées - PPP da Unidades Escolar;
= ' ; L - Organizacdo curricular da Escola.
Curriculo em Movimento, anos pedagogicas na x
A ; . Observacéo
iniciais, da SEEDF, ap0ds a modelagem curricular. Questionario
implementacdo da BNCC.

Entrevista semiestruturada
Com professores que atuam na
organizacao pedagdgica da Escola.
Fonte: elaborado pela autora
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Apresentada a relacdo entre o objeto de pesquisa, a questdo-problema, os objetivos, os
eixos tedricos e os procedimentos metodoldgicos adotados, declara-se cada um dos
instrumentos adotados: analise documental, observacdo, questionario e entrevista
semiestruturada.

Ressalta-se 0 compromisso com 0 anonimato e o sigilo de quaisquer informagdes que
possam identificar a unidade ensino, assim como os professores respondentes dos questionarios
e participantes das entrevistas. O cronograma com datas, horarios e acdes realizadas dentro do
espaco fisico da Unidade de Ensino, foi entregue e previamente analisado e autorizado pela
equipe gestora. Foram entregues o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
assinado pelo pesquisador e pelos participantes deste estudo de caso, conforme Apéndice E e

Apéndice F.
3.5.1 Analise Documental

E um procedimento de compreensio detalhada e profunda das informacdes concretas
nos diversos documentos selecionados como corpus da pesquisa, que pode ser utilizada em
pesquisas de abordagem tanto quantitativa como qualitativa. E um procedimento utilizado em
estudos das mais diversas areas, em especial nas Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas. A
analise documental “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja completando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema” (Lidke, André, 1986, p. 38).

As fontes utilizadas neste procedimento apresentam vantagens, pois 0s documentos
constituem-se como fonte estavel e natural de informacdes, podendo ser consultadas varias
vezes. Os roteiros da analise documental que se realiza nos seguintes documentos: Base
Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica (BNCC), normativa homologada em
dezembro de 2017; Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica do Distrito Federal, do
Ensino Fundamental, anos iniciais, revisitado em 2018; o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e

a Organizacédo Curricular da Instituicdo Escolar pesquisada encontram-se no Apéndice A.
3.5.2 Observagéo

Caracteriza-se como um dos procedimentos metodologicos mais acessiveis para o
levantamento de dados/informacgfes validos presentes nos comportamentos humanos

complexos, podendo gerar novos conhecimentos ou confirmagdes de teorias. Frisa-se que a
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aplicacdo cientifica da observacao se diferencia das observagdes cotidianas, visto que se exige
do observador treinamento prévio, além de metodologia e técnicas adequadas.

O observador é parte de uma realidade social e suas percepcdes sdo, em grande parte,
afetadas ou condicionadas pelo contexto em que se encontra. Uma observagéo, por mais bem
realizada, ndo apresenta total neutralidade, visto a intermediacdo do proprio observador.
Entretanto, o processo de observacao comporta diferentes fases, a saber: 1. definir os objetivos
do estudo; Il. selecionar o cenario (lugar e data); Ill. planejar a metodologia adequada; 1V.
padronizar os procedimentos; V. registrar as observacoes; VI. retirar-se do campo quando
atingir a saturacdo das observacgdes; VII. analisar os dados; e VIII. elaborar o relatério.

A principal vantagem do uso da observacdo como procedimento € o registro do
comportamento no instante de sua ocorréncia. Entretanto, notabiliza-se as desvantagens da
observacdo, os vieses envolvidos e a possivel influéncia no comportamento dos observados pela
presenca de um estranho (observador).

Neste estudo, optou-se pela realizacdo de observacdo aberta, na qual o observador é
visivel e os observados sabem que séo objeto de estudo; e o desenvolvimento da observacédo

organiza-se de forma semiestruturada, conforme roteiro disponibilizado no Apéndice B.

3.5.3 Questionario

O questionério é definido “[...] como a técnica de investigagdo composta por um nimero
mais ou menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas
etc.” (Gil, 1999, p. 128).

Esse instrumento apresenta vantagens como: a possibilidade de atingir um grande
numero de pessoas, mesmo que estejam dispersas em uma area geografica muito extensa; a
implicacdo de menores gastos com pessoal; a garantia do anonimato das respostas; a
possibilidade de que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais conveniente;
e a ndo exposicdo dos pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado. Descreve-se como agdes necessarias a obtencdo de informacdes transparentes e
fidedignas: 1. O estabelecimento de confianca, apresentando a pesquisa e o pesquisador; Il. A
demonstracdo da importancia do tema para o respondente; I11. A exposi¢cdo dos objetivos e das
acoes ao respondente; IV. A iniciacdo de itens mais gerais para 0s mais especificos; V. A
facilitagdo da tarefa para torna-la interessante ao respondente; e VI. A comunicagdo dos

resultados e da possibilidade de acesso a estes (Gunther, 2003).
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Nesta pesquisa, optou-se, a principio, pela aplicagdo do questionario via on-line (Google
forms). No entanto, com o intuito de agilizar o levantamento de informacdes, providenciou-se
questionarios impressos para aplicacdo com dez professores que atuam na organizagédo
pedagodgica da Unidade Escolar, participantes deste estudo de caso, dentre estes encontram-se
sete professores que atendem a estudantes matriculados no Ensino Fundamental I, nos dois
turnos (matutino e vespertino), e trés professores que atuam em atividades como coordenacao
pedagogica e gestdo. Ressalta-se o compromisso firmado com os participantes sobre a
manutencdo do siglo de quaisquer informacdes que possam identificad-los. O roteiro para a
andlise das informacgdes levantadas com a aplicacdo do questionario, bem como o questionario,
encontram-se no Apéndice C.

Assim, a aplicacdo do questionario teve como objetivo, de forma amostral, levantar
informac0es sobre tais categorias de andlise: vvinculo de trabalho do professor com a SEEDF
e com a escola, percepcdes sobre condigdes de trabalho, formacdo inicial (educacgdo basica e
nivel superior) e formacdo continuada (interesse a cerca das atividades formativas ofertadas
pela SEEDF, investimento de recursos proprios para formacdo continuada e indicacdo de

tematicas que estes consideram necessarias).

3.5.4 Entrevista Semiestruturada

Conforme Szymanski (2008), a entrevista semiestruturada € aplicada para compreender
e analisar dados subjetivos e topicos complexos como percepgdes, expectativas, sentimentos,
preconceitos e interpretacGes, elementos intrinsecos da interacdo humana, que podem auxiliar
na construgdo de um novo conhecimento, mediante um processo de tomada de consciéncia,
gerado pela atuacdo do pesquisador ao expressar a sua compreensao sobre a fala do entrevistado
e ao compartilha-la com ele.

Utiliza-se a entrevista semiestruturada quando ha a necessidade da presenca consciente
e atuante do pesquisador e, a0 mesmo tempo, quando se pretende garantir ao entrevistado a
liberdade e a espontaneidade. Ao caracterizar a entrevista semiestruturada, Trivifios (1987, p.
152) afirma que esta “[...] favorece ndo s6 a descri¢do dos fendmenos sociais, mas também sua
explica¢do e a compreensdo de sua totalidade [...]”; e Manzini (1990, 1991) destaca que esse
tipo de entrevista pode favorecer a manifestacdo de informacgdes mais espontaneas, ja que as
respostas nao estdo condicionadas a uma padronizagéo de alternativas.

Neste estudo, realizou-se entrevistas com cinco professores que atuam na organizacdo

pedagogica da Unidade Escolar, com o objetivo de levantar informag6es sob a Optica destes
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professores em relacdo a BNCC, sobre o Curriculo em Movimento da SEEDF e sobre o
processo de modelagem curricular realizado na organizacéo do trabalho pedagogico. Reforca-
se 0 compromisso desta pesquisa com a manutencdo do siglo de quaisquer informagdes que
possa identificar os participantes das entrevistas. O roteiro para as entrevistas encontra-se no
Apéndice D.

3.6 O Processo de anélise de informacoes e a elaboracao do relatério de pesquisa

Realizada a descricdo minuciosa e detalhada de como realizou-se o levantamento das
informac0es a partir dos diferentes instrumentos metodoldgicos utilizados, apresenta-se agora
0 processo de andlise e elaboragdo do relatorio final desta dissertacéo.

Adota-se a categoria “contradicdo” para as analises empreendidas, pois esSta pesquisa
tem como améalgama a relacdo da educacdo com a sociedade e alinha-se a concepcdo de que
ndo se deve considerar a realidade como algo estatico, retirando do real o movimento. O que se
coaduna com a afirmacédo de Cury (1995, p. 31) de que “todo real € um processo que contém,
sem encerrar, o possivel numa unidade de contrdrios” e que a totalidade ¢ a categoria que
permite conectar, articular, o real a outros processos.

Para a analise do contetdo dos seguintes aportes documentais: i) Base Nacional Comum
Curricular da Educacdo Basica (BNCC); ii) Curriculo em Movimento da Educacgdo Bésica do
Distrito Federal, do Ensino Fundamental, anos iniciais; e iii) Projeto Politico Pedagdgico da
escola e a Organizagdo Curricular da instituicdo escolar pesquisada, utilizou-se a analise
documental, técnica detalhada e profunda das informacgfes, em uma abordagem qualitativa,
ancorando-se em Liidke e André (1986), que reitera que “[...] pode se constituir em uma técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja completando as informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (Liidke, Andre, 1986,
p. 38).

A esse respeito, listou-se como categorias de analises dos documentos: a natureza do
documento; seu processo de elaboracdo/implementacédo; a concepcéo de fungéo social da escola;
a relacdo teoria-pratica; as relacbes de bases econdmica-pedagogica (contexto politico,
econdmico e social); e as relacbes de base didatico-pedagogica (concepcdes de individuos e
elementos constitutivos da organizacgéo do trabalho pedagdgico: professor, estudante, curriculo,
didatica e avaliagéo).

Para a andlise das informagdes levantadas a partir da observacdo, da aplicacdo do

questionario e das entrevistas semiestruturadas, optou-se pela analise de contetdo, adotando a
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técnica de analise temética/categorial, aportando-se em Bardin (2004), que define a “analise de

conteudo” como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes, que visa obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam as inferéncias de conhecimentos
relativos de condicGes de producao/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens”
(Bardin, 2004, p. 41).

Conforme a autora, essa analise estrutura-se nas seguintes fases: 1) pré-analise
(momento onde realiza-se a leitura flutuante, a defini¢do do corpus, a formulacdo de hipdteses
e de objetivos, a referenciagdo dos indices e a elaboracdo de indicadores); 2) exploracdo do
material (etapa de delineamento e recorte dos trechos mais relevantes dos aportes,
possibilitando a codificacdo e a categorizacdo); e 3) tratamento dos resultados/inferéncia e
interpretacdo: categorizacao/codificacdo e tratamento dos resultados (etapa na qual se realizou
as inferéncias e interpretagdes que geraram unidades de registro e de contexto). Esta etapa final
é onde ocorre a sintese do concreto pensado (Marx, 2013).

Para Marx (2013), a realidade concreta ndo pode ser captada por abstracdes simplistas,
mas deve ser reconstruida no pensamento de forma que sua complexidade e riqueza sejam
preservadas. O concreto pensado é, assim, uma sintese de multiplas determinagdes e mediacGes
que refletem a realidade em sua totalidade dindmica e historica.

A coeréncia interna e sistematica entre essas fases demonstra o rigor na organizagdo da
investigacdo, inibindo os equivocos e validando os achados. Entretanto, enfatiza-se que o
processo de analise ocorre em diferentes momentos, ndo sendo, necessariamente, apenas
posterior ao levantamento das informacdes, pois a analise reflexiva ndo ocorre de forma linear.

Desse modo, teve-se como resultado a fragmentacdo intencional e exaustiva das
mensagens analisadas e a utilizacdo da quantificacdo de termos, frases ou conceitos
(ocorréncia) que podem observar critérios semanticos, sintaticos, Iéxicos e expressivos, 0S
quais, neste estudo, sdo considerados indicativos semanticos (aglutinacédo de termos frequentes
unidos as teorias angariadas) a criagdo de unidades de registro e contexto, para em seguida a
elaboracdo de categorias.

Aportando-se na analise de conteddo Bardin (2004) e adotando a técnica de analise
tematica/categorial, tém-se as seguintes ‘unidades de registro’ e, consequentemente, as
categorias justificadas pelas ‘unidades de significagdo’, que sdo os trechos mais significativos
extraidos das transcricbes das entrevistas, expostos no Quadro 4, e que justificam o

delineamento entre os elementos da técnica aqui aplicada:
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Quadro 4. Categorizacao, Unidades de Registro e Unidades de Significagdo/Contexto

Eixos da pesquisa

Concepcdes Pedagogicas e a Concepcoes Pedagdgicas e o Concepcoes Pedagdgicas e 0
BNCC Curriculo em Movimento da Projeto Politico Pedagbgico
SEEDF
Categorias Ocorréncia Categorias Ocorréncia Categorias Ocorréncia
Imposicao 5 Resisténcia 4 Coletividade 4
Desapropriacdo da 3 Precarizag8o da 3 Fortalecimento do 3
funcdo docente funcdo docente papel docente.
Ensino Utilitarista 5 Educacédo Integral 4 Identidade da 4
Escola
Padronizagéo 4

Unidades de Registro

Carater do documento
Pertencimento ao processo de elaboracdo do documento
Organizagdo do trabalho pedagogico

Unidades de Significacdo/Contexto

[...] ABNCC é um documento, uma lei que precisa ser cumprida. A Escola tera que trabalhar de acordo com
ela, se ndo, nossos alunos ficaram defasados” (Participante 5).

[...] Eume lembro que havia documentos que a gente discutia na escola e enviava via e-mail, as consideragdes,
mas até pela dinamica da escola, da falta de tempo, eu acho que nédo foi bem discutida, ndo. Os membros da
gestdo até foram as regionais, mas os professores ndo chegaram a participar, ndo havia tempo, tudo era muito
corrido, vocé tinha que escrever, sugerir, responder algo sem ter tempo de analisar e discutir com colegas.
Entdo, acho que a gente néo teve participacéo efetiva (Participante 5).

[...] O nosso foco é alcancar as metas e superar essas metas. A partir desses indices séo propostos para nés o
que da para manter e o0 que a gente pode ultrapassar... (Participante 1).

[...] Os livros que recebemos, ja estéo de acordo com a BNCC, e eles possuem contelidos que vao além, na
verdade, s@o muito conteudistas. Isso ndo atende a nossa realidade (Participante 2).

[...] Nosso Curriculo, é local, ele considera nossas realidades aqui do Distrito Federal. Temos ainda, muitas
criangas que ndo realizam a educacdo infantil, por exemplo, entdo quando ele mantém a alfabetizacdo até o 3°
ano, esta considerando uma realidade que a meu ver a BNCC desconsidera. A BNCC quer alunos alfabetizados
no final do segundo ano, ja o Curriculo em Movimento abre precedente para que isso seja feito no bloco, nos
trés anos. Nosso curriculo estd mais alinhado a realidade que a gente lida e até mesmo com a idade das criancas
(Participante 1).

[...]Observo que os professores efetivos mais antigos, que participaram dos estudos e discussdes na época e
ainda estiveram mais formacdes realizadas nas reunides coletivas da nossa escola...conhecem bem o curriculo.
Os professores temporarios e 0s mais novos parecem ndo olharem para o curriculo da mesma forma.
(Participante 5)

[...] O curriculo em movimento é um documento muito rico, se trabalharmos de acordo com ele conseguiremos
contemplar o que a BNCC propde, e assim, nossos alunos terdo bons rendimentos nessas avaliacdes externas.
Trabalhar tudo que o curriculo propde ja tem sido dificil, ainda bem que o nosso curriculo considera maior
tempo para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo, pelo menos n&o ignora as dificuldades que ainda
temos em alfabetizar todos os nossos estudantes (Participante 3).

[...]JO nosso PPP é feito em conjunto, nas coordenacgdes coletivas. Ele é feito com a participacdo dos
professores, da dire¢do, as vezes chamam um pai, uma méae, vem todo mundo. Todos nés participamos. Todo
ano ele é refeito, reanalisado (Participante 2).

[...] A organizacéo do curriculo estd em nosso PPP. Ele é organizado por bimestres, junto com os professores,
nas coordenaces setorizados. Temos como base o Curriculo e Movimento. Somos nds que escolhemos a agbes
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gue faremos em nossa escola, nés é que analisamos o que é mais importante (Participante 5)

[.]JO PPP ¢é a orientagdo para quem chega, para que entenda como a escola funciona.
Ele é norteador, a questdo da rotatividade do professor é realmente muito grande, entdo, os coordenadores,
ou 0s proprios colegas direcionam o professor novo, para que ele néo fuja do que foi proposto em nosso PPP,
mantendo assim, a nossa linha de trabalho (Participante 1).

Fonte: elaborado pela autora

Portanto, concebeu-se para o processo de analise de informac@es a analise documental
(Lidke, André, 1986) e a analise de conteudo (Bardin, 2004), propondo-se a realizar a
triangulacdo das informagdes levantadas a partir dos diferentes instrumentos metodoldgicos
utilizados (analise documental, observagdo, questionario e entrevista semiestruturada),
aportando se em Giinther (2006), Minayo e Minayo-Goméz (2006) e Trivifios (1987).

Com efeito, a triangulacdo é um caminho seguro para a validacdo da pesquisa, pois
pode-se empreender multiplas praticas metodoldgicas, perspectivas e observacdes em uma
mesma pesquisa, 0 que pode contribuir com o rigor, a riqueza e a complexidade do trabalho,
prevenindo possiveis distorcdes relativas tanto a aplicacdo de um Unico método quanto a uma
Unica teoria ou um pesquisador (Gunther, 2006, p. 19).

Nesse contexto, para Minayo e Minayo-Goméz, nenhum metodo pode se arrogar a
pretensdo de responder sozinho as questdes que a realidade social coloca. Portanto, a
triangulag@o pode “iluminar a realidade a partir de varios angulos, o que permite confluéncias,
discordancias, perguntas, davidas, falseamentos, numa discussdo interativa e intersubjetiva na
construgdo e analise dos dados” (Minayo, Minayo-Goméz, 2003, p. 136).

Compreende-se, assim, que a triangulacéo de dados tem por objetivo:

[...] abranger a maxima amplitude na descrigdo, explicacdo e compreensdo do foco
em estudo. Parte de principios que sustentam que é impossivel conceber a existéncia
isolada de um fenémeno social, sem raizes histéricas, sem significados culturais e sem
vinculages estreitas e essenciais com uma macrorrealidade social (Trivifios, 1987, p.
38).

Por fim, para a elaboracdo do relatério de pesquisa, considerou-se a analise realizada a
partir da compreenséo de que a triangulacéo dos dados/informagdes angariadas tem por objetivo
revelar arelacdo do fenémeno social, neste caso, a educacdo, com a historia, com a cultura e com
as realidades sociais. Esse entendimento ratifica a valiosa contribuicdo da triangulacdo para a
descricdo, explicacdo e compreensdo do objeto estudado e demonstra a compatibilidade da
triangulacdo de dados com o estudo de caso (Yin, 2001), assim como com o Materialismo
Histérico-Dialético (MHD).

O estudo de caso, ao dedicar-se a explicar, explorar ou descrever um fendmeno (um
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"caso") contemporaneo, social e complexo (Yin, 2001), coaduna-se com o objetivo da
triangulacdo de dados em revelar relacdes do fenémeno social, e ao englobar o fenédmeno
educativo, espaco permeado por contradi¢cdes (Cury, 1995), uma das categorias centrais do
Materialismo Historico-Dialético, o que revela sua compatibilidade com o MHD.

O esquema representado na Figura 1 apresenta as etapas de elaboracdo da pesquisa, desde

a questdo problematizadora até a construcao do relatério final de pesquisa:
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Figura 1. Dindmica geral da pesquisa

PROBLEMA
Como as concepgdes pedagogicas ligadas ao neoprodutivismo/Aprender a Aprender,

manifestam-se no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescrito e
modelado, apds sua revisitacdo em 2018, na busca de alinha-lo a BNCC?

\ 4
OBJETIVO GERAL

Compreender como as concepcoes pedagdgicas ligadas ao neoprodutivismo/Aprender
a Aprender se manifestam no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais em seus
niveis prescrito e modelado, apds sua revisitagdo em 2018.

\ 4
OBJETIVOS ESPECIFICOS
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\ 4
EIXOS TEORICOS
l I |

I- BNCCeas I1- Curriculo em I11- Concepcodes
concepcdes pedagogicas movimento da SEEDF, Pedagogicas e o Curriculo
do “Aprender a <>  gnosiniciaisesua <> em Movimento da SEEDF,

Aprender”. concepcao pedagogica. em seu nivel modelado
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PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE INFORMACOES

Estudo de Caso
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Documental Semiestrutura
ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES
| «-—
RELATORIO DE IgSQUISA - SINTESE
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Andlise Documental, Anélise de contetdo e Triangulagdo de dados

Fonte: elaborada pela autora (2023)
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4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, UM CANTO DE SEREIA

[...] A necessidade de superacdo das formas unilaterais de educacao € real,
objetivamente criada pelo processo social, mas é preciso distinguir entre a
necessidade real e as formas alienadas de proposicéo de solucdes para o problema.
O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a supera¢do
do problema, isto é, um caminho para uma formagao plena dos individuos, é
instrumento ideoldgico da classe dominante para esvaziar a educacao escolar
destinada a maioria da populagdo enquanto, por outro lado, sdo buscadas formas
de aprimoramento da educacao das elites (Duarte, 2006, p. 8).

Em a Odisseia, sdo relatadas as aventuras enfrentadas por Odisseu, herdi da Guerra de
Troia ao retornar & ltaca. Uma grande batalha é travada por ele e sua tripulagdo, ao se
aproximarem de uma ilha habitada por sereias, seres temidos por atrairem com seu canto todos
que ali passavam, tragando-o0s no revolto mar local e os levando a morte. Conhecendo o perigo
mortal do canto das sereias, 0 sagaz guerreiro cria uma artimanha para evitar a sua morte e a de
seus companheiros. Os remeiros tém seus ouvidos tampados com cera e Odisseu, decidido a
ouvir o exuberante “canto das sereias”, nao tem seus ouvidos tampados, porém, prende-se ao
mastro da embarcagdo para que possa ouvir 0 canto sem ser seduzido e capturado.

Recorre-se a este ap6logo na tentativa de ilustrar alegoricamente as batalhas firmadas
por diferentes grupos sociais, no cenario educacional brasileiro, mais especificamente na
formulacdo e na implementacdo de politicas curriculares. A batalha travada por Odisseu e as
sereias representam, metaforicamente, a luta dos criticos e idealizadores do projeto de educacao
proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As sereias, seres perigosos que, com seu maravilhoso canto, seduzem e levam a
destruicdo quem delas se aproximam, representam 0s grupos que defendem um projeto de
educacdo pautado nos interesses econdémicos e que, para se firmarem, utilizam de um vasto
conjunto de dispositivos e de acdes que estimulam a abertura do campo educacional a iniciativa
privada (Freitas, 2014). Os idealizadores e admiradores deste projeto de educacdo, assim como
as sereias, buscam seduzir e encantar a sociedade ao se apresentarem como a prépria solucao
para 0s muitos e inegaveis problemas educacionais do pais.

Os criticos a Base necessitam da astlcia e da sagacidade de Odisseu para que sejam
capazes de navegarem por mares repletos de sereias, protegidos e imunes aos belos cantos.
Contudo, ndo ha que se conformar em apenas navegar de forma segura; é preciso, como fez o
herdi Odisseu, realizar o enfrentamento, desconfiar das aparéncias, para, assim, perceber o que
h& sob o manto da beleza, ndo negando nem ignorando os riscos, para ndo se permitir ser

conquistado e vencido.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Odisseu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Her%C3%B3i
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_de_Troia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_de_Troia

73

Odisseu representa a tomada de consciéncia e a orientacdo para que se possa vencer uma
forca, que, aparentemente, mostra-se em situac¢éo vantajosa.

Assim, elenca-se como criticos a Base os grupos formados por diferentes segmentos da
sociedade brasileira, como educadores, pesquisadores, entidades cientificas, especialistas em
Educacdo e sociedade civil, que defendem modelos educacionais embasados em uma
perspectiva critica de educacao; e como apoiadores a Base, grupos como o “Movimento Todos
pela Educacio®”, formado a partir de 2006 pela unido de aglomerados financeiros e industriais,
tais como o Grupo Globo, Gerdau, Pdo de Agucar entre outros; e o “Movimento pela Base?”,
concebido pela jungdo de grupos de economistas e empresarios, como Fundacdo Lemann, site
da Nova Escola, Fundacdo Roberto Marinho, Fundacdo Ayrton Senna, Itau e Bradesco.

Desse modo, 0 Movimento pela Base Nacional Comum?!! tem empenhado esforgos
desde 2013. Contudo, somente com a edi¢do da Portaria n. 592/2015 (Brasil, 2015), os recursos
materiais e intelectuais comegaram a ser mobilizados para a concretizagcdo da BNCC.

Para uma analise um pouco mais cuidadosa, mesmo que breve, sobre quem sdo os
idealizadores e apoiadores da BNCC e o que eles defendem como projeto de educacdo para o
pais, emprestou-se do cenario educacional norte americano o termo “reformadores empresariais
da educacido™'? para referir-se as corporacdes empresariais, econdmicas, industriais e
financeiras que agem sobre 0s projetos governamentais educacionais em nosso pais.

Os reformadores empresariais brasileiros defendem um projeto de educacdo que
combina responsabilizacdo, meritocracia e privatizacao. Alegam que seu projeto educacional é
a solucdo para os problemas da educacéo brasileira, pois possuem respostas mais objetivas do
que as dadas pelos educadores profissionais e que estariam, unicamente, comprometidos com a
qualidade da educacdo a ser garantida a todos aos estudantes, ndo possuindo, portanto,
interesses ideoldgicos e financeiros (Freitas, 2012).

O “Movimento Todos pela Educagao”, por exemplo, se define como uma organizagao
apartidaria, sem fins lucrativos e ndo governamental e com um unico objetivo: “mudar para
valer a qualidade da educag@o basica no Brasil”. Entretanto, ressalta-se que grupos como este
firmam parcerias com o governo, adquirindo forte influéncia sobre os projetos educacionais, 0
que lhes tém permitido agir em diferentes areas, como na formacdo dos professores, na

estruturacdo de materiais, na producéo de livros didaticos e em consultorias pedagdgicas e de

9 Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/. Acesso em: 29 set. 2022,
10 Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/. Acesso em: 29 set. 2022.
11 Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/. Acesso em: 29 set. 2022.



https://todospelaeducacao.org.br/
https://movimentopelabase.org.br/
http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/
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gestdo escolar (Martins, 2016).

A existéncia de transacdes comerciais, e, sobretudo, a possibilidade de difusdo de
ideologias empresariais que priorizam cada vez mais a formagéo de méo de obra ao invés da
formacédo do ser em sua integralidade precisam ser consideradas e analisadas cuidadosamente
(Martins, Krawczyk, 2018).

A suposta neutralidade do projeto de educacao desenhado por esses grupos e a aparente
objetividade para a resolucéo dos problemas educacionais sao parte dos esforcos empreendidos
para angariar apoiadores e defensores de seu projeto de educacdo. Buscam legitimar-se como
pensadores e delineadores dos caminhos a serem seguidos pela educacdo do pais, entoando
verdadeiros “cantos de sereias” que convencem apenas a incautos e ingénuos.

Sabe-se que, com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular, em 2018, tem-
se um documento normativo e balizador de toda educacdo basica do pais. Esse documento
configura-se como uma normativa, a qual todos os curriculos subnacionais devem adequar-se.
A Base representa, pois, uma parte importante de um projeto educacional que tem ganhado
forcas na sociedade brasileira contemporanea.

Recorrendo a narrativa épica sobre a batalha de Odisseu e as Sereias, a BNCC pode ser
representada, alegoricamente, como a voz das sereias, ou seja, um instrumento utilizado para
implementar um projeto de educagdo. Quando seus defensores apontam o documento como
garantidor da qualidade da educacédo do pais, a BNCC — voz das sereias —, além de instrumento,
torna-se uma agao pensada e intencional, ou seja, um ‘“‘canto de sereia” que procura convencer
a sociedade de que o documento e o projeto de educagdo que ele representa estdo imunes a
guestionamentos.

Compreendendo a BNCC como um instrumento desencadeador de acgfes que
direcionam e tragam os caminhos da educacéo do pais, esta pesquisa, em especial esta secao,
buscou aprofundar os conhecimentos acerca do documento e, para tal, apresenta-se algumas
das principais criticas a ele.

Apo0s a apresentacdo das principais criticas a BNCC, buscou-se conhecé-la a partir de
sua concepcio pedagdgical®. O enfoque dado ocorreu pela compreensdo de que uma Visio
pedagogica representa a defesa de uma determinada funcao social de escola com inevitaveis
desdobramentos na organizacdo do trabalho pedagdgico. Portanto, a concepc¢do pedagdgica,

explicita ou ndo, em manifestagdes curriculares, revelam os fins pensados para a educacao, bem

13 Verbete elaborado por Dermeval Saviani, na obra, Historia das idéias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2019.
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como a percepcdo sobre seus principais elementos: curriculo, didatica, avaliacdo e agentes
(professores e estudantes).

Optou-se, assim, pela apresentacdo do documento considerando as categorias
neoprodutivismo e aprender a aprender, categorias elaboradas a partir de elementos de bases
econbmico-pedagdgicas e didatico-pedagdgicas. As categorias foram escolhidas na tentativa de
ordenar as ideias/concepcgdes/correntes pedagdgicas, muito presentes no cenario das politicas
curriculares brasileiras, desde os anos de 1980. Considera-se 0 neoprodutivismo, o
neoescolanovismo, 0 neoconstrutivismo e 0 neotecnicismo como categorias centrais, sendo elas
respectivamente de bases econémico-pedagogica, didatico-pedagdgicas, psicopedagdgicas e
pedagdgico-administrativas (Saviani, 2019).

Recorrendo a narrativa épica sobre a batalha de Odisseu e as Sereias, a BNCC pode ser
representada, alegoricamente, como as sereias —um instrumento — e também pelo canto entoado
por esses seres — uma agédo. Os idealizadores e admiradores da BNCC sdo como as sereias da
obra de Homérica, seres perigosos que buscam incansavelmente seduzir e capturar apoiadores.
Entoam diferentes cantos, diferentes melodias, se uma determinada cancéo nao encanta, entoa-
se se outra e mais outra. Valessem-se do gosto praticamente unissono por cancdes, pela defesa
de uma educacdo de qualidade, pela constatacdo dos inimeros problemas da educacédo
brasileira. Quem opde-se a ouvir uma cancdo ou ndo deseje uma educacédo de qualidade?

O “canto da defesa de uma educagdo de qualidade”, assim como o canto “temos as
solucdes para os problemas da educagdo brasileira” ja se mostram suficientes para encantar a
muitos. Entretanto, se ha quem questione os critérios definidos para afirmar o que é uma
educacdo de qualidade ou se a resolugdo dos problemas educacionais deve ser entregue a
iniciativa privada, novos cantos séo entoados.

Os esforgos para seduzir sdo muitos, e, para vencer todas essas forcas empreendidas, é
preciso que aqueles que, como Odisseu, desconfiem das aparéncias e percebam o que ha sob o
manto da aparente beleza, tornando-se conscientes, sejam engenhosos e comprometidos em
alertar e orientar tripulagdes ingénuas ou descuidadas.

Nesse viés, esta pesquisa tem como objetivo compreender como as concepcdes
pedagodgicas neoprodutivista ligadas ao “Aprender a Aprender” se manifestam no Curriculo em
Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescrito e modelado, ap6s sua revisitagdo
em 2018, na busca de alinhd-lo & BNCC. Para tal, esta secdo intencionou-se a identificar
elementos das concepcdes pedagdgicas neoprodutivista, ligadas ao “Aprender a Aprender” na
BNCC.

Delimitou-se, portanto, como eixos tematicos desta secdo: a apresentacdo da BNCC
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como curriculo prescrito e a identificacdo da concepgdo pedagdgica neoprodutivista ligada ao
“Aprender a Aprender”. Embasou-se como principais aportes tedricos: Apple (1989), Bernstein
(1996), Duarte (2000, 2003, 2006), Freitas (1992, 1995, 2012, 2014), Gentili (1996), Hypdlito
(2019), Luckesi (2011), Moreira (1990), Paula e Fernandes (2019), Sacristan (2017, 2018),
Saviani (2011, 2012, 2013, 2019) e Silva T. T. (2002).

Metodologicamente, realizou-se a triangulacéo das informacoes levantadas a partir dos
instrumentos metodoldgicos utilizados — analise documental da BNCC, observacéo da atividade
de coordenacdo pedagdgica em uma Escola Classe da SEEDF, questionario e entrevista
semiestruturada respondida por professores que atuam na organizacao pedagogica da Unidade
Escolar.

A definicdo das categorias de andlises, inicialmente, considerou o neoprodutivismo e o
aprender a aprender, categorias elaboradas, respectivamente, a partir de elementos de bases
econdmico-pedagogicas e didatico-pedagogicas. Posteriormente, somou-se a essas categorias a
concepcao de funcdo social da escola e a relacdo teoria-pratica. Todas as analises buscaram
delinear contradicGes, categoria emprestada de Cury (1995).

As subseces, i) BNCC, um Curriculo Prescrito; e ii) Concepgdo Pedagogica da Base,
dedicaram-se a apresentar a Base Nacional Comum Curricular como uma normativa e como
um curriculo prescrito e a identificar nela elementos da concepg¢éo pedagdgica neoprodutivista

ligadas ao “Aprender a Aprender”.

4.1 BNCC, Curriculo Prescrito Nacional

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, instituida pela ResolucdoCNE/CP n. 2 (Brasil, 2017), apresentou-se como um
normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos 0s estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica e como balizadora da
qualidade da educacdo do pais. Com a homologacdo da BNCC do Ensino Médio, pela
ResolugdoCNE/CP n. 4 (Brasil, 2018b), tem-se um documento de carater normativo para toda
a Educacdo Basica do pais.

A partir das contribuicdes da teoria critica de curriculo e da Pedagogia Historico-
Critica, suscitou-se documentos prescritivos e/ou orientacbes empreendidas na histéria da
ordenacédo do cenario educacional brasileiro, da Constituicdo de 1988 a homologacéo da Base
Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, para apresentar a

BNCC enquanto uma prescri¢do/normativa e como curriculo.
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Considerando a compreensdo de que o fendmeno educativo € contraditério, ao ser
carregado de elementos de transformacao e de reproducéo, e que ignorar as contradi¢cdes seria
considerar a realidade como algo estatico, assim como Cury afirma que “[...] todo real ¢ um
processo que contém, sem encerrar, o possivel numa unidade de contrarios” (Cury, 1995, p.31),
propds-se 0 delineamento de contradicbes presentes no processo de elaboracdo e
implementacdo da BNCC.

Esta subsecdo dedicou-se a apresentar a BNCC, como normativa de ambito nacional e
como curriculo, para, posteriormente, adentrar-se na identificacdo e na apresentacdo de
elementos da concepgdo pedagogica neoprodutivista ligadas ao “Aprender a Aprender” no

documento.

4.1.1 BNCC, uma normativa de ambito nacional

Para a apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular como uma normativa
nacional, suscitou-se 0s principais documentos normativos e/ou orientadores, elaborados ao
longo da histdria da ordenacédo do cenério educacional brasileiro. Tem-se a Constitui¢do Federal
(Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), os Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013) e 0
Plano Nacional de Educagéo (Brasil, 2014), como documentos que ratificaram a necessidade
da elaboragdo de uma Base Comum Curricular para a Educagédo Bésica do pais.

A Constituicdo Federal de 1988 substancia a elabora¢do de uma Base Nacional Comum
Curricular, mais especificamente ao abordar em seu artigo 210 que: “Serdo fixados contetidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) também reafirma a

necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular ao estabelecer, em seu artigo 6°, que:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Brasil, 1996).

A Constituicdo Federal e a LDB sdo marcos legais invocados pelo proprio texto da
BNCC para justificar e fundamentar sua elaboracdo e implementacdo. Normativas e orientagdes

que sucederam estes marcos legais ratificam sucessivamente a necessidade da elaboragéo de
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uma Base Comum Curricular para a Educagéo Baésica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados pelo Ministério da Educacao
nos anos de 1997, 1998 e 2000, para o Ensino Fundamental I, o Ensino Fundamental Il e 0
Ensino Médio, reforcam novamente a necessidade de se reconhecer as aprendizagens
diferenciadas, considerando as diferengas sociais e culturais presentes no pais, e apontam que
as aprendizagens comuns a todo estudante brasileiro, independentemente de sua localidade,
devem ser garantidas. Assim, os PCN corroboram com posicionamentos que defendem uma
formacdo basica comum a todos como uma necessidade a ser assegurada, ao afirmarem que
adotar os “[...] pardmetros curriculares comuns para todo o pais, a0 mesmo tempo em que
contribui para a construcdo da unidade, busca garantir o respeito a diversidade” (Brasil, 1998,
p. 49-50).

Sublinha-se, no entanto, que os Pardmetros Curriculares Nacionais ndo se configuraram
como normativas por inexistir obrigatoriedade perante a lei. Desse modo, representavam
recomendac0es/orientacdes que pudessem colaborar para a elaboracéo e revisdo curricular, para
a formacao inicial e continuada dos professores, para as escolhas de metodologias e para as
discussdes pedagdgicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica (Brasil, 2010) sdo,
diferentemente dos PCN, normativas originadas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) e fixadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que estabelecem uma
base nacional comum, responsavel por orientar a organizacéo, a articulacdo, o desenvolvimento
e a avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras.

Outro documento instituido por forca constitucional é o Plano Nacional de Educacgao
(PNE)* elaborado com o objetivo de articular os esforgos nacionais em regime de colaboracio,
de Estados, Distrito Federal e Municipios, para a universalizar a oferta da etapa obrigatoria (de
4 a 17 anos), elevar o nivel de escolaridade da populacdo, elevar a taxa de alfabetizacdo,
melhorar a qualidade da educacgdo basica e superior, ampliar 0 acesso ao ensino técnico e
superior, valorizar os profissionais da educagéo, reduzir as desigualdades sociais, democratizar
a gestdo e ampliar os investimentos em educacdo. O PNE (2014/2024), instituido pela Lei n.

13.005/2014, define 10 diretrizes para guiar a educacao brasileira, estabelecendo 20 metas a

14°0 Projeto de Lei (PL) do Plano Nacional de Educagio (PNE) 2024-2034 foi assinado pelo Presidente da
Republica, Luiz Inacio Lula da Silva e pelo Ministro de Estado da Educacdo, Camilo Santana, em 26 de junho
de 2024. A etapa nacional da Conferéncia Nacional de Educacéo (Conae), convocada por decreto presidencial e
promovida pelo MEC, foi realizada entre os dias 28 e 30 de janeiro de 2024, encontro nacional precedido pelas
etapas municipais, intermunicipais, distrital e estaduais. As conferéncias contribuiram para o fortalecimento dos
féruns municipais, distrital e estaduais de educacdo e para o debate sobre politicas publicas de educacéo.
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serem cumpridas em sua vigéncia. Dentre as 36 estratégias da Meta 7, a primeira delas cita a
elaboracdo de uma base nacional comum como necessidade ao fomento da qualidade da
Educacao Bésica em todas as etapas e modalidades.

Com o PNE para o decénio (2014/2024), aponta-se a elaboracdo de uma base nacional
comum como condi¢do a promogdo da qualidade da educacdo basica. Tem-se, portanto, um
novo elemento para a defesa da elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular. Desde
entdo, discursos sobre a crise de eficiéncia, eficacia e produtividade da educacéo brasileira séo
amplamente difundidos.

Agéncias internacionais como o Banco Mundial (BM), a Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), a Organizacao das Na¢6es Unidas para a

Educacéo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

(UNICEF) e os chamados “reformadores empresariais da educacdo”® tém agido no
assessoramento e na divulgacdo dos resultados de qualidade da educagdo. Destaca-se 0s
chamados “reformadores empresariais da educagdo”, por estarem presentes no processo de
elaboracdo da BNCC e se apresentarem como portadores da “chave para o sucesso” com
“pacotes” para a educacdo, baseando-se nas leis do mercado, na gestdo para resultados e na
performatividade (Ball, 2014).

A tentativa de se estruturar um Sistema Nacional de Educagdo (SNE), a partir da
elaboracéo de uma Base Nacional Comum Curricular, instrumento de politica publica, revela a
estreita relacdo entre o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a criacdo de um Sistema Nacional
de Educacdo. Conforme Saviani (2010, p. 388), “[...] podemos dizer que a formulagdo de um
Plano Nacional de Educacéo se coloca como uma exigéncia para que o Sistema Nacional de
Educacdo mantenha permanentemente suas caracteristicas proprias”.

A apresentacdo de documentos normativos e/ou orientadores empreendidos na historia
da ordenacdo da educacdo brasileira, da Constituicdo de 1988 a homologacdo da BNCC para a
etapa do Ensino Fundamental em 2017, demonstraram que as justificativas apresentadas para a
elaboracdo de uma base nacional comum curricular focalizam-se na ideia de que a base é
condicdo para a garantia de: i) conteudos minimos aos estudantes brasileiros; ii)

estabelecimento e cumprimento de responsabilidades dos sistemas de ensino e unidades

15 O termo “reformadores empresariais da educagdo” é usado para referir-se a uma coalizdo entre politicos, midia,
empresarios, empresas educacionais, institutos e fundagdes privadas e pesquisadores alinhados a ideia de que o
mercado e o modo de organizar a iniciativa privada é uma proposta mais adequada para “consertar” a educagao
do que as propostas feitas pelos educadores profissionais. O termo, criado pela pesquisadora americana Diane
Ravitch (2011), aplica-se adequadamente a um mesmo grupo presente no Brasil.
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escolares com a complementacdo da parte diversificada de conteudos; iii) promocdo da
qualidade da educacéo bésica; e iv) estruturacdo de um Sistema Nacional de Educacao (SNE).

O primeiro enfoque dado como justificativa para a elaboracdo de uma base nacional
comum curricular é a garantia de conteddos minimos. Portanto, a definicdo de um curriculo
Unico a todos os estados para a diminuicao das diferencas regionais e individuais dos alunos ja
faz parte do debate entre os diferentes atores educacionais, €, com a BNCC ocorre, além do
estabelecimento obrigatdrio de competéncias e habilidades a serem cumpridas pelos estudantes
das escolas de toda a educacéo basica do pais, a defini¢cdo das maneiras corretas de se aprender,
de se ensinar e de quais 0s conteidos devem ser ministrados nas salas de aula.

No texto introdutorio da Base Nacional Comum Curricular, o documento se define como
“[...] o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagido Basica” (Brasil, 2018a, p. 7), e
estabelece as competéncias e habilidades a serem cumpridas pelos estudantes do pais, durante
a Educacdo Basica e define uma maneira correta de se aprender, de se ensinar e de quais 0S
conteddos devem ser ministrados nas salas de aula, ao afirmar que “propde repensar 0 modo
como se aprende e, consequentemente, a forma como se ensina” (Brasil, 20183, p. 3).

Portanto, a definicdo de um curriculo nacional como condicdo para a garantia de
contetdo minimos corrobora com a padronizacdo do conhecimento e com as formas de obté-
lo, pois um curriculo nacional oficial, que define “o que”, “como”, “quanto” e “quando” ensinar
por meio do Estado, age de maneira hegemdnica na disputa por qual conhecimento deve ser
considerado como saber oficializado (Sacristan, 2018). Contradiz, assim, com as ideias de ndo
excluséo de saberes e de culturas subalternas, com ideias de valorizagdo e enriquecimento
cultural e com a autonomia dos professores relacionadas as formas de ensinar.

Com a BNCC sao empreendidas acdes como a producdo em larga escala de materiais
didaticos e a utilizacdo de sistemas de gestdo e de avaliacdo que reforcam excluséo de saberes
e de culturas subalternas e de autonomia dos professores. Tais agdes geram novas contradigdes.

A producdo em larga escala de materiais didaticos se beneficia da padronizacdo do
conhecimento, mostrando-se uma atividade bastante rentavel e promissora a transmissao de
ideias, valores e interesses de grupos neoliberais, que alinhados a grupos conservadores e
religiosos conseguiram, apesar das lutas dos movimentos sociais, emplacar a maioria de seus
interesses (Hypolito, 2019).

A delimitagdo da maneira que os contetidos de ensino séo selecionados, organizados e
seriados, tal como as préaticas pedagogicas pelo curriculo nacional oficial, representa o resultado

de conflitos presentes no contexto politico, econdémico e social, e a BNCC expressa em sua
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maior parte os interesses dos grupos neoliberais e conservadores. A Base torna-se um meio de
exclusdo de saberes e culturas subalternas ao se relacionar diretamente com a homogeneizacao
dos povos, gerando a piora do ensino e 0 empobrecimento cultural (Hypolito, 2019).

Em entrevista realizada com professores, neste estudo de caso, nota-se 0 compromisso
dos professores em ndo se prenderem aos materiais didaticos, ndo organizados por eles proprios
professores, ao planejarem suas praticas. Ao ser perguntada sobre a centralidade dos livros

didaticos, no planejamento das atividades, a Professora 1 afirmou que:

O livro é um apoio, mas nao é suficiente. Os livros que nds temos hoje, na Secretaria,
estdo mais conteudista. A gente tem que ajustar tudo, é preciso completar o livro... a
gente fica saltando as paginas do livro, para ver o que aproveitar, analisamos o livro
e vemos 0 que dé& pra trabalhar, vamos ajustando. Estou com um livro que trabalha
objeto, complemento nominal, verbal e ... o livro, na verdade, esta muito mais
conteudista. Tem muito conteldo, mas ndo da para cobrar na nossa realidade. Eu
ajusto e trabalho conteidos que acredito serem mais adequados ao nivel dos meus
alunos. O meu planejamento ndo sera feito a partir de um livro (Participante 1).

Ressalta-se, portanto, o papel central do professor, ndo apenas na aplicacdo de
planejamentos, mas, sobretudo, nas escolhas relacionadas as formas de ensino, bem como na
definicdo dos recursos mais adequados ao que se pretende ensinar, sempre considerando as reais
necessidades de cada grupo de estudante.

A utilizacdo de sistemas de gestdo e de avaliacdo repercutem nos espacos escolares,
principalmente, por meio das avaliacdes externas em larga escala, corroborando com a
padronizagdo do conhecimento. Essas avaliacGes apresentam-se com a funcdo de subsidiar
proposituras de politicas educacionais, tendo como “[...] principal objetivo realizar um
diagnoéstico da educagdo bésica brasileira” (Brasil, 2017, p. 7) visando garantir uma melhoria
da qualidade do ensino nos sistemas educacionais. Todavia, no contexto escolar, essas
avaliagcbes acabam assumindo contornos da racionalidade econdmica onde impera a
competi¢édo, o controle, a responsabilizacdo e o ranqueamento, supostamente geradores de
qualidade (Luckesi, 2011).

Sobre a utilizacdo de sistemas de gestao e de avaliacdo, notou-se no discurso de alguns
professores, no periodo de observacédo (tempo e espaco da coordenacdo pedagogica coletiva),
realizado na unidade escolar, preocupagdes em conseguir preparar os estudantes para avaliagdes
externas. Na semana anterior, os estudantes do 2° e 5° ano haviam participado da aplicagdo de

avaliagBes externas em larga escala, do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB).

16 Os estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental realizaram avaliagGes de Lingua Portuguesa e Matematica (tipo
de pesquisa: Amostral); e os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental realizaram avaliagGes de Lingua
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A fala da Professora 3, ao ser perguntada sobre qual importancia os dados de avaliacGes
externas tém para o planejamento das atividades da escola e se havia algum preparo especifico
para essas avaliagcdes, demonstrou preocupacdo e enfoque dado pela unidade escolar com o

resultado dessas avaliagdes:

[...] O nosso foco é alcancar as metas e até supera-las. E a partir dos indices que s&o
propostos para nos, é que decidimos se da para manté-los ou se vamos trabalhar para
ultrapassa-los. Mas 0 nosso objetivo é sempre ultrapassar esses indices, inclusive,
semana passada, foi realizada a avaliacdo do SAEB, e isso é meio que motivacional,
a meta € proposta para nos, e corremos atras de alcancar e até superar. Trabalhamos
com simulados e com atividades mais voltadas para as provas (Participante 3).

Nesse sentido, estudiosos alertam para os desdobramentos advindos da ado¢do de um
curriculo nacional, como a ado¢édo de avaliagcdes em larga escala que acabam culpabilizando
professores e alunos por resultados padronizados e, na maioria das vezes, ndo refletem a
realidade escolar (Luckesi, 2011).

Por meio da definicdo de um curriculo nacional, como a BNCC, tem-se buscado a
padronizagdo do conhecimento e das formas de adquiri-lo, utilizando a produgdo em larga
escala de materiais didaticos e a utilizacdo de sistemas de gestdo e de avaliacdo. Propicia-se,
assim, a exclusdo de saberes e culturas subalternas e prejuizos a autonomia de professores,
assim como nos alerta Freitas (2018, p. 61): “[...] a BNCC definiu competéncias, habilidades
(incluindo seu sequenciamento, ano em que devem ser dadas), curriculo minimo, avaliacdes e
materiais didaticos. O que sobrou para o magistério criar?”

O segundo enfoque dado como justificativa para a elaboragdo de uma base nacional
comum curricular é o estabelecimento de responsabilidades dos sistemas de ensino e de cada
unidade escolar com a complementacdo da parte diversificada de contetdos. Observa-se
dificuldades em se da enfoque as atividades ligadas a parte diversificada dos contetdos, como

o discurso da Professora 5, em entrevista, demonstrou:

[...] Eu penso que ha falta de incentivo, de recursos, uma coisa que a gente tem
conversado aqui na escola, é de trabalhar mais a parte artistica. A gente faz aqui,
alguns momentos desse tipo de atividade, porque a educacdo é isso também, ¢é a
crianga na integralidade. Ndo podemos apenas nos preocupar com um bom
rendimento nas avaliacfes... Pode ser uma crianga com baixo rendimento, mas que
seja excelente na area artistica... e para eu descobrir isso, é preciso ter atividades
que favorecam, que ela se mostre, e tem que ter tempo para isso (Participante 5).

Apresentadas as principais contradig0es observadas na busca pela padronizacdo do

Portuguesa e Matematica (tipo de pesquisa: Cobertura censitéaria das escolas pablicas) e Avaliagdes de Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas (tipo de pesquisa: Amostral).
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conhecimento e no estabelecimento de responsabilidades dos sistemas de ensino e de cada
unidade escolar com a complementacédo da parte diversificada de conteddos, apresentou-se o
terceiro e quarto enfoques dados como justificativa para a elaboracdo de uma base nacional
comum curricular: a suposta promocao da qualidade da educacao e as contradi¢des relacionadas
a estruturacdo de um Sistema Nacional de Educagéo (SNE).

A promocéo da qualidade educacéo suscita, inevitavelmente, considerar quem realiza o
diagnostico de qualidade da educacdo, e, sobretudo, quem difunde ideias de que as solucdes
para os problemas educacionais se relacionam as questBes gerenciais, pedagdgicas e de
formagéo. Freitas (2014) cita um vasto conjunto de dispositivos e acBes (abertura para o
mercado de consultoria, materiais didaticos, avaliacdo, venda de tecnologia) apresentadas por
grupos neoliberais para operarem na difusdo de métodos tecnicistas e introduzirem nas redes e
nas escolas processos de gestéo verticalizados que permitam elevar o grau de controle sobre os
profissionais da educacdo, a titulo de garantir a obtencdo de metas e indices nas avaliacdes
externas, definindo os objetivos, a avaliacdo, a forma e o conteudo da escola.

Gentili (1996) destaca como parte dos esforcos neoliberais na educacéo:

[...] a retdrica construida pelas tecnocracias neoliberais: atualmente, inclusive nos
paises mais pobres, ndo faltam escolas, faltam escola melhores, ndo faltam
professores, faltam professores mais qualificados, ndo faltam recursos para financiar
as politicas educacionais, ao contrério, falta uma melhor distribuicdo dos recursos
existente. Sendo assim, transformar a escola supde um enorme desafio gerencial:
promover uma mudancga substantiva nas praticas pedagogicas, tornando-as mais
eficientes, reestruturar o sistema para flexibilizar a oferta educacional; promover uma
mudanca cultural, ndo menos profunda, nas estratégias de gestao (agora guiadas pelos
novos conceitos de qualidade total); reformular o perfil dos professores,
requalificando-os; implementar uma ampla reforma curricular etc. (Gentili, 1996, p.
18).

Sublinha-se que esta pesquisa ndo deseja negar a existéncia de inimeros e sérios
problemas educacionais no pais, mas opde-se a construcdo e a disseminacdo da ideia de que tais
problemas ndo estdo na falta de condicdes materiais, mas sim em questdes gerenciais,
pedagogicas e de formacao.

A tentativa de se estruturar um Sistema Nacional de Educagdo por meio da existéncia de
uma Base Nacional Comum Curricular se mostra contraditorio, pois a existéncia de uma Base
estruturada a partir do Plano Nacional de Educacédo, sem garantir a todos os entes federados as
condigdes/autonomia necessarias para atuarem como sistema (Saviani, 2010, p. 388), revela-se
contraditorio.

Soma-se as contradi¢Oes relacionadas as justificativas evocadas para a elaboracdo de

uma base nacional comum curricular, a delineagdo de contradi¢cdes relacionadas aos
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desdobramentos da ndo adogdo de principios democraticos, como: presenca de ideologias
empresariais e falta de participacdo efetiva dos professores e da sociedade no processo de
elaboracéo e implementacao da BNCC.

Criticas sobre a presenca de ideologias empresariais no documento da BNCC
relacionam-se & identificacdo de quem sdo seus idealizadores e apoiadores, o0 que se coaduna
com o0s processos de convencimento ideologico que ocorrem por meio das interacOes
pedagdgicas e curriculares, que consideram que "[...] por tras de cada curriculo escolar ha uma
ideologia que promove certos valores e interesses. Devemos examinar de perto essa ideologia
para entender quem se beneficia e quem é prejudicado™ (Apple, 1989, p. 39).

A versdo final da BNCC se firma em um contexto politico, econémico e social, que
favorece a expressdo dos interesses de grupos neoliberais e conservadores. Hypolito (2019)
ratifica que a afirmacdo “todos juntos pela educacdo” € falaciosa e falsa, visto a impossibilidade
de estarmos todos juntos, quando os interesses hegemdnicos dos empresarios reduzem a
educacdo a producao de trabalhadores que estdo sendo esperados na porta das empresas (Freitas,
1992).

Sobre a falta de participacdo efetiva dos professores e da sociedade no processo de
elaboragdo da BNCC, observa-se oportunidades restritivas nesse sentido, de forma deliberada,
revelando que o processo de construcdo/elaboracdo da BNCC corroborou para a defini¢do de
objetivos de ensino sem uma reflexdo acerca dos objetivos da formacdo humana, pautada na
amplitude da experiéncia formativa. Destaca-se, também, que a autonomia docente, elemento
fundamental para a pratica pedagdgica e para a prerrogativa para construcdo de curriculos, ndo
se mostra respeitada.

Em levantamento realizado por meio da aplicacdo de questionario com os professores
participantes deste estudo de caso, evidenciou-se que todos ndo consideram ter participado,

efetivamente, dessas discussdes. Em entrevista, uma das professoras relatou:

[...] me lembro que havia documentos que a gente discutia na escola e enviava via e-
mail, as consideracOes, mas até pela dindmica da escola, pela falta de tempo, eu
acredito que ndo foi bem discutida, ndo. Os membros da gestdo até foram as
regionais, mas os professores ndo chegaram a participar, ndo havia tempo, tudo era
muito corrido, vocé tinha que escrever, sugerir, responder algo sem ter tempo de
analisar e discutir com colegas. Entdo, acho que a gente ndo teve participacio
efetiva, ndo (Participante 5).

Relatos sobre a dindmica da audiéncia publica realizada em Brasilia também
exemplificam situacdes que revelam a falta de respeito ao principio democratico da participacao

dos sujeitos, uma vez que propostas criticas a Base ndo foram acolhidas e os pedidos por
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mais tempo e espago para o debate ndo foram acatados (Paula; Fernandes, 2020).

Ao compreender que a BNCC se configura como um instrumento normativo de politica
publical’, fundamentado em marcos legais, e ao reconhecer os muitos problemas educacionais
do pais, esta pesquisa ndo tem como objeto a realizacdo de criticas a elaboracdo de um
instrumento normativo de politica pubica, e nem a elaboragdo de ac¢Ges voltadas a melhoria da
qualidade da educacdo brasileira. Compreende-se que qualquer sistema de ensino,
minimamente organizado, necessita de regulamentacdes e de ordenacdes.

Todavia, a partir de contribui¢@es da teoria critica de curriculo e da Pedagogia Historico-
Critica, em uma andlise mais cuidadosa, observa-se contradi¢Ges relacionadas as justificativas
apresentadas para a elaboracdo de uma base nacional comum curricular e a adogéo de principios
democraticos no processo de elaboracdo e de implementacdo da BNCC.

Sinteticamente, as justificativas apresentadas para a elaboracdo de uma base nacional
comum curricular revelam as seguintes contradi¢fes: a definicdo de um curriculo nacional
como condicao para a garantia de conteudo minimos op&e-se a ideia de ndo exclusdo de saberes
e de culturas subalternas, a ideia de valorizacdo e enriquecimento cultural e a autonomia dos
professores, no que tange as formas de ensinar; assim como a presenca de ideologias
empresariais e da falta de participacao efetiva dos professores e da sociedade contrapfe-se a
adogdo de principios democraticos de elaboracdo e implementagdo de normativas, e a
estruturacdo de um Sistema Nacional de Educacdo opde-se as condi¢des de participacdo e atuacéo
efetiva de todos os entes federados.

Delineadas as contradi¢des relacionadas as justificativas evocadas para a elaboracao de
uma base nacional comum curricular, e sobre a ndo adoc¢do de principios democréticos no
processo de elaboracdo e implementacdo da BNCC, ao apresenta-la como uma normativa de
ambito nacional, propde-se aqui a observancia de que uma normativa é campo de disputa,
portanto, permeado ideias e interesses antagdnicos e que a resisténcia a normativas é possivel.
N&o se sugere aqui 0 ndo cumprimento de normas, mas sim a possibilidade de atuacdo em
brechas, lacunas, para que docentes possam atuar, mesmo que dentro de um esquema de
autonomia relativa, ndo se conformando com a aparente imobilidade causada por um comando
legal. Apresentadas as contradigfes da BNCC como normativa de ambito nacional, a subsecao

seguinte dedica-se a apresentar a Base como curriculo.

17 «Conjunto de decistes e acOes adotadas por 6rgdos publicos e organizagbes da sociedade, intencionalmente
coerentes entre si, que, sob coordenacdo estatal, destinam-se a enfrentar um problema politico” Schmidt (2018,
p. 127).
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4.1.2 BNCC é um curriculo

A defesa de que a BNCC configura-se como curriculo firma-se em elementos percebidos
na historicidade dos estudos curriculares e nas contribui¢Ges da teoria critica de curriculo. Essa
teoria ressalta ser mais importante conhecer o que alicer¢ca 0 campo do curriculo do que
conceitué-lo (Silva, T. T., 2002).

Adotando essa perspectiva teorica e considerando a polissemia do termo curriculo como
geradora de certa confusdo conceitual, buscou-se identificar o que sustenta uma determinada
ideia sobre o que é curriculo para, assim, demonstrar o porqué considera-se a BNCC como um
curriculo, apesar deste documento apresentar-se como ndo curriculo.

Os estudos sobre curriculo nascem nos Estados Unidos, inicialmente com o livro “The
curriculum”, de Bobbit, em 1918, que propunha um modelo curricular claramente voltado para
a economia, sua palavra-chave era “eficiéncia”. A escola deveria funcionar da mesma forma
que empresas e industrias: ndo havia a discussdo sobre as finalidades da educacao, elas estavam
dadas para a vida profissional e o curriculo era uma questdo de organizacdo. O modelo
curricular pensado por Bobbit encontra sua consolidacdo com Ralph Tyler, em 1949,
dominando o campo do curriculo nos Estados Unidos até o final da década de 1980 (Silva, T.
T., 2002).

Os estudos curriculares a partir de Bobbit e Tyler estavam voltados para responder aos
objetivos educacionais que a escola devia procurar atingir, que experiéncias educacionais
devem ser oferecidas, quais as probabilidades de alcancar esses propdsitos, como organizar
experiéncias educativas de forma eficiente e como ter certeza de que 0s objetivos estdo sendo
alcancados. Alguns desdobramentos da compreensdo de Tyler ainda se fazem presentes nos
dias de hoje, como a influéncia das Teorias da Competéncia, teoria voltada para a proposicao
de orientacdes educacionais e para a necessidade de se estabelecer critérios objetivos e
cientificos para as atividades escolares, como a Taxonomia dos Objetivos Educacionais de
Benjamin S. Bloom, em 1956 (Silva, T. T., 2002). Os verbos expressos nos objetivos das
competéncias gerais da BNCC podem ser comparados aos verbos presentes nessa taxonomia.

Vertentes consideradas mais progressistas como a liderada por John Dewey iriam
concorrer com a concepgao originada com Bobbit. A obra “The Childand curriculum”, de
Dewey, escrita em 1902, demonstra que a preocupacao deste tedrico se centrava mais na ideia
de construcdo da democracia do que na economia. Entretanto, ambas as vertentes, tanto as
tecnocréaticas de Bobbit e Tyler quanto os modelos mais progressistas advindos de Dewey,

reagiam ao curriculo classico, humanista, que havia dominado a educacdo. Uma por acreditar
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na suposta inutilidade para a vida moderna e para as atividades do trabalho, e outa vertente
atacava o curriculo classico por seu distanciamento dos interesses e das experiéncias das
criangas e jovens.

No cenério brasileiro, o curriculo passa a ser discutido mais especificamente a partir da
década de 1920 e 1930, com as reformas promovidas pelos pioneiros da Escola Nova, numa
tentativa de romper com a escola tradicional que visava um ensino para a reproducdo de
conteldo, para a transmissdo de conhecimentos ja sistematizados e acumulados pela
humanidade (Moreira, 1990). O movimento da Escola Nova, opondo-se & visdo tradicional da
educacdo, traz inovacGes no pensamento sobre o curriculo, sobre a forma de organiza-lo,
priorizando os interesses e as necessidades das criancas.

O contexto histérico dos anos de 1960, no Brasil é fortemente marcado pelo modo de
producdo capitalista com a introducdo da maquinaria nas fabricas, tornando necessario uma
nova méo de obra qualificada para desenvolver o trabalho. Para formar essa méo de obra
qualificada, era necessario, segundo Mello (1982), introduzir na escola uma forma de treinar os
sujeitos para essa tarefa. O curriculo, entdo, passa a ser técnico, capaz de qualificar os
individuos para o mercado de trabalho; o tecnicismo passou a vigorar no Brasil a partir do golpe
militar, época em que o Estado era ditador e autoritario, obtendo grande repercussdo no meio
educacional, “[...] tornando-se dominante na década de 1970 (Moreira, 1990).

A década de 1960, nos Estados Unidos, foi marcada por protestos contra a guerra do
Vietnd, por movimentos dos direitos civis e pelo surgimento de teorias de bases sociais (a
fenomenologia, a hermenéutica, 0 marxismo ou a teoria critica da Escola de Frankfurt). Essas
novas teorias se opuseram as vertentes tecnocraticas de Bobbit e Tyler a de modelos mais
progressistas advindos de Dewey, passando a desconfiar e a questionar essas concepg¢des, nas
quais o curriculo era tido como uma atividade meramente técnica e administrativa, surgindo,
assim, a teoria critica de curriculo.

O surgimento de novas ideias sobre educacgéo e escola traz uma nova percepgédo acerca
do curriculo, deixando de considera-lo neutro, problematizando-se o que se compreende por
conhecimento, 0 que conta como conhecimento escolar. A concepcao de curriculo ganha novos
contornos e a teoria critica questiona motivos de certos conteudos, e ndo outros, estarem
presentes no curriculo. Passa-se a considerar o contexto ao qual a escola e o curriculo estéo
inseridos, considerando a realidade capitalista na qual nossa sociedade esta, e a escola e 0
curriculo, inevitavelmente, estdo submetidos aos aspectos econdmicos e sociais, que
correspondem aos interesses dos grupos dominantes (Silva, T. T., 2002). Essa proposicao de

novos fundamentos para compreender o curriculo séo incentivadas pelas criticas a concepcéo



88

comportamentalista e pela defesa de tedricos de correntes como a “Nova Sociologia da
Educagao” na Inglaterra, representada por Michael Young, e a “Sociologia do Curriculo” nos
EUA por Michael Apple (Macedo, 2012).

Em nosso pais, somente a partir dos anos 80, acentua-se o debate sobre o0s problemas
curriculares, que buscam combater a educagéo tradicional, e propde-se um ensino fundado em
principios mais criticos, com intuito de formar sujeitos capazes de intervir na realidade e
transforma-la. Nesse contexto, Paulo Freire, estudioso que muito contribui com a teoria critica
de curriculo, ao preocupar-se com a educacao popular, defende uma nova forma de ensino, que
levassem & emancipacgdo dos oprimidos (massas populares). E, para tal, era preciso opor-se a
educacdo, vista por ele como bancéria, ou seja, depositavam conteldos nos alunos que 0s
recebem passivamente, como se fossem recipientes, vasilhas, sem problematizar ou refletir.
Dessa forma, “[...] a educacdo se torna um ato de depositar em que os educandos sdo 0S
depositarios e o educador o depositante” (Freire, 2013, p. 58).

Demonstradas como se constroem as concepcdes do que € curriculo, a partir da
historicidade dos estudos curriculares, apresenta-se posicionamentos de tedricos criticos como
Apple, Bernstein e Sacristan sobre o que alicerca o campo do curriculo, e, assim, ensaiar
conceitos sobre o que configura um curriculo.

E corrente, no meio docente, que nos deparamos com falas que remetem o curriculo a
um simples sequenciamento de contetdos por disciplina, vendo-o como um planejamento anual
de cada componente curricular. Embora tal sequéncia faga parte daquilo que conhecemos como
curriculo, é importante reconhecer que o curriculo é algo maior, reunindo experiéncias diversas
ao longo dos processos de escolarizagéo.

Contribuicdes que corroboram com essa perspectiva de curriculo como algo mais amplo
gue um sequenciamento de conteudos por disciplina propdem um modelo de interpretacéo de
curriculo que se baseia na intersecao de influéncias e campos de atividade diferenciados e inter-
relacionados em seis niveis ou etapas elaboradas por Sacristan (2017). O curriculista delineia
como niveis para a objetivacdo e concretizacao curricular: 1) o nivel prescrito (é o documento
oficial que orienta as redes de ensino, influenciado por uma/s concepc¢éo/des de teorials); 2)
nivel apresentado (é a interpretacdo, geralmente, pela equipe pedagogica e apresentada aos
professores); 3) nivel modelado (¢ 0 momento em que o professor traduz o curriculo e imprime
a sua cultura profissional por meio de a¢es e atitudes préaticas); 4) curriculo em acéo (¢ a pratica
real, orientada por esquemas tedricos e praticos do professor); 5) curriculo realizado (sdo os
diagnosticos dos resultados do trabalho desenvolvido na préatica, refletidas em aprendizagens

dos alunos e na forma de socializacdo profissional dos professores); e 6) curriculo avaliado
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(aquele que possibilita uma retomada avaliativa de cada etapa anterior de maneira dinamica).
O Curriculo prescrito é a etapa em que se define o que deve ser o contetdo obrigatorio
na escola, em que se prescrevem e regulam os conteudos e as formas de ensino (Sacristan,

2017), o que se coaduna com o préprio texto do BNCC, que a apresenta como:

[...] Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Baésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes & formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacédo (Brasil, 2018a, p.
8).
Apesar de o documento afirmar nao ser um curriculo, ele configura-se como “curriculo
prescrito”, nivel/etapa de objetivacdo curricular delineada por Sacristan (2017). Tem-se ainda,
as declaracbes do MEC, reforgadas pelo CNE (Brasil, 2018b) e pela UNDIME (UNDIME,

2017, p. 60), de que “A Base nao ¢ curriculo”, Freitas enfatiza que

[...] s6 adotando uma concepg@o instrumental do que seja um “curriculo” (restrito a
definicdo do como fazer) é que se pode afirmar que a BNCC ndo é curriculo. Mesmo
assim, nota-se que a BNCC através do material didatico também chegara ao “como
fazer”. Portanto, na pratica, a BNCC definiu competéncias, habilidades (incluindo seu
sequenciamento, ano em que devem ser dadas), curriculo minimo, avaliagdes e
materiais didaticos. O que sobrou para o0 magistério criar? (Freitas, 2018, p. 71).

O posicionamento de Freitas (2018) ratifica que a defini¢cdo dos conhecimentos a serem
transmitidos e a forma de estrutura-lo realizada pela BNCC configura como curriculo.

O nivel de controle do processo de transmissdo do conhecimento é abordado por
Bernstein (1996), tedrico britanico que distingui duas formas baésicas de se estruturar o
curriculo: o curriculo colegéo (as areas e os campos do conhecimento sdo mantidas isoladas e
separadas) e o curriculo integrado (a distingdes de areas e campos de conhecimento sdo menos
nitidas), utilizando o termo classificacdo para referir-se a grau de isolamento e separacdo das
areas de conhecimento, sendo um curriculo tradicional fortemente classificado e um curriculo
interdisciplinar fracamente classificado. O tedrico também utiliza o termo enquadramento para
referir-se ao nivel de controle do processo de transmissdo por parte do professor. A partir de tal
classificacdo pode-se compreender que o ensino tradicional tem forte enquadramento, como o
ensino centrado no aluno é fracamente enquadrado.

O poder de selecionar o que se deve ou néo incluir no curriculo e o controle sobre a

forma de transmissdo sdo principios que podem ser mais sutis, mas nem por isso menos eficazes.
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O poder e o controle tornam-se mais eficazes a medida que as escolhas subjetivas dos estudantes
tornam-se mais visiveis. A autorresponsabilizacdo pelo possivel insucesso do processo
educativo representa a acdo desse poder e controle, acdo presente na defesa do modelo
educacional defendido pela BNCC.

Evocou-se o teorico critico norte americano Apple (1997; 2006) para tracar
contribuicbes importantes para compreender concep¢do curricular presente na BNCC. O
curriculista traz concepcdes de tradicdo seletiva, de hegemonia e a visdo sobre conhecimento
oficial. O chamado conhecimento oficial é centrado em listas de verdades universalizantes
(canones) elaborados por um grupo, para que uma visao particular de cultura se torne legitimada
e, assim, distribuida na escola (Apple, 1997). A ideia de que um curriculo possa se configurar
apenas como instrumento técnico e administrativo contrapde-se a realidades presentes nos
processos de elaboracdo de tais documentos. O que se observa claramente ter ocorrido no
processo de elaboragdo da BNCC, visto as influéncias dos chamados “reformadores
empresariais” da educagao (Apple, 1997).

O curriculo “[...] nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéao. Ele é sempre parte de uma tradicao
seletiva” (Apple, 2000, p. 59). Curriculo é poder.

A suposta neutralidade dos especialistas escolhidos pelo MEC para a elaboragéo da
BNCC, assim como a aparente contribuicdo efetiva de diversos individuos da sociedade, pode
ser ilusoria: “[...] Porque néo ¢é a “sociedade” que criou tais textos, mas um grupo especifico de
pessoas. “No6s” ndo construimos tais artefatos curriculares, no sentido de que existe um acordo
universal entre todos nds e isto ¢ que passa a ser o conhecimento oficial” (Apple, 1997, p.77).
O curriculo configura-se para responder aos objetivos relacionados aos fins pensados para a
educacéo, assim como ao entendimento de funcéo social da escola em determinado momento e
contexto. Os momentos e contextos sd&o marcados por interesses diversos, e representantes
destes diferentes interesses agem sobre questdes relacionadas a educacdo, como demonstra a
historicidade dos estudos curriculares.

Basil Bernstein (1996) aponta que o curriculo, instrumento importante e constitutivo da
organizacdo do trabalho pedagdgico, entendido como o trabalho relacionado aos processos
educativos, possui principios de poder e controle. E que esses principios se relacionam as
diferentes formas de estruturar e de realizar a transmissdo do conhecimento, coadunando-se com
a concepgao de Apple (2000) sobre considerar o curriculo um instrumento de poder.

O curriculo ndo pode mais ser visto, ingenuamente, como mera questdo técnica de

planejamento, e sim como territorio permeado por lutas e conflitos — “campos contestados”. E
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se as lutas e conflitos se materializam em diferentes espacos, todos esses espagos sdo a propria
concretizacdo do curriculo. Sacristan (2000; 2017) aponta que o curriculo se concretiza em
diferentes niveis, sejam documentos oficiais que orientam as redes de ensino; interpretacdes de
equipes pedagogicas, apresentadas aos professores; impressao da cultura profissional por meio
de acles e atitudes praticas; préatica real realizada pelos professores; resultados do trabalho
desenvolvido na prética; e retomada avaliativa de cada etapa anterior de maneira dinamica.

Sendo a BNCC uma elaboracdo que organiza os direitos de aprendizagens,
conhecimentos e habilidades com foco na competéncia compreendida “como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos)” (Brasil, 2018a, p. 8), assume-se que a fungdo das
competéncias é orientar os curriculos, ndo mais por objetivos como defendia Tyler (1983), mas
trazendo os objetivos de conhecimentos que devem ser distribuidos aos alunos.

O nivel de detalhamento do documento revela seu papel de selecdo, organizacao e
sequenciamento de conteudos, ainda que o MEC ndo reconhe¢ca na BNCC uma proposta
curricular, mas sim norteadora dos curriculos. A forma e os conteddos apresentados em seu
texto ndo permitem que sua natureza curricular seja negada.

A BNCC prescreve os conhecimentos, habilidades e competéncias que os estudantes da
Educacdo Basica devem mobilizar e estudar e isso € um curriculo formal, ndo ha duvidas. A
Figura 2 mostra o nivel de detalhamento na selecdo, organizacdo e sequenciamento de

conteddos presente no texto da Base:

Figura 2. Detalhamento de conteudos no texto da BNCC
CIENCIAS - 12 AN

UNIDADES OBJETOSDE AR ADES

Vida e evolugdo Corpo humano (EFO01CI02) Localizar, nomear e representar
graficamente (por meio de desenhos) partes
do corpo humano e explicar suas funcoes.

Respeito a

diversidade
(EFO1CI03) Discutir as razdes pelas quais os
habitos de higiene do corpo (lavar as maos
antes de comer, escovar os dentes, limpar os
olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios
para a manutencao da saude.

(EFO1CI04) Comparar caracteristicas fisicas
entre os colegas, reconhecendo a diversidade e
a importancia da valoriza¢do, do acolhimento e
do respeito as diferencas.

Fonte: BNCC, 2018a.

Delineia-se como contradi¢des relacionadas a afirmacgéo de que a BNCC ndo é curriculo:
a definicdo de competéncias e habilidades, sequenciadas ano a ano; e o nivel de detalhamento

do documento, revelando seu papel de selecdo, organizacdo e sequenciamento de conteldos,
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aspectos que a configuram como “curriculo prescrito”, nivel/etapa de objetivacdo curricular
delineada por Sacristan (2017). A presenga e a influéncia dos chamados “reformadores
empresariais” da educagdo em seu processo de elaboragdo ratifica que a selecdo e a organizacao
do conhecimento a ser ensinado faz parte de uma tradicdo seletiva e hegemaonica de ideias de
curriculo. Portanto, se a Base ndo se configurasse realmente como curriculo, instrumento
poderoso, haveria o envolvimento de tais agentes? Até aqui, o canto da sereia nos parece estar
inebriando muitos/as!

Delineadas as contradi¢fes relacionadas: a) as justificativas apresentadas para a
elaboracdo de uma base nacional comum curricular; b) aos principios de elaboragdo e
implementacdo da BNCC; e c) a afirmacdo de que a Base ndo se constitui como curriculo, a
subsecdo seguinte dedica-se a identificar na BNCC elementos da concepcdo pedagdgica

neoprodutivista ligadas ao “Aprender a Aprender” assumidas ou ndo pelo documento.

4.2 Concepcao Pedagbgica da BNCC

Para a identificagdo das ideias pedagodgicas neoprodutivistas ligadas ao “Aprender a
Aprender” na BNCC, revelando contradigdes presentes na Base, esta subse¢do dedicou-se a: i)
delinear o que sdo concepcdes pedagodgicas, levantando aspectos/elementos que podem
constitui-las; para em seguida; e ii) identificar ideias pedagdgicas neoprodutivista ligadas ao
“Aprender a Aprender” assumidas ou subsumidas na BNCC, sob a perspectiva da Pedagogia
Histdrico-Critica (PHC), suporte tedrico desta pesquisa.

Para abordar as concepgdes pedagogicas, expressdo correlata a ideias pedagdgicas, na
histéria da educacdo brasileira, teve-se como principal referéncia a ordenacdo ou a
categorizacdo realizada por Saviani (2011). O tedrico agrupa tais ideias sob diferentes
perspectivas, relacionadas a relacdo entre teoria e pratica, a periodos histdricos, a bases
econémico-pedagdgica, didatico-pedagdgicas, psicopedagogicas elou  pedagdgico-
administrativas.

Ao assinalar com Schmied-Kowarzik (1983, p. 10, apud Saviani, 2011) que “a relagao
entre teoria e pratica ¢ a mais fundamental da pedagogia”, Saviani (2011) elege a oposigéo entre
teoria e pratica como eixo ordenador de uma de suas exposi¢Oes, agrupando as diferentes
concepcdes/ideias de educacdo em duas grandes tendéncias: a primeira, composta pelas
concepgOes pedagogicas que priorizam a teoria sobre a pratica, podendo até dissolver a pratica
na teoria; e a segunda, inversamente, compde-se das concepg¢Bes que subordinam a teoria a

pratica, e, no limite, dissolvem a teoria na pratica.
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Ao realizar o exame das ideias/concepgdes pedagogicas sob uma perspectiva historica,
Saviani (2011) as apresenta a partir de diferentes verbetes, em quatro grupos: 1. Concep¢éo
pedagogica tradicional/pedagogia tradicional (1549-1932: periodo marcado pela concepcéo de
duas vertentes: a religiosa e a leiga); Il. Concepcdo pedagdgica nova ou moderna/ concepgao
pedagdgica renovadora/Escolanovismo (1932-1969: contrapde-se a concepcdo tradicional,
tendo sua manifestacdo mais difundida, o escolanovismo); Ill. Concepcdo pedagogica
produtivista/pedagogia tecnicista (1969-2001); e IV. Concepcdes pedagdgicas contra-
hegemonicas.

A utilizacdo de bases econdémica-pedagogica, didatico-pedagdgicas, psicopedagdgicas
e pedagdgico-administrativas, por Saviani (2019), categoriza, respectivamente, as
ideias/concepcdes/correntes pedagogicas que passam a circular a partir dos anos de 1980 e que
se torna hegemodnica na década de 1990, em neoprodutivismo, neoescolanovismo,
neoconstrutivismo e neotecnicismo.

O uso de prefixos “p6s” ou “neo” ocorre por essas novas ideias ndo possuirem um
nucleo que as possam defini-las positivamente, e por terem como referéncias 0s movimentos
que as precedem. Sendo assim, as ideias neoprodutivista ttm como referéncia a concepcéo
pedagdgica produtivista ou pedagogia tecnicista, que sdo aquelas que postulam que a educacgédo
€ um bem de producdo e ndo apenas um bem de consumo, tendo importancia decisiva no
processo de desenvolvimento econdémico e que, a partir do pressuposto da neutralidade
cientifica e da inspiragdo dos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, advogam
a reordenacdo do processo educativo de maneira a tornd-lo objetivo e operacional (Saviani,
2019).

Pode-se ainda apresentar a ordenacdo das ideias pedagodgicas a contar das chamadas
tendéncias pedagogicas. As ideias sdo organizadas a partir de duas grandes linhas de
pensamento (liberal e progressista), as tendéncias Liberais englobam as teorias e modelos
educacionais: Tradicional, Renovada Progressiva, Renovadora ndo diretiva/Escola Nova; as
tendéncias Progressistas contemplam as teorias Libertadora, Libertaria e "Critico-social dos
conteudos” ou "Histdrico-Critica”.

A ordenacao das ideias pedagdgicas nessa perspectiva revela a funcao social da Escola
para estas teorias e modelos educacionais. O pensamento liberal que sustenta as tendéncias
liberais compreende como papel social da escola preparar seus estudantes para papéis sociais
deacordo com as suas aptiddes, aprendendo a viver em harmonia com as normas desse tipo de
sociedade, ou seja, para a adaptacdo na sociedade de classes. Entretanto, o pensamento

progressista que fundamenta as tendéncias progressistas concebe que a escola deve possuir
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finalidades sociopoliticas, analisando criticamente as realidades sociais, ndo se coadunando
com as ideias implantadas pelo capitalismo/sociedade de classes. O desenvolvimento e a
popularizacdo da analise marxista da sociedade possibilitaram o desenvolvimento da tendéncia
progressista (Libaneo, 1990).

As diferentes abordagens dadas & ordenacdo das concepcdes/ideias pedagdgicas
brasileiras, seja a partir da perspectiva da relacdo teoria e pratica, na atividade educativa; da
perspectiva historica; ou das perspectivas de bases econdémica-pedagogicas, didatico-
pedagdgicas, psicopedagdgicas e pedagogico-administrativas, contribuem para a identificacdo
e compreensdo de ideias pedagOgicas assumidas ou ndo em diferentes niveis/etapas de
manifestacdes curriculares.

Considerando a amplitude e a complexidade de analises que considerem elementos de
bases econdmica-pedagodgica, didatico-pedagdgicas, psicopedagdgicas e pedagdgico-
administrativas e reconhecendo as limitagdes desta pesquisa, elegeu-se: a relacdo entre teoria e
pratica; a concepcao de funcao social da escola; as relacdes de bases econdmico-pedagogica; e
as relacdes de base didatico-pedagdgica (relacdes estabelecidas entre individuos e elementos
presentes na organizacdo do trabalho pedagogico) como aspectos/elementos que podem
constituir uma determinada concepgdo pedagdgica. A Figura 3 apresenta as categorias de

anlise que podem constituir as concepgdes pedagogicas:

Figura 3. Categorias de analise das concep¢les pedagdgicas

Concepcao
de Funcao
Social da Escola

Relacio CONCEPCAO Relacio
Teoria - Pratica PEDAGOGICA Econdmica - Pedagogica
Relacio

Didatico - Pedagogica

Fonte: elaborada pela autora
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Tendo esta pesquisa 0 objetivo de identificar elementos/aspectos das ideias pedagdgicas
neoprodutivistas ligadas ao “Aprender a Aprender”, que Se pressupOe estarem presentes na Base
Nacional Comum Curricular, elencou-se como categorias de analises das ideias/concepgoes
pedagdgicas assumidas ou ndo na BNCC: i) a concepcao de fungdo social da escola; ii) a relacéo
teoria-prética; iii) as relacdes de bases econdmico-pedagdgica (contexto politico, econdmico e
social); e iv) as relacdes de base didatico-pedagdgica (concepcdes de individuos e elementos
constitutivos da organizacdo do trabalho pedagogico: professor, estudante, curriculo, didatica e
avaliagéo).

Sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, suporte tedrico deste estudo, buscou-
se, a partir dessas categorias, delinear contradi¢cGes nas ideias assumidas ou ndo na Base
Nacional Comum Curricular, anos iniciais. Foram acrescidas as categorias iniciais: Relacao
Econémico-Pedagogica, Relacdo Didatico-Pedagdgica, as categorias Concepcao de Funcéo
Social da Escola e Relagdo Teoria-Prética, pois elas se relacionam diretamente com os fins do
processo educativo, com a organizacdo e com as praticas pedagdgicas, contribuindo, assim,
para um melhor delineamento da materializacdo das concepcdes pedagogicas neoprodutivistas,
ligadas ao “Aprender a Aprender”.

Buscou-se demonstrar tais categorias sob a perspectiva da concep¢do pedagdgica
neoprodutivista (concepcao que se pressupde fundamentar a BNCC) e da Pedagogia Historico-

Critica (aporte tedrico deste estudo), revelando possiveis contradi¢cdes no texto da Base.
4.2.1 Funcéo Social da Escola para a BNCC

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) compreende que a funcdo social da escola é
possibilitar o acesso a ciéncia (saber elaborado), por meio dos elementos constitutivos da

organizacao do trabalho pedagogico da escola. Saviani define:

[...] Que a funcdo social da escola é a de propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o0 acesso ao saber elaborado (ciéncia),bem como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da escola devem organizar-se a partir dessa

questdo (Saviani, 2013, p. 14).
O acesso a educacdo ndo é nem deve ser o Unico fim a ser buscado, a conquista da
universalizacdo de acesso a Educacdo Bésica ndo garante o desenvolvimento integral e pleno de
todos. E necessario garantir condic@es de aquisicdo dos conhecimentos socialmente produzidos

e sistematizado para que a funcao social da escola atinja sua efetivacdo. Saviani ainda afirma:
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[...] Se os membros das camadas populares ndo dominam os contedos culturais, eles
ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra 0s
dominadores, que servem exatamente desses conteldosculturais, para legitimar e
consolidar a sua dominagdo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma:
o0 dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condi¢do de libertacdo
(Saviani, 2012, p. 17).

Assim, 0 aparente consenso sobre o direito de acesso e aquisicdo aos conhecimentos e
saberes historicamente acumulados pela humanidade tém ocultado questdes importantes sobre
as condicdes necessarias para a aquisicdo desses conhecimentos e saberes por todos 0s
estudantes, haja vista que se relacionam com as condigfes materiais, bem como com a
concepcdo de que conhecimento deve ser ensinado/apreendido nas escolas. Alguns
guestionamentos — como qual conhecimento deve ser ensinado na escola? Qual conhecimento
deve ser incluido e qual deve ser excluido do curriculo? Como ensinar? Como se aprender? —
ndo podem ser ignorados, precisam ser respondidos ou ao menos refletidos e sédo indagacoes
centrais nas teorias do curriculo, a0 menos as criticas, sob as quais esta dissertacdo ampara-se.

As teorias pedagdgicas se ocuparam e ainda se ocupam em buscar responder essas
questdes. Para ensaiar respostas as questdes, € imperioso compreender a relacdo do
conhecimento com a fungao social da escolarizagao. O posicionamento da Pedagogia Historico-
Critica sobre a funcdo social da escola revela a compreensdo da escola como possibilitadora
de acesso a ciéncia (saber elaborado), por meio dos elementos constitutivos da organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola.

Para a defesa de uma escola que se coaduna com esse posicionamento, é preciso
considerar que a organizagdo do trabalho da escola (elementos constitutivos da organizagao do
trabalho pedagdgico: o curriculo, a didatica, a avaliagdo, assim como os professores e
estudantes) deve estar alinhada a funcdo social assumida pela instituicdo de ensino. Entretanto,
ressalta-se que este alinhamento ndo é tarefa facil, visto a disputa de poderes presentes no
espaco da escola.

Assim, analisar a funcdo social da escola pensada por determinado instrumento ou acao
possibilita desvendar os fins educacionais idealizados por projetos educacionais, por meio das
politicas educacionais e de seus desdobramentos. A identificacdo da funcdo social da escola em
documentos curriculares ndo € a tarefa mais dificil, ao menos em um primeiro momento. A
dificuldade encontra-se na identificacdo do que ndo é explicitado. H4, por exemplo, discursos
nos quais a fungédo social da escola mostra-se alinhada e comprometida com a garantia de
direitos, o que, ndo necessariamente, compreende a garantia de direitos vinculada a defesa da

transformacéo social, sob a mesma percepcédo de mudanca.
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A transformacdo da sociedade pode ocorrer a partir de diferentes perspectivas, visto que
se pode compreender como transformacdo social a preparacdo dos individuos para se
adequarem a realidade capitalista, assim como pode-se compreender como transformacao social
0 preparo de individuos para o questionamento do modelo social vigente. Ambos o0s
movimentos podem ser considerados movimentos de transformacéo.

Nesse sentido, a funcdo social da escola defendida pela BNCC aparece em seu texto
introdutorio ao afirmar que a “[...] educacdo deve afirmar valores e estimular acdes que
contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e,
também, voltada para a preservagdo da natureza” (Brasil, 2013). Nota-se uma preocupagao com
a transformacdo da sociedade, mas, antes, € preciso analisar o que o documento concebe por
transformacéo social.

Em entrevista realizada com professores neste estudo de caso, percebeu-se que esses
profissionais compreendem como funcéo social de escola a formacéo integral dos estudantes,
demonstrando que a BNCC néo traz novidades, ao menos a esses professores, ao propor que a
escola tenha como funcéo social propiciar a educacéo integral dos estudantes. Os professores

responderam que acreditam que a escola tem como fungéo:

[...] A Escola tem que formar os estudantes em sua integralidade, ndo ensinamos
apenas o conteudo, ensinamos eles a lidarem com conflitos e com as regras”
(Participante 1);

[...] N6s buscamos preparar os nossos alunos, ndo somente para dominar conteddos,
matérias como portugués, matematica, historia, geografia, mas sim, para terem
nocdo do mundo do trabalho, incentivamos eles a estudarem para que possam
transformar a nossa realidade, porque com estudo todo mundo consegue, basta
querer” (Participante 3);

[...] Vejo que o papel da escola estad muito distorcido, iamos para a escola para
aprender o conteudo cientifico e académico, e os valores eram apreendidos também,
porque valores sdo passados principalmente, pelo exemplo. Mas o papel primordial
era os conteudos académicos” (Participante 4),;

[...] A Escola tem a fung&o de ensinar contetdos, de preparar os alunos como um
todo, ndo é sd transmitir conhecimentos e contelidos de matematica, ciéncias...é
também desenvolver neles senso-critico, responsabilidades de cidadao, trabalhar
autoestima, orienta-los sobre o poder que eles possuem para transformar a realidade
que vivem. Mas para isso ndo é apenas ensinar os conteudos” (Participante 5).

Os professores entrevistados parecem compreender que a fungdo da escola deve
ultrapassar o preparo académico ao relacionarem educacao integral a preparagdo para o0 mundo
do trabalho, as questbes comportamentais, aos valores sociais e individuais e a autoestima.

Aparentemente, os docentes entrevistados e a Base compreendem a educagéo integral sob
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perspectivas parecidas, a0 menos em um primeiro momento.

Desse modo, a educacdo integral parece ser um caminho unanime para a transformacéo
social, seja qual for essa transformacao. Entretanto, parece haver falta de clareza sobre qual
transformacédo social se pretende e sobre os caminhos a serem percorridos no processo de
formacao integral dos estudantes.

Os entrevistados demonstraram também preocupacdo com a formacdo de individuos
comprometidos com a transformacao social quando apontaram que ““[...] A Escola tem a funcéo
de ... orienta-los sobre o poder que eles possuem para transformar a realidade que vivem. Mas
para isso ndo é apenas ensinar os conteudos” (Participante 5), assim como ao apontarem que
[...] incentivamos eles a estudarem para que possam transformar a nossa realidade, porque
com estudo todo mundo consegue, basta querer” (Participante 3). Contudo, ha de ser cauteloso
ao afirmar que a materializacdo de qualquer transformacéo social ndo necessita de nada mais
que vontade e esforgo pessoal.

A base da educacgédo integral assenta-se em diversos movimentos educacionais da
Educacao brasileira, que, embora tenham em seus ideais, algumas concepcdes que difiram de
um para o outro, entende-se que a educacdo integral € o modelo que mais se aproxima do
desenvolvimento completo do ser humano. Dentre as perspectivas educacionais, a Histérico-
Critica traz em seus pressupostos tedricos a génese de uma educacgdo que considera 0 homem
como ser multidimensional e, por esse motivo, ela é a que mais se aproxima dos ideais da

educacéo integral. De acordo com Saviani, a teoria Historico-Critica relaciona-se:

[...] com a realidade escolar nas suas raizes historicas. Sabe-se que o que caracteriza
0 homem ¢é o fato de ele necessitar continuamente produzir a sua existéncia. Em outros
termos, 0 homem é um ser natural peculiar distinto dos demais seres naturais, pelo
seguinte: enquanto estes em geral — os animais inclusive — adaptam-se a natureza e,
portanto, tém ja garantidas, pela propria natureza, suas condi¢des de existéncia, o
homem precisa adaptar a natureza a si, ajustando-a, segundo as suas necessidades
(Saviani, 2008, p. 94-95).

A vista disso, 0 homem é distinguido no mundo, pois precisa, por meio do seu proprio
trabalho, ajustar o espaco natural a suas necessidades. Esse agir através do trabalho é o que
marca a historia humana e também a de sua cultura, nascendo nesse processo a educacdo. A
transformacdo da natureza a partir das necessidades do homem de sobreviver e do
entrelacamento dos conhecimentos ja produzidos com o préprio ato de viver € o que o torna
homem e o que o educa para uma vida plena.

Nesse viés, a teoria Histdrico-Critica aponta como fundamental ao desenvolvimento

integral do homem a existéncia de instituicGes transmissoras de conhecimento — escolas — ao
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ressaltar a natureza e a fungdo da educagdo e também ao compreender que a educacao é
condicionada a realidade, principalmente, a sua estrutura politica (Saviani, 2008). E, para que
desenvolvimento integral ocorra, é preciso considerar o homem na inteireza de suas dimensoes
fisica, bioldgica, psicoldgica e cultural, e que, tendo essa configuragdo, 0 homem é um agente
dentro do processo de transformacdo do meio no qual vive ao mesmo tempo em que é
transformado por ele.

Certamente, ao considerar a articulacdo das dimensdes humanas e o homem como
agente ativo em seu processo de desenvolvimento integral/global, € preciso uma ampliacdo de
jornada escolar para tornar-se mais efetiva, segura e abrangente, sem, contudo, tornar-se apenas
um lugar desorganizado onde os alunos fiqguem por mais tempo. A esse respeito, 0s professores
relataram preocupacao com as condi¢Bes de implementacéo da educacdo integral, como revelou

uma das professoras entrevistadas:

[...] Ampliar o tempo ajudaria nas necessidades das familias, mas a escola que temos
hoje, ndo € possivel atendermos os alunos, teria que haver outras atividades, outras
pessoas responsaveis, e outros espacos. E muito tempo e muitas responsabilidades
para um professor e para a Escola. Para pensar na educacéo integral, tem que pensar
em muitas pontos, € preciso de investimentos. A educacao integral é a mesma coisa
da educacdo inclusiva, sdo principios maravilhosos, mas na pratica, na realidade,
ndo acontece como deveria acontecer, a escola, e os professores s&o
sobrecarregados, por tentarem e até se sentirem responsaveis em oferecer essa
educagdo” (Participante 4).
A ampliacdo de tempo e espaco é sO um aspecto, talvez o mais obvio. Entretanto, ha
acles mais profundas, que implicam mudanca do ideario de educacdo e de suas praticas. A
concretizacdo da educacdo integral ndo é algo superficial, pois implica-se, primeiramente,
clareza sobre o que se pretende com a educagéo integral, que tipo de transformagéo social e
como essa educacdo estar comprometida, assim como clareza sobre a necessidade de uma série
de acBes e condicBes para que se materializem praticas reais que busquem a formac&o integral

dos estudantes.

4.2.2 A relagdo Teoria-pratica e a BNCC

Ao eleger a oposicdo entre teoria e pratica como eixo ordenador de uma de suas
exposicdes sobre as ideias/concepcBes pedagdgicas brasileiras, Saviani (2011) agrupou essas
ideias em duas grandes tendéncias: uma composta pelas concepcdes pedagdgicas que priorizam
a teoria sobre a pratica, e outraque se comp0e das concep¢des que subordinam a teoria a pratica.

A teoria e pratica sdo aspectos dialeticamente distintos e fundamentais da experiéncia
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humana, definindo-se um em relacdo ao outro: “a pratica ¢ a razdo de ser da teoria, o que
significa que a teoria sO se constituiu e se desenvolveu em fungdo da pratica que opera”
(Saviani, 2007, p. 108).

Logo, as teorias que analisam a relacdo da educacdo com a sociedade, buscando
formular diretrizes para orientar a pratica educativa, posta no interior das escolas, podem
contribuir para o repensar da cultura escolar, para o resgate da especificidade da escola e para
a reorganizacdo do processo educativo.

Saviani (2011) considera a pedagogia como a teoria que se estrutura a partir e em fungéo
da prética educativa, ou seja, compreende a pedagogia como uma teoria da dimensdo pratica da
Educacdo. Portanto, aquelas que ndo buscam orientar a pratica educativa ndo se configuram
como concepcdes pedagogicas, como é o caso das teorias “critico-reprodutivistas” (Saviani,
2019, p. 69).

A orientacdo para a préatica educativa é, pois, ponto central para que se considere uma
teoria/concepcdo como pedagdgica. Para a Pedagogia Histdrico-Critica, a sistematizacdo e a
socializagdo do conhecimento pensado a partir das relacdes entre a teoria e a pratica corroboram
para o desenvolvimento humano em geral, em uma perspectiva de educacéo integral (Saviani,
2008, p. 103).

A prética educativa esteve sob orientacOes de ideias pedagdgicas que ora priorizaram
teorias, ora priorizaram a pratica. As concep¢les pedagdgicas que priorizam a teoria
preocupam-se prioritariamente com as “teorias do ensino”, traduzidas pelo questionamento
“como ensinar?”, cuja resposta consiste-se na tentativa de formular métodos de ensino. Ja as
concepgdes pedagogicas que priorizam a pratica, ou seja, que dao énfase as “teorias da
aprendizagem”, traduzem-se pela pergunta “como aprender?”

As concepcdes que priorizam a teoria tornaram-se dominantes até o final do século XIX
e ndo desapareceram com o surgimento das novas correntes. Permanece disputando a influéncia
sobre a atividade educativa no interior das escolas (Saviani, 2011). Elas englobam as diversas
modalidades de pedagogia tradicional, sejam de vertente religiosa ou leiga. Ambas centram-se
na instrucdo (formacdo intelectual), onde o professor possui a funcdo de transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade segundo uma gradacdo logica, cabendo aos
alunos assimilar os contetdos que lhes sdo transmitidos. Nesse contexto, a pratica é
determinada pela teoria que a modela, fornecendo-lhe o contetdo, a forma de transmisséo,
assim como a forma de assimilagdo do aluno. Nesse sentido, observou-se tais caracteristicas na
proposta da Base, quando, em seu texto introdutorio e na apresentacao de sua estruturacdo, a

BNCC (Brasil, 2018a) propde “[...] repensar o modo como se aprende e, consequentemente, a
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forma como se ensina” (p. 3), assim como estabelece:

[...] A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE).A BNCC é o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Bésica (Brasil, 20184, p. 7).

A Base prioriza a teoria ao estruturar-se “[...] de modo a explicitar as competéncias que
devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacdo Basica e em cada etapa da escolaridade,
como expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes”
(Brasil, 2018a, p. 23).

As concepgdes pedagdgicas que priorizam a pratica ganharam forca no inicio do século
XX, tornando-se hegemdnica com o movimento da Escola Nova até o inicio da segunda metade
desse século. Essas concepgdes constituem-se as chamadas “renovadas”, aquelas que tém como
percursores Rousseau, Pestalozzi e Froebel, que se estendem até o movimento da escola Nova
e das chamadas pedagogias ndo diretivas (a pedagogia institucional e o construtivismo).
Focalizam no educando, concebendo a escola como um espaco aberto a iniciativa dos
estudantes que, na interacdo entre eles e o professor, realizam a propria aprendizagem,
construindo seus conhecimentos. O professor possui, entdo, o papel de acompanhar e de auxiliar
o0s alunos em seu préprio processo de aprendizagem.

Quando a prética passa a determinar a teoria, a teoria renuncia qualquer tentativa de
orientacdo da pratica, ou seja, apenas prescreve regras e diretrizes a serem seguidas pela pratica
e resume-se a enunciar o que vier a emergir da prépria atividade pratica desenvolvida pelos
alunos e acompanhamento do professor. Essas concepcdes pedagdgicas generalizam o lema
“Aprender a Aprender”, com o intuito de assegurar seu predominio, assumindo, assim, novas
versdes, entre as quais o construtivismo €, provavelmente, a mais difundida na atualidade
(Saviani, 2019, p. 69).

Nesse sentido, observou-se aspectos dessas concepcdes na Base com a aplicacdo do

termo “Aprender a Aprender” de forma genérica:

[...] a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho)
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[...] Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar
com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas (Brasil, 2018a, p. 13-14).

A pratica educativa esteve e ainda esta sob orientacdes de ideias pedagogicas que ora
priorizaram teorias, ora priorizaram a pratica. A priorizacdo dada a teoria e a préatica nas
concepgOes pedagdgicas focalizam em diferentes aspectos do trabalho pedagdgico. As
concepgdes pedagogicas que priorizam a teoria e as que priorizam a pratica, respectivamente,
deslocam das “teorias do ensino” para as “teorias de aprendizagem”; do enfoque dado ao
professor ao estudante; da compreensao intelectual para a atividade pratica; do aspecto l6gico
para o psicoldgico; dos contetidos cognitivos para 0s métodos ou processos de aprendizagem;
do esforgo para o interesse; da disciplina para a espontaneidade e da quantidade para a qualidade
(Saviani, 2011).

A teoria € mediadora do concreto no pensamento, e, somente em articulagdo com as
acGes humanas, pode se tornar referencial de mudanca das praticas, como Saviani (2008)

afirma:

[...] O que se opbe de modo excludente a teoria ndo € a pratica, mas o ativismo. E o
que se pde de modo excludente a pratica é o verbalismo e néo a teoria. Pois 0 ativismo
é a "prética" sem teoria e o verbalismo é "teoria" sem prética. Isto é: o verbalismo € o
falar por falar, o bla-bla-bla, o culto da palavra oca; e 0 ativismo é a acdo pela acéo, a
pratica cega, o agir sem rumo claro, a pratica sem objetivo. Portanto, o objeto da
pedagogia é a praxis educativa, vale dizer, a unidade teoria-pratica (Saviani, 2008, p.
130).

Para o tedrico, a teoria e a pratica sdo dimensdes indissociaveis, como conteudo e forma,
e 0s dois extremos, as vezes presentes em concepg¢des pedagdgicas, ndo podem existir, nem o
ativismo nem tampouco o verbalismo. Alerta ainda que a ndo unidade de teoria e pratica gera
alienacdo, ou seja, distanciamento da préatica social (Saviani, 2011).

Compreende-se a pratica social como o relacionamento entre o0s agentes do cenario
escolar-professor, aguele que aprende ao mesmo tempo em que ensina, e aluno aquele que tem
um nivel de conhecimento sincretico ainda desarticulado. Essa relacdo pode ser explicitada a
partir de cinco passos definidos por Saviani (2011) como: préatica social, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social novamente.

Retomando o texto da BNCC, objeto aqui analisado, observou-se que ele ndo aborda a
relacdo entre teoria e pratica de forma intrinseca. A Base ora prioriza a pratica, ora prioriza a
teoria. A priorizacdo dada a teoria manifesta-se na definicdo de uma gradacédo logica a ser

seguida e no elevado nivel de detalhamento de habilidades para cada area de conhecimento a



103

serem trabalhadas pelos professores, revelando a preocupagao da Base em estabelecer a forma

de transmissdo do professor, assim como a forma de assimilacdo do aluno.

A Figura 4 apresenta o levantamento quantitativo de habilidades para cada area de

conhecimento do Ensino Fundamental I:

Figura 4. Quantitativo de habilidades para cada area de conhecimento do Ensino
-BNCC
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O levantamento acima revela desdobramentos de concepces pedagogicas que

priorizam a teoria, tais como: a tentativa de controle do planejamento das aulas dos professores

e a padronizacdo do que se ensina, ao se dar maior enfoque a certas areas do conhecimento em

detrimento de outras, desdobramentos que se contrapem a autonomia dos professores e das

escolas.

A priorizacdo dada as “teorias do ensino”, aquelas que se voltam para questionamentos

sobre “como ensinar”’, na qual o professor adquire o papel de transmissor de conteudos e os

alunos de assimiladores, gera também desdobramentos sobre as ideias de como se aprende, 0

que se expressa contraditorio, visto o registro no texto da BNCC de seu compromisso com a

formacdo de estudantes protagonistas. Assim, a medida que se define formas de se ensinar,

define-se também formas de se aprender, o que ndo colabora com o desenvolvimento do
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protagonismo.

Ja a priorizagdo da pratica ocorre com a utilizagdo do termo “Aprender a Aprender”,
procurando relaciona-lo ao construtivismo, ideia muito difundida na atualidade como oposigéo
a criticada concepcdo tradicional de educagdo, o que expressa nova contradi¢do, mais bem
apresentada na subsecéo 4.2.4.

4.2.3 Relacao Econémica-Pedagogica: Neoprodutivismo, na BNCC

Ao realizar o exame das ideias/concepcOes pedagogicas sob uma perspectiva historica,
Saviani (2011) apresenta quatro grupos, nos quais se tem a concepcdo pedagdgica produtivista/
pedagogia tecnicista (1969-2001), que postula a educagcdo como um bem de producéo e ndo
apenas como um bem de consumo, tendo importancia decisiva no processo de desenvolvimento
econémico. Tais ideias desenvolvem-se a partir da pressuposta neutralidade cientifica e de
inspiragdes em principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, advogando pela
reordenacao do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional.

A partir dos anos de 1980, o tedrico considerou 0 neoprodutivismo, o0
neoescolanovismo, 0 neoconstrutivismo e 0 neotecnicismo como categorias, respectivamente,
de bases econdmico-pedagogica, didatico-pedagdgicas, psicopedagogicas e pedagogico-
administrativas para ordenar as ideias/concepcdes/correntes pedagdgicas. O uso de prefixos
“p6s” ou “neo” ocorre devido ao fato de as ideias pedagogicas que circulam a partir dos anos
de 1980 e que se tornam hegemdnicas na década de 1990 por essas novas ideias terem como
referéncia 0s movimentos que as precedem (Saviani, 2019).

As chamadas ideias neoprodutivistas relacionam-se a uma releitura das ideias
produtivistas, concepcao que se desenvolveu a partir das décadas de 1950 e 1960, tornando-se
orientacdo oficial no Brasil sob a forma da pedagogia tecnicista. Portanto, assim como as
concepcdes pedagdgicas produtivistas, as ideias neoprodutivista postulam que a educacgéo € um
bem de producdo e ndo apenas um bem de consumo, tendo, pois, importancia decisiva no
processo de desenvolvimento econdmico. Ressalta-se que a busca de aspectos/elementos
relacionados ao neoprodutivismo ocorre pela opcao anterior, em considerar a base econémica-
pedagdgicas como uma das partes que podem constituir uma concepcao pedagogica.

Traz-se a denominacdo neoliberalismo, por ela relacionar-se com a economia. O
neoliberalismo é uma doutrina econdmica da segunda metade do século XX, que defende a
minima intervencdo do estado na economia, remetendo, também, ao consenso de Washington,

reunido promovida em 1989 com o objetivo de discutir as reformas consideradas necessarias
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para a América Latina. As constatagdes dessa reunido refletem os rumos tomados pela politica
mundial apos a ascensdo de Margareth Thatcher, na Inglaterra e Ronald Reagan, nos Estados
Unidos, governos representantes de uma posi¢éo conservadora em seus respectivos paises. Esse
novo pensamento hegemonico converge em torno de um denominador comum, “o ataque ao
estado regulador e a defesa do retorno ao estado liberal idealizado pelos classicos” (Fiori, 1998,
p. 116).

Na America Latina, ocorre um profundo corte nos gastos publicos, pela imposicao das
agéncias internacionais de financiamento, mediante as chamadas condicionalidades que, em
seguida, perdem seu carater impositivo, pois as proprias elites econdmicas e politicas dos paises
latino-americanos adotam a postura de incentivo aos cortes nos gastos publicos. Nesse contexto
politico-econémico, as ideias pedagdgicas inclinam-se em seus discursos a atribuir o fracasso
da escola publica a incapacidade do estado de gerir o bem comum, advogando, no ambito da
educacdo, pela primazia da iniciativa privada, regida pelas leis do mercado. Essas ideias
ancoram-se na econometria, ciéncia da informacao e de sistemas, elevadas a condi¢éo de pilares
da educacgdo contemporanea; e apresenta-se sob a forma de uma teoria da responsabilizacao, da
meritocracia e do gerencialismo (Freitas, 1992; 1995).

A importancia da BNCC na divulgacdo e no reforco de tais ideias no cenério da
educacdo bésica de todo o pais justifica o esforgo desta pesquisa em procurar apresentar
ideias/concepcdes pedagogicas ligadas ao neoprodutivismo, categoria de bases econémico-
pedagogicas no documento da Base.

A relacdo econdmico-pedagogica neoprodutivista materializa-se de diferentes formas
no cenario educacional contemporaneo brasileiro. A percep¢do dos professores e demais
profissionais da educacgdo sobre o carater, a natureza do documento, o processo de elaboracao
de uma Base Nacional Comum Curricular, marcado pela presenca ativa de grupos empresariais,
que vem atuando na educacdo publica brasileira; a defesa do ensino baseado no
desenvolvimento de “competéncias e habilidades”; a utilizagdo das avaliagdes com o intuito de
motivar, treinar e/ou ranquear escolas, professores e até estudantes; e a disseminagéo de ideias
relacionadas a responsabilizacdo, meritocracia, gerencialismo sdo exemplos de materializacédo
das concepgdes pedagogicas neoprodutivistas.

A percepcao dos professores participantes deste estudo de caso foi de que o documento

representa imposic¢do, como as falas demonstraram:

[...] ABNCC é um documento, uma lei que precisa ser cumprida. A Escola tera que
trabalhar de acordo com ela, se ndo, nossos alunos ficaram defasados e
prejudicados” (Participante 5);
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[...] ABNCC é uma lei e ndo cabe mais a nés, gostarmos ou ndo” (Participante 1);

[...]Sendo uma lei, temos que cumprir concordando ou ndo, e eu acredito que com 0
tempo ela estara mais presente na escola, ndo mais apenas pelo Curriculo em
Movimento” (Participante 3).

A participacdo de grandes aglomerados financeiros no processo de elaboracdo da BNCC
propicia a presenca de concepc¢des neoprodutivistas em seu texto, bem como em seus
desdobramentos.

A defesa do ensino, a partir do desenvolvimento de competéncias, enfatiza a aplicacdo
pratica do conhecimento, ao caracteriza-la como um “conhecimento mobilizado, operado e
aplicado em situagdo real” (Brasil, 2017, p. 15). Os idealizadores da BNCC apontam como
justificativa para a elaboracdo de um curriculos referenciado em competéncias a elaboracéo de
reformas curriculares, em diferentes paises, desde as décadas finais do século XX e ao longo
deste inicio do século XXI e enfoque adotado pelas avaliagdes internacionais da OCDE®8, que
coordenam o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) e pela Unesco®, que
instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a
América Latina (LLECE?) (Brasil, 2017, p. 16). Vale ressaltar que essas organizagdes
internacionais possuem relagfes diretas com o cenario econémico.

Notou-se que a instituicdo a qual se realizou este estudo de caso se preocupa com 0S
resultados de avaliagGes externas, pois, no periodo de observacgéo da atividade de coordenacao
pedagdgica, percebe-se posicionamentos de professores regentes e em funcdo de coordenador
pedagodgico preocupacdo como o desempenho dos estudantes nas avaliagdes externas em larga
escala. Na situacdo observada, o0s estudantes do 2° e 5° ano da instituicdo tinham, na semana
anterior, participado da aplicacdo das Avaliacdes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Basica?! (SAEB).

Verificou-se a influéncia dos dados das avaliagbes externas no planejamento das
atividades escolares, na observacdo de discussdes realizadas no periodo de coordenacédo

pedagodgica e nas falas dos professores, em entrevista realizada. As falas revelaram:

18 Organizagdo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) — Criada em 1947, por dezesseis paises
com o intuito de se estabelecer praticas para uma estreita cooperagdo nas suas relages econdmicas com objetivo
de recuperar o desenvolvimento econémico, aumentar seu comércio, diminuir os entraves e manter a estabilidade
nas economias dos paises signatarios (Campos, 2010, p. 450).

19 Sigla em inglés para Organizagéo das NagGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

20 Sjgla em espanhol.

21 No ano de 2023, os estudantes 2° ano do Ensino Fundamental realizaram AvaliagGes de Lingua Portuguesa e
Matematica (tipo de pesquisa: Amostral); e os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental realizaram
Avaliacgdes de Lingua Portuguesa e Matematica (tipo de pesquisa: Cobertura censitaria) e Avaliagdes de Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas (tipo de pesquisa: Amostral).
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[...] O nosso foco é em alcancar as metas, e até supera-las. E a partir dos indices que
sao propostos para nds, se vamos trabalhar para manter ou ultrapassar. Mas 0 nosso
objetivo é sempre ultrapassar os indices. Inclusive esse ano foi feito a avaliacao do
SAEB. Os alunos dos segundos anos e dos quintos ano realizaram as avaliacdes e é
algo que funciona como motivacgéo. A meta é proposta para nds, e corremos atras de
alcancar e até em superar. Trabalhamos com os simulados, é preciso treina-los para
que eles tenham o conhecimento do que vai ser cobrado e também de como sera
cobrado (Professora 3);

[...] Ndo mudo o que faco na minha sala de aula, por causa dessas provas. Eu
trabalho com meus alunos a partir do que eles necessitam, ndao adianta tentar ensina-
los conjugacéo de verbos, prefixos e sufixos, se estdo com dificuldades em leitura,
escrita e ortografia. Oriento sobre como preencher gabaritos, somente, para eles nao
estranharem e acabarem errando em coisas assim (Professora 1).

Ha dois posicionamentos distintos sobre a influéncia dos dados de avaliages externas
no planejamento dos professores. O primeiro deles se mostra alinhado a uma educagéo vista
como um bem de produgéo e ndo apenas um bem de consumo, enfatizando o papel da educacao
como promotora do desenvolvimento econémico e advogando pela ordenacdo do processo
educativo de forma a tornad-lo objetivo e operacional, o que se coaduna com aspectos e
elementos proximos ao neoprodutivismo. O segundo demonstra o0 reconhecimento da
importancia das avaliagfes externas a trata-las como instrumento articulado a avaliagdo das
aprendizagens.

A utilizacdo das avaliagdes com o intuito de motivar, treinar, e/ou ranquear escolas,
professores e até estudantes, ignorando muitos aspectos trabalhados pela escola que ndo podem
ser mensurados por meio de tais avaliacBes, € o que, lamentavelmente, a BNCC acaba
propiciando e reforgando.

Sublinha-se que ndo é objeto de critica a aplicacdo de avaliacBGes externas em larga
escala, pois reconhece-se a contribuicdo de tais avaliacBes para o diagndstico da educacao
basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho dos estudantes. O indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) compde-se a partir das medias de desempenho
dos estudantes, apuradas no Saeb, considerando taxas de aprovacéo, reprovacao e abandono,
apuradas no Censo Escolar.

A critica direciona-se a utilizacdo dos indices para o ranqueamento de escolas, meio de
motivacdo/treinamento de professores e até estudantes. A utilizacdo e a apresentacdo desses
indices, de forma apenas quantitativa, gera compreensées equivocadas sobre o objetivo de tais
avaliacdes. 1sso € apontado por Villas Boas e Dias (2015) ao identificar concepges distintas
em relacdo ao uso da Provinha Brasil: ora utilizada como instrumento de exclusdo, ora como
mecanismo de inclusdo dentro do espago escolar. Portanto, essa avalia¢do, assim como outras

avaliacOes externas, pode contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
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quando compreendidas pelos professores, pelas escolas e pelas politicas publicas como
instrumento articulado a avaliacdo das aprendizagens via avaliacdo institucional.

A utilizacéo de resultados de avalia¢Ges externas, como as do Sistema de Avaliacao da
Educacdo Basica??> (SAEB), tém sido utilizadas na disseminacdo de ideias relacionadas a
responsabilizacdo, meritocracia, gerencialismo. Tais ideias sdo novas formas de materializagdo
das ideias pedagdgicas neoprodutivistas em nosso pais.

Assim, as ideias relacionadas a responsabilizacdo nascem no Reino Unido e nos Estados
Unidos da Ameérica, pais pioneiros na adesdo das politicas de responsabilizagdo, também
chamadas de politicas de accountability. No que se refere a Inglaterra, Brooke (2006) descreve
como se deu o primeiro movimento e como 0 entusiasmo por esta ideia perde forcas:

[...] Com a reforma da educacdo inglesa empreendida pelo Partido Conservador de
Margaret Thatcher, envolvendo a criacdo de um curriculo comum nacional e um
sistema de avaliacdo de desempenho dos alunos ao final de cada etapa curricular, foi
possivel, pela primeira vez, fazer comparacdes entre as escolas em termos da
aprendizagem demonstrada por todos seus alunos. Porém, os exageros dos primeiros
“ranqueamentos” das escolas, que ndo levaram em consideracdo as diferengas
socioecondmicas e de aprendizagem prévia entre os alunos, provocaram reacdes
negativas e perda de entusiasmo pela politica de responsabilizacdo por parte da
comunidade académica e das autoridades educacionais locais (Brooke, 2006, p. 378).

Ja a disseminacgdo da ideia de responsabilizacdo, no cenario educacional dos EUA, é
relacionada por Freitas (2012): a publicagdo do relatorio “Uma nagdo em risco”, documento no
qual se aponta que a situacao educacional norte-americana comprometia a competitividade do
pais no cenario internacional e que, portanto, seu sistema educacional necessitava de mudancas.
Essas mudancas ocorrem nos anos de 1998 e 1990, englobando entre muitas medidas o ensino
a partir do desenvolvimento de competéncias necessarias a competicdo global. Os resultados
de avaliagGes dos programas patrocinados pela Associacdo Internacional para a Avaliagdo do
Progresso Educacional (IEA) se mostram como motivadores para a adocao das politicas de
responsabilizacdo (Brooke, 2006).

Segundo Brooke (2006), a motivacdo que levou tanto a Inglaterra quanto os EUA a
adotarem politicas de responsabilizacdo sdo semelhantes. Os dois paises vinculam a eficiéncia
e a qualidade dos sistemas educacionais a competitividade econdmica internacional, além do

que se guiam pela teoria do capital humano?3.

22 No ano de 2023, os estudantes 2° ano do Ensino Fundamental realizaram Avalia¢6es de Lingua Portuguesa e
Matematica (tipo de pesquisa: Amostral), e os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental realizaram
Avaliacgdes de Lingua Portuguesa e Matematica (tipo de pesquisa: Cobertura censitéria) e AvaliagGes de Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas (tipo de pesquisa: Amostral).

23 Frigotto (2008) aponta a defini¢do proposta por Schultz, o qual define 0 “capital humano”, como o “montante
de investimento que uma nag¢ao ou individuos fazem na expectativa de retornos adicionais futuros”. Entretanto,
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As ideias neoprodutivistas chegam em nosso pais de modo bem parecido com o que
ocorreu nos EUA. Empresarios brasileiros, assim como os americanos, interferem na educacéo
do pais, colocam-se a frente de projetos educacionais, como ocorreu com a elaboracéo e
implementacdo da BNCC. Freitas (2021) nomeia esses grupos de “reformadores empresariais
da educagdo”, fazendo referéncia ao ocorrido no cendrio norte-americano.

As ideias pedagdgicas neoprodutivistas sdo desdobramentos de compreensdes sobre a
educacdo, realizadas a partir das relacbes econémicas e a BNCC, ao priorizar a
instrumentalizacdo de acbes voltadas as exigéncias do cendrio econdmico, revelam
contradicdes relacionadas a adocgdo de principios democréticos na elaboracdo de documentos
curriculares, a formacao critica, transformadora e integral.

O processo de elaboracdo da BNCC marcada pela presenca de aglomerados financeiros
e a percepcao dos professores sobre o carater do documento, como impositivo, contrapde-se a
adoc¢do de principios democraticos; a transmissdo do conhecimento limitado ao cotidiano,
advindo do ensino baseado no desenvolvimento de competéncias, contrapde-se a formacao
integral, critica e transformadora dos estudantes; e a mensuracao da qualidade da educacdo, a
partir apenas das exigéncias do cenario econdmico, contrapde-se a0 compromisso que a Base
afirma possuir com a formacéo integral dos estudantes.

A transmissédo do conhecimento que o limita e/ou o atrela ao cotidiano legitima o
pragmatismo e a superficialidade pertencente ao cotidiano alienado da sociabilidade capitalista
é objeto de critica de Duarte (2011). Aos alunos ndo cabem compreender a realidade para fazer
a critica e se comprometer com sua transformag¢ao, mas sim desenvolver as “competéncias” que

0 mercado exige dos individuos.

4.2.4 Relagéo Didatico-Pedagogica: “Aprender a Aprender” na BNCC

Para identificar aspectos/elementos das relacdes didatico-pedagdgica da BNCC, retoma-
se aqui o0 que se compreende por didatica. A palavra didatica deriva-se da expressdo grega
techné didaktiké, que se traduz por arte ou técnica de ensinar. Coménio consagrou tal expressao
ao escrever a obra Didatica Tcheca, traduzida para o latim (1633) e publicada em 1657, com o
titulo Didactica Magna: tratado universal de ensinar tudo a todos. A etimologia da palavra

didatica indica que sua esséncia esta no ensinar, isto ¢, “na a¢ao de fazer sinais, de comunicar,

0 autor destaca que o Capital Humano “é um conceito ou nocéo ideoldgica construida para manter intactos os
interesses da classe detentora do capital e esconder a exploragdo do trabalhador” (Frigotto, 2008, p. 46-49).
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0 que é ratificado pelo filésofo, Coménio, ao afirmar que a didatica significa arte de ensinar,
em que todos os termos dessa expressdo trazem, entre seus varios sentidos, o de acédo, exercicio,
atividade” (Gasparin, 1994, p. 64).

Compreende-se, portanto, que o campo didatico tem como objeto o ensino, enquanto
mediag&o da relacdo ativa dos alunos com o saber sistematico, dedicando-se aos processos de
ensino e aprendizagem e as finalidades educacionais (Libaneo, 1998) e esta subsecao propos-
se a identificar aspectos/elementos advindos das relacdes didatico-pedagdgicas (processos de
ensino e aprendizagem) na BNCC.

O lema “Aprender a Aprender” € revigorado e amplamente divulgado a partir da década
de 1990, ao suscitarem o “Relatorio Jacques Delors”, publicado pela UNESCO em 1996,
denominado no Brasil, como “Educa¢ao: Um tesouro a descobrir”, em 1998. A partir de entao,
sdo tracadas orientacbes para a educacdo mundial no século XXI, focalizando-se nas
potencialidades e nos beneficios econdbmicos que a educagdo poderia gerar. A adesdo ao
neoliberalismo econémico e politico reverbera no campo educacional, exigindo das escolas a
formacéo de individuos capazes de atender as necessidades de sua manutencdo (Silva, Cunha,
2014).

O professor Newton Duarte nomeia de pedagogia do “Aprender a Aprender” uma ampla
corrente educacional contemporanea, que tem no lema “Aprender a Aprender” a base para a
construcdo de uma determinada relacdo entre os individuos e os elementos presentes na
organizacdo do trabalho pedagdgico. Dentre essas formas de relacdo, tem-se a pedagogia das
competéncias, o construtivismo, a Escola Nova e estudos relacionados ao “professor reflexivo.”

Essas ideias pedagdgicas denominadas como Pedagogia do Aprender a Aprender sdo
desdobramentos no neoprodutivismo e tém sido utilizadas como instrumento ideoldgico das
classes dominantes, para a superacdo do carater estatico e unilateral da educacdo escolar
tradicional, esvaziando a educagdo escolar destinada a maioria da populacdo, enquanto sdo
buscadas formas de aprimoramento da educacéo das elites (Duarte, 2006).

De acordo com Duarte (2000), a materializacdo desse lema no cenario educacional
brasileiro pode ser vista no texto sobre os principios e fundamentos dos Parametros Curriculares
Nacionais, do volume I, “Introducao”, das séries iniciais do Ensino Fundamental. Nele
identifica-se a mesma justificativa para a defesa do “Aprender a Aprender”, presente no
“Relatorio Jacques Delors™: “[...] novas relagdes entre conhecimento e trabalho exigem
capacidades de iniciativa e inovacdo e, mais do que nunca, “aprender a aprender” em um
continuo “processo de educacao permanente” (Brasil, 1997, p. 34).

A pedagogia do “Aprender a Aprender” passa, assim, a representar o que se considera
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0 caminho para a aquisicdo de novas competéncias e novos saberes e tém se materializado no
ideario pedagogico brasileiro, independentemente de mengdes explicitas ou ndo do termo, como
observou-se no texto da BNCC, que o utiliza e o propde como caminho para o ensino baseado
em competéncias.

O “Aprender a Aprender” ¢ denominada por Saviani (2019) como categoria que engloba
relacdes didatico-pedagdgica neoprodutivistas e Duarte (2003, 2006) apresenta os julgamentos
de valores aos quais essas relacdes didatico-pedagogica contemporaneas estdo carregadas. A
partir de tais contribui¢des, considera-se o posicionamento dos individuos e dos elementos
presentes na organizacdo do trabalho pedagogico (professor, estudante, curriculo, didatica e
avaliagdo), bem como os julgamentos valorativos relacionados ao lema “Aprender a Aprender”,
elencados por Duarte (2003) como categorias de analise das bases didatico-pedagogicas da
Base.

Ressalta-se que se entende por trabalho pedagogico tudo o que, de alguma forma, esteja
relacionado a Pedagogia, evidenciando métodos, técnicas, avaliacdo intencionalmente
planejados com vista ao alcance de objetivos relativos a producao de conhecimentos (Ferreira,
2010).

O trabalho pedago6gico é multidimensional, ou seja, ele: i) é trabalho e denota
caracteristicas ontoldgicas e histéricas (dimensdo historico-ontoldgica); ii) envolve o trabalho
de profissionais da educacdo e de estudantes, portanto, sua producdo € relativa sempre a um
determinado grupo de sujeitos (dimenséo social); iii) é pedagogico, orientado especificamente
a um processo de producdo de conhecimentos (dimensdo pedagdgica); iv) € intencional e tem
objetivos definidos em sua sociabilidade, € politico (dimenséo ético-politica). Cada dimenséo
opera na particularidade dos seus sentidos e articula-se entre si, produzindo a compreensao do
todo (Fuentes; Ferreira, 2017).

Os julgamentos valorativos relacionados ao lema “Aprender a Aprender” sao elencados
por Duarte (2003), a partir do reconhecimento de que, no final do século XXI, surge uma nova
fase da sociedade capitalista, a chamada sociedade do conhecimento, que, para ele, é uma
ideologia produzida pelo préprio capitalismo, gerando ilusdes sobre o conhecimento e o papel
dos individuos para a superagdo dos problemas da humanidade.

O tedrico cita como ilusdes: a ideia de que o conhecimento nunca esteve tdo acessivel
como hoje, ou seja, 0 acesso ao conhecimento é amplamente democratizado pelos meios de
comunicacdo, portanto, a habilidade de mobilizar conhecimentos é muito mais importante que
a aquisicdo de conhecimentos; a ideia de que o conhecimento nesta sociedade ndo € a

apropriacédo da realidade pelo pensamento, mas sim uma construcéo subjetiva, na qual nédo ha,
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no processo de aquisi¢do dos conhecimentos, uma preocupagdo com a hierarquia relacionada a
sua qualidade para poder explicar a realidade natural e social e de apelar a consciéncia dos
individuos, caminho para a superacao dos grandes problemas da humanidade (Duarte, 2003).

Essa concepcéo sobre os processos de aquisi¢do do conhecimento moldam e impactam
todos os campos didatico-pedagdgicos, pois a organizagdo realizada a partir do “Aprender a
Aprender” ¢ carregada de julgamentos de valores, como: i) aprender sozinho ¢ mais desejavel
do que aprender por meio da transmissao por outros individuos; ii) adquirir o método cientifico
é mais importante do que o conhecimento cientifico ja existente; iii) a atividade educativa deve
ser impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da propria crianca; e iv) a educagéo
deve preparar os individuos para acompanharem a sociedade em acelerado processo de
mudanca (Duarte, 2003).

Dos quatro pensamentos contidos no “Aprender a Aprender”, dois deles merecem
destaque: primeiro é mais desejavel aprender sozinho do que aprender por meio da transmissao
por outros individuos; e segundo, a aquisi¢cdo do método cientifico é mais importante do que a
aquisicdo do conhecimento cientifico ja existente, e relacionam-se com a ideia de que a
aquisicdo do conhecimento s6 poderd ocorrer através de uma atividade autdbnoma. Os dois
julgamentos valorativos citados geram a sucessiva aparicdo de métodos para a constru¢do do
conhecimento, tornando-o0s métodos mais importantes do que o proprio conhecimento.

Nota-se esse posicionamento no texto na base ao afirmar que a escola: “[...]Jdeve formar
as novas geragoes pela competéncia de “Aprender a Aprender” a resolver problemas de forma
autdnoma e proativa aplicando conhecimentos” (Brasil, 2017, p. 14). O termo “Aprender a
Aprender” apresenta-se, pois, como a forma como se deve aprender, e, consequentemente, uma
forma de se ensinar — um método.

O desenvolvimento da aprendizagem e do ensino a partir de competéncias de “Aprender
a Aprender” determina como funcao da escola, a priorizacdo da resolu¢ao de problemas em
detrimento da formacfo integral dos estudantes, tornando as praticas escolares mais
pragmaticas, ou seja, o ensino sé € Util se ele gera efeitos praticos. A escola, voltando-se
prioritariamente a aplicacdo pratica, consolida as ideias utilitarista de ensino, o que se revela
contraditério a defesa da educacdo integral dos individuos, visto que a educacdo integral
compreende 0 homem em sua inteireza, construido de dimensoes fisica, bioldgica, psicoldgica
e cultural, e, tendo o homem tal configuracdo, ele € um agente dentro do processo de
transformacdo do meio em que vive e de sua propria transformacao.

A relacdo estabelecida no texto da Base dos termos “Aprender a Aprender” e

“autonomia” revela a tentativa de aproximar-se de ideias construtivistas, ideias difundidas na
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sociedade brasileira como uma concepgao oposta a praticas tradicionais, amplamente criticadas.

A perspectiva construtivista de educagdo, uma das linhas pedagdgicas mais difundidas
no Brasil, tem como principal base os estudos do psicélogo suico Jean Piaget, no inicio da
década de 1920, que desenvolve a teoria da epistemologia genética. A teoria do conhecimento
de Jean Piaget buscou encontrar relacdes entre o bioldgico, o psicolégico e o epistemologico,
sustentando-se na tese de que o conhecimento é um produto da atividade subjetiva e, como tal,
sO pode ser concebido como conhecimento de uma pessoa, ou seja: cada pessoa constrdi o seu
proprio conhecimento.

Para a perspectiva construtivista, a finalidade Gltima da educacdo é o desenvolvimento
nos individuos da capacidade e da iniciativa de se buscar por si mesmos novos conhecimentos,
e a intervencdo pedagogica tem o papel de contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade
de realizar aprendizagens significativas por si mesmo, numa ampla gama de situacOes e
circunstancias (Coll, 1994, p. 136). O que ndo é um problema, na perspectiva de Duarte (2003).
O imbroglio esta na utilizacdo das perspectivas construtivistas como um recurso para tornar
concepcdes pedagogicas mais aceitaveis e palataveis.

A visdo construtivista de aprendizagem ganha forgas no Brasil com o movimento da
Escola Nova, como uma reacdo ao ensino tradicional. O foco da aprendizagem muda da
transmissdo realizada e centrada no professor para a aprendizagem baseada na experiéncia e na
descoberta, centrada no estudante. Para Duarte (2001), o revigoramento da Pedagogia do
“Aprender a Aprender” ¢ o retorno do escolanovismo ao cendrio educacional brasileiro
contemporaneo.

Este estudo acredita que, ainda nao explicitamente, a BNCC, ao adotar e priorizar a
construcao de capacidades subjetivas por meio do “Aprender a Aprender”, “do ser autbonomo”
e do “protagonismo”, busca estabelecer relacdo com a pedagogia construtivista. E que a adocao
do termo “Aprender a Aprender” pela Base pode estar amparada em autores como Perrenoud
(1999), que se empenha em estabelecer compatibilidades entre o ensino desenvolvido a partir
de competéncias, desdobramento da Pedagogia do “Aprender a Aprender”, e a Visdo
construtivista e interacionista de ensino, o que, para Duarte (2003), é fruto de leituras unilaterais
da obra vigotskiana, destacando alguns conceitos e omitindo outros.

A depender da concepcdo pedagodgica, a relacio da BNCC com a pedagogia
construtivista pode ser compreendida como um aspecto positivo, ou pode reforcar criticas ao
documento. Duarte (2005), por exemplo, critica a proposta de desenvolvimento do ensino a
partir de competéncias de “Aprender a Aprender”, haja vista esse ensino priorizar a aquisicao

de habilidades e competéncias em detrimento da apropriacdo do conhecimento; e a construcao
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do préprio conhecimento pelos estudantes, por meio do “Aprender a Aprender” em detrimento
do conhecimento construido coletivamente.

Com o intuito de melhor apresentar o posicionamento deste estudo em relacdo ao
construtivismo, propds-se aqui demonstrar duas grandes teorias psicoldgicas (Psicologia
Genética e Psicologia Sociointeracionista) voltadas a compreensdo dos processos de
aprendizagem. Tal apresentacdo faz-se de forma breve, visto a complexidade de tal campo e 0s
objetivos desta pesquisa. Sublinha-se que, apesar de sucinta, a elaboragéo de tal apresentacédo
fez-se de forma cuidadosa.

A teoria piagetiana concebe o desenvolvimento cognitivo como um processo de
construcdo de estruturas l6gicas mediadas por mecanismos enddgenos, no qual a intervencdo
social externa torna-se apenas “facilitadora” ou “obstaculizadora” desse desenvolvimento. Essa
concepcdo de aprendizagem € a base da pedagogia construtivista (Oliveira, 1996).

Tem-se ainda a teoria Histérico-Cultural, abordagem teérica e metodoldgica dentro da
psicologia que se concentra na compreensao do desenvolvimento humano e do funcionamento
psicoldgico a partir de um contexto cultural e histérico. O desenvolvimento ocorre por meio de
uma formacao de funcGes psiquicas superiores como internalizacdo, que, por meio da cultura,
influencia na formagdo do sujeito social, tornando-o interativo com o meio, e, assim, a
aprendizagem ndo € secundaria ao desenvolvimento, € orientadora do desenvolvimento. Essa
abordagem psicoldgica da aprendizagem é formulada, principalmente, pelo psicélogo russo Lev
Semenovich Vigotski (1896-1934) contemporaneo de Jean Piaget. O psicologo russo, ao ter
acesso a esses obras, reconheceu a riqueza do método clinico adotado por Piaget, poréem formula
muitas criticas a tal teoria (Rego, 1995, p. 33).

Ambas as abordagens psicologicas da aprendizagem desdobram-se na Pedagogia, na
acao do professor e, consequentemente, na organizacdo e pratica pedagogica. A Pedagogia
Historico-Critica, posicionamento tedrico desta dissertacdo, alinha-se a Psicologia Historico-
Cultural, abordagem psicoldgica elaborada a partir de Vigotski, que, influenciado por Marx,
propde um modelo de aprendizagem alternativo a concepgao construtivista piagetiana centrada
no individuo. A funcdo psicoldgica aparece duas vezes: primeiro em nivel social e, mais tarde,
em ambito individual: primeiro entre pessoas — interpsicologica — e depois no interior da propria
crianca — intrapsicoldgica, portanto € uma abordagem socioconstrutivista.

A perspectiva construtivista, advinda da psicologia genética, bem como a perspectiva
sociointeracionista, proveniente da Psicologia Historico-Cultural, incidem na préatica educativa.
Nesse sentido, o Quadro 5 procura apresentar a concepcao das abordagens psicologicas:

Psicologia Genética e Psicologia Sociointeracionista:



O conhecimento

O ser humano

O desenvolvimento
Humano

A aprendizagem
O professor

Potencialidade

Psicologia Genética
Jean Piaget

O conhecimento é o processo de
interagdo entre o sujeito e 0 meio fisico.

Ao nascer é um ser biologico e em seu
desenvolvimento existe um processo de
socializagdo.

Apresenta rigidos estagios de
desenvolvimento
(Pensamento biologizante).

E determinado pelo desenvolvimento.
Age como mediador do aprendizado.

Depende da etapa de desenvolvimento
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Quadro 5. Bases Psicoldgicas aplicadas a Pedagogia

Psicologia Sociointeracionista
Vygotsky

O conhecimento é o processo de
interacdo entre o sujeito e 0 meio
social e cultural
Ao nascer é um ser social e em seu
desenvolvimento existe um processo
de diferenciagdo social.

Os estagios do desenvolvimento sdo
mais flexiveis
(Pensamentos sociologizante).

Determina o desenvolvimento.
Age como condutor do aprendizado.

Depende da qualidade da

Cognitiva gue 0 sujeito se encontra. interacdo social e da zona de
desenvolvimento proximal do sujeito.
Pedagogia Pedagogia Construtivista Pedagogia Historico-Critica

Fonte: elaborado pela autora

Este estudo adota o posicionamento de Duarte (2016) ao afirmar que a construcéo de
uma pedagogia, a partir de uma teoria psicoldgica, independentemente de qual seja, incide no
equivoco do psicologismo em educacdo. Para o estudioso, a interpretacdo vigotskiana da
aprendizagem é que melhor se comunica com o compromisso politico da verdadeira revolucao
social por meio da emancipagdo humana, presente na Pedagogia Historico-Critica. O teorico
ressalta que ndo had uma pedagogia vigotskiana, isto é, por mais que a Psicologia Historico-
Cultural traga contribuigdes aos estudos educacionais, ela se constitui apenas em um dos
fundamentos da educacdo. Para o autor, entre a Psicologia Historico-Cultural e as propostas
pedagogicas concretas deve haver a mediacdo de uma teoria pedagoOgica, que é a teoria
Psicologia Histérico-Cultural (Duarte, 2001).

A critica de Duarte (2001) é a utilizacdo das perspectivas construtivistas como um
recurso para tornar concepcles pedagdgicas mais aceitaveis e apraziveis e, para o teorico,
muitas aproximacdes ao construtivismo ocorrem via relativismo epistemolégico e cultural. Na
Gltima decada do seculo XX, o construtivismo foi reelaborado e incorporado pela pedagogia
das competéncias que tem em Phillip Perrenoud sua principal expressdo publica. Nessa nova
versdo, a pedagogia construtivista aparece mais pragmatica, uma vez que coloca abertamente a
preocupacdo com a adaptacdo do estudante a nova realidade do capitalismo globalizado
(Derisso, 2010, p. 57).
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Apresentado o posicionamento deste estudo em relagéo ao construtivismo, retomou-se
a andlise dos julgamentos valorativos do lema “Aprender a Aprender”. Além dos dois
posicionamentos ja apresentados como presentes no texto da Base, ttm-se 0s seguintes
julgamentos valorativos: a atividade educativa deve sempre ser impulsionadas pelos interesses
e necessidades da propria crianca; e a pratica educativa deve ser pautada na preparacdo dos
individuos para o acelerado processo de mudanca da sociedade.

O enfoque dado a esse tipo de préatica educativa € mais evidente no texto da BNCC
voltada ao Ensino Médio, etapa final da Educacao Bésica. Entretanto, observou-se que, no texto
voltado ao Ensino Fundamental, até¢ pela propria idade dos seus estudantes, o “Aprender a
Aprender” ndo se revela diretamente voltado a preparagao para o mercado de trabalho, mas sim
no reforco das chamadas ilus6es da sociedade do conhecimento, com a valorizacao da ideia de
que mobilizar conhecimentos é mais importante do que o adquirir, 0 que se materializa no
conteudismo.

O texto da BNCC, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, organiza-se a partir de
cinco areas do conhecimento que englobam componentes curriculares, onde cada area do
conhecimento apresenta eixos estruturados por praticas de linguagem (para o componente
curricular de Lingua Portuguesa) ou por unidades tematicas (demais componentes curriculares)
e objetos do conhecimento que se desdobram em inimeras habilidades.

Ao analisar e quantificar o numero de unidades tematica/praticas de linguagem, objetos
do conhecimento e habilidades de cada componente curricular, observou-se um grande nimero
de habilidades. A minuciosidade do texto revela o carater conteudista do documento e a
tentativa de controle do planejamento das aulas dos professores. O documento quando dirigido
prioritariamente pela funcionalidade, seja para a preparacdo dos individuos para o mercado de
trabalho ou para o cumprimento de inimeras habilidades, gera na organizacdo do trabalho
pedagdgico e na pratica educativa esvaziamento de suas dimensoes.

Os julgamentos de valores contidos na Pedagogia do “Aprender a Aprender”: i) aprender
sozinho € mais desejavel do que aprender por meio da intermediago; ii) adquirir o método é
mais importante do que o conhecimento cientifico ja existente; iii) a atividade educativa deve
ser impulsionada pelos interesses da propria crianca; e iv) a educacdo deve preparar 0S
individuos para a sociedade em acelerado processo de mudanca presentes no texto da Base
geram desdobramentos na qualidade da aquisi¢cdo do conhecimento, na valorizac¢do da funcéo
docente e na organizacdo do trabalho pedagogico.

O primeiro e o segundo julgamentos valorativos geram: a sucessiva apari¢do de metodos

para a construgdo do conhecimento, tornando-os metodos mais importantes do que o proprio
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conhecimento; a desapropriacdo do trabalho pedagdgico; a disseminacdo de ideias que
acreditam no papel dispensavel do professor (Homeschooling e o reconhecimento do notorio
saber). O terceiro e 0 quarto julgamentos, ao sujeitarem o ensino aos interesses dos estudantes
e/ou a preparacdo dos individuos para as mudangas da sociedade, inserem-no na légica da
concepcao de educacéo funcional.

Delineados alguns desdobramentos das ideias da Pedagogia do “Aprender a Aprender”
materializados no texto da BNCC, o Quadro 6 apresenta, sinteticamente, o enfoque dado aos

individuos e elementos da organizacdo do trabalho pedagdgico, sob a perspectiva dessa
Pedagogia:

Quadro 6. O “Aprender a Aprender” e a Organizacio do Trabalho Pedagogico

Professor Papel do professor torna-se dispenséavel (Duarte, 2003).
Aluno Direcionado por seus interesses e necessidades (Duarte, 2003).

. Carater funcional e eficientista, pois a educacdo deve preparar os individuos para acompanharem
Curriculo . .
a sociedade em acelerado e constante processo de mudanca. (Freitas, 2012)

Objetivos

Adquirir o método cientifico é mais importante do que o conhecimento cientifico ja existente

(Duarte, 2003).

Conteudos

Devem preparar os individuos para acompanharem a sociedade em acelerado processo de
Didatica mudanga (Duarte, 2003).

Meétodos de Ensino

Aprender sozinho é mais desejavel do que aprender por meio da transmissdo por outros

individuos (Duarte, 2003).

O enfoque dado a aquisi¢do de formas de aprender em detrimento & aquisicdo do conhecimento

ja produzidos socialmente gera sucessiva apari¢do de novos métodos de ensino (Duarte, 2003).

Avaliacdo | Utilizada prioritariamente como instrumento de controle (Freitas, 2012).

Fonte: elaborado pela autora

A Pedagogia do “Aprender a Aprender” com o intuito de superar a pedagogia tradicional
e visando tornar os estudantes capacitados a viverem em uma sociedade dinamica, acaba
sujeitando a organizagdo e a pratica pedagodgica aos interesses e necessidades dos proprias
estudantes ou a possivel empregabilidade destes.

A Base Nacional Comum Curricular, ao adotar o desenvolvimento do ensino a partir da
competéncia de “Aprender a Aprender”, priorizando os métodos em detrimento do proprio
conhecimento, contrapde-se: i) a formacdo integral dos individuos e seu protagonismo e a
autonomia; ii) ao carater multidimensional do trabalho pedagodgico e, consequentemente, a
valorizacdo da fungdo docente; e iii) a qualidade da aquisi¢cdo do conhecimento.

Duarte (2001) lembra que a ideia do “Aprender a Aprender” foi e ¢ interpretada de
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maneira equivocada, pois baseia-se e organiza-se a partir da existéncia de uma nova realidade
social que é falsa. Realidade essa que teria como esséncia o conhecimento e ndo mais o capital.
Portanto, a tentativa de superacdo dos problemas da sociedade capitalista, por meio da
educacao, mostra-se um equivoco. E que a aplicacdo de tal ideia gera desdobramentos como: o
esvaziamento do processo educacional; a culpabilizacdo dos estudantes pelo ndo acesso a
determinado conhecimento; o refor¢o de ideias de que estes ou agueles conhecimentos ndo séao
necessarios a grupos especificos; assim como a responsabilizacdo da ndo empregabilidade.

Os desdobramentos dessa Pedagogia revelam sua face cruel que acaba favorecendo a
reproducdo do capitalismo e de suas injusticas. Em vista disso, as ideias pedagogicas do
“Aprender a Aprender” sdo incompativeis com a defesa de uma escola publica alicergada em
perspectiva critica de educacdo (Duarte, 2003).

Alcancado, pois, 0 intuito desta subsegdo, de delinear a materializagdo das ideias
neoprodutivista na relacdo didatico-pedagdgica, que, nesta relacdo, sdo as chamadas ideias do
“Aprender a Aprender”, e somados os delineamento das ideias da Pedagogia do “Aprender a
Aprender”, levantadas a partir das categorias de analise: Concepg¢des de Funcao Social da
Escola, Relagdo Teoria-Pratica e Relacdo Econdmico-Pedagogica (Neoprodutivismo)
apresentadas nas subsecdes anteriores, cumpriu-se 0 objetivo da secdo 4 desta dissertagéo:
Identificar concepgdes pedagodgicas neoprodutivistas, ligadas ao “Aprender a Aprender” na
BNCC.

Na secdo seguinte, intitulada Curriculo em Movimento da SEEDF, as orientagdes de
Circe dedicaram-se a apresentar o Curriculo da Educacdo Bésica do Distrito Federal enquanto

prescricdo local e a demonstrar sua concepcao pedagogica, em nivel prescrito.
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5 CURRICULO EM MOVIMENTO DA SEEDF, A AJUDA DE CIRCE

A natureza humana néo é dada ao homem, mas é por ele produzida historicamente
sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (Saviani, 2008,

p. 7).

Dentre os muitos percalcos vividos pelo heréi Odisseu em sua jornada de retorno a itaca,
um deles envolve a deusa Circe. Na narrativa homérica, Circe € uma feiticeira, que passa a
ajudar o herdi, alertando-o sobre os muitos perigos que ainda estavam por vir. Odisseu e sua
tripulacdo, ao aportarem-se na ilha de Circe, avistam a deusa tecendo uma magnifica tapecaria,
atividade comum entre mulheres, na Grécia Antiga, especialmente na sociedade ateniense.

O ato de tecer, no poema de Homero, relaciona-se metaforicamente a astlcia na fala, na
comunicacéo, habilidade que Circe demonstra ao receber Odisseu e seus companheiros. A
deusa oferece-lhes conforto e alimento, entretanto, com a chegada da noite, transforma os
companheiros do heroi em feras. Odisseu, furioso, langa-se contra a deusa e salva a si e a sua
tripulacdo. Apos ser vencida pela coragem de Odisseu, a deusa passa a instrui-lo sobre os
perigos que ele poderia se deparar ao langar-se, novamente, ao mar. Circe orienta o herdi sobre
os perigos de se encantar pelas Sereias?, demonstrando a ele que ela mesma, inicialmente,
quase o derrotou ao se mostrar inofensiva.

A apresentacdo de Circe, realizada por Madeline Miller, escritora norte-americana, que,
em seu romance de igual nome, oferece um papel de protagonismo a deusa. Em sua obra, Circe
é anunciada desde sua infancia, momento em que é ignorada pelos deuses e titds, mas, a medida
que a deusa cresce, ela ganha forgas e busca a companhia de mortais, o que faz com que alguns
deuses se sintam ameacados pelos poderes de Circe e acabam a exilando. No exilio, ela passa
por incontaveis angustias até que um dia atraca em sua ilha uma embarcacdo de homens
perdidos e desorientados, que, depois de embates, acabam sendo ajudados pela deusa. A ajuda
dada por Circe a Odisseu e sua tripulagdo é contado por ambas as obras, em a Odisseia, € no
romance de Miller.

Empresta-se da personagem Circe para, metaforicamente, apresentar o Curriculo em
Movimento da SEEDF, documento que compreendemos como um instrumento poderoso de
resisténcia a projetos de educacdo que tém como finalidade a adequagdo dos individuos a

realidade capitalista da sociedade, impondo-lhes a incansavel tarefa de desenvolver habilidades

24 Seres marinhos que tinham o poder de enfeiticar com seu canto todos que o ouvissem, de modo que os
infortunados marinheiros se sentiam irresistivelmente impelidos a se atirar ao mar, onde encontravam a morte.
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e competéncias exigidas pelas constantes mudancas da sociedade e os afastando cada vez mais,
do conhecimento historicamente produzido, conhecimento essencial para a compreensdo da
realidade social.

Destaca-se que a existéncia de um curriculo local ndo garante a destruigdo de um projeto
de educacgéo de ambito nacional, como a BNCC, assim como a natureza divina de Circe ndo
impede completamente, 0 projeto de vinganca de Posseidon, deus que deseja impedir, a
qualquer custo, o retorno de Odisseu a sua terra. A natureza curricular de um documento por si
sO ndo destrdi um projeto de educagdo, mas pode representar um instrumento para acdes de
resisténcia.

O Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do Distrito Federal ressalta a
importancia da formacdo consciente e transformadora dos estudantes em um meio educativo
promotor de aprendizagens baseadas na mediacdo docente e na interacdo com seus pares
(Distrito Federal, 2014b).

Esse curriculo revela a qual projeto de educacgdo estd comprometido ao pautar-se: i) nos
pressupostos tedricos das Teorias Criticas e Pds-Criticas; ii) nas bases tedrico-metodoldgicas
da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural; iii) na concepcdo de
Educacdo Integral, voltada a ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades; iv) na estruturacéo
e organizacdo dos conhecimentos a partir de Eixos Transversais; v) na proposta de curriculo
integrado; e vi) na concepcao de avaliacdo formativa.

Assim, o projeto de educacgdo defendido por esse documento busca a formacéo integral
dos estudantes, por meio da aquisi¢do dos conhecimentos socialmente produzidos, tornando-os
capazes de agirem de forma critica na sociedade em que vivem, ndo buscando apenas adequar-
se a realidade social.

Entretanto, firma-se um impasse entre a homologacdo da BNCC para a Educacédo
Basica, em dezembro de 2017, e a adesdo da SEEDF ao Programa de Apoio a Implementacédo
da BNCC?. O Curriculo em Movimento da Educacio Basica do DF tem seu texto revisitado,
em 2018, com intuito de alinh&-lo a Base.

Tem-se, assim, duas politicas curriculares com ideias/concep¢des pedagdgicas e fins
para o processo educativo distintos. A defesa da BNCC por um projeto de educacdo que busca
a formacdo de individuos capazes de atender as necessidades de manutencao de uma sociedade,

que se estruturava prioritariamente a partir de interesses econdmicos, evidencia suas

25 Instituido pela Portaria n. 331, de 5 de abril de 2018. Estabelece Diretrizes, pardmetros e critérios para a
implementacdo da BNCC. Disponivel em:
https://undime.org.br/uploads/documentos/phpbJEN9S _5acba4bfbdff8.pdf. Acesso em: 20 abr. 2024.



https://undime.org.br/uploads/documentos/phpbJEN9S_5acba4bfbdff8.pdf.%20Acesso%20em:%2020%20abr.%202024.
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divergéncias com o tipo de formacédo proposto pelo Curriculo em Movimento da SEEDF.

Para ilustrar o impasse entre essas diferentes propostas de educacéo, vale-se do cenario
da Odisseia. Na narrativa tem-se, também, dois planos distintos ocorrendo: o de Odisseu, que
busca incansavelmente encontrar a paz ao retornar a sua terra; e o de Posseidon, que se empenha
em impedir o her6i de completar sua viagem de retorno a Itaca. Nesse cenario, sio travadas
batalhas entre Odisseu e seres perigosos, porém o heroi encontra, além de adversarios, seres e
até deuses gque o ajudam.

A deusa e feiticeira Circe torna-se uma forte e valiosa ajuda a Odisseu. Inicialmente, ela
mostra-se inofensiva, contudo, em determinado momento, ataca Odisseu e seus companheiros,
mostrando-se alinhada aos planos de Posseidon e, somente ao se deparar com a coragem e
firmeza de propdsito de Odisseu, passa a ajuda-lo.

Empresta-se da personagem Circe para, metaforicamente, apresentar o Curriculo em
Movimento da SEEDF, instrumento curricular, como um auxilio valioso a um projeto
educacional transformador. Assim como a deusa Circe, um documento curricular nunca sera
descomprometido e inofensivo, pois sdo reconhecidamente instrumentos importantes a acdes
de materializacdo dos projetos educacionais. As escolhas de sua fundamentacdo tedrica e
metodoldgica e de seus principios de elaboracdo/implementacdo tornam o Curriculo em
Movimento da SEEDF, um instrumento rico em defesa de um projeto de educagdo empenhado
com a formacdo consciente e transformadora dos estudantes.

Tal posicionamento s6 ocorre devido as acdes de educadores, que, assim como 0 heroi
grego, possuem coragem e firmeza de propdsito. Circe torna-se uma ajuda valiosa ao plano de
Odisseu ao se deparar com a coragem, astlcia e resisténcia do heroi e de sua tripulacao.

Compreendida a existéncia de duas politicas curriculares estruturadas a partir diferentes
concepcdes pedagogicas e que o processo de adequacao do Curriculo em Movimento do DF a
BNCC pode absorver suas ideias pedagdgicas, esta secdo busca investigar a presenca das
concepgdes pedagogicas neoprodutivista, ligadas ao “Aprender a Aprender” no Curriculo em
Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seu nivel prescrito, apos a implementagdo da BNCC.

Para tal, esta sessdo organizou-se em subsecfes que se dedicaram a: i) apresentar o
Curriculo em Movimento da Educacdo Béasica do Distrito Federal, como prescricdo local, a
partir de seu processo de elaboragcdo em 2014 (12 edigcdo) e de (re)elaboracdo em 2018 (22
edicdo) e de seus pressupostos tedricos e metodologico; e ii) investigar a presenca de
concepgoes pedagogicas neoprodutivista, ligadas ao “Aprender a Aprender”, no Curriculo em

Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seu nivel prescrito, apos sua adequacdo a BNCC.
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5.1 Curriculo em Movimento, uma prescri¢do Local

O Curriculo em Movimento da Educacéo Basica do Distrito Federal configura-se como
curriculo prescrito (Sacristan, 2000, p.107), dimensdo curricular na qual sdo expressas as
normativas da politica educacional. Essa diretriz curricular insere-se no nivel macro de
planejamento, nivel em que os Governos Federal, Estadual e Municipal agem. Entretanto, essa
diretriz mostra-se um instrumento de resisténcia a abordagens de modelo top-down (de cima
para baixo) empreendidas pelo Governo Federal, como a elaboracdo e a implementacdo da
BNCC.

O processo de elaboracdo do Curriculo em Movimento do Distrito Federal, para a
Educacao Basica (1 Edi¢édo), publicado em 2014, ¢ iniciado em 2010, em carater experimental.
O cenario politico do Distrito Federal, em 2010, enfrenta uma crise politica com a Operacédo
Caixa de Pandora, acdo deflagrada pela Policia Federal, em novembro de 2009. As dendncias
levaram a prisdo e afastamento do entdo governador José Roberto Arruda, dias depois, 0 vice-
governador Paulo Octavio renlncia ao cargo e Rogério Rosso, por meio de uma eleicdo indireta
na Camara Legislativa torna-se governador, ocupando tal cargo por pouco mais de oito meses.
Neste cenario, langa-se a versdo experimental do Curriculo em Movimento de Educacédo Bésica
do DF, enviando-se as escolas tal versdo em midias de CD-Rom. No mesmo ano, observa-se o
esforgo da Secretaria de Estado e Educacéo do Distrito Federal com a revisdo do curriculo de
sua Rede de Ensino, realizando assim, em setembro de 2010, o Congresso: Curriculo, Formacéo
de professores e Gestdo Democratica, por meio da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educagdo — EAPE.

Ao longo do ano de 2011 sdo realizadas plenarias em toda rede publica do Distrito
Federal com o intuito de se compreender que caminhos a serem adotados pela educacédo Bésica
deste ente federado. Em 2012, tem-se a elaboracdo de uma minuta nomeada “Projeto Politico
Pedagdgico Carlos Mota” apresentada a Rede de Ensino como um Projeto de rede que
representa e evidencia a intencionalidade ena efetivacdo do processo educativo desenvolvido
em todos os niveis do sistema de ensino- central intermediario e local.

No ano de 2013, sdo retomadas a estruturacdo do texto curricular da Educacao Basica
do Distrito Federal. Realiza-se a “Plenarinha”, projeto que tem como objetivo propiciar o
envolvimento das criancas na constru¢cdo do documento, ouvindo-as de forma sensivel e
intencional, considerando as necessidades e interesses por elas levantadas. E, por fim, o texto é
submetido a validacdo das escolas (Distrito Federal, 2014b).

A publicacdo da 12 edi¢do do documento curricular orientador da Educacéo Béasica do
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DF ocorre em fevereiro de 2014, organizado em oito cadernos, assim titulados: Pressupostos
Tedricos; Educacdo Infantil; Ensino Fundamental - Anos Iniciais; Ensino Fundamental - Anos
Finais; Ensino Médio; Educacdo Profissional e EAD; Educacdo de Jovens e Adultos; e
Educacéo Especial.

A participagdo da comunidade escolar sob a coordenagédo da Secretaria de Educacéo do
Distrito Federal — Subsecretaria de Educacdo Basica (SUBEB), atual Subsecretaria de
Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacdo (EAPE) e das 14 CoordenacGes Regionais
de Ensino (CRE) — demonstra o carater coletivo do processo de elaboracdo da 12 versdo do
Curriculo em Movimento para a Educacgdo Basica do Distrito Federal.

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular, em dezembro de 2017, e
com o compromisso firmado pela SEEDF, com o Programa de Apoio a Implementacao da Base,
torna-se necessaria a revisitacdo do documento. Tem-se, também, a universalizacdo da
organizacao escolar em Ciclos de Aprendizagens na rede publica de ensino, em 2018, como um
dos pontos a serem inseridos no novo documento.

O Programa de Apoio a Implementacdo da BNCC instituido pela Portaria n. 331 do
Ministério da Educacdo em 2018 estabelece diretrizes, parametros e critérios para que as
Unidades da Federacdo, por intermédio de suas Secretarias Estaduais e Distrital de Educacéo
(SEDE) e das Secretarias Municipais de Educacdo (SME), sintam-se apoiadas no processo de
revisao ou elaboracdo e implementacdo de seus curriculos alinhados a BNCC.

Ao aderirem ao programa, a Secretaria Estadual e Distrital de Educagéo e a Seccional
da Undime®® no estado comprometem-se a: instituir comissdo estadual de construcdo do(s)
curriculo(s); compor equipe técnica de curriculo e gestdo; elaborar e executar o Plano de
Trabalho de Implementacdo da BNCC; colaborar com o0 monitoramento e a avaliacdo periddica
das acbes de implementacdo; gerenciar e monitorar o desenvolvimento das atividades de
formacéo, dentre outras atividades.

A adesdo ocorre em abril de 2018 e a 22 versdo do Curriculo em Movimento dos Distrito
Federal, voltado a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental, é publicada em dezembro de
2018, apds sua aprovacao pelo Conselho de Educagdo do Distrito Federal, nos termos da
Portaria n. 389, de 4 de dezembro de 2018.

Ja a revisitacdo do Curriculo em Movimento para o Ensino Médio do Distrito Federal

teve inicio em 2019, e, considerando as atualizagdes da legislacao vigente, sobretudo o texto da

% A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagio tem como finalidade articular, mobilizar e integrar
os dirigentes municipais de educagao e o Secretario de Estado da Educac¢do do Distrito Federal, para construir e
defender a educacéo publica, sob a responsabilidade dos municipios e do Distrito Federal, com qualidade social.
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LDB, das DCNEM e dos Referenciais Curriculares para Elaboracéo de Itinerarios Formativos
(Portaria n. 1.432/2018), tem sua versdo finalizada e implementada em cinco Unidades
Escolares-Piloto do Novo Ensino Médio, em 2020. O DF insere-se como uma das vinte
unidades da federacdo que aderem ao Programa de Escolas-Piloto, que acaba interrompido pela
realidade da pandemia mundial do coronavirus em 2020. Em 30 de dezembro do mesmo ano, a
versdo final do Curriculo em Movimento do Ensino Médio do Distrito Federal € homologada.
Tem-se, a partir de entdo, todo o Curriculo em Movimento da Educagdo Basica do Distrito
Federal revisitado e atualizado.

Ressalta-se que a atualizacdo do documento de todas as etapas da Educacdo Bésica
ocorre a partir de sua versao, ja publicada em 2014, pautando-se na legislacdo educacional
vigente: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), os Parametros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum Curricular. Destaca-
se, também, a Lei n. 4.751/2012, de Gestdo Democratica do Sistema de Ensino Publico do DF%,
e 0s preceitos constitucionais como documentos legais que amparam a elaboracdo do Curriculo
em Movimento do DF.

A nova edicdo do curriculo apresenta-se em sete Cadernos: Pressupostos Teoricos;
Educacéo Infantil; Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Anos Finais; Ensino Médio; Educacéo
Profissional e EAD; Educacéo de Jovens- EJA; e Adultos e Educacéo Especial. A mudanca na
organizacao dos cadernos ocorre na reducdo de oito para sete cadernos, visto a organizacdo dos
cadernos do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais com o dos Anos Finais, em um Unico
volume. Escolha feita com a intengdo de se oferecer uma visdo ampla do processo de
aprendizagem dentro dessa etapa da Educagéo Baésica.

A apresentacdo dos processos de elaboracdo das 12 e 22 edi¢cdes do Curriculo em
Movimento do Distrito Federal considera a percepcdo dos professores participantes deste
estudo de caso. Sublinha-se que esta pesquisa se dedicou a analise do Curriculo em Movimento
da Educacéo Bésica do Distrito Federal, voltado aos anos iniciais do ensino fundamental.

As informacdes levantadas a partir das respostas dadas por esses professores, ao serem
perguntados sobre sua participacdo no processo de elaboracdo da 12 edi¢do do Curriculo em
Movimento, revelam que ha uma quantidade razoavel de professores na rede de ensino que nao
estiveram envolvidos com o processo de construgcdo, mesmo que, a partir de uma pequena

amostra, esta realidade pode ser, também, latente em outras unidades de ensino.

27 Dispde sobre o Sistema de Ensino e a Gestdo Democratica do Sistema de Ensino Publico do Distrito Federal.
Disponivel em: https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2019/02/lei-n%C2%BA-4.751-de-07-de-
fevereiro-de-2012.pdf.pdf. Acesso em: 10 jun. 2024.



https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2019/02/lei-n%C2%BA-4.751-de-07-de-fevereiro-de-2012.pdf.pdf
https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2019/02/lei-n%C2%BA-4.751-de-07-de-fevereiro-de-2012.pdf.pdf
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De 10 professores respondentes a um questionario, seis afirmam néao terem participado
das discuss@es acerca da elaboragédo do Curriculo em Movimento em 2014, por nao possuirem,
nessa época, vinculo com a SEEDF; dois professores afirmaram que, apesar de serem docentes
da rede, ndo se sentiram envolvidos; e dois professores afirmam terem participado dos debates
presentes na elaboragéo do documento.

O possivel desconhecimento e sensacdo de ndo pertencimento e envolvimento com o
processo de elaboracdo do Curriculo em Movimento em 2014 podem impactar na adoc¢do e na

materializacdo de suas ideias no trabalho pedagdgico, como demonstraram os discursos abaixo:

[...]JH& uma diferenca dos professores efetivos antigos e 0os mais novos, sem tentar
separa-los, mas pelo menos aqui na escola, observo que os professores efetivos mais
antigos, que participaram dos estudos e discussdes na época e ainda estiveram em
mais formacGes realizadas nas reunifes coletivas da nossa escola... eles conhecem
bem o curriculo. Os professores temporarios e 0s mais novos parecem nao olharem
para o curriculo da mesma forma (Participante 5);

[...] Muitos dos nossos professores estdo se aposentando. Quase todos irdo embora,
ficard apenas um ou outro, e isso tem sido uma grande preocupacdo para nos. O
professor temporario, ndo estabelece o mesmo vinculo, que os efetivos que
permanecem mais tempo na escola. Se eu ndo estabeleco vinculo, o trabalho é
diferente (Participante 3).

As falas demonstram, a0 menos na percepgdo desses professores, uma rela¢do entre o
grau de envolvimento/conhecimento sobre o Curriculo em Movimento com o tempo de vinculo
do professor com a SEEDF. Os professores mais antigos estariam mais envolvidos e
comprometidos com as ideias do documento do que os colegas mais novos. 1sso poderia ser
considerado de forma natural, visto que a participagdo dos mais antigos no processo de
construcdo, ou/e a vivéncia de mais situacdes de estudo do documento, geraria maior sensacdo
de pertencimento e de conhecimento do curriculo. Entretanto, o que ndo deve ser naturalizado
é a ndo observancia da entrada constantes de novos profissionais, seja de forma temporéria, seja
de forma efetiva na rede de ensino, ap6s sua publicacdo em 2014.

O possivel desconhecimento ou sensacdo de ndo pertencimento e envolvimento com o
documento impedem a adocao de suas ideias e essa realidade precisa ser considerada.

Uma das professoras demonstra preocupacédo pela saida dos professores mais antigos e
entrada de um maior nimero de professores temporarios, o que pode revelar a relacdo
estabelecida entre conhecimento/envolvimento com o documento curricular e o tipo de vinculo
do docente com a escola. Com efeito, a menor estabilidade do professor com a instituicdo de
ensino dificulta o processo de formagdo empreendido pelas proprias unidades escolares em

busca de estudar o Curriculo em Movimento.
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Os discursos dos interlocutores na entrevista e os dados levantados com a aplicacao de
questionario revelam uma relacdo entre o grau de envolvimento/conhecimento sobre o
Curriculo em Movimento, com o tempo e com o tipo de vinculo do professor com a SEEDF e
com as escolas.

O estudo frequente do Curriculo em Movimento, nas atividades de formagao continuada
ofertadas pela SEEDF por meio Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da
Educacdo (EAPE) ou pelas proprias unidades de ensino, e a maior insercdo de professores
efetivos na rede de ensino sdo acBes importantes para que um maior numero de professores
possam conhecé-lo e, assim, adquirirem sensac¢ao de pertencimento ao documento curricular,
adotando-o como base do trabalho pedagdgico, ndo por forca da prescricdo, mas sim por
alinhamento a seus principios e ideias.

Sobre o processo de elaboragdo da 2% edicdo do Curriculo em Movimento da
SEEDF(2018), o documento afirma que:

[...] para sua reelaboracdo, foram oportunizados, aos profissionais de educacdo e a
sociedade civil, espagos para estudos, reflexdes e discussbes da proposta e
contribui¢des diversas para elaboracdo final do documento: Féruns Regionais; Ciclo
de Formagdes; Ciclo de Plenarias por Componente Curricular e por Area de
Conhecimento; Leitores Criticos e Consulta Publica. Houve ainda a constituicdo de
uma Comissdo Estadual, formalizada pela Portaria n°® 163 da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal, de 07 de junho de 2018, composta por representantes
de dezesseis instituicGes: unidades administrativas da SEEDF, Poder Legislativo e
entidades representativas de docentes e discentes, publica e privadas. Esse grupo, de
carater consultivo, reuniu-se periodicamente com o papel de fortalecer o movimento,
sugerindo melhorias ao processo (Distrito Federal, 2018, p.8).

Apesar de o texto publicado em 2018 ressaltar que o processo de sua revisitagdo seguiu
0 mesmo percurso de elaboragdo de sua primeira versdo (2014), os dados levantados com a
aplicacdo de questionario ndo demonstram isso. Ao serem perguntados sobre sua participacdo
no processo de elaboracdo da 22 edi¢do do Curriculo em Movimento, em 2018, na busca de
alinha-lo a BNCC, apenas dois entre os 10 professores respondentes afirmaram terem se sentido
parte desse processo, mesmo que de forma inadequada. Os demais apontaram ndo terem
participado. O que pode ser reflexo do tipo de participagdo possibilitada na época, como

demonstrou a fala de uma professora:

[...] eu praticamente ndo participei, me lembro que houve convites, mas ndo me
lembro de ter ocorrido conversas e momentos para discutirmos. Havia documentos
que a gente discutia na escola e enviava via e-mail, algumas consideracfes. Mas até
pela dindmica da escola, de falta de tempo, acabou ndo sendo bem discutido. Eu me
lembro, enquanto supervisora, de ter sido convidada para ir a regional, 14 participei
dando algumas contribui¢des, mas os professores, eu acho que muitos nem chegaram
a participar. As reunides que faziamos aqui, na escola, ndo havia tempo, o prazo era
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muito corrido, isso ndo é participacdo efetiva (Participante 5).

O discurso revela que, mesmo aqueles que afirmam terem participado, acreditam que
sua participacdo nao foi efetiva, assim como outra professora relatou: “[...] eu particularmente,
nao participei ativamente, mas a gente tem conhecimento do que foi discutido na regional, com
coordenadores locais que foram chamados ” (Participante 4). Essa fala revela a confianca dessa
professora na representacdo de outros nas discussdes. Representacdo que também se mostra
frégil, visto o discurso anterior, no qual a professora que representou a escola deste estudo de
caso relata ter tido participagcdo pouco adequada.

Assim, a ndo participacdo ou participacao pouco efetiva parece ser reflexo de discussdes
aceleradas, assim como as ocorridas no processo de elaboracdo da BNCC. Entretanto, ao serem
perguntados sobre a percepcdo de alteracdes realizadas no documento, os professores

entrevistados salientaram:

[...] nosso Curriculo, é local, ele considera nossas realidades aqui do Distrito
Federal. Temos ainda, muitas criangas que nédo realizam a educacéo infantil, por
exemplo, entdo quando ele mantém a alfabetizagdo até o 3° ano, esta considerando
uma realidade que a meu ver a BNCC desconsidera. A BNCC quer alunos
alfabetizados no final do segundo ano, j& o Curriculo em Movimento abre precedente
para que isso seja feito no bloco, nos trés anos. Nosso curriculo estd mais alinhado a
realidade que a gente lida e até mesmo com a idade das criancas (Participante 1);

[...] O curriculo em Movimento é um documento muito rico, se trabalharmos de
acordo com ele conseguiremos contemplar o que a BNCC propde, e assim, nossos
alunos terdo bons rendimentos nessas avaliagdes externas. Trabalhar tudo que o
curriculo propde ja tem sido dificil, ainda bem que o nosso curriculo considera maior
tempo para o processo de alfabetizacdo, pelo menos ndo ignora as dificuldades que
ainda temos em alfabetizar todos os nossos estudantes (Participante 3).

Os professores entrevistados parecem ter percebido as alteragcdes, ou melhor a
manutencéo de certos posicionamentos do documento como positivas.

As principais mudangas presentes no texto do Curriculo em Movimento, publicado em
2018, sdo essencialmente: i) a publicacdo dos cadernos de ensino fundamental anos iniciais e
anos finais em um Unico volume; ii) os objetivos e conteddos organizados por ano, mantendo
tracado pontilhado separando-os dentro do mesmo bloco, indicando a possibilidade de
transitarem no tempo proposto para esse bloco; iii) a inclusdo dos conhecimentos essenciais
trazidos pela BNCC ndo contemplados na 12 edicéo e/ou transferéncia dos objetivos e conteddos
para 0s anos em que eles sdo apresentados na Base; iv) a contextualizacdo do DF, ao acrescentar
elementos locais nos objetivos de aprendizagem; v) a abordagem da cultura digital, explorando

recursos midiaticos e particularidades préprias de comunicacédo e informacéo; vi) a utilizacao
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de cddigos alfanuméricos para identificar os objetivos de aprendizagem; e, por fim; vii) a
progressao dos objetivos de aprendizagem nos anos/blocos subsequentes (Distrito Federal,
2018a).

Contudo, foram mantidos os pressupostos Teoricos da 12 edigdo do referido curriculo:
as Teorias Criticas e Pds-Criticas; a Pedagogia Histdrico-Critica e a Psicologia Historico-
Cultural, com as bases tedrico-metodologicas; a concepcdo de Educacdo Integral, voltada a
ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades; os Eixos Transversais (Educacdo para a
Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educacdo para a
Sustentabilidade).

Destaca-se, ainda, a presenca da proposta de curriculo integrado, por meio dos seguintes
eixos integradores para o Ensino Fundamental: Alfabetizacao, Letramentos e Ludicidade para
0s Anos Iniciais e Ludicidade e Letramentos para os Anos Finais. Essa proposta funda-se no
principio epistemoldgico da unicidade entre a teoria e a prética, da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da flexibilizacdo (Santomé, 1998). Principio este que propde a superacao do
“curriculo colegdo” (Bernstein, 1977), o qual tem entre outras caracteristicas a fragmentacéo e
a descontextualizacdo dos conteddos culturais; a prevaléncia dos livros textos como
orientadores do trabalho docente em sala; as disciplinas escolares trabalhadas isoladamente,
sem vinculos com a realidade dos estudantes, bem como a postura passiva destes, diante das
praticas reprodutivistas de seus professores.

Foi mantida, também, a concepcao de avaliacdo, pautada na avaliagdo formativa, aquela
voltada para as aprendizagens e ndo das aprendizagens. A SEEDF adota o termo Avaliacdo para
as aprendizagens (Villas Boas, 2012) por compreender que a intengdo de avaliar é a garantia de
algo e ndo apenas a coleta de dados sem comprometimento com o processo. A fungdo formativa
compreende a funcdo diagndstica compondo, assim, a avaliagdo formativa, que,
independentemente, do instrumento ou do procedimento utilizado, € concretizada com a
intencéo de incluir e manter todos aprendendo (Hadji, 2001).

Ao apresentar o processo de elaboracdo do Curriculo em Movimento (12 e 22 EdicGes),
observou-se que, ao menos no texto, fruto do processo de (re)elaboracdo do Curriculo em
Movimento, em 2018, ha a preocupacdo com a elaboracdo de um documento pautado na
coletividade, no envolvimento de professores, estudantes, coordenadores pedagdgicos dos
diferentes niveis (locais, intermediarios e central) nas discussdes, considerando novos saberes
e experiéncias na relacdo com os conhecimentos produzidos e possibilitando o protagonismo
de professores e estudantes.

A apresentacdo das principais mudancas presentes no texto do Curriculo em
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Movimento, apds sua revisitacdo, revela que s&o mantidos os pressupostos tedricos e principios
pedagogicos presentes na edicdo publicada em 2014. S&o eles: as Teorias Criticas e Pos-
Criticas; a concepcdo de Educagdo Integral; a Pedagogia Historico-Critica; a Psicologia
Historico-Cultural; os Eixos Transversais; 0s Eixos Integradores; e a Avaliacdo Formativa. A
resisténcia do documento a adesdo dos ideais da Base mostra-se na manutencdo de seus
pressupostos tedricos e principios pedagdgicos.

Cumprido o propdsito inicial de apresentar o curriculo em Movimento do Distrito
Federal, voltado aos anos iniciais do Ensino Fundamental, como prescrigdo local, a partir de
seu processo de elaboragdo em 2014 (12 Edigdo) e de revisitacdo, em 2018 (22 Edicdo), a
subsecdo seguinte propbs-se a investigar a presenca de concepcdes pedagdgicas
neoprodutivista, ligadas ao “Aprender a Aprender”, no Curriculo em Movimento da SEEDF,

anos iniciais, em seu nivel prescrito, apos sua adequacdo a BNCC.

5.2 Concepcao pedagogica do Curriculo em Movimento da SEEDF

Para a investigagdo da presenca das concepgdes pedagdgicas neoprodutivista, ligadas
ao “Aprender a Aprender” no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seu nivel
prescrito, apos a implementacdo da BNCC, revelando possiveis contradi¢des, lista-se como
categorias de analises do documento: a concepcdo de funcdo social da escola; a relagdo teoria-
pratica; as relacGes de bases econdmica-pedagogica (contexto politico, econémico e social); e
as relagdes de base didatico-pedagdgica (concepcdes de individuos e elementos constitutivos

da organizacéo do trabalho pedagdgico: professor, estudante, curriculo, didatica e avaliacéo).

5.2.1 Funcéo Social da Escola e 0 CM da SEEDF

A manutencdo dos pressupostos tedricos e principios pedagogicos presentes na 12
edicdo, publicada em 2014, no texto do Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do
Distrito Federal, ap0s sua revisitacdo em 2018, demonstra a mesma compreensdo de funcéo
social da escola ao reiterar como funcéo social da escola “[...] criar por meio da educagéo
condigOes para que as criangas, jovens e adultos se humanizem, apropriando-se da cultura,
produto do desenvolvimento histérico humano” (Distrito Federal, 2014b, p. 21) e propiciar a
“[...] formacgao integral dos individuos”, formac¢do na qual o ser € visto como ser consciente de
sua cidadania e de sua responsabilidade com sua vida e a do outro e ndo apenas como nao

portador de conhecimento para a industria e o capital (Distrito Federal, 2014b, p. 76).



130

O curriculo é compreendido como instrumento desenvolvido com o intuito de favorecer
possibilidades de emancipacdo dos estudantes por meio do conhecimento, considerando as
relacdes de poder existentes nos multiplos espacos sociais e educacionais, especialmente nos
espacos em que ha interesses de classes. Contudo, reconhece-se a necessidade pedagdgica e
politica de defini¢do de referenciais comuns, visto que “[...] a ndo definicdo de pontos de
chegada contribui para a manutencdo de diferentes patamares de realizacdo, e, portanto,
manutencdo das desigualdades” (Saviani, 2008, p. 63), sem enquadrar-se em uma perspectiva
cientifico-racional.

A SEEDF, ao compreender como funcéo social da escola a formacao de individuos em
todas suas dimens@es, tem a educacdo integral alicercada na ampliacdo de tempo, espaco e
oportunidades da base para a concretizacdo da funcéo social da escola.

O documento aponta principios que as escolas devem observar no planejamento, na
organizacdo e na execucdo das agOes para a concretude da Educacdo Integral nas escolas
publicas do Distrito Federal. Sdo eles: i) a integralidade (atencdo para todas as dimensdes
humanas, com equilibrio entre os aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais); ii) a
intersetorializacdo (compromisso e articulacdo das politicas publicas de diferentes campos); iii)
a transversalidade ( vinculagdo da aprendizagem aos interesses e aos problemas reais dos alunos
e da comunidade); iv) o didlogo da escola e comunidade (afirmagdo de identidades sociais dos
diferentes grupos presentes na escola); v) a territorialidade ( compreensdo de que a educacgéo
ndo se restringe ao ambiente escolar e pode ser realizada em espacos da comunidade); e vi) 0
trabalho em rede (corresponsabilidade pela educacéo e pela formacao do educando) (Distrito
Federal, 2014b, p. 28-30).

A concepcdo de educacdo integral presente no documento revela aspecto importante
sobre sua concepcao pedagogica. Concepcao essa, que se integra a Pedagogia Historico-Critica,
pedagogia anunciada em seu texto, como pressuposto tedrico estruturante do documento.
Contudo, observou-se contradi¢cbes entre a proposta curricular e a realidade presente na

educacdo publica do DF, como as participantes atestaram:

[...] A escola ndo consegue atender a tudo que se espera dela...ndo depende da nossa
vontade apenas, ndo had nem mesmo espa¢o. Nossa escola tem a quadra, mas ha
muitas que nem esse espago tem. Temos criangas que precisam de ajuda psicoldgica,
precisamos frequentar teatro e muitos outros espacos, nds tentamos buscar parcerias,
mas acredito ser muito dificil para nés escola e professores sermos 0s responsaveis
por tudo isso (Participante 2);

[...] Os profissionais da escola tém procurado por conta prépria parcerias, com uma
clinica de psicologia, por exemplo. As vezes até ajudamos com recursos proprios. A
nossa escola é muito empenhada em buscar parcerias (Participante 3).
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Nota-se que os discursos dos participantes parece revelar o ndo cumprimento dos eixos
e principios para a concretude da Educacéo Integral nas escolas publicas do Distrito Federal,

Visto a auséncia de recursos materiais e humanos.

5.2.2 Relagdo Teoria-Prética e 0o CM da SEEDF

A concepgdo de relagdo teoria-pratica adotada pelo Curriculo de Educagdo Bésica da
SEEDF alinha-se a concepc¢do preconizada pela Pedagogia Historico-Critica, a qual concebe
que teoria e pratica sdo dimensdes indissociaveis.

A relacdo intrinseca de teoria-pratica manifesta-se no Curriculo de Educacao Basica da
SEEDF quando esse propde a organizacdo da educacdo a partir de uma proposta de curriculo
integrado, e a organizacdo dos contetdos a partir de ideias ou temas selecionados pelas escolas
em torno de eixos transversais e integradores.

O Curriculo propde a superacdo da organizacao do curriculo colegdo (Bernstein, 1977)
que tem, entre outras caracteristicas, a fragmentacdo e a descontextualizagdo dos contetdos; a
prevaléncia dos livros textos como orientadores do trabalho docente em sala; o trabalho das
disciplinas escolares de forma isolada, sem vinculos com a realidade dos estudantes, bem como
a postura passiva destes, diante das praticas reprodutivistas de seus professores. Para tal
superacdo, a SEEDF preconiza a sistematizacdo e implementacdo de uma proposta de curriculo
integrado.

O principio epistemolégico da unicidade entre a teoria e préatica, a interdisciplinaridade,
a contextualizacdo e a flexibilizacdo (Santomé, 1998) sdo indispensaveis para a superagdo do
Curriculo Colecéo (Bernstein, 1977). Esse principio materializa-se na proposta de organizacao
dos contedos a partir de ideias ou temas selecionados pelas escolas em torno dos eixos
transversais: Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos, Educacdo para a
Diversidade, Educacdo para a Sustentabilidade; e dos eixos integradores indicados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para cada etapa/modalidade/ciclo. S&o eixos integradores
para os Anos Iniciais: Alfabetizacdo, Letramento e Ludicidade e para 0os Anos Finais:
Ludicidade e Letramento (Distrito Federal, 2014b, p. 65).

A implementacdo de um curriculo integrado mostra-se uma tarefa mais complexa do
gue sua sistematizacdo, como expressou a participante deste estudo de caso: “[...] dedicamos
mais tempo as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, porque elas sdo disciplinas
cobradas em avaliagdes e até mesmo pelos pais, mas tentamos unir esses conteddos a outras

areas do conhecimento ” (Participante 4). A tentativa de se evitar a fragmentacéo dos conteudos
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é presente, mas nem sempre uma tarefa facil, visto as pressdes externas e as ideias que priorizam
determinados conhecimentos a outros.

Observou-se também o esforgo dos professores em superar a organizagdo do Curriculo
Colecdo (Bernstein, 1977) ao resistirem a prevaléncia dos livros textos como orientadores do
trabalho docente em sala, & fragmentacdo e a descontextualizacdo dos conteudos; ao trabalho
das disciplinas escolares de forma isolada, bem como a postura passiva destes, diante das

praticas reprodutivistas, como apontaram as falas das participantes:

[...] Nao usamos o livro didatico como referéncia, os livros ja estdo organizados de
acordo com os contetidos que a BNCC define para cada ano. Organizamos atividades
de acordo com a realidade dos nossos alunos, tentamos usar o livro, mas usamos
apenas partes do livro, falta muitas coisas e outras sobram. Nao da para organizar
as aulas seguindo os livros (Participante 2);

[...] Sempre partimos do contexto dos nossos alunos, para vocé buscar ensinar algo
para eles, nem sempre as criancas estdo interessadas. Precisamos buscar alternativas
para despertar neles a vontade de aprender o que precisa (Participante 1);

[...] Eu ndo dou aula sozinha, a aula s6 tem sentido se meus alunos participam
ativamente dela. Eles precisam me ouvir, mas precisam também se expressarem,
discutirem com os colegas (Participante 2).

Nas informagdes levantadas a partir do discurso dos professores, notou-se 0 empenho
desses em prol de praticas alinhadas a integracdo curricular, apesar das dificuldades em realizar
acoes que materializam a relacdo intrinseca de teoria-pratica. Infere-se, assim, que a concepg¢éo
pedagdgica desses professores coaduna-se com a concepgdo de relacdo teoria-pratica no
Curriculo em Movimento de Educacdo Bésica da SEEDF.

Esse curriculo concebe a relacdo teoria-pratica como uma rela¢do univoca, ao propor a
organizacao dos contetdos a partir de eixos transversais e integradores e ao buscar a construcdo
de um curriculo integrado e uma formacdo integral dos estudantes, como preconizada a
Pedagogia Histérico-Critica.

Em um contexto em que se tem uma Base Nacional Curricular Comum, documento que
ora prioriza a teoria, ora prioriza a pratica, o Curriculo em Movimento de Educacdo Bésica da
SEEDF defender ac¢des pautadas no principio de unicidades de teoria e pratica representa um
ato de resisténcia.

O detalhamento minucioso de habilidades a serem trabalhadas pelos professores em
cada ano de ensino, na BNCC, acaba estabelecendo formas de o professor ensinar, portanto
prioriza a teoria. Ja a difusdo das ideias do “Aprender a Aprender” na base, revela a priorizacdo

da pratica, desvinculada da teoria, 0 que néo se faz presente no Curriculo em Movimento de
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Educacdo Bésica da SEEDF, mesmo ap0s sua revisitacdo, em 2018, na busca de alinha-lo a
BNCC.

5.2.3 Relagdo Econémico-Pedagogica: O neoprodutivismo e 0 CM da SEEDF

Esta subsecdo apresenta como o Curriculo em Movimento da Educagdo Basica da
SEEDF ao adotar a Pedagogia Historico-Critica, compreende a relacdo da educagdo com a
economia.

Saviani (2011) considerou a relacdo estabelecida entre as ideias pedagogicas e a
economia como base para agrupar as ideias pedagdgicas brasileiras, e este estudo cita duas
dessas ideias, as neoprodutivistas e as ideias da Pedagogia Histdrico-Critica, apontando que a
primeira delas é presente na BNCC e a segunda é a concepcdo pedagdgica explicitamente
adotada pelo texto do Curriculo em Movimento para a Educacdo Basica da SEEDF, documento
curricular, reescrito e revisitado em 2018.

As chamadas ideias neoprodutivista postulam que a educacdo é um bem de producéo e
ndo apenas um bem de consumo, um direito social, tendo, pois, importancia decisiva no
processo de desenvolvimento econémico. Ja as ideias da Pedagogia Historico-Critica tratam a
educagdo enquanto trabalho “nao-material”, ou seja, como um produto que nao se separa do ato
de producdo; e que considera que 0os homens ndo se fazem homens naturalmente, precisando,
para isso, assimilar a experiéncia humana, fixada nos diferentes tipos de saberes. Nessa
concepcao, a educacao tem papel de instrumentalizar as classes populares, pois se considera o
dominio da ciéncia, do saber erudito, da cultura sistematizada, condi¢do para o exercicio da
liberdade.

A adogdo da Pedagogia Historico-Critica como fundamento tedrico-metodoldgico do
Curriculo da SEEDF reflete o reconhecimento do documento sobre a necessidade de o curriculo
escolar ndo desconsiderar a realidade socioecondmica da populacdo do Distrito Federal. Este
reconhecimento busca a democratizacdo do acesso a escola e a educacéo integral das classes
populares, diferentemente, de concepc¢des neoprodutivistas, que reconhecem a realidade
socioecondmica com o intuito de moldar os estudantes as necessidades econémicas. O enfoque
da Pedagogia Historico-Critica é no individuo e na sociedade, ja as ideias neoprodutivistas
priorizam o desenvolvimento econdmico em detrimento dos individuos.

A concepgdo pedagogica do Curriculo em Movimento assentada na Pedagogia
Historico-Critica, em pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, nas Teorias Criticas e Pos-

Criticas; na concepgdo de Educacdo Integral voltada & ampliacdo de tempos, espago e
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oportunidades; na organizagdo dos contedos a partir de Eixos Transversais e integradores; e
na concepcao formativa de avaliacdo sdo mantidas no novo texto do Curriculo em Movimento
para a Educacdo Béasica da SEEDF, publicado em 2018.

Ao fundamentar-se em pressupostos da teoria critica, o curriculo da SEEDF reafirma
seu empenho e compromisso ético com os processos de transformagao social, questionando a
naturalizacdo das desigualdades sociais, a hegemonia do conhecimento cientifico em relagédo a
outras formas de conhecimento e a racionalidade instrumental da educacéo.

J& a adocdo de pressupostos da teoria pos-critica possibilita a conexdo do curriculo com,
por exemplo, o multiculturalismo, estimulando ndo apenas o ensinar para a tolerancia e para o
respeito, mas, sobretudo, para o provocar de analises “[...] dos processos pelos quais as
diferencas sdo produzidas através de relagdes de assimetria e desigualdade” (Silva, T. T., 2003,
p. 89), questionando permanentemente essas diferencgas. Essa proposta se materializa no texto
do Curriculo em Movimento para a Educacdo Basica da SEEDF, na adogao de organizacdo dos
conteddos, a partir dos eixos transversais: educacdo para a diversidade, educacdo para a
cidadania, educacéo para a sustentabilidade e educacédo para e em Direitos Humanos.

Apesar da obrigatoriedade dos curriculos subnacionais de se adequarem a BNCC,
documento que apresenta concepcles pedagdgicas neoprodutivistas, observou-se que o
curriculo prescrito da SEEDF se mantém apo0s sua (re)elaboracdo congruente com as
concepcdes pedagogicas da Pedagogia Historico-Critica, a0 menos em seu nivel prescrito.

A presenca de dois documentos norteadores da educacao Basica do DF, com concepgdes
pedagdgica diferentes, revela uma contradi¢cdo. A BNCC apresenta-se consonante a concepgao
pedagodgica neoprodutivista (concep¢do na qual a educagdo € um bem de producéo e ndo apenas
um bem de consumo, tendo importancia decisiva no processo de desenvolvimento econdémico),
ao passo que o Curriculo em Movimento da SEEDF apresenta-se congruente a concepgédo
pedagdgica da Pedagogia Histérico-Critica (concepcdo na qual a educacdo tem papel de
instrumentalizar as classes populares para o exercicio da liberdade, por meio da emancipacao
com acesso aos conteddos cientificos acumulados pela humanidade).

A relacdo estabelecida entre economia e pedagogia materializa-se no texto do Curriculo
da SEEDF, nas escolhas de seus pressupostos teoricos e pela forma que ocorre seus processos
de elaboracdo e (re)elaboracdo, processos esses ja apresentados na sec¢do 5.1 desta dissertacao.

Considerando os discursos de professores participantes deste estudo de caso sobre o
processo de elaboracéo (2014) e de (re)elaboracéo (2018) do Curriculo da SEEDF, notou-se a
ndo participacdo ou a participacao pouco efetiva dos professores, o que parece ser reflexo de

discussdes aceleradas, assim como as ocorridas no processo de elaboracdo da BNCC. Tal
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aspecto revela indicios de ideias neoprodutivistas, pois processos acelerados impossibilitam
discussoes coletivas. A nao participacao efetiva dos professores acaba por gerar a precarizacdo
da funcéo docente.

Retirar ou mesmo dificultar a participacdo dos professores nos processos de elaboragdo
curricular, colocando-os apenas como executores, € uma forma de precariza¢do do trabalho
docente e, consequentemente, da educacédo publica enquanto espaco de muitas vozes e sujeitos.

Diante do exposto, salienta-se que, apesar da ndo adesdo de ideias pedagogicas
neoprodutivistas em seu texto prescrito, o Curriculo em Movimento da SEEDF apresenta em
seu processo de (re)elaboracdo fragilidades que podem favorecer adesdo a tais ideias. As
atividades formativas voltadas ao estudo deste curriculo podem favorecer ac@es de resisténcia

a investida de tais ideias no cenario educacional do Distrito Federal.

5.2.4 Relagao Didatico-Pedagdgica: o “Aprender a Aprender” € 0 CM da SEEDF

Para a identificacdo de concepgdes pedagdgicas ligadas ao “Aprender a Aprender”, no
Curriculo em Movimento para a Educacao Basica da SEEDF, ap6s sua revisitacdo em 2018, na
busca de alinha-lo a BNCC, elencou-se como categorias de analises: as concepgdes sobre 0s
individuos e elementos presentes na organizacao do trabalho pedagodgico (professor, estudante,
curriculo, didatica e avaliacdo). Manteve-se, portanto, as mesmas categorias de analise
utilizadas para a identificacdo de tais concepcdes pedagdgicas na Base Nacional Comum
Curricular.

As concepcdes sobre os individuos e elementos presentes na organizacao do trabalho
pedagdgico (professor, estudante, curriculo, avaliacdo e didatica) podem ser sinteticamente
apresentadas da seguinte forma: o professor torna-se dispensavel; o aluno é direcionado por
seus interesses e/ou pelas necessidades econdémicas-sociais; o curriculo possui carater funcional
e eficientista; a avaliacdo € utilizada prioritariamente como instrumento de controle; e a didatica
pauta-se nas ideias de que a aquisi¢do do método cientifico € mais importante do que a aquisicéo
do conhecimento cientifico j& existente, 0os conteudos devem preparar os individuos para
acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanca e os métodos de ensino focam
na ideia de que aprender sozinho é mais desejavel do que aprender por meio da transmisséo por
outros individuos.

As concepgdes pedagogicas ligadas ao “Aprender a Aprender” relacionam-se as formas
como devem ocorrer 0s processos de ensino e aprendizagem, ou seja, mais especificamente ao

campo da didatica. Entretanto, ressalta-se a intima relacdo deste campo com o curriculo, com a
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avaliacdo e com a concepcao de professor e aluno. As ideias apontadas por Duarte (2003) como
desdobramentos do “Aprender a Aprender” foram analisadas ao abordar-se 0 campo da
didatica. Contudo, a investigacdo da presenca de pedagogias ligadas ao “Aprender a Aprender”
no curriculo prescrito da SEEDF considera a manifestacdo de tais ideias e as concepcbes dos
elementos e individuos presentes na organizacao do trabalho pedagégico (professor, estudante,
curriculo, avaliacao e a didatica).

Assim, o Curriculo em Movimento concebe ao professor o importante papel de
mediador e facilitador do processo de ensino-aprendizagem. E, para essa mediagéo, o professor
deve estar preparado e integrado com a realidade social vigente (Libaneo, 1998). A mediagéo
docente ocorre a partir do resumo, interpretacdo, indicacdo e selecdo dos conteldos,
colaborando coletivamente a instrumentalizacdo dos estudantes nas diferentes dimensdes dos
conceitos cotidianos e cientificos.

Os estudantes sdo chamados a serem protagonista na construcdo da pratica social,
pratica essa compreendida como a reunido de saberes, experiéncias e percep¢des construidas
pelos estudantes em sua trajetdria pessoal e académica. Pondera-se que a construcdo do
conhecimento tendo a préatica social como ponto de partida significa trabalhar os conhecimentos
académicos a partir da articulacdo dialética de saberes do senso comum, escolares, culturais,
cientificos, assumindo a igualdade entre todos eles (Distrito Federal, 2014b, p. 32).

O Curriculo neste documento € compreendido como “[...] construcao, campo de embates
e de disputas por modos de vida, tipo de homem e de sociedade que se deseja construir. E a
escola espaco de producdo de culturas e ndo de reproducéo de informacoes, teorias, regras ou
competéncias alinhadas a l6gica mercadolégica” (Distrito Federal, 2014b, p. 35). Portanto, a
ideia curricular adotada opOe-se ao plano curricular presente na pedagogia do “Aprender a
Aprender”, projeto no qual este campo possui carater funcional e eficientista.

A concepcéo de avaliacdo do Currriculo da SEEDF € a formativa e op¢do pelo termo
“avaliac@o para as aprendizagens” (Villas Boas, 2012) ocorre devido a compreenséo de que a
intencdo de avaliar é garantir algo e ndo apenas coletar dados. Tal perspectiva avaliativa opde-
se a avaliacdo da aprendizagem, sustentada no modelo positivista, aquela comprometida com o
produto da avaliacdo e ndo com 0 processo.

Apresentadas as concepcdes de professor, de estudante, de curriculo, de avaliacdo
presentes no Curriculo da SEEDF, buscou-se demonstrar a concepcdo didatica desse
documento, a partir das ideias decorrentes do lema “Aprender a Aprender”. Sdo elas: i) aprender
sozinho é mais desejavel do que aprender por meio da transmissao por outros individuos; ii)

adquirir o metodo cientifico & mais importante do que a aquisi¢cdo do conhecimento cientifico
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ja existente; iii) a atividade educativa deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e
necessidades da propria crianca; e iv) a educacdo deve preparar os individuos para
acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanca (Duarte, 2003).

As ideias de que aprender sozinho é mais desejavel do que aprender por meio da
transmissao por outros individuos, e de que a aquisi¢cdo do método cientifico € mais importante
do que a aquisicao do conhecimento cientifico ja produzido, desdobramento do lema “Aprender
a Aprender”, ndo se manifestou neste curriculo, visto a adogdo da Psicologia Historico-Cultural,
perspectiva que destaca o desenvolvimento do psiquismo e das capacidades humanas
relacionadas ao processo de aprendizagem, compreendendo a educa¢do como fenémeno de
experiéncias significativas, organizadas didaticamente pela escola, na qual a aprendizagem néo

ocorre solitariamente, mas na relacdo com o outro. Nessa abordagem, a aprendizagem deve:

[...] aprendizagem deixa de ser vista como uma atividade isolada e inata, passando a
ser compreendida como processo de interacdes de estudantes com o mundo, com seus
pares, com objetos, com a linguagem e com os professores num ambiente favoravel a
humanizacdo. O desenvolvimento dos estudantes é favorecido quando vivenciam
situacfes que os colocam como protagonistas do processo ensino-aprendizagem,
tendo o professor como mediador do conhecimento historicamente acumulado, por
meio de ac¢des intencionais didaticamente organizadas para a formacdo de um sujeito
histérico e social (Distrito Federal, 2014b, p. 33).

A ideia advinda do “Aprender a Aprender” de que a atividade educativa deve ser
impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da prépria crianca € apontada por Saviani
(1996) e Duarte (2001) como uma tentativa de associar concepcdes da Pedagogia do “Aprender
a Aprender” a perspectiva construtivista, movimento que nao se observou no Curriculo
prescrito da SEEDF.

O Curriculo em Movimento da SEEDF revela seu cuidado em néo cair no que Duarte
(2016) aponta ser um equivoco, o chamado “psicologismo em educacdo”, que € a tentativa de
se construir uma pedagogia a partir de uma teoria psicoldgica.

A Psicologia Histérico-Cultural como fundamento tedrico-metodoldgico do Curriculo
em Movimento da Educacdo Béasica do DF destaca o desenvolvimento dos estudantes
favorecendo o protagonismo do processo ensino-aprendizagem, em acdes intencionais e
didaticamente organizadas, o que se coaduna com a defesa de Duarte (2016) pela mediacéo de
uma teoria pedagogica, entre a psicologia e propostas pedagogicas concretas. Para o tedrico, a
teoria pedagogica Historico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural compatibilizam com o
compromisso politico da verdadeira revolugdo social por meio da emancipa¢cdo humana

O ultimo dos valores provenientes das ideias do “Aprender a Aprender”, € aquele que
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configura como funcdo da educag&o preparar os individuos para acompanharem a sociedade em
acelerado processo de mudanca (Duarte, 2003), ndo se apresentou no Curriculo de Educacéo
Basica do DF, visto que este curriculo adota posicionamento distinto a esse valor, pois a
compreensdo da realidade social e educacional, presente nesses referenciais, buscam néo
somente explicacdes para as contradi¢fes sociais, mas, sobretudo, para superad-las (Distrito
Federal, 2014b, p. 32).

N&o se delineou a materializacdo das concepgdes pedagogicas ligadas ao “Aprender a
Aprender”, ou seja, aspectos relacionados ao campo da didatica, no Curriculo em Movimento
da SEEDF, anos iniciais, em seu nivel prescrito, cumprindo, assim, o objetivo desta subsecao

Entretanto, a partir das categorias de analise: Concepc@es de Funcao Social da Escola,
Relacdo Teoria-Pratica e Relacdo Econdmico-Pedagogica apresentadas nas subsecdes
anteriores, revela-se que esse curriculo se contrap@e: ao modelo de construcéo e elaboragédo
curricular top-down (de cima para baixo) empreendidas pelo Governo Federal, como a BNCC,
e também contrapde-se a algumas realidades do cenario educacional do Distrito Federal,
revelando, assim, seu carater de resisténcia e de ndo conformismo com as condi¢fes materiais
e humanas da educacdo. Diante do exposto, cumpriu-se 0 objetivo da secéo 5 desta dissertacéo:
Investigar a presenga de concepgdes pedagodgicas neoprodutivistas, ligadas ao “Aprender a
Aprender” no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seu nivel prescrito, apos
a implementacdo da BNCC.

A secdo seguinte, nomeada “O Projeto Politico-Pedagogico, a escolha de Telémaco”,
dedicou-se apresentar o Projeto Politico Pedagdgico como curriculo prescrito e modelado
(Sacristan, 2000) e a tracar caracteristicas/principios do PPP sob a perspectiva critica de

educacdo, adotada como referencial tedrico desta pesquisa.
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6. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, A ACAO DE TELEMACO

A socializacdo do poder propicia a pratica da participacdo coletiva, que atenua o
individualismo; da reciprocidade, que elimina a exploragéo; da solidariedade, que
supera a opressdo; da autonomia, que anula a dependéncia de 6rgaos
intermediarios que elaboram politicas educacionais da quais a escola € mera
executora (Veiga, 1998, p. 18).

Na narrativa homérica, Telémaco, filho do her6i Odisseu com Penélope, depois de
muitos anos sem noticias de seu pai, decide partir da ilha de Itaca para procura-lo. Apos o rei
de Esparta Ihe informar que seu pai esta vivo, Telémaco, com a ajuda da deusa Atena, traca um
plano e inicia sua jornada a procura de Odisseu.

Depois de muito navegar pelos mares gregos, Telémaco o encontra. Juntos, pai e filho,
tracam um novo plano para que consigam retornar a Itaca e recuperar o lugar de Odisseu como
rei. A deusa Atena orienta-os a agir de forma astuta para que ndo sejam derrotados pelo plano
de Posseidon, deus dos oceanos, que conta com a ajuda de Vvarios seres que agem para impedir
Odisseu de retornar a sua terra natal.

Télemaco age com inteligéncia e coragem ajudando seu pai, que, finalmente, consegue
retornar a sua terra, reencontra sua amada esposa Penélope e ocupa seu palécio, derrotando e
afastando todos os que desejavam tomar seu lugar. Odisseu consegue, enfim, concretizar seu
plano e encontra a paz, ainda que tal paz ndo seja garantida para sempre. O herdi sabe que
precisa estar constantemente atento, mas encontra descanso ao ter apoio e protecdo de seu
jovem, resistente e corajoso filho Telémaco. Odisseu orgulha-se do amadurecimento e
compromisso de seu filho em proteger Itaca.

Vale-se do personagem Telémaco para representar, alegoricamente, o Projeto Politico
Pedagogico, documento curricular construido por cada unidade de ensino. As acdes de
Telémaco em ajuda a realizacdo do projeto de Odisseu s6 ocorrem devido as motivagdes do
personagem serem as mesmas de seu pai. Ambos desejam fortemente retornarem a Itaca e
buscam, assim, a orientacdo da deusa Atena e empreendem juntos esfor¢cos em prol da
concretizacao desse projeto. Télemaco poderia ndo se mover em ajuda ao seu pai, ou mesmo
poderia agir em oposicao ao retorno de Odisseu. A acdo do personagem representa uma escolha,
um posicionamento, assim como a constru¢cdo de um Projeto Politico Pedagoégico representa
decisbes e um posicionamento, neste caso, relacionado aos fins educacionais.

O Projeto Politico Pedagdgico — PPP é o documento que sistematiza a organizacdo do
trabalho pedagdgico de cada escola, representando assim a proposta para se colocar o curriculo

em acdo. Essa proposta & a modelagem curricular.A modelagem é a busca da escola em
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equilibrar determinac@es externas a ela, as suas condi¢Bes concretas. As condi¢des concretas
da escola envolvem as realidades sociais que a circundam, o tempo e espaco escolar e as
concepgdes pedagogicas de seus professores e demais profissionais envolvidos com pratica
pedagogica. Portanto, o PPP configura-se como curriculo prescrito, e também como curriculo
modelado.

Assim sendo, o PPP representa as escolhas da escola em prol de um projeto de educacgéo
e sua construcdo sustenta-se em bases legais. S&o elas: a Constituicdo brasileira de 1988 e a Lei
n. 9.394 de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo). A Constituicdo estabelece principios
para a educagdo nacional, garantindo o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas nas
escolas publicas e privadas de todo o pais, e a LDB estabelece que todas as escolas do pais sdo
responsaveis pela elaboracao de um Projeto Politico Pedagogico. Este deve apontar as diretrizes
do processo de ensino e o perfil que a escola pretende construir, indicando as a¢des que serdo
tomadas para atingir tais objetivos.

Os artigos 12, 13 e 14 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) atribuem aos
estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar, executar e avaliar, de forma
democratica, seus projetos pedagogicos. O artigo 12, em seu inciso I, prevé que “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, teréo
a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica” (Brasil, 1996), o que se firma
na ideia de que a escola deve assumir, como uma de suas principais tarefas, o trabalho de refletir
sobre sua intencionalidade educativa (Veiga, 2009).

Observou-se nesses artigos da LDB a utilizagdo de diversos termos para tratarem o
Projeto Politico Pedagdgico, como: proposta pedagdgica/plano de trabalho/projeto pedagdgico,
0 que, para Veiga (2009), pode trazer confusdes conceituais e, consequentemente, operacionais.
Para a tedrica, a proposta pedagogica ou o projeto pedagdgico relaciona-se a organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola, enquanto o plano de trabalho liga-se a organizacéo didatica da
aula e a outras atividades pedagdgicas e administrativas. Compreende-se, assim, que o plano de
trabalho é uma parte, um detalhamento do projeto ou proposta pedagdgica, cabendo, portanto,
aos docentes e a toda a equipe da escola, alunos, familias e a comunidade escolar em geral sua
elaboracdo, cumprimento e avaliacéo.

A Lei também aponta a presenca de trés eixos fundamentais ao processo de construgdo
do PPP: a flexibilidade, a avaliacdo e a liberdade. A flexibilidade implica autonomia da escola
em organizar seu trabalho pedagdgico; a avaliagdo € um importante aspecto a se observar nos
diversos niveis de ensino publico; e a liberdade se expressa no escopo do pluralismo de ideias

e concepcgOes pedagdgicas e da proposta de gestdo democrética de ensino publico.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm

141

Apresentadas as bases legais que fundamentam a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico, delineou-se o que é o PPP a partir de Vasconcelos (1995), Veiga (1998, 2002,
2004, 2006) e Lima e Silva (2020b).

Segundo Vasconcellos (1995), o Projeto Politico Pedag6gico ndo é uma agdo que se
ergue na individualidade, mas sim na coletividade e que este instrumento tedrico-metodologico
aspira enfrentar desafios da realidade escolar

Para Veiga (1998), o PPP ¢ a propria organizacdo do trabalho pedagdgico da escola,
evidenciando o compromisso da escola com as ag¢@es voltadas a formacgdo dos estudantes. A
autora destaca que o Projeto Politico Pedagdgico é uma acdo intencional, com sentido explicito,
com um compromisso definido coletivamente, na busca de uma dire¢do da escola. Por isso,
todo projeto pedagogico é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico e aos interesses reais e coletivos da populagio majoritaria. E politico
no sentido de compromisso com a formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade (Veiga,
2004).

A autora destaca, ainda, que a exigéncia legal tem mobilizado escolas tanto na
construcdo como na atualizacdo do PPP e que esse movimento de reflexdo sobre a propria
realidade e retomada peridédica do documento deve procurar assegurar seu carater de
intervencdo e mudanca e ndo apenas o cumprimento de exigéncia legal, mas sim como
reconhecimento de que a realidade muda e de que a mudanca traz novas exigéncias, novas
posturas, diferentes praticas e relacbes (Veiga, 2006).

Esse documento deve ser construido e vivenciado em todos os momentos, por todos 0s
envolvidos com o processo educativo da escola, ndo tendo como intuito ser arquivado ou apenas
encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas
(Veiga, 2002).

Assim, Lima e Silva (2020b) apresentam o PPP como o documento que delibera os rumos
sob os quais a instituicdo de ensino vai guiar-se. Apontam, também, como principio dele seu
funcionamento como espaco coletivo, democratico e plural. Esse principio se materializa na
construcdo de um documento prescritivo, a partir da participacdo de todos os atores sociais
envolvidos com a pratica pedagdgica (gestores, coordenadores, funcionarios, estudantes e
comunidade escolar).

A existéncia de ao menos dois projetos de educagdo, no cenario educacional local
contemporaneo, com finalidades educativas distintas, um fundamentado em teorias criticas,
como a Pedagogia Historico-Critica e outro na Pedagogia do “Aprender a Aprender”, leva-nos

a compreender que cada um desses projetos estrutura-se a partir de concepgdes pedagdgicas
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préprias e que essas concepgOes/ideias se manifestam em documentos curriculares, que
orientam as praticas educativas que ocorrem no interior das escolas e salas de aulas. O Projeto
Politico Pedagdgico, sendo um documento curricular, torna-se um instrumento de agdo de cada
escola em favor de um desses projetos de educacao, e ele €, também, espaco de materializacdo
de ideias pedagogicas.

Logo, o PPP ¢, ainda, um instrumento de modelagem do Curriculo, onde sédo
materializadas as concepcdes pedagdgicas de documentos curriculares orientadores, bem como
as concepcdes pedagdgicas dos professores. Entretanto, ressalta-se que concepcao pedagogica
presente no documento prescrito ndo representa totalmente a concepcdo pedagdgica daqueles
gue o modelam, mas sim uma parcialidade. Por isso, para a analise das concep¢fes pedagogicas
presentes na modelagem do Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, esta secdo
estruturou-se a partir do par dialético: Projeto Politico Pedagogico e discurso dos professores.

Para a analise das concepgdes pedagogicas presentes na modelagem do Curriculo,
objetivo desta secdo, as subsecOes seguintes dedicam-se, preliminarmente, a apresentar o
Projeto Politico Pedagdgico como curriculo prescrito e modelado (Sacristan, 2000) e a tracar
caracteristicas/principios do PPP sob a perspectiva critica de educacdo, perspectiva adotada
como referencial tedrico desta pesquisa, para, em seguida, apresentar as concepcdes

pedagdgicas observadas no nivel modelado de curriculo.

6.1 Projeto Politico Pedagdgico, o curriculo prescrito e modelado da Escola

O Projeto Politico Pedagdgico configura-se como curriculo prescrito e modelado,
dimensdes curriculares delineadas por Sacristdn (2000). O curriculo prescrito sdo 0s
documentos oficiais que orientam a educacdo nacional e as propostas curriculares das
Secretarias de Estado da Educacgdo, como: Diretrizes Curriculares Nacionais, Diretrizes
Curriculares Estaduais, Base Nacional Comum Curricular, Referencial Curricular das Unidades
Federativas. O Curriculo modelado ou moldado pelos professores refere-se aos planos de a¢ao
elaborados pelos docentes, abrangendo os PPP, os projetos educativos. Os niveis ou fases do
desenvolvimento curricular relacionam-se entre si.

Neste estudo, partiu-se do pressuposto de que curriculo é algo mais amplo que um
conjunto de propostas escritas e constitui-se em determinadas relagdes sociais e culturais e pode
ser pensado a partir das diversas realidades. Por isso, ndo se pode deixar de ressaltar que as
manifestagcdes curriculares escritas — determinacdes legais, projetos, grades ou matrizes —

compdem, apenas, uma das dimens@es do curriculo, pois, como afirma Sacristan (1998, p. 86),
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“[...] o curriculo real ¢ mais amplo que qualquer ‘documento’ no qual se reflitam os objetivos
e planos que temos”.

A modelagem curricular revela concepgdes pedagogicas dos professores que participam
da elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico, pois o professor “[...] dispde de um poder real,
ele julga. Seu julgamento faz a diferenga” (Gauthier, 2006, p. 349). Ou seja, o curriculo
modelado € o resultado das representacfes dos professores sobre os diversos niveis de decisao
curricular, pois cabem aos professores questdes sobre a participacéo e responsabilidade docente
em relacdo a elaboracédo de planos de ensino, defini¢do de ementas e definicdo de componentes
curriculares.

O curriculo modelado representa, de acordo com Sacristan (2000), a ideia de mediacao,
0 que significa conceber o professor como um mediador decisivo entre o curriculo estabelecido
e os estudantes. O professor € um agente ativo no desenvolvimento curricular, modelando os
conteldos. Portanto, a modelagem curricular é desenvolvida no interior da escola por aqueles
que podem mediar de forma mais adequada os processos de aprendizagens.

Os professores, ao modelarem um curriculo, tomam decisGes diante das politicas
educacionais e das determinac@es legais que ficam expressas na proposta curricular e orientam,
dai por diante, suas praticas cotidianas de ensino em determinado contexto. O curriculo é, pois,
uma construcgdo social que, de forma dialética, opera em dois niveis, “[...] primeiramente em
nivel da propria prescricdo, mas depois também em nivel de processo e pratica” (Goodson,
1999, p. 67). Nessa perspectiva, o curriculo configura-se como prescri¢do, pois revela um
roteiro para legitimar o trabalho docente, e como modelagem ao revelar concepcoes
pedagdgicas dos professores.

O Projeto Politico Pedagdgico configura-se, entdo, como curriculo prescrito e como
curriculo modelado. A unido dessas duas dimensfes permite afirmar, com base em Sacristan
(1998, p. 105), que o professor ¢ “[...] um tradutor, que intervém na configura¢do dos
significados das propostas curriculares”, visto que a realizag@o das atividades e a concretizagdo
dos contetdos propostos acabam sendo moldadas pelas percepges, pelas opcles e pelas
estratégias definidas por ele. Desse modo, o PPP é um documento curricular que possibilita
analises referentes ao campo prescritivo e ao campo da modelagem.

Sublinha-se que, para Sacristan (2000), a configuracdo curricular na escola € o resultado
de embates que se desenvolvem numa correlacdo de forgas que se da em vérias instancias, niveis
ou fases que se relacionam entre si. Sdo seis momentos, niveis, fases ou esferas de
transformacédo: o curriculo prescrito, o curriculo apresentado, o curriculo modelado pelos

professores, o curriculo em acéo, o curriculo realizado e o curriculo avaliado. O teorico propde
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um modelo de interpretacdo do curriculo a partir dessas esferas de desenvolvimento, ressaltando
que algumas dessas fases sdo prefiguradas em um ambito exterior a instituicdo escolar e
refletem processos sociais e culturais que remodelam a pratica curricular, conforme

representado na Figura 5:

Figura 5. A objetivacdo do curriculo em seu processo de desenvolvimento
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CURRICULO
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Fonte: adaptado, pela autora, de Sacristan, 2000, p. 105

Compreendido o Projeto Politico Pedagdgico como curriculo prescrito e modelado
(Sacristan, 2000), esta pesquisa avancou da analise do nivel prescrito para a analise em nivel
modelado, espaco onde a escola/professores modelam o curriculo prescrito. Para tal reflexdo,
examinou-se o Projeto Politico Pedagogico e da Organizacao Curricular da instituicdo de ensino
participante deste estudo de caso, bem como o discurso de seus professores.

A subsecdo seguinte traca caracteristicas/principios do PPP sob a perspectiva critica de

educacéo, devido a adocao dessa perspectiva referencial tedrico.
6.2 O Projeto Politico Pedagdgico, em uma perspectiva critica de educagao

A construgdo de um Projeto Politico Pedagdgico alinhado a perspectiva critica de

educacao apresenta caracteristicas e atende a determinados principios. Para tal apresentacéo,



145

abordou-se os seguintes topicos: a relacdo teoria-pratica, as dimensdes do PPP e seu processo
de construcéo.

A perspectiva critica de educacdo é aquela comprometida com a formacéo educativa e
cultural de qualidade a todas as criancas e jovens, por meio de agdes intencionalmente
organizadas, planejadas, sistematizadas. Ela fundamenta-se na relacéo intrinseca de teoria e
pratica, a praxis, pois as teorias que sao compreendidas ndo como transformadoras do mundo,
mas sim como contribuidoras das transformacoes, que aqueles que, por meio de seus atos reais,
podem ocasionar, ao assimilarem e mediarem a teoria, que, inicialmente, so existe idealmente,
como conhecimento da realidade ou antecipacéo ideal de sua transformacgédo, materializa-se e
torna-se também pratica (Vazquez, 1977).

As dimensbes do Projeto Politico Pedagdgico sao elucidadas pelos termos que o
compde. A palavra “projeto” traz a ideia de futuro, ou seja, é extensdo, ampliacao e recriacdo
do presente ja construido, portanto um projeto deve rever o instituido, para, a partir dele,
instituir outra coisa (Gadotti, 2000). A construcdo de um projeto € uma agdo orientada por
objetivos, intencionalidades, que se firma em uma direcdo. Para Gadotti (2000), ndo se constroi
um projeto educacional sem direcao politica e pedagogica, por isso compreender tais dimensoes
nos leva a considerar aspectos relacionados a funcdo social da escola e a organizagdo do
trabalho pedagdgico.

Seu carater politico define-se a partir da concepc¢éo de funcdo social da escola, que pode,
contraditoriamente, tanto reforcar e reproduzir formas de dominagcdo e exclusdo como
constituir-se como espago que contribui com a transformacéo da realidade social. Ja a dimenséo
pedagogica estabelece-se pela organizacéo da atividade educativa no espaco escolar.

Os termos “projeto”, “politico” e “pedagodgico” evidenciam seu carater
multidimensional, caracteristica fundamental de um PPP construido a partir de uma perspectiva
critica de educacdo. Destaca-se que, em tal perspectiva, a compreensao da escola é como espago
privilegiado e importante a possibilidade de transformacéo da realidade social. A organizagdo
da acdo pedagdgica nessa perspectiva é indissocidvel de sua dimensédo politica, como destaca
Saviani (1983, p. 93) ao reiterar: “[...] a dimensdo politica se cumpre na medida em que ela se
realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica”. Tal entendimento deve gerar
mobilizacdo de acdes e ndo apenas um mero discurso no qual se declara finalidades e relagdes
tedricas que ndo pratica cotidiana ndo se materializam.

Para abordar o processo de constru¢cdo do Projeto Politico Pedagdgico, traz-se a
importante distingdo entre as inovagdes “regulatérias” e “emancipatorias” (Veiga, 2003); os

principios da gestdo democratica e sua relagdo com os principios da escola publica e,
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consequentemente, dos projetos politicos pedagogicos de tais escolas (Veiga, 2000; Sacristan,
2001).

O processo de construcao de um Projeto Politico Pedagdgico a partir de uma perspectiva
critica de educacao integra as finalidades e meios em um processo de ruptura com o ja instituido,

provocando mudancas e inovagdes. O PPP constitui-se como:

[...] um meio de engajamento coletivo para integrar agdes dispersas, criar sinergias no
sentido de buscar solucBes alternativas para diferentes momentos do trabalho
pedagdégico-administrativo, desenvolver o sentimento de pertenca, mobilizar os
protagonistas para a explicacdo de objetivos comuns definindo o norte das acdes a
serem desencadeadas, fortalecer a constru¢cdo de uma coeréncia comum, mas
indispensavel, para que a acdo coletiva produza seus efeitos (Veiga, 2003, p. 275).

As mudancas e as inovacgdes que podem ser suscitadas pelo Projeto Politico Pedagdgico
sdo objeto de analises de Veiga (2003), que as distinguem em “regulatorias” e “emancipatorias”.
As inovagdes denominadas “regulatorias” decorrem de prescri¢des e determinagdes externas a
escola, ndo sendo resultado de processos participativos e coletivos, predominando aspectos
técnicos; ja as inovacdes denominadas “emancipatorias” sdo aquelas que se originam e se
destinam as necessidades coletivas da escola, primando por preocupacfes de carater politico-
cultural (Veiga, 2003).

Um PPP a partir de uma perspectiva critica de educagdo provoca mudancas e inovacoes,
que alinham as denominadas inovagdes “‘emancipatorias”, opondo-se a concepcdes de um PPP
como um documento pronto e acabado, que desconsidera o processo de construcéo coletiva,
perdendo a concepgéo de integral de um projeto, onde este se converte em uma relacdo de
insumo/processo/produto (Veiga, 2003).

A construgdo de um Projeto Politico Pedagogico ndo deve ser meramente uma agéo
burocratica, mas sim uma acdo democratica. Uma acdo democratica suscita a coletividade, ou
seja, a ampla participacdo dos profissionais da educacdo, estudantes, equipes pedagbgicas e
gestoras, pais, maes, responsaveis e conselhos escolares na tomada de decisdes, na defini¢éo
dos rumos da escola. Esse tipo de participacdo fundamenta-se nos principios da Gestdo
Democratica (Lei n. 4.751/2012), que tem como um de seus elementos constitutivos a
participacao.

Tal participagdo deve considerar que ha a existéncia de diferentes sujeitos sociais ativos
na escola; que os sujeitos influenciam e sao influenciados nos diferentes espacos de debate; que
a construcdo da identidade da escola € resultante das intervencdes dos diferentes atores sociais;
e que a escola é um espaco vivo de debate dos desafios e das alternativas para seu enfrentamento

(Distrito Federal, 2014c).
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Cada instituicdo em sua singularidade encontrara meios para viabilizar a construgao
coletiva de seu Projeto Politico Pedagogico, seu “documento de identidade” (Silva, 2020), em
consonancia com as politicas educacionais do Governo do Distrito Federal e do Governo
Federal, Curriculo da Educacdo Baésica, diretrizes e orientacbes. O PPP é o corpo que dara a
forma e a extensao do curriculo (Lima, 2012), assegurado legalmente pela Gestdo Democratica.

A construcdo do PPP na perspectiva da gestdo democratica fundamenta-se nos mesmos
principios que norteiam a escola publica e democrética. A escola publica ao ser apontada como
um projeto da modernidade tem como objetivos e finalidades: i) a fundamentagdo da
democracia; ii) o estimulo ao desenvolvimento da personalidade do sujeito; iii) a difuséo e o
incremento do conhecimento e da cultura em geral; e iv) a insercdo dos sujeitos no mundo
(Sacristan, 2001).

A primeira finalidade refere-se a relacéo entre conhecimento, liberdade e autonomia,
pois, para o autor, é condi¢do da democracia a autonomia e a liberdade dos sujeitos no exercicio
de seus direitos politicos. A segunda e a terceira finalidades relacionam-se a concepcao de que
acesso ao conhecimento ndo é apenas condicdo para a autonomia e participacéo efetiva dos
sujeitos, mas também condicdo para sua prépria constituicdo como tal. A quarta finalidade
implica, por sua vez, apropriagdo do patriménio histérico-cultural da humanidade, que, na
escola, toma a forma de contetdos de aprendizagem. O processo de apropriagdo néo se trata de
ensinar e aprender para se adaptar ao mundo, mas sim de capacitar os estudantes para que, de
modo critico, escolham o mundo que querem viver (Sacristan, 2001).

O Projeto Politico Pedagdgico de cada escola pode representar desdobramentos em prol
de tais finalidades. Veiga (2000) destaca esses fins como principios norteadores da escola
publica democréatica e, consequentemente, também orientadores de seu projeto politico
pedagogico. A autora elenca a Igualdade, a Qualidade, a Gestdo Democrética, a Liberdade e a
valorizacdo do magistério como principios norteadores do PPP.

O principio da Igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola advém do
reconhecimento das desigualdades e da mediacdo escolar como meio da busca da igualdade,
reportando-se a Saviani (1982). J& o principio da qualidade relaciona-se ao desafio de propiciar
a melhoria do ensino a todos os estudantes, melhoria essa sob uma perspectiva qualitativa e ndo
apenas quantitativa. O principio da gestdo democréatica pode anular varios fatores que impedem
a escola de ser um organismo mais social e acolhedor e, para isso, ha que se repensar a estrutura

de poder na escola, por meio da socializagdo do poder. A esse respeito, Veiga aponta que:

[...] A socializacdo do poder propicia a pratica da participagdo coletiva, que atenua o
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individualismo; da reciprocidade, que elimina a exploracdo; da solidariedade, que
supera a opressdo; da autonomia, que anula a dependéncia de 6rgdos intermediarios
que elaboram politicas educacionais da quais a escola é mera executora (Veiga, 1998,
p. 18).

O principio da liberdade associa-se a ideia da autonomia e ao principio da valorizagao
do magistério relaciona-se as discussdes relacionadas a melhores condi¢des de trabalho, como
a formacdo continuada.

Apresentadas as caracteristicas e principios que atendem a construcdo de um Projeto
Politico Pedagdgico alinhado a perspectiva critica de educacéo, a subsecao seguinte dedicou-
se a analise das concepces pedagdgicas presentes na modelagem do curriculo (Projeto Politico

Pedagdgico de uma escola da SEEDF).

6.3 Concepgdes Pedagogicas na modelagem curricular, de uma escola da SEEDF

Compreendido que o Projeto Politico Pedag6gico é uma das materializacbes da
modelagem curricular (Sacristan, 2000) e que o professor tem papel ativo e decisivo na
configuracdo dos significados das propostas curriculares, propds-se, para a analise das
concepcOes pedagogicas presentes na modelagem do Curriculo em Movimento da SEEDF, a
triangulagdo das informaces levantadas: na analise documental (PPP e Organizacao Curricular
da Escola) e no discursos dos professores participantes deste estudo de caso. A observagédo do
espaco e tempo de coordenacdo pedagogica e 0 mapeamento das caracteristicas do grupo
participante do estudo auxiliaram na busca de elementos/aspectos que revelam as concepgoes
pedagdgicas presentes na modelagem curricular.

Para a analise documental do PPP, aplicou-se as mesmas categorias utilizadas na analise
do texto da BNCC e do Curriculo em Movimento da SEEDF. S&o elas: a concepcao de funcéo
social da escola, a relacéo estabelecida entre teoria e a préatica; o neoprodutivismo (relagdo da
econdmico-pedagogica), o “Aprender a Aprender” (relacdo da didatico-pedagdgica) na
modelagem curricular de uma unidade de ensino.

Para a analise do conteddo dos discursos dos professores, delineou-se categorias
relacionadas a percepcao dos professores sobre o carater dos documentos curriculares, sobre o
pertencimento no processo de elaboracdo dos curriculos e sobre a organizacdo do trabalho
pedagdgico, a partir dos documentos curriculares: BNCC, Curriculo em Movimento da SEEDF
e Projeto Politico Pedagogico da escola.

Ao serem perguntados sobre o carater dos documentos curriculares, emergiu-se as

seguintes categorias: imposicéo, resisténcia e coletividade; sobre 0
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pertencimento/envolvimento no processo de elaboragdo de tais documentos, as categorias:
desapropriacao da funcdo docente, precarizacdo da funcdo docente e fortalecimento do papel
docente; e sobre a organizacdo do trabalho pedagogico, manifestou-se as categorias: ensino
utilitarista e padronizagédo, educagdo integral e identidade da escola. As categorias aqui
apresentadas referem-se, respectivamente, aos seguintes documentos curriculares: BNCC,
Curriculo em Movimento da SEEDF e PPP da escola.

A subsecéo organizou-se a partir das categorias de analise: concepcéo de funcéao social
de escola, relagdo teoria-pratica, relacdo econdémico-pedagdgica e relagdo didatico-pedagdgica,
buscando delinear contradi¢cGes entre os textos do PPP (curriculo prescrito e modelado da
escola), o Curriculo em Movimento (curriculo prescrito do Distrito Federal) e a BNCC
(curriculo prescrito, nacional), assim como entre as concepcOes pedagogicas dos professores e

as concepcdes de tais curriculos.

6.3.1 Funcéo Social da Escola na modelagem curricular de uma escola da SEEDF

Buscou-se no texto do Projeto Politico Pedagdgico, do ano de 2023, da unidade de
ensino participante deste estudo de caso, elementos explicitos ou ndo que revelassem sua
concepcao de fungéo social de escola.

O texto do PPP analisado explicita 0 compromisso da escola com a defesa da educacao
como direito inaliendvel dos cidaddos e apresenta como fins do processo educativo “[...] a
formacdo de individuos capazes de transformar sua realidade, por meio de uma escolarizacéo
bem-sucedida” (PPP da Unidade de ensino pesquisada, p. 6).

E o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do Distrito Federal aponta como
funcéo social da escola a criagdo, por meio da educacéo de condi¢des para que 0s individuos se
humanizem, apropriando-se da cultura, produto do desenvolvimento histérico humano (Distrito
Federal, 2014b, p. 21), e que a escola propicie a formacdo integral dos individuos (Distrito
Federal, 2014b, p. 76).

A partir da anélise do que é explicitado em ambos os documentos curriculares,
observou-se que o PPP analisado aproxima-se da concepcdo de funcdo social defendida pelo
Curriculo em Movimento, ao apresentar como funcdo social da escola propiciar processos
educativos voltados a formacéo de individuos capazes de transformar sua realidade. Entretanto,
a mesma afirmacdo ndo revela a perspectiva de transformacéo social almejada, assim como
ocorre no texto da BNCC, que se afirma comprometida com a transformacao social, mas néo

necessariamente com a transformagéo advinda do questionamento do modelo social vigente.
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Os discursos dos professores revelam que suas ideias sobre a fungdo social da escola
relacionam-se, assim, como nos documentos curriculares a formacao integral dos estudantes.
Entretanto, observou-se a presenca de ideias que sugerem a compreensdo de que essa formacao
educacional e o esfor¢o pessoal sdo condic¢des suficientes para a transformacao social como
demonstra o discurso de uma das participantes ao afirmar: ““/...J se nossos alunos tiverem acesso
a uma educacao integral, eles poderdo mudar qualquer realidade, basta eles quererem e se
dedicarem” (Participante 2).

O texto do Projeto Politico Pedagdgico da unidade de ensino explicita preocupagao com
a implementacdo da educacdo integral ao registrarem: “[...] acreditamos que a escola integral
nesta unidade s6 deve acontecer com todos o0s requisitos materiais, humanos e estruturais
necessarios a uma verdadeira e vitoriosa experiéncia estejam presentes” (PPP, da Unidade de

ensino pesquisada). Nesse sentido, o discurso de um dos participantes apontou o seguinte:

[...] Ampliar o tempo ajudaria nas necessidades das familias, mas a escola que temos
hoje, ndo é possivel atendermos os alunos, teria que haver outras atividades, outras
pessoas responsaveis, e outros espacos. E muito tempo e muitas responsabilidades
para um professor e para a Escola. Para pensar na educacéo integral, tem que pensar
em muitos pontos, é preciso de investimentos (Participante 4);

[...] A educagdo integral é a mesma coisa da educacdo inclusiva, séo principios
maravilhosos, mas na prética, na realidade, ndo acontece como deveria acontecer, a
escola, e os professores sdo sobrecarregados, por tentarem e até se sentirem
responsadveis em oferecer essa educagdo” (Participante 2).

Assim, o Curriculo em Movimento do DF aborda a educacdo integral voltada a
ampliacdo de tempo, espaco e oportunidades, diferentemente da BNCC, que a trata de forma
vaga, ndo apontando meios para que tal perspectiva de educacdo se materialize.

Ao discutirmos acerca da educacdo integral, nos referenciamos a escola unitaria,
idealizada por Gramsci (2004), escola na qual, busca-se a educagdo integral dos individuos.
Para Gramsci, a educacdo integral é aquela que visa a plena humanizagdo do homem e que a
mera extensdo do tempo, nas escolas, ndo € suficiente. Necessita-se discutir o conceito de
educacéo integral e as formas de operaciona-la nas escolas, sejam em tempo parcial ou em
tempo integral. A provisdo, por parte dos governos, de recursos financeiros e humanos, assim
como a organizacao escolar que contemple e qualifique as atividades sdo indispensaveis.

A educacdo como formacdo integral € um projeto coletivo viavel, concretizado em
praticas que possibilitam reinventar a escola, ressignificando nao so seu lugar, central num
projeto educativo, mas, sobretudo, como articuladora de acbes, de educadores, agentes e

institui¢cdes (Moll, 2012).
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O levantamento de informagdes relacionadas a funcéo social da escola nos documentos
curriculares analisados ressalta a educacdo integral como um dos elementos constitutivos de
sua concepgdo pedagogica. Entretanto, a concepcéo de educacgéo integral de tais documentos
ndo e totalmente consonante.

As informagdes levantadas a partir do discurso dos professores que modelam o curriculo
apontam a educacéo integral como elemento presente na concep¢do de funcdo social desses
profissionais, assim como a presenca de ideias que imputam a educacao papel de redentora das
mazelas sociais.

O Projeto Politico Pedagdgico da unidade de ensino, texto do Curriculo em Movimento,
da SEEDF e o discurso dos professores mostraram-se consonantes ao ratificam a necessidade

de se pensar condi¢des para a implementacdo da educacao integral.

6.3.2 Relacdo Teoria-Préatica na modelagem curricular, de uma escola da SEEDF

A adocdo da integracdo curricular, da organizagdo dos conteldos em eixos transversais
e integradores e da concepgdo de formacdo integral dos estudantes presente no texto do
Curriculo em Movimento da SEEDF manifesta a concepcao da relacdo univoca de teoria e
pratica deste curriculo.

Para o levantamento de informagOes relativas a relacdo teoria-pratica presentes na
modelagem curricular, da escola participante deste estudo de caso, buscou-se no texto do
Projeto Politico Pedagogico da unidade de ensino aspectos relacionados a essas manifestacdes.

A adocdo da integracdo curricular e a organizacao dos contetidos em eixos transversais
e integradores ao mesmo na modelagem curricular manifestada textualmente, no PPP da escola,
revelou-se consonante com o Curriculo em Movimento do DF, ao apresentar, em sua
organizagdo curricular, anexa ao PPP, os objetivos de aprendizagem organizados em eixos
transversais e integradores, bem como uma listagem de contetido de todos 0s anos de ensino.

Sublinha-se que o texto informa que a unidade de ensino adota a bi docéncia de
professores (quando se tem duas turmas por turno) e a pluridocéncia (quando se tem trés turmas
por turno) no 5° ano do Ensino Fundamental. O texto afirma que tal estratégia tem como intuito
preparar seus estudantes para os anos finais do ensino fundamental e que essa pratica ocorre ha
dez anos na instituicdo e que tem apresentado resultados positivos. Entretanto, prop6s-se aqui

refletir sobre tal pratica, visto que a possibilidade de atuacéo do professor nas diferentes areas
do conhecimento, favorece o trabalho interdisciplinar e reforca a funcao docente que ultrapassa

apenas a transmissdo do conhecimento.
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Importante ponderar que, apesar dos préprios documentos curriculares normativos
concederem autonomia para a propria gestdo da OTP por parte da escola, a docéncia nos anos
iniciais é espaco privilegiado de construcdo de autonomia e possibilidades de formacéo
integrada (Santomé, 1998). Com efeito, a atuacdo docente nas diferentes areas do conhecimento
é desafiadora, mas positiva, pois pode favorecer a ndo fragmentacdo do ensino e
estabelecimento da relacdo univoca de teoria-préatica.

Reconhece-se, portanto, a necessidade de especialistas para o ensino das disciplinas
escolares, a medida que o conhecimento torna-se mais especifico. Assim como, observa-se que
as praticas educativas, a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, mostra-se mais
fragmentada, vistos as dificuldades de realizacdo de um trabalho interdisciplinar e coletivo,
dificultado pela propria natureza da organizacdo em disciplinas e pelo maior nimero de
estudantes a serem atendidos por professor. Essas ideias parecem coadunar-se com a percepgao
de alguns professores que declararam:

[...] N6s professores dos anos iniciais, temos mais tempo com os alunos e acho isso
um privilégio, temos mais oportunidade de conhecer melhor as dificuldades e

interesses de cada um deles. Conhecer bem os estudantes torna o planejamento
melhor (Participante 1);

[...]Quando adotamos a bi docéncia, pensamos em preparar os estudantes para o que
vai acontecer inevitavelmente, no sexto ano. Eu ndo tenho certeza se isso € necessario
mas os professores mais antigos, da nossa escola acreditam ser bom para os
estudantes, entdo adotamos (Participante3).

Assim, postos os discursos sobre a adogdo da bi docéncia e da pluridocéncia de
professores no 5° ano do Ensino Fundamental, esta pesquisa considera tal acdo como
dificultadora da atuacdo docente que favorece a interdisciplinariedade do conhecimento, assim
como do estabelecimento da relagdo univoca de teoria-préatica, perspectivas defendidas pelo
Curriculo em Movimento da SEEDF.

O PPP da escola, ao apresentar em sua organizacao curricular, anexa ao PPP, 0s
objetivos de aprendizagem dispostos em eixos transversais e integradores e ao afirmar que: “[...]
a formacao global do individuo tem sido uma pratica presente na nossa instituicdo, mesmo que
iSto ndo seja em um contexto de escola integral” (PPP da institui¢cdo participante do estudo de
caso), demonstra seu alinhamento & concepgdo pedagogica voltada a formacédo integral dos
estudantes, revelando o esforco da unidade de ensino, em prol de tal perspectiva educacional,
apesar das dificuldades relacionadas a ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades para a
implementacéo da educacéo integral.

Os discursos dos professores ratificam a concepcdo pedagdgica presente no Projeto
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Politico Pedagbgico, ao afirmarem:

[...] Buscamos integrar conteudos de diferentes disciplinas em uma mesma atividade,
planejamos atividades e projetos que unem disciplinas diferentes. Os alunos se
interessam mais (Participante 5);

[...] Os eixos transversais e 0s eixos integradores tornam nosso planejamento mais
amplo, ndo focamos apenas em contelidos. E se estivermos atentos somente aos
contelidos, aquilo que normalmente todos acham ser 0 mais importante, muitas coisas

acabam sendo deixadas de lado (Participante 2).
O Projeto Politico Pedagdgico textualmente e o discurso dos professores refletem
concepc¢do pedagdgica ligadas a Pedagogia Histérico-Critica, assim como o Curriculo em
Movimento da SEEDF. Entretanto, a ado¢do da bi docéncia e da pluridocéncia de professores

no 5° ano do Ensino Fundamental parece contraditorio a tal concepcao pedagogica.

6.3.3 Relacdo Econdmico-Pedagdgica na modelagem curricular, de uma escola da SEEDF

O processo de elaboracdo do PPP da escola, a escolha de seus fundamentos tedricos e
metodoldgicos, a perspectiva de avaliacdo e de gestdo presentes no texto do PPP, bem como a
percepcao dos professores sobre a natureza dos documentos curriculares (BNCC, CM e PPP),
0 sentimento de pertencimento e envolvimento com a elaboragdo de tais documentos e a
percepcao sobre avaliagfes manifestadas no discurso desses profissionais revelam aspectos
importantes sobre as concepgdes pedagdgicas presentes na modelagem curricular da escola,
aspectos esses advindos das relagdes estabelecidas entre 0 campo educacional e a economia.
Ressalta-se que a demonstracdo de tais aspectos/elementos ndo apresenta todos 0s possiveis
desdobramentos advindos dessa relacdo, mas sim parcialmente.

As concepgdes advindas das relacfes estabelecidas entre o campo educacional e a
economia materializam-se no texto do PPP, da escola participante desta pesquisa quando este
anuncia que a prética educativa da instituicdo fundamenta-se teoricamente e
metodologicamente: nas teorias criticas e pds-criticas de educacdo; na Pedagogia Histdrico-
Critica e na Psicologia Historico-Cultural; nas concepcao de avaliacdo formativa, fundamentos
consonantes com os adotados pelo Curriculo em Movimento da SEEDF.

Sobre a perspectiva de gestdo, o texto cita brevemente o termo gestdo democrética, ao
falar da importancia do papel do coordenador pedag6gico como elo entre direcao-professores e
vice-versa. Ao tratar a gestdo pedagdgica como propiciadora de a¢des voltadas a qualidade da

educacéo publica, o texto aponta que as a¢Oes da instituicdo estardo pautadas:
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[...] nas concepgdes modernas de ensino-aprendizagem, como também nos padrées
contemporaneos de gestdo e administracdo escolar, com o intuito de garantir a
formacéo continuada de todos os funcionarios, monitorar com eficiéncia a assiduidade
dos estudantes, acompanhar de forma sisteméatica o desempenho dos alunos e
melhorar as instalages fisicas da escola (PPP da escola pesquisada, p. 7).

N&o ha, portanto, maiores explicacBes sobre o que se compreende por padrdes
contemporaneos de gestdo e administragdo escolar. Assim, a perspectiva de gestdo parece ser
um ponto que, a0 menos no texto, difere-se da perspectiva do Curriculo em Movimento da
SEEDF.

Esse curriculo compreende que cada unidade escolar, em consonancia com o0s principios
do projeto educacional do sistema publico de ensino do DF e das politicas publicas nacionais,
elaborara sua forma de operacionalizacéo do fazer escolar. Se considerarmos que, notoriamente,
0 sistema publico de ensino do Distrito Federal tem apresentado perspectivas distintas dos
principios de gestdo divulgados pelas politicas publicas nacionais, ndo se pode afirmar que a
utilizacdo de padrdes contemporéneos de gestdo e administracdo escolar anunciados pela
unidade de ensino pesquisada ndo possui fundamentacdo, mas sim fundamentacédo divergente
das orientacOes elaboradas a partir Curriculo em Movimento da SEEDF.

O discurso dos professores sobre o sentimento de pertencimento e envolvimento com a
elaboracéo dos documentos curriculares (BNCC, CM e PPP) e a percepcdo sobre a natureza de
tais documentos evidenciaram sentimento de distanciamento e ndo envolvimento com o
processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular e a compreensédo de que a BNCC
é fruto de imposicdo, o que conjectura a ideia de que tal dindmica busca a desapropriacdo da
funcdo docente. Nesse sentido, os discursos certificaram:

[...] Eu e meus colegas ndo participamos de nada relacionado a BNCC, ndo me
lembro de discussdes que considerassem o que nos professores pensavamos, pelo
menos onde eu trabalho ndo houve nada, nem mesmo um curso, alguma formagéao. O
que sei, foi porque busquei me informar, e confesso que quando comprendi o que era,
ja estava quase tudo decidido. Agora, s6 basta cumprir, ndo é? Os livros que chegam
na escola para que analisemos j& estdo todos de acordo com a BNCC, tudo vai se
adequar a BNCC, é quest&o de tempo (Participante 4).

[...] Eundo tinha parado para pensar, mas se ndo participamos das decisfes grandes,
aquelas de la de cima, logo ndo seremos noés que faremos as escolhas dentro da
escola. N6s professores precisamos ser ouvidos, afinal somos nés que vivemos de
perto as realidades dos nossos estudantes (Participante 1).

Sobre o Curriculo em Movimento da SEEDF, evidenciou-se, a partir do grupo de
professores pesquisados, 0 sentimento de ndo participacdo ou participacdo pouco efetiva nos
processos de elaboracéo e (re)elaboracdo, em 2014 e 2018, seja pela ndo presenga no processo
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de elaboracdo finalizado em 2014, por ndo possuir vinculo com a SEEDF, em tal época, ou pelo
processo acelerado de revisitagdo ocorrido em 2018, ou mesmo pela compreensao de que nao
era necessaria sua participacdo nas discussdes revelam um processo de precarizacao da funcéo
docente, a medida que tais profissionais distanciam-se dos processos de elaboracdo dos
documentos curriculares. Entretanto, ao serem perguntados sobre a compreenséo que possuem
sobre a natureza e carater do Curriculo em Movimento do DF, os participantes apontaram o
documento como um instrumento de resisténcia a ideias que desqualificam as praticas
educativas realizadas nas escolas publicas, assim como o trabalho dos professores, como as

falas expuseram:

[...] Eu sou professora da SEEDF a vinte anos, e me senti envolvida com a elaboragéo
do Curriculo em Movimento, a sua primeira versao. Na época teve plenarias, foi
diferente do que ocorreu em 2018. A segunda versao ficou pronta rapida, ainda bem
que foram mantidas as coisas mais importantes, como os referenciais tedricos. O
curriculo é resistente, ele manteve por exemplo o ciclo de alfabetizacdo até o terceiro
ano, eu sou alfabetizadora e acredito que isso é muito importante. Mas podiamos ter
tido mais tempo para participarmos dessa decisdo, assim nos sentiriamos parte,
principalmente os colegas mais novos que ndo estiveram envolvidos na construcdo
da 1@ versdo (Participante 2);

[...] Acredito que muitos professores ndo acham importante se envolverem com
discussbes sobre o curriculo. N6s professores precisamos participar de decisdes
importantes, mas se as coisas sdo feitas rapidas de mais, ndo colaboramos de verdade
(Participante 5).

O discurso dos professores sobre o sentimento de pertencimento e envolvimento com a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola onde trabalham e sobre a percepcao da
natureza de tal documento revelam que ha o envolvimento de multiplos agentes no processo de
elaboracdo do documento. Apontam o documento como a fruto da coletividade e que sua

construcdo representa o fortalecimento do papel docente, como a fala dos participantes

demonstraram:

[...] N6s participamos da elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola, tudo
¢ decidido coletivamente. A diregdo e as coordenadoras tém a iniciativa, mas nds
decidimos juntos (Participante 1);

[...] O Projeto Politico-Pedagogico da nossa Escola considera o que pensamos e isso
nos fortalece enquanto professores e escola. Quando alguém chega na nossa escola,
ja compreende como trabalhos (Participante 3).
Assim, as concepcdes advindas das relacGes estabelecidas entre o campo educacional
manifestadas na modelagem curricular da escola participante deste estudo revelaram aspectos

relacionadas a concepc¢do pedagogica da Pedagogia Histdrico-Critica e sinalizam absorcdo de
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ideias neoprodutivistas como: ndo participagéo ou participacdo pouco efetiva nos processos de
elaboracdo e (re)elaboracdo, em 2014 e 2018, e na afirmacdo de que utilizam padrdes
contemporaneos de gestdo e administracdo escolar, sem maiores explicacdes sobre 0 que se

compreende por tal modelo de gestéo.

6.3.4 Relacdo Didatico-Pedagdgica na modelagem curricular, de uma escola da SEEDF

A forma de organizacdo do trabalho pedagdgico e as escolhas teéricos e metodoldgicos
presentes no texto do PPP e a percepcao dos professores sobre como ocorre 0 processo de
ensino-aprendizagem desvendam aspectos da relacdo didatico-pedagdgicas presentes na
modelagem curricular da escola.

A relacdo didatico-pedagogica, aquela estabelecida entre os elementos e integrantes do
campo didatico materializam-se no texto do PPP da escola participante desta pesquisa, quando
este afirma que a organizacao do trabalho pedagdgico pauta-se “[...] em concep¢des modernas
de ensino-aprendizagem, como também nos padrbes contemporaneos” (PPP da escola
pesquisada) e quando apresenta a fundamentagéo tedrico-metodoldgica norteadora das préaticas
educativas da escola, ao explicitar que: “[...] o trabalho pedagdgico da instituicdo alicerca-se no
construtivismo, no socio-interacionismo e a partir de tedricos como Piaget, Vygotsk, Wallon,
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Ester Grossi e Arthur Gomes de Morais” (PPP da escola
pesquisada).

N&o se observou a materializacéo da proposta de desenvolvimento do ensino a partir da
competéncia de “Aprender a Aprender”, presente na Base Nacional Comum, no Curriculo em
Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seu nivel prescrito. Entretanto, encontrou-se no texto
do PPP da instituicdo pesquisada desdobramentos de ideias relacionadas & Pedagogia do
“Aprender a Aprender”, como a apresentacdo do construtivismo como base teorico-
metodoldgica das préaticas educativas da escola.

O anuncio do construtivismo juntamente com o0 sociointeracionismo, assim como a
adocdo de referenciais tedricos com perspectivas de ensino e de aprendizagem diversas, revela
uma heterogeneidade de concepces didaticas, o que, para os professores, ao menos a partir de
seus discursos, ndao se configura um problema, como uma das participantes entrevistadas
afirma: “/...] Nao sabemos qual é a melhor forma de ensinar e de se aprender, entdo € bom
considerar o que muitos autores dizem, eles estudaram e pesquisara (Participante 3) .

A utilizagdo do construtivismo, assim como outras concepgdes didaticas, pode inserir-
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se no chamado relativismo epistemoldgico e cultural®®, o que é criticado por Duarte (2001) ao
tratar sobre a compreensdo do construtivismo adotada por concepcdes pedagdgicas como a
Pedagogia do “Aprender a Aprender”. Isso parece presente na modelagem curricular da escola
participante deste estudo de caso, assim como certa heterogeneidade de concepges didaticas,
manifestada na adogdo de referenciais tedricos com perspectivas de aprendizagem distintas.

A presenca de ideias de aprendizagem alinhadas a Pedagogia do “Aprender a Aprender”,
como o construtivismo, ou mesmo sua releitura, o neoconstrutivismo é manifestada no texto do
PPP. Entretanto, ndo se apresenta integralmente nos discursos dos professores. Ao serem
perguntados sobre qual o papel do meio social e cultural e da fase de desenvolvimento de cada

estudante no processo de aprendizagem dos estudantes, os participantes responderam:

[...] As criancas ndo aprendem sozinhas, elas aprendem com os colegas, com 0
professor, com a familia, na igreja e em muitos lugares (Participante 1);

[..] Organizamos atividades em grupo, brincadeiras que estimulem eles
conversarem, pensarem e agirem coletivamente, porque aprender assim € importante,
porque a vida € assim (Participante 3);

[...] As criancas que tém contato, com livros e leituras aprendem mais rapido, as vezes
criancas bem mais novas aprendem mais rapido do que criangas mas velhas que ndo
tém contato por exemplo com livros e leitura. Acontece 0 mesmo, com outras coisas,
como cantar e até tocar instrumentos musicais (Participante 2).

Tais discursos revelam que as concepclOes de aprendizagens desses professores
aproximam-se da abordagem Sociointeracionista, a qual compreende a aprendizagem como
fruto do processo de interagdo dos sujeitos com o0 meio social e cultural e que a aprendizagem
ndo depende de rigidos estagios do desenvolvimento, como defende a abordagem construtivista,
advinda do pensamento biologizante da Psicologia Genéetica de Jean Piaget.

A nova versdo da pedagogia construtivista, 0 chamado neoconstutivismo, mostra-se
mais pragmatico, uma vez que coloca abertamente a preocupagdo com a adaptacao do estudante
a nova realidade do capitalismo globalizado, o que se revelou aparentemente na concepgao de

ensino dos professores ao declararem:

[...] Precisamos preparar nossos alunos para terem um bom emprego, cada dia que
passa é preciso que estudem mais (Participante 4);

[...] O nosso foco é alcancar as metas, e até supera-las. E a partir dos indices que
sa0 propostos para nos, que decidimos se vamos trabalhar para manté-los ou para

28 E yma corrente filosofica que afirma que o conhecimento humano é sempre relativo e limitado por fatores como
a perspectiva individual, a cultura, a linguagem e ao contexto historico e cultural (Rios, 2021, grifos meus).
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ultrapassa-los. Mas 0 nosso objetivo é sempre ultrapassar os indices (Professora 3);

[..] A meta é proposta para nos, e corremos atras de alcancar e até superar.
Trabalhamos com os simulados, é preciso treinar os estudantes para que eles saibam
0 que vai ser cobrado e também de como sera cobrado (Professora 3).

Os discursos revelam, assim, preocupacao com o alcance e com a superacdo de metas e
associam o desempenho dos estudantes a sua capacidade de empregabilidade futura.

A andlise de contetdo (Bardin, 2004) dos discursos dos professores, ao abordarem
questdes sobre o ensino, levantou-se a categoria “identidade da escola”, como a fala da

participante demonstrou:

[..] O PPP é a orientagdo para quem chega, para que entenda como a escola
funciona. Ele é norteador, a questdo da rotatividade do professor é realmente muito
grande, entdo, os coordenadores, ou os préprios colegas direcionam o professor
novo, para que ele n&o fuja do que foi proposto em nosso PPP, mantendo assim, a
nossa linha de trabalho. Nossa forma de trabalhar e a identidade da nossa escola
(Participante 1).
Observados os aspectos didaticos-pedagogicos presentes no texto do PPP da instituigdo
pesquisada e nos discursos de seus professores, cumpriu-se 0 objetivo desta subsecao.
Contudo, para responder ao objetivo geral desta secdo, de analisar as concepcdes
pedagogicas presentes na modelagem do Curriculo em Movimento, anos iniciais, da SEEDF
apos a implementacdo da BNCC, considerou-se a concepgdo de funcdo social de escola, a
relacdo teoria-pratica, a relacdo econémico-pedagdgica e a relacdo didatico-pedagdgica como
categorias de analise. O levantamento da materialidade de ideias pedagogicas na modelagem
do Curriculo realizou-se a partir da analise do texto do PPP (curriculo modelado, mas também
prescrito) e do discurso dos professores que modelam o curriculo.
Apresentadas as analises de tais categorias relacionando-as as categorias levantadas a
partir da analise de conteudo (Bardin, 2004) dos discursos dos professores, cumpriu-se 0

objetivo da secdo 6 desta dissertacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do Distrito Federal, instrumento
normativo fundamentado em uma perspectiva critica e pos-critica de educacéo, € revisitado em
2018 com o intuito de alinha-lo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e, ao pressupor-
se que a proposta de educacdo da Base, documento normativo de ambito nacional, fundamenta-
se na Pedagogia do “Aprender a Aprender” e que 0s curriculos subnacionais acabam por aderir
as ideias de um modelo curricular nacional, esta pesquisa propde-se a responder: Como as
concepgdes pedagdgicas neoprodutivistas, ligadas ao “Aprender a Aprender” se manifestam
no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescrito e modelado,
apos sua revisitacdo em 2018, na busca de alinha-lo a BNCC?

A partir de tal questdo, delineou-se 0s objetivos para esta dissertacdo: 1) identificar
concepgoes pedagogicas ligadas ao “Aprender a Aprender” na BNCC; 1) investigar a presenca
de concepgdes pedagdgicas ligadas ao “Aprender a Aprender”, no Curriculo em Movimento da
SEEDF, anos iniciais, em seu nivel prescrito, ap6s a implementacdo da BNCC; e 111) analisar
as concepcdes pedagogicas, na modelagem do Curriculo em Movimento da SEEDF, anos
iniciais, apos a implementacdo da BNCC.

Ressalta-se como parte da metodologia de pesquisa a realizagdo do estado do
conhecimento, que revelou como lacunas: a auséncia de pesquisas que evidenciam,
explicitamente ou ndo, as concepcBes do termo “Aprender a Aprender” em discursos e
documentos curriculares, sob uma perspectiva critica; 0 ndo consenso sobre as adequacdes a
base e a ampliacao dos interlocutores nas discussdes sobre a BNCC; a escassez de estudos que
tratam do processo de reelaboragdo e implementacdo do curriculo em movimento, anos iniciais,
a partir da BNCC e de pesquisas que busquem compreender de que forma ocorre a “modelagem
de curriculo” (Sacristan, 2000) pela escola/professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
da SEEDF. Assim, tematica desta pesquisa teve como intuito contribuir para o avanc¢o de estudos
relacionados aos aspectos identificados como lacunas.

Para responder ao primeiro objetivo deste estudo, apresentou-se a BNCC como
normativa de ambito nacional e como curriculo, e, posteriormente, identificou-se elementos da
concepgdo pedagdgica neoprodutivista ligadas ao “Aprender a Aprender” no texto do
documento.

Ao apresentar a BNCC como uma normativa nacional, revelaram-se contradi¢Ges
relacionadas as justificativas evocadas para a elaboracdo de uma base nacional comum

curricular, como a garantia de conteidos minimos aos estudantes brasileiros, o estabelecimento
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e cumprimento de responsabilidades dos sistemas de ensino e unidades escolares com a
complementacdo da parte diversificada de conteddos, a estruturacdo de um Sistema Nacional
de Educacao (SNE) e a promocéo da qualidade da educagéo béasica por meio da utilizacdo de
sistemas de gestdo e de avaliacéo.

Notou-se que as a¢Oes empreendidas historicamente, em prol da garantia de contetdos
minimos aos estudantes brasileiros com o estabelecimento obrigatério de competéncias e
habilidades a serem cumpridas pelos estudantes das escolas de toda a educacao basica do pais,
acabam por contrapor-se as ideias de ndo exclusdo de saberes e de culturas subalternas, com
ideias de valorizag&o e enriquecimento cultural e com a autonomia dos professores relacionadas
as formas de ensinar.

O estabelecimento e o cumprimento de responsabilidades dos sistemas de ensino e
unidades escolares com a complementacéao da parte diversificada de contetidos e a estruturacéo
de um Sistema Nacional de Educacéo, outras justificativas apresentadas em favor de uma Base
Nacional Comum Curricular, revelam-se contraditérias a medida que ndo se tem garantido a
todos os entes federados as condi¢cdes/autonomia necessarias para atuarem como sistema de
educacéo (Saviani, 2010).

E, por ultimo, a promogdo da qualidade da educacdo basica por meio da utilizacdo de
sistemas de gestdo e de avaliagdo repercutem nos espacgos escolares corroborando com a
padronizacao do conhecimento, assumindo contornos da racionalidade econdmica onde impera
a competicdo, o controle, a responsabilizacdo e 0 ranqueamento, supostamente geradores de
qualidade (Luckesi, 2011). Isso se contrapde a concepcao do papel docente, na qual o professor
escolhe as formas de ensino, bem como define os recursos mais adequados ao que se pretende
ensinar, considerando as reais necessidades de cada grupo de estudante.

Além das contradicGes relacionadas as justificativas evocadas em defesa da elaboragéo
de uma base nacional comum curricular, tem-se contradi¢cdes relacionadas ao processo de
elaboracédo e implementacdo da BNCC, como presenca de ideologias empresariais e falta de
participagdo efetiva dos professores e da sociedade que se contrapde a adogao de principios
democréticos.

Reconhecidos os problemas educacionais do pais e compreendida a configuracdo da
BNCC como instrumento normativo de politica publica, fundamentado em marcos legais,
destaca-se que esta pesquisa ndo tem o intuito de realizar criticas a elaboracdo de instrumentos
normativo tdo somente. Todavia, a partir das contradigdes levantadas, propde-se, aqui, a
observancia de que uma normativa € campo de disputa, portanto, permeado por ideias e

interesses antagbnicos e que a resisténcia as normativas é possivel. Ndo se sugere o nédo
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cumprimento de normas, mas sim a possivel atuagdo em brechas, lacunas, espagos, onde 0s
professores podem atuar, mesmo que dentro de um esquema de autonomia relativa, ndo se
conformando com a aparente imobilidade causada por um comando legal.

A apresentagdo da Base como curriculo, nesta pesquisa, contrapde-se a propria BNCC,
que se afirma como ndo curriculo, afirmagdo que se opde a forma como a Base organiza o
conhecimento. H& competéncias e habilidades sequenciadas anos a ano, demonstrando alto
nivel de detalnamento do documento. Tais caracteristicas revelam seu papel de selecao,
organizagdo e sequenciamento de conteudos, aspectos que a configuram como “curriculo
prescrito”, nivel/etapa de objetivagdo curricular delineada por Sacristan (2017). H& também a
presenca dos chamados “reformadores empresariais” da educagdo em seu processo de
elaboracdo. A selecéo e a organizacao do conhecimento a ser ensinado faz parte de uma tradicédo
seletiva e hegemonica de ideias de curriculo e indaga-se: se a Base ndo se configurasse
realmente como curriculo, instrumento poderoso, haveria o envolvimento de tais agentes?

Para a identificacdo de elementos da concepcao pedagogica neoprodutivista ligadas ao
“Aprender a Aprender” assumidas ou ndo pelo documento da Base, elencou-se como categorias
de analises: i) a concepc¢éo de funcao social da escola; ii) a relagdo teoria-pratica; iii) as relacdes
de bases econdémico-pedagdgica (contexto politico, econémico e social); e iv) as relacdes de
base didatico-pedagdgica (concepg¢des de individuos e elementos constitutivos da organizacdo
do trabalho pedagogico: professor, estudante, curriculo, didatica e avaliacdo).

A funcéo social da escola defendida pela BNCC relaciona-se a transformacgdo da
sociedade, tendo a educacdo integral como o caminho. No entanto, ndo tém no documento
clareza sobre o que ela concebe por transformacao social e por educacéo integral.

Sobre a relacdo teoria-pratica, observou-se que a Base ora prioriza a préatica, ora
prioriza a teoria. A priorizacdo dada a teoria manifesta-se na definicdo de uma gradacéo logica
a ser seguida e no elevado nivel de detalhamento de habilidades para cada area de conhecimento
a ser trabalhada pelos professores; ja a priorizacdo da préatica ocorre com a utilizagdo do termo
“Aprender a Aprender”. Portanto, a BNCC néo aborda a relagdo teoria-pratica como intrinseca,
0 que revela sua oposicéo a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, referencial tedrico deste
estudo.

A relacdo econbmico-pedagdgica faz-se presente no processo de elaboracdo da BNCC,
com a participacdo de aglomerados financeiros, priorizando a¢6es voltadas as exigéncias do
cenario econdmico. A percepcdo dos professores sobre o documento, como fruto de imposicao,
ratifica aspectos neoprodutivistas da Base, como a ndo adocdo de principios democraticos,

principios estes defendidos por concepcdes criticas de educacéo.
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J& a relacdo didatico-pedagogica manifestada na BNCC, a partir da adogdo do
desenvolvimento de competéncias de “Aprender a Aprender” e em seus desdobramentos como
o0 conteudismo, a tentativa de controle do planejamento das aulas dos professores e a priorizacéo
dos métodos em detrimento do préprio conhecimento configura a perspectiva de ensino da
Base. O ensino nesta perspectiva dirige-se, prioritariamente, a funcionalidade, seja para a
preparacdo dos individuos para o mercado de trabalho, seja para o cumprimento de inimeras
habilidades.

O ensino utilitarista, 0 esvaziamento das dimensdes da organiza¢do do trabalho pedagogico e
da pratica educativa desdobramentos da Pedagogia do “Aprender a Aprender” contrapdem-se a
qualidade da aquisicdo do conhecimento, a valorizacdo da funcdo docente e a organizacdo do
trabalho pedagdgico em uma perspectiva muldimenssional. Portanto, a relagdo didatico-
pedagdgica presente na BNCC revela concepcdo de ensino que se coaduna com os valores
elencados por Duarte (2001), como presentes na chamada Pedagogia do “Aprender a Aprender’.

Delineada a materializacdo e as contradi¢Ges das ideias pedagdgicas presentes na BNCC
cumpre-se, assim, o0 primeiro objetivo desta dissertacdo: a identificacdo de concepcOes
pedagogicas neoprodutivistas, ligadas ao “Aprender a Aprender” no texto da Base Nacional
Comum Curricular.

Para responder ao segundo objetivo desta pesquisa, apresentou-se o Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica do Distrito Federal, como prescri¢do local, a partir de seu
processo de elaboracdo em 2014 (12 edigéo) e de (re)elaboracdo em 2018 (22 edicao) e de seus
pressupostos tedricos e metodoldgico, e, em seguida, demonstrou-se as concepcdes
pedagdgicas presentes em seu nivel prescrito.

A apresentacdo do curriculo da SEEDF se deu a partir de elaboracéo e (re)elaboracéo,
considerando a perspectiva dos professores participantes deste estudo de caso. A manutencao
dos pressupostos tedricos da 1% edicdo e as alteracOes realizadas foram percebidas e
consideradas pelos professores pesquisados como uma acdo positiva. Esses professores
reforcam o caréater de resisténcia do Curriculo em Movimento da SEEDF. Contudo, a ndo
participacdo ou a participacdo pouco efetiva dos professores no processo de (re)elaboracdo
revelou fragilidades que podem favorecer a adesdo de ideias pedagogicas ligadas a Pedagogia
do “Aprender a Aprender”. Sugere-se atividades formativas voltadas ao estudo desse curriculo,
pois compreende-se que a formacdo pode favorecer acbes de resisténcia a investida de tais
ideias no cenario educacional do Distrito Federal e ainda podem propiciar o sentimento de
pertencimento ao documento curricular, gerando sua adocdo como base do trabalho

pedagogico, ndo por forca da prescricdo, mas sim por alinhamento a seus principios e ideias.



163

Assim, a andlise da concepcdo de funcéo social do curriculo da SEEDF revelou
contradicGes entre a proposta curricular e a realidade presente na educacao publica do DF, visto
0 ndo cumprimento dos eixos e principios necessarios a concretude da Educacgéo Integral nas
escolas publicas do Distrito Federal.

Sobre a concepcdo de relacdo teoria-pratica, o Curriculo de Educacdo Bésica da
SEEDF adota o principio epistemologico da unicidade entre a teoria e pratica. Observou-se 0
esforco dos professores em superar a organizacdo do curriculo colecdo (Bernstein, 1977) ao
resistirem a prevaléncia dos livros textos como orientadores do trabalho docente em sala de
aula, demonstrando, assim, que a concepcdo de relacdo teoria-pratica dos professores
pesquisados coaduna-se com a concepcao do Curriculo em Movimento de Educacdo Bésica da
SEEDF. Entretanto, curriculo e professores da SEEDF opdem-se a Base Nacional Curricular
Comum, documento que ora prioriza a teoria, ora prioriza a préatica.

Sobre os desdobramentos da relagdo econémico-pedagdgica, o curriculo da SEEDF
salienta que, apesar da ndo adesdo de ideias pedagdgicas neoprodutivistas em seu texto
prescrito, o Curriculo em Movimento da SEEDF apresenta em seu processo de (re)elaboracao
fragilidades que podem favorecer o aceite de tais ideias.

Sobre as relagbes didatico pedagdgicas, ndo se delineou a materializacdo das
concepgOes pedagogicas ligadas ao “Aprender a Aprender” no Curriculo em Movimento da
SEEDF, anos iniciais, em seu nivel prescrito. Sublinha-se que o Curriculo em Movimento da
SEEDF, ao fundamentar-se teoricamente e metodologicamente na Psicologia Historico-
Cultural e na Pedagogia Historico-Critica, revela seu cuidado em néo cair no que Duarte (2016)
chama de psicologismo em educacdo, que é a tentativa de se construir uma pedagogia a partir
de uma teoria psicoldgica.

Constatada a ndo adesao de ideias da Pedagogia do “Aprender a Aprender” no texto
prescrito do Curriculo em Movimento da SEEDF, cumpre-se 0 segundo objetivo desta
dissertacao.

Para responder ao terceiro objetivo desta pesquisa, apresentou-se o Projeto Politico
Pedagogico como curriculo prescrito e modelado (Sacristan, 2000) e tragou-se
caracteristicas/principios do PPP sob a perspectiva critica de educacdo, perspectiva adotada
como referencial tedrico desta pesquisa, e, em seguida, demonstrou-se a materializacéo e as
contradices relacionadas as concepgles pedagoOgicas observadas no nivel modelado do
curriculo.

Compreendido o Projeto Politico Pedagdgico como curriculo prescrito e modelado

(Sacristan, 2000), examinou-se o Projeto Politico Pedagogico e a Organizacdo Curricular da
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instituicdo de ensino participante deste estudo de caso, bem como o discurso de seus
professores. Delineou-se contradi¢fes entre os textos do PPP (curriculo prescrito e modelado
da escola), do Curriculo em Movimento (curriculo prescrito do Distrito Federal) e da BNCC
(curriculo prescrito, nacional), assim como entre as concepg¢des pedagdgicas dos professores e
as concepcdes de tais curriculos.

A analise das concepcao de funcéo social da escola presente no PPP e nos discursos
dos professores pesquisados demonstraram-se congruentes a concepc¢do defendida pelo
Curriculo em Movimento, ao apresentar como fungdo social da escola propiciar processos
educativos voltados a formacéo de individuos capazes de transformar sua realidade. Todavia,
revelou-se oposicdo entre a concepcao de funcdo social do Curriculo da SEEDF, do PPP da
escola e de parte dos professores com a perspectiva pouco clara de transformacéo social citada
pelo texto da BNCC.

Destaca-se, também, a presenca de ideias que imputam a educacdo papel de redentora
das mazelas sociais no discurso dos professores pesquisados ao sugerirem que a formacéo
educacional e o esforco pessoal sdo condicBes suficientes para a transformacdo social,
coadunando-se, asssim, com a concep¢éo de transformacéo social da BNCC. Avulta-se que a
referéncia de transformagdo social no texto da Base n&do significa, necessariamente, seu
compromisso com a transformacédo advinda do questionamento do modelo social vigente.

Notou-se que a relacdo teoria-pratica na modelagem curricular, de uma escola da
SEEDF, a partir do texto de seu PPP ocorre de forma univoca. O Projeto Politico Pedagogico e
o discurso dos professores refletem concepcdo pedagdgica ligadas a Pedagogia Histérico-
Critica, assim como o Curriculo em Movimento da SEEDF. Porém, a adog&o da bi docéncia e
a pluridocéncia de professores no 5° ano do Ensino Fundamental pode mitigar aspectos
integradores, base da formacao integral dos estudantes.

Tem-se como pontos reveladores da relacdo econémico-pedagogica na modelagem
curricular o processo de elaboragdo do Politico Pedagdgico da escola, a escolha de seus
fundamentos tedricos e metodoldgicos, a perspectiva de avaliacdo e de gestao presentes no texto
do PPP, bem como a percepcdo dos professores sobre a natureza do documento curricular
(PPP). Enfatiza-se que tais pontos ndo apresentam todos os possiveis desdobramentos advindos
dessa relagdo, mas sim parcialmente.

O texto do PPP da escola participante desta pesquisa mostra-se consonante aos
fundamentos adotados pelo Curriculo em Movimento da SEEDF. Contudo, ao tratar a
perspectiva de gestdo, o texto cita brevemente o termo gestdo democratica e aponta que sua

gestdo pedagdgica pauta-se em concepcdes modernas de ensino-aprendizagem e nos padrdes
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contemporaneos de gestdo e administragdo escolar, ndo oferecendo maiores explicagdes sobre
0 que se compreende por padrdes contemporaneos de gestdo e administragdo escolar. A
perspectiva de gestdo parece, portanto, ser um ponto que, ao menos textualmente, difere-se da
perspectiva do Curriculo em Movimento da SEEDF.

O processo de elaboragdo dos documentos curriculares também evidencia a
materialidade da relacdo econdmico-pedagogica, assim como os discursos dos professores, que
revelaram sentimento de coletividade sobre o processo de elaboracdo do PPP da unidade de
ensino onde trabalham, ao passo que se sentiram distanciados dos processos de elaboracdo e
(re)elaboracdo do Curriculo em Movimento da SEEDF, seja por ndo possuir vinculo com a
SEEDF, na época em questdo, pelo processo acelerado de revisitacdo ocorrido em 2018, seja
pela compreensdo de que ndo era necessaria sua participacdo nas discussGes. Apesar do
apontamento do distanciamento, os professores indicam o carater de resisténcia do Curriculo
da SEEDF.

Destaca-se, aqui, que processo de desapropriacdo da funcdo docente, que perpassa por
sua precarizacdo, relaciona-se com o distanciamento dos professores dos processos de
elaboracdo dos documentos curriculares, seja qual for o nivel de planejamento desses
curriculos.

A construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico representa o fortalecimento do
papel docente, a medida que o distanciamento dos processos de elaboracdo curricular
precarizacdo a funcdo docente, e a imposicdo de documentos curriculares é a propria
desapropriacao da fungédo docente.

A materializacdo da relacdo didatico-pedagdgica na modelagem curricular ocorre
quando o texto do PPP da escola revelou uma heterogeneidade de concepcdes didaticas, onde
a utilizacdo do construtivismo, assim como de outras concepcOes didaticas, podem inserir-se
no chamado relativismo epistemoldgico e cultural, o que é criticado por Duarte (2001) ao tratar
sobre a compreensdo do construtivismo adotado por concepcdes pedagdgicas como a Pedagogia
do Aprender a Aprender. Revelaram-se, também, a partir do discurso dos professores, a
preocupacao com o alcance e com a superacdo de metas e a associacdes do desempenho dos
estudantes a sua capacidade de empregabilidade futura, aspecto este que se ligam a Pedagogia
do Aprender a Aprender.

Os discursos dos professores apontaram que as escolhas relacionadas ao processo de
ensino e de aprendizagem realizados por eles configura a identidade da escola, na medida em
gue o ensino voltado a educacao integral dos individuos configura o Curriculo em Movimento

da SEEDF e o ensino utilitarista/pragmatico/funcionalista configura a BNCC.
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A apresentacdo dos resultados obtidos na busca de responder aos objetivos especificos
desta pesquisa buscou tracar caminhos para a compreensdo de como as concep¢des pedagogicas
neoprodutivistas ligadas ao “Aprender a Aprender” se manifestam no Curriculo em
Movimento da SEEDF, anos iniciais, em seus niveis prescrito e modelado, ap6s sua revisitacao
em 2018, na busca de alinha-lo a BNCC, objetivo geral deste estudo.

Observou-se que o caminho empreendido para a assimilacdo de ideias pedagdgicas
perpassa um processo, que, no caso das ideias da Pedagogia do Aprender a Aprender, move-se
a partir da desapropriagdo da funcdo docente, da adocéo do ensino utilitarista/pragmatista e da
elaboracdo de estruturas curriculares de forma top-down (de cima para baixo).

O esboco do caminho tracado por projetos educacionais neoliberais, fundamentados nas
concepcdes da chamada Pedagogia do Aprender a Aprender, utilizam-se de formas impositivas
de elaboracdo e implementacdo de documentos curriculares em carater impositivos e de
perspectivas de ensino voltada ao utilitarismo/pragmatismo, gerando desapropriagao da fungéo
docente dentre outros desdobramentos.

Contudo, observou que o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do Distrito
Federal, ao utilizar-se de formas democraticas em seu processo de elaboracao, em sua primeira
versdo, e ao adotar perspectiva de ensino voltada a educacgdo integral de seus estudantes,
configura-se como um instrumento de resisténcia. Entretanto, ha que se considerar que as
dificuldades encontradas em manter formas democraticas em seu processo de (re)elaboracéo,
em 2018 propicia a precarizacao da funcdo docente, etapa do processo de desapropriacéo de tal
funcéo.

Notou-se que o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar pesquisada, assim como
as concepcdes pedagdgicas de seus professores ao defenderem a construcdo de tal documento
a partir da coletividade e ao fundamentarem a pratica do ensino em diferentes bases didaticas,
constroem a identidade da escola. Identidade esta que fortalece a funcdo docente, porém néo
garante seu alinhamento as ideias criticas de educac&o.

Por fim, avulta-se que o incentivo a coletividade, a construcdo da identidade das escolas
e o fortalecimento da funcdo docente sdo movimentos que devem ser estimulados para que
ideias neoprodutivistas de educacdo, como as relacionadas ao “Aprender a Aprender” ndo
invadam as escolas.

Nesse sentido, acredita-se que esta pesquisa possa contribuir com analises mais
profundas sobre o importante papel dos documentos curriculares, em seus diferentes niveis de
planejamento, na formulacdo de projetos educacionais e na elaboracdo de orientacdes ou na

organizacgao das atividades educativas de cada escola.
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A adogdo de determinada perspectiva pedagdgica deve ocorrer a partir da clareza de
seus ideais e de seus caminhos. E esta nitidez que podera mover professores, pesquisadores e a
sociedade como um todo em prol de um projeto de educacdo que compreende a escola como
um espaco que possibilite aos individuos o acesso ao conhecimento acumulado historicamente,
proporcionando-lhes as condi¢des necessarias para a compreensdo critica do mundo e para a
sua transformacéo (Saviani, 2005).

Desse modo, a que se considerar que as atividades formativas voltadas aos professores,
onde se busquem compreender qual a funcéo social da escola e qual a relacéo da teoria e préatica
nas praticas de ensino sdo primordiais, visto que tais compreensfes revelam as relacdes
econdmico-pedagdgica e didatico-pedagdgicas, que permeiam o campo educacional, sejam elas
alinhadas a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica ou sob a perspectiva da Pedagogia do
Aprender a Aprender.

Reconhecendo as limitagdes desta pesquisa, visto seu enfoque nos niveis prescrito e
modelado de curriculo (Sacristan, 2000), sugere-se que futuras pesquisas possam dedicar-se a
analisar como ocorre a propria pratica educativa, a partir de orientacdes pedagdgicas de
concepgdes distintas, nivel curricular, denominado como curriculo na agdo, nivel em que se
expressa todo projeto, toda ideia, toda intengdo, ¢ onde se faz realidade, independentemente de
declaragdes e propositos de partida” (Sacristan, 2000, p. 201), bem como aprofundar-se no

proprio estudo da organizacdo curricular de determinadas concepcdes pedagogicas.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ANALISE DOCUMENTAL

Objetivos

e Apresentar documentos curriculares, de niveis/instancias de planejamento
distintos, demonstrando a importancia de tais documentos para os fins educacionais
empreendidos pelas préaticas educativas realizadas no interior das escolas.

e Expor os processos de elaboragédo e implementacdo dos documentos curriculares.

e ldentificar, investigar e analisar as concep¢fes de funcdo social da escola, de
relacdo teoria- prética, de relacdo econdmica-pedagdgica e de relacdo didatico-
pedagdgica explicitadas ou ndo nos documentos curriculares, revelando assim, suas
concepgdes pedagdgicas predominantes.

Documentos

e Base Nacional Comum Curricular da Educacgéo Baésica, ensinofundamental, anos
iniciais.

e Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do Distrito Federal, do ensino
fundamental, anos iniciais.

e Projeto Politico Pedagdgico da Unidades Escolar (Organizagdo curricular da Escola).

Eixos de analise

« Documentos Curriculares
« Concepcdes Pedagogicas

« Modelagem Curricular na Escola

Pontos a serem observados dentro de cada eixo

« Concepcéo de Funcdo Social da Escola
« Concepcdo de relacdo teoria- préatica
« Concepcdo de relacdo econdémica-pedagogica

« Concepcdo de relagdo didatico-pedagogica




APENDICE B - ROTEIRO PARA OBSERVACAO

Objetivos

187

Acompanhar e analisar o espaco e tempo de coordenacdo pedagdgica, buscando
compreender como ocorre a 0 processo de planejamento dos professores e como
realiza-se a modelagem curricular.

Caracterizar a instituicdo quanto a estrutura fisica e a disponibilizacdo de recursos
materiais.




APENDICE C - ROTEIRO GERAL DO QUESTIONARIO

Objetivo

188

e Mapear caracteristicas do grupo participante do estudo de caso. Tais como:

I) Tempo de vinculo de trabalho com a SEEDF e com a Escola;
I1) Formacdo inicial (educacao basica e nivel superior);

I11) Formagdo Continuada;

IV) Participagéo na elaboragdo de documentos curriculares.

V) Percepg0es sobre condicdes de trabalho;
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QUESTIONARIO - ESTUDO DE CASO

Senhor (a) Professor (a),

Este formulario faz parte dos instrumentos de levantamento de informagdes da pesquisa
intitulada: BNCC e Curriculo em Movimento: Concepgdes pedagégicas ligadas ao
neoprodutivismo/aprender a aprender, realizada no ambito do Programa de Pds-Graduagéao em
Educacéo, pela Universidade de Brasilia - UNB. Tem-se como objetivo realizar levantamento
sobre o vinculo de trabalho com a SEEDF e com a Escola, formacéo inicial dos professores que
atuam em uma Escola da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, onde se realizar-se-a um
estudo de caso pensam sobre, bem como, suas percepcdes sobre condigdes de trabalho e
formagéo continuada.

O questionario divide-se nas seguintes areas:1) tempo de vinculo com a SEEDF e com
a Escola; 2) formagéao inicial (educagdo bésica e nivel superior); 3) formagao continuada
(interesse/satisfacdo pelas atividades formativas ofertadas pela SEEDF, por meio da EAPE ou
Escola, formagao sobre Curriculo em Movimento e BNCC); 4) Participacao do Processo de
Elaboracao Curricular; e, 5) Condicoes de trabalho.

Assegura-se que seu nome e quaisquer informagdes que possa identifica-lo sera
mantido em sigilo.

Agradecemos sua contribuigao!

1. Tempo de vinculo com a SEEDF e com a Escola

SEU NOME E FUNGAO EXERCIDA POR VOCE NESTA UNIDADE ESCOLAR?

01- HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NO CAMPO EDUCACIONAL?

DDe01a05anos. D De 06 a 10 anos. |:|De11 a 15 anos.
De 16 a 20 anos. D Mais de 20 anos.

02- HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NA SEEDF?

(] De 01 a 05 anos. D De 06 a 10 anos. DDe11a1Sanos.
E] De 16 a 20 anos. |:] Mais de 20 anos.

03- HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NESTA ESCOLA?

|:|De01a05anos. |:| De 06 a 10 anos. |:| De 11 a 15 anos.
|:| De 16 a 20 anos. |:| Mais de 20 anos.

04- QUAL SEU VINCULO DE TRABALHO COM A SEEDF?
[] Concursado/Efetivo |:| Contrato Temporario



2. Formacao Inicial (Educacao Basica e Ensino Superior)
05- VOCE POSSUI:

[_]Ensino Médio — Magistério (antigo 2.2 grau).
[_]Ensino Superior — Pedagogia.

[_]Ensino Superior — Licenciatura

[]Ensino Superior — Escola Normal Superior.
[]Ensino Superior — Outros.
[]Pé6s-Graduacéo (lato senso) - Especializacdo
[1Pés-Graduacao (stricto sensu) - Mestrado
[_]Pés-Graduacao (stricto sensu) — Doutorado

06- SEU PERCURSO ACADEMICO OCORREU:
Considere sua vida escolar toda na educacgédo basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Meédio) e Ensino Superior.

[] Totalmente, na rede publica de ensino
[] Prioritariamente, na rede publica de ensino
[] Totalmente, na rede privada de ensino
[] Prioritariamente, na rede privada de ensino

3. Formagéao Continuada

07- INDIQUE SEU GRAU DE SATISFACAO COM AS ATIVIDADES
FORMATIVAS OFERTADAS PELA SEEDF- SECRETARIA DE ESTADO E EDUCACAO/
EAPE - SUBSECRETARIA DE FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCAGAO.

[ ] nada satisteito [ ] Poucosatisteito || satisteito || Muito satisteito

08- INDIQUE SEU GRAU DE SATISFACAO COM AS ATIVIDADES
FORMATIVAS OFERTADAS EM SUA ESCOLA.

Ij Nada satisfeito I:I Pouco satisfeito |:| Satisfeito I:I Muito satisfeito

09- VOCE RECEBEU ALGUM TIPO DE FORMAGAO RELACIONADA A BNCC?

Sim Nao

Se respondeu SIM, indique seu grau de satisfagdo com a formagao recebida.

[ ] Nacasatisteto | Poucosatisteto || satsteto || Muto satistetto

10- VOCE RECEBEU ALGUM TIPO DE FORMAGAO RELACIONADA AO CURRICULO EM
MOVIMENTO DA SEEDF, ANTES DE 20187

|:| Sim |:| Nao

Se respondeu SIM, indique seu grau de satisfagdo com a formagao recebida.

|:| Nada satisfeito I:I Pouco satisfeito D Satisfeito I:I Muito satisfeito

190
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11- VOCE RECEBEU ALGUM TIPO DE FORMAQAO RELACIONADA AO CURRiCUI’_O EM
MOVIMENTO DA SEEDF, APOS SUA REVISITACAO EM 2018, NA BUSCA DE ALINHA-LO A
BNCC?

Sim Nao
Se respondeu SIM, indique seu grau de satisfacdo com a formagéao recebida.

|:| Mada satisfeito I:I Pouco satisfeito I:I Satisfeito I:I Muito satisfeito

4. Participacao do Processo de Elaboragao Curricular

12- VOCE SE SENTE PARTE DO PROCESSO DE ELABORACAO DO CURRICULO EM
MOVIMENTO, DO DF (12 EDICAO - 2014)?

0 Nao, pois ndo possuia vinculo com a SEEDF.

0 Nao, mesmo ja possuindo vinculo com a SEEDF.
LI Pouca participagao

L Sim, me senti parte do processo.

13- VOCE SE SENTE PARTE DO PROCESSO DE (RE)ELABORACAO DO CURRICULO
EM MOVIMENTO, DO DF (12 EDICAO - 2018)?

M Nao, pois ndo possuia vinculo com a SEEDF.

M Nao, mesmo ja possuindo vinculo com a SEEDF.
0 Pouca participagao

0 Sim, me senti parte do processo.

14- VOCE SE SENTE PARTE DO PROCESSO DE ELABORAGAO DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR -BNCC?

M Nao, pois ndo possuia vinculo com a SEEDF.

M N&o, mesmo ja possuindo vinculo com a SEEDF.
0 Pouca participagao

0 Sim, me senti parte do processo.

15- )IOCE SE SENTE PARTE DO PROCESSO DE ELABORAGCAO DO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA UNIDADE ESCOLAR QUE TRABALHA?

L Nao, pois ndo possuia vinculo com a Escola, na época de sua elaboragao.
L Nao, mesmo ja possuindo vinculo com a Escola.

M Pouca participagao

M Sim, me senti parte do processo.

4. Condicoes de Trabalho

16- INDIQUE O QUANTO VOCE CONCORDA OU DISCORDA EM RELAGAO A SEGUINTES
AFIRMACAO: "ESTOU SATIFEITO COM MEU TRABALHO DE PROFESSOR(A)."

Discordo Fortemente
Discordo
Concordo
Concordo Fortemente

I I I
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17- INDIQUE O QUANTO VOCE CONCORDA OU DISCORDA EM RELACAO A SEGUINTES
AFIRMACAO: "TENHO VONTADE DE DESISTIR DA PROFISSAO".

Discordo Fortemente
Discordo
Concordo
Concordo Fortemente

i Y

18- INDIQUE O GRAU DE ADEQUACAO DE SUAS CONDICOES DE TRABALHO.

Inadequada Pouco Parcialmente | Adequa
Adequada | Adequada da

Espaco fisico da sala de aula.
(*tamanho, ventilagcao, temperatura,
iluminagao, limpeza, mobiliario,
acessibilidade).

Espaco fisicos da escola
(forma geral).
Quantidade de alunos a serem
atendidos por professores.
Recursos materiais.
(*Quantidade, variedade e
qualidade)

Acustica.

Carga horaria de trabalho.

Reconhecimento da
sociedade.
Relacoes com colegas de
trabalho.

Relacao com a equipe gestora

Relacao Aluno -professor

Remuneracao

Responsavel pela pesquisa:
Kisy Gongalves de Oliveira.
Contato: (61)984 639017
kisygoliveira@gmail.com
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APENDICE D - ROTEIRO GERAL PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Objetivos

e Identificar se os professores receberam alguma formacdo voltada para a BNCC e
revisitacdo do Curriculo em Movimento;

e Compreender como ¢é realizada a organizacéo curricular da Escola/ano de ensino;

e Compreender como ocorre a elaborado ou reelaborado a ultima versdo do PPP da

in

stituicdo de ensino;

e Levantar aspectos relacionadas a autonomia dos professores sobre a modelagem
curricular.

Questdes

NG

10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.
22.

23.

24

Informar brevemente, o objeto de pesquisa e o0 objetivo da entrevista.

H& quanto tempo trabalha na educacéo publica do Distrito Federal? E nesta Unidade
Escolar?

Sua formacdo inicial (Educacdo Bésica) e Ensino superior ocorreu na rede publica
ou na rede privada de ensino?

Qual importancia vocé atribui a elaboragdo de um documento como a BNCC, para a
educacdo?

Como vocé define a BNCC? Uma orientagdo/direcionamento ou uma norma?
Como vocé avalia seu nivel de conhecimento sobre a BNCC?

Como vocé avalia sua participacdo no processo de elaboragédo da BNCC?

Vocé ja participou de alguma atividade formativa direcionada ao estudo da BNCC?
Vocé se sentiu parte do processo de elaboracdo do Curriculo em Movimento do
Distrito Federal, 12 Edicdo (2014)? E sobre a 22 Edi¢do?

Participou de alguma formacdo direcionada ao estudo do Curriculo em
Movimento, seja a partir da implementacdo da BNCC ou anteriormente?

Vocé percebe mudancas em seu planejamento, apos a implementacdo da BNCC? Ou
apos a revisitacdo do Curriculo em Movimento?

Como vocé avalia seu nivel de conhecimento sobre o Curriculo em Movimento?
Qual importancia vocé atribui a elaboracéo do PPP da Escola?

Como vocé avalia seu nivel de conhecimento sobre o PPP da Escola?

Como foi elaborado ou reelaborado a ultima versdo do PPP da institui¢do?
Como vocé avalia sua participacdo no processo de elaboragéo da PPP?

Vocé percebe mudancas no planejamento da escola, ap6s a implementacdo da
BNCC?

Vocé sentiu-se tendo que alterar seu planejamento ou préatica de ensino, apés a
implementacdo da BNCC?

Qual a funcdo a escola possui ou deve possuir na sociedade?

O que vocé compreende por Pedagogia Historico- Critica?

O que vocé compreende como pedagogia do “aprender a aprender”?

Documentos curriculares devem definir “formas de se ensinar”?

Discorra sobre a afirmagdo: “o que se ensina na escola precisa ter uma funcionalidade
clara para a sociedade”.

Discorra sobre a afirmagdo: “aprender sozinho ¢ mais importante que por meio da
transmissao.”

. Discorra sobre a afirmacdo: O que se ensina as criancas deve sempre partir dos
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APENDICE E - CRONOGRAMA DE ATIVIDADES REALIZADAS NA ESCOLA

o

=

UNIVERSIDADE DE BRASILIA- UNB
FACULDADE DE EDUCAGAO - FE )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO
MODALIDADE ACADEMICO - PPGE/MA

Pesquisadora: Kisy Gongalves de Oliveira - Contato: 61 984639017

Cronograma para Pesquisa de Campo

Terca — Feira
21/11

Vespertino | Apresentagao

Quarta — Feira Matutino | Observagao - Espaco da escola

22/11

Vespertino | Observagao - Espaco da escola

: . Matutino | Observagao (Coordenagdo Pedagogica)
Quinta — Feira Setorizada BIA (3° Ano)

2311 Vespertino | Observagao (Coordenacdo Pedagdgica)
Setorizada BIA (3° Ano)

Sexta — Feira Matutino | Observagao - Espacgo da escola
24/11

Segunda — Feira Matutino | Questionario - Aplicacao

27/11

Vespertino | Questionario - Aplicacao

) Matutino | Observagao (Coordenagdo Pedagogica)
Terca —Feira Setorizada BIA (2° Ano)

28/11 Vespertino | Observagao (Coordenacdo Pedagdgica)
Setorizada BIA (2° Ano)

Quarta — Feira Matutino | Observagao (Coordenagdo Pedagogica)

29/11

Vespertino | Observagao (Coordenagcdo Pedagogica)

Segunda — Feira | Matutino

04/12

Vespertino

. Matutino | Observagao (Coordenacéo Pedagdgica)
Terca —Feira Setorizada BIA (1° Ano)

05/12 Vespertino | Observagao (Coordenagcdo Pedagogica)
Setorizada BIA (1° Ano)

Quarta — Feira | Matutino

06/12

Vespertino

; ) Matutino | Observagao (Coordenagdo Pedagogica)
Quinta — Feira Setorizada (4° e 5° Ano)

07112 Vespertino | Observagao (Coordenacgdo Pedagdgica)
Setorizada (4° e 5° Ano
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s da — Fei Matutino |Realizagao de Entrevista
SOl eattidl Supervisora Pedagogica (Membro da Gestéo)
11/12
Vespertino
Terga — Feira Matutino |Realizagdo de Entrevista - Coordenadora 4° e/ou 5° Ano
12/12 Vespertino | Realizagé@o de Entrevista -Coordenadora do BIA - Vania
Quarta — Feira | Matutino Realizagao de Entrevista - Docente 5° Ano
13112 Vespertino | Observacédo (Coordenagédo Pedagogica)
Matutino |Realizagdo de Entrevista - Docente do 3° Ano

Quinta — Feira
14/12

Vespertino
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “BNCCe Curriculo em Movimento na
SEDF: concepcdes pedagdgicas neoprodutivistas, ligadas ao "aprender a aprender”, de responsabilidade
de Kisy Gongalves de Oliveira, estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta
pesquisa é analisar como as concepgdes pedagdgicas ligadas ao neoprodutivismo/aprender a aprender
se manifestam no Curriculo em Movimento da SEEDF, anos iniciais em seus niveis prescritos e
modelados, apds sua revisitacdo em 2018. Assim, gostaria de consultad-lo/a sobre seu interesse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap6s a finalizagdo da
pesquisa, e Ihe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediante a omissao total de informacdes que permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua
participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas e gravacao ficardo sob a guarda do/da
pesquisador/a responsavel pela pesquisa. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a
participar.

Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio. VVocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento.
A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios. Se vocé tiver
qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone (61)984639017 ou

pelo e-mail kisygoliveira@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por
meio de publicacdo, em formato digital, no Repositério Institucional da UnB (RIUnB), sistema de
informacdo mantido pela Biblioteca Central. Posteriormente, sera coletada pelo catdlogo nacional da
Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cbes (BDTD), uma iniciativa do IBICT que objetiva integrar 0s
sistemas de informacéo de teses e dissertacfes existentes no pais, assim como disponibilizar em todo o
mundo, via internet, o catdlogo nacional de teses e dissertagdes em texto integral. na comunidade
cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e
Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relacéo a assinatura do TCLE ou
aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:
cepchs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592. Este documento foi elaborado em duas vias, uma

ficard com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, ___ de de
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ANEXO A - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA — ENVIADO A

EAPE

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Subsecretaria de Formagio Continuada dos Profissionais da Educacao/ EAPE

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

A)InformacoesPessoais

Nome:Kisy Gongalves de Oliveira

Endere¢o:QNP 9, Conjunto Q. Casa 08, Ceildndia Norte - DF

Telefone(s):(61) 98463901 E-mail: kisyoliveira@hotmail.com / kisyoliveira@gmail.com

B)Informagdes Funcionais (caso seja servidor da SEEDF)

Matricula:216 795-6 Cargo/Fungao:Professor(a)

OrgiaodeLotagao/Exercicio: Regional de Ceilandia

C)Outras informagdes

CoordenagdoRegionaldeEnsino:

Ceildndia

Area da Pesquisa:() Especializagdo (X) Mestrado () Doutorado

Titulo da Pesquisa: _
BNCC E CURRICULO EM MOVIMENTO NA SEEDF:CONCEPCOES PEDAGOGICAS DO NEO PRODUTIVISMO

LIGADAS AO "APRENDER A APRENDER"

Instituicdo Interessada: Uma Escoia Ciasse de Ceiiandia

Objetivo da Pesquisa: Analisar como as concepces pedagdgicas ligadas ao

neogrodutivismo/agrender a aprender se manifestam no curriculo prescrito e modelado. dos
anos iniciais da SEEDF, apos a impiementacao da BNCC.

Documento assinado digitalmente

Verifique em hitps://validar iti.gov.br

Dnm:13/09/2023Assinntura€€jg’_g V.b Dut 15097003 1341 30

D)Parecer Final da Diregao da EAPE

()Concordamoscomarealizagdodapesquisaproposta,porestaremeon formi
dadecomasnormas daSEEDF.

()Naoconcordarmoscomarcalizagiodapesquisaproposta,porndocstareme )
onformidadecomasnormasdaSELDF. AssinaturacCarimbo-EAPE

Anexar:

Pré-projeto da pesquisa ou Projeto,

.Carta da Institui¢do apresentando o (a) pesquisador (a),em papel timbrado,assinada pelo (a) Orientador (a).
*Esta solicitagdo deverd ser enviada para o SDOC (Setor de Documentagio) da EAPE,e-
mailsdoc.eape@edu.se.df gov.br. Aguardar 10(dez) dias uteis.

Subsecretaria de Farmagdo Continuada dos Profissionais da Educagdo/EAPE
SGAS907,Conjunto-A,CEP-70.390-070
lelefone:3901-2378




ANEXO B - MEMORANDO DE AUTORIZACAO A PESQUISA - EMITIDO PEL
SEE/EAPE/DITED/GITEAD

Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
Diretoria de Inovagdo,Tecnologias e Documentagao

\ Geréncia de Formagdo Continuada para Inovagdo, Tecnologias e Educac¢do
]v'""" a Distancia
Memorando N2 133/2023 - SEE/EAPE/DITED/GITEAD Brasilia-DF, 21 de setembro de 2023.

A Coordenagdo Regional de Ensino de Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guara, Nicleo Bandeirantes,

Paranoa, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das Emas, Samambaia, Santa Maria, Sdo Sebastido,
Sobradinho, Taguatinga

Assunto: Autorizagdo para pesquisa

Senhor(a) Coordenador(a),

Apds analise documental da solicitagdo de pesquisa no ambito desta Secretaria de

Educacdo, encaminhamos autorizagdo para a realizagdo de pesquisaﬂ de Mestrado  de Kisy
Gongalves de Oliveira intitulada “BNCC e Curriculo em Movimento na SEEDF: concepgGes
pedagdgicas do neoprodutivismo ligadas ao "aprender a aprender"”, em elaboracdo no ambito do
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, pela Universidade de Brasilia.

Salientamos que a autorizac¢do final da coleta dos dados na escola dependera do aceite
do(a) gestor(a) da unidade escolar ou do setor objeto da pesquisa. Nas pesquisas que envolvam
profissionais e estudantes, € necessario cumprir os principios que norteiam as Resolugdes CNS
466/2012 e 510/2016 e, quando for o caso, observar os requisitos normativos do Programa de Pos-
Graduacido da Instituigdo de Ensino Superior.

Na medida em que houver o aceite final do(a) gestor(a) da unidade escolar e/ou do
setor objeto da pesquisa, a Secretaria de Educagao coloca-se ciente de suas corresponsabilidades
enquanto instituigio coparticipante do referido projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranga e do bem-estar dos(as) participantes, dispondo da infraestrutura necessaria
para a garantia dos elementos necessarios a seguranga e bem-estar de todos(as) os(as)
envolvidos(as).

[_ll_ Esta autorizacio tem validade de seis meses, a contar desta data de expedigao.

Atenciosamente,

Documento assinado eletronicamente por JAQUELINE APARECIDA BARBOSA - Matr.0216536-8,
Professor(a) de Educagdo Bésica, em 21/09/2023, as 16:43, conforme art. 6° do Decreto n°
36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal n2 180,
quinta-feira, 17 de setembro de 2015.
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il

seil o
assinatura
eletrdnica

Documento assinado eletronicamente por LUCIANA DE ALMEIDA LULA RIBEIRO - Matr.
00328073, Diretor(a) de Organizagdo do Trabalho Pedagégico e Pesquisa, em 26/09/2023, as
13:45, conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario
Oficial do Distrito Federal n® 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador= 122881600 c4digo CRC= A8518E16.

"Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade"
SGAS 907 Sul Conjunto A - Bairro ASA SUL - CEP 70.390-070 - DF
Telefone(s):
Sitio - www.se.df.gov.br

00080-00177281/2023-02 Doc. SEI/GDF 122881600
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ANEXO C - CARTA DE ENCAMINHAMENTO A ESCOLA - EMITIDA PELA
UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO BASICA DE CEILANDIA

Govemno do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educagéao do Distrito Federal
Coordenagao Regional de Ensino de Ceilandia

Unidade Regional de Educagao Basica de Ceilandia

Para: cHEEEED

Interessada: Kisy Gongalves de Oliveira

Assunto: Solicitagao de Participagao em Pesquisa - Mestrado

de Brasilia.

interessada.

» -

seil
assinatura
ele

Prezados,

Esta Unidade Regional de Educagdo Basica (UNIEB) encaminha solicitagio de
participagdo em pesquisa de mestrado de Kisy Gongalves de Oliveira, intitulada “BNCC e Curriculo em
Movimento na SEEDF: concepgdes pedagdgicas do neoprodutivismo ligadas ao "aprender a
aprender"”, em elaboragdo no ambito do Programa de Pés-Graduagdao em Educagdo, pela Universidade

Segue, em anexo, o memorando de autorizagdo da EAPE e demais documentos da

Para maiores informagdes, segue contato: kisyoliveira@gmail.com

Atenciosamente,

Fabricia Estevao Da Silva

Chefe da Unidade Regional de Educagdo Basica
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