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APRESENTACAO

Em “Metodologias Ativas no Ensino da Geografia”,
os organizadores e autores oferecem aos seus leitores re-
flexdes, desafios e possibilidades para ensino da Geogra-
fia por meio de praticas e metodologias participativas que
estimulam a acdo e autonomia dos estudantes.

Como disse FREIRE (1996, p.21) “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua proépria produgdo ou a sua construcdao.” Ensinar
Geografia no século XXI é cada vez mais desafiador, dada
a velocidade das transformacées pods instalacdo do meio
técnico-cientifico-informacional. Por outro lado, a gama
de Tecnologias da Informagdo e da Comunicag¢do (TICs)
disponiveis representa uma grande oportunidade ao pro-
fissional docente.

Ensinar requer criatividade. E isso fica exposto es-
pecialmente em textos como “AS AULAS DE CAMPO NO
ZOOLOGICO COMO FERRAMENTA DE ENRIQUECIMENTO
DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE BIOGEOGRAFIANO
72 ANO DO ENSINO BASICO”; “ENSINO DE GEOGRAFIA DA
AFRICA: DESAFIOS, LINGUAGENS E METODOLOGIAS NA
EDUCACAO GEOGRAFICA”; “ATIVIDADE COM O USO DE
MODELOS TOPOGRAFICOS DE IMPRESSAO 3D NO ENSI-
NO DO RELEVO: A EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO ES-
TRATEGIA PARA PRODUCAO DE RECURSOS DIDATICOS NA
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FORMAGAO GEOGRAFICA” e “EXPLORANDO A MODIFICA-
CAO ANTROPICA DA PAISAGEM NO ENSINO DE GEOGRA-
FIA ATRAVES DO GOOGLE EARTH PRO”.

Jdem “ARELEVANCIA DO OLHAR GEOGRAFICO PARA
AS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DA GEOGRAFIA
FISICA”, os autores nos apresentam experiéncias para en-
sino de Geografia Fisica empregando metodologias ativas
como a rotacdo por estacOes, elaboracdo de maquetes
sobre os biomas brasileiros e utilizacdo de obras musicais,
artes plasticas e charges.

Os organizadores esperam que essa obra contribua
para fomentar e incentivar o emprego crescente de me-
todologias ativas para ensino da Geografia Fisica pelas
atuais e futuras geracbes de professores e professoras.
Boa leitura!

Brasilia, 15 de abril de 2024

Rafael Rodrigues da Franca
Ruth Elias de Paula Laranja

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes neces-
sdrios a pratica educativa. 25 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
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A EDUCACAO
AMBIENTAL NO
CONTEXTO RURAL
E URBANO

Carliane Alves da Silva

Introducao

O mundo esta cada vez mais globalizado, a socieda-
de estd mais consumista, ha crescimentos desordenados

de cidades e esses sdo alguns fatores contribuem para
0 aumento da degrada¢dao do meio ambiente em geral.

Desde meados de 60 comecou- se a ter uma preocupa-
¢do com as questdes ambientais, pois as modernizacdes
traziam aspectos que melhoravam a vida humana, mas
em contrapartida destruiam o meio ambiente. Houve va-
rias discussdes voltadas para este campo do saber, sendo

realizadas varias conferéncias e encontros que buscassem
solucdes para se ter o ambiente preservado e conservado
para as geragoes futuras.

No Brasil, a Lei n2 9.276/96 estabeleceu o Plano

Plurianual do Governo 1996/1999, definiu como princi-
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pais objetivos da drea de Meio Ambiente a “promocao da
Educacdao Ambiental”. Apds a criacao dessa lei a Coorde-
nacao de Educacdo Ambiental promoveu cursos de Capa-
citacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental com
0 apoio da UNESCO, preparando o MEC e algumas Uni-
versidades para atuarem na insercao da EA no curriculo
escolar. No ano de 1999 foi promulgada a Lei n2 9795 que
institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental e com a
regulamentacdo dessa lei o MEC prop&e o Programa PCNs
em Acdo atendendo as solicitagcdes dos Estados.

Com a modificacdo dos curriculos as Instituicées de
Ensino que nao desenvolviam atividades relacionadas a
Educacdo Ambiental, iniciaram a adequac¢do dos curri-
culos para atender a nova Lei. Assim, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais a Educagao Ambiental
deve ser ensinada nos nove anos do ensino fundamental,
visando mais os procedimentos do que a teoria propria-
mente dita. Assim, busca pela conscientizacdo para de-
fender e preservar o meio ambiente ja percorre um longo
caminho e nesses Ultimos anos esta sendo cada vez mais
discutido, fazendo com que a as propostas educativas vin-
das de concepgdes tedricas e matrizes distintas fossem
reconhecidas como inegavel relevancia para a construcao
para uma perspectiva ambientalista.

Sabe-se que é importante incentivar a Educacdo
Ambiental desde o inicio da educacao das criangas por-
que ird determinar o que teremos de bens naturais do
meio ambiente no dia de amanha. As criangas tém um po-
der maior de transformacao desde que sejam incentiva-

15



das e trabalhadas para fazerem tais mudangas. Ademais,
a escola é o espaco de aprendizagem formal e tem um
papel fundamental de conscientizacdo das pessoas, le-
vando-as repensarem sobre a questdes ambientais, tanto
protegendo quando desenvolvendo projetos para cuidar
e restaurar o que ja foi danificado.

Ao investir recursos para se trabalhar esse tema
nos anos iniciais pode-se reduzir a destruicdo do meio
ambiente e construir seres mais criticos e reflexivos, que
saibam atuar de modo ativo na sociedade. Com isso, o
objetivo geral dessa pesquisa € verificar como é desenvol-
vido o tema Educacdo Ambiental em uma escola urbana
e outra rural na Regido Administrativa de Planaltina- DF.
E como objetivos especificos busca- se ainda conceituar a
Educacdo ambiental; e analisar a percepcao que os alunos
tém sobre a preservacdo do meio ambiente.

Contextualizando a
Educacao Ambiental

Varios tedricos conceituam Educacdo Ambiental
conforme o seu ponto de vista levando em consideracdo
os aspectos que favorecem a relacdo do homem com o
meio ambiente.

Segundo Ab’ Saber (1996), a Educacdo Ambiental é

um processo que envolve um vigoroso esforco de recupe-
racdo da realidade e que garante um compromisso com

16
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o futuro. Uma acdo entre missionaria utopia destinada a
reformular comportamentos humanos e recriar valores
perdidos ou jamais alcancados. Trata-se de um novo idea-
rio comportamental, tanto no ambito individual quanto
coletivo. Para o autor, ndo basta uma atitude individuali-
zada, é fundamental que ultrapasse os limites da identi-
dade pessoal porque busca o bem-estar dos seres vivos.

O conceito de Educacdo Ambiental esta relaciona-
do ao significado de preservacdao do meio ambiente para
que se forme um “conjunto harmonioso de condicdes
essenciais para a existéncia da vida como um todo”. (Sir-
vinskas, 2010, p.20). E necessaria uma mudanga de com-
portamento no sentido de combinar elementos praticos
e tedricos de conhecimentos externos a escola, e, nesse
sentido o autor acrescenta:

O meio ambiente ndo se reduz ao ar,
agua, terra, mas se estende a todas as
influéncias e interacdes de ordem fisica,
guimica e bioldgica, que permite, abriga
e rege a vida em todas as suas formas,
pois integra e influencia o relaciona-
mento entre os homens, a sua saude e
seu desenvolvimento. (Sirvinskas, 2010,
p. 21).

Dessa forma, a Educacdao Ambiental engloba toda
a relacdo dos seres vivos com o meio ambiente. E, nes-
se sentido, Penteado (2000), enfatiza que a Educacdo
Ambiental é uma forma abrangente da educac¢do que se
propde a atingir todos os cidaddos, inserido na variavel

17



“meio ambiente” em outras dimensdes: Econ6mica, po-
litica e cultural. Reigota (2017, p.7) complementa que se
deve “pensar as nossas relagdes cotidianas com os outros
seres humanos e espécies animais e vegetais e procurar
altera-las (nos casos negativos) ou amplia-las (nos casos
positivos) ”, para que dessa forma se possa garantir a pos-
sibilidade de viver dignamente, principalmente na pers-
pectiva da educacao.

Para Boff (2000) é preciso construir entre os ho-
mens e os demais seres do ecossistema, planetdrio e
césmico uma nova convivéncia harmodnica entre si, que
propicie um encantamento na relagdo que sustenta a
complexidade do universo. Fazendo entender assim que
a educacdo deve ultrapassar as barreiras da sala de aula.
E, além da escola a Educacdo Ambiental deve partir do
préprio individuo e a sua conceituagdo parte da vivéncia
de cada um, seja esta voltada para assuntos relacionados
a natureza como a preservacao da agua, das paisagens,
da flora, da fauna, destino do lixo, na qual a agdo humana
€ a principal fonte de cuidado ou degradacdo. A educacdo
ambiental ndo pode ser entendida como uma educacdo
especial é um processo longo e continuo como visando a
preserva¢do do meio.

Para Gongalves (1990), a Educacdo Ambiental tam-
bém incluiu a pratica de tomar decisGes e auto formular
um codigo de comportamento com relacdo as questdes
gue concernem a qualidade ambiental e Cavalcanti (2010,
p.11) evidencia que “a educacdo ambiental é compreen-
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dida como uma pratica social e politica por meio da qual
os individuos podem interferir na realidade circundante e
transforma-la”.

Acima de tudo, destaca Tozoni-Reis (2004), que a
“Educacdo Ambiental”, é educacdo. “Educacdo em suas
varias dimensdes”. Portanto é preciso considerar a forma-
¢do do homem no espacgo educacional mais amplo ou no
espaco educacional mais restrito a escola. Em todos os
sentidos é preciso levar em conta o cardter sdcio-histérico
do homem.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental tem o pa-
pel de contribuir com a formac¢do da sociedade, na sua
reorientacdo e sua capacitacdo individual de construir um
estilo novo de desenvolvimento, sem perder sua dimen-
sd0 sua existéncia. E preciso formar um pensamento mais
complexo que seja possivel a evolucdo deste conceito ao
seu amplo significado na formacdo do cidadao e sua reo-
rientacdo a mudanca de habito na producao de um estilo
sustentavel de vida (UNESCO, 1999).

Assim, a Educacdo Ambiental é definida como sen-
do uma dimens3o dada ao conteudo e a pratica da Edu-
cacdo, orientada para a solucao dos problemas concretos
do meio ambiente, por meio de enfoques interdisciplina-
res e de uma participacdo ativa e responsavel de cada in-
dividuo e da coletividade.

19



Educacao Ambiental no
Contexto rural

A Educagdo Ambiental é vista de maneira a se tratar
do meio ambiente e pode assim ser trabalhada da mesma
forma em todas as escolas tanto da area rural quanto da
area urbana. Porém, critérios sdo estabelecidos para ele-
ger conteudos que possibilitem aos professores trabalha-
-los de acordo com a especificidade local, sem perder de
vista as questdes globais e a ampliacdo de conhecimento
sobre outras realidades.

De acordo com Cavalcanti (2002, p. 69), “para cuidar
do meio ambiente é necessario conhecé-lo em sua totali-
dade e ndo a fatos restritos”. O meio rural é conhecido por
possuir de modo mais destacado alguns elementos ditos
naturais tanto quanto o urbano esta suscetivel a impactos
ambientais negativos em decorréncia da acdo de agentes
externos sendo, o homem o seu principal devastador.

As escolas rurais as vezes estdo em lugares de di-
ficil acesso, em condicbes precarias e algumas vezes até
com pouco investimento. Faltam projetos e programas
educacionais para a educacdo rural. Zakrzevski (2004)
esclarece que

a distancia destes projetos das aspira-
¢oes e necessidades do povo rural, bem
como a sua exclusdo na gestao destas
proposicdes, aliada a tentativa de pro-
vocar mudancgas culturais e sociais no

20
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meio rural, determinaram a inadequa-
¢do e o fracasso da grande maioria dos
projetos desenhados em nosso pais.
(zakrzevski, 2004, p. 80).

Nessa perspectiva a educagdo rural deve ser apli-
cada por quem entende e mora no meio rural. Um trans-
missor de conhecimentos que saiba das necessidades do
povo da regido escolar, que tenha uma base uma politica
educacional voltada para o meio rural.

Leite (1999) define que na pratica, ndo existe uma
politica educacional para o meio rural, pois sdo raros os
municipios que apresentam um trabalho mais aprofun-
dado e eficiente, pelas deficiéncias financeira, humana e
material que ainda persiste. Mesmo sendo dificil, cabe a
escola lutar pelas melhorias locais e envolver a comunida-
de nos projetos. Ainda de acordo com o autor,

o curriculo e o calenddrio escolar que
desconsideram a realidade do campo
desvalorizam a cultura local, promoven-
do alteragbes nos valores socioculturais
da populagao do campo em detrimento
aos valores urbanos (Leite, 1999, p.80).

Nesse sentido, pode- se notar que o que acontece
é que os professores que lecionam nas escolas rurais
tém uma visdo urbana e que ndo tiveram uma formacao
adequada para trabalhar numa escola da area rural. O en-
sino de uma educacdo ambiental eficiente, é aquela que
faz um sujeito refletir no meio em que vive e a sua relagdo

21



com o ambiente em geral. Para um estudante na qual a
escola estd inserida em um meio rural, entende-se que a
melhor educacdo ambiental é aquela desenvolvida para a
sua vivéncia no campo, ou seja, no lugar em que vive, em
gue tem experiéncias vividas. Para que a educag¢dao am-
biental ocorra na escola do campo é necessario que

escola rural deixe de ser uma agéncia ur-
bana no campo e se torne uma agéncia
de transformacdo social apoiada num
modelo pedagdgico libertador, com
conteludo e métodos adequados a rea-
lidade da populacdo local, equilibrando
0 “que e como” se ensina nas escolas e
0 “que e como” as familias necessitam
aprender (Cribb & Cribb, 2007).

A LDB atual, Lei 9394/96, promove a desvincula¢do
da escola rural dos meios e da performance escolar ur-
bana exigindo um planejamento interligado a vida rural.
Como meta, a educacdo pretende alcancar dimensdes s6-
cio-politicas e culturais com base na cidadania e nos prin-
cipios de solidariedade e dessa forma, a educacado escolar
estara vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social
(Brasil, 1996).

Educacao ambiental no
contexto urbano

No meio urbano estd concentrado a maior parte
da populagao humana, onde ocorre um crescimento de-
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sordenado e uma devastacdo maior do meio ambiente.
Alguns fatores como a diminui¢ao da fauna e da flora in-
terfere diretamente na vida das geracOes futuras. Para
Guimardes (1995) a maior concentracdo e a intensidade
de intervencdo em desequilibrio que o ser humano exerce
sobre o meio urbano tem como reflexo disso varias ques-
tées ambientais, tais como: alteracées do ciclo hidroldgi-
co, alteragdes climaticas, aumento de niveis de poluentes
por haver maior concentracao de fontes poluidoras nas
cidades e simplificacdo do ambiente urbano com a dimi-
nuicdo da biodiversidade. Nesse contexto a degradacgao
ambiental surge com o préoprio homem e com a sua inter-
vencao sobre o meio ambiente.

A escola urbana deve organizar o seu curriculo para
a necessidade dos alunos e da sociedade. Nesse sentido,
afirma Ferreira (2006)

A escola constitui um espaco estratégi-
co para o desenvolvimento de a¢des co-
letivas que materializam a formacao de
um cidadao critico e criativo, capaz de
concorrer para a efetivagdo de mudan-
cas profundas na sociedade. (Ferreira,
2006, p.150).

Conforme cita Ferreira, a escola tema finalidade de
exercitar o debate sobre o contexto das politicas publi-
cas no tocante a Educacao Ambiental, ampliando seus es-
pagos para que a juventude possa estar envolvida com o
tema desenvolvimento local sustentavel.
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Pensar a escola como fator de desenvolvimento é
pensar o educador como agente transformador. Ele pode
transformar a aula num formato interdisciplinar, valo-
rizando o cotidiano dos alunos em tema a serem traba-
Ihados na sala de aula. O professor da area urbana pode
desenvolver atividades de conscientizacao, e de atitudes
individuais e coletivas. Da mesma forma, o professor da
area rural, este que tem uma facilidade maior de interagir
com comunidade, tendo em vista o nimero mais reduzi-
do de alunos.

Metodologia

A metodologia utilizada para desenvolver este tra-
balho teve por base os principios da pesquisa quantitati-
va, uma vez que contou com um numero significativo de
alunos e, com a abordagem qualitativa de pesquisa, onde
foi analisada a importancia da Educagao Ambiental nos
anos iniciais do ensino fundamental em escolas publicas
e como os professores trabalham esse tema no contexto
da sala de aula.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da
area urbana e uma escola publica da area rural, locali-
zadas na Regido Administrativa de Planaltina do Distrito
Federal. Para a coleta de dados foram utilizadas entrevis-
tas e questiondrios semiestruturados. Os sujeitos envol-
vidos na entrevista foram duas professoras. A primeira
professora (A) atua ha 15 anos na docéncia, atualmente
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em turma de 52 ano na escola urbana, tem curso superior
em Letras. A segunda professora (B) atua na area rural,
especificamente no 52 ano, tem curso superior em Peda-
gogia e possui 14 anos de experiéncia em sala de aula. Os
guestionarios semiestruturados serao respondidos pelos
alunos dos 52 anos.

Resultados e discussoes

Andlise das entrevistas

As duas professoras entrevistadas serdo tratadas
por “A” (Professora da escola urbana) e “B” (Professora
da escola rural).

Inicialmente perguntou-se: A Educagao Ambiental é
um tema transversal adotado nos Anos Iniciais da Edu-
cacdo Basica. Que conceito vocé daria para “Educacdo
Ambiental”?

A - Cuidar do ambiente em que se vive, em casa, na
escola, nas ruas, preservando e cuidando. Ter economia
de dgua e energia. O ambiente comega em casa.

B - E um conceito, digo, é um tema muito amplo que
vai desde a consciéncia de cada um em conservar o meio
ambiente em que se vive (sua escola, sua casa) até te-
mas mais abrangentes como o aquecimento global (que
também é responsabilidade de cada um), ndo esquecen-
do também de falar sobre saude individual e/ou coletiva.
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Nota-se que as professoras tem uma visdao ampla
sobre o que é Educacdo ambiental, sabendo que podem
ir além dos contelddos em sala de aula e que a EA comeca
em casa. Pode-se comparar a resposta de ambas com a
definicdo de Goncalves (1990), que a Educacao Ambiental
é o processo de reconhecer valores e aclarar conceitos
para criar habilidades e atitudes necessdrias que sirvam
para compreender e apreciar a relacao mutua entre o ho-
mem, sua cultura e seu meio biofisico.

Outro questionamento foi: Que recursos vocé utili-
za para trabalhar esse conteldo?

A - Através da vivéncia dos alunos, promovo deba-
tes, discussbes sobre o assunto, trabalhando a importdn-
cia da reciclagem e a coleta adequada de lixo, etc.

B - Audiovisuais, internet, excursoes, o proprio cer-
rado nos arredores da escola, a prépria escola.

As professoras reconhecem que para ensinar de
uma maneira significativa deve-se considerar a vivéncia e
as experiéncias dos estudantes, tornando a aula diversifi-
cada baseada no cotidiano deles. Deve se ter um modelo
de educacdo que motiva os alunos e até mesmo o profes-
sor na hora de ensinar.

E importante que a crianca tenha um contato direto
com a natureza para que se possa despertar os sentidos e
0 prazer em preservar o meio ambiente. Pelas respostas
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de ambas as professoras, nota-se que ha uma diversidade
na maneira de ensinar, visando trazer a realidade da so-
ciedade para a sala de aula. Para Tristao (2004, p.53) “ao
valorizar as praticas de interacdo com a natureza, trans-
pdem os muros das escolas e vivenciam outros contextos
de aprendizagem que transgridem o espaco/tempo da
escola”.

Questionou-se também: De que forma a esco-
la se envolve com as questdes do meio ambiente na
comunidade?

A - Com projetos voltados para a necessidade da co-
munidade como: dengue, lixo nas ruas.

B - Hd projetos, todos os anos, envolvendo prdticas
de conservag¢Go ambiental, no nosso projeto politico pe-
dagdgico e assim, procuramos envolver a comunidade em
nossas atividades.

Observa-se que nas duas escolas ha uma preocupa-
cdo de envolver a comunidade, sabe-se da importancia
dessa parceria para a formac¢ao da cidadania da crianca.
Nota-se que o projeto politico pedagdégico estd voltado
para a interacdo escola-familia, para que essa possa par-
ticipar das questdes atuais. De acordo com os PCNs “a es-
cola é uma instituicao social com poder e possibilidade
de intervencdo na realidade. Assim deve estar conectada
com as questdes mais amplas da sociedade, incorporan-
do-as a sua pratica” (Brasil,1997, p.75).
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Perguntou-se ainda: A comunidade participa dos
projetos oferecidos pela escola? Como?

A - Sempre que sdo solicitados com participagdo na
coleta de materiais recicldveis e no combate a dengue em
casa.

B - A comunidade, infelizmente, é pouco participa-
tiva. Muitos ainda tém a concepgdo de que as questoes
ambientais sdo obriga¢do do governo.

Pelas respostas pode-se perceber que a comunida-
de urbana participa mais dos projetos voltados ao meio
ambiente do que a comunidade rural. Acredita-se que na
escola rural, pela desinformacdo da comunidade ainda
atribui as questdes ambientais a responsabilidade gover-
namental. Para Zakrzevski (2004, p.84), “a Educa¢cdao Am-
biental deve propor a existéncia de uma comunidade de
aprendizagem, com o abandono de um “eu- isolado- peri-
férico” para uns “nds- coletivo- cooperativo”. Dessa forma
a comunidade pode interagir com a escola para que cami-
nhem juntas para a resolugdo dos problemas ambientais.

Como ultima questdo: Vocé ja fez algum curso rela-
cionado a Educacao Ambiental?

A - N3do.

B - Sim, o curso “Reeditor Ambiental” promovido
pela Estagdo Ecoldgica de Aguas Emendadas.
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A professora da escola urbana nao fez nenhum cur-
so relacionado a Educa¢do Ambiental. Ja a professora da
escola rural fez o curso Reeditor Ambiental, que é um
projeto de Capacitacdo em Educacdo Ambiental, voltado
para os professores da rede publica de ensino, mas que
estd temporariamente suspenso.

Os professores devem estar sempre se atualizan-
do, buscando novos conhecimentos para que possam
lidar com os temas atuais de uma maneira diversificada
e entendendo realmente do assunto. A formacgdo con-
tinuada é uma maneira do professor aprender coisas no-
vas e repensar sua pratica. De acordo com os PCNs “os
professores devem ser profissionais capazes de conhecer
os alunos, adequar o ensino a aprendizagem, elaboran-
do atividades que possibilitem a acdo reflexiva do aluno”
(Brasil, 1997, p. 38).

Andlise dos questiondrios

Com os estudantes foi realizado um questionario
estruturado com 5 questdes no qual, haviam 5 alternati-
vas e com base no que eles entendiam, marcavam a res-
posta. O questiondrio foi respondido por 66 estudantes
dos 52 anos de uma escola publica urbana e por 37 alunos
dos 52 anos de uma escola publica rural do Distrito Fede-
ral. Veja o resultado:
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Grafico 1 -0 que vocé entende por Educaciio Ambiental?
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O grafico 1 demonstra que tanto os alunos da es-
cola urbana quanto os da escola rural tém uma nocgdo
sobre o que é Educa¢do Ambiental, a maioria respondeu
qgue é ndo poluir a natureza. O que se percebe também
é que para alguns alunos a EA comecga em casa. Com 8
respostas dos alunos da escola rural e 10 alunos da es-
cola urbana. Ter a consciéncia de que jogar lixo no chdo
prejudica o meio ambiente ja € um comecgo para que no
futuro tenhamos pessoas mais preocupadas com a con-
servacao do meio ambiente. Morin (1998, p.33), destaca
gue a recomendacdo n? 3 da Conferéncia de Thilisi atribui
a escola um papel determinante no conjunto da Educagao
Ambiental, além de que ela deve transformar progressi-
vamente, por meio de atitudes e comportamentos para
gue todos os membros da comunidade tenham conscién-
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cia das suas responsabilidades relativas ao meio ambien-
te. Dessa maneira se busca por uma nova postura ética
baseada no respeito a natureza.

Grafico 2- Vocé ja estudou sobre o meio ambiente? Em qual disciplina?
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Pelo grafico 2, nota-se que em ambas as escolas a
matéria de Ciéncias é a que mais se trabalha com a ques-
tdo ambiental. Destaca o fato de que a escola rural traba-
Iha mais com a interdisciplinaridade, englobando outras
matérias para desenvolver o tema em sala de aula. Para
os PCNs (Brasil, 1997, p.49) as areas de Ciéncias, Historia
e Geografia serdo as principais parceiras para o desenvol-
vimento dos contetdos relacionados ao meio ambiente,
pois sdo da propria natureza dos objetos de estudo. As
areas de Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica e Artes ga-
nham importancia fundamental por constituirem instru-
mentos basicos para que o aluno possa conduzir o seu
processo de construcdo do conhecimento sobre o meio
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ambiente. Dessa forma pode-se integrar os conteudos de
uma maneira que ele seja trabalhado sem ficar cansativo
e mis proveitoso.

Grifico 3- Que atividades a professora desenvolveu em sala de aula para ensinar
sobre 0 meio ambiente?
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A escola urbana trabalha mais com base em traba-
Ihos em grupos e debates, ja a escola rural tem uma for-
ma mais diversificada de levantar o tema em questdo, no
entanto, ndo promove debates como pode-se notar no
grafico 3. A escola rural faz trabalhos extraclasse o que
confirma a postura da professora em incentivar a autono-
mia do aluno para adquirir conhecimentos além dos mu-
ros da escola. Com isso os conteudos trabalhados em sala
de aula poderdo ser ilustrados com os fatos da realidade.
Tristdo (2004, p.54), justifica que “as experiéncias realiza-
das nas escolas revestem se de um comego para exercer a
interdisciplinaridade, pois sdo trabalhos de busca”. Nessa
perspectiva desenvolve-se assim, o trabalho em equipe,
modificando as rela¢des ente as pessoas envolvidas e
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“[...] o professor é considerado um
intelectual transformador que tem o
compromisso de mobilizar seus alunos
para a discussao e reflexdo acerca dos
problemas sociais e em consequéncia a
transformacdo” (Saheb, 2013, p. 74).

Grafico 4 - Vocé acha importante preservar o meio ambiente? Por qué?
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Os estudantes responderam de forma muito clara
a essa questdo, pois eles sabem que é importante pre-
servar e cuidar da natureza. Fica evidente os objetivos de
cada escola em relacdo a preservacdo, na qual a escola
urbana 36 alunos acham que é importante se preservar o
meio ambiente para ndao pegar doengas, como por exem-
plo a dengue, que estes alunos mencionaram. A Educacao
Ambiental sendo vista por esse ponto de vista também
engloba a saude.
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Os estudantes rurais tém uma outra visdo, onde
para eles a preservacdo do meio ambiente é importante

para ndo matar os animais e nao poluir os rios. Para isso,
sdo conscientes que precisam preservar o cerrado, as ma-
tas e toda a flora brasileira.

Para Viégas (2004, p. 57) a transformacdo da so-
ciedade nao é apenas o resultado da soma de individuos
transformados, mas é também o resultado da transfor-
macao da sociedade por estes individuos; ou seja, é o
resultado da transformacdo reciproca e simultanea de
individuos e sociedade, de individuos em sociedade e de

sociedade de individuos.

Grafico 5 - O que vocé acha que pode fazer para preservar o meio ambiente?
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Percebe-se pelo grafico 5 que a EA é trabalhada de
maneira diferente nas duas realidades escolares. Na es-
cola urbana 54 alunos acham que para preservar o meio
ambiente a sua atitude poderia ser ndo jogar lixo nas ruas
e 5 acham que o importante é conscientizar as pessoas
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sobre a preservacdo da natureza. Ja na escola rural os
estudantes ficaram divididos, onde 10 responderam que
para preservar o meio ambiente ndo jogariam lixo na rua
e 10 sobre a importancia de conscientizar as pessoas so-
bre a preservacdo da mesma. SO os alunos da escola rural
acham que é importante evitar sacos plasticos.

De acordo com os PCNs (Brasil,1997, p. 53) “é im-
portante que ao final do ensino fundamental o estudante
seja capaz de observar a analisar fatos e situa¢des do pon-
to de vista ambiental e de modo critico”. Assim, reconhe-
ce a necessidade e as oportunidades de atuar de modo
reativo e propositivo para garantir um meio ambiente
saudavel e a boa qualidade de vida.

Consideracoes finais

A partir das analises dos resultados das entrevistas,
e dos questionarios nas escolas, pode- se constatar que
todos sabem o que é Educacdo Ambiental e da importan-
cia de preservar o meio ambiente. A maneira que este
tema é abordado nas salas de aula é diferente em varios
aspectos, pois depende da realidade de cada escola e da
sociedade que a compoe.

A Educagdao Ambiental pode ser abordada de di-
versas formas tanto na sala de aula quanto em ativida-
des extras classe, partindo da necessidade que se pre-
cisa ensinar. Fazer uma EA interdisciplinar é possivel
desde que os educadores estejam informados com os
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acontecimentos e cientes de que eles em sua maioria
sdo os responsaveis pela explicagdo e demonstragao da
realidade do ambiente atual.

A escola é a responsavel por grande parte da for-
macdo de futuros agentes cidadaos, mas ndo deve e nem
consegue fazer isso sozinha, a comunidade deve partici-
par. A formacdo depende de aspectos como as praticas
educativas acontecem e dos exemplos dados pelos pais
ou outros adultos com os quais as criangas convivem.

Sdo diversas as leis voltadas para tematica ambien-
tal, mas poucas realmente funcionam, pois ha uma falta de
fiscalizacdo, ou mesmo falta de interesse das autoridades e
da sociedade. No entanto a escola é capaz de transformar
as pessoas, de fazé-las criticas e conscientes de seus atos.

Deve se promover um programa de Educacdao Am-
biental que seja realizado simultaneamente com ativida-
des praticas, e exercicios de cidadania sendo assim, uma
aprendizagem significativa. A realidade do estudante
deve ser levada em consideracdo uma vez que é a partir
dela que comeca a busca pela melhoria.

As institui¢Oes rurais visam metodologia mais vol-
tada para a preservacao do cerrado e dos rios, ou seja,
estd voltada para a area que cerca as regides rurais, fa-
zendo disso o conteldo de aulas praticas. As escolas pu-
blicas por sua vez, estdo embasadas na reciclagem do lixo
e preservacao de doencas como a dengue. Para que isso
acontega de uma maneira coerente deve se ter um pro-
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fissional que conheca a realidade local e que tenha feito
um curso voltado para a area, ndo precisa ser especialista,
mas deve possuir dominio do conteldo e sempre bem in-
formados e atualizados.

Uma Educacdo Ambiental bem estruturada modifi-
ca a realidade da comunidade seja ela rural com o de-
senvolvimento sustentdvel, ou urbana com reciclagem de
lixo que é um pensamento frequente entre os estudantes
da escola urbana. A escola pode ajudar a comunidade na
elaborac¢do de projetos e no desenvolvendo em parcerias
com empresas ou mesmo com a administracao local.

Vé-se, pois, que é indispensdvel a ampliacdo dos
conhecimentos sobre a Educacdo Ambiental na formacdo
do educador, pois esta deve sempre estar atrelada a teo-
ria, a pratica de sala de aula. Fazer da escola o ambiente
onde se deve promover o didlogo na compreensdo socio-
-politico e cultural em questdes ambientais e, a forma-
¢do da consciéncia ambiental e cidada por meio de ana-
lise de questBes relacionadas a natureza, a vida humana
e ao ecossistema. Nao somente um estudo de conceitos
relacionados aos problemas locais e mundiais, mas, uma
compreensdao da nossa relacdo com o meio ambiente
e fazer uso de uma metodologia pratica que trabalhe o
tema, numa perspectiva mais ampla, de modo que o alu-
no esteja consciente para a vida em sociedade.

Percebe-se também que é no processo permanente
de Educacdo Ambiental, que os individuos e a sociedade
tomam consciéncia da condi¢ao do seu ambiente e adqui-
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rem os conhecimentos, os valores, as habilidades, as ex-
periéncias e a determinag¢do que os tornam aptos a agir —
individualmente e coletivamente — e resolver problemas
ambientais presentes e futuros. Por isso, Fajardo (1998, p.
104) nos diz que “é preciso pensar menos em ter e mais
em ser. E necessario buscar um equilibrio coletivo para
nossa agressividade, procurando uma convivéncia mais
harmoniosa entre os seres humanos com a natureza”.
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A RELEVANCIA

DO OLHAR
GEOGRAFICO PARA
AS METODOLOGIAS
ATIVAS NO ENSINO DA

GEOGRAFIA FISICA

Davi Leite dos Santos

Marcela Antonieta Souza da Silva
Milena Tayamara Gomes de Sousa
Raedy Ferreira da Silva

Ruth Elias de Paula Laranja

Introducao

A Geografia Fisica pode ser definida como o conjun-
to de disciplinas que estudam as interacGes dos sistemas
naturais da Terra, a partir do século XX passa a ser intrin-
seca a questdao ambiental (SUERTEGARAY, 2018). O ensino
da Geografia Fisica permite uma melhor compreensdo do
funcionamento do planeta e oferece os diagndsticos para
os problemas socioambientais que nos afetam (SUERTE-
GARAY, 2018). A Geografia no Ensino Basico tem a po-
tencialidade para a formacao cidada devido a seu objeto
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de Estudo: o espaco geografico, isto é, o espaco vivido e
moldado pelo ser humano (CALLAI, 1999; CALLAI, 2001;
SANTOS, 2008).

Entretanto, o Ensino da Geografia Fisica encon-
tra desafios: no Ensino Fundamental a estruturacdo do
conteldo faz com que conteldos de Geografia Fisica se-
jam tratados de maneira abstrata e divorciada da reali-
dade dos estudantes (PEDRO, 2011). No Ensino Médio a
Geografia Fisica é vista como meramente descritiva pela
maioria dos alunos (CALLAI, 1999). Estes desafios resul-
tam, parcialmente, de questBes estruturais: a utilizacdo
de metodologias em que o professor é detentor de todo
o conhecimento e os estudantes sao vistos como meros
receptores de informacdo esta diretamente atrelada a um
curriculo incorporado na légica capitalista que prioriza a
formacdo de uma forga de trabalho (ZABALA, 1998; FRI-
GOTTO, 2005; LIBANEO, 2017).

Para que a geografia alcance sua potencialidade é
necessario estabelecer praxis, isto €, uma relacdo dialé-
tica entre teoria e pratica (FREIRE, 2013). Uma das estra-
tégias para estabelecer praxis em sala de aula seriam as
Metodologias Ativas, de acordo com Moreira e Ribeiro
(2016) podem ser definidas como um conjunto de estra-
tégias de ensino que colocam o estudante no centro do
processo de aprendizagem, tornando-os protagonistas.

Este artigo aborda como as Metodologias Ativas po-
dem ser ferramentas para alcancar a potencialidade da
formacdo cidada no Ensino da Geografia Fisica. O artigo
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é um desdobramento do projeto o Uso de Metodologias
Ativas no Ensino da Geografia Fisica do Laboratério de
Geografia Fisica da Universidade de Brasilia. Mais especi-
ficamente, objetiva-se responder: Quais foram as contri-
buicdes das metodologias ativas para a aprendizagem dos
alunos? Quais os desafios para a aplicacdo de metodolo-
gias ativas nas aulas de Geografia Fisica? Quais metodo-
logias ativas se adaptam melhor ao contexto dos alunos?

As metodologias ativas sdo importantes para o de-
senvolvimento da autonomia e curiosidade dos estudan-
tes em que o professor atua como mediador e incentiva o
protagonismo do estudante (MOREIRA & RIBEIRO, 2016;
LIBANEO, 2017). Elas estimulam uma abordagem socio-
construtivista de ensino, isto é, conceitos e categorias es-
tes construidos a partir da realidade do aluno e de sua ex-
periéncia (VYGOTSKY, 1999; CALLAI, 2001; CAVALCANTI,
2007; MOREIRA & RIBEIRO, 2016).

Diversas praticas pedagdgicas de metodologias ati-
vas podem ser adotadas para melhorar o ensino da Geo-
grafia Fisica como o uso de geozines, oficinas de solo, de
cartografia, o estudo do meio, a rotagdo por estacdes e a
integracdao com as geotecnologias. O que todas estas pra-
ticas tém em comum é que exercitam o Olhar Geogréfico,
gue provém da compreensdo da geografia enquanto len-
te para ler e pensar o mundo (CALLAI, 2005; KAERCHER,
2007; GUSMAO & SAMPAIO, 2010; GOMES, 2017).

Serdo analisadas trés aulas realizadas pelo projeto
no Centro de Ensino Fundamental 427 de Samambaia
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(DF) em turmas de sexto e sétimo ano, ao longo do se-
gundo semestre de 2023. O aporte metodolégico se deu
através das avaliagOes das atividades propostas durante
as trés aulas. Foram escolhidas duas métricas de analise
através de uma abordagem quali-quantitativa: Participa-
¢do dos alunos/Nivel de Interpretacdo do Conteudo.

O segundo método adotado para execugao do pro-
jeto foi a troca de conhecimento através da liberdade de
criacdo e uso instrumentos ludicos, essa parte do proje-
to foi executada no Centro de Ensino Fundamental 08 de
Sobradinho Il. Para isso, foram planejadas 6 aulas sobre
os biomas brasileiros e suas peculiaridades. As aulas fo-
ram divididas em trés momentos, no primeiro momento
foi feita uma observacao sobre os conhecimentos prévios
das turmas acerca do conteudo. Em seguida foram feitas
apresentac¢des sobre cada bioma, fazendo uso de Slides e
videos. Por fim foi proposto que as turmas se dividissem
em 6 grupos, onde cada grupo ficaria responsavel por re-
presentar cada bioma através da elaboragdao de maquetes.

O artigo encontra-se dividido em trés partes: uma
em que cobrimos mais detalhadamente as metodologias
aplicadas e como foi o processo de coleta e andlise para
verificar os pontos positivos e negativos do processo de
ensino aprendizagem, em seguida sao colocados os resul-
tados e, por fim, observamos como estes resultados se en-
caixam no contexto maior do Ensino de Geografia Fisica.
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Aporte Teorico-Metodologico

Aporte Tedrico-Metodoldgico - CEF 427

A Geografia no Ensino Basico tem a potencialidade
para a formacdo cidada devido a seu objeto de Estudo:
0 espaco geografico, isto é, o espaco vivido e moldado
pelo ser humano (CALLAI, 1999; CALLAI, 2001; SANTOS,
2008). Em uma conjuntura em que as crises socioambien-
tais encontram-se cada vez mais acirradas, o ensino da
Geografia Fisica, isto ¢, do conjunto de disciplinas que
estudam as intera¢des dos sistemas naturais da Terra é
de suma relevancia (SUERTEGARAY, 2018). Mais detalha-
damente: Ensinar a Geografia Fisica permite uma melhor
compreensao do funcionamento do planeta e oferece os
diagndsticos para os problemas socioambientais que nos
afetam (SUERTEGARAY, 2018).

A educacdo estd inserida no mundo do trabalho ca-
pitalista curriculo escolar seja voltado para a formacao de
uma forca de trabalho (FRIGOTTO, 2005; ZABALA, 1998).
O que impde limites a didatica e a metodologia pois favo-
rece dindmicas em que o professor é detentor de todo o
conhecimento e os estudantes sdo vistos como meros re-
ceptores de informacdo (ZABALA, 1998; FRIGOTTO, 2005;
LIBANEO, 2017). Neste cendrio, a Geografia Fisica no en-
sino basico enfrenta uma série de desafios: no ensino
fundamental ela frequentemente encontra-se divorciada
da realidade dos estudantes por ser tratada de maneira
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abstrata nas aulas, ja no Ensino Médio a Geografia Fisica
é percebida, majoritariamente, como meramente descri-
tiva (CALLAI, 1999).

Freire (2013) observa que a acdo pedagdgica neces-
sita de praxis, a relacdo dialética entre teoria e pratica,
gue é mediada pelo mundo. As Metodologias Ativas nas
aulas de Geografia Fisica sdo uma forma de estabelecer
praxis em sala de aula. As Metodologias Ativas sdo es-
tratégias que colocam os estudantes enquanto protago-
nistas do processo de ensino-aprendizagem (MOREIRA e
RIBEIRO, 2016). Elas estimulam uma abordagem socio-
construtivista e significativa do ensino, pois constroi-se
0s conceitos e categorias a partir da realidade do aluno e
de seus conhecimentos prévios, além de ficarem na expe-
riéncia (AUSUBEL, 1978; DEWEY, 1979; MOREIRA, 1999;
VYGOTSKY, 1999; MOREIRA & RIBEIRO, 2016). O que pode
ser aplicado nas aulas de geografia para construir concei-
tos a partir da vivéncia dos estudantes (CALLAI, 2001; CA-
VALCANTI, 2007).

Nossa abordagem se baseou na utilizacdo do olhar
geografico na aplicacdo de metodologias ativas para as
aulas de Geografia Fisica no Ensino Fundamental. O Olhar
Geografico é aquele que “promove o raciocinio légico
sobre a existéncia do homem sobre a Terra em todas as
suas nuances e relagdes escalares integradas, realizando
a leitura de mundo.” (GUSMAO & SAMPAIO, 2010, p. 17).
A Geografia enquanto uma lente para ler e interpretar o
mundo pode ser feita de vdrias maneiras, como sera ex-
plorado na secdo seguinte.
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Aporte Teorico-Metodoldgico
CEF 08 de Sobradinho I

Sao diversos os recursos didaticos disponiveis para
a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem da Geo-
grafia, cada um com suas especificidades de uso e elabora-
¢do. Podem ser mais ou menos adequados, dependendo
do conteudo a ser ministrado, da afinidade do professor
com os alunos, do tempo disponivel e do objetivo da aula,
entre outros (Pitano, 2015).

Ha quem acredite que as metodologias ativas pos-
sam levar o professor a perder espaco dentro da sala
de aula, uma vez que os (as) alunos (as) deixam de ser
meros espectadores passivos e passam a ser ativos no
processo de ensino e aprendizagem. E nesse sentido que
as metodologias ativas proporcionam uma nova leitura a
algo que é visto como velho, transformando-o em novo
(Cosme et al. 2019).

De acordo com Lemke (2006) ao afirmar que quanto
mais ativa for a aprendizagem, e, quanto mais o professor
agir no sentido de fazer com que os alunos exercam de
fato um papel ativo no processo de aprendizagem, mais
significativo sera o ensino, e os alunos dardo significado
aquilo que aprenderam. Nesse contexto, entendemos
gue a utilizacdo da maquete é um recurso didatico de ele-
vada importancia nas aulas de Geografia, logo, para Luz
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e Brisk (2009) a maquete além de representar o espac¢o
geografico, permite também ao educando a percepgao
do abstrato no concreto.

Silva e Muniz (2008, p. 67) enfatizam que incentivar
o aluno a produzir maquetes permite uma participacdo
maior deste no processo de aprendizagem, além de dar
oportunidade ao educador para perceber o contexto so-
ciocultural em que os estudantes estdo inseridos. O uso
de maquetes como ferramenta para o ensino de geografia
fisica nos traz diversas possibilidades, como por exemplo,
explorar diversos conteddos em uma mesma magquete
com o objetivo de demonstrar como diferentes conteu-
dos se relacionam. A criacdo de maquetes exercita nao
apenas conteudos sobre geografia, desse modo, a mesma
maquete pode ser trabalhada em diferentes disciplinas.

E nesse sentido que a escolha da elaboracdo de ma-
guetes como acao ativa onde o aluno participa da cons-
trucao de seu conhecimento em todas as etapas, desde
pesquisas em materiais tedricos até a criacdo do préprio
material mesmo que de forma lddica. Outro ponto positi-
vo acerca do uso de maquetes no ensino de geografia fi-
sica, é que através da liberdade de criacao os alunos con-
seguem se aproximar de conteudos nos quais dificilmente
0s mesmos teriam um contato mais direto.
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Vletodologias Ativas No Ensino Da Geografia

Metodologias Aplicadas
CEF 427 de Samambaia

A aplicacdo pratica do projeto foi realizada no Cen-
tro de Ensino Fundamental 427 de Samambaia (DF), e fo-
ram realizadas trés aulas, em turmas de sexto e sétimo
ano, ao longo do segundo semestre de 2023: 14 de Julho,
22 de Setembro e 17 de Novembro. Os temas das duas
primeiras aulas foram, respectivamente: Biomas do Brasil
e Aspectos Fisicos das regibes brasileiras, com a terceira
aula voltada para a revisdao dos conteldos anteriores. As
aulas ocorreram durante o turno vespertino, com dura-
¢do de 2 a 3 horas em média.

O contexto socioecon6mico em que a escola e a
maioria das turmas atendidas se inserem deu contornos
especificos para a experiéncia do projeto. O CEF 427 se en-
contra na Regido Administrativa de Samambaia no Distrito
Federal, e, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da
Escola (2023): ha uma quantidade consideravel de alunos
com problemas de letramento, distor¢ao idade-série e que
vivenciam um contexto familiar marcado por questées de
violéncia doméstica, falta de acompanhamento e falta de
instrucdo que levam os estudantes a reproduzir comporta-
mentos de agitacdo, violéncia e desrespeito.

Colocado o contexto, faz-se necessario elencar os
métodos de coleta e analise. Como produto de analise
utilizou-se as atividades feitas pelos alunos durante as
trés aulas: uma ficha com questdes objetivas e discursivas
para a primeira aula e para a segunda e terceira foram

49



feitas fichas com questdes objetivas, uma questao discur-
siva e uma questdo subjetiva. As métricas de analise de
aprendizagem foram escolhidas: Participa¢do dos alunos/
Nivel de Interpretagao do Conteudo. Mais detalhadamen-
te, enquanto a primeira métrica mede o interesse dos alu-
nos pela atividade a segunda mensura como o conteudo
foi absorvido - para as questdes objetivas classificou-se
a quantidade de acertos e para as questdes mais subje-
tivas verificou-se como os alunos conseguem absorver e
expressar o conteudo visto integrado a suas vivéncias.

O contato inicial com a escola deu-se com o profes-
sor de Ciéncias Naturais, que se interessou pela tematica
e estava disposto a ceder uma de suas aulas para as ativi-
dades do projeto. Em seguida, foi feita uma reunido com
membros do projeto e o professor e foi decidido trabalhar
com Biomas do Brasil, pois era um tema ligado as duas
areas, além de o professor regente estar trabalhando em
sala naquele momento. Assim, foi elaborado um plano
de aula com base no conteldo, previamente trabalhado
pelo professor regente, e utilizando a rotacdo por esta-
¢des como metodologia ativa.

Para Oliveira e Pesce (2018), a rotacdo por estacdes
desconfigura a organizacao tradicional da sala de aula, a
reconfigurando em outro modelo; esse modelo foi esco-
Ihido porque tornou possivel a interacdo com os videos,
gue conseguem mostrar as caracteristicas e importancia
dos biomas, além dessa metodologia fazer com que os
alunos conversem e discutam entre si.
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Figura 1 - Foto da aplicacdo da Rotacdo por Estacdes

Fonte: Arquivo pessoal

A primeira ida a escola aconteceu no dia 14 de ju-
Iho, no turno vespertino; ao chegar na escola, fomos re-
cebidos pelo professor de Ciéncias, conforme acordado. A
aula foi iniciada com um breve video do IBGE sobre os bio-
mas, onde é definido o que é um bioma e sdo mostradas
as caracteristicas de cada um. Depois disso, a dinamica da
atividade foi explicada: os estudantes deveriam se orga-
nizar em trés grupos, que fariam a rotacao entre as trés
estacOes (estacdo 1: Caatinga e Mata Atlantica; estagdo 2:
Amazobnia e Pantanal; estacdo 3: Cerrado e Pampas). Em
cada estagdo, havia um extensionista, para reproduzir os
videos relativos aqueles biomas e explicar como proceder
com a atividade.

Durante a segunda ida a escola no dia 22 de setem-

bro, o tema abordado foram os aspectos fisicos das re-
gides brasileiras, com énfase na regiao Centro-Oeste. A
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escolha deste tema se deu por conta do conteudo abor-
dado pela professora na aula de Geografia, de modo a ser
uma revisao e uma recuperagao. A metodologia aplicada
foi a utilizacdo de obras musicais, artes plasticas e char-
ges de cada uma das regides. Como mostrado por Fuini
(2013), Arana & Kashiwagi (2016) e Silva & Campos (2016)
estes elementos permitem um didlogo com a vivéncia dos
alunos, formas mais Iudicas de compreender os elemen-
tos da paisagem e dos sistemas naturais e proporcionam
uma aprendizagem critica e significativa.

Figura 2 - Foto da aplicacdo da Atividade com Musica e Arte

Fonte: Arquivo pessoal

Desta vez a atividade foi feita de maneira individual,
foi feita a exposicdo das musicas e das imagens com co-
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mentarios dos professores e questdes provocadoras para
os alunos, a fim de que associarem os elementos das
obras de arte com as caracteristicas das regides brasilei-
ras. Foi pedido que eles respondessem duas questdes:
duas objetivas em que eram mostrados quadros e char-
ges para que fizessem a associagao com os biomas e outra
mais subjetiva em que foi pedida a releitura de um ou
mais quadros mostrados.

A terceira e ultima visita a escola ocorreu em 17 de
novembro, centrando-se novamente no tema dos Biomas
do Brasil, conforme previamente acordado com a profes-
sora de Geografia. Considerando que esse conteudo ja
havia sido abordado anteriormente, optou-se por ativida-
des mais dindmicas e rapidas. A metodologia empregada
envolveu o uso de musicas, além de um exercicio pratico
com mapas, cores e itens objetivos.

A atividade foi concebida para ser realizada de ma-
neira tanto individual quanto coletiva, proporcionando
momentos em que os estudantes deveriam trabalhar em
grupo. Dentre os objetivos delineados, destaca-se a in-
tencdo de relembrar os Biomas do Brasil e identificar suas
caracteristicas distintivas. O foco também estava na clas-
sificagao desses biomas com énfase no Cerrado, promo-
vendo uma andlise a partir da realidade na qual os alunos
da escola estdo inseridos.
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CEF 08 Sobradinho Il

A segunda metodologia abordada no projeto, foi
adotada com base na observacdo das metodologias apli-
cadas para o ensino de geografia fisica atualmente dentro
de sala no ensino basico. E a mesma foi desenvolvida no
Centro de ensino fundamental 08 de Sobradinho Il. Foi
feita a proposta de uma aula prdtica sobre os biomas bra-
sileiros para turmas de 62 e 72  ano do ensino funda-
mental, para assim obter uma participacdo mais ativa do
corpo discente na construcao do conhecimento.

A proposta de aula pratica foi aplicada em trés eta-
pas, a primeira etapa foi a “observacado de conhecimentos
prévios acerca do assunto”, onde foram feitas inicialmen-
te perguntas norteadoras com intuito de entender até
gue ponto a turma ja tinha conhecimento sobre o assun-
to. Nesta primeira etapa também foi possivel observar o
comportamento da turma e o engajamento no sentido de
participacao de uma aula expositiva dialogada.

Na segunda etapa foi feita uma apresentacdo so-
bre os biomas brasileiros, essa apresentacdo foi dividida
em duas partes, na primeira parte foi apresentada uma
animacdo acerca do tema e em seguida, foi aberto um
espaco de didlogo para sanar possiveis dividas ou curiosi-
dades de forma geral, ou sobre um tépico especifico. Du-
rante as apresentagdes foram expostas diversas imagens
mostrando os tipos de fauna, flora, relevo, clima e solo de
cada bioma.
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A terceira etapa foi pautada na elaboracdo de ma-
guetes, onde a turma foi dividida em seis grupos e cada
grupo ficou responsavel por recriar um bioma. Para ela-
boracdo das maquetes foram utilizados alguns materiais,
por exemplo, folhas de isopor, tintas, pincéis, lapis colo-
ridos, tesouras, papeldo e cola. Devido a escola dispor
de acesso ilimitado a internet, os alunos puderam usar o
celular como auxilio para pesquisas complementares du-
rante a aula.

Ainda na terceira e Ultima etapa, apds a elaboracao
e finalizacdo das maquetes, cada grupo ficou responsa-
vel por apresentar seu respectivo bioma e em seguida foi
aberto mais um momento de didlogo, onde eles puderam
expressar o que acharam no método de ensino adotado
durante as aulas, se houve algo que poderia ter sido abor-
dado e quais topicos poderiam ser melhorados. A forma
de avaliacdo adotada foi a observacdo do dominio sobre o
conteldo durante a elaboracdo das maquetes.
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Figura 3 - Aula sobre biomas elaboracdao de maquetes

Fonte: Arquivo Pessoal

Resultados

A primeira atividade ocorreu de maneira tranquila,
apesar da dificuldade com a internet. Entretanto, foram
percebidas algumas dificuldades: dentro de cada grupo
havia sempre alunos que nao participavam e ficavam con-
versando entre si, além de alguns alunos terem dificul-
dades com a leitura do exercicio. Foi percebido que uma
parte da turma entendeu a proposta e respondeu aos
exercicios, enquanto outra respondeu de maneira quase
aleatdria; dessa forma, ficaria melhor fragmentar os gru-
pos e duplicar o nimero de estacGes. De acordo com o
professor, a maioria dos alunos aprovou a atividade.

Entretanto enfrentamos problemas: a quantidade
de alunos triplicou uma vez que a aula foi dada simulta-

neamente para trés turmas ao invés de uma, o que au-
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mentou os niveis de agitacdo e desfoque. Apesar disto,
observamos que abordagem mais ludica permitiu que
os alunos conseguissem compreender os conceitos mais
abstratos através da aplicacdo do olhar geografico, isto é,
a utilizacao da geografia enquanto lente para ler e pen-
sar o mundo (CALLAI, 2005; KAERCHER, 2007; GUSMAO
& SAMPAIO, 2010; GOMES, 2017).

A utilizacdo de imagens e textos mais curtos e con-
cisos permitiu que os alunos tivessem mais sucesso nas
respostas das questdes objetivas. Quanto a releitura das
obras de arte observou-se que os alunos conseguiram
identificar bem elementos do clima, relevo, fauna e vege-
tacdo e da integracdao do ser humano com sua paisagem,
cada aluno fez isto de maneira Unica e de modo a refletir
suas vivéncias.

A terceira e ultima atividade ocorreu na quadra da
escola, envolvendo quatro turmas, dois extensionistas e
dois professores para auxiliar. Nessa etapa, os alunos fo-
ram desafiados a identificar os biomas no mapa do Brasil.
No entanto, devido a presenca de turmas de séries dife-
rentes que ndo participaram das atividades anteriores,
surgiram algumas dificuldades. A maioria conseguiu, por
exemplo, identificar a Amazo6nia, enquanto houve certa
confusdo com os outros. Durante a atividade, os extensio-
nistas percorreram entre os alunos para ouvir e esclarecer
as duvidas; alguns alunos ndo haviam entendido a propos-
ta, principalmente pela questdo da dificuldade na leitura.
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Em uma questdao com uma abordagem mais intera-
tiva, os alunos deveriam levantar-se e ficar de um lado ou
de outro, conforme a resposta sendo verdadeira ou falsa,
para os itens objetivos de uma questdo. Entretanto, esse
momento foi interrompido, pois havia turmas que esta-
vam sem professor e por isso iriam embora mais cedo, e
outra que ndo, o que gerou uma saida de alunos do es-
paco. Assim, a Ultima atividade ndo pode ser concluida
completamente, pois a professora regente achou melhor
encerrar de maneira geral. Além disso, o elevado nimero
de alunos dificulta o processo de acompanha-los de ma-
neira mais individualizada, de forma que se torna dificil
entender as dificuldades de cada um.

Discussao

Comprovou-se que a utilizagdo de elementos que
fogem do “cotidiano” na sala de aula instiga a curiosidade
dos alunos, especialmente em conteldos que sao abor-
dados de maneira mais abstrata e levam a maiores indi-
ces de participacdo. Entretanto é necessario saber como
direcionar essa curiosidade: um numero elevado de alu-
nos em sala leva a dispersdo e ao desfoque e a utilizagao
de metodologias ativas no ensino da geografia é indisso-
ciavel da realidade socioespacial e econémica vivenciada
pelas escolas.

Desta forma, além de instigar a curiosidade através
de metodologias como a rotagdo por estacdes é necessa-

rio pensar em como romper as barreiras que impedem
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uma aprendizagem completa. Em nosso caso a dificulda-
de de letramento e distor¢do idade-série levaram a inser-
cdo de elementos como a utilizacdo de musicas, charges
e obras de artes que dialogassem de maneira mais ludica
com a realidade dos alunos e permitissem que eles re-
conhecessem elementos e partes dos sistemas naturais
da terra de uma maneira mais organica e menos rigida e
ligada a decorar conceitos.

E crucial ressaltar o papel do olhar geogréfico nesse
processo. Encorajar os alunos a desenvolverem esse olhar
implica em proporcionar uma visao critica e analitica dos
fendmenos espaciais, pois, além de absorver informa-
¢oes, é fundamental que os estudantes se tornem capazes
de interpretar e questionar o espago ao seu redor. Para
Gomes (2021, p.3) “Esse olhar ird procurar no desenho
das formas, nas conexdes entre elas, a coesao funda-
mental entre todos os fendmenos”. A Geografia, como
disciplina, oferece a lente perfeita para desenvolver esse
olhar, conectando o global ao local, o natural ao cultural,
e promovendo a compreensado de interacdes complexas.

O desafio de lecionar sobre biomas para turmas de
sexto e sétimo ano representou uma experiéncia extre-
mamente enriquecedora. Este relato destaca as vivéncias
dos professores extensionistas e dos alunos, abordando
os obstaculos superados e as licdes aprendidas ao con-
duzir aulas envolventes, informativas e expositivas sobre
esse fascinante toépico.
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A estratégia de amostragem de cada bioma trans-
cendia as pdginas dos livros, utilizando slides e videos es-
pecificos para cada bioma brasileiro. Esses recursos visuais
detalham as caracteristicas distintas de cada regido. Além
disso, proporcionaram uma compreensao mais aprofun-
dada das caracteristicas fisicas de cada bioma, contribuin-
do para que cada grupo de alunos assimilasse melhor o
gue cada bioma brasileiro abrangia. Essa abordagem cul-
minou na construcdo de maquetes tematicas, onde cada
grupo pode aplicar os conhecimentos adquiridos.

Sem duvidas através do uso de metodologias ativas
é possivel traduzir conteddos que normalmente geram
certas dificuldades quando ensinados, dificuldades estas
que podem ser explicadas por dificuldade de acesso a
materiais de apoio, livros diddticos com abordagem su-
perficiais acerca de determinados temas e dificuldade em
criar um vinculo entre o dia a dia do aluno e conteldo
abordado.

Consideracoes finais

Apesar de breve, nossa experiéncia no Centro de
Ensino Fundamental 427 de Samambaia enriqueceu mui-
to nossa bagagem no processo de ensino-aprendizagem.
O Projeto O Uso de Metodologias no Ensino da Geografia
Fisica nos mostrou as diversas possibilidades e desafios
da aplicacdo de metodologias ativas em sala de aula.
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Se, por um lado, romper com os moldes de uma aula
tradicional acentua as dificuldades sistémicas como a facil
dispersdo dos alunos, dificuldades em trabalhar em gru-
po, problemas na interpretacdo de textos e das préprias
limitagdes fisicas da Unidade Escolar. Por outro, revela um
mundo de possibilidades em que, através da conexdo en-
tre teoria e pratica e do exercicio do olhar geografico, a
curiosidade, criatividade e autenticidade dos alunos po-
dem ser exploradas.

Este projeto trouxe a tona que as metodologias ati-
vas sao parte de um caminho para romper com problemas
gue dificultam o ensino-aprendizagem da Geografia Fisica,
como os contelidos serem vistos como abstratos e mera-
mente descritivos. Este caminho ndo é linear: questdes sis-
témicas que atingem especialmente escolas publicas sdo
empecilhos e nossa fun¢do enquanto educadores é buscar
vias alternativas para que este caminho seja possivel.

De modo geral, a experiéncia no CEF 08 foi enrique-
cedora tanto para os professores extensionistas, como
para o corpo discente. Fazendo uso de uma das meto-
dologias ativas foi possivel exercitar a troca de conheci-
mento de forma plena e ndo apenas na area da geografia
fisica especificamente, o sentimento é que levamos um
conteudo que é uma parte obrigatéria para a formacao
dos alunos, entretanto, também aprendemos a ouvir
mais, ter paciéncia, compreender as individuais formas
de aprender/ensinar.
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Por fim, as turmas expressaram que a metodologia
utilizada (elabora¢do de maquetes e materiais de apoio)
para transmitir os conteldos ndo deveria ser apenas uma
excecdo, ressaltando que esse método proporcionou
uma maior proximidade com a tematica. Isso se refletiu
na liberdade de pensamento expressa nos desenhos e
pinturas de cada aluno, oferecendo uma forma pratica e
inovadora de compartilhar seus conhecimentos sobre os
biomas.
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ESTAGIO
SUPERVISIONADO:

A IMPORTANCIA DO
PRIMEIRO ENCONTRO
COM A SALA DE

AULA E A FORMACAO

DOCENTE INICIAL

Carolina Machado Rocha Busch Pereira

Introducao

Este ensaio apresenta resultados de uma pesquisa
realizada no ano de 2022 acerca da articulagdo que se es-
tabelece entre a universidade, o campo de formacao dos
futuros professores de Geografia e as escolas, instituicdes
que recebem os alunos estagiarios. A motivacdo deu-se
apods o retorno as atividades presenciais (pds-pandemia
de Covid-19) em saber como estavam organizadas as es-
colas, o que tinha se alterado pds pandemia, e quais os
desafios e dificuldades que os estudantes matriculados
na disciplina Estagio Supervisionado Ill — que compreen-
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de a etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental no cur-
so de licenciatura em Geografia da Universidade Federal
do Tocantins campus de Porto Nacional — enfrentariam.

As questdes trazidas pelos estudantes instigaram-
-me a acompanhar mais de perto como as escolas esta-
vam retomando as atividades e como estavam receben-
do e percebendo a sua func¢do de co-formadores de tais
estudantes. E fato que o impacto da pandemia trouxe
alteracdes na forma e na organizacdo do trabalho peda-
gogico de maneira geral, e, muitas escolas tiveram, junta-
mente com a adaptacdo ao retorno presencial, o desafio
de implementar um novo curriculo estadual alinhado a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e muitas outras
redefinicbes que derivaram de um escopo mais amplo de
politicas que ainda estdao em curso no Brasil. Desta for-
ma e orientada pelas questdes iniciais de conhecer como
estavam retomando as atividades, também me coloquei
em marcha para pensar a participacdo da universidade no
processo e articulagdo com os campos de estagio e como
os estagiarios estavam lidando com o processo de forma-
¢do a partir das escolas.

Esta pesquisa caracterizou-se como um estudo
de caso, por acompanhar in loco o trabalho dos pro-
fessores do 62 ao 92 ano do ensino fundamental e as
relagOes estabelecidas com os estagiarios do curso de
licenciatura em Geografia.

Segundo André (2013, p. 97), o estudo de caso de
pesquisa qualitativa pode ser definido como sendo:
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As abordagens qualitativas de pesqui-
sa se fundamentam numa perspectiva
gue concebe o conhecimento como um
processo socialmente construido pelos
sujeitos nas suas interacdes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, trans-
formando-a e sendo por ela transfor-
mados. Assim, o mundo do sujeito, os
significados que atribui as suas expe-
riéncias cotidianas, sua linguagem, suas
producdes culturais e suas formas de in-
teragdes sociais constituem os nucleos
centrais de preocupacdo dos pesquisa-
dores. Se a visao de realidade é cons-
truida pelos sujeitos, nas interacdes
sociais vivenciadas em seu ambiente de
trabalho, de lazer, na familia, torna-se
fundamental uma aproximacao do pes-
quisador a essas situagdes.

Nesse sentido, podemos entender que o estudo de
caso é uma estratégia investigativa através da qual se pro-
curam analisar, descrever e compreender determinados
casos particulares (de individuos, grupos ou situagdes),
podendo posteriormente encetar comparagées com ou-
tros casos e formular reflexdes com busca a compreensao
das questdes iniciais. Pode ser considerado uma moda-
lidade de pesquisa que leva o campo investigado a uma
auto avaliacdo das atividades que desenvolve ou ainda, a
uma reflexdo sobre a implementacao de novas praticas.
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A escolha das escolas campo de estdgio, no curso de
Geografia da UFT, é realizada pelos estudantes, sem inter-
feréncia do docente da disciplina. Por compreender as di-
ficuldades inerentes do processo de estagio, acreditamos
gue o campo de estagio deve ser definido pelos estudan-
tes de acordo com seus préprios critérios, que normal-
mente sdo a proximidade com o local de residéncia, ou de
trabalho e principalmente a facilidade de acesso a escola.

Assim 0 meu primeiro movimento foi identificar
guais eram as escolas escolhidas naquele semestre. No
total foram quatro escolas da rede estadual do Tocantins
na cidade de Porto Nacional, municipio sede do curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do To-
cantins. A turma de estagio no primeiro semestre de 2022
contabilizava um total de vinte dois alunos matriculados.

Durante o ano de 2022, estive presente, durante
duas semanas nao consecutivas em cada escola, para ob-
servar as atividades dos professores e da equipe gestora e
pedagdgica junto aos estagiarios. Considerando a dificul-
dade que a equipe gestora estava enfrentando no retorno
as atividades presenciais, desde o inicio estabelecemos o
acordo que dariamos continuidade a rotina e ao planeja-
mento dos professores das escolas campo, buscando au-
xiliar os mesmos e contribuir para a execugao do plano de
atividades ja tracado.

Utilizamos como referencial tedrico as reflexdes
das professoras Menga Ludke (2013), Selma Garrido Pi-
menta (2019) e pelo professor Antonio Névoa (1998)
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sobre os estagios na formacdo de professores. As consi-
deracgodes ja realizadas pelos pesquisadores do campo da
formacdo docente inicial nos instigaram a buscar respos-
tas aos questionamentos sobre qual a funcdo social da
escola na atualidade, o que pode assegurar eficacia ao
estagio da formacdo docente e qual o sentido do estagio
na formacdo docente.

A pesquisa nao pretendeu em nenhum momento
esgotar a reflexdo sobre os questionamentos iniciais mas
utilizou-se dos mesmos para conduzir o percurso de pes-
quisa e de acdo junto as escolas.

Diante do referencial selecionado para fundamen-
tar a pesquisa, buscamos compreender qual a concepgao
de teoria e pratica sob o olhar daqueles que estdo envol-
vidos no processo da formacdao dos futuros docentes: a
universidade e a escola campo de estagio, assim como o
estudante estagiario.

Assim o presente trabalho apresenta na primeira
parte reflexdes sobre a importancia do estagio supervi-
sionado na formacao docente inicial. Na segunda se¢ao,
desenvolvemos consideracdes sobre a pesquisa realizada
nas escolas campo de estagio e os didlogos estabelecidos
com os gestores, professores e estudantes que participa-
ram do processo. Por fim, apresentamos nossas conside-
racdes finais que caminham no sentido de compreender
gue a questdo do estagio na formacdo de professores
precisa ser aprofundada e trazida a tona nos encontros,
debates, discussdes e dentro da propria pratica universi-
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taria, ndo apenas nas disciplinas de estagio supervisiona-
do, mas ao longo da formacgao docente inicial. Trata-se de
uma etapa muito importante para a formacdo e precisa
ser considerada de maneira mais articulada com os mo-
mentos da graduac¢do e principalmente com os demais
componentes curriculares do curso.

Estrutura e organizacao
do estagio na UFT

O Estdgio tem grande importancia na formacao ini-
cial docente, uma vez que permite o contato direto dos
licenciandos com a realidade escolar, levando estes pro-
fessores em formacao inicial a vivenciarem o processo de
ensino e aprendizagem sob a 6tica docente.

O fazer docente é construido de maneira dialética
por reflexao e pratica, em um processo de ir e vir, que bus-
ca compreender a realidade social, educacional e escolar,
entendendo a miriade que envolve o tornar-se profes-
sor. Nesse sentido, o estagio supervisionado traz diversas
oportunidades para os estudantes dos cursos de licencia-
tura compreenderem a diversidade cultural que permeia
as escolas, observando a necessidade de praticas que va-
lorizem as diferencas que se apresentam nas escolas.

Segundo Libaneo (2009 apud LINHARES et al., 2014,
p. 117) “A escola tem a funcdo de acolher as camadas po-
pulares, da mais pobre a mais rica, e difundir o conhe-
cimento, de modo, que todos tenham formacao social e
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técnico-cientifica, levando ao sujeito uma formacdo de
status, baseando-se em novas culturas” sendo assim, a
mesma é palco de diversidade ndo sé social, mas também
cultural, técnica entre outras.

A escola, como ambiente de trabalho do professor,
em que as teorias apresentadas em sala de aula durante
a vida académica dos estudantes passam a ser colocadas
em pratica, seus conhecimentos adquiridos, convivéncia
com outros professores, conhecer o espago escolar e seus
funcionamentos, entender as realidades dos alunos, de
forma a desenvolver suas habilidades e competéncias
como educador.

O estdgio supervisionado é parte fundamental nas
graduacdes de licenciatura, tendo em vista que é median-
te essas experiéncias vivenciadas no ambiente escolar
gue os estudantes, agora estagiarios, podem observar o
ambiente de trabalho ao qual estardo se inserindo quan-
do se formarem. A ida a escola — campo de estagio — é
capaz de revelar aos académicos, algo que os mesmos
ainda nao tinham observado. Ha sempre algo novo a ser
aprendido e conhecido, ainda que a escola seja um lugar
conhecido.

O estagio curricular supervisionado em
seu movimento é campo de conheci-
mentos pedagdgicos, envolvendo a uni-
versidade, a escola, os estagiarios, tendo
os professores da educacdo bdsica uma
preocupacdo central com os fenémenos
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do ensinar e do aprender. Representa a
insercdo do professor em formacdo no
campo da pratica profissional para ter a
experiéncia da docéncia, vivenciando a
regéncia de classe e a realidade da sala
de aula, que sdo saberes fundamentais
na construcdo da identidade docente.
(MARTINS, TONINI, 2016, p. 99)

O processo do estagio é subdividido em fases en-
tre os ultimos periodos da graduacdo (no caso da UFT o
estdgio supervisionado ocorre no 59, 62, 72 e 82 perio-
do com carga hordria total de 540 horas), possibilitando
novas descobertas a cada fase e apresentando um novo
mundo a ser explorado: a escola e a sala de aula. Desde a
observacdo até o momento da regéncia o académico esta
cercado de novas visdes e de um processo rico que contri-
bui de maneira singular na construcao da sua identidade
profissional docente.

Os académicos sdo preparados ao longo de cada
periodo da graduac¢do para o momento de entrar em sala
de aula. Desde os trabalhos em grupos, os seminarios, os
trabalhos de pesquisa, entre outras variadas aces que os
professores propdem para que possam aprender se com-
portar, falar, observar o que esta acontecendo, pesquisar
nas fontes corretas e seguras e principalmente assumir o
papel de mediador de um processo de aprendizagem.

As disciplinas que dao maior énfase a todos esses
métodos e processos sdo a didatica (Didatica Geral) e as
praticas de ensino (no caso da UFT temos a oferta de qua-
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tro componentes curriculares dedicados exclusivamente
a pratica de ensino, sdo eles: Pratica de Ensino de Carto-
grafia, Pratica de Ensino para o Fundamental, Pratica de
Ensino para o Médio e a Pratica de Ensino e Diversidades),
por meio desses componentes pode-se aprender a elabo-
racdo e organizacao de um plano de aula, como utilizar o
livro didatico e outros recursos em sala de aula, para que
os alunos sintam-se confortaveis e preparados para acao
docente. Mas ndo se aprende a dar aula apenas na teoria,
0 que se ensina na teoria deve ser colocado em pratica, e
nada melhor que a sala de aula para isso.

Considera-se como Estagio Curricular as
atividades de aprendizagem profissio-
nal e sécio cultural proporcionadas ao
aluno através da participacao em situa-
¢Oes reais de trabalho, realizadas nos
ambientes que lhe permitam a aquisi-
¢do de conhecimento geografico, sob
a responsabilidade de um supervisor
e previstas na estrutura curricular do
Curso. Compreendem situagdes de: ob-
servacgOes, diagndstico, analise, planeja-
mento, avaliacgdo do processo pedago-
gico, relacionamento escola/sociedade,
regéncia e relatorios. (UFT PPC, 2013)

Para que se aprenda e tenha um bom dominio de
sala de aula, a primeira fase do estagio é, a observacao do
ambiente escolar, do entorno da escola, dos processos de
gestdo e do Projeto Politico Pedagdgico onde é possivel
conhecer as propostas dos projetos educacionais, sociais
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e culturais da escola. Esse primeiro estagio é subdividi-
do em duas partes, a primeira de observagao da escola e
do PPP, e, a segunda parte é dedicada a analise de uma
colecdo de livro didatico que a escola adota, assim como
observar as aulas do ensino fundamental e conhecer os
parametros que regem o ensino fundamental (UFT PPC,
2013).

Apds a observacdo, os académicos descrevem essas
vivéncias por meio de um portfélio, onde devem estar to-
dos os dados recolhidos, observagdes realizadas e as con-
sideracOes feitas a partir dessa interacdo vivida na escola
ao longo de um semestre.

A segunda fase é de observacdo das aulas do ensino
médio, e, nesta etapa também temos a andlise dos livros
didaticos e dos parametros que regem o ensino médio,
bem como o aprofundamento sobre o ENEM (Exame Na-
cional do Ensino Médio). Esta ultima etapa é uma fase de
extrema importancia para que se entendam os eixos que
regem as avaliacGes de larga escala, a estrutura do ensino
médio, as singularidades desta fase de aprendizagem e
principalmente compreender este tipo de avaliacao (UFT
PPC, 2013).

E recomendado aos estudantes que o estagio seja
concluido em apenas uma escola, visto que ja conhecem
e possuem uma relacdo com o ambiente escolar e com a
comunidade escolar. Uma relagdo bem construida entre
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todos os envolvidos pode promover uma seguranga ao
estagidrio na hora da regéncia da docéncia, fase esta que
se inicia no terceiro estagio.

Nestas duas primeiras fases do estagio o contato do
estagiario € menor com os alunos e mais direto com os
gestores da escola e com o supervisor de estdgio, sendo
seu papel de observador, é o momento que o académico
busca compreender as questdes sociais, entender o espa-
¢o escolar, conhecer o ambiente que os alunos tém a sua
disposicao, abrir o seu olhar para a realidade escolar em
si, sair do seu conforto e ver como os professores lidam
com essa variacao de realidades e como eles buscam sua-
vizar essas diferencas ou até sana-las.

Nesse momento de observacdo, o académico iden-
tifica as caracteristicas da realidade que a comunidade
escolar enfrenta.

Cabe aqui ressaltar que os projetos Programa Insti-
tucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e Resi-
déncia Pedagdgica que a Universidade realiza, evidencia
a importancia que tem a relacdo da Universidade com a
Escola, e, ambos projetos tem beneficiados tanto a Uni-
versidade como as escolas parceiras.

ApOs as duas fases de observacdo, temos a fase trés

qgue propde a regéncia no ensino fundamental. A mesma
deve ser precedida pela observacao (12 horas), elaboragao
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de projeto de ensino (10 horas) para entdo realizar a re-
géncia com 8 aulas nos Anos Finais e a realizacdo de uma
avaliacdo para a mesma turma onde serad feita a regéncia.

Para reger as aulas, o estagiario deve planejar os
momentos das aulas, elaborar os planos de cada aula de
acordo com os temas indicados pelo professor regente
da turma, preparar atividades, organizar material, reger a
aula, corrigir as atividades, assessorar o professor regente
durante a observacdao e compreender a dindmica da sala
de aula para poder atuar como professor.

Nessa fase o método de observacdo normalmente é
composto pela entrega do relatério com as vivéncias e os
registros da observacdo do professor.

Um dos métodos que os professores da disciplina
de estagio estdo adotando é a aula simulada afim de que
0s académicos passem pela experiéncia primeiro ainda
como alunos e sanem as dificuldades ainda nessa fase,
antes que o mesmo faca a regéncia em sala de aula no
campo de estagio.

Apds a experiéncia com a regéncia do ensino fun-
damental, vem a quarta fase, a observacao e regéncia do
ensino médio. Como no estagio anterior, primeiro obser-
vam-se algumas aulas na sala que sera regente e apos
isso, com os planos de aula concluidos e aprovados pelo
professor da disciplina o aluno entra como regente.
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Normalmente nesta fase® é indicado que o estagia-
rio faca ndo apenas a relagdo com o curriculo estadual,
e o livro didatico adotado, mas também com a matriz de
conteldo do ENEM, para que se possivel compreender os
meandros da avaliacdo do ensino médio. Considerando
que o ENEM é atualmente o maior exame de selecdo para
o ensino superior julgamos imprescindivel que os estagia-
rios compreendam o processo de elaboragdo dos itens, a
metodologia Teoria de Resposta ao Item (TRI) e a estrutu-
ra da matriz de referéncia do exame.

O estagio é uma das mais importantes vivéncias das
graduacdes de licenciatura para Monteiro e Silva e pode
ser explicado como:

Um momento durante o qual sdo postas
em pratica as teorias educacionais abor-
dadas durante a formacgao de professo-
res na universidade. Ele ndo é apenas
um momento de imitagdo de modelos,
mas um momento de compreender a
dindmica escolar, conhecer novos méto-
dos e aperfeigoar os antigos. O estagio é
ainda um momento em que os futuros

1 O Estagio Supervisionado IV é a etapa dedicada a regéncia no
Ensino Médio e esta fase estd, assim como todo o ensino médio
no Brasil, pendente de definicdes mais claras. As escolas no To-
cantins estdo em fase de implanta¢do do Novo Ensino Médio, mas
até o encerramento deste ensaio, as escolas acompanhadas ainda
nao tinham finalizado a implementac¢do que impacta e altera a es-
trutura, a organizacdo diddtico-pedagdgica, e a carga horaria dos
componentes curriculares.
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professores podem exercer o papel de
pesquisador e investigador. (MONTEI-
RO; SILVA, 2015, p. 19)

Essa experiéncia tera grande influéncia na carreira
dos estagiarios e estudantes de graduacdo, porque me-
diante essa experiéncia podemos complementar a teoria
gue é vista na sala de aula, na universidade, e como real-
mente é a pratica, |4 na escola, na sala de aula. Estd ainda
muito distante do que consideramos modelo ideal de for-
macao de professores, que em nossa avaliacdo deveria ser
desde o inicio do curso ja em contato direto com a escola.
A formacdo que desejamos para a licenciatura da UFT, e
tentamos alterar a cada revisdao do Projeto Pedagdgico do
Curso deveria ser baseada na metodologia de Ensino Ba-
seado em Problemas, ou Problem-based Learning (PBL) e
com residéncia pedagdgica desde o primeiro periodo.

O estagio supervisionado
na formacao docente inicial

O estagio é visto como a pratica da teoria aprendida
em sala de aula, onde os académicos aprendem o que é
ser professor e vislumbram suas praticas docentes futu-
ras. Essa atividade estd ligada inteiramente ao ambiente
escolar, onde os académicos vivenciam intensas expe-
riéncias em relacdo com a escola.

A escola é um caldeirdao de culturas,
espaco de efervescéncia cultural, iden-
tificado na forma de organizacdo do
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trabalho escolar e nos elementos que a
constituem: hierarquia, visdo de mundo,
tipo de formacdo, concepcao de ciéncia
e espacos de poder. Diante de toda a
cultura que mobiliza a escola, é neces-
sario que o estagidrio possa entendé-la
como um grupo social interativo, no
qual acontece o fendbmeno educacional
em suas contradi¢gdes e possibilidades.
(LIMA, 2008, p. 199)

A escola rodeada de multiplas influéncias e atraves-
sada por questdes sociais complexas passa a ser o objeto
de estudo dos académicos nesse periodo de estdgio, ob-
serva-se tudo e todos na escola, pois esse olhar como fu-
turo professor é novo para os académicos e essa relagdo
deve ser incentivada e valorizada.

Segundo Lidke (2013, p. 127) deve-se considerar trés
atores como protagonistas desenvolvimento do estagio: o
estagiario, seu supervisor na universidade, e o professor
gue o recebe em sua escola, todas as partes devem se rela-
cionar para que o estagio ocorra de forma satisfatéria.

Portanto, esse momento é visto como:

O movimento de aproximacdo de duas
instituicOes de ensino, cada uma trazen-
do valores, objetivos imediatos, cultura
e relacOes de poder diferentes, com o
objetivo de realizarem um trabalho co-
mum: a formacdo de professores. No
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meio destes dois campos de forca estd
o estagiario, preocupado em cumprir 0s
requisitos académicos propostos pelo
professor — orientador da disciplina e
transitar de maneira satisfatéria pela
escola na busca de aprendizagens sobre
a profissao. (LIMA, 2008, p. 198)

O professor da disciplina de estagio tem o obje-
tivo de ser um facilitador de conhecimentos e é levado
como exemplo pelos alunos. Eles tém o papel de fazer
“planejamento, negociacdo com as escolas recebedoras,
desenvolvimento e avaliacdo de atividades” (LIMA, 2008,
p. 198), essa ‘ajuda’ do professor é fundamental para os
académicos nessa fase académica.

O académico observa o professor para ter referen-
cias quando o mesmo estiver ministrando aula e isso ndo
pode ser negligenciado na formac3do (NOVOA, 1998). Essa
exemplificacdo é fundamental para o académico ter fun-
damentos para a agdo.

O professor de Estagio passa a articular
as atividades com os alunos. Dentro de
suas limitacOes e possibilidades de tem-
po, espaco e condi¢des objetivas de tra-
balho da universidade, dos estagidrios
e das escolas recebedoras, o professor
assume o papel de orientador, que é o
responsavel por um componente curri-
cular no contexto das disciplinas do cur-
so. Ja o olhar atento do estagidrio apro-
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veitard a oportunidade de contato com
a escola para descobrir valores, organi-
zacdo, funcionamento dela, bem como
a vida e o trabalho dos seus professores
e gestores. (LIMA, 2008, p. 200)

A ajuda do professor orientador é fundamental em
todos os momentos do estagio, e normalmente durante
as disciplinas de estdgio os orientadores apresentam for-
mas de facilitar o processo de aprendizagem e de conhe-
cimento e contornar problemas e desafios que se apre-
sentam no cotidiano do campo de estagio.

A aprendizagem é o principal objetivo do professor,
mas nessa relacdo entre aluno e professor, a busca pelo
conhecimento deve ser equivalente de ambos os lados.
Davanco (2015, p. 475) comenta que a educacao é:

Todo processo de construcdo e disse-
minacdo de conhecimentos, é também,
vislumbrada como uma das possibili-
dades de transformacdo da sociedade.
Portanto, seu papel é muito maior que
meramente transmitir aos alunos os
conhecimentos que foram construidos
historicamente pela humanidade, é,
acima de tudo, proporcionar que edu-
candos e educadores desenvolvam seus
conhecimentos em colaboracdo, onde
ambos possam aprender e ensinar. (DA-
VANCO, 2015, p. 475).
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O académico tem que ser preparado para os desa-
fios que serdo apresentados no percurso do estagio. “O
ensino no momento da regéncia em sala de aula, é en-
carado como uma forma de investigacdo e experimenta-
¢d0” (MELLO; LINDNER, 2012, p. 6) o académico entra em
contato com uma nova forma de expor conhecimentos e
saberes, visto que na universidade estd habituado aos se-
mindrios, apresentacdes e debates, mas na ampla maioria
das vezes sem a contextualizacdo, sistematizacao e princi-
palmente sem a problematizacdo necessaria e efetiva para
o processo de aprendizagem que requer uma aula.

O estagio precisa ser visto de forma
mais valorizada, pois ele é uma disci-
plina com uma importancia especial,
ele é pesquisa, é conhecimento, por
meio dele que conhecemos um mundo
amplo na area pedagdgica, que desco-
brimos func¢des atribuidas aos docen-
tes nos lugares mais inesperados, bem
como a importancia e as multitarefas
que o pedagogo/docente exerce nestes
lugares. O estagio proporciona adquirir
os conhecimentos transmitidos pelas
suas teorias vivenciando a pratica, é um
processo de perfeita combinagdo entre
teoria e pratica, € um espaco de desen-
volvimento da acdo pedagdgica. (DA-
VANCO, 2015, p. 482).

E essa valorizacdo quando é vista pelo académico
na escola e na Universidade mostra que o ensino que ele
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esta enfrentando tem uma razao maior e uma importan-
cia para a sociedade. Os académicos precisam ser incen-
tivados a cada nova experiéncia, assim eles irdo em busca
de novos conhecimentos e de novas maneiras e recursos
para realizar a pratica de estagio.

O exercicio da atividade docente requer
preparo. Preparo que ndo se esgota nos
cursos de formagdo, mas para o qual o
estagio docente pode ter uma contribui-
¢do especifica enquanto conhecimen-
to sistematico da realidade do ensino
aprendizagem na sociedade historica-
mente situada, enquanto possibilidade
de antever a realidade que se quer (es-
tabelecimento de finalidades, direcao
de sentido), e enquanto identificacao
e criacdo das condicdes técnico-instru-
mentais propiciadoras da efetivacdo da
realidade que se quer. (DAVANCO, 2015,
p. 481)

O conhecimento deve ser sempre atualizado e con-
quistado por mérito proprio, ndo se aprende sem von-
tade, e o ‘ser professor’ esta inteiramente ligado a essa
busca do saber, mesmo apds o termino da universidade
guando ja se esta formado e trabalhando. Essa busca do
saber é permanente, pois 0 mundo esta sempre em cons-
trucdo assim como o conhecimento.

N3o se aprende ser professor da noite para o dia,
nem em um componente curricular de formagao docente
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inicial, muito menos no estagio, mas essas experiéncias
somadas formam uma parte importante do percurso do-
cente, e é um preparo para quando for a hora de reger
aulas. “O estagio curricular é uma passagem. ” (LIMA,
2008, p. 204). Ou seja, momento de colocar em pratica
teorias aprendidas na sala de aula das universidades e
gue naquele momento de pratica facilitardo a mediacdo
da aprendizagem dos alunos.

Os estagios se constituem em uma
atividade balisadora para a formacao
de professores, na qual os alunos tém
oportunidade de vivenciar o cotidiano
escolar e da sala de aula, refletindo a
pratica do professor regente, tragando
perspectivas que potencializardao o co-
nhecimento do contexto historico, so-
cial, cultural e organizacional da pratica
docente. (MELLO; LINDNER, 2012, p. 1)

Essa vivencia do estagio é indispensavel para a for-
macao do académico e do professor, o aluno tem que con-
viver com o seu ambiente de trabalho, com a comunidade
escolar, com a sala de aula e com os recursos didaticos
gue estardo ao seu dispor nas aulas.

Ao transitar da universidade para a es-
cola e desta para a universidade, os es-
tagidrios podem tecer uma rede de rela-
¢Oes, conhecimentos e aprendizagens,
ndo com o objetivo de copiar, de criticar
apenas os modelos, mas no sentido de
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compreender a realidade para ultrapas-
sa-la. Aprender com os professores de
profissdo como é o ensino, como é ensi-
nar, é o desafio a ser aprendido/ensina-
do no decorrer dos cursos de formacao
e no estagio. (MELLO; LINDNER, 2012,

p. 4/5)

No estagio, o académico é colocado frente aos desa-
fios que o professor enfrenta diariamente, pois essa reali-
dade s6 é vista dentro dos muros da escola. Por mais que
seja falado nas aulas e colocados diversos exemplos do que
€ essa realidade, nada pode efetivamente criar o ambiente
e reproduzir a questdes como estar |1a dentro, vivendo o
que o professor vive, observando e assimilando tudo o que
o professor faz e o que é proposto a ele. A vivéncia do esta-
gio é fundamental para a formacao do ser professor.

Dessa forma a articulacao dos docentes
em formacgdao com a rotina escolar seja
com pais, alunos, professores, funcio-
narios e demais agentes escolares, seja
dentro dos espacos institucionalmente
constituidos da escola como a sala de
aula, o patio, a biblioteca, a sala dos
professores, entre outros, observando
o cotidiano escolar como algo em cons-
tante transformacgdo, permite tanto a
incorporacao dos conhecimentos teo-
ricos dos bancos universitarios quanto
a vivéncia com a pratica escolar diaria,
compreendendo as particularidades de
um espacgo altamente importante para
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uma sociedade permeada por contra-
di¢des e desafios. (DAVANCO, 2015, p.
474/5)

Porém, apesar de toda essa importancia, o estagio
tem falhas, como é abordado por alguns autores, mas es-
ses percalcos ndo serdo resolvidos enquanto a relacdo en-
tre a escola e a universidade nao for significativa e forte.
Segundo Davanco e Liidke é necessario abordar sobre:

A existéncia de estdgios que ndo cum-
prem seu papel, em que ha falhas tan-
to por parte do professor supervisor,
guanto do conteudo das aulas presen-
ciadas, onde muitas vezes ndo aconte-
ce um acompanhamento do professor
para oferecer as possiveis orientagdes
(...) outro fator que causa a ineficiéncia
do estdgio em seu objetivo ja citado é
a falta de tempo dos alunos para cum-
prirem as horas exigidas. A maioria dos
alunos optam por estudar no periodo
noturno, visto que necessitam trabalhar
o dia todo, e desta maneira o estagio é
realizado durante o periodo de servigo.
(DAVANCO, 2015, p. 482)

(...) ndo é raro ouvirmos de estagia-
rios, que fazem parte de nosso grupo
de pesquisa, sobre professores que se
prontificam a assinar o comprovante de
frequéncia de estagiarios, que deveriam
estar presentes em sua sala de aula,
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mas dos quais preferem se ver livres,
dada a grande carga de trabalho que
enfrentam e o pouco sentido que veem
no estagio. (LUDKE, 2013, p. 125)

Apesar desses percalcos, o estagio deve ser valori-
zado como uma das partes mais importantes da formacao
do ‘ser professor’, € um momento de intensa diversidade
e valores que sdo apresentados aos académicos. Como
Lima (2008, p. 199) aborda:

E preciso atentar para o fato de que a
cultura vivenciada é trazida para a esco-
la e entra em confronto com o conheci-
mento formal trazido pelo curriculo (...)
é na sala de aula que acontece o embate
entre os conhecimentos das disciplinas,
conhecimentos do curriculo e a cultura
vivida por alunos e professores. (LIMA,
2008, p. 199)

O estdgio gira em torno da relacdo e da convivéncia
da escola e da universidade, e é tratado como “espaco de
aprendizagem da profissdo docente e de construcdo da
identidade profissional” (LIMA, 2008, p. 198), entdo é de
extrema importancia que esse seja realizado pelos acadé-
micos de licenciatura uma vez que “implica na construcao
de conhecimentos, no estabelecimento de um didlogo
pedagdégico com os alunos, com os livros, com os saberes
da docéncia, com o papel social da escola, da universi-
dade, e as politicas que regem a educacdo, entre outras
questdes.” (LIMA, 2008, p. 200)
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Aprender em estagio:
Aprendizagem, formacao e
avaliacao

O fazer docente é construido pelas acdes e prati-
cas, em um processo de ir e vir, que busca reflexdes sobre
a realidade social, educacional e escolar, entendendo o
processo para tornar-se professor. Nesse sentido, o esta-
gio supervisionado traz diversas oportunidades para os
alunos dos cursos de licenciatura compreenderem a di-
versidade cultural que permeia as escolas, observando a
necessidade de praticas que valorizem as diferencas nas/
das escolas.

Os estagios sdo desenvolvidos em espacos fora dos
habituais academicamente do curriculo de formacdo do-
centeinicial. E por serem a oportunidade de contato com
a escola campo, significam para o estudante a oportuni-
dade de entrar em um mundo diferente do académico,
organizacionalmente e culturalmente, com prioridades
e logicas diferentes. Os estagios respondem ao principio
da individualizacdo do ensino-aprendizagem no sentido
de que ndo hd dois estagios iguais para dois estudantes
diferentes. Ainda que os estudantes realizem juntos o es-
tagio, cada acdo é singular e individual.

Os estagios acontecem em espacos distantes da vi-
gilancia ou observacao direta permanente, uma vez que
nem os professores, coordenadores de estagio ou profes-
sores universitarios estdo presentes o tempo todo. Este
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contexto leva a busca de estratégias alternativas de ensi-
no dando aos estagios um carater pedagdgico muito inte-
ressante, desafiador e inovador.

Em geral, a maioria das disciplinas do curriculo de
formacdo docente sdo de natureza cognitiva, de areas es-
pecificas de conhecimento, enquanto os estagios estdo
localizados em uma area de interface de competéncias e
habilidades processuais e atitudinais, em espacos de in-
terdisciplinaridade (a escola é por exceléncia um espaco
interdisciplinar atravessado por questdes sociais, cultu-
rais, econdmicas entre outras dimensGes que convivem
naguele espaco).

Baseado na Teoria Social Cognitiva de Bandura
(2008), os estudantes tem oportunidades de usar seu sis-
tema de competéncias humanas basicas, a capacidade de
aprender regras que irdo gerar e regular suas agdes com
base na observacdo do desempenho de outras pessoas
no contexto de trabalho; a capacidade da simbolizacgao,
procurando conferir significado, forma e continuidade as
suas experiéncias e tomar decisées em quanto a novos
cursos de agao; capacidade de previsdo, antecipando as
consequéncias de suas acdes e tomando decisdes neces-
sarias para desempenhar com eficiéncia a docéncia.

Para Dewey (1979) o conhecimento ndo é um pro-
cesso registo ou representagdo, mas intervengao. Dewey
apontou que “Toda educacdo genuina é alcancada atra-
vés experiéncia” (1979, p. 25) para se referir a importan-
cia de essas experiéncias mas alerta que “a crenca de que
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toda educacdo genuina se consuma através de experién-
cia ndo quer dizer que todas as experiéncias sdo genuinas
e igualmente educativas. Experiéncia e educacdo ndo sdo
termos que se equivalem. Algumas experiéncias sdo de-
seducativas” (DEWEY, 1979, p. 14)

Por conta disso, a escola precisa rever seus propo-
sitos e métodos educacionais - calcados, sobretudo, na
imposicdo de saberes - e utilizar suas condicOes fisicas e
sociais para delas extrair os elementos que possam viabili-
zar aos estudantes processos de experiéncias efetivamen-
te educativas. A responsabilidade primaria do educador é
reconhecer as situagdes que os levem ao processamento
de experiéncias sauddveis, largamente acessiveis e capa-
zes de satisfazer os amplos anseios humanos.

Escrever sobre a prépria pratica pode ser um mo-
mento bastante rico para refletir sobre acdo docente e
também produzir conhecimentos em movimento que po-
tencializam a experiéncia vivida, implicando na constru-
cdo de aprendizagens colaborativas.

Como parte do estagio supervisionado os estudan-
tes foram provocados a organizar, ao longo do semestre,
o portfdlio da disciplina reunindo os registros de expe-
riéncia e de contato com a escola.

Como enfatizam Clandinin e Connelly (2011, p. 143),
“[...] a escrita autobiografica é uma maneira de escrever
sobre todo o contexto de uma vida [...] e pode ser usada
de diferentes formas”.

92



Metodologias Ativas No Ensino Da Geografia

Nas narrativas a seguir, apresentaremos alguns mo-
mentos do processo de formacdo dos estagiarios.

A experiéncia do estagio foi muito im-
portante para a minha vida académica,
apesar das dificuldades em acompanhar
as exigéncias necessarias para a realiza-
¢do do mesmo. A carga horaria é muito
alta do estagio e isso fez com que a ida
a escola ocorresse em dias que eu tra-
balho, mas no final deu certo. As outras
disciplinas estudadas fazem com que os
estudantes ndo foquem o olhar especi-
fico para a vivéncia do estagio, ndo per-
cebendo todo campo de pesquisa que
existe dentro da escola. (Estagiario 1)

A sensacdo que eu tenho ao final do
estagio, é que a formacdo de professo-
res de fato s acontece no estagio. Eu
sei que ndo é verdade isso, mas é isso
que sinto no momento. Por esse motivo
acho necessario um olhar mais especi-
fico dos especialistas em geografia que
trabalham as outras disciplinas do curri-
culo para com a formacao do professor
de geografia. (Estagiario 12)

Eu me perguntava antes de ir para a
escola se eu teria empatia sobre as di-
ficuldades enfrentadas pelos alunos. Eu
fiz EJA, sempre trabalhei de doméstica
e quando entrei na UFT achei que era
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uma oportunidade que eu estava ten-
do para sair dessa vida e me profissio-
nalizar, mas eu ndo gostava de escolas.
Nada é facil na vida, e acho que por isso,
guando cheguei no Pedro Ludovico (es-
cola campo) e vi a escola, as criangas,
as dificuldades dos professores eu senti
que ali era o meu lugar. Eu preciso estu-
dar muito mais para saber o que preci-
so, mas eu sei que quero dar aula. (Es-
tagiario 9)

Durante o estagio o académico sente-se inseguro
muitas vezes, porque apesar de ja ter vivenciado uma ro-
tina escolar, como estudante, o retorno a este espago es-
colar como estagiario é uma mudancga de paradigma. Na
escola o estagiario pode ver de perto todas as dificulda-
des do ensino e da aprendizagem dos alunos daquela ins-
tituicdo, podendo refletir sobre as discussdes que foram
feitas ao longo da formacdo e que no estagio se revelam
como parte da realidade.

Umas das dificuldades relatadas pelos estagiarios
no portfdlio foi o desafio de escrever e refletir sobre a sua
prépria pratica, visto que muitas vezes na Universidade
ndo é lhes dado essa oportunidade de auto avaliacdo.
Além do desafio pessoal relatado pelos estudantes sobre
as barreiras encontradas no desenvolver da escrita, esta
também, em nossa avaliacdo, a falta de oportunidade de
produzir escritas autorais.
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Entretanto, apesar de todos os obstaculos que os
alunos estagiarios precisam passar para conclusdo da dis-
ciplina de estagio, pudemos avaliar a partir do relato de
uma estagidria a importancia dessa disciplina.

Percebi a importancia dessa etapa onde
alinha-se o conhecimento geogréfico e
pedagdgico para enfrentar mais esse
desafio académico. Percebemos a im-
portancia do estdgio e de como essa
experiéncia nos foi de fundamental va-
lor para a nossa vida académica, pro-
fissional e pessoal, pois algo bastante
interessante e importante acontece no
estagio, que é a troca de conhecimento
entre professor, supervisor, orientador
e os alunos. (Estagidrio 17)

ApOds as atividades realizadas nas escolas campo,
como parte da avaliacdo fizemos uma roda de conver-
sa onde os alunos apresentaram o portfélio, falaram da
escrita dos seus proprios textos, puderam apresentar as
fotos, os relatos e juntos construimos um momento fe-
cundo de avaliagao.

A primeira pergunta que direcionei a eles foi: “Em
sua opinido qual a importancia do Estagio Supervisiona-
do na graduacdo de Geografia? ”. Todos avaliaram o esta-
gio como etapa fundamental da formacdo. Aproveitaram
para falar os desafios e dificuldades que os estudantes
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trabalhadores tem para cumprir com toda a carga horaria
e exigéncias, mas ndo houve ninguém que ndo reconhece
a importancia desta etapa.

O estagio é superimportante pois auxi-
lia, prepara melhor o docente para en-
frentar a vida em sala de aula. (Estagia-
rio 7)

Deste modo, os alunos encaram o estdgio como
uma preparagao para a pratica em sala de aula, um modo
de aprender, de auxiliar, de dar maior seguranca para se
assumir a sala de aula.

Considero muito importante a pratica
atrelada a teoria, nos mostra uma dire-
¢do mais precisa de como planejar uma
aula, pois tendo nocdao da realidade
concreta de uma escola é possivel cons-
truir um perfil profissional adequado,
além do mais a avaliagdao serve como
indicador de como e em que devemos
melhorar ou manter. (Estagidrio 5)

Importante para o aperfeicoamento do
académico, visto que para toda e qual-
quer formacdo se exige a pratica da teo-
ria. (Estagidrio 14)

Aprender a falar em publico de forma
correta. (Estagiario 7)
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Conforme podemos observar na citagao acima, os
alunos sentiram-se mais confiantes, mais dispostos de-
pois da pratica do estagio.

E importante pois é por meio de esta-
gio que o futuro profissional reconhece
o que é lecionar, fica mais familiarizado
com o ambiente escolar. (Estagiario 21)

O estagio traz a realidade antecipada
da sala de aula, nos prepara para atuar
como profissionais. (Estagidrio 10)

Acredito que na licenciatura é uma
das disciplinas mais importantes, pois
vai servir de base para sua experiéncia
como docente. (Entrevistado 17)

Para os alunos o estdgio é onde se aprende todas
as fases do que um professor enfrentara diante da escola
e é sobretudo colocar pratica na teoria que se aprende
ao longo da Universidade. Teoria essa que deve ser tra-
balhada com os alunos de forma coesa e simplificada, e
preferencialmente problematizada.

A segunda pergunta foi: “Qual a contribuicdo que o
estdgio trouxe para a sua formacao profissional? ”

Esta pergunta foi realizada no site Mentimeter e os
académicos usaram o aplicativo disponibilizado para ce-
lulares. Todos os académicos acessaram e responderam
a pergunta gerando uma nuvem de palavras onde os vo-
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cabulos variam de tamanho de acordo com a quantidade
de vezes que é escolhido. A figura 1 apresenta a nuvem de
palavras originada desta atividade e o que identificamos é
gue em sua grande maioria os estudantes apontam a trans-
formacdo que o estagio pode trazer para a sua vida acadé-
mica e profissional, e essas contribuicbes serdo vistas no
seu futuro, quando o mesmo for o préprio mediador do
conhecimento na sala de aula e ndo mais o estagiario.

Figura 1 — Nuvem de palavras sobre a contribuicdo do es-
tagio para a formacdo docente.

Respeito empatla empoderamento
Aprimoramento profissional
conhecimento

experiéncia

Vivéncia com a realidade "€cOnhecimento

O estagio é uma oportunidade de descobertas e
tem uma capacidade incrivel de gerar novas experiéncias.
Sdo vivencias que acompanhardo os académicos por toda
a vida profissional e serdo de grande importancia para
gue se tornem “bons” professores e que fagam a diferen-
¢a na comunidade académica.
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Ao final solicitei que cada um descrevesse sua ex-
periéncia de estdgio na escola. E em sintese, 15 respostas
apontaram para uma experiéncia produtiva e gratificante;
5 respostas para uma experiéncia em que se pode notar
as dificuldades, o estresse e o cansago da profissao; 18
respostas consideraram uma vivéncia muito rica; 11 res-
postas indicaram que o estagio foi um momento de gran-
de aprendizado e em 9 em estagiarios apareceu que a ex-
periéncia foi desafiadora e que os motivou a ndo desistir
da profissao escolhida.

Consideracoes finais

O estagio é uma das fases mais importantes do alu-
no da graduacdo na formacdo docente inicial. E onde o
proprio aluno vai aliar as teorias adquiridas a pratica de
dar aulas, assim sendo, essa pesquisa visa contribuir com
os futuros discentes a real importancia que o estagio tem
na formacao dos professores, sejam eles de que area for.

Apds um semestre com foco nesta pesquisa e con-
siderando as respostas dos estagiarios, observa-se que o
estagio estd cumprindo com o papel que lhe devido no
curso de formacdo docente inicial. Segundo o Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Geografia — UFT - (PPC,
2013) os principais objetivos apontados e de responsabi-
lidades do estégio sdo:
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I. —integrar a teoria e a prdtica através de vi-
véncias e experiéncias o mais proximo possivel
de situagoes reais;

Il. — proporcionar ao discente o conhecimento
da realidade educacional.

Acredito que os académicos estdo sendo bem
orientados pelos docentes da disciplina de estagio e es-
tao usufruindo das oportunidades de conhecer seu futuro
ambiente de trabalho.

A fase do estdgio é um periodo de conhecimento
cientifico, pedagégico e também de autoconhecimen-
to. A escola campo é o espaco destinado aos estagiarios
para aprenderem, vivenciarem e colocarem em pratica
projetos que podem mudar a realidade escolar. Cabe ao
estagiario tonar essa iniciativa e deixar ali aprendizados e
angariar aprendizados para a sua formacdo profissional,
pois ja vimos que ser professor é muito mais que apenas
mediar conteldos, é aprender ensinando, é viver aquela
realidade e lutar para transforma-la em uma nova pers-
pectiva e uma chance de recomego.

Como apresentamos no texto, precisamos pensar
na teoria e na pratica como indissociaveis na formacdo
integral do futuro professor. Ambas devem estar presen-
tes nos curriculos e nas praticas docentes dos cursos de
formacdo docente inicial. Nao apenas como consta na le-
gislacdo, mas de forma ativa nos projetos educativos uni-
versitarios e das escolas campo de estagio.
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Com a conclusdao do semestre as questdes introdu-
térias foram retomadas para avaliar o caminho trilhado
pela pesquisa, e, nossa ponderagao final é que as escolas
de maneira geral — pés pandemia — estdo se organizando
e tentando, como sempre fizeram, para superar os desa-
fios e oferecer uma educacdo ndo apenas para a forma-
¢do cientifica, mas também atenta as outras dimensdes
gue atravessam os alunos, professores e escola.

Dessa forma, mantemo-nos firmes em nossas pes-
quisas sobre o tema, na convic¢do de que é possivel pro-
mover com os estdgios de formacdo docente inicial es-
pacos de reflexdao e formacgao qualificada para os futuros
professores.
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AS AULAS DE CAMPO
NO ZOOLOGICO
COMO FERRAMENTA
PARA O ENSINO DE
BIOGEOGRAFIA NO
ENSINO BASICO

Milena Tayamara Gomes de Sousa
Ruth Elias de Paula Laranja

Samia Mariana Araujo da Silva

Introducao

O ensino de Geografia, considerando os desafios
de praxis pedagodgica, necessita de praticas que facili-
tem o aprendizado dos alunos. A aula de campo é uma
estratégia no ensino de geografia pois possui um papel
fundamental na sensibilizacdo da sociedade. A escola e a
geografia tém a responsabilidade de pensar em praticas
pedagdgicas e em um ensino-aprendizagem que propor-
cione uma maior criticidade por parte do aluno (Silva et
al., 2020). A educacdo deve habilitar os estudantes para
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a leitura e o entendimento do mundo, tanto dos aspectos
fisicos quanto sociais. De tal forma, a utilizagdo de me-
todologias biogeograficas (técnicas biogeograficas, traba-
Ilhos de campo, desenho cientifico entre outros) no ensi-
no de Geografia podem contribuir para o aprendizado dos
estudantes da Educacdo Basica Marques (2019).

O ensino de geografia na educacdo escolar é de
grande importancia na formacdo do discente, auxiliando-
-0 a compreender o seu meio, analisando as diferencas
e semelhancas entre os lugares, entendendo a diversida-
de de seu espaco. Porém, esse ensino ainda esta muito
fundamentado em manuais didaticos e em discursos da
midia, fazendo com que a memoriza¢do seja o objetivo
das aulas. Qutro fator que contribui negativamente é a or-
ganizacao curricular, o aluno ndo participa, e cria, assim,
uma contradicdo na relagao professor-aluno (CASTELLAR;
VILHENA, 2012).

Diante desse problema, é necessario, tornando-se
cada vez mais urgente diante do cendrio educacional do
Brasil, que o educador pense em formas de ensinar que
proporcionem ao aluno uma participa¢ao mais efetiva,
para que ele ndo seja somente um receptor na constru-
¢do do conhecimento (Silva et al., 2020). Assim, para su-
perar os métodos tradicionais de ensino, torna-se neces-
saria uma nova abordagem metodoldgica que valorize o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos dos educandos,
onde o objetivo da pratica educativa nao é simplesmente
transmitir o conhecimento ao aluno, mas leva-lo a pensar
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e refletir sobre os conteudos, além de dar grande desta-
gue a vida social do mesmo, como fator fundamental para
o seu desenvolvimento intelectual e moral (PILETTI, 2006).

Desenvolver um projeto educacional nao significa
abandonar, excluir os livros didaticos, mas sim elaborar
novos horizontes para facilitar o processo de ensino-
-aprendizagem na formacdo de cidaddo critico e partici-
pativo (Ribeiro e Castro, 2010).

Com relagdo ao potencial educativo que um zoo-
légico oferece, podemos dizer que desde a pré-historia,
animais sempre exerceram certo fascinio no ser humano.
Devido a esse fascinio, os zooldgicos, através de uma ex-
posicdo que integre fauna e ecossistemas variados, tém
grande potencial podendo ser base de um programa
educativo, dindmico e interativo (NUNES, 2001). O zoo-
Iégico é um local propicio para a realizacdo de atividades
de educacdo ambiental, pois possibilita que o aluno faca
suas proprias observagdes construindo um conhecimento
dinamico (Barreto et al., 2009).

As projecdes mais recentes para o futuro da edu-
cacdo indicam que a escola, como ela é hoje, tem poucas
chances de sobrevivéncia nas proximas décadas Barbosa
e Moura (2013). Ainda de acordo com Barbosa e Moura
(2013), na pratica, a tentativa de reorganizar curriculos,
sem a devida capacitacdo de professores e sem propor
mudancas para os atuais problemas das metodologias
obsoletas e inadequadas, pode ndo gerar os resultados,
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estudar as interacdes entre a sociedade e a natureza,
identificando e analisando as organizacdes e 0s processos
espaciais (Vargas e Shinobu, 2015).

Observa-se que a realidade das escolas brasileiras,
sobretudo as escolas publicas, apresentam iniUmeras no
gue diz respeito ao ensino de geografia. Os professores
encontram dificuldade em ministrar aulas que fujam do
cotidiano, que na maioria das vezes se resume apenas ao
livro didatico. A interdisciplinaridade é de suma impor-
tancia para melhor compreender e desenvolver os con-
teudos de biogeografia no ensino basico, tendo em vista
incitar os alunos a terem diferentes perspectivas sobre o
mesmo objeto de estudo. Os zooldgicos podem ser dire-
cionados como referéncia parauma experiéncia dida-
tica pratica e extracurricular. Estasinstituicdes apre-
sentam diversas atividades educacionais, geralmente
planejadas e efetuadas por educadores ambientais (ARTI-
GAS et al., 2019).

Ainda de acordo com Barreto (2009), a visita ao
zooldgico pode ser uma atividade educativa que aguca a
imaginacao das criancgas, permitindo que elas conhegam
espécies que ndo sdo encontradas em seu dia a dia. O
zooldgico, segundo Marin et al., (2017), se constitui de
ambiente nao-formal de educacao ideal para a pratica
ambiental devido congregar diferentes interesses e vul-
nerabilidades. Os zoolégicos desempenham importantes
funcdes de lazer, educacdo, pesquisa e conservagao. To-
das elas devem acontecer ao mesmo tempo e de forma
interligada. (JOLY; BICUDO, 1999).
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O zooldgico, segundo Marin et al., (2017), se cons-
titui de ambiente nao-formal de educacdo ideal para a
pratica ambiental devido congregar diferentes interesses
e vulnerabilidades. Atualmente os zooldgicos tém como
funcdo a conservacao, pesquisa, educacao, lazer e entre-
tenimento (COSTA, 2004; NOMURA, 2015). Os zoolégicos
planejam ag¢des ambientais que atendam as demandas
dos visitantes e de escolas (COSTA, 2004). Muitas esco-
las tém procurado se adaptar para transpor da sua tradi-
cional fungao de transmissora de conteudo, orientando
o estudante para o desenvolvimento de um pensamento
critico e possibilitando um bom relacionamento com a so-
ciedade e o meio em que vivem (MARIN et al.,2017).

Este trabalho tem como objetivo evidenciar a
importancia da biogeografia no ensino basico, usando
como ferramenta diddtica o zoolégico. Observando as
atuais praticas docentes e as metodologias utilizadas
dentro de sala de aula, com o objetivo de analisar se tais
praticas promovem aos alunos o pensamento critico e
autonomia de interpretacdo dos conteudos de Biogeo-
grafia. Serd proposta uma aula de campo para o parque
zooldgico de Brasilia, com o objetivo de analisar a efica-
cia da metodologia aplicada na teoria dentro de sala de
aula e em uma aula pratica desenvolvida em campo. Sera
ressaltada também a importancia do estudo da zoogeo-
grafia no ensino basico, considerando que a partir dele é
possivel observar fatores como a distribuicdo geografica
das espécies, os fatores biolégicos e fisico (espac¢o) para
adaptacdo e a compreensdo da diversidade dos fend6me-
nos da zoogeografia.
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O conceito de zooldgico e sua fun¢do

Jardins Zooldgicos sdo organizacbes milenares que
estiveram, ao longo de sua existéncia, voltados princi-
palmente para o lazer, mas que, contemporaneamente,
assumiram importante papel na pesquisa, conversagao e
educacdo (SILVA, 2001). A medida que o conhecimento
cientifico acerca da manutengdo de animais em cativeiro
veio sendo ampliado, os zooldgicos mostraram mudancas
em suas concepcdes meramente exibicionistas, caracte-
rizando-se por espacos para conservagao, pesquisas e
praticas educacionais (GOLDSCHMIDT, 2017). De acordo
com (COSTA, 2002), os zooldgicos sdo responsaveis pela
manutencdo de cerca de 40 mil animais silvestres em ca-
tiveiro, em sua grande maioria da fauna nativa. Exercem
um papel importante no manejo de animais ameagados
de extingdo e atuam na formacgdo de grupos reproduti-
vOs na tentativa de dar continuidade a essas espécies o
gue exige um esforco conjugado de pesquisas nas areas
de biologia, veterinaria, ecologia e educa¢dao ambiental.

A histdria do Zooldgico

Somente no século XIX que os zooldgicos passa-
ram a ser livres ao publico, com a criacdo do Zooldgico de
Viena, em 1752, objetivando o entretenimento (WAZA,
2005). A principal causa da abertura para o publico ge-
ral foi a captacdo de recursos financeiros, possibilitando
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assim, a manutencdo desses locais. Ja no século XVIII, os
zooldgicos eram vistos como fonte e centros de pesquisa
(CARR e COHEN, 2011), com expressivo reconhecimento
apos a criacdo do zooldgico de Londres em 1828.

Por volta de 1968 foram criados os primeiros zoos
“safaris”, que possibilitam realizar visitas em automoveis
ou barcos. Em 1970 os animais noturnos foram atrativos,
além do uso de vidros para facilitar a observagdo. Final-
mente, entre 1980 e 1990, grande parte da populacao
europeia se opds ao confinamento de animais e se recusa
a ir a zoolégicos, com isso grande parte dos zooldgicos
necessitou de adaptacdes (ARAGAO, 2014). No Brasil, o
primeiro zooldgico foi inaugurado por volta de 1882, com
a criacdo de um anexo ao Museu Paraense Emilio Goeldi,
em Belém do Para.

O zodlogo construiu o anexo com a consciéncia de
gue a Amazonia abriga uma diversidade e atrai pesquisa-
dores de todo o mundo pela sua diversidade. Atualmente,
€ um dos principais centros de pesquisas do pais e refe-
réncia internacional, além de ser um dos Unicos no Brasil,
junto com o Zoo de Gramado (RS), com o perfil de atender
somente espécies nativas (ARAGAO, 2014).

O Zoologico como ferramenta
para o ensino de geografia

A necessidade de estudar os espagos ndo escolares
de lazer e de cultura, acrescentando aos aspectos compor-
tamentais aqueles sobre o processo sécio-cognitivo, vem
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sendo destacada por pesquisadores de diferentes abor-
dagens sociolégica, psicolégica ou pedagdgica (COSTA,
2002). Goldschmidt e colaboradores (2014) discutem que
ao se pensar em educacdo em ciéncias, o uso dos espacos
nao formais possibilita uma visdo holistica de conteldos e
constituem mais uma possibilidade de pratica pedagdgica
distinta daquela que ocorre na escola. Para isso, necessita
que o professor identifique as potencialidades existentes
e planeje agGes que sejam capazes de promover a cons-
trucdo do conhecimento. Desse modo, torna-se cada vez
mais real a possibilidade de usar “espagos nao formais de
conhecimento” para a melhoria do ensino, no ambito da
geografia é possivel usar o zoolégico como ferramenta de
ensino, a fim de aproximar o aluno da natureza e discutir
a relacdo homem, sociedade e natureza.

Conservacgdo Ex Situ

O termo ex situ é empregado quando a conservacao
da fauna e da flora ocorre fora do seu meio natural, ja o
termoin situ é usado quando as atividades de conservagdo
ocorrem no habitat natural das espécies, animais ou vege-
tais. (FELIPPE; ADANIA, 2014). Nos habitats naturais sob
pressdo antrépica, muitos animais tém sua qualidade de
vida comprometida. Em consequéncia, o cativeiro (ou con-
dicdo ex situ) pode ser qualificado 7 como o ultimo refugio
e, um ambiente de fundamental importancia para a con-
servacdo e preservacao das espécies (LOPES; BOSA; SILVA,
2011; HEDIGER, 1955, apud FELIPPE; ADANIA, 2014).
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Segundo Rezende (2014), quando o manejo in situ
nao é mais suficiente para a recuperacao da espécie, con-
sidera-se a possibilidade do uso de populacdes ex situ no
manejo. Sdo estabelecidas popula¢des da espécie em ca-
tiveiro, distribuidas por zoolégicos de diferentes regides,
constituindo parte de um manejo integrado. O artigo 9 da
Convencdo Sobre Diversidade Bioldgica (CDB), assinada
na Conferéncia das Nag¢Ges Unidas sobre Meio Ambien-
te e Desenvolvimento, realizada entre 5 e 14 de junho
de 1992, define a conservacao ex situ como uma medi-
da complementar da conservacgdo in situ (BRASIL, 1994).
Ou seja, a conservacao ex situ ndo deve ser um fim em si
mesma, é importante haver o intercambio, a ligacdo entre
projetos ex situ com in situ — trabalhos paralelos e com-
plementares, com troca de informagdes que acrescentem
na acdo efetiva de ambos (WAZA, 2015; REZENDE, 2014).
Seu objetivo principal deve ser o aumento do compromis-
so com a conservacao das espécies no habitat natural.

Area de Estudo

No Brasil existem 123 instituices zooldgicas, sen-
do seis na regido centro-oeste (Szb, 2014), onde esta lo-
calizada a Fundacgao Jardim Zooldgico de Brasilia. A FJZB,
localizada em Brasilia-DF (Figura 3), € uma fundacdo pu-
blica que tem como objetivo a conservacdo, a educacao
ambiental, a pesquisa cientifica e o lazer. O zooldgico de
Brasilia possui uma area de 139,7 hectares com aproxi-
madamente 900 animais, divididos entre aves, répteis e
mamiferos, além de artrépodes (REIS, 2018).
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O Jardim Zoolégico de Brasilia é delimitado pelo
corrego Guara, pela Estrada-Parque do Aeroporto e pela
rodovia DF 051. A Fundacdo Jardim Zooldgico de Brasilia
(F)ZB) foi a primeira instituicdo ambiental a ser criada no
Distrito Federal, antes mesmo da inauguracdo da cidade.
Fundado em 06 de dezembro de 1957, foi criado como
Parque Zoobotanico, embrido da Fundacdo Zoobotanico,
com o propodsito de manter cole¢des das populagdes ani-
mais dos cinco continentes, reproduzindo seus habitats,
realizando pesquisas para conhecimento das caracteris-
ticas da flora, habitos e necessidades da fauna nativa, in-
clusive visando ao seu manejo, para uso econémico.

Figura 1 — mapa de localiza¢do do zooldgico de brasilia

’ ZOOLOGICO DE BRASILIA - DF

ZOOLOGICO DE BRASILIA - DF
[ DISTRITO FEDERAL
[ BRASIL

A

Elaboracdo Cartografica:
Milena Tayamara Gomes de Sousa
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Fontes: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2024) e Google Satélite (2024)

Sistemas de Coordenadas geograficas,

Datum SIRGAS 2000.

Em conjunto com o Parque Ezechias Heringer, anti-
go Parque do Guara e a ARIE - Santudrio de Vida Silvestre
do Riacho Fundo, o Jardim Zoolégico de Brasilia integra
um corredor ecoldgico interligando estas areas protegi-
das ao Lago Paranod, que recebe as dguas do Cérrego do
Guarda, como tributdrio da margem esquerda do Riacho
Fundo. O projeto paisagistico do Jardim Zooldgico abran-
ge trés elementos caracteristicos: os recintos dedicados a
contencdo e exposicao de animais, as instalagdes fisicas
da administracdo e a area dedicada ao uso publico.

Um dos objetivos da Fundacgdo Jardim Zooldgico de
Brasilia (FJZB) é consolidar-se como referéncia para pes-
quisadores e alunos quanto as questdes que envolvam
pesquisas em animais silvestres, visando produzir, siste-
matizar e disseminar informacGes e novas tecnologias
gue contribuam com a preservacao do meio ambiente. A
realizacdo dos projetos de pesquisa na FJZB é regularizada
pela Diretoria de Pesquisa (DPE), que formaliza as parce-
rias com pesquisadores e instituicdes, além de incentivar
a producado cientifica dentro da Fundacao (FJZB, 2021).

Atualmente sdo desenvolvidos diversos projetos de
pesquisa realizados por pesquisadores do préprio Zoo e
de Instituicbes de Ensino ou Pesquisa parceiras. Os traba-
Ihos que vem sendo realizados relacionam-se as seguin-
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tes dreas: clinica médica e cirurgica, condicionamento e
enriqguecimento ambiental, educacao ambiental e lazer.
O desenvolvimento de projetos na FJZB é regulamentado
pela Instrucdo n? 78, de 03 de setembro de 2015 que es-
tabelece as Normas e Diretrizes para Realiza¢ao de Proje-
tos de Pesquisa na Fundacdo Jardim Zoolégico de Brasilia
(F)ZB, 2021).

Procedimentos Metodologicos

O projeto foi elaborado com base na observacdo
das metodologias aplicadas para o ensino da biogeografia
atualmente dentro de sala no ensino basico, com o intuito
analisar a eficacia do método aplicado. Foi proposta uma
aula de campo no Zooldgico de Brasilia, para assim obter
uma participagao mais ativa do corpo discente na cons-
trucdo do conhecimento.

A proposta foi aplicada em trés etapas, a primeira
etapa foi o “pré - campo”, onde foi feita inicialmente uma
observacdo de uma aula de geografia para turmas do 72
ano do ensino fundamental. O objetivo dessa observagao
foi analisar a metodologia utilizada pelo professor para
aplicagdao dos conteudos de Biogeografia. Foi analisada
também a forma avaliativa adotada pelo docente, o esti-
mulo a participacao dos alunos e capacidade de absorcao
do conhecimento. Em um segundo momento, ainda na pri-
meira etapa, foi proposta uma segunda aula abordando os
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conteludos de Biogeografia, onde foi instigada a participa-
¢do ativa dos alunos. Foram utilizadas ferramentas como
mapa do zooldgico, amostras de plantas, solo e imagens.

A segunda etapa foi dividida em dois momentos,
durante o primeiro momento foi feita uma aula expositi-
va dialogada, com o objeto de apresentar uma pequena
introducdo sobre o contelddo que iria ser visto durante a
saida de campo. O segundo momento foi a aula em cam-
po, nesta etapa foi aplicado o conhecimento adquirido
dentro de sala de aula de forma mais pratica. A saida de
campo teve o objetivo de fixar o contetdo tedrico e apre-
sentar aos alunos a dptica do conhecimento construtivo
e colaborativo.

Durante a aula pratica foram feitas algumas pergun-
tas norteadoras a fim instigar a perspectiva geografica e
nocdo de espaco dos alunos. Foi aplicada também uma
ficha a ser preenchida ao longo da aula, onde foram feitas
observacgdes acerca de cada espécie observada. As obser-
vacoes a serem preenchidas foram: nome da espécie, de
onde sdo nativas, qual seu habitat natural e como foi o
processo de adaptacao.

A terceira etapa foi o pds - campo, nesta etapa foi
feita uma roda de conversa, a fim de trocar conhecimen-
tos adquiridos em campo. Como forma de avaliacdo foi
a reconstrucdo do mapa do zoolégico. A turma foi entdo
dividida em quatro grupos, cada grupo ficou responsa-
vel por recriar o que foi observado em cada orientacdo
geografica dentro do Zooldgico. Por exemplo, o grupo 1
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foi orientado a reconstruir o lado norte do zooldgico. Du-
rante esse processo de reconstrucdo do mapa, o grupo
caracterizou as espécies e o0 espaco com um todo. Ao final
da atividade, todos os grupos juntaram seus respectivos
trabalhos, formando assim o mapa completo e por fim,
cada grupo fez uma pequena apresentacao de sua area.

Resultados e Discussoes

Com base na andlise feita dentro de sala de aula,
durante a saida de campo pode-se constatar que a visuali-
zacdo e contato direto com o meio fisico é mais afetivo no
processo de ensino-aprendizagem do que apenas a ob-
servagao de figuras normalmente apresentadas durante
as aulas expositivas dialogadas. Assim como Silva; Gomes;
Matos (2018) a partir dessa experiéncia de aprendizagem,
notamos que a participacao do professor foi a de incenti-
vador e facilitador para a construcao de conhecimento, e
por outro lado, o estudante mostrou-se mais engajado e
disposto o que favoreceu uma aprendizagem mais dina-
mica e colocou os estudantes como os principais protago-
nistas no processo de ensino-aprendizagem.

De forma paralela as aulas expositivas dialogadas
gue normalmente encontramos nas escolas de ensino
basico, através da aula em campo pode-se analisar as-
pectos como a concentracdo geografica, a destruicdo das
espécies alocadas no zooldgico bem como suas respecti-
vas origens. Durante a aula pratica houve margem para
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discutir coisas além das citadas anteriormente, como por
exemplo, abordar contetdos sobre ecossistemas, adapta-
¢cdo de espécies e a verdadeira funcdo do zooldgico.

Para um projeto educacional como esse, de trans-
formar o Zooldgico numa grande ferramenta de ensino, é
necessario fazer com que os professores saiam da situa-
¢do comoda e rotineira de ir para a sala de aula, explicar
o conteudo, escrever ou esquematizar algo no quadro e
aplicar um dever de casa. E preciso que eles percebam o
quao facilitar as diversas disciplinas com uma unica ferra-
menta de ensino (RIBEIRO E CASTRO, 2010).

Ao retornar para sala de aula foi iniciado um didlo-
go informal acerca da experiéncia por parte dos alunos,
majoritariamente os apontamentos foram positivos. Em
relacdo as espécies observadas em campo, como espe-
rado, as de grande porte chamaram mais a atencdo dos
alunos, tanto em campo como nas atividades propostas
dentro de sala de aula. Partindo para o final da proposta,
foi pedido que os alunos formassem quatro grupos, cada
grupo ficou responsavel por recriar o uma parte do mapa
do zoolégico, onde deveriam ser apontadas a localizagao
de cada espécie dentro do parque zooldgico, a origem das
espécies e uma particularidade do pais ou regido de onde
veio cada espécie. Essa proposta foi elaborada com a fina-
lidade de trabalhar ndo apenas o meio fisico como tam-
bém o sociocultural, incentivando os alunos a um pensa-
mento mais critico.
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Foram encontradas algumas dificuldades durante a
construcao do material cartografico e a parte tedrica da
aula final, notou-se que a maioria dos alunos ndo tinham
dominio acerca da cartografia basica e o livro didatico nao
dispunha de contelddos que pudessem ser suporte para
um melhor entendimento tanto em relacdo ao contetdo
cartografico, como em relacdo aos conhecimentos cons-
truidos durante a aula expositiva. Dessa forma, a aula teria
tido uma melhor execucdo em relacdo ao conteldo se o
livro didatico fosse adaptado de acordo com a realidade
do aluno. Os livros deveriam ser pensados e elaborados le-
vando em consideragao o recorte regional, para que a par-
te pratica dos conteudos fosse mais facil de ser executada.

Consideracoes Finais

Umas das principais dificuldades encontradas foi
durante a construcdo do material cartografico e acerca da
descricdo das espécies vistas durante a visita ao zoolégi-
co. Tal dificuldade pode ser explicada devido ao fato que
dificilmente sdo encontrados conteudos no livro didatico
gue de fato deem suporte efetivo em relacdo a esta te-
matica. Os livros avaliados durante as etapas executadas
na escola, ndo se mostram adequados para as praticas
educativas sobre os conteudos da area fisica/bioldgica da
geografia. Quanto as informacgdes gerais sobre biodiversi-
dade, foi observado que a fauna e flora de maneira geral
sdo praticamente ignoradas nos livros didaticos.
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Notou-se que as poucas partes que citam a temati-
ca dispéem de algumas ilustracdes, entretanto ha poucos
dados sobre as espécies da fauna e pouca relacdo entre
elas e 0 meio no qual estdo inseridas (clima, bioma, vege-
tacdo e etc). Apesar das dificuldades encontradas para a
execucdo deste trabalho, de maneira geral foi uma expe-
riéncia enriquecedora, tanto para mim como pesquisado-
ra, quanto para os alunos que puderam perceber que ha
outras formas de construir conhecimento e como é im-
portante o contato direto com o que
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A FRAGILIDADE DA
EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

NO ENSINO
FUNDAMENTAL II EM

ARAGUATINS (TO)

Gildasia Pereira da Costa Borges
Roberto de Souza Santos

Introducao

A existéncia a comunidade quilombola llha de Sao
Vicente situada em Araguatins-TO. A comunidade é ba-
nhada pelo rio Araguaia entre o estado do Pard e do To-
cantins. Os alunos desta comunidade estudam na Escola
Municipal de Tempo Integral Prof.2 Nair Duarte (EMTIPND)
em Araguatins-TO. Uma parcela dos alunos da comunida-
de quilombola estudam na Escola Nair Duarte, enquanto
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outra, estuda em outras escolas. A figura 01 apresenta a
localizagao da comunidade, no extremo Norte do estado
do Tocantins, regido conhecida como Bico do Papagaio.

Figura 1 — Localizagdo Da Comunidade Quilombola llha

De S3o Vicente
| Comunidade Quilombola Iiha de Sio Vicents - Municipio de Araguatins/TO

AW - W L anta ]

Fonte: organizado pelos autores, (2022).

O texto tem por objetivo analisar a aplicabilidade
da Educacdo Escolar Quilombola por meio do Ensino de
Geografia no Ensino Fundamental Il na Escola Municipal
de Tempo Integral Prof.2 Nair Duarte em Araguatins-TO,
observando se este contempla as demandas educacionais
dos alunos quilombolas da comunidade llha de Sao Vicen-
te. A foto 01 mostra a frente da Escola que se constitui
como objeto de analise.
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Figura 2 - Escola Municipal de Tempo Integral Prof.2 Nair
Duarte (EMTIPND)

Fonte: organizado pelos autores, (2022).

Nesse sentido, a ideia é analisar o contexto educa-
cional em questdo, observando se ha abordagem da his-
toria e cultura da comunidade quilombola, de modo que
essas estejam presentes nos curriculos, nas praticas peda-
gbgicas, no material didatico e nas politicas publicas edu-
cacionais local. Isso é garantir que a historia, a cultura, os
saberes e a memoaria quilombola ndo sejam invisibilizados.
Trabalhar essas questdes no ensino significa fortalecer a
construgao identitdria de criangas e jovens quilombolas,
aspectos que ndo se encontram ativamente presentes no
ambiente educacional, de uma maneira geral.

Versar sobre a Educagao Escolar Quilombola implica
na possibilidade do cruzamento do conhecimento esco-
lar com os saberes e fazeres da comunidade em estudo.
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Conhecimento esse, proveniente da ancestralidade, base
da cultura do segmento negro em nosso pais, como apon-
tam Castilho e Santos (2019). O Ensino de Geografia deve
se debrucar na interpretacdo do territério dessas comu-
nidades, trazendo a cultura e histdéria quilombola para
os ambientes escolares, oferendo protagonismo a esses
individuos historicamente marginalizados. E necessario,
portanto, que o Ensino de Geografia proponha caminhos
gue possam valorizar o territorio, a ancestralidade, os sa-
beres/fazeres e a memaria dessas comunidades e reco-
nhecer sua existéncia e importancia na construgao histo-
rica, social e cultural do pais.

Moraes (2017) relata que as comunidades tradicio-
nais sdo autossustentaveis, mas dependentes dos recur-
sos oriundos da terra, assim suas areas de moradia ndo
podem ser tocadas ou utilizadas, o que gera uma conse-
guéncia ambiental positiva a preservacao. As comunida-
des quilombolas sao comunidades tradicionais que em
grande parte, mantem a sua existéncia a partir do extra-
tivismo. O uso do territério pelas comunidades, pode ser
amplamente difundido no Ensino de Geografia. Segundo
o decreto n? 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, em seu Art.
32 nosincisos | e Il asseguram que os:

| - Povos e Comunidades Tradicionais:
grupos culturalmente diferenciados e
que se reconhecem como tais, que pos-
suem formas préprias de organizacao
social, que ocupam e usam territérios
e recursos naturais como condi¢do para
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sua reproducdo cultural, social, religio-
sa, ancestral e econOmica, utilizando
conhecimentos, inovacdes e praticas
gerados e transmitidos pela tradicao;

Il - Territérios Tradicionais: os espacos
necessarios a reproducdo cultural, so-
cial e econ6bmica dos povos e comuni-
dades tradicionais, sejam eles utilizados
de forma permanente ou temporaria,
observado, no que diz respeito aos po-
vos indigenas e quilombolas|...] (BRA-
SIL, 2007)

Portanto, as comunidades tradicionais sdo povos
ou grupos culturalmente diferenciados com organizacdo
social que ocupam e usam territdrios e recursos naturais
como condi¢do para sua reproducdo cultural, social, reli-
giosa, ancestral e econGmica, utilizando conhecimentos,
inovacodes e praticas gerados e transmitidos pela tradicado.
No caso das identidades das comunidades quilombolas,
além destas caracteristicas delineadas, devem ser enten-
didas como identidades de resisténcias.

A resisténcia de sua memdria vivida na base mate-
rial, por meio de relatos orais, mitos, rezas entre outros e
a sua histdria e a sua cultura. Em resumo, as comunidades
quilombolas sdo comunidade remanescente de quilom-
bo como grupo étnico que ocupam terras de uso comum.
Para Figueiredo (2011) as comunidades quilombolas po-
dem ser entendidas como grupos étnicos de ancestrali-
dade negra com historicidade e territorialidade proprias.
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Metodologia

A abordagem metodolégica utilizada é a qualitativa,
gue possibilita a interpretacdo das subjetividades presen-
tes no contexto de vivéncia dos atores sociais da pesqui-
sa. Conforme mencionado, a drea de pesquisa analisada
€ a Escola Municipal de Tempo Integral Prof.2 Nair Duar-
te. Em um primeiro momento, foi realizada uma revisao
bibliografica sobre o tema em pauta e em um segundo
momento, um trabalho de campo com a aplicacdo de
guestionario eletrbnico, via Google Forms, e analise do-
cumental da Lei 10.639/03 e da Resolugdo n2 08/12.

A revisdao bibliografica ocorreu por meio de um
levantamento tedrico de autores que dialogam sobre o
Ensino de Geografia associado a tematica da Educacdo
Escolar Quilombola, e que trazem para a discussdo aspec-
tos relacionados as relagdes étnico-raciais. A andlise dos
dados coletados ocorreu a partir do trabalho dos pesqui-
sadores durante as observacdes na pesquisa de campo e
seu confronto com as fontes tedricas dos autores aborda-
dos. Assim, a interpretacdo dos dados coletados possibili-
tou o entendimento da realidade vivenciada dos sujeitos
envolvidos na pesquisa e como acontece a relagcdo entre o
Ensino de Geografia e a Educacdo Escolar Quilombola no
Ensino Fundamental Il.

Foram definidos, conforme citado, alguns sujeitos
da pesquisa. O primeiro sujeito refere-se aos educadores

133



de geografia que tem um papel importante na educacdo
diferenciada para os quilombolas, na qual, deve estar en-
gajado na construcdo de praticas pedagdgicas direciona-
das para a valorizacdo dos saberes e fazeres vivenciados
pelos educandos no territério da comunidade. O segun-
do sujeito se refere as liderancas quilombolas que tem
contato direto com os alunos que frequentam a escola e
podem contribuir para nosso estudo, quando narra os sa-
beres da comunidade quilombola. O poder publico muni-
cipal é o terceiro sujeito do universo da pesquisa.

Com o propdsito de ouvir tais sujeitos, foi direcio-
nado um questiondrio digital (em funcdo da pandemia)
para a Secretaria Municipal de Educacao (Semed), e um
para a professora que atua com a disciplina de geografia
na Escola Municipal de Tempo Integral Prof.2 Nair Duarte
e outro para uma liderang¢a da comunidade quilombola
na Ilha de S3o Vicente.

Apontamentos teodricos:
problematizando o ensino
de geografia e educacao
escolar quilombola

Oficialmente ha dispositivos legais que possibili-
tam o estudo da cultura e da histéria da populagao ne-
gra e especificamente dos quilombos nas escolas. A Lei
10.639/03 aborda sobre a obrigatoriedade do estudo da
Histéria e Cultura Afro-brasileira, nos espacos escolares
do territdrio brasileiro. Essa lei altera a Lei 9.394/1996,
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a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo basica para ga-
rantir que a populacdo negra também se veja presente
na rotina escolar. A Lei 10.639/03 foi uma conquista do
movimento negro na luta incessante para colocar a sua
histéria em visibilidade:

A Lei 10.639, promulgada em janeiro de
2003, é atualmente o principal instru-
mento de combate ao racismo no cam-
po da educacdo. Fruto de lutas histori-
cas do Movimento Negro Brasileiro, ela
vem tendo sua aplicacdo marcada por
uma pluralidade de formas de atuacdo
deste movimento social, que da cada
vez maior ampliddo e complexidade
aos desdobramentos da Lei. A Lei repo-
siciona o negro e as relagdes raciais na
educacao - transformando em denuncia
e problematizacdo o que é silenciado
(como, p. ex., o racismo no cotidiano es-
colar), chamando a atenc¢do para como
conhecimentos aparentemente “neu-
tros” contribuem para a reproducdo de
esteredtipos e estigmas raciais e para o
racismo (SANTOS, 2011, p. 4).

O alicerce proposto com essa legislacdo emana da
urgéncia em se romper com o preconceito racial e a ex-
clusdo sistémica de pessoas negras, possibilitando o de-
bate sobre a populacdo negra no sistema educacional do
pais. O texto da lei 10.639/03 sugere o estudo da histdria
e da cultura da populagao negra na formacao da socieda-
de brasileira visando, também o alcance dos alunos (as)

135



das comunidades quilombolas, promovendo-os enquan-
to sujeito social. Assim, o § 12 do Art. 26 da referida lei
assegura que:

§ 1o O conteudo programatico a que
se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Afri-
canos, a luta dos negros no Brasil, a cul-
tura negra brasileira e o negro na forma-
¢do da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econ6mica e politica pertinentes
a Histoéria do Brasil. (BRASIL, 2003)

Ainda que, o referido paragrafo ndo traz em sua
inscricdo as comunidades quilombolas, indubitavelmen-
te assegura aos sujeitos sociais quilombolas o direito de
serem incluidos na agenda de estudos do ensino funda-
mental e médio. Isso garantird, por meio da educacao, a
impressao estabelecida pela populacdao negra na constru-
¢do histérica do pais.

O reconhecimento do quilombola como cidadao
integrante da nacdo brasileira deve ser consolidado por
meio da educacdo. Nessa perspectiva, é importante que o
Ensino de Geografia evidencie as populagdes quilombolas
e, possibilite mecanismos para um sistema educacional
condutor da igualdade racial.
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O caminho legal que contempla especificamente
as comunidades tradicionais quilombolas na dimensao
educacional, é a Resolugdo n2 8/12, como aponta Oliveira
(2017):

As Diretrizes Curriculares para a Edu-
cacdo Escolar Quilombola na Educacao
Basica — Resolucdao nimero 08, de 20
de novembro de 2012 — coloca mais
um desafio aos sistemas educacionais,
as escolas, aos professores, aos alunos
e as comunidades quilombolas: pensar
e construir uma escola que dé conta de
atender as especificidades das comuni-
dades quilombolas, evidenciadas a par-
tir do reconhecimento legal das mes-
mas. (OLIVEIRA, 2017, p. 41)

Portanto, a Resolu¢do 08/12 faz uma provocagdo
aos professores e as escolas, no sentido de criar uma
proposta que atenda as demandas sociais e educacionais
para as comunidades quilombolas. A implementacao de
uma politica publica destinada as comunidades quilom-
bolas, € um caminho para reconhecer e compensar, no
contexto educacional, o apagamento e invisibilidade his-
térica de um grupo étnico excluido da agenda dos proje-
tos educacionais do pais.

E relevante mencionar que a Educacdo Escolar Qui-

lombola, ndo sera a redencdo dos alunos quilombolas,
mas, garantira a permanéncia desses alunos na escola,
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permitindo a maior possibilidade de enfrentamento ao ra-
cismo, uma vez que, por si, permite a prépria transposi¢ao
aos muros da escola, atingindo a sociedade como um todo.

Desenvolver praticas pedagdgicas no Ensino de
Geografia, que contemple a diversidade presente na po-
pulacdo brasileira, ¢ uma forma de garantir que haja a vi-
sibilidade daqueles que por muito tempo, foram impedi-
dos de adentrar aos espacos escolares, como é o caso da
populacdo negra brasileira.

E relevante mencionar que a geografia ensinada nas
escolas, tem o compromisso de formar individuos capa-
zes de desenvolver o raciocinio geografico de acordo com
a sua vivéncia. Para tanto, a atuac¢do do professor de geo-
grafia deve estar alicercada em uma formacgdo continua
sobre as relagdes étnicos-raciais, e a escola deve estar
vinculada as politicas publicas e a um curriculo que con-
temple essa temdtica, caso contrario, a populacdo negra
e as comunidades quilombolas continuarao sendo invisi-
bilizadas nos espacos escolares.

O Ensino de Geografia tem ampla possibilidade de
dialogar com as questdes étnico-raciais e visibilizar as co-
munidades tradicionais quilombolas no chdo da sala de
aula, e promover mudanca de postural da sociedade para
além dela. Cavalcante (2010) aponta que:

Para cumprir os objetivos do ensino de
geografia, sintetizados na ideia de de-
senvolvimento do raciocinio geografico,
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é preciso que se selecionem e se orga-
nizem os conteuddos que sejam significa-
tivos e socialmente relevantes. A leitu-
ra do mundo do ponto de vista de sua
espacialidade demanda a apropriacdo,
pelos alunos, de um conjunto de ins-
trumentos conceituais de interpretacao
e de questionamento da realidade so-
cioespacial (CAVALCANTE, 2010, p. 25)

A integracdo da realidade dos alunos com os con-
teudos ministrados em sala de aula, implica em conside-
rar também a Histdria e cultura da populacdo negra. Ha
uma urgéncia em descolonizar os curriculos e levar para o
chdo da sala de aula, a realidade da diversidade existente
no territério brasileiro, para além do que se constitui nos
curriculos e livros didaticos. Ndo contemplar os saberes
e fazeres das comunidades tradicionais quilombolas nas
escolas, é negligenciar uma parcela da populacao brasi-
leira, que tanto contribuiu na construcdo histdrica, social,
econdomica e cultural do pais.

Para tanto, Cavalcante (2010, p. 129) relata que: “A
geografia, na escola, deve estar, entdo, voltada para o es-
tudo de conhecimentos cotidianos trazidos pelos alunos
e para seu confronto com o saber sistematizado que es-
trutura o raciocinio geografico [...].” Esse caminhar deve
ser pautado, nas escolas, no envolvimento das relacdes
étnico-raciais nas praticas pedagogicas dos professores
de geografia.

139



Ainiciativa do Ensino de Geografia deve ser, portan-
to, confrontar o conhecimento cientifico com os saberes
dos quilombos. Callai (2014 p. 21) reitera que: “E a tarefa
a partir dai, é dialogar constantemente com eles, com-
preender suas diferencas, suas representagdes, seus sa-
beres, e tornar possivel que percebam a contribuicdo da
geografia em suas vidas, em sua realidade imediata, em
sua diversidade..”

Nessa perspectiva, direcionar a literatura no Ensino
de Geografia deve voltar-se para que o aluno compreen-
da a sua propria histdria em uma visdo macro, inserida
em um todo (e ndo somente como algo independente, in-
dividual, e, portanto, menor), a partir da sua ancestralida-
de, guiando-os, assim, para a sua construcdo identitaria,
seja ela quilombola ou nao.

Para o fortalecimento da identidade, Castrogiovanni
et al (2000) ressalta que os vinculos afetivos contribuem
para a construcdo espacial e identitdria dos alunos, e isso
deve estar presente nas praticas pedagogicas de geogra-
fia, como um mecanismo indissociavel entre a vivéncia e a
teoria presente na conducdo pedagdégica em sala de aula.
“O espaco construido resulta da histdria das pessoas,
dos grupos que nele vivem, das formas como trabalham,
como produzem, como se alimentam e como fazem/usu-
fruem do lazer. Isso resgata a questdo da identidade e a
dimensdo de pertencimento” (CASTROGIOVANNI et al,
2000, p. 85).
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Direcionar as praticas educativas que possibilitem
a valorizagdo da identidade das criangas e jovens quilom-
bolas é, sem duvida, urgente, ndo somente por parte dos
professores de geografia ou de histdria, mas, por toda a
dinamica desenvolvida no ambiente escolar. O Ensino de
Geografia pode ser uma alternativa capaz de fortalecer a
identidade quilombola e romper o racismo, ao se condu-
zir praticas educativas que contemple a histdria, cultura,
saberes e fazeres a memoaria das comunidades tradicio-
nais quilombolas no campo educacional.

Resultados e discussoes

Por meio dos dados coletados durante o periodo
de observacdo na escola, e do confronto com a literatura
tedrica analisada, foi possivel perceber a auséncia de um
direcionamento, através do Ensino de Geografia, de uma
educacdo que contemple a vivencia dos alunos (as) do
quilombo Ilha de Sao Vicente. A interpreta¢do dos dados
ocorreu a partir das respostas e depoimentos dos sujeitos
sociais envolvidos.

Vale destacar, inicialmente, que sé ha uma profes-
sora para ministrar a disciplina de geografia nas turmas
do Ensino Fundamental Il (62 ao 92 ano) da escola objeto
de estudo da pesquisa. Mesmo tendo formacdo em histo-
ria, ela também ministra a aulas de geografia, tornando,
portanto, fragil o Ensino de Geografia na escola.
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A professora em questdo é a senhora Carolina.
Quando questionada sobre sua percepcao em relagao a
Educacdo Escolar Quilombola, a professora informou que
essa se constitui em uma forma de se trabalhar o ensino
de Histdria e cultura afro-brasileira e africana nas esco-
las publicas e privadas. E destacou a importancia da in-
clusdo do estudo dos ancestrais, visando a aproximacdo
entre os saberes da comunidade e o conhecimento pro-
posto no curriculo. E animador ver que a professora tem
o entendimento necessario de um elo entre o curriculo e
os saberes da comunidade. As afirmacdes da professora
guestionada sdo empolgantes, pois, reforcam que escolas
publicas e privadas precisam organizar uma grade curri-
cular que contemple a histéria e a cultura quilombola.

Ao ser indagada sobre a Lei 10.639/03, a professora
respondeu que tem conhecimento da lei e, afirmou que
tal legislacdo se faz presente na escola de maneira muito
pontual, isto é, exclusivamente no 20 de novembro.

Ao ser questionada sobre a conducdo das suas pra-
ticas pedagdgicas sobre as questdes étnicos-raciais nas
aulas de geografia, disse que trabalha assuntos voltados
para a tematica, principalmente em datas especificas. O
fato de a professora ter conhecimento da lei 10.639/03 e
gue procura aplicad-la na escola é um ponto valioso, entre-
tanto, as questbes étnico-raciais devem ser trabalhadas
ndo somente em datas especificas, mas periodicamente.

Ao ser questionada sobre a existéncia de formacao
continuada sobre a tematica étnico-racial, proposta pela
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Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), ela informou
gue nao tem. Isso é um agravante, pois, um sistema edu-
cacional que ndo proporciona formag¢do continuada para
os professores sobre as questdes étnicos-raciais, ndo con-
segue atingir plenamente as diretrizes da Lei 10.639/03.
Por conseguinte, as praticas pedagogicas ndo chegam de
forma eficaz aos alunos quilombolas. Formacado continua-
da sobre as relagdes étnico-raciais para os professores é
extremante importante para o combate ao racismo e as
desigualdades sociais que as comunidades quilombolas
enfrentam diariamente.

Quando questionada sobre a aplicabilidade da Re-
solucdo N2 08/12, a professora menciona que conhece,
no entanto ndo ha nenhuma orientacdo por parte da SE-
MED, para a sua implementacdo na escola.

Com relacdo a disponibilidade de material didatico
especifico para essa tematica, a professora afirmou que
tem. E valido salientar que a disponibilidade de material
didatico na escola, entretanto, o manuseio desse mate-
rial, deve ser planejado e trabalhado com frequéncia. Vis-
to que a sua disponibilidade, sem formacgdo para orientar
os professores a trabalharem com ele constantemente,
inviabiliza um estudo efetivo para o combate ao racismo
no ambiente escolar, e para além dos muros da escola.

O outro sujeito social que entrevistamos foi o seu
Jodo, um dos lideres da comunidade quilombola llha de
Sdo Vicente. Ao ser indagado sobre seu conhecimento da
Lei 10.639/03 e da Resolugdo n? 8/12, e ele respondeu
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gue conhece ambas. Afirmou, que tanto a lei quanto a re-
solucdo n2 8/12, “sdo muito significativas, pois, deveriam
aproximar ndo sé os quilombolas da sua histdria, mais, os
estudantes brasileiros que sdo mais de 60% negros”.

Indagamos, também para ele sobre a possibilida-
de de se ter uma educacao direcionada aos quilombolas.
Seu Jodo afirmou que na atualidade ndo tem, porém, isso
pode mudar com a entrega do territdrio. Segundo ele, o
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (IN-
CRA) publicou, no didrio oficial da Unido, a demarcacao do
territorio quilombola, porém, ndo indenizou e t3o pouco
fez a entrega do restante do territdrio, pois ainda estd em
tramites burocraticos. Para o entrevistado, é necessario a
demarcacdo das terras quilombolas para se estabelecer
uma politica educacional voltada para os interesses dos
alunos da comunidade. Essa afirmacao é vdlida, todavia, é
possivel trabalhar a histdria e a cultura quilombola nas es-
colas, mesmo sem demarcacao das terras e do territério
— alids, esse estudo pode proporcionar a movimentacao
dos estudantes em prol da causa da demarcacao.

Outra questdo pontuada para o seu Jodo, foi sobre
a identidade da comunidade remanescente de quilom-
bo llha de Sdo Vicente. Segundo ele, as criancas e jovens
ndao devem ter vergonha de sua identidade e que a lacu-
na existente pelo fato dos pais e avds serem analfabetos
pode ser superada com a educacdo. Tal visdo é acertada,
pois, ha necessidade de um fortalecimento da cultura a
partir da resisténcia, e a resisténcia implica no entendi-
mento da condicdo social e cultural.
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Questionamos, ainda, como deveriam ser as esco-
las que atendem as criangas e os jovens da comunidade.
O lider comunitario informou que ndo existe uma esco-
la na comunidade e nem os professores da cidade estdo
preparados para atender toda essa diversidade e princi-
palmente as comunidades quilombolas.

E possivel pontuar dois argumentos a partir desta
resposta. Primeiro, o ideal é que na comunidade tivesse
uma unidade escolar para atender os alunos na localida-
de. Segundo, mesmo com a existéncia da lei que trata so-
bre os quilombolas e sua histéria, o poder publico ndo
desenvolveu ainda uma politica educacional voltada para
as demandas dos quilombolas, restringindo-as ao dia 20
de novembro. E pertinente apontar, que cada comunida-
de tem sua cultura, seu préprio lider histérico, seu Zumbi
dos Palmares, e isso precisa ser debatido de forma mais
concreta com a comunidade escolar em geral, sem que
essas figuras histdricas sejam tratadas como mitoldgicas
e distantes da realidade.

Sobre as politicas publicas presentes na comunida-
de para valorizacdo da educa¢do na comunidade, a lide-
ranca afirmou que hd apenas um transporte que permite
o deslocamento das criancas e dos jovens para estudar
na cidade de Araguatins-TO. De acordo com o seu relato,
constata-se um descaso do poder publico com a comuni-
dade, visto que, ndo hd estrutura que garanta a perma-
néncia dos alunos na escola e tdo pouco a difusdo dos
saberes tradicionais vivenciados por eles na comunidade.
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O terceiro sujeito abordado foi a coordenadora de
supervisdao da SEMED, a professora Marta. Ao ser ques-
tionada sobre a existéncia de politicas curriculares peda-
gogicas para a Educacdo Escolar Quilombola no municipio
de Araguatins, e como estas politicas se consolidam, sua
resposta foi que as Instituicdes de Ensino da Rede muni-
cipal de Araguatins-TO, tem o Documento Curricular do
Tocantins (DCT) como referéncia. O documento foi homo-
logado pelo Conselho Municipal de Educagdo, e contém
politicas curriculares pedagdgicas voltada para diversida-
de étnica racial. Elas se consolidam nas salas de aulas e
podem ser contempladas em concomitancia com proje-
tos. Porém, esse curriculo ndo é construido em conjunto
com os alunos, pais e lideres quilombolas da comunidade
Ilha de S3o Vicente, retirando o protagonismo desses es-
tudantes no ambiente escolar.

E importante enfatizar que a voz da comunidade
deve estar pressente na escola e, é a partir de suas de-
mandas educacionais colocadas que as diretrizes da Reso-
lugdo n2 08/12 tem maior possibilidade de vigorar desde
as praticas pedagogicas até as politicas publicas, que tor-
ne de fato a Educacdo Escolar Quilombola uma realidade.
Neste particular, Nascimento (2017, p. 75), afirma que: “..
educacdo escolar quilombola como um direito das comu-
nidades quilombolas rurais e urbanas é maior que apenas
0 acesso a educagao escolar, incluindo formacao inicial
e continuada de professores quilombolas e ndo quilom-
bolas e producdo de material didatico contextualizado”.
Inclui-se ai, também o transporte escolar, curriculo flexi-
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vel, participacdo na elaboracdo do projeto politico peda-
gogico e na gestdo escolar. A participacdao da comunidade
na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico e na gestdo
escolar é fundamental.

A coordenadora de Supervisdo ao ser indagada, so-
bre a existéncia de um departamento ou comissdo peda-
gbgica na secretaria que coordenam um grupo de trabalho
sobre as diretrizes da diversidade étnica-racial, respondeu
que ndo hd esse departamento na secretaria. E importan-
te e necessdrio que o poder publico tenha uma politica
definida para as diretrizes sobre diversidade étnica racial.

Na sequéncia, ao ser questionada sobre a existén-
cia de formacdo continuada para os professores atuarem
com alunos da comunidade quilombola da Ilha de Sao Vi-
cente, ela, respondeu que ndo ha formacao direcionada a
essa tematica.

Outra pergunta foi referente as escolas, como sao
conduzidas as praticas educativas em interfase com a rea-
lidade sociocultural quilombola da Ilha de S3do Vicente. A
coordenadora respondeu que, nas escolas, todas as pra-
ticas educativas devem contemplar a diversidade geral.
Vale mencionar que, nessa perspectiva, a presenga da co-
munidade quilombola reforga a necessidade de um curri-
culo amplo que alcance a todos.

Sobre a disponibilidade de material didatico, ela
informou que ndo ha material especifico para os alunos
quilombolas nas escolas da rede municipal.
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Outra questado colocada para a coordenadora da Se-
med, foi sobre a Lei N2 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial das Redes de Ensino publi-
ca e privada a obrigatoriedade da tematica da Historia e
Cultura Afro-Brasileira. Nessa questdo particular, sabe-se
que ja é assegurado, pela Lei 10.639/2003, o trabalho
nas escolas sobre a Histéria e a cultura afrodescendente,
portanto, os gestores publicos devem aplicar a lei e pro-
mover politicas publicas para assegurar o cumprimento
da legislagdao. Quando questionada se a Semed tem dire-
cionamentos sobre a aplicabilidade da lei nas escolas da
rede municipal, a entrevistada respondeu que sim. Neste
quesito, podemos avaliar que é um ponto positivo.

Questionamos também, se a SEMED trabalha com
as diretrizes da Resolugdo n? 8 de 20/11/2012, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola na Educacdo Basica. A entrevistada afirmou
gue sim, e ressaltou que a execucdo dessas diretrizes é
muito importante para a definicdo dos curriculos nas es-
colas quilombolas.

Quando inquirida sobre como ocorrem as orien-
tacdes da SEMED relacionadas a Resolucdo n2 8 de
20/11/2012 para as escolas do municipio, a coordenadora
afirmou que tem um trabalho de orientacdo direcionado
para o municipio. E comentou que todo o fazer docente
precisa partir de uma realidade e, a realidade/diversida-
de do municipio de Araguatins-TO é gigante, incluindo a
populacdo ribeirinha, os quilombolas, os assentamentos
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rurais que trazem toda uma especificidade, além de ou-
tras. A orientacdo da SEMED é que, partindo, de que a
reorganizacao curricular de cada escola contemple sua
realidade local.

O poder publico municipal ainda ndo instituiu um
curriculo que seja especifico para os alunos da comuni-
dade quilombola llha de Sdo Vicente, também nao dispbe
de material didatico especifico para atendé-los. No entan-
to, a legislacdo que trata da obrigatoriedade do ensino da
Histéria da Africa e afro-brasileira é do conhecimento da
SEMED, ou seja, a ciéncia sobre o fato existe, e ja poderia
ter instituido grades curriculares que atendam as deman-
das quilombolas.

Sabe-se que o mero conhecimento da legislagdo ndo
é garantia de sua aplicabilidade. Mesmo assim, o reconhe-
cimento legal dos direitos do povo negro ja € uma conquis-
ta e perpassa pelo desafio de lutar pela efetividade da lei
junto ao poder publico, para que as criancas e jovens ne-
gros e negras tenham a garantia de ver a histdria dos seus
ancestrais como parte integrante na Histéria do Brasil.

O que se percebe, pelas entrevistas, é que o posicio-
namento politico pedagdgico das liderangas quilombolas
e dos professores de geografia sobre as diretrizes curricu-
lares da Educacdo Escolar Quilombola do ensino basico,
ainda sofrem com a necessidade de aprimoramento. Fal-
ta um olhar criterioso para o professor por parte do poder
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publico. E preciso dispor, ao professor, uma estrutura que
permita a criatividade, direcionamento e a efetivacao do
trabalho relativo a diversidade.

Para tal, o poder publico deve entrar em acdo, dis-
pondo aos professores condi¢des de trabalho em que ele
desenvolva praticas voltadas a tematica étnico-racial. O
professor sozinho n3ao consegue realizar essa tarefa em
sua plenitude. O didlogo entre a direcdo da escola e as
liderangas quilombolas, alunos e comunidade, nem sem-
pre acontece de forma desejada, mas, é extremamente
necessario. Portanto, infere-se que os sujeitos sociais tém
um grande desafio pela frente, baseado nas necessidades
da comunidade quanto a uma Educacao Escolar Quilom-
bola alicercada nas relacGes étnicos-raciais e valorizacdo
dos saberes da sua ancestralidade.

Na comunidade quilombola da Ilha de S3o Vicente
ainda falta servicos bdsicos como, escola, agua encanada,
saneamento basico e postos de saude. Por esse motivo, a
maior parte das familias ndo conseguem se fixar no terri-
tério, migrando para a zona urbana em busca de melhores
condicdes de vida. A falta de infraestrutura educacional
na comunidade, forca criancas e jovens em idade escolar,
a fazerem um trajeto longo até a unidade escolar mais
préxima, o que ndo é facil e culmina, frequentemente,
com o abandono escolar. As criancas e jovens da comuni-
dade fazem o trajeto em uma lancha, cedida pelo gover-
no federal, desembarcam as margens do rio Araguaia, em
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Araguatins e seguem a pé até as escolas sediadas na cida-
de. Entre essas escolas, esta a Escola Municipal de Tempo
Integral Prof.2 Nair Duarte.

Além disso, a auséncia de unidade escolar na comu-
nidade fragiliza a difusdo dos saberes/fazeres e tradicdes
da comunidade. O conhecimento académico promovido
por uma escola urbana é substancialmente diferente dos
demandados por uma escola rural. Assim, essas criancas e
jovens estdo sujeitos a uma pedagogia que ndo contempla
a esséncia da historia e cultura da sua comunidade. Santos
et al. (2022; p. 2) ressalta que: “[...] para as comunidades
tradicionais remanescentes de quilombos, uma educacdo
geografica que esteja alinhada ao seu modo de vida tor-
na-se primordial para o combate contra o racismo e uma
forma de manutencao e resisténcia de seus territorios...”.
Nessa perspectiva, é importante assegurar que as escolas
guilombolas e as escolas que atendem estudantes oriun-
dos dos territérios quilombolas, considerem as praticas
socioculturais, politicas e econdmicas dessas comunida-
des, bem como os seus processos proprios de ensino e o
Ensino de Geografia tem ampla possibilidade de tornar a
essa demanda uma realidade nos espacos escolares.

O poder publico deve estabelecer politicas publicas
gue auxiliem os professores na criagdo de mecanismos
voltados para a integracdo entre a escola, a comunida-
de e os movimentos sociais para fomentar a participacdo
coletiva. Criar condicdes pedagdgicas em que os alunos
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compreendam que a sociedade é formada por pessoas
gue pertencem a grupos étnico-raciais distintos e que
possuem cultura e histéria préprias.

Consideracoes Finais

Diante o que foi exposto o Ensino de Geografia e a
Educacao Escolar Quilombola configura-se como uma li-
gacdo perfeita, visto que podem ser trabalhados de forma
transversal, no entanto, sua conducao ainda é fragil na es-
cola pesquisada. Considerar que os saberes/fazeres tradi-
cionais da comunidade em estudo e o curriculo devem ser
trabalhados em sintonia com as praticas pedagogicas, de-
senvolvidas em sala de aula, gera reconhecimento de que
o Ensino de Geografia pode contribuir para uma educacdo
gue rompa com as estruturas sociais racistas, ampliando o
protagonismo e as possibilidades dos estudantes quilom-
bolas serem visibilizados no campo educacional.

A pesquisa empirica aponta que ha fragilidades do
poder publico municipal no direcionamento para uma
Educagdo Escolar Quilombola. Podemos citar por exemplo,
a falta de um departamento ou uma comissao pedagdgi-
ca que trate dessa tematica na SEMED; a auséncia de um
curriculo direcionado a comunidade quilombola da llha
de Sao Vicente; auséncia de formacdo continuada para os
professores atuarem de forma efetiva, com praticas para
combater o racismo e que promova a valorizacdo dos sa-
beres tradicionais da comunidade. Essa sdo algumas das
principais lacunas que confirmam tais fragilidades.
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Ha o amparo legal, no entanto, seu cumprimento é
ponto que precisa ser trabalhado em conformidade com
as necessidades da populacdo local. Trilhar uma educacdo
gue atenda os anseios da populacdo negra é uma ques-
tao de urgéncia, dada a invisibilidade a respeito dessa po-
pulacdo que se faz presente nas instituicdes, em especial
nas escolas. O trabalho da Educacdo Escolar Quilombola
direcionada no Ensino de Geografia precisa se tornar uma
realidade nos espacos escolares, levando em consideracdo
o estudo da histdria e cultura afro-brasileira, a memoaria e
os saberes das comunidades tradicionais quilombolas.
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A PERCEPCAO
AMBIENTAL DE
PROFESSORES DA
ESCOLA MUNICIPAL
BEATRIZ RODRIGUES
DA SILVA, PALMAS
(TO): SUBSIDIOS PARA
UMA EDUCACAO

AMBIENTAL CRITICA

Nascimento Marques de Miranda
Lucas Barbosa e Souza

Introducao

Os estudos voltados a subjetividade, sob o enfoque
da Fenomenologia, vém influenciando os trabalhos no
campo da percepcao ambiental desde as décadas 1960
e 1970. Trata-se de uma abordagem que se coloca de
modo complementar a ciéncia moderna, que preconiza
a construcao de conhecimentos objetivos, sob o paradig-
ma (neo) positivista. Na percepcao ambiental, o interes-
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se por aspectos de ordem subjetiva busca uma melhor
compreensao das relagdes entre as pessoas e o ambiente,
por meio de expectativas, satisfacdes, preferéncias, julga-
mentos e condutas (MIRANDA; SOUZA, 2011). Ao mesmo
tempo, estes constituem fundamentos importantes para a
educacao ambiental, porque as diferentes decisdes e acoes
ambientais sdo influenciadas diretamente pela percepcao,
pelas visdes de mundo, valores e atitudes dos sujeitos.
Postula-se, entdo, que os estudos perceptivos podem ser
o alicerce para se pensar uma educacao ambiental inteligi-
vel e proficua, em suas diferentes modalidades.

A area de estudo deste capitulo (Figura 1) esta si-
tuada na porgdo noroeste da cidade de Palmas (TO). Foi
ocupada inicialmente as margens das diretrizes do plano
urbanistico original dessa capital, na década de 1990, por
conta do rompimento das etapas previstas de ocupacgao
e para atender as familias dos trabalhadores que cons-
truiam a nascente cidade (BESSA, LUCINI; SOUZA, 2018).
Naquela época, constituiu uma ocupacdo precdria, sem
anuéncia oficial do poder publico, sem a infraestrutura
devida e de modo desassistido, traduzindo o que os proé-
prios moradores locais chamavam de “invasdes” (COCO-
ZZA, 2007). Hoje, essa é uma area formada predominan-
temente por quadras habitacionais denominadas Areas
Residenciais Noroeste (ARNOs), cujo conjunto é conhe-
cido popularmente apenas pela sigla (MIRANDA; SOUZA,
2023). De acordo o plano diretor de Palmas (TO), as “AR-
NOs” sdao compostas por 11 quadras residenciais, quais
sejam: ARNO 31, ARNO 32, ARNO 33, ARNO 41, ARNO
42, ARNO 43, ARNO 44, ARNO 61, ARNO 71, ARNO 72 e
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ARNO 73; quatro Areas Verdes Urbanas Noroeste (AV-
NOs): AVNO 31, AVNO 32, AVNO 33 e AVNO 51; e duas
Areas de Lazer e Cultura Noroeste (ALCNOs): ALCNO 33
e ALCNO 43 (PALMAS, 2023). Esse conjunto contempla o
entorno da Escola Municipal Beatriz Rodrigues da Silva,
ou seja, é o espaco das vivéncias e experiéncias da maior
parte dos membros da comunidade escolar, como os dis-
centes e suas familias, os docentes e os demais servidores
da instituicdo.
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Figura 1 — Mapa de localizacdo da drea de estudo,
area noroeste de Palmas (TO).

Fonte: Dados disponiveis em Tocantins (2023) e Palmas
(2023). Elaborado por José Santana Burgues (2023).

O propésito deste capitulo é apresentar as linhas
gerais da percep¢ao ambiental dos professores da Escola
Municipal Beatriz Rodrigues da Silva sobre a area noroes-
te de Palmas (TO), com vistas a fundamentar projetos e
acdes de educacdao ambiental nessa unidade escolar. O
foco principal esta nas relagdes entre os sujeitos e o am-
biente urbano, no qual se materializam as maiores trans-
formacdes do espaco geografico, por meio de diferentes
apropriacdes e usos do solo. E a partir dessa rela¢do que
se observam na drea de estudo os problemas ambientais
relacionados a queima da vegetacdo, a poluicdo do ar, a
disposicdo incorreta dos residuos sélidos (lixo), a poluicdo
hidrica, aos alagamentos, ao saneamento basico deficien-
te, entre outros.

Ademais, a investigacdo também buscou contri-
buir para aproximar o mundo vivido pela comunidade
(representada pelos docentes) ao contexto escolar, pois
observa-se que o ensino ainda é fortemente embasado
nos livros didaticos e em compreensdes simplistas da rea-
lidade, segundo os quais os problemas ambientais sdo
guase sempre associados a desvios comportamentais dos
individuos. Essa aproximacgdo pode ocorrer principalmen-
te pela problematizacdo e contextualizacdo das questdes
ambientais sob a 6tica de uma educacdao ambiental cri-
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tica, explicitando que suas causas mais profundas estdo
relacionadas ao modo como a sociedade moderna esta
organizada, constréi e se apropria do espaco.

O estudo da percepc¢ao acerca da area noroeste de
Palmas (TO) levou-nos a proposicdo de subsidios para a
educacdo ambiental sem, contudo, partir de preconcep-
¢Oes generalizantes e compreensdes simplistas, mas com
base na experiéncia vivida, nos valores e conhecimentos
proprios dos docentes, observando sua realidade especi-
fica em quadras periféricas de uma capital da Regidao Nor-
te do pais. Assim, procura-se contribuir para a promogdo
de valores sociais, conhecimentos, habilidades e compe-
téncias voltados a uma melhor leitura de mundo e atua-
¢do consciente sobre os espagos e as paisagens urbanas
construidos a partir de uma relacao por vezes conflituosa
entre sociedade e natureza.

Percepcao e educacao ambiental

by

A percepcdo, neste capitulo, estd voltada a com-
preensado e ao estudo da subjetividade sob o viés da Feno-
menologia que, segundo Souza (2013), consiste em uma
abordagem dos fendmenos manifestados a consciéncia
dos seres humanos a partir do seu mundo vivido. Esta é
uma corrente filoséfica em que o método, ao contrario do
paradigma dominante de base (neo) positivista, focaliza
os “fendbmenos enquanto percebidos, lembrados, ima-
ginados ou refletidos, por sua vez, correlatos imanentes
(internos) de fend6menos factuais, situados fora da cons-
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ciéncia” (SOUZA, 2017, p. 299). Assim, o método fenome-
nolégico visa a conhecer a esséncia, o sentido ou a ideia
acerca dos fenémenos, a partir de critérios qualitativos e
de dois passos fundamentais: a reducao eidética ou redu-
¢do a esséncia e a redugdo transcendental ou reducdo ao
sujeito. A primeiro focaliza a ideia acerca dos fenémenos
e suprime sua dimensao concreta ou factual, enquanto a
segunda trata de um recorte das vivéncias (dentre elas, a
percepcdo) experimentadas pelos sujeitos (BELLO, 2004).
No caso em tela, investigou-se a percepcao ambiental de
professores da Escola Municipal Beatriz Rodrigues da Sil-
va acerca da area noroeste de Palmas (TO), seu ambiente
e seus problemas ambientais, por intermédio das suas vi-
véncias e experiéncias locais.

A percepgao ambiental, no ambito da Geografia
Humanista, contribui para a compreensdo das conexdes
entre percepgdo, atitude, conduta e ambiente (AMORIM
FILHO, 1987), e compreende:

Estudos em que os valores e as percep-
¢oes individuais e de pequenos grupos
sejam levados em consideracdo na des-
cricdo e na procura da explicacdo da
organizacdo dos espacos e paisagens
atuais, e no planejamento da organi-
zagdo desses espacos e paisagens no
futuro. Assim, para os humanistas da
Geografia atual, ndo sdo apenas catego-
rias abstratas (embora, evidentemente
importantes) como as da ‘massa’ e das
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‘médias’ que merecem ser contempla-
das em seus estudos (AMORIM FILHO,
1987, p.19).

Por conseguinte, a relagdo entre a percepgao e
a educacdo ocorre por meio dos aspectos proprios da
Fenomenologia, como a questdo transcendental, a in-
tencionalidade das acGes, a hilética e a noética (BELLO,
2004; SOUZA, 2013). O aspecto hilético se refere as rea-
¢Oes involuntarias que sdo suscitadas nos sujeitos a partir
do contato inicial com os fend6menos, ao passo em que
0 aspecto noético estd relacionada as acGes voluntarias
e conscientes dos sujeitos, como atitudes e valores em
relacdo ao ambiente (SOUZA, 2013). Desse modo, é jus-
tamente a valoracdo que influencia diretamente a per-
cepc¢do ao repercutir nas atitudes, condutas e agdes de
ordem concreta em relagdo ao mundo vivido, justifican-
do o cardter intencional do aspecto noético nas relagdes
topofilicas (relagbes afetivas) e topofdbicas (experiéncias
desagradaveis e negativas) dos sujeitos em relacdo ao
ambiente. Dai a importancia dos estudos em percepcao
para se compreender a relagdao estabelecida entre os se-
res humanos e o ambiente, conhecimento capaz de me-
Ihor nortear a educagdo ambiental.

A educacdo ambiental, por sua vez, é compreendida
sob uma perspectiva critica pela qual, segundo Quintas
(2009), discutem-se e explicitam-se as contradi¢des do
atual modelo civilizatério, especialmente as relacdes de
exploracdo entre sociedade e natureza e entre os proé-
prios seres humanos. E um processo educativo que pro-

163



blematiza, questiona e contextualiza as causas profundas
da crise ambiental contemporanea, considerando suas
nuances e especificidades (GUIMARAES, 2011). Ao con-
trario da educacdao ambiental conservadora, que atribui
os problemas ambientais a desvios comportamentais dos
sujeitos, trata-se de uma perspectiva critica que propde
um processo educativo desconstrutor dos paradigmas da
sociedade moderna, engajado na transformacao da reali-
dade socioambiental e na construcdo de uma sociedade
legitimamente sustentdvel com seus sujeitos (GUIMA-
RAES, 2011).

Essa releitura da educacdo ambiental, ao contrario
da vertente conservadora que estuda a realidade factual
das questdes ambientais, consiste em uma pratica que
dialoga com os sujeitos e suas experiéncias e vivéncias
locais. A relevancia da educagdo ambiental no processo
pedagdgico ocorre a “[...] partir da realidade de vida, do
local, do cotidiano, na acdo tedrico-pratica, para construir
uma compreensao complexa e integrada do ambiente em
suas diferentes escalas (local, regional, nacional e global)
” (LOUREIRO, 2004, p.133). Este autor enfatiza que esse
principio em que “tudo se liga a tudo” baliza a visdo con-
textualizada e permite uma melhor compreensdo daquilo
gue fazemos, ao passo que a visdao fragmentada nos induz
a compreensdes simplistas e lineares e, enfim, a “falsa
consciéncia” da realidade. Entdo, trata-se de um processo
educativo que, ao contrdrio da razao instrumental, esta
centrado em uma visao complexa da realidade e que con-
sidera a subjetividade, as rela¢des intersubjetivas e o co-
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nhecimento n3o-linear, além de que todos os fenbmenos
estdo entrelacados e interdependentes (TRISTAO, 2004).
Com efeito,

parece nao ser mais possivel ao educa-
dor ambiental prosseguir implementan-
do acbes pedagdgicas que fragmentam
a complexidade dos problemas ambien-
tais e acreditando ingenuamente que é
possivel reverter o quadro apenas com
mudancas éticas ou comportamentais,
depositando a responsabilidade no in-
dividuo e eximindo da responsabilidade
a estrutura social e o modo de producao
do sistema social em que convive (LOU-
REIRO, 2004, p.17).

Portanto, postula-se uma educacdo ambiental se-
gundo uma concepgdo transformadora, no sentido de
desenvolver percepgdes, habitos e condutas saudaveis
em relacdo ao ambiente e respeito a natureza, a partir de
uma postura critica no cotidiano da escola e na comuni-
dade escolar, buscando novas formas de relacionamento
entre nds, com as demais espécies e componentes am-
bientais e, enfim, com o préprio planeta. De um modo
semelhante, Layrargues (2009, p. 25-26) acrescenta que

essa pratica visa a uma mudanca de va-
lores, atitudes e comportamentos para o
estabelecimento de uma outra relacdo
entre o ser humano e a natureza, que
deixe de ser instrumental e utilitarista,
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para se tornar harmoniosa e respeitado-
ra dos limites ecolégicos. Uma relacdo
em que agora a natureza nao seja mais

“"

comprometida apenas como um “re-
curso natural” passivel de apropriacdo a
qualquer custo para usufruto humano.

Em vista disso, a formacao do individuo em educa-
cdo ambiental somente fara sentido desde que pensada a
partir do mundo vivido dos sujeitos, os quais tém respon-
sabilidades em relagcdo aos outros e ao ambiente (CARVA-
LHO, 2004). Pode-se dizer, entdo, que a escola é o ponto
de partida para o desenvolvimento dessa abordagem da
educacdo ambiental que postula ir além da “alfabetizacao
inicial ecoldgica” (BISPO, 2012, p. 182).

Ante o exposto, acredita-se que a pesquisa percep-
tiva acerca da 4rea noroeste de Palmas (TO), seu ambien-
te e seus problemas ambientais, seja um importante ba-
lizador para a educacdo ambiental critica, emancipadora
e alternativa a educacdo ambiental conservadora ampla-
mente praticada, inclusive na prépria Escola Municipal
Beatriz Rodrigues da Silva. E uma iniciativa de contextua-
lizar o espaco de vivéncia dos educadores no ambito es-
colar e, assim, construir novos conhecimentos e aprendi-
zagens significativas a partir das suas experiéncias e das
percepcdes sobre o ambiente urbano. Espera-se também
gue este texto possibilite a reflexdo e a compreensao da
problematica em questdo sob os vieses da subjetividade
dos colaboradores da pesquisa e da educacdo ambiental
critica, afastando ou atravessando conhecimentos prees-
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tabelecidos e preconceitos consolidados a luz da ciéncia
tradicional e dos paradigmas dominantes na sociedade
moderna. Logo, a proposta parte da percepcao dos su-
jeitos, mas também tem na percepcado seu ponto de che-
gada, por meio de um processo educativo capaz de cons-
truir novas formas de perceber e, consequentemente, de
agir sobre o ambiente.

Trajetoria metodologica

A pesquisa em percepcao ambiental foi ampara-
da pela variante do método fenomenoldgico de Giorgi
(2012), que, entre outros aspectos, caracteriza-se pelo
carater descritivo e o viés humanista. Também se bus-
caram fundamentos no guia de estudos de campo da
gedgrafa Anne Whyte (1977), sob o titulo Guidelines for
field studies in environmental perception. Neste guia, os
procedimentos e técnicas estdo ancorados em trés tipos
de abordagens distintas e complementares: o ouvindo, o
perguntando e o observando, dispostos sob o formato de
um triangulo metodoldgico (WHYTE, 1977). O emprego
do método fenomenolégico, nos moldes mancionados,
tornou operacional a abordagem ouvindo, uma vez que
possibilita ouvir os sujeitos, por meio de descricdes sobre
o fendmeno focalizado.

A coleta das descricOes verbais transcorreu com
16 professores do Ensino Fundamental da Escola Muni-
cipal Beatriz Rodrigues da Silva, nos dias 12, 13 e 18 de
abril de 2022, a partir de trés enunciados: 1. Descreva a
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drea conhecida como ARNOs; 2. Descreva as caracteris-
ticas ambientais das ARNOs; 3. Descreva os problemas
ambientais das ARNOs. A realizacdo da pesquisa foi de-
vidamente autorizada pela direcdo da escola e pelos pro-
prios professores, por meio da assinatura de um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Aos sujeitos
foram atribuidos codinomes referentes as espécies fruti-
feras do bioma Cerrado, a fim de garantir seu anonimato.
Na oportunidade, os sujeitos se expressaram livremente
sem a influéncia do pesquisador, conforme preconizado
por Souza (2017). Além disso, “a amostra relativamente
pequena permitiu a busca da qualidade e do aprofunda-
mento da investigacdo, ao invés de uma abordagem mais
superficial de uma amostra com maior numero de sujei-
tos, o que geralmente requer quantificacao” (MIRANDA;
SOUZA, 2023, p. 817).

Sob a orientacdo do método fenomenoldgico de
Giorgi (2012), as descri¢cBes foram gravadas, transcritas,
submetidas a leitura pelo pesquisador e os dados foram
tematizados a luz dos objetivos da investigacdo em per-
cepcdo ambiental. Em seguida, os mesmos dados foram
examinados e divididos em unidades de significacdao ou
recortes para descriminar os sentidos de interesse a pes-
quisa. Posteriormente, as unidades de significacdo foram
submetidas a redugdes pelo pesquisador, a fim de se
empregar uma linguagem cientifica da darea ambiental e
geografica, mantendo-se o seu carater descritivo e a fi-
delidade aos seus sentidos. Por fim, foram identificadas
as esséncias dos fendmenos manifestados a consciéncia
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dos participantes da pesquisa por meio de suas diferen-
tes vivéncias (principalmente a percep¢ao) em relagdo ao
ambiente urbano das ARNOs.

Outros expedientes de pesquisa empregados, em
carater complementar e apds o uso do método fenome-
nolégico foram: entrevistas com os sujeitos, no sentido
de aprofundar a compreensao das esséncias identificadas
e as caracteristicas da educacdo ambiental praticada na
escola; e observacdes de campo, com vistas a um melhor
conhecimento a respeito da area de estudo e da propria
escola. Apds a conclusdao de todas essas estratégias de
pesquisa, buscou-se construir um conjunto de subsidios
para futuras iniciativas de educa¢ao ambiental na Esco-
la Municipal Beatriz Rodrigues da Silva. Nesse caso, sdo
contribuigcdes que partem especialmente das vivéncias e
experiéncias dos professores que colaboraram com a pes-
guisa, mas ao mesmo tempo buscam se alinhar aos prin-
cipios fundamentais de uma educacdo ambiental consi-
derada critica, nos moldes apresentados.

Com o intuito de destacar esses subsidios em edu-
cacao ambiental, em detrimento do conjunto de resulta-
dos obtidos por meio do método fenomenolégico e das
demais estratégias de pesquisa, optou-se neste capitulo
por apresentar os primeiros em sua integralidade, suma-
rizando os segundos somente em suas linhas gerais, sem
o detalhamento de cada uma das esséncias identificadas
e dos produtos das entrevistas e observa¢des de campo.
Para aqueles que se interessarem por um maior detalha-
mento a respeito da percepc¢do ambiental dos sujeitos da
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pesquisa ou por conhecerem todo o conjunto de resulta-
dos da investigacao, o texto completo pode ser acessado
em Miranda (2023).

Apercepcao ambiental dos
professores: uma sintese

Os resultados da investigacao, obtidos com o auxilio
do método fenomenolégico de Giorgi (2012), evidenciam
um carater complementar e polissémico das percepcdes
dos sujeitos em relacdo as questdes ambientais das AR-
NOs, bem como o carater relacional de tais questées com
outros problemas de natureza social, politica e educativa,
no contexto da pesquisa.

Os professores percebem a area principalmente por
seus aspectos locacionais (a partir de elementos socioes-
paciais e fisico-naturais), por seus aspectos topofilicos e
por seus aspectos urbanisticos/paisagisticos. De forma
mais restrita, mas ndo menos importante, também foram
observadas a distincdo entre as ARNOs e a area central da
cidade e os aspectos fundidrios, como elementos distinti-
vos a percepgao. Estes ultimos ilustram como os sujeitos
percebem uma area historicamente marginalizada em re-
lacdo a outras partes da cidade de Palmas (TO), fato esse
corroborado pelas percepc¢des quanto as questdes sociais
(pobreza, criminalidade etc.), a prestacdo de servigos pu-
blicos em pior qualidade e a auséncia do poder publico
durante a ocupacao inicial das ARNOs. Dessa forma, tra-
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tam-se de percepcdes orientadas pelo histdrico da ocupa-
¢do local, dado o seu carater relativamente recente (dé-
cada de 1990) e, portanto, vivo na memaria dos sujeitos.

As caracteristicas ambientais, por sua vez, sdo mais
percebidas pelos efeitos da relacdo desarmoniosa entre
0s seres humanos e a natureza, caracteristica da atual
fase do modelo civilizatério. Por conseguinte, os sujeitos
percebem o ambiente por sua degradacdo ou falta de
conservacao, pelos aspectos urbanisticos e paisagisticos
considerados negativos, pelos problemas ambientais e
pela necessidade de maiores cuidados ou de “conscienti-
zacdo” por parte das pessoas. Ou seja, o ambiente é per-
cebido por sua qualidade aquém do desejado, em virtude
de consequéncias comportamentais e de uma gestdo pu-
blica mal avaliada.

Quanto a distincdo entre as ARNOs e a area central
da cidade e a percepcao negativa sobre a prestacdo de
servicos publicos e suas consequéncias ambientais, estdao
associadas a forma como as ARNOs foram ocupadas na
sua fase inicial, ou seja, por meio de praticas conhecidas
como “invasdes” em areas desprovidas de infraestrutura
urbana e desassistidas pelo poder publico. Essas percep-
¢Oes remetem a ideia de que as ARNOs sdo “[...] uma ci-
dade dentro de outra cidade” (COCOZZA, 2007, p. 137),
portanto sem conexdao com o conjunto do tecido urbano,
ou seja, constitui uma drea com caracteristicas proéprias,
sem o zoneamento rigido do projeto urbanistico de Pal-
mas (TO) e gerida de um modo menos cuidadoso pelo po-
der publico municipal.
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As percepcOes também se mostraram sensiveis a
poluicdo da Praia das ARNOs e a interdicdo da Avenida
NS-03 por conta de um processo erosivo, pois sao situa-
¢Oes que interferiram diretamente na qualidade ambien-
tal e de vida, no tocante as praticas de recreacdo, lazer e
turismo e a mobilidade urbana, respectivamente. Ambos
sdo locais publicos, comuns aos moradores locais e aos
visitantes que transitam pelas ARNOs. Apesar de repre-
sentarem problemas que atualmente estdo solucionados,
acabaram por marcar fortemente a percepc¢ao dos sujei-
tos da pesquisa, por terem ocorrido em passado recente.

Do mesmo modo que a percep¢dao mais ampla do
ambiente, as percepc¢des estritamente relacionadas aos
problemas ambientais demonstram claramente os efeitos
das a¢des e comportamentos dos seres humanos em sua
relacdo conflituosa com o ambiente urbano. Nessa pers-
pectiva, os problemas ambientais que mais foram mani-
festados pelos participantes da pesquisa foram: a falta de
cuidados por parte da populacdo (por vezes indicada pelo
uso da palavra “conscientizacdo”); a problematica dos
residuos sélidos depositados em locais inadequados ou
espalhados pelas vias e espacos publicos; os problemas
urbanisticos e paisagisticos (como a falta de arborizacdo
em alguns locais); e o problema dos alagamentos, relacio-
nados a drenagem das aguas pluviais. Tais problemas, de
modo mais restrito, também sdo associados a expansao
urbana das ARNOs e a falta de cuidado urbanistico por
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ocasido de sua ocupacado inicial. Assim, mais uma vez, as
percepcdes remetem ao histdrico da ocupacdo das AR-
NOs, que permanece na memaria dos professores.

Contrastando com as a¢les danosas ao ambiente,
0s sujeitos também apontam alguns elementos para a
compreensao critica dos problemas ambientais, como o
reconhecimento de que tais problemas sao de responsa-
bilidade da propria populacdo, a qual também é participe
no seu enfrentamento, ao lado do poder publico. Além
disso, ainda se reconhece a importancia da reciclagem
dos residuos solidos como forma de contribuir para a su-
peracdo de um dos principais paradigmas da atualidade,
gue sao as relagdes de producdo e de consumo. Isso se
da especialmente pela reinser¢do no mercado produtivo
dos materiais descartados, em forma de novos produtos,
e a diminui¢dao da exploragdo dos recursos naturais para
atender as demandas da sociedade urbano-industrial.

Constata-se, portanto, que as questdes ambientais
sdo percebidas principalmente pelos aspectos e proble-
mas vividos pelos sujeitos em suas praticas sociais no
contexto das ARNOs, ou seja, por suas vivéncias e expe-
riéncias. Trata-se, desse modo, de uma concepg¢do so-
cioambiental em que o ambiente é um campo de intera-
¢Oes entre a sociedade e a natureza (CARVALHO, 2004).
Dai cresce o protagonismo da escola na formacdo de es-
tudantes por um viés critico da educacdo ambiental. Com
isso, deve-se promover a constru¢ao de uma sociedade
verdadeiramente sustentavel, na qual os alunos possam
compreender e atuar no mundo ndao como sujeitos pas-

173



sivos, mas como sujeitos ativos e capazes de perceber e
interpretar os ambientes com suas complexas relacdes,
conflitos e problemas ambientais.

Da percepcao ao subsidio
em educacao ambiental

Conhecidos os resultados da investigacao acer-
ca da percepcao dos professores sobre as ARNOs, o seu
ambiente e seus problemas ambientais, a construcdo de
programas (de carater permanente) ou de projetos (de
carater temporario) envolvendo a educacdao ambiental
na Escola Municipal Beatriz Rodrigues da Silva podera ser
alicercada nas experiéncias e vivéncias dos sujeitos, na
condicdo de norteadores ou de parametros iniciais. Com
base nesses pressupostos, podemos vislumbrar possibili-
dades para o desenvolvimento de uma educagdao ambien-
tal transformadora, por meio de iniciativas como:

J A valorizacdo das origens e da evolugdo histé-
rica das ARNOs no contexto de Palmas e do Estado do To-
cantins, com suas transformagdes e conquistas ao longo
do tempo, trazendo contrapontos a ampla percepcao de
gue se trata de uma area historicamente marginalizada
em relacdo as areas centrais da cidade. Esse esforco ser-
vird, entre outras coisas, para dois tipos de propdsitos em
especial: em primeiro lugar, despertar sentimentos topo-
filicos no ambito da comunidade escolar, a partir do co-
nhecimento de sua prépria trajetdria e constituicdo no te-
cido urbano de Palmas (TO), as lutas politicas e sociais de
seus moradores, personagens e familias pioneiras, mar-
cos espaciais, mudangas ng,paisagem etc.; em segundo
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lugar, problematizar as possiveis origens dos problemas
ambientais vividos nessa area, considerando tanto aque-
les problemas ja superados ou atenuados, além daqueles
gue ainda persistem e necessitam enfrentamento;

o A identificacdo e o mapeamento colaborati-
vos de seus problemas ambientais, na perspectiva dos su-
jeitos envolvidos, juntamente com o reconhecimento de
todos os agentes sociais envolvidos, as relacdes de causa-
lidade e as parcelas de responsabilidade pela solucdo ou
atenuacado desses problemas. Ressalta-se que as percep-
cOes trazem indicativos de responsabilidades de causa e
enfrentamento desses problemas, os quais apontam so-
bretudo para a prépria populacdo e o poder publico;

J Agdes programadas que visem a interlocugao
da comunidade escolar com os representantes do poder
publico, no sentido de viabilizar melhorias ambientais
para as ARNOs. Isso deve ocorrer por conta da percepcao
atrelada a degradacdo e a falta de conservacao, aos pro-
blemas urbanisticos/paisagisticos e problemas ambien-
tais e a necessidade de mais cuidados. Iniciativas nesse
sentido contribuem para que a comunidade escolar pos-
sa conhecer e explorar os canais possiveis para o enfren-
tamento dos problemas de ordem ambiental, ao tomar
contato com representantes de drgdos especificos (secre-
tarias, 6rgaos ambientais, Defesa Civil, ouvidorias, Minis-
tério Publico etc.), compreender suas formas de atuacdo
e responsabilidades, formas de denuncia e de acompa-
nhamento de solicitacdes, entre outros beneficios;
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J Acles programadas da escola junto a comu-
nidade local, com intuito de orientacdo em matéria am-
biental, a partir de pautas previamente pactuadas, pos-
sibilitando a articulacdo da educacdo ambiental formal
com a educacdo ambiental nao formal, sendo esta ul-
tima também protagonizada pela escola em questdo. As-
sim, um publico mais amplo pode vir a ser atingido e be-
neficiado em termos educativos, possibilitando avancos
sociais ou coletivos no dmbito das ARNOs. Além disso, o
estreitamento dos contatos e lagcos comunitdrios podera,
também, possibilitar a escola um melhor conhecimento
a respeito de outras questdes ambientais nessa area, ini-
cialmente ndo percebidas ou identificadas por professo-
res e estudantes;

J A implementagdo de alternativas sustenta-
veis para destinacdo dos residuos solidos gerados na es-
cola e nas residéncias, especialmente os materiais recicla-
veis, como a coleta seletiva e a reciclagem, uma vez que
as ARNOs possuem varias associa¢des voltadas para tal
finalidade. Trata-se de acdes que dialogam com a percep-
cdo dos sujeitos e que podem contribuir para discussdo e
o enfrentamento de um dos principais paradigmas da so-
ciedade moderna, qual seja: as relacdes de producado e de
consumo, além da geracdo de residuos. Acredita-se que
a aproximacdo com as entidades mencionadas também
pode trazer beneficios educativos a comunidade escolar,
a partir do conhecimento de suas formas de atuacao, dos
sujeitos envolvidos na coleta de recicldveis e suas histé-
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rias de vida, da importancia do trabalho realizado e dos
obstaculos enfrentados em diferentes dimensdes (sociais,
politicas, trabalhistas, de saude etc.);

o Outra alternativa sustentavel que podera ser
implantada é a compostagem, uma vez que a escola pos-
sui horta e produz um consideravel volume de residuos
organicos oriundos da alimentacdo escolar. Essa iniciati-
va podera se ampliar para o contexto das moradias, por
meio do incentivo ao reaproveitamento de residuos or-
ganicos, seja fazendo emprego da compostagem na pro-
pria residéncia de estudantes e professores, seja levando
os residuos para a compostagem da escola. Caso existam
hortas comunitarias nas ARNOs, a experiéncia podera in-
clui-las também, incentivando a adesdo de membros da
comunidade escolar;

o A implementacdo de coleta de residuos “pe-
rigosos” na escola, em parceria com empresas especiali-
zadas, para fins de sua destinacao correta em locais apro-
priados em funcdo dos riscos ao ambiente. Essa medida
atenuaria a problematica ambiental em torno do descarte
de produtos eletronicos inutilizados e seus componentes
por conterem metais pesados, compostos quimicos, ga-
ses poluentes, entre outros, nocivos asaude publicae a
gualidade ambiental. Salienta-se que esse problema figu-
ra entre os principais aspectos negativos percebidos pelos
sujeitos acerca do ambiente das ARNOs, no que tange aos
seus elementos socioespaciais, fisico-naturais e espacgos
de uso comum;
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J O fomento a novas formas de perceber e de
agir sobre o ambiente, a fim de construir uma relagado
mais harmoniosa entre os sujeitos da comunidade escolar
e o espaco urbano das ARNOs, uma vez que esse mesmo
ambiente é percebido pelos sujeitos principalmente pelas
transfiguracdes ambientais provocadas pelas praticas so-
ciais. Trata-se de um propdsito mais amplo, que envolve a
formacdo de valores, mudangas de conduta e de compor-
tamento, o que podera demandar um esfor¢o continuado
de longo prazo, incluindo a reflexao coletiva em torno de
guestdes comuns de nosso tempo, como 0 consumismo,
a geracao de residuos, a alimentacao saudavel, entre ou-
tros, sempre de modo articulado;

o A insercdo da problematica do abandono dos
animais domésticos no trabalho pedagdgico da escola,
uma vez que implica em varios outros problemas am-
bientais e de saude publica. Essa cadeia de efeitos deve
estar clara para todos os envolvidos na comunidade es-
colar (por exemplo, a relagdo entre o abandono de ani-
mais, suas implicacdes sobre a coleta de residuos sélidos
e a transmissdo de certas doencas, como o Calazar ou
Leishmaniose Visceral). Os canais de denuncia e as ONGs
gue atuam com animais em Palmas (TO) poderdo partici-
par, para se tornarem parceiros da escola nesse tipo de
iniciativa educativa;

J O incentivo ao uso de diferentes ferramentas
digitais no processo de ensino e aprendizagem, a fim de
aproximar o contexto escolar ao mundo vivido pelos su-
jeitos, de um modo mais atrativo. Isso poderd contribuir
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para promover uma cultura digital em face ao ensino tradi-
cional, que hoje é marcado fortemente pela utilizacao dos
livros didaticos. Acredita-se que a inclusdo das diversas
tecnologias de informacdo e de comunicacdo ao processo
de ensino escolar amplia as possibilidades de se trabalhar
com as tematicas ambientais e de se desenvolver apren-
dizagens que seriam inalcangdveis no contexto do ensino
convencional. Entre as possibilidades, podemos listar al-
guns exemplos ilustrativos: mapeamentos colaborativos
de problemas ambientais por meio de aplicativos ou de
plataformas digitais, formacao de grupos em aplicativos
de mensagens voltados ao desenvolvimento de acbes e
projetos de cardter ambiental, iniciativas no campo da ga-
mificacdo em educag¢ao ambiental, dentre outros;

J A valorizacdo das atividades pedagdgicas ex-
traclasses em face da concentracao do processo de ensi-
no escolar em sala de aula, tendo em vista que o processo
educativo ndo ocorre exclusivamente nesse espago, mas
engloba toda a escola, a familia e a vida em comunidade,
especialmente quando a teoria se une a pratica, dando
lugar a uma praxis educativa voltada ao campo ambiental.
Corroborando com essa proposicao, verificou-se que uma
das principais dificuldades praticas encontradas pelos
professores para desenvolver acées ou projetos ambien-
tais na escola em questdo é justamente a viabilizacdao dos
“meios para realizar o trabalho fora da sala de aula”;

o A discussao de alternativas ao uso do fogo,
de modo a se evitar as queimadas ilegais que ocorrem
sazonalmente todo ano, inclusive com a possibilidade de
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parcerias com os drgaos ambientais pertinentes, como o
Instituto Natureza do Tocantins (NATURATINS), o Institu-
to Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA), o Corpo de Bombeiros Militar do To-
cantins (CBM-TO), o Batalhdo de Policia Militar Ambiental
(BPMA), a Guarda Metropolitana de Palmas (GMP) e a
Fundagdo Municipal de Meio Ambiente de Palmas (FMA),
no sentido de buscar orientacdao adequada sobre essa
matéria. Observa-se que, segundo as percepcdes dos pro-
fessores, esse problema ocorre sazonalmente nas areas
verdes locais, além de provocar outro problema ambien-
tal relacionado a poluicdo do ar, sendo que ambos trazem
consequéncias danosas ao préprio ambiente e a saude
publica;

J A proposicao da discussdo acerca do descar-
te de residuos de construcao civil, conhecidos popular-
mente como “entulhos”, em locais inapropriados como
nas areas verdes, buscando possiveis solucdes e parceiras
para o enfrentamento desse problema ambiental. Trata-
-se de um problema ambiental recorrente nas ARNOs,
constatado nas observacdes de campo e nas percepcoes
dos colaboradores da investigacao;

J A implementacdo de discussdes, estudos e
rodas de conversa envolvendo o ambiental e suas inter-
faces com os modelos de producdo e consumo, com a
racionalidade econ6mica vigente, com as conjunturas
de crises (ambiental e climatica, por exemplo), com o
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papel dos diferentes agentes sociais, assim como os pos-
siveis enfrentamentos em distintas escalas, de modo in-
dividual e coletivo;

o A proposicdo de atividades complementares
a formacdo dos estudantes acerca da tematica voltada ao
ambiente local, no contraturno escolar, com vistas a au-
mentar o protagonismo escolar da educa¢ao ambiental.
Uma ideia é a criacdo de um grupo de “detetives ambien-
tais” ou de “investigadores ambientais” como forma de
atrair a atencdo dos estudantes e tornar o ensino mais
prazeroso e ludico para todos os envolvidos, além da cria-
¢do de uma logomarca e o seu uso em materiais que pos-
sam fomentar uma identidade visual para o grupo;

J O desenvolvimento de politicas publicas, por
parte do Poder Publico Municipal, voltadas ao levanta-
mento de dados acerca das questdes ambientais das AR-
NOs e gestdo eficiente da referida drea urbana, a fim de
atender as demandas indicadas pelos sujeitos, como a
melhoria da limpeza e da infraestrutura, a realizacdo de
campanhas educativas, a sinalizacdo, o ajardinamento e
0 paisagismo, entre outras. Isso se faz necessario, segun-
do os sujeitos, dada a inexisténcia ou a invisibilidade de
tais politicas e para motivacdo da populagdo em cuidar de
Seus espacos;

J A realizacdo de formacdo continuada, capaci-

tacdes e treinamentos em educagdo ambiental a fim de
sanar parte das lacunas formativas dos sujeitos, uma vez
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gue a maioria dos professores participes da pesquisa afir-
mou que essa temadtica ndo fez parte de seus curriculos
de formacdo académica, nos cursos de licenciatura.

Consideracoes Finais

Cabe ressaltar que a pertinéncia, a viabilidade e a
adesdo dos subsidios elencados ao curriculo escolar e a
proposta pedagdégica sempre recaem sobre a instituicao
de ensino e a comunidade escolar envolvida, consideran-
do elementos que certamente fogem do escopo deste
texto, ou seja, que nao foram verificados pela pesquisa.

A leitura dos resultados obtidos pela investigacao
também poderd despertar outras ideias ou subsidios ndo
listados, justamente por conta da experiéncia e vivéncia
e do conjunto de fatores conhecidos pela direcdo escolar,
pela coordenacdo pedagdgica, pelos estudantes e seus
familiares e pelo préprio corpo docente. Portanto, ndo
se buscou apresentar uma lista fechada de contribuicdes
para a educacdo ambiental na escola, sendo um rol de
ideias que poderao ser refutadas, aperfeicoadas ou acres-
cidas, de um modo autdbnomo, reflexivo e participativo.

Sem considerar tal abertura, inclusive, os principios
fundamentais da educa¢do ambiental aqui defendida, tais
como seu carater critico e emancipador, estariam sendo
negados ou desconsiderados. Por conseguinte, reforga-se
gue o detalhamento de cada uma das sugestdes apre-
sentadas, a discussdo de suas viabilidades e pertinéncias,
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estratégias metodoldgicas, possiveis articulacdes entre si,
bem como a proposi¢ao de outras alternativas a serem
trabalhadas no trato da problematica ambiental das AR-
NOs competem a prépria escola, como protagonista de
suas agoes e destino.

Vé-se, por outro lado, que inUmeras possibilidades
foram descortinadas a partir de uma leitura atenta acerca
das percepcdes de um grupo de 16 professores, que cons-
tituiu o corpus empirico do trabalho ora divulgado. Para
isso, o método fenomenoldgico, na variante empregada,
mostrou-se pertinente e revelador, por intermédio de re-
ducdes sucessivas de descri¢cdes fornecidas pelos sujeitos.
O uso de enunciados progressivos, do mais amplo para o
mais especifico, também oportunizou a minimizacdo de
hipdteses prévias por parte dos autores, que procuraram
exercitar a suspensdao ou epoché, pilar da Fenomenolo-
gia. Vale destacar que o emprego de outras estratégias
de pesquisa, a exemplo das entrevistas, somente ocorreu
apods a aplicacdo do método fenomenoldgico e devida-
mente orientado por seus resultados, isto é, pelas pro-
prias esséncias ou percepcdo dos sujeitos. A nosso ver,
esses sao ganhos importantes de carater metodoldgico,
gue se somam aos resultados empiricos alcangados pelo
exercicio investigativo.

Ao fechar este texto, cumpre-nos valorizar o conhe-
cimento vivido dos sujeitos (professores, alunos e mem-
bros da comunidade) como ponto de partida para uma
educacdo ambiental significativa. Esta podera comple-
mentar ou até se colocar de modo alternativo as acdes
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generalizantes muitas vezes indicadas pelos livros didati-
€Os ou por uma concepg¢ao simplista de ambiente e de
educacdo ambiental. O ambiente constitui uma dimen-
sdo complexa, que envolve multiplos aspectos, agentes
sociais, interesses, contradicdes e experiéncias vividas.
AcOes educativas que ignorem tal complexidade, fazen-
do tdbula rasa das problemdticas ambientais e de seus
enfrentamentos, dificilmente logrardao éxito em dire¢do a
sustentabilidade legitima e capaz de transcender as inge-
nuidades e o campo retdrico.
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DAS DINAMICAS
SOCIOTERRITORIAIS
NAS CIDADES AO
DESENVOLVIMENTO
REGIONAL DO
TERRITORIO:
TRAJETORIA DE UM
ITINERARIO FORMATIVO
NO PPGG-UFT?

Ad3o Francisco de Oliveira

Introducao

Um exercicio fundamental para garantir maior so-
lidez as ciéncias particulares é o langamento, de tempos
em tempos, de um olhar categérico sobre a trajetoria de
sua prépria producdo. Olhar para tras e verificar as for-
mas de produgdo do conhecimento frente a diversos con-
textos é um importante meio para se reconhecer, se ava-

2 Este artigo esta publicado na Revista Tocantinense de Geografia,
Vol. 12, N2 28 e para este livro ele sofreu um ligeiro acréscimo em seu con-
teudo.
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liar e esbocar novas diretrizes para a producdo do porvir.
Esse exercicio, que se assemelha a logica de um planeja-
mento, pode ser compreendido em Geografia como uma
historiografia geografica (BARROS, 2006; MENEZES, 2015;
OLIVEIRA JUNIOR, 2020).

A historiografia geografica acontece sempre que
ha a necessidade de se olhar para trds, seja pelo encer-
ramento de um ciclo, por uma crise epistemoldgica, por
necessidade de verificagdo metodoldgica ou para aponta-
mentos de tendéncias. E importante destacar que histo-
riografia ndo é a mesma coisa que histéria, logo, quando
se prop0e fazer uma historiografia geografica ndo se pode
confundir com uma histéria da Geografia. Historiografia é
um termo préprio da Histdria e se refere a histéria da His-
téria ou, mais especificamente, a analise da forma como a
Histdria é escrita. Segundo o Barros (2022, p. 13),

constituem igualmente realizacOes
historiograficas os préprios sistemas
conceituais [...], as metodologias [...]
criadas ou empregadas, os diversos pa-
radigmas tedricos que foram [...] cons-
truidos coletivamente, as hipdteses
levantadas para abordar os diferentes
objetos de estudo.

As ciéncias sociais e humanas, de um modo geral,
tomaram emprestado esse termo da Historia para reali-
zarem verificagdes semelhantes em suas unidades. Esse
olhar retrospecto analitico em Geografia foi brilhan-
temente realizado por Milton Santos na obra Por uma
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Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia
critica (2002 [1978]) com o argumento de que a ocasido
refletia uma crise epistemoldgica da ciéncia geografica
gue demandava uma nova geografia. Para o autor

O acumulo de erros assim obtido com-
plica a tarefa de encontrar uma dire-
¢do de trabalho que permita atribuir
ao objeto da geografia, isto é, o espaco
geografico, um género de preocupacao
conducente a elaboracdo de um conjun-
to de principios de base, capaz de servir
como guia para a formacdo tedrica, para
o trabalho empirico e também para a
acdo (SANTOS, 2002 [1978], p. 19).

Em caminho semelhante, mas realizando um duplo
exercicio — ndo so historiografico, mas antes ainda tam-
bém histdrico —, Ruy Moreira lanca a consagrada obra
Para onde vai o pensamento geografico? Por uma epis-
temologia critica (2006), complementada pela trilogia O
pensamento geografico brasileiro (2008; 2009 e 2010). O
autor partiu do pressuposto de que a crise do pensamen-
to geografico era marcada por uma “razdo fragmentaria”,
sendo necessario, portanto, submeté-lo a critica histo-
rica, epistemoldgica e metodoldgica. Dizendo perceber
uma curiosidade dos gedgrafos em dialogar com os clds-
sicos da Geografia, ele enuncia em seu argumento para a
empreitada das obras:

Esse interesse geral em conhecer a li-
teratura geografica basica vem aumen-
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tando o interesse doméstico também
dos gedgrafos, entre os quais principal-
mente os professores da rede escolar e
universitaria e os estudantes de gradua-
¢do e pobs-graduacdo, estimulados por
um didlogo publico que estd sempre
crescendo (MOREIRA, 2008, p. 09).

Assim, ap6s decorrido uma década da implantacao
do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universi-
dade Federal do Tocantins o seu corpo docente se mobili-
zou para realizar uma leitura critica sobre a sua trajetodria,
analisando os caminhos de seu desenvolvimento por va-
rios vieses, sendo que pelo menos um deles (este artigo)
é o da historiografia geografica. Neste caso, em particular,
intenciona-se apurar a contribuicdo deste professor a par-
tir das preocupagdes e pesquisas que nortearam a propo-
situra de disciplinas, projetos e investiga¢des discentes.

Neste diapasao, tomar-se-a como referéncia as lei-
turas feitas sobre o territdrio tocantinense e a regido cen-
tro-norte do Brasil a partir de sua articulagdo a dindmica
capitalista, observando a sua configuracao urbana, as re-
des de infraestrutura, a incidéncia das politicas de desen-
volvimento regional, as contradicdes e conflito socioterri-
toriais e a performance educacional. O questionamento
gue se faz neste exercicio é: qual é o resultado, em ter-
mos de producdo, desta dialogia calcada nas preocupa-
¢Oes acima apresentadas face a interlocucdo com autores
como Milton Santos, Henri Lefebvre e Pierre Bourdieu?
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Das dinamicas socioterritoriais
nas cidades ao desnvolvimento
regional do territorio

Em 2013, quando eu compus o colegiado do Progra-
ma de Pés-Graduagdao em Geografia da UFT, eu estava no
Tocantins havia 5 anos, lecionava no curso de graduacao
em Matematica (fundamentos educacionais) no campus
de Arraias da UFT e ainda era um pesquisador organico®
do Observatdrio das Metrépoles — nucleo Goiania. Origi-
nal de Goiania, onde morei a maior parte de minha vida e
onde realizei todas as fases de meus estudos, eu me tor-
nei um especialista da realidade metropolitana de Goia-
nia com especial foco na organizacdo social e participa-
¢do sociopolitica e nos arranjos democraticos de gestao
urbana. Esse foco permeou meus estudos na graduacao
em Histdria, no Mestrado em Sociologia e no doutorado
em Geografia. O meu olhar de pesquisar desses recortes
do urbano era requintado, por um lado, pelo meu engaja-
mento nos movimentos sociais, notadamente os comuni-
tarios urbanos, e por outro, pela minha experiéncia pro-
fissional de técnico-pesquisador na Secretaria Municipal
de Planejamento — SEPLAM — do Municipio de Goiania.

3 Utilizo essa expressdo porque nesta ocasido eu ainda estava de
fato muito articulado e presente nas discussdes e na produgdo
deste nucleo, o que foi se esvaindo naturalmente a medida em
que o tempo foi passando, uma vez que a distancia da realidade
metropolitana goianiense, por um lado, e a necessidade de con-
tribuir com a compreensdo da geografia tocantinense foram me
furtando esta organicidade.
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N3o obstante, ainda em Arraias eu constitui em
2011, em associagcdao com outros professores da UFT, o
OPTE — Observatoério de Politicas Territoriais e Educacio-
nais, grupo de pesquisa credenciado no CNPq cujo obje-
tivo é

realizar a coleta, o processamento e a
andlise de dados pertinentes as reali-
dades territoriais e educacionais face
as politicas publicas. A sua finalidade é
produzir um conjunto significativo de
andlises de intervencao politica a partir
de pesquisas que cruzem os diagnods-
ticos das politicas educacionais e ter-
ritoriais no Estado do Tocantins e nas
macrorregioes Norte e Centro-Oeste do
Brasil, visando subsidiar as a¢des de go-
vernos e da sociedade civil no controle
social. Busca-se aferir em que medida o
melhoramento nos indices de escolari-
zacdo incidem sobre o melhoramento
do desempenho das politicas urbanas
e regionais e, consequentemente, na
qualificacdo das condicdes de vida e de
habitabilidade das cidades e regides e
na cultura civica de um modo geral. Nao
obstante, pretende-se sugerir eixos para
o desenvolvimento da acao educacional
a partir da vocacao econémica das cida-
des e regides, inibindo assim distor¢des
politicas e a ma aplicacdo dos recursos
publicos (DGP/CNPq, 2023).

194



Metodologias Ativas No Ensino Da Geografia

Em pouco tempo o OPTE constituiu um respeita-
vel portfélio de intervencdes, tendo colaborado com o
projeto do Ministério das Cidades, sob coordenacdo do
Observatério das Metrépoles/IPPUR/UFRJ4, de Rede de
Avaliacao e Capacitacao para a Implementac¢do de Planos
Diretores Participativos, em 2011. Neste mesmo ano par-
ticipou também da elaboracdo de quatro planos diretores
em municipios de Angola, na Africa, encomendados pelo
governo nacional daquele pais. J4 em 2012 o observato-
rio ofertou o curso de pés-graduacdo lato sensu (especia-
lizacdo) em Educacdo: Gestdo Escolar e Temas Contem-
poraneos para o SINPRO-DF (Sindicato do Professores do
Distrito Federal), tendo formado 200 professores.

A existéncia do OPTE sintetizando em suas ac¢ées
essas duas dimensdes, a urbano-regional e a educacio-
nal, expressariam a minha participacao no PPGG-UFT. Em
gue pese a primeira disciplina proposta e trabalhada por
mim ter recebido o titulo de Dinamica Socioterritorial nas
Cidades: urbanizacdao e metropoliza¢cdo, a minha primeira
orientacao foi sobre o tema Educacéo.

Os primeiros estudos e pesquisas foram orientados
pelos contornos dessa disciplina, que tinha a sua ementa
prescrita da seguinte forma: “Caracteristicas do processo
de urbanizagéo no Brasil do final do século XIX aos dias
atuais. Estudo e andlise da dindmica socioterritorial em
cidades pequenas, médias e grandes. As cidades tocanti-
nenses no contexto do Brasil urbanizado. Metropolizagéo,

4 Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano e Regional da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, onde o Observatério das
Metrdpoles existe como um nucleo.
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metropole e instituicGo metropolitana. A diversidade das
metropoles brasileiras. O processo de metropolizagéo de
Palmas. Cidades planejadas e metropolizacGo: o que as
outras cidades ensinam a Palmas”.

Esta pauta se explica pela necessidade que eu tinha
de fazer uma mediacdo entre as pesquisas que eu vinha
desenvolvendo em associacdo ao Observatério das Me-
trépoles e a tentativa de compreender as dinamicas ter-
ritoriais préprias do Tocantins. Talvez ela tenha sido um
pouco forcada, mas foi muito importante para dar clareza
aos fendmenos que logo viriam a merecer a minha espe-
cial atencdo. A dialogia com os orientados e seus proje-
tos de investigacdao também foi muito importante nessa
primeira etapa, que teve a duracdo de 3 anos, tendo se
estendido até 2015.

A interlocucdo tedrica desse encadeamento ensi-
no-pesquisa-orientacdo tinha como fundamento a vin-
culagao deste professor as premissas do Materialismo
Histérico e Dialético. Com ancoramento nos velhos Karl
Marx e Friedrich Engels, lancados em associa¢do ao uni-
verso intelectual, cientifico e politico em 1844, a obra A
ideologia alema (Feuerbach) (1993) sempre requintou o
ponto de partida. Os enunciados empiricos para a com-
preensdo da realidade humana, forjada na experiéncia de
seres concretos e com necessidades materiais de sobrevi-
véncia (alimento, abrigo, defesa), sedimentam a cientifici-
dade do método. Visando satisfazer as suas necessidades
materiais para poder existir, seres primatas acabam por
desenvolver uma forma diferente de realizar o seu traba-
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Iho face a natureza: ao manipula-la, liberando suas maos
simiescas para segurar com firmeza algum objeto natural
(pau, pedra, osso), num ato obviamente refletido, estes
seres PRODUZEM formas de satisfacao e ao fazé-lo, trans-
formam-se em humanos (MARX e ENGELS, 1993 [1844]).

O ato da producdo (trabalho refletido, pensado) é
essencialmente humano e permite a este ser tornar-se
historico, uma vez que a sua realizacdo engendra a neces-
sidade de reproducdo, seja como comunica¢do/educagio
do modus operandi de se manipular objetos da natureza
para a satisfacdo das necessidades, seja como geracdo de
novas tecnologias (nos atos iniciais, desenvolver a capa-
cidade de fazer ponta num pedacgo de pau ou produzir o
corte em uma pedra, por exemplo). Assim, Marx e Engels
nos ensinam que a histéria nao é apenas o suceder dos
tempos, mas uma acumulacdo e sobreposicdo de técni-
cas, tecnologias e de apropriacdo e transformacdo da na-
tureza pelo ser humano.

Quando as sociedades primitivas amadureceram
a ponto de descobrir a agricultura, a revolugdo agricola
gera a revolugdo urbana: sedentariza¢dao, urbanizagdo e
divisdo social do trabalho sdo processos resultantes dessa
nova técnica. Por decorréncia, a contabilidade a fim de
controle da economia e a formag¢ao de um metapoder
social para a sua supervisao foi um caminho comum em
todas as partes do mundo. Era o surgimento do Estado, e
com ele, da apropriag¢ao privada dos bens coletivos e de
uma nova histdria da humanidade, agora contada a par-
tir da cisdo social em classes: a dos proprietdrios e a dos
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trabalhadores. Na obra Manifesto do Partido Comunista
(1990 [1848]) Marx e Engels elucidam melhor esse desen-
volver histdrico a partir dessa dialética das classes, com-
pletando didaticamente o entendimento da propositura
tedrica: materialismo histérico e dialético.

A producdo é, portanto, o carro chefe da histéria; é
a necessidade do ser humano de satisfazer as suas neces-
sidades. Essa producdo acontece sobre relacGes sociais
de poder, em que uma pequena parcela social detém os
meios de producdo, restando a maior parcela apenas a
sua forca de trabalho. Essa relacdo dialética desigual co-
loca as classes num conflito latente constante, numa luta
de classes, e sera muito determinante para as grandes
mudancas historicas. Nesta ultima fase da histdria, com-
preendida como modo de producgdo capitalista, o fruto da
producdao humana torna-se uma mercadoria fetichizada e
a subjugacdo da natureza se intensifica mediante o domi-
nio de técnicas e métodos cientificos e mediante a produ-
¢do mecanizada e em larga escala. Nesta era, completa-
mente TUDO se transforma em mercadoria, adquirindo,
portanto, um valor de mercado.

O locus privilegiado da producgdo sob a égide do ca-
pitalismo é a cidade, onde as industrias se concentram e
0 meio técnico-cientifico (SANTOS, 2008b [1989]) opera
a dindmica urbana, a producdo social (LEFEBVRE, 1991)
e capitalista do espaco (HARVEY, 2006) e a coisificacdo
(LUKACS, 1989) da classe trabalhadora. Mas esse espaco
urbano contraditério e dialético, opressor e revolucio-
nario, vanguardista e tradicional, reificador e libertario
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é também espaco de prdxis socioespacial (LEFEBVRE,
1999). Resisténcias surgem cotidianamente em ac¢des co-
letivas transformadoras, de baixo impacto porque locais,
mas que demonstram vida e movimento.

Nesse balanco de forcas, a Educacao espelha em de-
talhes essa contradicao da producao social da vida e das
coisas. Ao ser organizada por um sistema juridico-norma-
tivo em que os valores sdo determinados por uma repre-
sentagado politica hegemonicamente elitista, a Educagao é
reprodutora das desigualdades do sistema de producao,
agindo seletiva, hierarquica e excludentemente através
da violéncia simbdlica (BOURDIEU, 2014) para inculcar
a ideia de naturalidade dos lugares sociais, sendo que a
escola funciona como um aparelho ideoldgico do estado
burgués (ALTHUSSER, 1985). Contudo, na contramao des-
sa via, a Educacdo e a escola tém o potencial para, nas
dinamicas proéprias de sua sociabilidade, produzir o espi-
rito critico e provocar a acdo libertadora (FREIRE, 2021),
reiterando a praxis socioespacial.

De posse desse arcabouco tedrico e tendo me li-
cenciado dos cursos de graduagao em Geografia no ano
de 2015 para exercer o cargo de Secretario Estadual de
Educacdo do Tocantins, pude experimentar a pratica da
decisdo de politicas publicas ancorada na criticidade. A
imersao no universo educacional de um estado diverso e
com profundas desigualdades remanescentes do antigo
“norte goiano”, demograficamente rarefeito e organiza-
do em cidades locais (SANTOS, 2008b) me deu a certeza
de duas coisas: primeiro, que eu deveria definitivamente
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substituir a minha preocupacdo com a metropolizacao,
uma vez que nesta terra que me acolheu esse fenémeno
estd muito longe de se concretizar; segundo, que em um
estado incipiente da fronteira agricola, as regides deter-
minam muito mais a cidade do que as cidades determi-
nam as regioes; e terceiro, que eu deveria ousar associar
a educacdo e o territério na reflexdao o desenvolvimento
regional, focando principalmente o Tocantins, mas exten-
sivo a todo o centro-norte.

Assim, ainda sem abandonar a primeira disciplina,
em 2016 eu fiz uma primeira experiéncia com uma nova
disciplina, intitulada Desenvolvimento Regional, Cidades
e Educacgdo. O seu conceito ainda ndo estava totalmente
maduro, mas ela surgiu como uma necessidade para que
eu desse vazdo as descobertas e inquietagdes da exdti-
ca experiéncia na SEDUC. A sua ementa foi definida nos
seguintes termos: O Desenvolvimento Regional enquanto
categoria analitica da Geografia. Conceitos de Desenvol-
vimento e de regido. Novas abordagens da Geografia Re-
gional. Os Planos Nacionais de Desenvolvimento e a atua-
lidade da Politica Nacional de Desenvolvimento Regional.
As cidades, o seu desenvolvimento urbano e a formacgao
de polos regionais. O papel da Educacdo, enquanto capi-
tal cultural, aos projetos de desenvolvimento regionais.
As microrregides do Tocantins, seus potenciais e suas fra-
gilidades. As microrregides do Tocantins frente os indica-
dores socioeducacionais.

No ano seguinte (2017) eu lecionei de novo a pri-
meira disciplina, porém com um ajuste em seu subtitulo:
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ele mudou de urbanizacdo e metropolizacdo para urba-
nizacdo e regionalizacdo. J4 em 2018 eu fiz a mudanca
definitiva de minhas aten¢Ges a nova disciplina, porém,
também com um ajuste em seu titulo: ela tornou-se Edu-
cacdo, Territério e Desenvolvimento Regional.

Por fim, amparado nas possibilidades tecnoldgicas
e didaticas nos ensinadas no contexto da pandemia de
Covid-19, em 2022 empreendemos um ousado projeto,
qgue foi a proposicdo de uma disciplina interdisciplinar
gue pudesse abordar as questdes territoriais do centro-
-norte brasileiro e seus impactos sobre a reconfiguracdo
dos biomas Cerrado e Amazonia. Assim, a disciplina foi
denominada Dindmica Territorial do Cerrado e da Ama-
zbnia, constituida de 4 créditos/60 horas, 15 encontros
e ministrada de forma seminal por 35 professores de 14
programas de pods-graduac¢ao vinculados a 12 universi-
dades diferentes: UFT (PPGG), UFG (PPGEO-IESA), UEG
(PPGEO), UFCAT (PPGEQ), UFJ (PPGEO), UNIR (PPGEO/
PPGDR/PPGA), UNIFAP (PPGEO), UFAM (PPGG), UFGD
(PPGG), UFU (PPGEOQ), UnB (PPGEOQ) e UFPI (PPGEO).

A disciplina contou com 68 discentes matriculados,
sendo eles mestrandos, doutorandos e pds-doutorandos.
Cada aula foi ministrada por uma equipe diferente de 3 a
5 professores e coordenada por um deles. Os professores
das aulas ndo eram de uma mesma instituicao: para ga-
rantir abordagens diversas, os professores das instituicdes
foram misturados, o que dinamizou os encontros e enri-
gueceu os debates. Nesta experiéncia piloto, 4 instituicoes
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matricularam os discentes: os programas de pds-gradua-
¢do em Geografia das universidades UFT, UFG e UFGD e o
Programa de Pds-Graduagdo em Administracdo da UNIR.

Sobre as orientacoes

Nesses 10 anos de minha experiéncia como
professor do PPGG-UFT eu sempre atuei em duas das trés
linhas de pesquisa do programa: em Estudos Geoterrito-
riais e em Ensino de Geografia. Nesse periodo, eu acu-
mulo 17 orientacGes de mestrado e uma supervisao de
pos-doutorado. Abaixo, a lista das orientacgdes realizadas
até o momento.

Tabela 1: orientagdes realizadas no ppgg por linha de pes-
guisa e ano de conclusdo - mestrado
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= : Tl LINHA DE ANODE
o NOME HInLo PESQUISA |CONCLUSAO
Cartografia da Desigualdade
1 Rogério Castro Socioeducacional no Tocantins: o Esmdos 2015
Femeira caso da Micromregido de Porto Geoterritoriais -
Nadonal
O Ensino de Geografia no Contexto
5 Guilherme Pereira | da Educagdo na Altemancia: o caso Ensino de 2015
- de Carvalho da Escola Agricola de Porto Nadonal Geografia -
-TQ
O Plano Diretor de Desenvolvimento
3 Ordalia Dias da Sustentavel & a Aplicacio dos Estdos 2015
Silva Guilherme Instrumentos de Gestdo Ambiental na | Geoterritonais 2
Cidade de Porto Nacional - TO
AsNovas Configuragdes Temitoriais
4 Sheryda Lila de da Perifenia de Imperatriz (MA): um Esmdos 2016
Souza Carvalho. estudo a partir dos condominios Geoterritoriais =
horizontais fechados
B Ricardo Tadeu P_a_]mas para Além do Pl ano Diretor: Hetiags
5 g didlogos entre o planejamento e a Fi 2017
Mardlio Jonior s Geoterritonais
produgio do espaco urbano
Verticalizagio Urbana e Segregacio
; Socdoespacial em Imperatiz-MA:
6 gﬁl_iaj?:m LS uma abordagem a partir dos bairros Gec]ri[:;';id[ifiaiﬂ 2017
i Jardim TrésPoderes e Maranhio T &
Novo
2 Pariamento, Representagio Regional
7 “.IEF{FOHSEC:{ e Desenvolvimento: a Geografia do . m.dos. : 2018
Naves g : Geoterritoriais
Voto no Tocantins
e Politicas Terntoriais e
8 Gorﬁa :; i Desenvolvimento Rural: avaliacio do Esmdos 2018
Ferrarig ’ | Programa Territdrios da Cidadaniano | Geoterritoriais .
i Estado do Tocantins
Perla Cruz Rloe : o
0 |Nascimento e | TR 2018
Estudo Bibliométrico sobre a
12 Jorge de Souza Educagio do Campo: uma anilise dos Ensino de 2020
~  |Marinho Junior Programas de Pos-Graduacgio em Geografia %
Geografia da Regido Norte
Fianenalic Fron_teqr_a _C.ap1tah_s~ta & Cor_lfhtos Fatutlos
13 : Territoriais: aregido do Bico do Do 2020
MachadoBo = Geoterritonais
Papagaio - TO
e Desigualdades Educacionais e &
14 I}E;::ifliw Pandemia da Covid-10: uma anilise (E;;j“zgz 2022
i Y | de Palmas - TO a partir do IDSED OBr
Desafios e perspectivas ma construgio
15 Lays Jorge dos dq _sabe-f geog_r:'lﬁco ;pa_ﬂir da Ensino de 2022
Santos utilizagio de jogos didatico- Geografia
pedagdgicos
16 | Citinen da Rocha A partidpagio cEas ];scc_rlas Famth;s Ensino de 2023
Apgricolas no desenvolvimento regional Geografia
e it Politicas Pablicas como Promotora da
Siméia Dias % g R Estudos 3
17 Inclusdo Social ¢ Desenvolvimento SRR 2024
Santana Peres LA g ; Geotemritonals
Temitonal no Municipio De Gurupi
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Tabela 2: supervisdao de pds-doutorado realizada no ppgg

18

Welere Gomes Barbosa Territorializacio em Sande: desfechos de 2023
saide em profissionais de Seguranca
Publica do Estado do Tocantins

[

(=1

Ao separar essas orientag¢Oes pelas duas linhas de
pesquisa, eu tive a surpresa de perceber que que elas se
concentram em dois tempos diferentes a partir das datas
de defesa: de 2015 a 2019 ha uma concentragdo na li-
nha de pesquisa Estudos Geoterritoriais e de 2020 a 2023
houve uma inversao para a linha Ensino de Geografia.

Grafico 1: orientagdes por linha de pesquisa

ORIENTACOES POR LINHA DE PESQUISA

2014 2015 2016 2017 2018 21 2022 2023 2024

2019 2020 20

m Estudos Geoterritorizis  m Ensine de Geogr &fia

Os temas prioritarios das investigacdes dos orienta-
dos foram pertinentes as pesquisas realizadas pelo orien-
tador no periodo, sendo que se sobrepdem as questdes
da expansdo urbana / planejamento urbano, como de-
monstra a tabela 3 a seguir.
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Tabela 3: temas prioritarios

TEMAS PRIORITARIOS QTDE
Expansio Urbana / Planejamento 7
Urbano

Desenvolvimento Regional 4
Desigualdade socioeducaconal

Educacio do Campo 3

Ao realizar o exercicio do mapa de palavras, nova-
mente hd um dado surpreendente: o termo desigualdade
socioeducacional se destaca mais, em que pese os traba-
Ihos focados no bindmio expansdo urbana / planejamen-
to urbano serem hegemonicos, seguidos pelo desenvolvi-
mento regional. Na verdade, das 17 dissertacdes, apenas
3 tratam com atencao a desigualdade socioeducacional.
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Figura 1: mapa de palavras
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et W'i;-(i;;!\!?sii\() Diz Giz ()CPA!-!
PLANO DRETOR i:\i’ANS O URIBAN,
. Ahl..b\l"’a NTC lR’i!AP\OE.: it NIDICE D62 IDESICGUALDALIEE J()ﬁ()i:l}lf( .r\( E(ﬁ\lil
seiaria FORTO NACIONAL TOCANTIM
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GIZOGRAFIA RO YOTO™

Este mapa de palavras foi produzido a partir das pa-
lavras-chave de todos os trabalhos de pesquisa, demons-
tradas na tabela que segue.
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ientadas por palavras-chave

issertacdes or

d

Tabela 4

NOME

TITULO

PALAVRAS-CHAVE

Rogério Castro
Ferreira

Cartografia da Desigualdade
Socioeducacional no Tocantins
o caso da Microrregido de Porto
Nacional

Desigualdade socioeducacional;
Indice de desigualdade
sodoeducacional; Cartografia;
Micromegido de Porto Nacional

t

Guilherme Pereira de
Carvalho

O Ensino de Geografia no
Contexto da Educagio na
Alterndncia: o caso da Escola
Apricola de Porto Nacional -TO

Educagio do campo; Educagio na
altemincia: Ensino de Geografia:
EFA Porto Nacional

Ordalia Diasda Silva

O Plano Diretor de
Desenvolvimento Sustentivel e

3 Gailkerie a Aplicagio dos Instrumentos de | Planejamento Urbano; Estatuto da
Gestio Ambiental na Cidade de Cidade; Plano Diretor; Gestio
Porto Nacional - TO Ambiental; Porto Nacional
As Novas Configuragdes
Shervda Lila de Temitoniais da Periferia de g
4 Souza Carvalho Imperatriz (MA): um estudo a Expansio uﬂ?:ma; ]_’Eﬂfma; )
- partir dos condominios Condominios horizontis; Imperatriz
honzontais fechados MA
Palmaspara Além do Plano
= Ricardo Tadeu Diretor: didlogos entre o
. Mardlio Jamor planejamento e a produgdo do Expansdo urbana; Planejamento
espago urbano urbano; Plano Diretor; Palmas
Verticalizacio Urbana ¢
Segregacio Socioespacial em " . e
6 gﬁliﬁm Maccdo Imperatriz-MA: uma abordagem Expmsahilm;ﬁ;z S.&%r\egagan;
i a partir dos bairros Jardim Trés pe .
Poderes e Maranhio Novo
Padamento, Representacio Parlamento. Represen@aciio regional:
T Witer Fonseca Naves | Regional e Desenvolvimento: a Geografia do voto; Assembleia
Geografia do Voto no Tocantins legislativa TO
Politicas Territoriais e
Lucélia Mara Desenvolvimento Rural:
8 Gonzaga Bemardes | avaliagio do Programa Desenvolvimento rural; Politicas
Fermari Tetritérios da Cidadania no territoriais; Programa Temitérios da
Estado do Tocantins Cidadania; Tocantins
Perla Cruz O Meto Urbano e Qualidade de Qualidade de vida; Indicadores;
9 Nascimento Vida: a cidade de Porto Indice de B em Estar Urbano; Porto
Venturini Nacional - TO Nacional
Cidade Compacta versus Cidade
Dispersa: a busca por uma
Danillo Araijo & e
10 o I cidade susl:enm?l - uma andlise FExpansio utbna; Ordenamento
da ocupagio e ordenamento do | yrhano- Toteamentos novos; Porto
espago em Porto Nacional - TO E Nacional W
A Producdo Social do Espago Expansio urbana; Produgio do
11 Renato Silva Reis Urbano de Paraiso do Tocantins espago urbano: Cidade pequena;
-T0 Paniso do Tocanfins
Estudo Bibliométrico sobre a
Educagio do Campo: uma
12 ii;ii]ﬁs ?Sx‘f:r analise dos Programas de Pos- Educagio do campo: Produgio da
i Graduagio em Geografia da pos-graduacio em Geografia;
Regiio Nomte balango bibliogrifico
Francinaldo Machado Fronteira C.apltah{[a e Conflitos Desenvolvimento rgg.oml;
13 55 Temritoriais: a regido do Bico do Fronteira; Conflitos; Bico do
Papagaio - TO Papagaio
Desigualdades Educacionais &
14 Kidssia Carla Pandemia da Covid-19: uma Desigualdade socioeducacional;
Fernandes Alves andlise de Palmas - TO a parir | COVID-19; Indice de Desigualdade
do IDSED Socioeducacional: Palmas
Desafios e perspectivas na
15 Lays Jorge dos cnnmpin_d_n saPer ge:ngraﬁ 03| Desigusldade socioeducacional;
Santos partir dautilizagio de jogos Ensine de Geografia; Jogos
didatico-pedagogicos diditicos; Conceigio do Araguaia
A parbiapagio das Escolas Educagio do campo; EFA;
16  Cirienu da Rocha Familias Agricolas no Desenvolvimento Regional;
desenvolvimento regional Tocantins
Politicas Piblicas como
17 Siméia Dias Santana | Promotora da Inclusio Sodal ¢

Peres

Desenvolvimento Temitorial no
Municipio De Gurupi
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Por fim, julgo ser importante demonstrar as pesqui-
sas que foram desenvolvidas nesse periodo e que servi-
ram de guarda-chuva para os projetos de dissertagao e
as respectivas publica¢des delas decorrentes. Percebe-se
gue nesse periodo houve uma correcdao de um desequi-
librio que estava presente no curriculo deste orientador
nas formas de publicacdo: aos temas atinentes ao plane-
jamento urbano, politicas territoriais e desenvolvimento
regional a forma de publicagdo era principalmente em re-
vistas; por seu turno, quando o tema era educagdo a pu-
blicacdo ocorria principalmente como capitulos de livros
e livros. A partir do ingresso no PPGG-UFT essa distorgao
parece ter sido sanada, como demonstra a tabela 5.

Tabela 5: projetos de pesquisa e seus respectivos produtos

ANO PROJETO LIVRO | CAPITULO | ARTIGO
DE LIVRO

2013-2015 MEC / ProUCA / Subprojeto: Mapa da
Desigualdade Socio Educacional no Tocantins
2013-2017 | Urbanizagiio, Metropolizacgiio e Planejamento
Urbano & Regional: balango tedrico- 1
metodologico da literatura brasileira
2014-2020 Temitorios, Participacio Popular e
Desenvolvimento Regional: Avaliacio,

Integracio & Monitoramento das Politicas 1 6

Publicas Territoriais nos Estados do Tocantins e
Goias
2016-2021 Desenvolvimento Temitorial e
Sociobiodiversidade: perspectivas para o 1 3
mundo do Cerrado

20172020 Revisdo dos Planos Diretores Participativos:

avangos € refrocessos na polifica de
planejamento e gestdo do espaco urbano

regional
2017-2020 Atuagio Paamentar e Desenvolvimento
Regional: a geografia eleitoral do voto no 1 1
Tocantins
2019-atual | Cartografia da Desigualdade Socioeducacional
do Tocanfins
Mapa Epidemiologico do Tocanfins

Geopoemas & Educagio Contemporinea 1
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Consideracoes finais

O exercicio de buscar a percepc¢ao sobre a autopro-
ducdo intelectual num movimento forte e objetivo, como
€ um programa de pods-graduacdo de uma universidade
federal, pode ser revelador e construtivo. Ele produz indi-
cativos da acdo ndo perceptiveis no fazer cotidiano e que
servem como elementos para um replanejamento desta
mesma agao.

A partir do recurso metodoldgico adotado neste ar-
tigo, pautado na historiografia geografica, foi possivel se
revisitar a fundamentacao tedrica que orienta a atuacao
deste professor-pesquisador-orientador e enviesa as ca-
tegorias educacdo, territério e desenvolvimento regional,
alojando sob a sua marquise temas como expansao urba-
na, planejamento urbano, politicas territoriais, conflitos
socioterritoriais, desigualdade socioeducacional e educa-
¢do do campo. Ndo resta duvidas de que este trabalho
teria incorporado uma maior robustez se ele tivesse ex-
plorado mais detidamente as dissertacdes orientadas e
defendidas. Por agora, fica apenas o compromisso de que
em momento futuro oportuno este exercicio seja comple-
to a partir dessa exploracao.
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ENSINO DE
GEOGRAFIA DA
AFRICA: DESAFIOS,
LINGUAGENS E
METODOLOGIAS
NA EDUCACAO

GEOGRAFICA

Matheus Henrique Pereira da Silva
Marciléia Oliveira Bispo

Abordagens iniciais no
ensino de geografia da Africa

A Africa é um continente extenso e diversificado,
abrangendo uma ampla variedade de caracteristicas eco-
ndémicas, sociais, politicas e culturais. No entanto, essa
riqueza de diversidade muitas vezes ndo é devidamente
percebida pelos alunos na educac¢do bdsica. Enfrentan-
do desafios no ensino da Geografia da Africa, é essencial
reexaminar as representacdes convencionais deste conti-
nente, compreendendo os elementos que compdem seu
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espaco geografico. De certa forma, notamos que ainda
ha desafios na compreensao dos contelddos de Geografia
do continente africano. Isso se deve ao fato de que “no
Brasil, existe uma precariedade na educacao geografica e
cartografica em relagcdo aos aspectos afro-brasileiros nas
escolas” (ANJOS, 2015).

Neste estudo, os objetivos centram-se na andlise
dos desafios enfrentados no ambito do ensino de Geo-
grafia, com énfase no estabelecimento de uma educacdo
geografica antirracista para a Africa, com base nas con-
cepcOes teodricas apresentadas por Silva (2023) em sua
dissertacao intitulada “A Alfabetiza¢do Cartografica como
subsidio ao Ensino da Geografia da Africa no Centro de
Ensino em Periodo Integral Dona Gercina Borges Teixei-
ra em Porangatu-GO”>. Este trabalho prop&e explorar as
diferentes linguagens e metodologias como abordagens
para promover um melhor entendimento dos conteudos
de Geografia da Africa.

A abordagem do continente africano nas aulas de
Geografia se apresenta como um desafio notdvel, devi-
do as dificuldades persistentes na compreensao des-
ses temas. Consequentemente, é de suma importancia
aprofundar a discussdo acerca do ensino especifico da
Geografia da Africa, uma vez que, como destacado por
Anjos (2005), com frequéncia, observamos a auséncia de
estudo em rela¢do a Africa. Isso nos faz identificar uma

5 Dissertacdo orientada pela professora Dra. Marciléia Oliveira
Bispo, através dos Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da
Universidade Federal do Tocantins - Campus Porto Nacional, no
ano de 2023.
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contradicao fundamental dentro do sistema educacional,
pois a Africa, que é considerada o local de origem dos an-
cestrais humanos, deveria ser a prioridade do ensino.
Deste modo, torna-se necessario trabalhar com os
contetidos de Geografia da Africa no ambiente escolar,
pois, “é importante debater o enfoque dado ao tema Afri-
ca em sala de aula sob esse viés, uma vez que, sua historia
se encontra diretamente ligada a histéria da populagao
negra no Brasil e do desenvolvimento mundial da huma-
nidade”. (MORAIS; JUNIOR, 2020). Em conformidade com
as concepgdes de Santos (2009, p. 13), é notdria a ne-
cessidade de “rever praticas e posturas, rever conceitos
e paradigmas, no sentido da construcdo de uma educa-
¢do anti-racista, uma educacgao para a diversidade e para
a igualdade racial”. Com base nesse principio, propomos
iniciar uma discussao critica e reflexiva, com o intuito de

III

fomentar uma nova abordagem aos aspectos geograficos
do continente africano.

Apresentamos, portanto, as seguintes questdes a
serem discutidas: Qual é a relevancia do ensino da Geo-
grafia da Africa? De que forma o uso das diferentes lin-
guagens e metodologias podem melhorar o ensino de
Geografia do continente africano? Até que ponto as es-
tratégias diddticas voltadas para o ensino da Geografia da
Africa podem enriquecer a Educacio Geografica?
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Revisitando o ensino de
geografia da Africa:
desafios e novas perspectivas

Para iniciar este tépico, tomamos como ponto de
partida o contetdo da Lei n? 10.639/03, que cita na inte-
gra: “altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educagao nacio-
nal, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-Bra-
sileira’, e da outras providéncias” (BRASIL, 2003). Essa le-
gislacdo constitui a base primordial para a abordagem da
temadtica afro-brasileira na educacdo. Conforme aponta
Ferracini (2012, p. 172) “a Lei 10.639/03 busca incenti-
var a realizacdo de projetos, a divulgacdo por diferentes
meios e a participacdo dos africanos e seus descendentes
na educagao, entre os diferentes temas, em suma: outro
olhar sobre o continente africano”.

Neste contexto, é de suma importancia que os
educadores adquiram um entendimento e demonstrem
proficiéncia na implementacao da legislacdo, a fim de fo-
mentar o desenvolvimento das relagdes étnico-raciais nas
instituicdes de ensino. Isso se torna essencial devido a de-
terminacdo estabelecida por esta norma que estipula que
“nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
tanto publicos quanto privados, é de carater obrigatério
o ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira”. (BRASIL,
2004, p. 35).
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A vista disso, fica claro que o estudo e a aplicacdo
da lei 10.639/03 desempenham uma tarefa fundamental
na compreensdo da formacdo do espaco geografico afri-
cano e de suas influéncias no contexto brasileiro, confor-
me ressaltado por Silva (2021), existe a necessidade de
promover um debate sobre os aspectos que envolvem o
espaco geografico africano, o que exige uma constante
atualizacao de leituras e uma prepara¢do adequada por
parte dos docentes para efetivamente transmitir o co-
nhecimento cartografico em sala de aula. Além disso, é
importante considerar ndo apenas a importancia da lei
10.639, mas também o papel da cartografia como uma
ferramenta significativa na reformulacdo do ensino de
Geografia da Africa.

Em 10 de marcgo de 2008 foi promulgada a lei 11.645
que “altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacio-
nal, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-Bra-
sileira e Indigena”. (BRASIL, 2008). Nessa conjuntura, “em
termos gerais, que é urgente a regulamentacdo das Leis
n2 10,639/03 e 2 11.645/08 no d&mbito de estados, muni-
cipios e Distrito Federal e a inclusdo da temdtica no Plano
Nacional de Educac¢do (PNE)”. (BRASIL, 2013, p. 21).

Estudar a Geografia da Africa nos desafia a apro-
fundar nossa compreensdo, com uma énfase especial
nos trabalhos de autores significativos. Dentre as obras
e textos relevantes, destacam-se “Superando o Racismo
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na Escola”, organizado por Munanga (2005), a “Colecdo
Histéria Geral da Africa” produzida pela UNESCO, “Redis-
cutindo o Ensino de Geografia: Temas da Lei 10.639” de
Santos (2009), “As geografias oficial e invisivel do Brasil:
algumas referéncias” de Anjos (2015), e ‘Dialogando Geo-
grafia Académica e Escolar: O Caso do Continente Africa-
no’ de Ferracini (2012), entre outros.

Um documento importante para pensar o ensino
de Geografia do continente africano sdo as DCNs (Dire-
trizes Curriculares Nacionais) de 2018, fruto da colabora-
¢do entre o Ministério da Educacdo e a Secretaria Espe-
cial de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial. Essas
diretrizes tém a competéncia de disseminar informacdes
importantes e aspectos legais relacionados a Educacao
das Relag¢des Etnico-Raciais, bem como ao Ensino da His-
téria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Essas diretrizes
foram homologadas em 18 de maio de 2004, conforme o
Parecer 03/2004, datado de 10 de marco, aprovado pelo
Conselho Pleno do CNE (Conselho Nacional de Educacdo).
(BRASIL, 2004)

Um outro documento de relevancia é a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) de (2018). A BNCC é um
instrumento normativo que se fundamenta no progresso
dos alunos ao longo das diferentes etapas e modalidades
da educacdo basica, abrangendo um conjunto articulado
e continuo de aprendizagens fundamentais. Esse docu-
mento desempenha um papel essencial na orientagao
das politicas e acdes educacionais em ambito federal, es-
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tadual e municipal, e serve como referéncia nacional para
a elaboracdo dos curriculos das instituicdes de ensino, se-
jam elas publicas ou privadas.

Vale salientar que o tratamento da tematica afri-
cana na educagao se concentra predominantemente em
uma série especifica no final do ensino fundamental. De
acordo com a andlise de Silva (2023), realizada a partir da
Base Nacional Comum Curricular de 2018 e do Documen-
to Curricular para Goids — Ampliado de 2018, observa-se
que as discussdes sobre a Geografia da Africa se limitam
principalmente ao 82 ano do ensino fundamental. Além de
tudo, é notavel que muitas vezes esses tépicos sao abor-
dados em conjunto com o continente americano, sem
estabelecer conexdes significativas entre Africa, Europa e
Brasil/América. Essa concentracdo temdatica em uma série
Unica realga a lacuna existente nos demais niveis da edu-
cacao basica, o que potencialmente gera a problematica
de abordar a geografia africana apenas no 82 ano.

Para concluir este tépico, é essencial revisitar as
principais diretrizes que orientam o ensino das Relagdes
Etnico-Raciais e da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, incluindo as Diretrizes Curriculares Nacionais de
2004, a Base Nacional Comum Curricular de 2018, junta-
mente com a Lei n2 10.639 de 2003 e a Lei n2 10.645 de
2008. Essa revisao é fundamental para repensar as estra-
tégias de abordagem dos conteudos de Geografia relacio-
nados ao continente africano, bem como os conceitos e
categorias-chave dessa disciplina.
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Linguagens e metodologias
no ensino de geografia da Africa

Neste tdpico, propomos apresentar estratégias de
ensino voltadas para o ensino da Geografia da Africa.
Por meio desta investigacdo, buscamos aprofundar nos-
sa compreensdo a fim de tornar os conteudos geografi-
cos do continente africano mais atrativos. Para alcancgar
os objetivos, adotamos uma variedade de linguagens e
metodologias, incluindo o mapa, o Jogo das Paisagens
Africanas, o Jogo do Alfabeto Cartografico, o Concurso de
Desenhos de Mapas, a musica e o Jogo da Membria.

Salienta-se que parte dessas linguagens foram apli-
cadas na dissertacdo de Silva (2023) por meio da “Propos-
ta Metodoldgica de Alfabetizacdo Cartografica para o Ensi-
no de Geografia da Africa”, a qual resultou em resultados
relevantes que contribuiram de forma significativa para a
transformacdo da experiéncia de aprendizado, permitindo
uma abordagem mais ampla do continente africano. Essa
abordagem exibiu aspectos econO6micos, culturais, fisicos
e politicos da Africa, bem como as relacdes com a forma-
¢do da sociedade brasileira. Através da alfabetizacdo car-
tografica, os alunos tiveram a oportunidade de interagir
com diversos instrumentos cartograficos, como mapas,
jogos e softwares, participando ativamente de atividades
gue promoveram o raciocinio geografico e o pensamento
espacial, ampliando suas perspectivas sobre a Africa.
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O mapa como uma linguagem

Com relagdo ao uso de mapas no ensino da Geo-
grafia da Africa, fica claro que tais representacdes carto-
graficas sdo de extrema importancia no ambiente educa-
cional, pois constituem recursos essenciais nas aulas de
Geografia e devem ser abordadas de modo a enriquecer a
aprendizagem dos estudantes. (FERRACINI; SILVA, 2022).
No mais, o mapa é uma ferramenta indispensavel e pode
ser considerado um instrumento que facilita a compreen-
sdo das informacgdes acerca do continente africano.

De acordo com Anjos (2017), os mapas constituem
representacdes visuais do mundo real e desempenham
um papel fundamental na interpretacao e leitura do ter-
ritério. Eles eficazmente revelam a territorialidade das
construgdes sociais e caracteristicas naturais do espaco,
tornando-se, assim, meios essenciais para transmitir in-
formacdes acerca de eventos geograficos e dos conflitos
associados a eles.

Para o entendimento das informacdes geograficas e
cartograficas da Africa torna-se consideravel que os alu-
nos executem a leitura e interpretacdo do mapa. Confor-
me aponta Almeida e Passini (2010, p. 17):

Inicia-se uma leitura pela observacdo
do titulo. Temos que saber qual o es-
paco representado, seus limites, suas
informacdes. Depois é preciso observar
a legenda ou a decodificacdo propria-
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mente dita, relacionando os significan-
tes e o significado dos signos relacio-
nados na legenda. E preciso também
se fazer uma leitura dos significantes/
significados espalhados no mapa e pro-
curar refletir sobre a distribuicdo e or-
ganizacdo. Observar também a escala
grafica ou numérica acusada no mapa
para posterior cdlculo das distancias a
fim de se estabelecer comparacdes ou
interpretagodes.

Considerando as perspectivas apresentadas por Al-
meida e Passini (2010), procederemos com uma avaliacdo
cartografica, tomando como referéncia o mapa intitulado
“Divisao Pds Conferéncia De Berlim (1885).” A represen-
tacdo visual correspondente pode ser observada na figura
subsequente.
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Figura 01: Legenda solicitada ao autor

TR LTI

MAj

BT

™.
=
g Linha do hquador =
OCEANO
ATLANTICO

Tropico de Capricdmin
£
£ 3

Territério ‘ob controle de: __ Alemanha

Y

|9 Franca - 0 Bélgica
Portugal Ttalia
= Reinogsmdo ! Paises independentes B B9 Emgk
L1 1

WO $1, Ozanizalo poe Kl Vel 2020 D unls bips e alicg brdam s &

S ! . 52 UNIVERSIDADE FEDERAL -
SRFonesiDUHAKLES AL B 54 LUCILENE ANLLAESPL . PRICe $3EE  DE SANTA CATARINA
Tareamia Fiviios dn Afiica. pad

TR AL . e
00 TG R T8 RGN 07 # SRS e IR T e R 8 1, T 40 S T 5 certas e

-

Realizando uma analise do mapa mencionado, o
primeiro elemento a ser examinado refere-se ao seu titu-
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lo, o qual delimita o recorte espacial como a “Africa Pds-
-Conferéncia de Berlim” e estabelece o ano de 1885 como
0 marco temporal.

Em seguida, é essencial direcionar a ateng¢do para a
legenda, conforme Guerreiro (2012) observou, uma vez
gue desempenha um papel fundamental na interpreta-
¢do do mapa, elucidando os significados dos pontos, li-
nhas, texturas e/ou cores empregados na elaboracdo
do documento cartografico. E importante destacar que
a configuracdo da legenda pode variar de acordo com a
tipologia do mapa, abrangendo aspectos quantitativos,
gualitativos e de fluxos.

No mapa sob analise, a legenda é representada por
meio da varidvel visual da cor, na qual diferentes cores
correspondem aos territérios controlados por paises es-
pecificos, a saber, Franca, Portugal, Reino Unido, Alema-
nha, Bélgica, Itdlia e territérios independentes.

Outro elemento a ser analisado é a escala do mapa.
Com relagdo a isso, Shaffer et al. (2011, p. 89) afirmam
gue “a escala é fundamental para verificarmos o quanto
um desenho foi reduzido ou ampliado, isto é, o quanto
esta diferente do tamanho real”.

Portanto, é possivel distinguir entre dois tipos de
escalas, a escala grafica e a escala numérica. A escala
grafica permite a realizacdo de célculos e medicdes dire-
tamente no mapa, geralmente sendo representada por
uma régua que indica a unidade de medida, como metros
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(m) ou quildmetros (Km). Por outro lado, a escala numé-
rica refere-se a relagdo proporcional entre o tamanho do
espaco ou area real e a representacao cartografica. Isso é
exemplificado pela estrutura a seguir: (Numerador = 1cm
/ Denominador 100.000 cm ou 1Km), o que resulta na re-
presentacao da escala 1:100 000 (lé-se um para cem mil)
(GUERRERO, 2012).

Ao fazer referéncia ao mapa examinado em nossa
pesquisa, observa-se que se trata de uma escala grafica,
onde cada centimetro no mapa representa 250 quiléme-
tros, ou seja, 1 centimetro equivale a 250 quildmetros.

No entanto, é possivel discernir varios elementos,
como a clara demonstrac¢do da notdvel influéncia do con-
tinente europeu sobre o continente africano. Além disso,
percebe-se que, durante esse periodo, a Franca e o Reino
Unido exerciam um controle mais amplo sobre diversas
areas do territério africano. E importante salientar que a
anadlise e interpretacdo desse mapa ndo se limitam a es-
ses elementos especificos. De acordo com Simielli (1999),
existem trés niveis essenciais para a compreensdo do
mapa: localizacdo e analise, correlacdo e sintese. Para
facilitar a compreensdo, é fundamental que o professor
empregue outros mapas, promovendo a correlacdo das
informacdGes cartograficas.

Jogo das Paisagens Africanas

O “Jogo das Paisagens Africanas” foi elaborado por
Silva (2023) através do software PowerPoint, e contou
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com a exibicdo de imagens que representou varias locali-
dades do mundo. Para auxiliar os alunos na identificagdo
das regides retratadas, um mapa-mundi foi exibido no
guadro da sala de aula, proporcionando uma referéncia
global e ajudando na correlagdo das imagens com os con-
tinentes. Desta forma, “a Africa como paisagem é produto
da histdria natural definida por eventos geoldgicos, geo-
morfoldgicos, hidrograficos, climaticos e vegetacionais
[...].7 SUERTEGARAY, 2001 apud (MORAIS; LAUREANO;
JUNIOR, 2019).

A atividade foi realizada com os estudantes do 82
ano “C” da escola CEPI Dona Gercina Borges Teixeira. Para
tornar a atividade mais envolvente, a turma foi dividida
em dois grupos, constituidos por alunos de ambos os se-
xos, fomentando uma competicdo. Posteriormente, fo-
ram exibidas vinte e quatro imagens que representavam
diferentes localidades ao redor do mundo (SILVA, 2023).
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Figura 02: Sequéncias de imagens do jogo das paisagens
africanas®

Imagens correspondentes ao Jogo das Paisagens Africanas
Imagem 01 Arimal — girafa Continente Africano
Imagem 02 Animal — Leopardo Continente Africano
Imagem 03 Floresta do Congo Continente Africano
Imagem 04 Savana africana Continente Africano
Imagem 05 Deserto do Saara Continente Africano
Imagem 06 Cidade na Africa do Sul Continente Africano
Imagem 07 Cidade do Cairo no Egito Continente Africano
Imagem 08 Estudante no Zimbabue Continente Africano
Imagem 09 Pedestres na Africa do Sul Continente Africano
Imagem 10 Pirdmides no Egito Continente Africano
Imagem 11 Povos Zulu na Africa Continente Africano
Imagem 12 Povos Samburu no Quéma Continente Africano
Imagem 13 Povos San no continente africano Continente Africano
Imagem 14 Lavouras em Angola Continente Africano
Imagem 15 Universitarios na Africa Continente Africano
Imagem 16 Ongca pintada na América Continente Americano
Imagem 17 Floresta Amazdnica no Brasil Continente Americano
Imagem 18 Deserto do Atacama no Chile Continente Americano
Imagem 19 Cerrado no Brasil Continente Americano
Imagem 20 Estudantes em Cuba Continente Americano
Imagem 21 Ruas em Salvador - BA Continente Americano
Imagem 22 Povos Pataxo na América Continente Americano
Imagem 23 Estudantes na Universidade de S&o Paulo | Continente Americano
Imagem 24 Iha de Madagascar na Africa Continente Africano

Fonte: Adaptado, Silva (2023)

6 A ideia do jogo parte de uma sugestdo feita pelos palestran-
tes da oficina pedagdgica “Praticas para o ensino de Geografia da
Africa”, professor Lindberg Nascimento Junior, académicos Jonny
Alan Morais e Julia Gabriela Valverde Laureano, no XVIII ENSIGEO,
promovido pelo Curso de Licenciatura em Geografia da Universi-

dade Estadual de Londrina/UEL. (SILVA, 2023, p. 82).
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Os estudantes do CEPI participaram da atividade de
forma ativa e no decorrer da proposta houve muitas pro-
blematizagdes acerca da analise das paisagens. Algumas
imagens despertaram mais duvidas e comentarios, como
a imagem 03, que representava a “Floresta do Congo”
e gerou questionamentos devido as suas semelhancas
com a Floresta Amazonica. Outra imagem que provocou
discussoes foi a imagem 06, retratando uma “Cidade na
Africa do Sul”, deixando os participantes surpresos, ja que
muitos ndo sabiam que a Africa possui areas litoraneas. A
imagem 14, mostrando “Lavouras em Angola”, também
gerou questionamentos, uma vez que os participantes
geralmente associavam a agricultura mais ao Brasil. Por
ultimo, a imagem 24, representando a “llha de Madagas-
car”, suscitou comentdrios dos alunos, que acreditaram
se tratar de qualquer lugar no mundo, exceto na Africa.
Eles chegaram a conclusdo de que a imagem se asseme-
Ihava as praias do Caribe na América e ficaram surpresos
ao descobrir que representava uma localidade africana.
(SILVA, 2023).

Ap0ds a conclusdo da partida, uma analise critica foi
realizada, promovendo uma discussao aprofundada so-
bre o continente africano, e todas as imagens que foram
apresentadas foram revisitadas, com o intuito de contex-
tualizar os ambientes retratados.
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Jogo do Alfabeto Cartogrdfico

O alfabeto cartografico representa um dos com-
ponentes essenciais no contexto da alfabetizacdo carto-
grafica, conforme destacado por Simielli (1994). A alfa-
betizacdo cartografica, envolve multiplos elementos que
incluem a visdo obliqua e vertical, a compreensdo de ima-
gens bidimensionais e tridimensionais, o alfabeto carto-
grafico (abordando pontos, linhas e areas), a construgao
da nocdo de legenda, a consideracao de proporc¢ao e es-
cala, bem como a compreensao de lateralidade, referen-
ciais e orientagdes geograficas.

O jogo foi produzido com atencdo ao alfabeto car-
togréfico levando em consideracdo o ponto, a linha e a
area. No estudo realizado por Carvalho e Araujo (2008),
enfatiza-se a significancia das implantacdes pontuais no
contexto cartografico. Os autores destacam que o ponto
é considerado a primitiva basica em qualquer represen-
tacdo cartografica, com a capacidade de assumir diversas
caracteristicas, tais como varia¢ées de forma, tamanho,
cor, tonalidade e especificidades tematicas. Esta versatili-
dade permite que os fendmenos ou ocorréncias espaciais
relacionadas a um local sejam adequadamente represen-
tados por meio de pontos no mapa.

Em relagcdo a aplicacdo da representacao linear,
conforme salientado por Guerrero (2012) esta técnica
grafica é empregada para a visualizacdo de elementos
continuos que permeiam a paisagem, tais como vias ur-
banas, estradas, ferrovias, cursos d’agua, limites adminis-
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trativos, propriedades, informagdes altimétricas e dados
meteoroldgicos como temperatura, precipitacdo e pres-
sao atmosférica.

Por outro lado, a delimitagdo de zonas ou areas pode
ser expressa por meio de formas geométricas regulares
ou poligonos de configuracdes irregulares, onde o espaco
é definido pelo fechamento das fronteiras. Isso significa
gue pode ser aplicado para representar elementos como
bacias hidrograficas, caracteristicas topograficas, tipos de
vegetacdo, densidades populacionais, indices e uma am-
pla gama de temas que podem ser visualizados por meio
do preenchimento de regides delimitadas. (CARVALHO;
ARAUJO, 2008).

O Jogo do Alfabeto Cartografico, desenvolvido com
o propdsito de promover o aprimoramento do pensamen-
to geografico da Africa, envolveu a tarefa de discernir as
modalidades de representacao geografica, notadamente
as implantagdes pontuais, lineares e zonais, por parte dos
alunos. Para efetivar esta dindmica, a turma foi novamen-
te dividida em dois grupos, com base em critérios de gé-
nero, compreendendo tanto estudantes do sexo masculi-
no quanto feminino.

Os mapas que abordam variados aspectos da geo-
grafia da Africa foram projetados e exibidos por meio de
uma projecao realizada em Datashow. Cada grupo proce-
deu a escolha de um mapa, desafiando os adversdrios a
determinar o tipo de representacdo geografica utilizada.
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A sequéncia total contemplou vinte mapas, cada um de-
les explorando distintos tépicos relativos ao continente
africano. (SILVA, 2023)

Na figura a seguir sdo apresentados os tipos de ma-
pas utilizados para subsidiar a execucdo do jogo.

Figura 03: Sequéncia de mapas utilizados no jogo do alfa-
beto cartografico’

Numeracio Titulo do Mapa Modo de Implantacio
Mapa 1 Pangeia Area
Mapa 2 Africa — Localizagio Area
Mapa 3 Africa Hipsométrico Area
Mapa 4 Africa: Classificacio Climética de Koppen-Geiger Area
Mapa 5 Africa- Classificagdo Climatica de Koppen-Geiger + Correntes Area e linha

ocednicas
Mapa 6 Africa: Formagiio Geolagica Area
Mapa 7 Africa: Hidrografico Linha
Mapa § Africa: Pedolégico Area
Mapa 9 Africa: Unidades Naturais de paisagens Area
Mapa 10 Africa: Diversidade Ftnica Area
Mapa 11 Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos — 1 E. C. Area
Mapa 12 Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos — 1400 B_C. Area
Mapa 13 Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos — 1500 E. C. Area
Mapa 14 Africa: Rotas Comerciais — 500 a 1800 Ponto e linha
Mapa 15 Africa: Rotas de Peregrinagio — 1300 a 1900 Ponto e linha
Mapa 16 Africa: Correntes Ocednicas Linha
Mapa 17 Africa: Diviséo Pés Conferéneia de Berlim — 1885 Area
Mapa 18 Africa: Regime Politico — 1985/2015 Area
Mapa 19 Africa: Politico Area
Mapa 20 Africa: Recursos Naturais Ponto

Fonte: Silva (2023)

7 Os mapas correspondentes a numeracgao de 01 a 20 estdo nos
anexos desta pesquisa e pertencem ao Projeto Cartografia His-
tdrica da Africa, da Universidade Federal de Santa Catarina, do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia. (SILVA,
2023, p.92).
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A participacao dos envolvidos desempenhou um
papel essencial nessa atividade. Apds sua conclusao, foi
realizado um didlogo com os alunos, durante o qual ex-
pressaram que enfrentaram poucas dificuldades com re-
lacdo ao alfabeto cartografico, mas demonstraram inse-
guranga ao analisar mapas que incorporavam multiplos
modos de representacao visual. No entanto, de forma
geral, os alunos consideraram a atividade como interes-
sante e atrativa. (SILVA, 2023).

Concurso de Desenhos do Mapa

O Concurso de Desenhos do Mapa representa mais
uma expressao significativa em nosso estudo. Com foco
nas tematicas africanas, optamos por intituld-lo com base
nos reinos e impérios africanos, reconhecendo sua rele-
vancia histérica, pois, como observado, “até 1880, cerca
de 80% do territdrio africano estava sob o governo de
seus proprios monarcas, rainhas, lideres de clas e linha-
gens, em impérios, reinos, comunidades e diversas enti-
dades politicas em termos de escala e natureza” (UNES-
CO, 2010, p. 3).

Antes do inicio do concurso de desenhos de mapas,
foi ministrada uma aula aos alunos, baseada no método
de Bertin (2000), conhecido como Semiologia Gréfica.
Este método visa aprofundar o entendimento do alfabeto
cartografico por meio da andlise de varidveis visuais, que
incluem dimensdes do plano (x, y), tamanho, valor, gra-
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nulacdo, cor, orientacdo e forma. Além disso, é essencial
compreender as propriedades que se desdobram em se-
letivas, associativas, ordenadas e quantitativas.

O uso da metodologia “do desenho ao mapa” pro-
posta por Almeida (2010) implementou uma atribuicdo
relevante no auxilio dos participantes para discernir as
diferengas entre um mapa e um simples desenho. Isso
foi alcancado por meio da consideracdo de quatro fa-
tores essenciais: localizacdo, proporc¢do, projecdo e le-
genda. Importante ressaltar que todos esses elementos
foram explorados tendo como base informacdes carto-
graficas da Africa.

No inicio do concurso, foi fornecida uma base con-
tendo o contorno do mapa da Africa em uma folha A4,
e os estudantes foram desafiados a criar uma represen-
tacdo grafica da localidade designada por meio de dese-
nhos. Em seguida, um sorteio foi conduzido para determi-
nar qual reino ou império africano cada participante teria
a responsabilidade de ilustrar. As tematicas sorteadas
abrangeram o Reino do Zimbdbue, o Reino do Congo, o
Reino do Benin, os lorubds, o Império do Mali, o Império
Songhai, Gana, os Povos Berberes, Cartago, o Reino Egip-
cio, Kush e Axum. (SILVA, 2023).

Para completar a tarefa, os alunos da escola foram
instruidos a seguir uma série de etapas com base no tema
sorteado e usando o desenho de mapas. Eles deveriam
representar graficamente a localizacdo do reino ou im-
pério africano que lhes foi atribuido, utilizando desenhos
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ilustrativos. Além disso, era necessario incluir um titulo e
uma legenda no mapa, levando em consideracao a aplica-
cdo do alfabeto cartografico, o que implica o uso de sim-
bolos de ponto, linha e area. Os alunos foram incentiva-
dos a expressar sua criatividade na produ¢ao dos mapas,
permitindo que sua abordagem fosse original e Unica.
Eles também tinham a responsabilidade de destacar as
principais caracteristicas do reino ou império africano,
abrangendo aspectos fisicos, sociais, econdémicos, politi-
cos e culturais. Finalmente, era fundamental apresentar
a localizacao de forma proporcional, garantindo a preci-
sdo geografica ao representar o territério em questdo.
(SILVA, 2023)

A seguir, é apresentado o desfecho do concurso
de desenhos do mapa intitulado “Reinos e Impérios
Africanos,” realizado em colaboragao com os alunos
do 82 ano da instituicdo CEPI Dona Gercina Borges Tei-
xeira. A imagem retratada corresponde ao mural afixa-
do no patio da escola, com o intuito de fomentar a in-
teracdo de todos os membros da comunidade escolar.
Cada individuo votou em dois desenhos, avaliando-os
com base nos critérios de titulo elaborado, legenda
apropriada, precisdao na representacao de locais e pro-
porcdes, e, por Ultimo, a criatividade.
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Figura 04: Sequéncia de desenhos dos mapas produzidos
pelos alunos do CEPI

Fonte: Silva (2023)

No total, vinte e um estudantes participaram da
competicdo, e um total de 126 individuos participaram da
votacdo, resultando em um total de 252 votos registra-
dos. Os desenhos mais populares foram o niumero 16, que
recebeu 38 votos, e o nimero 12, que obteve 33 votos.

Apds a tabulacdo dos resultados da votacao, foi or-
ganizado um evento de encerramento das atividades no
CEPI, enfatizando a relevancia de desenvolver atividades
gue contribuam para a aplicacdo efetiva da Lei n? 10.639.
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Jogo da Memdria

Para familiarizar os nomes dos Reinos e Impérios
africanos, foi desenvolvido um jogo da meméria. O jogo
foi criado utilizando o software PowerPoint e represen-
tou diversas imagens das localidades africanas correspon-
dentes as letras de A a Z. As localidades incluidas no jogo
abrangiam o Reino do Zimbabue, os lorubas, o Reino do
Congo, o Reino do Benin, o Império do Mali, o Império
Songhai, Gana, Axun, os Povos Berberes, Kush, o Império
Egipicio, Cartago e Axun. Os alunos foram divididos em
dois grupos, um composto por meninos e o outro por
meninas.

A medida que os alunos acertavam e acumulavam
pontos, eram promovidas discussdes e analises sobre o
reino ou império correspondente a sequéncia do jogo. A
seguir, sao apresentados os layouts do jogo.

Figura 05: Layout da pagina inicial do Jogo da Memodria
Reinos e Impérios Africanos

Fonte: Silva, (2023)
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Figura 06: Layout da pdgina final do Jogo da Memdria Rei-
nos e Impérios Africanos

IMPERIODO P
RENO 0O = =
lconGo, /_
AN IMPERIO
IORUEAS ra IORUBAS - SONGHAI
’ e 8 ] MPERIO
IMPERIO
“‘"“" .| SONGHAI

CARTAGO u«wmeo
REINOS
3

IMPERIOS
AFRICANOS

IMPERIO IMPERIO DO
BERBERES EGIPICIO stos “ = BERBERES MALI

o s - [ VMPERIOS
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Fonte: Silva, (2023)

No encerramento desta atividade, foi realizado um
debate para que as informacdes dos reinos e impérios
pudessem ser analisadas, comparando os dados do jogo
com as representagdes nos mapas produzidos pelos par-
ticipantes durante o concurso de desenhos.

Para nao concluir

E conhecido que o ensino dos contetidos relaciona-
dos a Geografia da Africa ainda enfrenta desafios signifi-
cativos, especialmente quando os profissionais carecem
de uma formacao especifica e de atividades complemen-
tares que possam colaborar no processo de ensino e
aprendizagem. Em nossa pesquisa, evidenciamos a viabi-
lidade de abordar questdes africanas por meio de diver-
sas linguagens e metodologias. Nesse sentido, Ferracini e
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Silva (2022) constatam que torna-se fundamental avaliar
a efetiva implementacdo da Lei 10.639/2003 no ambiente
escolar e examinar o desempenho dos professores, gesto-
res e coordenadores, sabendo que, é responsabilidade da
escola oferecer programas de formagao para capacitar os
educadores, seguindo as diretrizes delineadas nos Para-
metros Curriculares Nacionais (PCNs).

Estudar a Africa no atual momento é relevante pois,
“as abordagens sobre Africa nas aulas de Geografia é um
tema essencial para entender a composicao das relagdes
étnico-raciais, a producdo e formacdo da populacdo do
territdrio brasileiro” (SILVA, 2023, p. 28). Além disso, “o
territério africano é um componente fundamental para
uma compreensdao mais apurada das questdes que en-
volvem o papel da populacdo de ascendéncia africana na
sociedade brasileira”. (ANJOS, 2017, p. 1).

A utilizacdo de vdrias linguagens e abordagens me-
todoldgicas representa ferramentas que podem contri-
buir significativamente para a compreensao de questdes
geograficas relacionadas a Africa. Ao abordar o mapa
como um instrumento, é possivel afirmar que a capacida-
de de ler, comparar e interpretar as informacdes apresen-
tadas em cada mapa desempenha um papel fundamental
na melhoria da compreensao dos alunos em relacdo as
dinamicas territoriais e espaciais do continente africano.
(FERRACINI; SILVA, 2022).

O desenvolvimento dos jogos “Paisagens Africa-
nas”, “Alfabeto Cartografico” e “Memodria” sdo atividades
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gue estimulam a capacidade de raciocinio dos alunos por
meio dos elementos geograficos. Essas atividades sdo
realizadas em grupos, com o objetivo de desenvolver as
habilidades cognitivas dos estudantes. Ao interagirem
com imagens e mapas da Africa, os alunos desenvolvem
uma compreensdo mais solida dos aspectos espaciais e
territoriais do continente. Isso implica em abordar os con-
teudos de forma integrada, de modo que “as informacgdes
apresentadas sejam analisadas pelos proprios alunos,
capacitando-os a decodificar informacgdes relevantes no
processo de alfabetizacdo da Africa como um continen-
te.”(FERRACINI; SILVA, 2022, p. 200).

O concurso de desenhos do mapa é uma atividade
essencial a ser aplicada nas aulas de geografia, pois, leva o
aluno a construir suas nogdes espaciais por meio de dese-
nhos, representac¢des pictéricas, sabendo que, a constru-
¢cdo da legenda faz com o que o aluno pense os elemen-
tos por meio da semiologia grafica, mesmo que de forma
analdgica os alunos conseguem representar os elementos
por meio de diferentes varidveis visuais. Assim, Ferracini
(2012, p. 178) corrobora que os instrumentos cartografi-
cos como “mapas, figuras e tabelas, ajuda na construgao
de um novo olhar para o continente africano”. No entan-
to, é importante reconhecer que hd ainda inumeros obsta-
culos a serem enfrentados no ambito da educacdo geogra-
fica voltada para o ensino de Geografia da Africa.
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MODELOS 3D

NO ENSINO DO
RELEVO: INOVACAO
DIDATICA ATRAVES
DA EXTENSAO

UNIVERSITARIA®

Juanice Pereira Santos Silva
Ruth Elias de Paula Laranja
Roselir de Oliveira Nascimento

Introducao

O uso da tecnologia de modelos de impressdo 3D
tem se expandido em diversas areas cientificas, como nas
engenharias, na medicina, na arquitetura, na educacao,
dentre outras. O avanco tecnoldgico aliado ao geoproces-
samento traz para a educacdo a possibilidade de usar tais
modelos de impressdo tridimensional na mediacdao do
ensino de Geografia e areas afins, visando a aprimorar e
implementar o ensino e aprendizagem dos estudantes.

8 Texto apresenta recorte do artigo “A producdo de maquetes 3D
como recurso pedagogico para as aulas de Geografia no Ensino
Fundamental”, apresentado no XI Férum Nacional NEPEG/2022,
como parte da pesquisa de doutorado em andamento sob a
orientacdo da professora Dra. Ruth Elias de Paula Laranja.
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O ensino de Geografia efetiva-se ao considerar os
interesses das classes populares, o saber e a realidade do
aluno como sujeito para o estudo do espaco geografico,
ao priorizar os aspectos visiveis e observaveis e proporcio-
nar ao aluno a compreensdo como um todo (Silva, 2019).

Nesse viés, o uso de recursos didaticos ajuda o pro-
fessor na organizacdo da pratica pedagdgica e integra o
sujeito ao contexto estudado com o seu espaco vivido, em
vdrias situacdes do cotidiano, permitindo-lhe compreen-
der a realidade geografica em sua contemporaneidade.

O uso de modelos topograficos 3D na mediagao do
ensino de Geografia como suporte de apoio na organiza-
cdo e elaboracdo de atividades de ensino possibilita maior
interacado e participagdo dos estudantes e desenvolve os
pensamentos espacial e geografico. Além disso, permite
identificar o concreto do abstrato ali representado em
uma maquete.

Com isso, as aulas elaboradas a fim de que o estu-
dante compreenda e interaja com sua realidade geogra-
fica precisam ser implementadas por recursos didaticos
contemporaneos para ajudar na estimulacdo das diversas
inteligéncias e habilidades humanas.

Os modelos topograficos 3D sdo uma possibilidade
de os sujeitos investigarem os elementos cartograficos, as
representagdes do relevo em comunicagdo com a paisa-
gem, exercendo a criticidade em relagao a melhor forma
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de consumo e producao do espaco vivido, além de levan-
tar questdes sociais do seu espaco de interagdo. De acor-
do com Mammoli (2019, p. 6),

A tecnologia 3D possibilita o trabalho
de diferentes niveis de altura enquanto
elementos de distingdo a serem conti-
dos nos mapas, assim como possibilita
sua replicacdo fiel sem a necessidade de
pos-tratamentos e uma confeccdo rela-
tivamente barata e rapida.

No entanto, isso requer diagndstico, embasamento
tedrico prévio para facilitar a andlise conceitual e com-
parativa, eliminando dificuldades dos estudantes de se
conectarem espacialmente, identificarem-se como ser
social, autor e produtor do espaco vivido. De acordo com
Castellar (2005), isso faz com que o aluno reflita sobre a
realidade, a sociedade e a dindmica do espaco.

Os modelos tridimensionais sao miniaturas de de-
terminado espaco e podem ser definidos como maquetes
3D ou modelos topograficos 3D. Quando elaborados es-
pecificamente para serem usados nas aulas de Geogra-
fia, proporcionam um trabalho sistematizado das repre-
sentacdOes geograficas, que favorecem a compreensdo do
espaco geografico e do desenvolvimento do pensamento
espacial. Além disso, valida a importancia da cartografia
como uma forma de linguagem para representar fendme-
nos nas escalas local, regional e global, além das repre-
sentagdes do relevo.
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O objeto de estudo escolhido para a impressao da
forma geomorfoldgica da area localizada no Distrito Fede-

Imagens correspondentes ao Jogo das Paisagens Africanas
Imagem 01 Animal — girafa Continente Africano
Imagem 02 Amimal — Leopardo Continente Africano
Imagem 03 Floresta do Congo Continente Africano
Imagem 04 Savana africana Continente Africano
Imagem 05 Deserto do Saara Continente Africano
Imagem 06 Cidade na Africa do Sul Continente Africano
Imagem 07 Cidade do Cairo no Egito Continente Africano
Imagem 08 Estudante no Zimbabue Continente Africano
Imagem 09 Pedestres na Africa do Sul Continente Africano
Imagem 10 Pirdmides no Egito Continente Africano
Imagem 11 Povos Zulu na Africa Continente Africano
Imagem 12 Povos Samburu no Quénia Continente Africano
Imagem 13 Povos San no continente africano Continente Africano
Imagem 14 Lavouras em Angola Continente Africano
Imagem 15 Universitarios na Africa Continente Africano
Imagem 16 Ongca pintada na América Continente Americano
Imagem 17 Floresta Amazdnica no Brasil Continente Americano
Imagem 18 Deserto do Atacama no Chile Continente Americano
Imagem 19 Cerrado no Brasil Continente Americano
Imagem 20 Estudantes em Cuba Continente Americano
Imagem 21 Ruas em Salvador - BA Continente Americano
Imagem 22 Povos Pataxd na América Continente Americano
Imagem 23 Estudantes na Universidade de 530 Paulo | Continente Americano
Imagem 24 Ilha de Madagascar na Africa Continente Africano

ral foi uma area da Regido Administrativa (RA) Gama-DF
denominada Parque Ecoldgico da Ponte Alta do Gama, as
margens da area urbana do Gama.
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Trata-se de um estudo analitico do relevo, de cunho
geomorfoldgico acessivel, de uso e ocupacdo espacial. Os
dados coletados para a producao dos modelos topogra-
ficos sdo baseados em cartas topograficas, editadas em
programas de SIG e Impressao 3D.

Na primeira parte deste artigo, é feita uma contex-
tualizacdo do projeto de extensdao do Departamento de
Geografia da Universidade de Brasilia (UNB), Materiais di-
daticos em Geografia, e suas contribuicdes ao ensino de
Geografia na Educacdo Bésica. Na segunda parte, o texto
aborda a utilizacdo dos modelos topograficos de impres-
sdo 3D no ensino do relevo e de cartografia. A terceira
parte traz a analise da estratégia pedagogica utilizada
para desenvolver o pensamento geografico e espacial —a
experiéncia dos estudantes na interpretacdao dos modelos
topograficos 3D. Nas consideragdes finais, discutem-se os
temas tratados ao longo do texto.

Producao de materiais
didaticos pelo projeto
de extensao universitaria

O projeto de extensdo Materiais didaticos em Geo-
grafia produz modelos topograficos 3D, jogos 3D e mapas
tateis 3D com o intuito de contribuir para a integracao de
acOes pedagdgicas entre as disciplinas do bacharelado e
da licenciatura da graduacdo em Geografia da Universi-
dade de Brasilia (UnB) a partir da linguagem cartografica
expressa em recursos didaticos que contemplam o objeto
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de estudo da Geografia. Esse projeto vincula-se ao Labo-
ratério de Educacdo Geografica (LEG), ao Laboratério de
Geografia Fisica (LAGEF) e ao Laboratdrio de Climatologia
Geogréfica (LCGea) da instituicdo.

A aplicacdo dos materiais didaticos usando modelos
topograficos 3D, jogos 3D e mapas tateis 3D produzidos
pelo projeto possibilita desenvolver estratégias educacio-
nais inovadoras, as quais integram os conteudos de dis-
ciplinas do curriculo da graduacdo do bacharelado, con-
tribuindo para romper com a dicotomia entre geografia
fisica e humana, entre licenciatura e bacharelado e entre
o curso presencial e a distancia, além de unir a¢des da
graduacdo e pds-graduacgao junto ao ensino basico.

A producdo desses recursos pedagdgicos por alu-
nos do curso da graduagao em Geografia, bacharelado
e licenciatura, de semestres variados proporciona expe-
riéncias académicas que irdo contribuir para um melhor
desempenho na execug¢do das atividades propostas na
atuacdo docente.

Graduandos do estagio supervisionado também sdo
assistidos pelo projeto de extensdo, utilizam os materiais
didaticos produzidos nos laboratérios supracitados, den-
tre eles, os modelos topograficos 3D, para desenvolverem
seus planos de aula em escolas da Educacgdo Basica.

Os recursos didaticos provindos da impressora 3D,
tais como os protétipos de modelos topograficos e ma-
pas tateis, sdo aplicados em disciplinas do GEA e em ativi-

252



Metodologias Ativas No Ensino Da Geografia

dades de extensdo, confirmam a relevancia do projeto e
reafirmam a proposta de ruptura de dicotomias no saber
geografico, estabelecidas historicamente e concretizadas
em programas com pouca imersao na dinamizagdao dos
conteudos geograficos e nas bases da pratica do ensino.
No entanto, a producao de jogos didaticos ainda é uma la-
cuna a ser explorada, merecendo o envolvimento dos dis-
centes como protagonistas de sua formacdo académica.

A impressora 3D surge, nesse momento, como um
novo instrumento produtor de recurso didatico com po-
tencial de dinamizar a relagdo do ensino e aprendizagem
tanto no Ensino Superior como no bdsico, cujos produtos
expressam o espaco geografico, superando os desafios de
representacao topografica de feicGes de detalhe pouco
explorado em maquetes de isopor. De acordo com Fonda
(2021, p. 56),

a qualidade desta tecnologia que se so-
brepde a capacidade de causar curio-
sidade nos alunos é a de oferecer um
meio para desenvolver a criatividade.
A impressdo 3D é um campo fértil para
a criatividade, pela sua flexibilidade em
produzir objetos com as mais variadas
formas, tamanhos e aplicacdes.

Com essa tecnologia se produz modelos topogra-
ficos representativos do relevo, os jogos cartograficos
e mapas tateis 3D que promovem o entendimento de
conceitos de escala, orientacdo, simbolos cartograficos,
além de representa¢des tematicas que podem servir de

253



apoio aos deficientes visuais (DV). Tais produtos contem-
plam a proposta de fortalecimento da licenciatura e da
implementacdo de seis disciplinas de Praticas Pedagogi-
cas do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Geogra-
fia, contribuindo para habilitar os futuros professores em
sua atuagdo docente.

Destaca-se a producdo de modelos topograficos
como recurso pedagdgico, por simplificar a visualizacdo
cartografica em 3D, agrega topografia, elementos abio-
ticos e bidticos, detalhes topograficos do relevo como
vales, calhas de rios, topos estreitos e pequenas fei¢coes
topograficas, os quais ndo sdo possiveis de serem confec-
cionados com isopor. Ja a confecgdo feita com uma im-
pressora 3D dispde dessas possibilidades.

O modelo topografico 3D é um recurso didatico de
grande potencial, pois proporciona o desenvolvimento
de habilidades nos graduandos e pds-graduandos, capa-
citando-os para a docéncia, e pode ser utilizado ndo sé
como base topografica, mas também como instrumento
mediador para discussdes sobre o ambiente de vivéncia e
realizagdes humanas, refletir e discutir sobre politicas pu-
blicas, planejamento e andlise da degradacdo ambiental,
dentre diversos temas que se comunicam com contetdos
oriundos de outras disciplinas do curriculo da graduacao.

Modelos topograficos 3D para o
ensino do relevo e cartografia

254



Metodologias Ativas No Ensino Da Geografia

Neste estudo foi utilizada uma impressora 3D
Creality Ender 3 cor preta, tipo de tecnologia de Molda-
gem FDM, modelo Ender 3, de baixo custo, usada para
produzir os modelos topograficos do projeto de extensao,
no Laboratdério de Geografia Fisica (LAGEF) campus Darcy
Ribeiro (UnB), que visa a auxiliar a construcdo de apren-
dizagem a partir do abstrato para o concreto, partindo da
construcdo de protodtipos de maquetes do relevo do DF e
mapas tateis.

Essa impressora se caracteriza por produzir mate-
riais com base no sistema cartesiano x, y e z, cuja area de
impressdo resulta nas dimensdes de 220mm x 220mm x
250mm. O filamento utilizado foi o Acrilonitrila Butadie-
no Estireno (ABS) de cor preta. De bom desempenho, o
tempo para impressao das trés maquetes foi de 18 horas.

Os modelos 3D sdo construidos com softwares
como Repetier Host, Utilmaker Cura, Simplify 3D, dentre
outros compativeis e digitalizadores a laser. As imagens
sdo construidas por softwares e/ou digitalizadores, fila-
mentos suportados: PLA/ABS/TPU.

Figura 1 — Impressora 3D Creality Ender 3
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Figura I - Creality Ender 3

Jta movimentacdo mecanica com uso de polias e correias, sendo que

Fonte: MakerHero (2023).

Foram utilizados dados de base cartografica de-
senvolvidos pela Companhia de Planejamento do Distri-
to Federal (Codeplan, 2020). A base cartografica editada
resultou na construcdo de dois modelos digitais de ele-
vacdo (MDE) em formato TIFF, os quais podem ser usa-
dos nas seguintes disciplinas da graduacdo: Geomorfo-
logia, Geomorfologia intertropical, Geografia bioldgica
e Fitogeografia, Geografia do Brasil e Geografia agraria,
além das disciplinas da Educacdo Basica: Geografia, Cién-
cias naturais, Biologia, no ensino dos temas transversais,
além de atividade de extensao em projetos de Geografia
e Educacdo ambiental; na aplicacdo de aulas tedricas de
identificacdo das formas de relevo, com o apoio de cartas
topograficas e MDE; para aquisicdo de experiéncia no uso
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de material didatico de forma interdisciplinar; em ativida-
des de preparo de campo, dentre outras aplicacdes, como
pode ser visto nas Figuras 2 e 3 a seguir:

Figura 2 — Modelos 3D da area do Parque Ecolégico
da Ponte Alta no Gama-DF na marginal urbana do Gama
gerada por impressdo 3D

MAQUETE DO SETOR SUDOESTE DO DOMO DE BRASILIA (PARQUE ECOLOGICO DO GAMA)

DISCIPLINAS : APLICAGAO.

)
reparagio de campo

ATIVIDADE DE EXTENSAOQ EM ESCOLA DO ENSINO BASICO: Aplicastio da maquete como recurse diddico em projetc de educacdo
ambiental

RA Gama - Distrito Federal

e . oy

A
i g }
g . n . ET) = -

Foire: Sa1éieAL05, 2010,

Fonte: Ekboradhpaosatares.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)
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Figura 3 — Modelos 3D da Regido Administrativa
(RA) do Gama-DF gerada por impressao 3D

MAQUETE DA RA - GAMA

DISCIPLINAS APLICAGAD
Geomorfologia, Fitogeografia Aulas fedricas de identificagdo das formas de relevo utilizanco maquete com
Geomorfologia Intertrapicel, apoio ce cartas topogrdficas e MDE; aquisicdo de experiéncia nouso de
Geografia do Brasil matericl diddtico de formainterdisciplinar; atividades de preparagdo de campo
Geografia Agrdria

ATIVIDADE DE EXTENSAQ EM ESCOLA DO ENSINO BASICO: Aplicagdo da maguete como recurso diddtico em projeto de educagd
ambiental

RA Gama - Distrito Federal

sy o P

£X;

T T o

Fonte: Safélite ALOS, 2010.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

Interpretacao dos modelos topo-
graficos pelos estudantes

A pesquisa se desenvolveu em uma escola do En-
sino Fundamental, localizada no Gama, 22 Regido Admi-
nistrativa (RA), do Distrito Federal, aplicada em uma tur-
ma de estudantes do 62 ano. A proposta de utilizacdo de
modelos topograficos de impressao 3D teve o intuito de
implementar o ensino do relevo, no ambito do Programa
de Pés-graduagdo do Departamento de Geografia em par-
ceria com o projeto de extensdo Materiais didaticos em
Geografia, da graduacdo em Geografia/UnB.
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A fim de abordar o estudo do relevo, suas formas
e como ele apresenta caracteristicas especificas e niveis
altimétricos diferentes, além de esclarecer sobre a cons-
trucdo dos modelos de impressdo 3D e sua aplicacdo para
o ensino de Geografia e outras ciéncias afins, foram re-
produzidos quatros modelos topograficos 3D da area es-
tudada, que pode ser vista na Figura 4 a seguir.

Figura 4 — Area estudada Parque Ecoldgico e Viven-
cial Ponte Alta

Marco Legal da Criagdo: Lein? 1.202 de
20 de de 1996.

Objetivo do Parque: proporciona
recreagdo e lazer a populagdo, en
harmonia com a preservacgio do
ecossistemas;  criar um nicleo  d
educagdo ambiental; proporcionar i
comunidade drea destinada a conservagac
local.

Localizagdo: situado na Regido Administra
tiva do Gama —RA Il

Area do Parque: 293,69 hectares

SN
( @
(o 2
i
rodonian | PARQUE ECOLOGICO E VIVENCIAL PONTE ALTA
F. -—re s

Fonte: Codeplan (2020)

A pesquisa foi feita conforme planejamento do pro-
fessor de Geografia regente da turma do 62 ano, de acor-
do com o Curriculo em Movimento do Distrito Federal
— Ensino Fundamental Anos Finais da Secretaria de Edu-
cagao do Distrito Federal (Distrito Federal, 2018, p. 266),
gue orienta que os estudantes devem
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compreender a expressao da ciéncia
geografica nas leituras do mundo e na
observacdo e explicacdo de fatos, feno-
menos e processos naturais e sociais,
interpretando a relacdo com seu lugar
de vivéncia; [...] examinar as dinamicas
do relevo, solo, clima, vegetacao e hi-
drografia.

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018, p. 385) determina que

sejam utilizadas diferentes represen-
tacOes cartograficas e linguagens para
que os estudantes possam, por meio
delas, entender o territdrio, as territo-
rialidades e o ordenamento territorial
em diferentes escalas de analise.

Quanto as habilidades, a BNCC (Brasil, 2018) pre-
vé: relacionar padrées climaticos, tipos de solo, relevo e
formacdes vegetais (EFO6GEQ5) e elaborar modelos tridi-
mensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e de
vegetacdo, visando a representacdo de elementos e es-
truturas da superficie terrestre (EFO6GEQ9).

O modelo topografico 3D é um recurso didatico ain-
da em experimentacdo, pouco utilizado em sala de aula,
e para produzi-lo requer conhecimentos de varias areas,
fazendo-se necessario conhecimento basico na area de
configuracdo e manutencdo da impressora 3D e em im-
pressdao e modelagem 3D.
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Para a instituicdo de ensino suprir a escassez de
material didatico, é de suma importancia adquirir uma
impressora tridimensional ou firmar parceria com a uni-
versidade junto aos programas de extensdo e de pds-gra-
duacdo, os quais desenvolvem pesquisas de producdo de
materiais didaticos por meio da tecnologia de impressao
3D e sua aplicagao.

A maquete é um recurso didatico muito utilizado
nas aulas de Geografia no Ensino Fundamental. Seu uso
contribui para a leitura cartografica e para a compreensao
do relevo, porém se a producdo for manual, ela carecera
de elementos e escala especificos, constituintes do espa-
¢o em questdo, ndo sendo representados em sua totali-
dade. Corroborando a ideia de Simielli et al. (1992, p. 21),

Esse uso permite ao aluno a visao tridi-
mensional comumente apresentada no
plano: mapa. Permite, portanto, a pas-
sagem deum nivel abstrato - mapa re-
presentado através de curvas de nivel,
para um nivel concreto - o modelo tridi-
mensional ou maquete da area.

A percepcao das formas do relevo das areas do
Parque Ecoldgico da Ponte Alta no Gama, em especifico
a area da cachoeira da Loca impressas em 3D proporcio-
nam aos estudantes a observacdo e a descricdo das va-

261



ridveis geomorfoldgicas, como por exemplo, as formas
predominantes do relevo do Distrito Federal, conforme a
Codeplan (2020, p. 22):

O relevo do DF caracteriza-se pelo pa-
drdo plano a suave ondulado, relevos
inclinados, que se estendem da base
das chapadas e dos morros residuais em
direcdo aos vales, e relevos dissecados
ao longo dos rios Paranod, Sao Bartolo-
meu, Preto, Maranhdo e Descoberto.

Deixando evidentes as diferencas de altitude (mais
altas, mais baixas, intermedidrias), localizacdo, caracte-
risticas de superficie (plana, irregular, acidentada, rebai-
xada), curvas de nivel, declividades, forma das encostas,
cursos d’agua e vegetacdo, além de abordar os efeitos na
transformacgdo da paisagem, a compreensao do processo
e dos agentes modeladores do relevo, o uso desse recur-
so, de acordo com Natalicchio (2019, p. 42), permite “re-
conhecer os compartimentos principais do relevo de um
determinado territério e a partir deste reconhecimento
construir novos conhecimentos”.

A proposta apresentada aos estudantes deu-se da
seguinte forma: apds interacdo contextualizada com os
conceitos geograficos na abordagem dos temas relevo,
cartografia, hidrografia e biogeografia para analise do lu-
gar, esperava-se que o estudante refletisse o seu lugar no
mundo, se identificasse como ser sociocultural e tivesse
a capacidade de elaborar hipéteses para explicar as mu-
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dancas ocorridas nas paisagens no decorrer do tempo
devido as transformacdes da biodiversidade local e antré-
picas e elaborasse solucGes para as situacdes-problema
levantadas no estudo.

Apds a contextualizacdo e as reflexdes acerca das
propostas de solucdes para as situacoes-problema levan-
tadas, os estudantes observaram os modelos topografi-
cos 3D e relataram a sua interpretacdo, identificando as
formas de relevo ali representadas, ja explanadas previa-
mente pelo professor.

Distinta de outras metodologias de ensino que uti-
lizam a maquete como recurso didatico, na atividade em
questdo ndo se buscou reproduzir um dado espaco com
os estudantes, mas desenvolver a sensibilidade visual es-
pacial, comparativa e critica da area de ordenamento ter-
ritorial, previamente apresentada por cartas topograficas
e por fotos feitas pelo Google Earth disponibilizadas em
slides para melhor compreensdo. Com isso, os estudan-
tes apresentaram de forma expositiva os tipos de relevo
identificados nos modelos 3D com abordagem critica da
interacdo homem/natureza.

Essa proposta foi apresentada pela pesquisado-
ra aos estudantes em trés aulas, com data previamente
agendada com o professor regente da turma. Na ocasido,
os objetivos e os recursos didaticos da atividade foram
apresentados. Houve entusiasmo dos estudantes na pri-
meira aula, executada de forma participativa. Na segunda
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e terceira aulas, os alunos foram organizados em grupos
para que todos pudessem observar e analisar os modelos
de impressdo 3D de forma organizada e colaborativa.

Esse recurso didatico de representacdo do espaco
real da vivéncia dos estudantes adequou-se satisfatoria-
mente a proposta do trabalho, permitindo o manuseio e a
visualiza¢do das formas do relevo e das curvas de niveis, de
maneira que uma estudante da turma com deficiéncia vi-
sual péde perceber a modelagem do relevo corresponden-
te aos conceitos geograficos estudados por meio do tato.

Cada aula teve duracdo de 50 minutos, totalizando
150 minutos. A execuc¢do da atividade foi possivel porque
a sala de aula possui estrutura para uso de datashow, car-
teiras de facil encaixe que podem se juntadas e formar
uma grande mesa agrupada, essencial para a exposi¢do
dos modelos 3D e das cartas topograficas altimétricas da
area estudada para serem analisados em conjunto.

Para a execucdo dessa atividade, primeiramente
se fez uma revisao prévia conceitual dos elementos e es-
truturas da superficie terrestre, das formas do relevo do
Distrito Federal, das feicbes que se evidenciam na Regido
Administrativa do Gama, com base nas cartas topografi-
cas altimétricas da drea estudada impressas em papel Al
(59,4cmx84,1cm) dispostas aos grupos de estudantes.

Em seguida, com o uso de imagens do Google Earth
projetadas com o uso de datashow, observamos o Parque
Ecoldgico da Ponte Alta no Gama, em especifico a drea da
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cachoeira da Loca e area urbana do Gama, conforme de-
monstrado na Figura 5 a seguir. Na ocasiao, foi discutida
sobre a cobertura vegetal, as modificacbes ocorridas no
relevo devido as acdes antrdpicas no decorrer do tempo
e as formas visualizadas do relevo nos lugares de vivéncia
dos estudantes.

Figura 5 — Areas do Parque Ecolégico da Ponte Alta no
Gama, em especifico a drea da cachoeira da Loca, na mar-
ginal urbana do Gama

Fonte: Google Earth (2022)

As discussdes ocorreram numa abordagem com-
parativa, em torno da importancia do uso desses lugares
para a compreensdo do espaco geografico local, da pre-
servacao da fauna e flora da drea protegida legalmente
e em interagdes com a hidrografia e clima. E importante
destacar que os estudantes se identificaram com a ativi-
dade, manifestando interesse, interacao ativa entre estu-
dantes e estudantes com professor e pesquisadora, con-
forme demonstrado na Figura 6 a seguir:
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Figura 6 - Abordagem comparativa do relevo com o mo-
delo topografico 3D

[ ==

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2023)

A atividade teve a intencdo de inserir os modelos
de impressdo 3D das areas de vivéncia dos estudantes na
aula de Geografia para que eles saissem do abstrato e se
conectassem com o real perceptivel. Desse modo, eles ti-
veram a oportunidade de identificar as formas de relevo
ali representadas, conforme a revisao conceitual exposta
e discutida durante todo o desenvolvimento das aulas. Se-
gundo Fonda (2021, p. 48), “a impressao 3D exige do alu-
no a sua capacidade de resolver problemas, pensamento
critico e desenvolver habilidades de executar os projetos”.
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Sendo assim, desenvolver essa atividade com estu-
dantes iniciantes nas séries finais do Ensino Fundamental
€ muito importante, pois eles estdo com a abstracdo em
desenvolvimento, e para compreender a representacdo
de elementos tridimensionais do relevo local, suas pro-
por¢cdes em comparagao com as demais formas, perce-
bendo o relevo no concreto, apreendendo as especifici-
dades dos elementos e a nog¢do de altitude por meio da
observacdo no formato tridimensional. Conforme Simielli
(1992, p. 6),

A maquete aparece entdo como o pro-
cesso de restituicdo do “concreto” (rele-
vo) a partir de uma “abstracdao” (curvas
de nivel), centrando-se ai sua real utili-
dade, complementada com os diversos
usos a partir deste modelo concreto tra-
balhado pelos alunos.

Essa atividade agucou a curiosidade dos estudan-
tes, levando-os a interpretar as informacdes geograficas
representadas no plano tridimensional, a indagar sobre
as formacdes da superficie terrestre, a relacdo antrdpica
e o seu dever social. Enquanto um grupo de estudantes
expunha o levantamento de suas percepcdes, 0s outros
grupos problematizavam com exposi¢des de duvidas e re-
latos de problemas ambientais locais, conforme demons-
trado na Figura 7 a seguir:
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Figura 7 — Abordagem comparativa do relevo com o mapa
hipsométrico

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2023)

Isso nos leva a considerar que a atividade foi uma
maneira de relacionar o lugar vivido dos estudantes com
a Geografia, proporcionando a troca de saberes, a cons-
trucdo de conceitos geograficos, a constatacdo de seme-
Ihancas e diferengas do relevo, do uso e ocupac¢ao do solo
da drea do Parque Ecoldgico da Ponte Alta no Gama. De
acordo com Castellar (2005, p. 212),
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Saber ler uma informagao do espago vi-
vido significa saber explorar os elemen-
tos naturais e construidos presentes na
paisagem, ndo se atendo apenas a per-
cepcdo das formas, mas sim chegando
ao seu significado. A leitura do lugar
de vivéncia esta relacionada, entre ou-
tros conceitos, com os que estruturam
o conhecimento geografico, como, por
exemplo, localizacdo, orientacdo, terri-
tério, regido, natureza, paisagem, espa-
¢o e tempo.

Juntamente com os estudantes, o professor re-

gente deu procedimento a atividade na aula seguinte,
sintetizando os conceitos estudados, referenciando-os
ao cotidiano. O professor admitiu que o uso desse re-

curso implementou a aula, possibilitando aos estudan-
tes apropriarem-se dos conceitos geograficos, lerem o
mapa altimétrico, compreenderem as curvas de niveis e

identificarem-se como atores do processo de ensino e

aprendizagem.

E provocar a dialética entre o conheci-
mento cotidiano e o conhecimento aca-
démico, potencializando-se assim no-
vos conhecimentos, em um processo no
qual os objetivos conjuguem conceitos,
esquemas e experiéncias para garantir
uma aprendizagem sdlida e significati-
va, sem diminuir ou aligeirar contetddos
(Castellar, 2005, p. 221).

269



Na ocasido, para trazer maior significado a aprendi-
zagem do conteudo, foi aplicada uma enquete com cinco
perguntas aos 31 estudantes da turma. A primeira pergun-
ta questionava se o uso dos modelos 3D contribuiu para
a aprendizagem do tema relevo. Esse indicador revelou
que 68% dos estudantes afirmaram que o uso dos mode-
los topograficos 3D contribuiu para a aprendizagem, 17%
revelaram que ndo contribuiu e 15% consideraram indife-
rente, nao saber. Logo, o resultado foi considerado satis-
fatdrio, de modo que 68% responderam positivamente,
como mostra o Grafico 1 a seguir:

Grafico 1 — Contribuicdes a aprendizagem: o uso dos mo-
delos 3D contribui para a aprendizagem do estudo relevo

Enquete 1

e
Nso ) ber

Resposta negativa 15%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

A segunda pergunta buscava saber se os estudantes
ja conheciam a tecnologia de impressdao de modelos 3D.
Esse foi muito bem aceito pelos alunos, no entanto, esse
indicador revelou que 88% dos estudantes nao conhe-
ciam a tecnologia de impressao de modelos 3D, 9% dos
estudantes responderam ja ter ouvido falar a respeito e
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3% dos estudantes responderam que ja tiveram contato
com materiais impressos em 3D. Logo, 88% dos estudan-
tes responderam que ndo conheciam e que esse foi o pri-
meiro contato, como mostra o Grafico 2 a seguir:

Grafico 2 — Consideragdes sobre o conhecimento dos mo-
delos de impressao 3D

Enquete 2

Resposta afirmativa 3%

Ja ouviu falar

e

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

A terceira pergunta era se essa metodologia deveria
ser utilizada pelo professor para o estudo de outros con-
teudos geograficos e expandir as possiblidades de estudo
com o recurso. A indicacdo revelou que 78% dos estudan-
tes responderam que deveria ser usada no estudo de ou-
tros conteudos geograficos, pois gostaram da aula media-
da com os modelos 3D, 18% dos estudantes responderam
gue poderia ser usada no estudo de outros contetdos, na
condicdo de ter suporte adicional, porque ndo consegui-
ram perceber bem todos os elementos geograficos, e 4%
dos estudantes responderam que ndo deveria ser usada
no estudo de outros conteudos porque tiveram muita di-
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ficuldade em perceber as variacdes e formas do relevo.
Logo, 78% responderam positivamente, de acordo com o
Grafico 3:

Grafico 3 — Consideracdes a respeito da metodologia para
se desenvolver em outros conteldos geograficos

Enquete 3

T
Resposta condicionada
Resposta negativa

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

Na sequéncia, a quarta pergunta foi em relacdo a
capacidade de interpreta¢do do relevo modelado na im-
pressdo 3D. 71% dos estudantes responderam que nao
foi dificil interpretar relevo modelado na impressao 3D,
20% dos estudantes responderam conseguir interpretar
relevo modelado na impressdo 3D e entender o porqué
dessas formas, na condi¢do do suporte com as imagens
do Google Earth com explicagdao detalhada do professor,
dos mapas hipsométricos, e 9% responderam que tive-
ram dificuldades de interpretar o relevo nos modelos 3D.
Logo, 71% responderam positivamente, de acordo com o
Grafico 4:
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Grafico 4 — Consideragdes a respeito da capacidade de in-
terpretacao do relevo modelado na impressdo 3D

Enquete 4

T
Resposta condicionada
Resposta negativa

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

Essa constatacdo nos leva a refletir sobre o planeja-
mento da aula e o procedimento pedagdgico docente, a
escolha dos materiais de suporte para o ensino dos temas
estudados que possibilita o estudante abordar seus co-
nhecimentos prévios e discorrer sobre suas experiéncias
cotidianas. Segundo Castellar (2005, p. 221),

Os mapas e as imagens presentes nas
aulas sdo procedimentos, ou seja, es-
tratégias de aprendizagem que possibi-
litam aos alunos trazer para a discussao
o conhecimento prévio e ao mesmo
tempo mobilizam habilidades mentais
(classificar, analisar, relacionar, sinte-
tizar...) e estimulam a percepc¢do, bem
como a observacdo e a comparacao das
influéncias culturais existentes nos dife-
rentes lugares.
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A quinta pergunta foi a respeito da area estuda-
da reproduzida no modelo de Impressao 3D, se os es-
tudantes tiveram dificuldade de comparar e identificar
possiveis diferengas do relevo representado. 79% dos
estudantes responderam que conseguiram perceber al-
guma diferenga no relevo local, ndo tiveram dificuldade
de comparar e identificar, 17% dos estudantes responde-
ram gque ndo conseguiram perceber nenhuma diferenca
no relevo, tiveram dificuldade em comparar, e 4% dos
estudantes ndo souberam responder, conforme demons-
trado no Grafico 5:

Grafico 5 — Consideracdes sobre as observacdes compara-
tivas relacionadas a area estudada reproduzida no mode-
lo de Impressao 3D

Enquete 5

"
Resposta negativa

N&o souberam responder 1%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

De acordo com a analise das respostas, poucos es-
tudantes se dispersaram durante a realizacdo da ativi-
dade, apresentaram-se envolvidos, motivados, curiosos
e participativos. Eles buscaram alternativas de solugdes
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para as situacdes de comprometimento dos mananciais
e problemas recorrentes no espago, como as ocupacoes
irregulares nas areas declivosas, atendendo bem aos co-
mandos do professor, acatando ideias da pesquisadora e
se adequando a metodologia de ensino.

Percebemos indicadores negativos, tal como a de-
fasagem de conhecimento geografico basico em alguns
estudantes, comprometendo a sua interpretagdo, a com-
paracdo do relevo visualizado nos modelos topograficos,
a formulagao de criticas e julgamentos, constatado pelas
respostas pouco elaboradas a enquete, nas discussoes
levantadas em sala de aula e a falta de Internet na sala
de aula, o que comprometeu o planejamento da pesqui-
sa ao usar o suporte do Google Earth para realizacdo do
campo virtual.

Esses resultados vao de encontro as constatacdes
de Junior, et al. (2020), de que a impressao 3D o processo
de ensino e aprendizagem ganha for¢a quando exige do
aluno a sua capacidade de resolver problemas, o pensa-
mento critico e desenvolver habilidades de executar os
projetos. Com o suporte do Google Earth e mapas hip-
sométricos analisados articuladamente com os modelos
topograficos 3D é possivel potencializar a aprendizagem
dos estudantes, proporcionando a observacdao compara-
tiva entre a teoria e pratica, por meio da exploracdo do
ambiente virtual. Segundo Junior, et al (2020, p. 10855):

0 processo de ensino e aprendizagem
ganha forca quando o aluno se sente en-
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volvido pela tecnologia e vé aplicabilida-
de da mesma em suas tarefas rotineiras,
tornando-o confiante e mais bem prepa-
rado para o mercado de trabalho.

Outro indicador negativo percebido foi a limitagao
do professor na habilidade de interpretacdo do modelo
topografico, o que exigiu troca de experiéncia com a pes-
quisadora, discussdo dos conceitos basicos de geomorfo-
logia e cartografia, dentre outros conceitos. Essa estraté-
gia ajudou o professor a superar a limitacdo e a explorar o
material com os estudantes.

A insercdo dos modelos topograficos 3D no con-
texto do ensino de Geografia ainda é um desafio para os
professores, por exigir capacitacdo e conhecimento es-
pecifico para a producdo desses recursos inovadores. De
acordo com Mamoli (2019), seus pontos negativos sdo a
necessidade de mdo de obra especializada e investimen-
tos iniciais altos.

No entanto, diferentemente do comportamento
desestimulado em aula tradicional, os estudantes se in-
teressaram, problematizaram o tema, se envolveram com
o material concreto — a miniatura do seu espaco, a sua
realidade, o seu cotidiano, experiéncia que potencializa o
processo pedagdgico.

Logo, ao analisar o desenvolvimento da atividade,

desde o primeiro contato com o professor regente, os
didlogos entre a pesquisadora-professor-estudantes, as
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discussdes em torno das representa¢des do espaco mo-
delado na impressao 3D e as respostas da enquete, po-
demos assegurar que a aplicacdo dessa atividade ajudou
na aprendizagem dos conceitos geograficos, alcancando
assim resultados positivos. Evangelista e Oliveira (2021)
afirmam que o uso dessa tecnologia nas escolas muda
ambas as maneiras, como estudantes aprendem e como
professores ensinam.

Consideracoes finais e
proximo passo

Os resultados indicaram que a atividade mediada
com o uso de modelos topograficos de impressdo 3D para
o ensino do relevo proporciona ao estudante o contato
direto com protdtipos de lugares de suas proximidades;
a compreensdo dos espacgos estudados e a visualizagdo
especifica do relevo da RA Gama na area do Parque Ecolé-
gico Ponte Alta do Gama-DF em sua representacdo, além
de facilitar a percepgao dos conceitos geograficos, da di-
namica do relevo e sua influéncia espacial.

O emprego da tecnologia 3D pode dar mais corpo-
reidade aos conceitos cartograficos e geomorfoldgicos,
facilitando a compreensao da representacdo da superfi-
cie terrestre, em que 0s conceitos e as nog¢des gerais e
abstratas sdo percebidos sensivelmente na relagdo entre
sujeito e modelos topograficos.
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A experiéncia de aplicar na sala de aula do ensino
basico o material didatico produzido a partir da tecnologia
de impressao tridimensional produzido por graduandos
participantes do projeto de extensdo universitaria no en-
sino do relevo atingiu a expectativa de articular o conheci-
mento geografico do abstrato para o concreto, produzindo
uma compreensdo mais completa do espaco estudado.

O suporte de outros materiais didaticos e a meto-
dologia desenvolvida na atividade favoreceram a melhora
no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
Porém, se empregada a pratica de campo virtual com o
uso do Google Earth nas aulas, poder-se-ia alcancar resul-
tados de aprendizagem mais bem-sucedidos, visto que os
estudantes do 62 ano chegam a essa etapa escolar com
conhecimento geografico elementar.

Nesse viés, o suporte do campo virtual por meio do
Google Earth pode oferecer maior precisdo para funda-
mentar os elementos geograficos visualizados no modelo
3D, percorrido no trajeto virtual, especificando-se a area
de estudo em 3D. Esse procedimento poderia dinamizar
a aprendizagem dos conceitos da geomorfologia apreen-
didos nesse primeiro contato na atividade aplicada, o que
tornaria o novo conhecimento mais facilmente compreen-
sivel, agregado ao conhecimento académico e as expe-
riéncias empiricas, consolidando os conceitos geograficos.

Ha de se considerar que, ao aplicar os modelos topo-
graficos 3D no ensino de Geografia, o professor necessita
de conhecimento bdsico em geomorfologia, cartografia,
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topografia, integrado aos componentes fisicos naturais,
buscar treinamento para desenvolver habilidades técni-
cas necessarias para o manuseio de uma impressora 3D e
a interpretacdo dos modelos topograficos 3D.

Com isso, ele poderd desenvolver nos estudantes
os conceitos geograficos pertinentes ao tema relevo, a
fim de que eles reflitam sobre o seu lugar no mundo,
se identifiquem como seres socioculturais e tenham a
capacidade de elaborar hipdteses para explicar as mu-
dancas ocorridas nas paisagens no decorrer do tempo
devido as transformacdes da biodiversidade local e an-
trépica, elaborando solugdes para as situacdes-proble-
ma levantadas no estudo.

O uso dos modelos topograficos 3D desperta no
estudante o interesse pelas aulas de Geografia, consta-
tado por meio da analise das respostas da enquete e das
criticas levantadas nas discussdes relacionadas ao com-
portamento social. O estudante observa como se consti-
tui o relevo de uma planta topografica hipsométrica em
comparagao com o contorno do desenho no papel e con-
segue descrever o relevo, visualizar essa representacao
comparada ao modelo topografico 3D em relevo declivo-
so ou plano.

Vale salientar que a atividade também favoreceu
a integracdo dos estudantes no trabalho em grupo, na
contextualizacdo e problematizacdao dos temas estuda-
dos. Ressaltamos que na segunda e terceira aula os es-
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tudantes demonstraram maior entusiasmo e curiosidade,
viram-se mais interessados em apontar os conceitos revi-
sados previamente.

Quanto aos modelos de impressao 3D, estes apre-
sentavam pequeno porte e apenas uma cor, porque a im-
pressora utilizada ndo faz impressées com mais de uma
cor e tamanho da impressdao de pequena dimensado. Tais
fatores comprometeram a observagdo, o que tornou ne-
cessario aproxima-los ao rosto para melhor visualizacao.
Tal constatacdo é um apontamento a ser melhorado e
pautado pelo professor para organizar os grupos com nu-
mero menor de estudantes.

A realizacdo do trabalho em questdo foi possivel
devido a parceria entre o projeto de extensdo Materiais
didaticos em Geografia da graduacao, LEG, LAGEF e LC-
Gea-UnB, com o Departamento de Geografia e a SEDF, a
gual oportunizou a pesquisadora, o professor e estudan-
tes da educac¢do basica a testarem o material produzido
na universidade.

Essa parceria contribuiu para tornar o ensino de
Geografia mais atrativo com o uso de um material dida-
tico inovador, possibilitou trocas de experiéncias entre o
professor regente e a pesquisadora, suscitou reflexdes
acerca da articulacdo metodoldgica entre teoria e pratica
e contribuiu para melhorar o processo de ensino e apren-
dizagem de Geografia.
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Além disso, constituiu-se um material pedagdgico
potente para abordagens em diversos estudos na area
da Geografia, tais como erosdo, hidrologia, fenémenos
naturais ou artificiais, na area das ciéncias naturais e so-
cioambientais, que podem ocorrer no ambiente analisa-
do. Logo, pode potencializar a aprendizagem, estimular
os estudantes e contribuir para o alcance dos objetivos do
componente curricular.

As escolas que possuem impressora tridimensio-
nal tém condi¢Ges de construir repositérios de materiais
didaticos de modelos 3D com diversas possiblidades de
aplicacdo nas diversas dreas do conhecimento, construi-
dos em conjunto com professores e estudantes.

Espera-se que essa atividade promova a motiva-
¢do dos professores para realizar atividades mediadoras
potencializadoras da aprendizagem dos conceitos geo-
graficos com os estudantes da escola bdsica. No entanto,
devido aos fatores apontados como negativos, o préximo
passo é aplicar a pesquisa em outra escola publica, com
estudantes do 62 ano do Ensino Fundamental, para a rea-
lizagdo do campo virtual, proposto na atividade como eta-
pa metodolégica da pesquisa de doutorado realizada na
pos-graduacao de Geografia da UnB, visto que a pesquisa
se encontra em andamento.

281



Referéncias Bibliograficas

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO. BASE NACIONAL Co-
MUM CURRICULAR. BRASILIA, 2018. DISPONIVEL EM: HT-
TPS:BASENACIONALCOMUM.MEC.GOV.BR/. ACESSO EM: 06
FEV. 2022.

CASTELLAR, SONIA MARIA VANZELLA. EDUCAGAO GEOGRA-
FICA: A PSICOGENETICA E O CONHECIMENTO ESCOLAR. CAD.
CeDES, CAMPINAS, VOL. 25, N. 66, P. 209-225, MAIO/AGO.
2005. DISPONIVEL EM: http://www.cedes.unicamp.br.
ACESSO EM: 12 FEV. 2022.

COMPANHIA DE PLANEJAMENTO DO DISTRITO FEDE-
RAL. ATLAS DO DISTRITO FEDERAL. 2020. DISPONIVEL EM:
https://www.codeplan.df.gov.br/atlas-do-distrito-fede-
ral-2020/. ACESSO EM: 12 FEV. 2022.

DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
DO DF. CURRICULO EM MOVIMENTO DO DISTRITO FEDERAL
- ENSINO FUNDAMENTAL: ANOS INICIAIS - ANOS FINAIS. 22
EpIgAO. BRASILIA, 2018. DO DF.

EVANGELISTA, FABIO LOMBARDO; OLIVEIRA, LINCOLN
MOURA. ESTUDO DAS CONSEQUENCIAS DA APLICAGAO DE
IMPRESSORAS 3D NO AMBIENTE ESCOLAR. PHYSICAE OR-
GANUM, V. 7, N.1, P. 39-58, BRASILIA, 2021. DISPONIVEL
EM:  https://periodicos.unb.br/index.php/physicae/is-
sue/view/2218. ACESSO EM: 7 FEV. 2022.

282



Metodologias Ativas No Ensino Da Geografia

FONDA, C. A. PRACTICAL GUIDE TO YOUR FIRST 3D PRINT.
IN: CANESSA, E.; FONDA, C.; ZENNARO, M. Low-cosT 3D
PRINTING FOR SCIENCE, EDUCATION AND SUSTAINABLE DE-
VELOPMENT. TRIESTE, ITALY, 2013. P. 25-60. DISPONIVEL EM:
https://periodicos.unb.br/index.php/physicae/article/
view/35946. ACESSO EM: 7 FEV. 2022.

GOOGLE EARTH. DISPONIVEL EM: https://earth.google.
com .ACESSO EM: 7 FEV. 2022.

JUNIOR, ADAURI SILVEIRA RODRIGUES ET AL. UM MATERIAL
POTENCIALMENTE SIGNIFICATIVO PARA O ENSINO DA ENGE-
NHARIA CIVIL UTILIZANDO IMPRESSORA 3D E REALIDADE
AUMENTADA: UMA EXPERIENCIA COM ALUNOS DO ENSINO
MEDIO E DO ENSINO SUPERIOR. BRAZILIAN JOURNAL OF DE-
VELOPMENT, V. 6, N. 3, P. 10855-10868, 2020.https://ojs.
brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/
view/7447/6490. ACESSO EM: 01 Nov. 2023.

MAMMOLI, LUCA. POSSIBILIDADES DA IMPRESSAO 3D NA
CARTOGRAFIA TATIL: ESTUDO DE CASO NO CAMPUS DARCY RI-
BEIRO NA INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL.
2019. MONOGRAFIA (LICENCIATURA/BACHARELADO EM
GEOGRAFIA) — UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2019.

MAKERHERO. DISPONIVEL EM: https://www.makerhero.
com/produto/impressora-3d-creality-ender-3/. ACESSO
EM: 10 NOV. 2023.

NATALICCHIO, RICARDO AUGUSTO ZARDO. COMO O USO
DAS TIC E DA TECNOLOGIA 3D (MAQUETE) PODEM CONTRI-

283



BUIR NO PROCESSO INTERDISCIPLINAR DO APRENDIZADO, NO
ENSINO FUNDAMENTAL, LEVANDO-SE EM CONTA A BNCC?
2019. 121F. DISSERTAGAO (MESTRADO) — UNIVERSIDADE DE
LISBOA. 2019.

SILVA, JUANICE PEREIRA SANTOS. POSSIBILIDADES E DESAFIOS
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NA PRATICA DE HORTAS ESCO-
LARES: EXPERIENCIAS COM ESTUDANTES DO ENSINO FUNDA-
MENTAL || DIAGNOSTICADOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL.
2019. 163F. DISSERTAGAO (MESTRADO EM GEOGRAFIA) —
UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2019.

SIMIELLI, MARIA ELENA RAMOS ET AL. DO PLANO AO TRIDI-
MENSIONAL: A MAQUETE COMO RECURSO DIDATICO. BOLETIM
PAULISTA DE GEOGRAFIA, N. 70, P. 5-21, 1992. DISPONIVEL
EM: https://publicacoes.agb.org.br/boletim-paulista/ar-
ticle/view/924. ACESSO EM: 10 Nov. 2023.

284



Metodologias Ativas No Ensino Da Geografia

Addo Francisco de Oliveira
E-mail: adaofrancisco@gmail.com
Graduado em Histdria, mestre em Sociologia, dou-
tor e pés-doutor em Geografia. E professor da graduacdo
e do programa de pds-graduacdo em Geografia da Uni-
versidade Federal do Tocantins — campus de Porto Nacio-
nal. Atualmente é o presidente da ANPEGE — Associa¢do
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Geografia.
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E-mail: carolinamachado@uft.edu.br
Professora Associada do curso de Geografia (licen-
ciatura/bacharelado) da Universidade Federal do Tocan-
tins campus de Porto Nacional desde 2005. Possui gradua-
¢do em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina
(2000), mestrado em Geografia pela UNESP Presidente
Prudente (2004), e doutorado em Geografia Humana pela
Universidade de S3o Paulo (2013). Atualmente é coorde-
nadora do Laboratério de Pesquisa em Metodologias e
Praticas de Ensino de Geografia (LEGEO) na Universidade
Federal do Tocantins. E membro do Nucleo de Ensino e
Pesquisa em Educacdo Geografica (NEPEG) da Universi-
dade Federal de Goias, e, da Rede Latino-americana de
Investigacdo em Diddtica da Geografia (REDLADGEO). E
editora da Revista Brasileira de Educacdo em Geografia e
membro do conselho consultivo e revisora de outros pe-
riddicos da drea. Possui pesquisas nas areas de Formacao
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de Professores, Educacdo Geografica, e, Estudos Cultu-
rais, além de ser autora de vdrios artigos publicados em
periddicos da area de Geografia.

Carliane Alves da Silva
E-mail: carly.silva@hotmail.com
Mestranda em Geografia pela universidade de Brasi-
lia- UnB. Especialista em Gestao em Educagao Ambiental.
Professora da Rede Municipal de Educacdo de Luziania-
-GO, com énfase nos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal. Orcid : https://orcid.org/0000-0003-1395-9774. Lat-
tes: https://lattes.cnpqg.br/4289657494871987

Davi Leite dos Santos
E-mail: davimx21@gmail.com
Formado em Geografia (licenciatura) pela Universi-
dade de Brasilia; atuou como extensionista em projetos
universitarios focados em ensinar Climatologia através
das redes sociais e Geografia Fisica com o uso de meto-

dologias ativas.

Gildasia Pereira da Costa Borges
E-mail: gildasia.geo@gmail.com
Possui Pés-Graduacdo em Gestdo e Educacdo Am-
biental pela Faculdade de Tecnologia Anténio Propicio
Aguiar Franco (2011) e em Educacdo, Pobreza e Desi-
gualdade Social pela Universidade Federal do Tocantins
(2017). Licenciatura Plena em Geografia pela Universida-
de Federal do Tocantins (2008). Atualmente é professora
- Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura do Tocantins.
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Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em
Geografia. Mestrado em Geografia pela Universidade Fe-
deral do Tocantins (2023).

Juanice Pereira Santos Silva

E-mail: juanice.ahss@yahoo.com.br
Doutoranda em Geografia pela Universidade de
Brasilia - UnB, Mestre em Geografia pela Universidade
de Brasilia - UnB, Graduada em Ciéncias Bioldgicas pelo
Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB (1997). Pos-
sui especializacdo em Educacdo Ambiental, Professora
da Carreira Magistério Publico da Secretaria de Estado e
Educacdo do Distrito Federal - SEEDF, desde 1999, compo-
nente curricular Biologia. Trabalha com Educagao Inclusi-
va no Atendimento Educacional Especializado em Sala de
Recursos Generalista desde 2009. Professora bolsista (co-
laboradora) da Universidade Aberta do Brasil (UAB/UnB),
desde 2023. Membra do Grupo de Pesquisa Inteligéncia
Cooperativa em Redes Sociais Complexas, registrado no
CNPq e coordenado pelo professor Dr. Jorge Henrique Ca-
bral Fernandes. Membra ouvinte da Comissao de Igual-
dade Racial na Ordem dos Advogados Brasil Seccional do
Distrito Federal subse¢do Gama e Santa Maria. https://
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E-mail: Ibsgeo@mail.uft.edu.br
Bacharel (1999) e licenciado (2000) em Geografia
pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), mestre
(2003) e doutor (2006) em Geografia (Analise da Informa-
¢do Espacial) pela Universidade Estadual Paulista “Julio de
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Mesquita Filho” (UNESP), Campus de Rio Claro. Pds-dou-
torado (2018) em Geografia pela Universidade Federal de
Goias (UFG). Professor Titular da Universidade Federal
do Tocantins (UFT) (ingresso em 2004), onde atua junto
ao Curso de Geografia (Campus de Porto Nacional) e aos
Programas de Pds-Graduacdo em Geografia (Campus de
Porto Nacional) e em Ciéncias do Ambiente (Campus de
Palmas). Desenvolve pesquisas nas areas de climatologia
geografica e percepcdo ambiental.

Marcela Antonieta Souza da Silva
E-mail: marcelaantonietass@gmail.com
Mestranda em Ciéncias Politicas e licenciada em
Geografia pela Universidade de Brasilia, pesquisa na drea
de Geografia Politica, Democracia e Meio Ambiente tendo
como enfoque Povos Indigenas e Povos e Comunidades
Tradicionais e seus territorios. Fez parte do projeto Crian-
¢as e Adolescentes de Povos e Comunidades Tradicionais
(NEIJ/JUNB). Fez parte do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Espaco e Democracia (GEPEDEM - UnB) e do Projeto
Utopia e Territdrio que pertence ao Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) dos cursos
de Filosofia e Geografia da Universidade de Brasilia.

Marciléia Oliveira Bispo
E-mail: marcileia@uft.edu.br
Possui graduacdo em Geografia (Licenciatura e
Bacharelado) pela Universidade do Tocantins -UNITINS
(1996), mestrado (2006) e doutorado (2012) em Geogra-
fia pelo Instituto de Estudos Socio Ambientais -Universi-
dade Federal de Goias IESA/UFG. E professora Associada
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na Universidade Federal do Tocantins no curso de Geo-
grafia e no Programa de Pds-graduacdo em Geografia
(mestrado) campus de Porto Nacional. Foi coordenado-
ra Institucional do PIBID/UFT nos anos de 2015 a 2018.
Atualmente é docente orientadora na Residéncia Pedago-
gica no curso de Geografia, campus Porto Nacional. Tem
experiéncia na area de Geografia, atuando principalmen-
te nos seguintes temas: Ensino de Geografia, educagdo
ambiental, formacdo de professores, meio ambiente e
representacdes, territdrio e comunidades tradicionais.

Matheus Henrique Pereira da Silva

E-mail: matheushenrique05@live.com

Atualmente, exerce a fun¢ao de Professor Substitu-

to no curso de Geografia da UEG Unidade Porangatu. E
membro da Comissdo Local do Sistema de Avaliacdo de
Cotas da UEG - Porangatu e do Comité Local de Acompa-
nhamento de Bolsas da UEG Porangatu. Doutorando em
Geografia do Programa de Pds-graduacdao em Geografia
(PPGeo) no Instituto de Estudos Socioambientais da Uni-
versidade Federal de Goids - UFG. Mestre em Geografia
pela Universidade Federal do Tocantins UFT/Campus Por-
to Nacional. Especialista em Metodologia do Ensino e da
Historia e da Geografia pela Faculdade Venda Nova do
Imigrante (FAVENI). Graduacdo em Geografia (Universida-
de Estadual de Goias /UEG-UnU Porangatu - 2019). Parti-
cipa dos Grupos de Estudos de Cartografia para Escolares
(GECE - UFG); do Grupo de Estudos de Linguagens (UFG);
do Nucleo de Ensino e Pesquisa em Educacdo Geogrdéfica
(NEPEG/UFG). Atuou como Chefe de Gabinete na Cama-
ra Municipal de Porangatu-GO de 2021 a 2023. Exerceu a
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funcdo de Coordenador de Midias e Técnico de Informa-
¢do na Faculdade Liber (FacLiber) de 2021 a 2022. No pe-
riodo de 2019 a 2020, desempenhou o papel de professor
de Geografia e Histdria no Ensino Fundamental | e Il no
Instituto Liber em Porangatu, Goias e foi coordenador do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Empre-
go (PRONATEC) em 2018.

Milena Tayamara Gomes de Sousa
E-mail: Tayamara28@gmail.com
Graduanda em Geografia pela Universidade de Bra-
silia (UnB). Experiéncia na area de Geoprocessamento,
com énfase em Andlise de Dados Geograficos e preenchi-
mento de Banco de Dados. Atuagdo em projeto de pes-
quisa acerca das Redes de Drenagem do Distrito Federal
(LSIE - UnB). Experiéncia em projeto de pesquisa (Pibic)
com tema “Andlise da distribuicdo e condi¢Ges de areas
alagaveis (wetlands) doCerrado por meio dados orbitais
em nuvem” (FAP - DF). Desenvolvimento de projeto de
pesquisa (Pibic) com tema “As aulas de campo no Zool6-
gico como ferramenta de enriquecimento do processo de
aprendizagem de biogeografia no 7 ano do ensino basico”.

Nascimento Marques de Miranda
E-mail: nascimentogeo@mail.uft.edu.br
Possui Licenciatura (2003) e Bacharelado (2006) em
Geografia, Especializacdo (2008) em Educacdao Ambiental,
Mestrado (2010) em Ciéncias do Ambiente e Mestrado
(2023) em Geografia pela Universidade Federal do Tocan-
tins. Professor PllI-Geografia da rede municipal de edu-
cacdo de Palmas/TO desde 2005 e com lotacdo atual na
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Escola Municipal Jorge Amado. Desenvolve pesquisa na
area de Geografia, com énfase na educacdao ambiental,
percepcdo ambiental e problemas ambientai urbanos.em
Geografia pela Universidade de Brasilia (UnB).

Raedy Ferreira da Silva
E-mail: raedy199@gmail.com
Graduando em Geografia pela Universidade de Bra-
silia (UnB). Atualmente, desenvolve trabalho acerca de re-
cursos hidricos do Brasil junto a Agéncia Nacional de Aguas
(ANA). Experiéncia na area de geoprocessamento, com
énfase em banco de dados geograficos e hidricos. Atuacdo
em projeto acerca da rede de drenagem do Distrito Federal
(LSIE - UnB). Atuacdo em projeto de extensao sobre meto-
dologias ativas para o ensino de geografia fisica.

Rafael Rodrigues da Franca

E-mail: rrfranca@unb.br
Professor Associada do curso de Geografia (licenciatura/
bacharelado) da Universidade Federal do Tocantins cam-
pus de Porto Nacional desde 2005. Possui graduacdao em
Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (2000),
mestrado em Geografia pela UNESP Presidente Prudente
(2004), e doutorado em Geografia Humana pela Universi-
dade de Sdo Paulo (2013). Atualmente é coordenadora do
Laboratdrio de Pesquisa em Metodologias e Praticas de
Ensino de Geografia (LEGEO) na Universidade Federal do
Tocantins. E membro do Nucleo de Ensino e Pesquisa em
Educagdo Geografica (NEPEG) da Universidade Federal de
Goias, e, da Rede Latino-americana de Investigacdo em
Didatica da Geografia (REDLADGEO). E editora da Revista
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Brasileira de Educacdo em Geografia e membro do con-
selho consultivo e revisora de outros periddicos da area.
Possui pesquisas nas areas de Formacdo de Professores,
Educacdo Geogrdfica, e, Estudos Culturais, além de ser
autora de varios artigos publicados em periddicos da area
de Geografia.

Roberto de Souza Santos

E-mail: robertosantos@mail.uft.edu.br

Possui formacdo em magistério do segundo grau

com habilitacdo para lecionar da 12 a 42 série (Primario).
Possui graduacdao em Geografia pela UNIVERSIDADE FE-
DERAL DE MATO GROSSO- CAMPU UNIVERSITARIO DE
RONDONOPLIS (1993), mestrado em Planejamento Urba-
no pela Universidade de Brasilia (1999) e doutorado em
GEOGRAFIA pelo Instituto de Biociéncias, UNESP, Rio Cla-
ro, SP (2006). Atualmente é vice coordenacdo de pés-gra-
duacdo em geografia - PROGRAMA DE POS GRADUACAO
EM -GEOGRAFIA e professor de magistério superior - UNI-
VERSERDADE FEDERAL DE TOCANTINS. Tem experiéncia
na area de Geografia, com énfase em Geografia Regional,
atuando principalmente nos seguintes temas: territorio;
latifundio; assentamento agrario, espaco urbano, cres-
cimento urbano, meio ambiente, sociedade-natureza,
desenvolvimento regional e urbanizacdo, segregacdo so-
cio-espacial, favelizacdo. E revisor das seguintes revistas:
Producdo Académica (UFT); Periddico: Boletim Goiano de
Geografia (Online); Periddico: Revista do Departamento
de Geografia (USP); Periddico: Revista Brasileira de Estu-
dos Urbanos e Regionais (RBEUR); Periédico: RELACult
- Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e So-
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ciedade; Periédico: NOVOS CADERNOS NAEA; Peridédico:
REVISTA DE EXTENSAO DO IFTO; Periddico: SCIENTIA PLE-
NA; Periddico: Revista Geoaraguaia; Periddico: Boletim
Goiano de Geografia; Periddico: UNIMONTES CIENTIFICA;
Periddico: Novos Cadernos NAEA; Periddico: Revista REA-
MEC do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica; Revista Cerrados; REVISTA CER-
RADOS (UNIMONTES); PRACS: REVISTA ELETRONICA DE
HUMANIDADES DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS DA UM;
GEONORDESTE (UFS); Revista Terra Livre; REVISTA GEOA-
RAGUAIA; Revista de Estudo e Pesquisa em Educacdo; RE-
VISTA INSTRUMENTO.

Roselir de Oliveira Nascimento
E-mail: roselir@unb.br
Possui graduacdo em licenciatura e bacharelado
em Geografia pela Universidade de Brasilia, mestrado e
doutorado em Geografia pela Universidade Federal de
Uberlandia/MG. Atualmente é professora adjunta do
Departamento de Geografia e coordena o Laboratdrio
de Geografia Fisica (LAGEF). Tem experiéncia na drea de
Geomorfologia e Ensino e coordena as Casas Universita-
rias de Cultura do DEX UnB.

Ruth Elias de Paula Laranja
E-mail: uab.ruth@gmail.com
Graduacdo em Licenciatura e Bacharelado em Geo-
grafia pela Universidade de Brasilia.Pés-Doutorado pela
Universidade de Porto- Portugal. Doutorado pela Univer-
sidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2002).
Atualmente é professora associada Il da Universidade
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de Brasilia. Tem experiéncia na area de Geografia, com
énfase em Geografia Fisica, atuando principalmente nos
seguintes temas: avaliacdo e impacto ambiental, gestdo
ambiental, biogeografia, areas degradadas, ensino de
geografia e geografia da saude.

Sdmia Mariana Aradjo da Silva
E-mail: samyamariana@hotmail.com
Graduada em Licenciatura e Bacharelado pela Uni-
versidade de Brasilia (UnB). Experiéncia na area de licen-
ciatura da rede privada de ensino do Distrito Federal.
Atuacdo no Projeto de Geografia Africana e Afrobrasileira
(GEOAFRO). Atuacdo em dareas de pesquisas acerca dos
portos clandestinos no Brasil (CIGA - UnB). Desenvolvi-
mento de projeto de pesquisa (Pibic) com tema “ O Zoo-
I6gico como espaco de conservacao ex situ das espécies
ameacadas de extingdo “ (FAP - DF). Atuacdo no programa
de Residéncia Pedagdgica (UnB).

Tatiana Rolim Soares Ribeiro
E-mail: tatifu@hotmail.com
Possui Mestrado (2017) e Doutorado (2023) em
Gestdo ambiental e territorial pelo Programa de Pds-
-graduacdo em Geografia na Universidade de Brasilia,
bacharelado em Ciéncias Ambientais na Universidade de
Brasilia (2014) e Licenciatura em Biologia pelo Centro Uni-
versitario Claretiano. Tem experiéncia como professora
de Biologia na Secretaria de Educacdo do Distrito Fede-
ral (SEDF) e como professora universitaria voluntaria no
departamento de Geografia da Universidade de Brasilia
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(UnB), onde ministra disciplinas nesse curso e no curso
de Ciéncias Ambientais. Atua na area de Conservacgdo e
Uso da Biodiversidade nos seguintes temas: Ecologia de
estradas, Biogeografia, Avaliacdo de Impactos Ambientais
e Conservagao da Fauna silvestre.Metodologias Ativas no
Ensino da Geografia
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