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INTRODUCAO GERAL

Esta pesquisa esta vincula ao Programa de Péds-graduacdo em Educacédo - Mestrado com
modalidade Profissional. Compd@e-se pela introducdo, duas partes em formato de artigo cientifico,
sendo o primeiro ‘Literacia emergente e o uso dos objetos na Educagdo Infantil: Fundamentos e
evidéncias atuais’ e o segundo ‘Materialidade e o desenvolvimento da consciéncia fonémica:
Relagdo e evidéncias’ e pelo produto técnico. A estrutura da proposta segue a alternativa de
elaboracéo da dissertacéo de acordo com o modelo de Thesis by publication.

O trabalho teve como objetivo geral compreender o papel que os objetos tém na
aprendizagem de aspectos fonémicos em criancas de quatro e cinco anos, durante situaces
educativas mediadas por adultos; e como objetivos especificos: ampliar a compreensdo sobre o
papel dos processos que envolvem a literacia emergente nas praticas em educagdo infantil;
identificar as caracteristicas das situacdes educativas envolvendo o uso de objetos nos contextos
de educacéo infantil; compreender como as situacdes educativas podem ampliar as possibilidades
de desenvolvimento de processos relacionados com a literacia emergente.

Para tanto, a pesquisa foi realizada em uma turma composta por 20 criancas com idade
entre 4 e 5 anos, de uma escola publica localizada na zona rural do Distrito Federal, por meio de
estudo com carater ndo experimental, transversal descritivo-exploratorio, de carater observacional
envolvendo o uso de registros de audio e video.

O primeiro artigo evidencia pesquisas cientificas atuais sobre literacia emergente,
pragmatica do objeto, funcBes executivas e situacdes educativas, no que tange a aprendizagem e

desenvolvimento de criangas pequenas.



O segundo artigo expbe os dados coletados e os resultados encontrados a partir da analise
microgenética que permitiu observar o processo do individuo, contemplando a mudanca de
momento a momento em um curto periodo.

O produto técnico sera realizado a partir da analise dos dados e esta focado na criacéo de
protocolos de producdo de situagcOes educativas envolvendo o uso da materialidade e suas

relagBes com a consciéncia fonémica, por meio de videos de animacao.



Artigo 1. LITERACIA EMERGENTE E O USO DOS OBJETOS NA EDUCACAO
INFANTIL: FUNDAMENTOS E EVIDENCIAS ATUAIS

Isabelly Goulart Mourao
School of Education, University of Brasilia, Brasilia, Brazil
isabelly.mourao@aluno.unb.br
https://orcid.org/0000-0002-2906-8119?lang=pt

RESUMO

A literacia permite pensar, de forma ampla, os processos de organizacdo e aprendizagens que
surgem ou se derivam de forma direta (ou ndo) da aquisi¢do e uso de tecnologias que envolvem a
leitura e a escrita. O conceito esta relacionado a aquisicdo de competéncias que envolvem o
reconhecimento de letras, a consciéncia fonoldgica, o vocabulario, as narrativas orais e a leitura
de mundo. Assim, a literacia emergente € um dos aspectos promissores que favorece a
aprendizagem infantil. Dentro dessa perspectiva o objeto em sua relacéo triadica, adulto-objeto-
crianca, tem um importante papel, uma vez que se encontra presente na vida da crianca desde o
nascimento. Este artigo tem como objetivo compreender o papel que 0s objetos tém na
aprendizagem de aspectos fonémicos em criangas, durante situacdes educativas mediadas por
adultos. Diante disso, foi realizada uma meticulosa revisdo bibliografica sobre a literacia
emergente, a pragmatica do objeto, as funcdes executivas e as situacdes educativas, concluindo
que o desenvolvimento da consciéncia fonémica, em criangas que cursam a Educacdo Infantil, e
0 uso dos objetos podem gerar beneficios para o curso da vida escolar.

Palavras-chave: Literacia. Educacéo Infantil. Desenvolvimento infantil.

ABSTRACT

Literacy allows us to think, in a broad way, about the processes of organization and learning that
arise or derive directly (or not) from the acquisition and use of technologies that involve reading
and writing. The concept is related to the acquisition of skills that involve letter recognition,
phonological awareness, vocabulary, oral narratives and reading the world. Thus, emerging
literacy is one of the promising aspects that favor children's learning. Within this perspective, the
object in its triadic relationship (adult-object-child) has an important role, since from birth, it is
present in the child's life. This article aims to understand the vital role that objects have in
learning phonemic aspects in children, during educational situations mediated by adults. In view
of this, a meticulous bibliographic review on emerging literacy, object pragmatics, executive
functions, and academic situations was carried out, concluding that the use of objects can
generate benefits and development of phonemic awareness for the course of school life of
children who attend Kindergarten.

Keywords: Literacy. Childhood education. Child development.
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INTRODUCAO

Os anos iniciais da vida sdo centrais no processo de desenvolvimento humano devido a
intensa reorganizacéo da atividade e estrutura cerebrais. Esse desenvolvimento também esta
relacionado com a participagdo das criancas em contextos educacionais (Gongalves & Mietto,
2021; Sargiani & Maluf, 2018; Vigotski, 2017).

Por esse motivo a educacdo escolar e a aprendizagem de aspectos relacionados com
fonemas e grafemas por parte das criancas, inclusive, antes de aceder a educacdo formal, deve
gerar grande preocupacao por parte dos pesquisadores interessados no tema (Aguiar & Mata,
2021; Brasil, 2019; Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal [FMCSV], 2022; Marques, 2021).

O conceito de literacia emergente é um dos aspectos tedricos promissorios que permite
pensar na organizacao e planejamento de praticas educativas inovadoras, modos de ensino
baseados em analises e protocolos e projetos didaticos que facilitem o desenvolvimento de
competéncias e processos cognitivos. Esses processos servirdo de alicerce para o futuro, vindo
em auxilio dessa preocupacdo sobre a relacdo entre crianca, sistemas notacionais e a maneira
como ocorre a aprendizagem do conhecimento fonémico (Aguiar & Mata, 2021; Marques, 2021;
Morais, 2020; Stemmer, 2020).

A literacia emergente esta associada ao planejamento e ensino explicito e intencional de
diversos meios e estratégias de aprendizagem que antecedem a leitura e a escrita. Um dos
aspectos mais relevantes desse trabalho esté relacionado com a promogéo de processos
vinculados a consciéncia fonémica. O termo ‘emergente’ remete a prévio, aproveitando essa fase
inicial da vida e utilizando-se de um ensino sistematico para promover a aprendizagem infantil

(Aguiar & Mata, 2021; Marques, 2021; Morais, 2020; Stemmer, 2020).



Para que se ocorra a alfabetizacdo, ou seja, para que a crianca leia e escreva, compreenda
a leitura, reconheca e produza textos de varios géneros, dentre outros, é preciso primeiro que
conheca o alfabeto, os grafemas e os fonemas, conhecimento esse que € promovido por meio da
literacia emergente. No entanto, tal pratica ndo € facil de concretizar, uma vez que formagoes
deficientes dos profissionais da educacédo os levam a crer que ensinar o conhecimento fonémico é
alfabetizar, desconsiderando as caracteristicas do ensino/aprendizagem da lingua. Portanto,
compreender o que € literacia é essencial para que o professor saiba ‘o que’ e ‘como’ trabalhar
em cada etapa de ensino (Aguiar & Mata, 2021; Marques, 2021; Morais, 2020; S&, 2015).

Na etapa da pré-escola ou Educacéo Infantil as competéncias a serem desenvolvidas estdo
diretamente relacionadas as competéncias necessarias para posterior alfabetizacdo de maneira
emergente e eficiente, para isso ler para uma crianca, permitir acesso a livros, ensinar
intencionalmente a escrita e 0 som das letras, trabalhar a oralidade, rimas e alitera¢@es, musicas,
dentre outros, sdo atividades indispensaveis, onde as palavras sdo reduzidas em silabas e as
silabas em sons, pois a crianga precisa compreender que 0 que esta escrito pode ser falado e vice-
versa (Aguiar & Mata, 2021; Marques, 2021; Morais, 2020; Sa, 2015).

Dentro da literacia emergente e do ensino planejado e intencional, surgiram pesquisas que
mostram nao so a relevancia da emergéncia da consciéncia fonémica, como também a
importancia do uso de objetos e da materialidade na aprendizagem infantil. A pragmatica do
objeto foca no desenvolvimento das criangas e no papel da mediacéo dos adultos. Para isso faz
analises através de dindmicas de interacdo triadica que permitem entender como a introdugéo nos
usos convencionais e simboélicos dos objetos tem um importante papel na forma como as criangas

realizam inferéncias, regulam suas acdes e pensamentos sobre eles e a realidade em volta



(Béguin, 2016; Gongalves & Mietto, 2021; Palacios & Rodriguez, 2015; Rengifo-Herrera &
Rodrigues, 2020; Rodriguez 2006, 2015, 2022; Rodriguez & Moro, 2002).

Dados analisados apds o fechamento das escolas por causa da pandemia do COVID-19
indicam que houve um impacto importante nesses e em outros processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criancgas, pois estas passaram a ficar em casa com poucos aspectos que
envolvam o processo de educagéo intencional (Grossi, Minoda e Marques, 2021; Pereira,
Narduchi e Miranda, 2020; Rengifo-Herrera, Mieto e Alencar, 2022).

Entre 2019 e 2021, devido a pandemia, as taxas brutas de matricula na Educacéo Infantil
sofreram uma consideravel queda, carecendo 0 acesso a educacao para as criangas pequenas.
Acesso esse que deveria ter propiciado contextos ludicos e de aprendizagem sobre o
reconhecimento de letras, da consciéncia fonémica, da ampliacdo do vocabulario, da leitura
compartilhada, dentre outros (Aguiar & Mata, 2021; Bartholo et al., 2022; Fonseca, 2020; Grossi,
Minoda e Marques, 2021; Pereira, Narduchi e Miranda, 2020).

A Educagéo Infantil, antes da pandemia, tem sido considerada de forma prevalente um
espaco focado no cuidado, criando dicotomias e criando uma falsa divisdo com o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas pequenas. Portanto € urgente realizar algumas
movimentacdes nas evidéncias que permitam enriquecer os processos relacionados, incluindo
pesquisas que ampliem a forma como os processos de literacia emergente possam ser articulados
na primeira infancia. A literacia emergente também possui um importante papel diante da
vulnerabilidade social das criancas pequenas no Brasil. Essa vulnerabilidade vem acarretando
indices alarmantes sobre o desenvolvimento infantil, pois é na primeira infancia onde ocorrem as

mudancas neurais mais significativas da vida, criando uma lacuna entre os individuos que



possuem estimulos e vocabulario amplo e 0s que nao possuem (Aguiar & Mata, 2021; OECD,

2021; Sargiani & Maluf, 2018; Stemmer, 2020; Westerveld et al., 2015).

LITERACIA EMERGENTE E EDUCACAO INFANTIL: O QUE AS CIENCIAS DA
LEITURA MOSTRAM?

O conceito de literacia € uma adaptacdo do termo inglés literacy ou francés littératie e que
permite pensar, de forma ampla, os processos de organizacao e aprendizagens que surgem ou se
derivam de forma direta (ou ndo) da aquisigéo e uso de tecnologias que envolvem a leitura e a
escrita (Kolinksy et al., 2018). No Brasil o uso da palavra € pouco frequente. Por sua vez, a
literacia emergente se firma nas possibilidades que as criancas tém, desde os primeiros
momentos, com 0 agir e pensar a partir do uso das tecnologias da escrita, cabendo ao adulto
proporcionar situacOes, dindmicas e contextos que permitam a emergéncia desses processos
(Aguiar & Mata, 2021; Morais, 2021; Soares, 2020).

Desde a perspectiva de pensar a literacia emergente, é importante considerar todo o
contexto no qual a crianga encontra-se inserida, suas experiéncias, seus conhecimentos culturais,
suas caracteristicas socioeconémicas e relacionais (Marques, 2021; Morais, 2021). O conceito
esta relacionado a aquisicao de competéncias que envolvem o reconhecimento de letras, a
consciéncia fonolodgica, o vocabulario e as narrativas orais. Competéncias essas que podem ser
promovidas tanto na escola, nas turmas de Educacéo Infantil, como em casa, com o auxilio da
familia (Westerveld et al., 2015).

Nesse sentido € indispensavel que haja o conhecimento das letras e as correspondéncias
entre letras e sons, uma vez que esse conhecimento é um preditor da aprendizagem de aspectos

fonémicos e por consequéncia promove 0 sucesso na leitura e na escrita. A consciéncia



fonoldgica e o ensino das letras se encontram interrelacionados e se influenciam a medida que se
desenvolvem (Leal et al., 2006).

Dificuldades nos processos de literacia, bem como de numeracia, demonstram um
panorama cujos indicadores parecem nao ser satisfatorios. Essa realidade esta relacionada, entre
outros elementos, as desigualdades sociais, aos fatores educacionais e a vulnerabilidade no pais
(OECD, 2021). Um dos aspectos mais relevantes se relaciona com as estratégias de ensino e
aprendizagem usadas na literacia emergente, levando a compreensdo que a Educacéo Infantil é
um momento importante para o desenvolvimento de diversos processos executivos e de
metacognigéo, favorecendo a implementagéo de atividades intencionais e didaticamente
relevantes (Aguiar & Mata, 2021; Sargiani & Maluf, 2018; Stemmer, 2020).

Diante disso a literacia é, também, considerada uma pratica social e pessoal, que vai além
do ato de ler e escrever, permitindo enfrentar relagdes de poder e ler o mundo como um todo,
compreender textos, discursos e qualquer forma de comunicagdo, sabendo que 0 acesso a
educacdo € um direito e que a qualidade do ensino deve ser assegurada. Ensino esse que deve ser
embasado em conhecimentos cientificos, raizes solidas de pesquisas e que deve chegar aos mais
diversos meios populares (Morais, 2020).

O debate em torno dessa tematica apresenta muitas vertentes. Dentre elas: a abordagem
baseada no ensino intencional e explicito dos sons das letras; a abordagem que prioriza a
exploracdo do conhecimento pela propria crianga; a abordagem em que se torna necessaria a
unido do conhecimento grafico (letra), semantico e sintatico para aprender a ler; e a abordagem
na qual a unido, além do conhecimento grafico (letra), semantico e sintatico, inclui o fénico

(som), promovendo o ensino da relacdo grafema (letra) e fonema (som) (Castles et al., 2018).



H& uma estreita relagdo entre o conhecimento fonico e as fases iniciais de aquisi¢do da
leitura (Castles et al., 2018). O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica permite a crianca
operar sons que associados ao ensino das letras promovem a aprendizagem do sistema de escrita
alfabética (Soares, 2021).

No entanto, ainda existe uma lacuna entre o conhecimento desenvolvido nas pesquisas e a
compreensdo/implementacdo do tema por parte dos profissionais da area de educacéo,
especialmente no Brasil. A auséncia de clareza sobre a instrucdo fénica, associadas com o
desconhecimento sobre os avangos recentes evidenciam o que Castles et al. (2018) chamaram de
“guerras de leitura”. O ensino intencional e explicito da relacdo entre letras e sons é decisivo para
a aprendizagem das criancas e concludente na reducéo da vulnerabilidade sociocultural (Cardoso-
Martins, 1991; Castles et al., 2018; Sargiani & Maluf, 2018).

Devido a diferenga no conhecimento do vocabulario, a crianga em meio social favorecido
aprenderd, de forma mais eficiente, a identificar as palavras e ler, alcan¢ando, por meio da leitura,
um vocabulario mais rico e ampliando a lacuna entre ela e a criangca em situacdo de
vulnerabilidade, cabendo, assim, a escola proporcionar vivéncias que, incluindo a aquisi¢ao da
consciéncia fonémica, promovam o conhecimento necessario para reduzir essas lacunas (Morais,
et al., 2013; Sargiani & Maluf, 2018; Stemmer, 2020).

A leitura e a escrita tornam possivel que surjam reorganizagdes nos processos de
desenvolvimento cognitivo da crianca, permitindo a emergéncia de processos inferenciais, de
metacognicéo e de regulacdo da acdo para processar e aprender novos conhecimentos (Sargiani,
2016, Barros-Santos & Rengifo-Herrera, no prelo). Assim sendo, para se apropriar de fato da
aprendizagem s@o necessarias situacdes educativas que suscitam o uso de tecnologias da leitura.

Para tanto, a crianca precisa de tarefas ludicas, planejadas e significativas ampliando os processos
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atencionais, de memdria, de controle cognitivo e que favore¢cam o desenvolvimento do
pensamento critico (Corréa et al., 2018).

Desde muito cedo as criangas percebem caracteristicas dos usos sociais da leitura e da
escrita, por meio de diferentes suportes como rotulos, placas e marcas, iniciando tentativas de ler
e escrever ao observarem os adultos. Esse conhecimento apresentado socialmente, muitas vezes
ndo é valorizado, visto que criangas menores de 6 anos podem ainda ser consideradas sem
maturidade para o ensino da leitura e da escrita, impedindo o uso de situagdes educativas
planejadas, intencionais e explicitas. (Aguiar & Mata, 2021; Corréa et al., 2018).

Pesquisas atuais realgam a valorizagdo das tentativas de executar atividades que propiciem
interacOes com situagOes que envolvam a escrita e a leitura. Essas investigagOes apontam para a
importancia das competéncias de literacia emergente para o processo de ensino-aprendizagem
(Aguiar & Mata, 2021; Leal et al., 2006; Sargiani, 2016; Sargiani & Maluf, 2018). A a¢édo do
educador nesse processo deve ser pautada em intencionalidade, no desenvolvimento de acGes
planejadas, avaliadas e testadas que permitam as criangas a compreensao e reflexao sobre os
sistemas notacionais envolvidos na escrita alfabética e sobre a leitura de mundo, potencializando
suas reflexdes e favorecendo a aquisi¢do de bases de conhecimento claras sobre as tecnologias da
escrita (Aguiar & Mata, 2021; Morais, 2020; Sargiani, 2016; Sargiani & Maluf, 2018).

A transformacdo das praticas educativas no pais envolve a mudanca das visdes
assistencialistas que sdo incorporadas nas praticas cotidianas. As criancas precisam ser cuidadas,
mas também precisam ser educadas, precisam se desenvolver no nivel cognitivo e relacional. Se
deve considerar que o desenvolvimento da aprendizagem de aspectos semidticos e cognitivos que
irdo fundamentar os processos da leitura e da escrita se iniciam muito antes de sua formalizacao,

0 que torna essa mudanca ainda mais urgente (Arce, 2020; Leal et al., 2006; Albuquerque &
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Ferreira, 2020; Nogueira & Michel, 2018; Rodrigues & Sambugari, 2018; Sargiani & Maluf,
2018).

Em vista disso se reafirma a importancia da literacia emergente (Leal et al., 2006), pois é
na primeira infancia onde é possivel propiciar a reorganizagdo e aprendizagem no nivel
neuroldgico e cognitivo (Conselho Nacional de Justica [CNJ], 2021; Rodrigues & Sambugari,
2018; Sargiani & Maluf, 2018).

Assim, nessa perspectiva, as pesquisas atuais indicam que a literacia emergente pode e
deve ser promovida por meio do ensino do conhecimento alfabético, do conhecimento do nome,
das formas e dos sons das letras do alfabeto; da identificagdo e manipulacéo intencional das
unidades da linguagem oral, como palavras, silabas, rimas e fonemas; da escrita do nome; da
ampliacdo do vocabulério e da compreenséo de ideias presentes nos mais diversos meios de
comunicacéo (Luria, 2005; Nogueira & Michel, 2018; Rodrigues & Sambugari, 2018).

Assim sendo, um dos aspectos mais importantes na educacdo de uma crianga € a interacao
com as tecnologias da escrita, 0 que acarreta um impacto na sua trajetdria de desenvolvimento,
isso em virtude de que o ensino explicito amplia a aprendizagem sobre as regularidades do
sistema de escrita alfabética, como a relagdo letra e som (Rastle et al., 2020). Além desse ensino
explicito da relacdo letra e som, também, se torna Gtil que as criancas se familiarizem com o
nome de cada letra, pois esse conhecimento facilita a aprendizagem da grafia, bem como o
reconhecimento do fonema, visto que a crianga usa o que ja sabe para aprender outras coisas
(Treiman & Wolter, 2019).

A organizacdo e emergéncia desses processos educacionais e psicoldgicos do ser humano
possuem origem da tensdo entre biologia e cultura (Gongalves & Mietto, 2021; Luria, 2017;

Vigotski, 2017, Rengifo-Herrera, 2009) e da mediacédo dos coletivos humanos. Nesse cenario o
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uso dos objetos ndo é um tema menor no desenvolvimento (Moro & Rodriguez, 1991). Béguin
(2016), Moreno-Llanos e Rodriguez (2020), Rengifo-Herrera e Rodrigues (2020) e Rodriguez
(2015), apontam que nas relages triadicas (crianga-objeto-adulto) e no envolvimento da
materialidade como dinamizadores das interagdes, surgem processos que favorecem

aprendizagem infantil.

PRAGMATICA DO OBJETO E A MATERIALIDADE NA PRIMEIRA INFANCIA

A pragmatica do objeto — a abordagem que explica e faz analises das intera¢Ges que
envolvem o uso dos objetos nessa relacdo triadica e suas consequéncias para o desenvolvimento e
a aprendizagem — é uma perspectiva promovida por Rodriguez (2006, 2015, 2022) e que cria um
marco explicativo sobre como as criancas convivem com objetos, compartilhando-os com os
adultos. Assim, nessas interacdes o adulto promove e facilita situacdes que permitem a
apropriacdo dos usos convencionais dos objetos.

A acdo é a porta de entrada para muitos processos de conhecimento. Na tradicao
psicoldgica os objetos ndo tém tido um papel importante, sendo desconsiderados ou
simplesmente apagados das analises e explica¢bes sobre o desenvolvimento (Piaget, 2020;
Rodriguez, 2015). Nem sempre na pesquisa sobre o desenvolvimento infantil o objeto recebe o
devido valor, ndo sendo reconhecido como pertencente a cultura por familiares e educadores,
tampouco sendo utilizado no ensino sistematizado e explicito das criangas em ambiente escolar
(Béguin, 2016).

Nessa perspectiva a abordagem de Piaget nao foi nada diferente. O objeto nédo é central na
teoria piagetina, mas esta presente. Essa heranga deixada por Piaget, contudo, considerava 0s

objetos somente baseados em suas caracteristicas fisicas (cor, tamanho, forma, barulho etc.), sem
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incluir suas fung@es sociais e usos convencionais (Béguin, 2016), reduzindo os objetos ao
material e desconsiderando sua importancia psicolédgica para o desenvolvimento.

Foi a partir dos trabalhos de Inhelder e Cellerier (1996) que surgiram novas formas de
entender os objetos. Contudo, somente com os trabalhos de Moro & Rodriguez e Rodriguez &
Moro (1991; 2002) que surgiram estudos sobre o interesse pelos objetos, fazendo uma ruptura
com a dicotomia classica de objeto fisico e social. Para as autoras todos 0s objetos compdem um
acervo de conhecimentos e saberes que precisam ser repassados e ensinados. (Rodriguez, 2006;
Rodriguez & Moro, 2002).

Esse tipo de posicionamento foi reestruturado, especialmente porque os objetos possuem
significados publicos que requerem compartir situacfes sobre seus usos, permitindo a emergéncia
da compreensdo dessa pragmatica vinculada a materialidade. (Alessandroni, 2020; Palacios &
Rodriguez, 2015).

Na infancia os objetos oferecem possibilidades para a agdo; permitem diferenciar os seus
usos; tém significativo papel na comunicacao; podem ser “lidos” e “interpretados” de diferentes
maneiras; e ser ferramenta de comunicacgdo. Afinal, muito antes das criancas falarem, elas ja
utilizam os objetos, aderindo aos poucos as convencdes culturais, sendo seu uso essencial na
Educacdo Infantil (Rodriguez, 2015).

Para conhecer o significado de um objeto em determinada cultura é necessario primeiro
compreender seu uso e as regras que o acompanha. Compreensao essa que vira a partir da relacéo
triadica crianga-objeto-adulto e apds se passar por varias fases - desde a aprendizagem do uso
cultural ao conhecimento do nome do objeto -, uma vez que a principio o objeto e seu uso

convencional ndo estdo interligados (Goncalves & Mietto, 2021).
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O uso dos objetos pela crianca pode variar em ndo-candnico ou ndo-convencional,
candnico ou convencional e simbdlico. O uso ndo-candnico ou ndo-convencional ocorre quando a
crianga ndo reconhece aquele objeto e nem a maneira de usé-lo, utilizando-o para outro fim; o uso
candnico ou convencional ocorre quando a crianga reconhece o objeto e o utiliza baseado em
regras socioculturais/historicas; por fim, o uso simbolico é utilizado para designar o0 uso
representativo de um objeto ausente (Palacios & Rodriguez, 2015; Rodriguez & Moro, 2002).

Os estudos sobre desenvolvimento psicoldgico e o uso de objetos permitiram identificar
que ao usar os objetos e definir intengdes com eles emergem gestos. Esses gestos privados, junto
com acdes de analise da prépria acdo por parte da crianga, relacionam 0s usos com a emergéncia
do funcionamento executivo (FE). O FE é um processo que permite a compreensao das a¢oes, a
reflexdo metacognitiva, a regulacao das acdes e as inferéncias que o sujeito faz (Sargiani, 2016;

Rodriguez, 2022).

FUNCOES EXECUTIVAS NA INFANCIA

As funcbes executivas sdo competéncias cognitivas que se caracterizam por: manter
informacdes disponiveis para posterior execucdo (memoria de trabalho); inibir agbes que possam
prejudicar o objetivo da tarefa (controle inibitorio); alterar ou enriquecer conhecimentos pré-
existentes por meio de experiéncias (flexibilidade). Quando o FE esta em ac¢do séo requeridos
atencdo e planejamento por parte do individuo (Castillo & Lopes, 2022; Marques et al., 2020;
Sastre-Riba et al., 2015). Assim, as fung¢des executivas sdo um sistema de controle de regulagao
das aces dirigidas e conscientes (Schirmbeck et al., 2022), resume-se na competéncia de
controlar comportamento e pensamento préprios, onde se permite metas e desafios (Rodriguez,

2022; Castillo & Lopes, 2022; Schirmbeck et al., 2022).
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As criangas comegam a manifestar controle cognitivo no terco final do primeiro ano de
idade (Moreno-Llanos & Rodriguez, 2020; Rodriguez, 2022; Rodriguez & Moreno-Llanos,
2020). Esse controle cognitivo se da pelo desenvolvimento da FE, onde o “controle inibitorio”
corresponde ao autocontrole e atencdo seletiva; a “memoria de trabalho” a capacidade de
organizar e armazenar informagdes para posterior recuperacao; e a flexibilidade ao deslocamento
cognitivo (Castillo & Lopes, 2022; Sastre-Riba et al., 2015). Tais funcdes interferem diretamente
no desempenho escolar do individuo e em sua vida como um todo, pois permite promover
estratégias mais eficazes na resolucéo de problemas que podem ocorrer a curto, médio e longo
prazo (Castillo & Lopes, 2022; Gongalves et al., 2017; Marques et al., 2020)

A atencdo da crianga € exigida para a concentracdo nas atividades como, por exemplo,
para o desenvolvimento da consciéncia fonémica, brincadeiras, historias, musicas e jogos. Esse
sistema é consideravelmente funcional na primeira infancia, marcada pelo inicio da vida escolar.
A atencdo é, também, percussora da aprendizagem eficaz em tarefas que requerem a ativacdo da
memoria trabalho e a medida que desenvolve a atengdo, as criancas, ampliam as capacidades de
memoria de trabalho. Conforme as criancas crescem é possivel observar um aumento das funcdes
executivas durante as atividades propostas (Reynolds & Romano, 2016).

A materialidade, por meio dessa relagdo triadica adulto-objeto-crianca, principalmente
associando objetos de uso cotidiano, quando inserida em sala de aula na aprendizagem da
consciéncia fonémica, da leitura e da escrita, permite aos alunos relembrarem o que ja sabem e
unir ao que estdo aprendendo. E nesse contexto que surge o papel do FE como articulador das
aprendizagens especificas e a compreensdo dos conceitos envolvidos (Taisson-Perdicakis, 2014).

Ainda nesse contexto educacional, é preciso promover a¢fes que favorecam a

autorregulacdo. Por tras desse processo se encontram, do mesmo modo, as funcBes executivas
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(Marques, 2021; Moreno-Llanos & Rodriguez, 2020) que podem ser desenvolvidas na Educagéo
Infantil por tarefas propostas em meio a triade adulto-objeto-crianca (Moreno-Lhanos &
Rodriguez, 2020; Moreno-Llanos et al., 2021).

A autorregulacdo carreia caracteristicas, costumes e regras culturais da sociedade em que
a crianca estd inserida (McClelland & Wanless, 2015). H& evidéncias de que criangas de baixa
renda ficam atras em conhecimentos académicos das criangas com melhor renda, pois apresentam
menos indicadores de autorregulacdo (Gongalves et al. 2017; McClelland &Wanless, 2015).
Nesse sentido, promover esse tipo de competéncias por meio de processos que envolvam a
literacia emergente e situagdes educativas intencionadas gera inclusdo e impacto social. Os
professores possuem um papel relevante na diminuicéo dessa lacuna (Gongalves et al., 2017;
McClelland & Wanless, 2015; Moreno-Llanos & Rodriguez, 2020; Moreno-Llanos et al., 2021;).

Diante disso, as funcGes executivas e a autorregulagdo se apresentam com um importante
papel na aprendizagem e desenvolvimento de competéncias associadas com a consciéncia
fonémica, uma vez que favorecem os conhecimentos necessarios para a aquisicao de precursores
que favorecerdo a leitura e a escrita (Goncalves et al., 2017; Taisson-Perdicakis, 2014).

Em resumo, os aspectos relacionados com a literacia emergente que propicia a
aprendizagem de aspectos fonémicos sobre as fungBes executivas — controle inibitorio, memoria
de trabalho e flexibilidade - devem ser observados e estimulados integralmente nas atividades
infantis para a construgdo de processos de autorregulacao e do enriquecimento no contexto
escolar. Nessa concepcao o ensino intencional e explicito das letras e a utilizacdo de objetos tem
um importante papel para a aprendizagem (Moreno-Lhanos & Rodriguez, 2020; Moreno-Llanos

et al., 2021; Rodriguez, 2022).



17

OS OBJETOS, OS NOMES, AS LETRAS E AS SITUACOES EDUCATIVAS

O desenvolvimento infantil € um processo complexo que envolve inumeras dinamicas
bioldgicas, sociais, culturais, educacionais, entre outras e onde € possivel se apropriar de usos,
praticas e valores do grupo. Essa interacdo ocorre em contextos informais, ndo formais e formais,
surgindo assim situacdes educativas que propiciam o desenvolvimento (Brossard, 2001; Estrada-
Gomez, 2021; Moro, 2013). As situacdes educativas consideram o marco da atividade, seus
significados e quem esta envolvido; a introducao por parte do adulto; a zona de desenvolvimento
proximal e a transferéncia, do controle da atividade, do adulto para a crianca (Estrada-Gomez,
2019).

Dessa forma, o adulto disponibiliza, por meio de instrucdes, o conhecimento cultural e o
uso de objetos relacionados com a situacdo; este se torna o espaco em comum entre professor/a e
aluno/a; e 0 marco desse contexto passa a ser a troca do comando da atividade (e o uso da
materialidade) do adulto para a crianca (Estrada-Gomez, 2021; Brossard, 2001; Moro 2013).

No contexto da Educacdo Infantil as criangas necessitam dessa mudanca, onde
professores/as repassem o saber cultural, por meio de mediagGes, objetos, gestos e expressoes,
tendo por base 0 que as criancas ja sabem e o que podem e precisam saber. Para tanto, sdo
necessarias atividades dirigidas, intencionais e novos contetidos que buscam observar e respeitar
o interesse dos alunos/as (Estrada-Gomez, 2021; Moro, 2013). Torna-se indispensavel que
ocorram situacGes educativas formais e intencionais, que promovam o saber cultural e cientifico.
Antes de qualquer interagdo entre crianga e adultos um contexto cultural deve ser formado para a
construcdo do conhecimento. Esse contexto garante a crianca a ponte para o saber (Brossard,

2001).
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Em estudo realizado por Estrada-Gomez (2019, 2021) foram observadas situacoes
educativas em escolas de Educagéo Infantil, levando em consideracgdo: a organiza¢ao dos objetos
a serem utilizados; a delimitacdo do espaco fisico para a atividade; a defini¢do da atividade a ser
aplicada; e o tempo de duracéo.

Os resultados permitiram categorizar as situag0es educativas em semiestruturadas,
estruturadas e dirigidas. As situa¢des semiestruturadas séo abertas e espontaneas, sendo as
criancas responsaveis pela maioria das decisfes, os materiais ndo sdo selecionados previamente
pelo adulto, ndo ha espaco e tempo delimitados, a atividade é definida gradualmente devido as
acOes das criancas que manipulam os objetos segundo suas proprias intenc¢des (Estrada-Gomez,
2021).

As situacOes estruturadas se caracterizam por ter um maior planejamento do docente; este
algumas vezes assume posicao a frente da tarefa e outras atras, bem como, a escolha dos objetos é
por vezes feita por ele e por vezes feita pelas criangas, variando conforme a intengéo da
atividade. A principio o espaco para realizacdo da tarefa é delimitado e o tempo mais controlado,
podendo haver alteracGes. A atividade também apresenta definicdo inicial, mas pode variar
segundo o uso dos objetos e interesse dos alunos/as, favorecendo a construgéo coletiva e a
convivéncia em grupo. Nessa situacdo o professor/a intervém para promover novos desafios, com
estratégias grandes e pequenas que visem o desenvolvimento. O encerramento da atividade
consiste no recolhimento dos objetos (Estrada-Gomez, 2021).

Por fim, as situacOes educativas dirigidas sdo fortemente planejadas e conduzidas pelo
professor/a, que seleciona os objetos previamente, delimita espaco e tempo, fazendo maiores
intervencgdes que, porém, podem ser negociadas. Essas situacdes controladas favorecem o

desenvolvimento das fungdes executivas, ja que exigem competéncias de atencao e controle, bem
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como o uso dos objetos apresenta objetivos pré-estabelecidos a serem alcancados (Estrada-
Gomez, 2021).

Por este estudo (Estrada-Gomez, 2021) e pelas perspectivas de Brossard (2001) na medida
em que a crianca se desenvolve e aprende mais, 0 adulto passaré a ela o controle seja da atividade
seja da situacdo que vivencia, pois qualquer que seja a tarefa tende primeiro a ser realizada em
grupo para, posteriormente, ser realizada individualmente. Assim ocorre, também, com o
desenvolvimento da consciéncia fonémica e com a aquisi¢do da leitura e da escrita, onde a
crianca necessita da relacdo triadica para o contato e descoberta do conhecimento fonémico e do
sistema de escrita alfabética, para posteriormente desenvolver suas préprias competéncias
(Brossard, 2001; Estrada-Gomez, 2019, 2021; Moro, 2013).

O trabalho de Estrada-Gomez (2019) descreve como 0s objetos agregam tanto a cultura
quanto o saber cientifico a aprendizagem infantil, possuindo significados, visto que sdo
conhecidos pela presenca no cotidiano e atuam como vinculo entre adultos e crianca, tornando-se
fator determinante na aquisicdo do conhecimento (Béguin, 2016; Rengifo-Herrera & Rodrigues
2020, Rodriguez, 2006, 2015, 2022). Os objetos podem, ainda, ser utilizados para nomeacéo
rapida de cores e caracteristicas, favorecendo a ampliacdo do vocabulario e o conhecimento do
sistema de escrita alfabética. Conhecimento esse que requer também a aprendizagem da
consciéncia fonémica, do grafema e do nome das letras (Marques, 2021). Por conseguinte, para
aprender a ler e escrever é antes necessario que se desenvolva essa consciéncia fonémica e esse
dominio do nome e grafia das letras, permitindo a memorizacéo e a posterior relagdo entre letras
e sons (Cardoso-Martins et al., 2006; Ehri, 2005).

Nesse contexto, a materialidade sonora passa a ser uma materialidade escrita e tal

materialidade extrinseca, intermediada pelo professor, por meio de ferramentas que vao desde
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objetos do cotidiano a cartazes e murais, passa a ser materialidade intrinseca da escrita. Cabendo,
assim, ao professor o papel de ofertar uma aprendizagem que vai além, tendo em vista que a
materialidade liga o desconhecido ao conhecido (Taisson-Perdicakis, 2014, 2020).

Diante disso a construcdo do saber requer essa relacdo letra e som para dar continuidade a
aprendizagem. Essa competéncia pode e deve ser desenvolvida desde a Educacéo Infantil, uma
vez que apreendé-la significa perceber as regularidades no sistema de escrita alfabética, para
posterior desenvolvimento de leitura e escrita (Ehri, 2005; Rastle et al., 2021).

Em estudo realizado por Treiman e Wolter (2019) observou-se que utilizar palavras com
nomes de letras favorece a aquisicdo de alguns sons presentes nas palavras, contribuindo
inclusive para a soletracdo, principalmente da primeira letra, por criangas matriculadas na
Educacao Infantil. Percebeu-se que as criangas usam 0 que sabem para aprender novas coisas e
como ja conheciam previamente o nome das letras, foram capazes de relacionar letra e som nas
palavras com os nomes das proprias letras. Dentro desse contexto, relacionar os objetos ao nome
de letras e sons, pode ser favoravel a aprendizagem da linguagem e do sistema de escrita
alfabética (Marques, 2021; Rodriguez, 2019; Treiman & Wolter, 2019).

Situacdes educativas também podem, por meio de textos e producdes na Educacao
Infantil, levar as criancas a expressarem ideias e emocdes. Gontijo e Goes (2017) mostram que,
além das competéncias orais, as criancas demonstraram interesse pela escrita, criando desenhos e
rabiscos no papel, caracterizando produc@es de textos. Em ambas as situa¢des — de competéncias
orais e/ou escritas — foram necessarias algumas intervencgdes por parte dos/as professores/as. As
situacdes educativas envolvendo a materialidade, ao promover a construcdo dirigida e intencional

sobre o conhecimento oral e escrito, podem se tornar em oportunidades precursoras para o
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desenvolvimento do conhecimento fonémico na Educacéo Infantil (Barros, 2023, Estrada-
Gomez, 2021; Gontijo & Goes, 2017; Marques, 2021; Ehri, 2005).

Atividades que permitem o desenvolvimento de situacdes educativas, mediante a triade
adulto-crianca-objeto, podem estar relacionadas com a aquisi¢ao de diversos tipos de
conhecimento (Estrada-Gémez, 2019, 2021; Gontijo & Goes, 2017; Rengifo-Herrera &
Rodrigues, 2020; Rodriguez, 2002).

Para avaliar a relevancia dessas atividades na Educacdo Infantil, com o intuito de
promover a aprendizagem j& descrita, é sugestivo o uso da Anélise Cognitiva da Tarefa— ACT —
como método qualitativo de analise, relacionando a atividade cognitiva ao desempenho do
individuo. A Anélise Cognitiva da Tarefa inclui um conjunto de técnicas que permite acessar as
funcgdes cognitivas e 0s conhecimentos explicitos e implicitos utilizados para a resolucdo da
tarefa proposta (Kartoshkina & Hunter, 2014; Otélora, 2019;).

O planejamento da atividade é separado em trés partes, iniciando com a descri¢do de
objetivos e selecdo de materiais/objetos. Seguindo pela estrutura da tarefa, que deve ser separada
em procedimentos, elementos constitutivos e fundamentos cognitivos previstos para a sua
realizacdo. O terceiro passo se caracteriza pelas intervengdes previstas e pelo desempenho
potencial de aprendizagem. Apo6s o planejamento é preciso descrever os procedimentos e
desempenhos em tempos reais da seguinte maneira: observando as perguntas que foram feitas as
criancas, as fases em que se desenvolveu a tarefa, o desempenho real dos/as alunos/as em
comparagdo com o potencial e as fungbes cognitivas ativas durante a tarefa (Otalora, 2019).

Assim, esse tipo de analise qualitativa, promove um ensino eficaz e significativo, em
razdo que somente observar a forma como ocorre 0 ensino no cotidiano da sala de aula ndo

apresenta uma visdo clara da maneira em que se desenvolvem as competéncias e 0s processos
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cognitivos tanto dos/as professore/as como dos/as alunos/as (Kartoshkina & Hunter, 2014), sendo
essa uma analise, do modo como acontece uma tarefa, indispensavel para os processos de

aprendizagem na Educacdo Infantil (Estrada-Gomez, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, considerando o objetivo dessa pesquisa destaca-se a necessidade de compreender
como os objetos podem propiciar dindmicas semidticas que impactam a aprendizagem de
aspectos fonémicos em criancgas entre quatro e cinco anos de idade, durante situacdes educativas
mediadas por adultos. Em suma € possivel considerar a primeira infancia como o periodo em que
se ocorrem as mais significativas transformaces cognitivas e neurais na vida de um individuo.
Nesse sentido cabe a Educacdo Infantil assegurar a aprendizagem e promover um ensino explicito
e intencional, principalmente para as criancas em situacdo de vulnerabilidade, onde se
desenvolvam praticas que tornem possivel contextos de literacia emergente.

A literacia emergente carrega consigo o sentindo de urgéncia para um ensino que favoreca
ao desenvolvimento das capacidades cognitivas, construindo dentre as aprendizagens necessarias:
a consciéncia fonémica, o reconhecimento de letras, a relacdo grafema/fonema e a escrita
espontanea, retirando a crianca de um ambiente antiescolar e garantindo-lhe uma educacédo que
permita sua posterior inclusdo no sistema escolar formal.

A consciéncia fonémica é preditora do conhecimento do sistema de escrita alfabética e da
aquisicdo da leitura e da escrita, apresentando importancia significativa no processo de
aprendizagem na Educagdo Infantil e sendo desenvolvida, também, por meio de situacdes
educativas e com o auxilio de objetos. Os objetos podem ser vistos como via régia para a

aprendizagem de aspectos fonémicos, o que também envolve o funcionamento executivo e o
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desenvolvimento da consciéncia fonémica. Utilizar o objeto como ponte ao saber tem sido cada
vez mais relevante, uma vez que a crianca parte daquilo que sabe e/ou conhece para aprender
coisas novas. Os objetos do cotidiano podem apresentar, sim, valor inestimavel na aprendizagem,
por terem significado na vida do individuo e estabeleceram rela¢Ges triddicas.

Ainda nesse contexto, surgem as situagdes educativas que permitem planejar e executar
tarefas que favorecam o desenvolvimento infantil, por meio de estratégias, exigindo maior ou
menor papel a professores/as e alunos/as. Por fim, unir todas essas estratégias de relagéo triddica
(adulto-objeto-crianca) e situacdes educativas (planejadas, explicitas e intencionais) promovem a
tdo necessaria dindmica para o surgimento de contextos de literacia emergente, dando a crianga
um meio de desenvolvimento.

Por consequéncia novos estudos e pesquisas devem surgir para uma investigacdo mais
aprofundada, para que cessem as lacunas entre primeira infancia e um ensino intencional e
explicito, dando luz ao conhecimento sobre fatores relevantes a aprendizagem na Educacgéo
Infantil, favorecendo o desenvolvimento e assegurando o direito a uma educacao integral e de

qualidade.
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RESUMO

A consciéncia fonémica é um importante requisito para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Estudos cientificos apontam para a relevancia da literacia emergente no desenvolvimento dessa
competéncia. Nessa perspectiva 0 objeto possui um importante papel, uma vez que esta carreado
de significados e conhecimento sociocultural, sendo compartilhado entre o adulto e a crianca
desde o nascimento. Atraves deste busca-se identificar o papel que os objetos tém na
aprendizagem de aspectos fonémicos em crian¢as de quatro e cinco anos, durante situagOes
educativas mediadas por adultos. Para tanto, utilizou-se estudo de carater ndo experimental,
transversal descritivo-exploratorio, de carater observacional envolvendo registros de audio e
video. Os resultados apontam para uma estreita relacdo entre a aprendizagem da consciéncia
fonémica e o uso de objetos, concluindo que a acdo intencional do adulto, por meio de situagdes
educativas, e 0 uso de objetos na aprendizagem infantil é fator preponderante para o
desenvolvimento cognitivo e para a aprendizagem da consciéncia fonémica.

Palavras-chave: Literacia. Educacgéo Infantil. Desenvolvimento Infantil.
ABSTRACT

Phonemic awareness is an important requirement for learning to read and write. Scientific
studies point to the relevance of emerging literacy in the development of these competencies. In
this perspective, the object has an important role, and it has been shared between the adult and
the child since birth just because it is loaded with meanings and sociocultural knowledge.
Through this, it is necessary to identify the role that objects have in learning phonemic aspects in
four and five-year-old children, during educational situations mediated by adults. For this
purpose, a non-experimental, descriptive-exploratory cross-sectional, observational study
involving audio and video recordings was used. The results point to a close relationship between
the learning of phonemic awareness and the use of objects. It has concluded that the intentional
action of the adult and the use of objects in children's learning is a preponderant factor for
cognitive development and for learning phonemic awareness through educational situations.

Keywords: Literacy. Childhood Education. Child Development.
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INTRODUCAO

Entre quatro e cinco anos de idade as criangas comegam 0 processo de apropriacao de
diversos elementos culturais oferecidos no contexto educacional e social. Reconhecer letras,
aprender aspectos basicos da contagem, desenhar, identificar objetos pelo nome, sdo atividades
que ampliam sua compreensdo sobre si e sobre 0 mundo. Assim, o quarto e quinto ano da vida
sdo marcados pela exploragdo das possibilidades e dos limites que a cercam e nesse contexto 0s
objetos estdo presentes mesmo antes dessa idade trazendo significado a aprendizagem e as
mudancas que vem ocorrendo na crianga e na compreensdo que ela tem sobre o meio social
(Martins, 2020).

Para aprender as criangas pequenas necessitam de processos de ensino intencionais. Uma
das alternativas que existe para esse tipo de ensino ocorre através do desenvolvimento de
atividades que favorecam a literacia emergente, sendo ela um dos aspectos metodolégicos que
asseguram a aprendizagem de grafemas e fonemas, anterior ao desenvolvimento da escrita e da
leitura (Aguiar & Mata, 2021; Brasil, 2019; Marques, 2021; Morais, 2020; Sargiani, 2016;
Stemmer, 2020).

Para isso, promover situacdes de contanto com livros de varios géneros, contacao de
histdria, grafemas e fonemas, rimas e aliteragdes, é concretizar a literacia emergente favorecendo
a apropriacdo da consciéncia fonémica e assegurando que, posteriormente, na alfabetizagéo a
crianca seja capaz de ler e escrever, compreender a leitura, produzir textos de diversos géneros,
codificar e decodificar o sistema de escrita alfabética (Aguiar & Mata, 2021; Marques, 2021;

Morais, 2020; S&, 2015).



32

A literacia emergente abrange o conjunto de competéncias que antecede a aprendizagem
da leitura e da escrita, esta relacionado com o ensino das letras, o desenvolvimento da
consciéncia fonémica e os demais conceitos referentes a linguagem, ao vocabulario e a
compreensdo narrativa. Se associa também a leitura de mundo, a capacidade de compreensdo de
ideias e conceitos inseridos nos mais diversos meios de comunicacédo, assegurando a participacéo
ativa na sociedade (Leal et al., 2006; Morais, 2020; Soares, 2020).

A palavra ‘emergente’, que acompanha literacia, remete ao carater prévio de a¢6es de
aprendizagem que visem o desenvolvimento dessas competéncias que serdo utilizadas durante
toda a vida das criancas. Essas competéncias podem e devem ser desenvolvidas na educagéo
infantil (Aguiar & Mata, 2021; Marques, 2021; Morais, 2020; Stemmer, 2020; Westerveld et al.,
2015).

No entanto, devido formaces deficientes muitos profissionais da educacao julgam que tal
pratica € alfabetizar a crianca de maneira precoce, desconsiderando que o conhecimento
fonémico é essencial para aprendizagem da lingua portuguesa. Para desconstruir tal visdo é
indispensével que o professor/a tome conhecimento sobre o que é literacia e qual trabalho deve
ser realizado para sua promogdo (Aguiar & Mata, 2021; Marques, 2021; Morais, 2020; S&, 2015).

Dentro dessa perspectiva de literacia emergente inclui-se também o uso do objeto, algo
tdo presente e significativo na vida da crianca, em uma relacéo triadica (adulto-objeto-crianca)
que permite a aprendizagem infantil, uma vez que os objetos sdo carreados de valores culturais e
sd0 expostos para a crianca desde o nascimento, sendo compartilhados pelos adultos. Nesse
sentido, a pragmatica dos objetos, prop6e que o papel da mediacdo dos adultos e as dindmicas de
interacdo sdo preponderantes na forma como as criangas constroem modos de relacionamento e

de pensamento sobre eles e a realidade em volta. Nessa intencionalidade do adulto e no contexto
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cultural em que a crianca esta inserida o uso dos objetos favorece o desenvolvimento (Béguin,
2016; Gongalves & Mietto, 2021; Palacios & Rodriguez, 2015; Rengifo-Herrera & Rodrigues,
2020; Rodriguez 2006, 2015, 2022; Rodriguez & Moro, 2002).

E necessario também considerar as experiéncias, interesses, situagio socioeconémica e
conhecimento cultural da crianca (Corréa et al., 2018; Marques, 2021; Morais, 2021), para que 0
adulto intencionalmente, ao se tornar mediador entre a crianga e sua aprendizagem, permita o
contato com o sistema de escrita alfabética, com o conhecimento fonémico, com a leitura e a
escrita e com o conhecimento sociocultural, onde se encontra o objeto (Aguiar & Mata, 2021;
Rodriguez 2006, 2015, 2022; Sargiani, 2016; Sargiani & Maluf, 2018).

A partir do uso dos objetos e de seus valores culturais é possivel observar as fungdes
executivas, uma vez que se relacionam com o controle das proprias ac6es. Elas permitem refletir,
organizar e alterar acOes e funcionamento cognitivo. Se caracterizam por: memdria de trabalho,
responsavel por manter informagdes na mente; controle inibitorio, responsavel por inibir acoes
que prejudiquem o objetivo atual; flexibilidade, responséavel por alterar ou aprimorar
conhecimentos ja existentes. Em suma exigem que o individuo desenvolva atencédo e
planejamento, controlando comportamentos e pensamentos proprios a partir de metas e desafios,
sendo este um processo que ocorre com maior intensidade na infancia (Castillo & Lopes, 2022;
Marques et al., 2020; Schirmbeck et al., 2022).

A partir da literacia emergente, da materialidade, do uso de objetos do cotidiano, e das
funcBes executivas, no contexto escolar, torna-se possivel que a crianca desenvolva novas
competéncias a partir do conhecimento que ja possui. (Taisson-Perdicakis, 2014).

E importante salientar que considerar a crianca como sujeito de direitos, principalmente,

com garantia de acesso a aprendizagem, através do auxilio dos adultos, das experiéncias
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cotidianas, da literacia emergente e do uso de objetos de seu cotidiano, considerando as funcdes
executivas, favorecera o seu desenvolvimento cognitivo e o enriquecimento do contexto escolar
(Moreno-Lhanos & Rodriguez, 2020; Moreno-Llanos et al., 2021; Rodriguez, 2022).

Nesse sentido, o estudo teve como objetivo geral compreender o papel que os objetos tém
na aprendizagem de aspectos fonémicos em criangas de quatro e cinco anos, durante situacoes
educativas mediadas por adultos; e como objetivos especificos: ampliar a compreensdo sobre o
papel dos processos que envolvem a literacia emergente nas praticas em educacao infantil;
identificar as caracteristicas das situagdes educativas envolvendo o uso de objetos nos contextos
de educacéo infantil; compreender como as situacfes educativas podem ampliar as possibilidades
de desenvolvimento de processos relacionados com a literacia emergente.

A escolha do tema reflete o interesse da pesquisadora devido sua trajetéria de atuacdo na
area e a necessidade de discussdo sobre temas atuais e relevantes para a educagao infantil,
visando a reflexdo sobre o trabalho, muitas vezes voltado somente para o ‘cuidar’, que tem sido

realizado nessa etapa de ensino.

METODOLOGIA

A organizacéo de dados sobre aspectos relacionados aos processos de aprendizagem exige
a construcao de estratégias metodologicas que usam diversas fontes de coleta e analise de dados.
O projeto aqui apresentado, pelo objetivo tragcado, apresenta essas caracteristicas. Trata-se de um
estudo ndo experimental, transversal descritivo-exploratério, de carater observacional envolvendo
0 uso de registros de audio e video. Para sua realizacao foi autorizado pelo comité de ética CAAE

n°: 58302122.6.0000.5540.
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O estudo se realizou em uma turma de Educacéo Infantil — 1° Periodo — de uma escola
publica que oferta da Educacdo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental. A escolha justifica-se
por se tratar de uma escola da zona rural, com uma comunidade em situacao de vulnerabilidade
socioecondmica, bem como por se tratar de um contexto em gque poucas pesquisas e estudos
contemplam essas caracteristicas (Vendramini, 2010; 2015).

A turma é constituida por 20 criangas com idade entre quatro e cincos anos, todas
moradores locais que utilizam 6nibus escolar gratuito para o transporte até a escola.

A participagdo das criancas foi autorizada pelos pais ou responsaveis por meio da
assinatura do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como do Termo de
Autorizacdo do Uso de Imagem e Som. Além disso, as criancas fizeram seu consentimento oral
apos conversar com a pesquisadora e ter suas duvidas esclarecidas.

O estudo realizado seguiu as etapas de pesquisa apresentadas na imagem a seguir e

descritas ao longo do texto.

Figura 1. Etapas da pesquisa.

1° Projeto Piloto / Andlise da Tarefa

3°pré-teste 6° Pés-teste

5° Observacdo apés Intervengédo l
4 dias -

=TT1T =

2° Observagédo daPrdtica da Professora l
2 dias —

1

pHAuv—<cmm—zm
>PO"—"p®™®T PU ©VQOMOU™T<
PTmMIBP— BO M= pzp
“mOoMH» MU QOPH)TZTTMMO

4° Intervengdo com a professora
3 semanas

Fonte: Da Autora.
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1° Momento: Projeto Piloto/Anélise da Tarefa

O primeiro momento da pesquisa foi considerado a partir da novidade da atividade que
estava sendo elaborada para realizar a coleta de dados. Como explicado, 0 uso dos objetos
(Taisson, 2020, Rengifo-Herrera, 2023) torna-se sistemas de mediagdo essenciais para promover
processos associados com a consciéncia fonémica. Assim sendo, a proposta de pesquisa incluiu a
aplicacdo da atividade que ndo tinha sido utilizada previamente o que exigiu realizar uma Prova
Piloto (1° momento) para avaliar como era o desempenho da tarefa e receber o feedback da
professora que participou do piloto.

Para a realizacdo da atividade utilizou-se o livro “Jacaré, ndo!” de Antonio Prata. A
selecdo da obra levou em consideracdo que a histdria continha a rotina de uma crianca, as partes

da casa em que vive e 0s objetos utilizados por ela no cotidiano.

histéria: Jacaré, ndo!

Figura 2. Capa da

JACARE, NAO! trienierrata

Fonte: Da Autora.

A aplicacdo do Piloto foi muito importante para definir a forma como a tarefa seria
apresentada na proposta final. Depois de aplicar o piloto foi realizada uma Anéalise Cognitiva de

Tarefa que forneceu um detalhamento da estrutura da tarefa e dos aspectos cognitivos.
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Os objetos utilizados para o desenvolvimento da atividade, desde o projeto piloto,

constam na histéria e sdo apresentados na figura 3.

Figura 3. Objetos utilizados na atividade.

Fonte: Da Autora.

Ja a Analise Cognitiva da Tarefa (1° momento) permitiu criar um protocolo geral que
ilumina as dindmicas gerais dos processos cognitivos individuais e os aspectos relacionados com
a estrutura da tarefa (Otalora, 2019). O que ela permite e o que ela torna possivel. Essa analise
serve como referéncia para analisar a tarefa que foi aplicada por parte da professora na semana
apos a intervencdo. Embora ndo sejam processos idénticos, s&0 processos que comungam em
aspectos gerais porque atendem ao mesmo objetivo. A Analise Cognitiva da Tarefa permitiu
pensar o planejamento da atividade em trés fases, sendo a primeira a descricdo dos objetivos e
selecéo do material, a segunda os procedimentos, elementos constitutivos e fundamentos

cognitivos e a terceira as intervengdes previstas e o desempenho potencial da atividade. Esse tipo
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de analise qualitativa promove um ensino eficaz e significativo, em razdo que somente observar a
forma como ocorre o ensino no cotidiano da sala de aula ndo apresenta uma visao clara da
maneira em que se desenvolvem as competéncias e 0s processos cognitivos.

O desempenho real (descrito no 5° momento) que um individuo pode apresentar na
resolucdo de uma tarefa em comparacéo com o desempenho potencial (possiveis acoes e
respostas expressadas pelo individuo) é extremamente importante para que professores/as possam
avaliar o funcionamento cognitivo de seus alunos/as e, assim, planejar com exceléncia suas aulas.

Tendo por base esse conceito apresentado por Otalora (2019), foi desenvolvida a Analise
Cognitiva da Tarefa da atividade proposta nesta pesquisa e que se encontra na integra como

Anexo | deste texto.

2° Momento: Observacao da pratica da professora

O 2° momento corresponde as observacdes realizadas em sala de aula. Esses registros
visavam descrever e caracterizar as a¢fes da professora com a turma, os tipos de atividades, 0s
tempos utilizados, 0s objetivos que a pesquisadora infere a partir da observacao, o engajamento
das criancas e as atividades em que objetos sdo utilizados. Essa caracterizacdo permitiu
identificar as formas de execucdo das praticas educativas da professora e tornou-se em insumo na
hora de realizar a intervencdo. O registro foi feito a partir do diario de campo e pretendia gerar
uma ideia global do trabalho da professora, identificar dinamicas utilizadas, descrever o uso dos

objetos (se presentes), a turma e as formas como as situagdes educativas ocorriam no cotidiano.

3° e 6° Momento: Pré e pos-teste
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O 3° momento, pré-teste, corresponde a aplicacdo de uma tarefa que foi projetada para
avaliar o desempenho fonémico envolvendo objetos apresentados para as criangas. A prova
utilizada é idéntica ao instrumento utilizado no 6° momento (p6s-teste).

Ap0s a observagdo inicial foi realizado o pré-teste que ocorreu durante dois dias. Na
ocasido duas criangas se ausentaram e por esse motivo foram desligadas, uma vez que os dados
coletados nesse periodo sdo indispensaveis para a finalizacdo da pesquisa. Para o teste foram

selecionados dez objetos e/ou brinquedos réplicas que estdo relacionados no quadro 1.

Quadro 1. Objetos Selecionados

OBJETO LETRA INICIAL
Copo C
Mamadeira
Bola
Faca
Tesoura
Lancheira
Panela
Jarra
Esmalte
Saia
Fonte: Da Autora.

OMmeor4nnmw

A avaliacdo foi realizada com uma crianga por vez, iniciando com a demonstracao da
atividade pela pesquisadora. Apos o exemplo, a atividade foi dividida em duas fases.

12 fase: Os objetos apresentados para as criancas nessa fase foram escolhidos de maneira
aleatdria. A escolha foi feita previamente. Foi atribuido um ndmero para cada objeto e foram
feitas as sequéncias utilizando um site que permite a geracao de sequéncias aleatorias. Para cada
crianca foram aleatorizados trés objetos. Cada crianca, apos receber um objeto de cada vez,

precisava responder as perguntas da pesquisadora, expostas no quadro 2.
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Quadro 2. Perguntas

PERGUNTAS

Que objeto é esse?

Para que serve esse objeto?

Com que letra comega 0 nome desse objeto?
Vocé consegue achar essa letra?

Qual dessas letras faz esse som?

Fonte: Da Autora.

22 fase: A crianga quem escolheu os trés objetos e respondeu as mesmas perguntas. Em
todo o tempo a crianca recebeu realimentagdo positiva por parte da pesquisadora. Os objetos da

avaliacdo estéo apresentados na figura abaixo.

Figura 4. Material utilizado no pré e pds-teste.

Fonte: Da Autora.

Apos a aplicacdo da atividade realizou-se o pos-teste, nos mesmos moldes do pré-teste,
inclusive com os mesmos objetos. Na ocasido se ausentaram quatro criangas que, também,
precisaram ser desligadas da pesquisa.

Os resultados do pré e pos-testes foram divididos em 4 categorias, visando avaliar, a partir
de 16 indicadores, o desempenho das criancas. Cada indicador representa as respostas da crianca

mediante cada um dos objetos, e possui uma pontuacgédo que vai de 1 a 16. Para obter a pontuagéo
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final foi calculada uma média {(A+B +C = X:3) + (A +B + C = X: 3) / 2} dos pontos obtidos
em cada uma das tarefas, ou seja, dos pontos obtidos por meio dos indicadores. O instrumento
esta inspirado na proposta desenvolvida por Barros-Santos (2023), com adaptacGes aos objetivos

da pesquisa. A descricdo das categorias bem como as pontuacdes se encontra no quadro adiante.
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CATEGORIAS DE DESEMPENHO FONEMICO

Identificacdo do objeto, do grafema e do fonema (1)

Categoria  Cédigo Indicadores / Subcategorias Valor Exemplo

Né&o identifica o objeto. N&o identifica oralmente a letra inicial do A crianca ndo reconhece o objeto/brinquedo. O adulto intervém corretivamente,
o nome do objeto. Nao identifica o grafema do nome do objeto. Ndo dizendo o nome do objeto e a crianga ndo identifica oralmente a letra inicial, recebe a
= 1A relaciona o fonema pronunciado ao objeto. 01 intervencdo corretiva, mas, mesmo assim, ndo consegue localizar o grafema e ndo
5 relaciona o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.
b
19! % Na&o identifica o objeto. Identifica oralmente a letra inicial do A crianca ndo reconhece o objeto/brinquedo. O adulto intervém corretivamente,
% "é nome do objeto. Nao identifica o grafema do nome do objeto. N&do dizendo 0 nome do objeto e a crianca identifica oralmente a letra inicial, mas nao
= B relaciona o fonema pronunciado ao objeto. 02 consegue localizar o grafema e néo relaciona o fonema pronunciado pelo adulto ao
S g objeto.
oo
39 N&o identifica o objeto. N&o identifica oralmente a letra inicial do A crianga ndo reconhece o objeto/brinquedo. O adulto intervém corretivamente,
‘% © nome do objeto. Identifica o grafema do nome do objeto. N&o dizendo o nome do objeto e a crianca ndo identifica oralmente a letra inicial, mas apos
g & IC relaciona o fonema pronunciado ao objeto. 03 a intervencgdo corretiva consegue localizar o grafema, contudo néo relaciona o fonema
< g pronunciado pelo adulto ao objeto.
o <
g‘ 2 N&o identifica o objeto. N&o identifica oralmente a letra inicial do A crianca ndo reconhece o objeto/brinquedo. O adulto intervém corretivamente,
o nome do objeto. Ndo identifica o grafema do nome do objeto. dizendo o nome do objeto e a crianga ndo identifica oralmente a letra inicial, recebe a
8 ID Relaciona o fonema pronunciado ao objeto. 04 intervencdo corretiva, mas, mesmo assim, ndo consegue localizar o grafema, no

entanto, relaciona o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.

Identifica o objeto. N&o identifica oralmente a letra inicial do A crianca reconhece o objeto/brinquedo, mas n&o identifica oralmente a letra inicial,
@ o5 IE nome do objeto. Nao identifica o grafema do nome do objeto. N&do 05 recebe a intervengao corretiva, mas, mesmo assim, ndo consegue localizar o grafema e
= g . relaciona o fonema pronunciado ao objeto. néo relaciona o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.
> o
S S E Identifica o objeto. Identifica oralmente a letra inicial do nome do A crianca reconhece o objeto/brinquedo, identifica oralmente a letra inicial, mas ndo
E : o IF objeto. N&o identifica o grafema do nome do objeto. N&o relaciona 06 consegue localizar o grafema, recebe intervencéo corretiva, mas, mesmo assim, ndo
o ‘E 3 o fonema pronunciado ao objeto. relaciona o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.
€ o9
L3 ks Identifica o objeto. N&o identifica oralmente a letra inicial do A crianca reconhece o objeto/brinquedo, mas ndo identifica oralmente a letra inicial,
£ '3 = IG nome do objeto. Identifica o grafema do nome do objeto. Ndo 07 recebe a intervengao corretiva e consegue localizar o grafema, contudo, ndo relaciona
§ % relaciona o fonema pronunciado ao objeto. o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.
D S

IH Identifica o objeto. Ndo identifica oralmente a letra inicial do 08 A crianca reconhece o objeto/brinquedo, mas néo identifica oralmente a letra inicial,
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nome do objeto. Ndo identifica o grafema do nome do objeto.
Relaciona o fonema pronunciado ao objeto.

N&o identifica o objeto. Identifica oralmente a letra inicial do
nome do objeto. Identifica o grafema do nome do objeto. Nao
relaciona o fonema pronunciado ao objeto.

Né&o identifica o objeto. Identifica oralmente a letra inicial do
nome do objeto. Ndo identifica o grafema do nome do objeto.
Relaciona o fonema pronunciado ao objeto.

Né&o identifica o objeto. N&o identifica oralmente a letra inicial do
nome do objeto. Identifica o grafema do nome do objeto.
Relaciona o fonema pronunciado ao objeto.

Nao identifica o objeto. Identifica oralmente a letra inicial do
nome do objeto. Identifica o grafema do nome do objeto.
Relaciona o fonema pronunciado ao objeto.

Identifica o objeto. Identifica oralmente a letra inicial do nome do
objeto. Identifica o grafema do nome do objeto. N&o relaciona o
fonema pronunciado ao objeto.

Identifica o objeto. Identifica oralmente a letra inicial do nome do
objeto. N&o identifica o grafema do nome do objeto. Relaciona o
fonema pronunciado ao objeto.

Identifica o objeto. Ndo identifica oralmente a letra inicial do
nome do objeto. Identifica o grafema do nome do objeto.
Relaciona o fonema pronunciado ao objeto.

Identifica o objeto. Identifica oralmente a letra inicial do nome do
objeto. Identifica o grafema do nome do objeto. Relaciona o
fonema pronunciado ao objeto.

09

10

11

12

13

14

15

16
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recebe a intervencao corretiva, mas, mesmo assim, ndo consegue localizar o grafema,
contudo consegue relacionar o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.

A crianca ndo reconhece o objeto/brinquedo. O adulto intervém corretivamente,
dizendo o nome do objeto e a crianga identifica oralmente a letra inicial e localiza o
grafema, mas ndo relaciona o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.

A crianca ndo reconhece o objeto/brinquedo. O adulto intervém corretivamente,
dizendo o nome do objeto e a crianga identifica oralmente a letra inicial, mas ndo
consegue localizar o grafema. A crianca relaciona o fonema pronunciado pelo adulto
ao objeto.

A crianca ndo reconhece o objeto/brinquedo. O adulto intervém corretivamente,
dizendo o nome do objeto e a crianca néo identifica oralmente a letra inicial, recebe a
intervencdo corretiva e consegue localizar o grafema. A crianga consegue relacionar o
fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.

A crianca ndo reconhece o objeto/brinquedo. O adulto intervém corretivamente,
dizendo 0 nome do objeto e a crianca identifica oralmente a letra inicial, localiza o
grafema e relaciona o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.

A crianca reconhece o objeto/brinquedo. Identifica oralmente a letra inicial e consegue
localizar o grafema, mas néo relaciona o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.

A criancga reconhece o objeto/brinquedo. Identifica oralmente a letra inicial, mas ndo
consegue localizar o grafema, recebe intervengéo corretiva e consegue relacionar o
fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.

A crianca reconhece o objeto/brinquedo. N&o identifica oralmente a letra inicial,
recebe intervencao corretiva e consegue localizar o grafema. Relaciona o fonema
pronunciado pelo adulto ao objeto.

A crianca reconhece o objeto/brinquedo. Identifica oralmente a letra inicial e consegue
localizar o grafema. Relaciona o fonema pronunciado pelo adulto ao objeto.

Fonte: Da autora.
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4° Momento: Intervencdo com a professora

No 4° momento foi realizada a intervencdo com a professora durante 3 semanas, em turno
contrario a aula, em horario disponivel para a coordenacéo e planejamento dos docentes. Esses
momentos de estudo sdo importantes, pois podem afetar a atuacdo da professora frente a
aplicacdo da atividade, uma vez que a docente € mediadora entre a tarefa e as criancas.

As acdes desenvolvidas foram: a) entrevista semiestruturada que permitiu identificar
aspectos gerais dos conceitos que a professora tem sobre aprendizagem, ensino e praticas
educativas; b) andlise, junto com a professora, de videos das atividades observadas no 2°
momento; c) dialogo sobre a analise cognitiva da tarefa; d) estudo dos fundamentos teéricos que
sustentam a pesquisa; por fim, €) planejamento da atividade e defini¢do das a¢Ges que seriam
executadas pela professora.

Na entrevista semiestruturada as perguntas selecionadas para nortear a acdo foram:

- Qual a sua idade?

- Em que instituicdo realizou sua graduacao?

- Qual a sua formacdo e ha quanto tempo esta formada?

- Possui pds-graduacao? Se sim, em qual area?

- Como julga sua formacédo académica?

- Ha quantos anos atua na educacao?

- Qual seu vinculo com a Secretaria de Estado de Educacdo?

- J& trabalhou na Educac&o Infantil antes? Se sim, durante quantos anos?

- Quiais as potencialidades encontradas na Educacéao Infantil?

- Quais as dificuldades encontradas na Educacéo Infantil?

- Qual a sua opinido sobre o ensino explicito de grafemas e fonemas na Educacéo Infantil?
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- O que vocé pensa sobre o uso de objetos no cotidiano da sala de aula?

Para a analise de videos das atividades observadas no 2° momento foram selecionados o
video com a aula desenvolvida na biblioteca e o video com o jogo da letra do nome desenvolvido
no inicio da aula. Os videos foram apresentados para a professora separadamente e foi
guestionado quais 0s pontos positivos e negativos de cada momento, com o intuito de gerar uma
reflexdo sobre a préatica docente.

Foi também apresentado para a professora a Andalise Cognitiva da Tarefa (desenvolvida
no 1° momento) dialogando-se que esse tipo de anélise permite pensar o planejamento da
atividade, sua eficiéncia, o desempenho potencial e 0 desempenho real das criangas, sendo
dividida na descricdo dos objetivos e selecdo do material, nos procedimentos, elementos
constitutivos e fundamentos cognitivos e nas intervengdes previstas. Tal momento se torna
indispensavel, pois antecede o planejamento da atividade a ser desenvolvida junto com a
professora e permite conhecer a estrutura da tarefa. Foi estudado cada topico da Analise
Cognitiva da Tarefa, disponivel em anexo neste trabalho.

Apo0s a andlise da tarefa e a apresentacdo da atividade como ocorrera no projeto piloto, foi
discutido com a professora e avaliado passo a passo da tarefa, a histéria, os objetos, os grafemas e
fonemas a serem trabalhados e como se daria essa apresentacéo.

Para o estudo dos fundamentos tedricos os textos selecionados, devido sua relevancia e
facil compreensdo, para cada tematica discutida foram: - Literacia emergente: Leal et al. 2006;
Morais, 2020. - Fungdes executivas: Moreno-Llanos, 2021; Rodriguez, 2022. - Pragmatica do

objeto: Rodriguez, 2006, 2020. - SituacOes educativas: Brossard, 2001; Moro, 2013.

5° Momento: Observacao apos a intervengao
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O 5° momento envolveu a observagéo da implementagédo do trabalho de co-planejamento
com a professora durante as trés semanas. Foram realizadas 4 observag@es, uma a cada dia (sendo
denominadas como sessdes) da atividade planejada em forma conjunta entre professora e
pesquisadora. Esses momentos foram, posteriormente, classificados para selecionar as cenas
relevantes que ilustram aquelas situagdes em que é possivel identificar o papel que os objetos tém
na aprendizagem de aspectos fonémicos em criangas de quatro e cinco anos, durante situagdes
educativas mediadas por adultos. Esses recortes foram analisados usando o programa ELAN 6.4.
Esse software € uma ferramenta de anotacdo/transcri¢cdo que permite ao usuario criar, editar,
visualizar e procurar anotacdes através de dados de audio e video, observando falas, gestos e
acoes.

Nos resultados foram destacados 3 segmentos de cena, cada um sendo analisado duas
vezes totalizando seis analises e sendo trés delas correspondente com a atencdo que as criangas
tiveram. Para isso foram definidas duas categorias simples: Atengdo ON, representada pela cor
verde, e Atencdo OFF, representada pela cor vermelha. A atengdo ON indica o periodo em que
cada crianca manteve sua atencdo direcionada a atividade e a atencdo OFF se relaciona com o
periodo em que a atengdo da crianca estava totalmente desligada da atividade desenvolvida, ou

seja, momentos em que a crianga estava distraida.

RESULTADOS
Projeto Piloto (1° momento)

A prova piloto ocorreu em uma turma de 1° periodo da Educacéo Infantil, com 16 criancas
com idade entre quatro e cinco anos, da mesma escola publica do campo, tendo o intuito de

observar as dindmicas e caracteristicas das acdes das criancas e da professora a partir do tipo de
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tarefa proposta, bem como de identificar quais seriam as adapta¢es necessarias no momento da
coleta de dados.

Foi proposto que a professora fizesse a leitura compartilhada do livro “Jacaré nao”, porém
dividida em trés partes, cada parte em um dia distinto, apresentando o0s objetos (que se encontram
descritos adiante) ao retira-los de dentro de uma caixa, a medida que fossem aparecendo na
historia. Em seguida, relacionando o objeto com a sua letra inicial — utilizaram-se letras fisicas
em emborrachado — com o0 som e com as fichas de palavras. Por conseguinte, a crianga que
desejasse poderia realizar a escrita da palavra (nome do objeto) como soubesse.

Apos a aplicacdo do projeto piloto considerou-se que: os/as alunos/as demonstraram
interesse pela historia, fazendo perguntas, estando atentos e participando, principalmente quando
0 jacaré surgia. Apés a contacdo, a professora utilizou os objetos selecionados para cada parte,
despertando o interesse e a imaginacao dos/as alunos/as, a oralidade, a escrita e a curiosidade ao
se trabalhar os sons das letras correspondentes aos objetos. Ao questionar se os/as alunos/as
conheciam ou faziam o uso daqueles objetos em casa, a maioria respondeu que sim, relatando em
que situacgdes utilizavam. A cada dia as criangas demonstraram curiosidade fazendo perguntas
sobre a nova parte da historia.

Devido ao interesse pela atividade, a professora adaptou a proposta durante a realizacéo,
expondo as fichas de palavras no chéo, apds o reconhecimento das letras iniciais, para que as
criangas procurassem o nome de cada objeto como em um jogo e, SO posteriormente, realizassem
a tentativa de escrita.

Apobs a realizacdo do projeto piloto, a docente pontuou que: a atividade do projeto foi
bastante interessante; a presenca dos objetos na caixa facilitou o envolvimento de todas as

criancas suscitando o interesse acerca de saber a letra inicial e também em conhecer a sua escrita;
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as criangas mostraram engajamento, pois aqueles objetos que faziam parte da histdria estavam
dentro da caixa; os objetos escolhidos por fazerem parte do cotidiano das criangas, um aspecto
que nem sempre é considerado nas atividades escolares na educacéo infantil, foram significativos
na realizacdo da atividade planejada.

Ao avaliar a atividade concluiu-se que a primeira parte da historia ficou sobrecarregada
com nove objetos, sendo sugerido pela professora que diminuisse a quantidade de objetos do
primeiro dia ou dividisse a histéria em quatro partes.

Andlise Cognitiva da Tarefa (1° momento)

A Anélise Cognitiva da Tarefa se encontra na integra como Anexo | deste texto.
Observacao da pratica da professora (2° momento)

Foi realizada observacao da pratica da professora durante dois dias. As atividades
observadas e registradas em diario de bordo, udio e video se encontram descritas no quadro a

seguir.



Quadro 4. Atividades observadas

Tipo de uso
permitido do

Engajamento

Objetos
Presentes

Atividade

Duragéo

das criancas

obieto
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Rodinha de conversa:
as criancas relataram o
que fizeram no dia
anterior, marcaram a
data no calendério,
contaram quais alunos
estavam presentes.

20 minutos

NUmeros em E.VV.A

Uso controlado
(Somente permitido o
uso para a crianga
selecionada)

Interessadas

Jogo dos nomes: as
criangas cantaram uma
musica com 0s nomes
€ sempre que um nome
era cantado a crianga
deveria procurar pela
letra do seu nome,
entre as letras que
estavam espalhadas no
chéo.

15 minutos

Letras impressas
plastificadas

Uso controlado (Cada
crianga tinha o
momento de pegar sua
letra e logo em seguida
deveria devolver)

Muito interessadas

Biblioteca: as criancas
ouviram uma historia
e, em seguida,
puderam escolher um
livro para manusear e
“ler”.

1 hora

Livros de literatura

Uso livre

Muito interessadas

Atividade de recorte:
as criancas recortaram
as folhas na direcdo
em que se seguiam 0s
pontilhados,
apresentando linhas
curvas e retas.

40 minutos

Folhas A4
Tesoura

Uso direcionado

(As criangas deveriam
utilizar a tesoura para
cortar a folha nos
pontilhados)

Muito interessadas

Atividade
xerocopiada: as
criangas fizeram
bolinhas com papel
crepom e colaram no
desenho.

40 minutos

Folhas A4
Papel crepom
Cola

Uso direcionado

(As criangas deveriam
fazer as bolinhas com
0 papel e logo em
seguida colar)

Pouco interessadas

Legos: as criangas
receberam legos para
montar o que
desejassem.

30 minutos

Brinquedos Lego

Uso livre

Muito interessadas

Fonte: Da autora
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Pré-teste e Pds-teste (3° e 6° momento)

A atividade avaliativa de consciéncia fonémica foi realizada em dois momentos: o pré
e pos-teste, sendo em cada teste duas etapas. A primeira etapa com objetos selecionados
aleatoriamente e a segunda etapa com objetos selecionados pela prépria crianca.

Em cada tarefa, a pesquisadora procurou interagir com as criangas de modo a assegurar 0
acesso aos objetos que permaneciam a sua frente, sendo incentivadas a manusea-los.

Foram realizadas coletas de dudio e video e o preenchimento das fichas avaliativas,
disponiveis no anexo deste texto, s6 ocorreu posteriormente, ap6s a analise dos registros,
seguindo da identificacdo do perfil de cada crianga em uma sequéncia numérica de 01 a 14.

O intervalo entre o pré e o pos-teste foi de 6 semanas e os perfis das criangas foram
construidos por meio de graficos e tabelas do Excel, que seguem também em anexo,
discriminando os niveis de desempenho conforme observado no grafico 1 e a diferenca nas

médias de desempenho no quadro 5.

Gréfico 1. Niveis de Desempenho Fonémico

Avaliacio de Desempenho Fonemico

—t— Pré-teste Pas-teste

18,00
16,00
14,00
12,00
10,00
8,00
6,00
400
2,00
0,00

1 2 3 4 5 6 7 g 9 10 11 12 13 14
Pré-teste | 667 | 7,67 | 3,33 | 767 | 6,33 | 967 |11,17| 533 | 6,00 | 9,17 | 6,00 |16,00| 6,67 | 9,00
Pos-teste| 13,50 | 13,83 | 13,30 | 13,00 | 933 12,17 14,50 (10,67 | 967 | 12,17 | 800 | 1583 | 10,83 | 13,67

Fonte: Da autora.
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Quadro 5. Diferenca entre médias de desempenho.

Crianca Pré-teste Pos-teste Diferenca Pre

e Pos
1 6,67 6,83
2 7,67 6,17
3 5,33 8,17
4 7,67 5,33
5 6,33 9,33 3,00
6 9,67 12,17 2,50
7 1107 | 1450 | 333
8 5,33 10,67 5,33
9 6,00 9,67 3,67
10 9,17 12,17 3,00
11 6,00 8,00 2,00
12 [EG00NIINISEsN 017
13 6,67 10,83 4,17
14 900 | 4867 467

Categorias de desempenho fonémico

Desempenho exiguo
nas relages entre
fonemas, objetos,
grafema

Desempenho
satisfatorio nas relacoes
entre fonemas, objetos,
grafema

Desempenho altamente
satisfatorio nas relagdes
entre fonemas, objetos,

irafema

Em todos os casos, salvo a crianga 12, existiu aumento da consciéncia fonémica. No caso

Desempenho razoavel
nas relages entre
fonemas, objetos,
grafema

Fonte: Da autora

da C12, embora a diferenca indique menor desempenho, € evidente que desde o primeiro
momento C12 obteve uma nota maxima e que um pequeno erro no pos-teste levou a um
desempenho ligeiramente inferior ao obtido no pré-teste.

Como pode se observar a média no pré-teste foi de 7,57 e no pds-teste de 11,23 o que
indica que entre a prova 1 e a 2 a média aumentou 3,65 pontos. Considerando 0s grupos
avaliativos propostos pode-se afirmar que as 14 criangas, em média, passaram de um nivel de
desempenho razoavel (médio-baixo) para um desempenho satisfatério (médio-alto) nas relacoes

entre fonemas, objetos e grafemas.
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O que isso indica? Que houve importantes ganhos nas criangas entre ambos 0S momentos.
No pré-teste, de forma geral, as respostas das criangas apresentavam uma tendéncia de identificar
alguns objetos, porém de forma geral ndo identificavam oralmente as letras iniciais de varios
nomes dos objetos. Eles também identificavam parcialmente os grafemas do nome do objeto,
porém, tinham mais dificuldades em relacionar os fonemas pronunciados ao objeto. Ja no pés-
teste, embora continuassem algumas dificuldades na identificacdo dos objetos, as criancas
identificavam oralmente as letras iniciais do nome do objeto; identificavam os grafemas do nome
do objeto e relacionavam os fonemas pronunciados ao objeto. As mudangas ocorreram,
principalmente, na identificac&o oral e nas relagdes entre os fonemas pronunciados com 0s
objetos apresentados ou escolhidos. Na analise serdo aprofundadas as inferéncias que podem ser

derivadas desses dados.

Quadro 6. Niveis de desempenho no pré e pds-teste.

Crianca Pré-teste Pos-teste
1 Razoavel Altamente satisfatério
2 Razoavel Altamente satisfatorio
3 Razoavel Altamente satisfatorio
4 Razoavel Altamente satisfatério
5 Razoavel Satisfatério
6 Satisfatdrio Satisfatério
7 Satisfatério Altamente satisfatorio
8 Razoavel Satisfatério
9 Razoével Satisfatorio
10 Satisfatdrio Satisfatério
11 Razoavel Razoavel
12 QE?{Z fénrtii Altamente satisfatério
13 Razoavel Satisfatério
14 Satisfatorio Altamente satisfatério

Fonte: Da autora
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No quadro 6 sdo mostradas as mudangas nos indicadores de avaliacdo da consciéncia
fonémica das criangas por niveis de desempenho. Das 14 avaliadas, 4 delas conseguiram passar
de um desempenho razoavel para altamente satisfatorio (C1; C2; C3; C4). Igualmente 4 criancas
passaram de desempenho razoavel para satisfatorio (C5; C8; C9; C13). Ja entre 0 desempenho
satisfatdrio para altamente satisfatorio sdo 2 criangas (C7 e C14). Foram identificadas 4 criangas
que ficaram estaveis entre o pré e o pos-teste, no entanto, com aumento na pontuacéo, sendo 2
estaveis no nivel Satisfatorio (C6 e C10), 1 no nivel razoavel (C11) e uma no nivel altamente
satisfatdrio (C12). Das 9 criangas (C1, C2, C3, C4, C5, C8, C9, C11, C13) que se encontraram na
categoria de desempenho razoével apenas uma ndo obteve resultado quantitativo positivo, no
entanto, apresentou resultado qualitativo positivo, melhorando seu desempenho.

Vale a pena salientar que nenhuma das criangas apresentou resultados no nivel exiguo
(entre 1 e 4 pontos).

Intervencé@o com a professora (4° momento)

Em entrevista a professora participante, com 36 anos de idade, afirmou que apesar de
trabalhar na area da educacdo ha 12 anos, nunca atuou com Educacdo Infantil antes, assim como
a professora do projeto piloto. E contrato temporario na Secretaria de Educac&o, pelo mesmo
periodo ja mencionado, formou-se em faculdade particular ha 14 anos, graduada em pedagogia,
sem p0ds-graduacao, julga sua formacédo ruim, mas segundo ela se esforca sempre para atuar de
maneira profissional e com dedicacdo. Aponta como dificuldade encontrada na Educacao Infantil
0 excessivo nimero de estudantes por sala, em suas palavras “a quantidade de estudantes ¢ a falta
de monitor/auxiliar € extremamente prejudicial, ainda mais por se tratar do primeiro contato da

crianga com a escola”, julga também como dificuldade a caréncia de coordenadores bem-
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preparados para orientar o trabalho que deve ser realizado e promover momentos de estudo. A
professora também é responsével por servir sozinha a merenda das criancas.

Como potencialidades encontradas na Educagdo Infantil afirma que “O trabalho ludico, o
uso de materiais concretos e as atividades de psicomotricidade sdo um diferencial e podem
promover o desenvolvimento da crianga”.

Ainda na opinido da professora o ensino de grafemas e fonemas, nessa etapa do ensino, é
de extrema importancia uma vez que “muitos confundem a proposta do curriculo e acreditam que
a crianga ndo precisa ter contato com as letras na Educagdo Infantil”, promovendo assim uma
educac&o assistencialista e sem um ensino intencional e explicito.

Por fim, pontuou que o préprio curriculo em movimento da Secretaria de Educacéo
defende que “devemos partir do que os alunos ja sabem/conhecem para ensinar coisas novas,
entdo nada mais propicio que partir de objetos que utilizam diariamente, assegurando assim o
interesse e facilitando a alfabetizacdo quando chegar o momento”.

A professora relatou ainda acreditar em um trabalho intencional e valoroso na Educagéo
Infantil, mas que, no entanto, muitas vezes sente dificuldades em concretiza-lo.

Atuar na Educacdo Infantil tem se mostrado um trabalho solitario que carece de apoio,
estudos e orientacdes. O interesse, dedicacdo e responsabilidade nem sempre € o suficiente para
promover um trabalho de qualidade. Orientacdo para um ensino planejado e estudos, desde a
graduacao, para garantir seguranca naquilo que se faz, é indispensavel.

A descricdo do trabalho realizado com a professora durante a intervencgéo se encontra no

quadro a seguir.



55

Quadro 7. Relato do trabalho com a professora.

TEMA TRABALHADO

OBSERVACOES DA PROFESSORA

Videos (Biblioteca; Jogo dos
nomes)

Literacia Emergente (Textos:
Leal et al. 2006; Morais, 2020)

Funcgbes Executivas (Textos:
Moreno-Llanos, 2021;
Rodriguez, 2022)

Pragmatica do Objeto (Textos:
Rodriguez, 2006, 2020)

SituacBes Educativas (Textos:
Brossard, 2001; Moro, 2013)

Planejamento da Atividade

- A professora, ao ver os videos da sua pratica de aula, expos que acredita controlar
demais os momentos de atividades para manter a disciplina e organizacéo da turma;

- Julgou importante o uso de atividades xerocopiadas, embora os videos ndo
apresentassem tal recurso;

- Afirmou acreditar que os jogos podem ser grandes aliados na Educacéo Infantil;

- Admitiu os livros de literatura como recurso para desenvolvimento da oralidade e da
compreensdo de textos;

- A professora pontuou ainda que se esforca para realizar um bom trabalho, fazendo uso de
um ensino intencional e planejado, para isso busca atividades no Pinterest (local onde
encontrou o jogo dos nomes), YouTube, Google e até mesmo Instagram, no entanto nunca
buscou artigos cientificos por ndo considerar, até entdo, a importancia dessa fonte de
pesquisa.

- A professora posicionou-se a favor do ensino explicito e intencional na Educagio
Infantil;

- Relatou nédo saber como e quando introduzir letras e sons. Fizemos uma reflexao sobre o
jogo dos nomes realizado por ela no dia anterior, onde cada crianca deveria procurar sua
letra;

- Explanou sobre o trabalho que vem sendo realizado, com o foco principal em
coordenagdo motora;

- Julgou que os textos acrescentaram em sua pratica, principalmente no que se refere a
concretizagdo do trabalho da literacia emergente em sala de aula;

- Foi discutido sobre o desenvolvimento da consciéncia fonémica na Educagdo Infantil, a
forma de promové-Ila e sua importancia para o futuro processo de alfabetizagéo;

- Foi sugerido a professora que trabalhasse com rimas, aliteracdo e jogos no
desenvolvimento da consciéncia fonémica.

- A professora relatou observar o desenvolvimento das funcbes executivas nos/as
alunos/as, sem, no entanto, conhecer previamente a teoria e a nomenclatura utilizada.

- A professora relatou sempre utilizar materiais concretos na aula, como palitos,
tampinhas, massinhas e brinquedos, vendo grande importancia desses materiais no ensino.
Contudo, segundo ela, nunca se atentou para a utilizacéo de objetos do cotidiano;

- A professora demonstrou muito interesse pela teoria, uma vez que com o0s textos relatou
perceber que a presenca do objeto no cotidiano da sala de aula, como meio de valor
cultural, pode ampliar a aprendizagem infantil.

- Foi discutido sobre a atividade descrita no artigo de Christian Moro (2013), referente ao
didlogo que se inicia com um machucado de uma das criangas e a mesma deve ser
interrogada pelos colegas, favorecendo também o desenvolvimento das fungdes
executivas;

- A professora relatou que o texto serviu como base para o planejamento de futuras
atividades;

- A professora pontuou realizar em sua pratica diaria atividades semiestruturadas,
estruturadas e dirigidas, sem, porém, fazer a andlise correta e/ou o planejamento
intencional tendo em vista o conceito e a nomenclatura.

- A professora relatou que a historia era significativa por se tratar da rotina de uma
crianga, dos objetos que ela utilizava em seu cotidiano e por ser engragada, devido as
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aparicoes do jacaré;

- Ao ler a histéria se procurou fazer a divisdo em partes iguais, optando-se por quatro
partes;

- A professora optou por incluir a histéria em seu planejamento, realizando ao final das
atividades o desenho do més que seria entregue aos pais;

- Concordou-se que antes de iniciar a atividade fossem relembrados os objetos, letras e
sons trabalhados no dia anterior, uma vez que a professora afirmou acreditar que seria
necessario ativar a memdria das criangas para se realizar o trabalho do dia;

- Os objetos selecionados foram aprovados pela docente e ela foi orientada a permitir que
as criangas manuseassem 0s objetos.

Fonte: Da Autora.

Foi identificado, por meio de registros, dos relatos da propria professora, em diario de
bordo nos momentos de estudo com a pesquisadora, que durante o processo de intervencéo a
professora passou a realizar com a turma atividades para o desenvolvimento da literacia
emergente, principalmente no que tange a aprendizagem da consciéncia fonémica. Em um dos
relatos afirmou incluir em seu planejamento jogos e musicas contendo rimas e aliteracGes, bem
como o fonema da letra inicial do nome de cada crianca. Esse aspecto, considerando que foi feito
fora da intervencdo, mas paralelo aos encontros que se tinha com a pesquisadora permitem
ampliar a ideia de relacionar as mudancas nas formas de trabalho da professora com relacao aos
fonemas e grafemas e o desenvolvimento da consciéncia fonémica nas criancas.

Foi assim observado que a professora modificou a forma como fazia as intervengdes do
ensino das relacdes grafemas e fonemas em sala, podendo essa mudanca ter impactado
positivamente na transformacao da consciéncia fonémica das criangas. No entanto, ndo é possivel
afirmar de forma categorica que a causa de tal mudanga provém da intervencao realizada com a
professora, até porque o propasito da pesquisa ndo era realizar um controle experimental da
situacdo, mas gerar, a partir de um modelo que integra a avaliacdo pré e pds e de modelos de
pesquisa-acdo, um espaco de transformacédo das praticas em contextos ecologicamente validos

para a pesquisa educacional.
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Observacgéo apoés a intervencdo (5° momento)

Dando sequéncia a pesquisa, apos a intervencao, foi realizada a observacéao da aplicacéo
da atividade ao longo de quatro dias. A pesquisadora novamente ndo fez nenhuma intervencao,
ficando a cargo apenas da coleta de audio e video.

A descricdo, divisao da histdria e os objetos utilizados se encontram no quadro 8 a seguir.
Para cada parte da historia (que foi dividida em 4 momentos) foram associados os objetos e o
local onde acontecia a histdria. Dessa forma, 0s objetos disponibilizados na caixa estavam
relacionados com o local e foram apresentados a cada dia. Sendo 2 locais em cada uma das 3

primeiras sessdes e 1 local na Gltima sesséo.

Quadro 8. Diviséo da historia e dos objetos.

PARTE DA DIA DA SEMANA LOCAL OBJETOS

HISTORIA
Sessdo | Segunda-feira Quarto/Brinquedos  Calcinha; Meia; Carrinho; Boneca; Fantoche.
Sessdo 11 Terca-feira Cozinha e escola Cadeira; Tomate; Livro; Mochila; Calca.
Sesséo 11 Quarta-feira Escola e banheiro ~ Massinha; Cola; Sabonete; Toalha; Escova.
Sesséo IV Quinta-feira Quarto Cobertor; Pijama; Barco; Tartaruga; Jacaré.

Fonte: Da Autora.

O quadro 9 apresenta a descrigdo da atividade, a ordem em que os fatos ocorreram, o
tempo de duracéo, os objetos que foram apresentados, o tipo de uso permitido pela professora e o

engajamento das criancas.

Quadro 9. Descrigao da atividade.

. OBJETOS TIPO DE USO PERCDEOPCAO
ATIVIDADE DURACAO PRESENTE PERg/IéJ’é?g DO ENGAJAMENTO
DAS CRIANCAS
A professora lia a parte 15 minutos Livro de literatura Uso ndo permitido Muito interessadas
da histdria selecionada “Jacaré, ndo!” (Somente a professora
para aquele dia. manuseava a livro)

A professora 15 minutos Objetos selecionados Uso controlado (As Muito interessadas




apresentava os objetos
que se encontravam na
caixa umaum.

A professora
perguntava qual a letra
inicial do objeto e
disponibilizava as letras
para que a crianga
selecionada pegasse a
letra correta.

A professora
questionava qual o som
da letra inicial do nome
do objeto.

A professora
disponibilizava as
palavras no chdo para
que as criangas
procurassem e fizessem
triocom aletrae o
objeto

As criancgas escreviam o
nome do objeto de
maneira espontanea.

10 minutos

5 minutos

10 minutos

10 minutos

para cada parte da
histéria
(Descricéo no quadro 6)

Letras em E.V.A

Sem objetos

Fichas de palavras
impressas e
plastificadas

Folha A3
Giz de cera
Canetinha

criangas manusearam
0s objetos rapidamente,
somente para entrega-
los a professora)

Uso controlado

(As criangas
manusearam as letras
rapidamente, somente
para formarem a dupla
objeto-letra e ao final
para entregé-las a
professora)

Uso controlado

(As criangas
manusearam as fichas
rapidamente, somente
para formar os trios e
posteriormente para
entrega-las a
professora)

Uso direcionado

(As criangas
selecionadas recebiam
o material e realizavam
a escrita)

Interessadas

Interessadas

Interessadas

Interessadas

Fonte: Da autora

E importante salientar que, mesmo sendo feita uma agdo de co-construcio da estratégia de
trabalho e sendo discutido ao longo das semanas de intervencgéo, a professora ndo permitiu que as

criangas manuseassem como deveriam os objetos durante a realizacdo da atividade. Os objetos

estiveram presente em cada momento e houve discussdes sobre seu uso convencional e

caracteristicas fisicas, em seguida eram expostos no centro da rodinha onde as criangas se

encontravam.
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Analise microgenética dos segmentos de cena

A anélise microgenética é uma abordagem de pesquisa que se concentra em examinar
detalhadamente o processo de desenvolvimento cognitivo e comportamental em nivel individual,
em busca de compreender as mudancas microscopicas que ocorrem durante o aprendizado,
destacando momentos especificos de evolucao. Para isso utiliza-se o Programa ELAN 6.4, um
software que permite analisar audios e videos, identificando a¢des, falas e gestos que demonstram
0 momento em que se desenvolve a aprendizagem.

Para ilustrar os dados gerais das situacdes educativas desenvolvidas pela professora,
foram identificadas as 4 sessdes apresentadas anteriormente no quadro 8. Cada sesséo
corresponde a um dia de observacdo e aplicacdo da atividade co-planejada com a professora. A
analise microgenética permitiu identificar cenas em cada uma das sessdes. No total das 4 sessbes
serdo analisadas 3 cenas, uma que corresponde com a sessdo 2 e duas com a sessdo 3. O critério
de escolha esta relacionado com trechos que priorizaram o desenvolvimento da consciéncia
fonémica e o reconhecimento de grafemas.

Na sessdo 2 — cena 1, trecho de em média 1 minuto e 40 segundos, foi selecionado um
momento em que a professora questiona o grafema inicial reproduzindo o som do fonema e
somente depois solicita que as criangas o repitam, buscando identificar se ao ouvir o fonema as
criancas ja sdo capazes de estabelecer uma relagdo entre letra e som.

A sessdo 3 — cena 2, trecho de em média 21 segundos, foi selecionada para observar a
percepcdo e identificacdo espontanea do fonema por parte das criangas, mesmo sem a reproducéo

por parte da professora, apenas escutando e analisando a palavra.
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Nessa sessdo 3 — cena 3, trecho de em média 58 segundos, foi priorizado um momento em
que a professora relembrasse o objeto “cadeira” ja trabalhado na primeira cena. Visando observar
e acompanhar se houve reconhecimento do fonema e do grafema inicial por memaria de trabalho.

Nesses trechos, a professora ndo discute com as criangas sobre as caracteristicas fisicas e
0 uso convencional dos objetos, embora tenha sido realizado em outros momentos, durante a
contagdo da historia.

Para cada uma das cenas escolhidas foram realizadas as analises em duas dimensdes. A
primeira avaliando processos de atencdo ON/OFF de todas as criangas durante a atividade. A
segunda observando falas, acOes e gestos, de quatro criangas (C6, C7, C9 e C10) selecionadas
segundo o desempenho e engajamento durante a realizacdo da atividade em sala, medido em
tempo e frequéncia de participacéo. Dentre elas, duas permaneceram no nivel satisfatorio, uma
evoluiu do nivel razoavel para o nivel satisfatério e outra avangou do satisfatorio para o altamente
satisfatdrio, no pré e pds testes, bem como as a¢des da professora. A intengdo de apresentar esses
recortes das 4 sessdes € ilustrar momentos iconicos que mostram como as atividades parecem ter
promovido mudancas nas formas de compreenséo das criangas, bem como nas intervencdes por
parte da professora. Vale a pena salientar, como ja mencionado anteriormente, que ao longo das
observagdes e da intervencdo com a professora, registrados em diario de bordo, houve
importantes indicadores de mudanca na forma como ela apresentava e explicava 0s sons
(aspectos fonémicos) e as letras (aspectos grafémicos). Também, mesmo nao permitindo o
manuseio esperado dos objetos por parte das criancas, a professora usava, explicitamente, os
materiais como mediadores semioticos durante a apresentacéo.

Foram observadas cinco categorias ao que se refere aos gestos, falas e agdes das quatro

criancas e cinco categorias ao que se refere aos gestos, falas e agdes da professora. Ambas se
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encontram descritas nos quadros 10 e 11 respectivamente. A andlise dos dados ocorrerd em média

do tempo em segundos (0:00,

000), baseado nos dados fornecidos pelo Programa Elan.

Quadro 10. Categorias de reconhecimento de gestos, falas e agdes das criancas.

Criancas

Categoria Indicadores Definicéo Cor

Identificagio Reconhece A crignga reconhece 0 nome do objeto, caracteristicas fisicas, pode

do objeto N30 reconhece mencionar aspectos relacionados com o uso ou responde prontamente -
0 nome do objeto

Percepcéo Percebe A crianga consegue perceber o som correspondente com o fonema do

do fonema N&o percebe

objeto

Identificacdo Identifica
do grafema  Nao identifica

A crianca consegue identificar mencionando ou localizando em algum

local da sala o grafema correspondente

Reproduz o Reproduz

som do «
Né&o reproduz

A crianga reproduz o som que a professora emite ou reproduz

espontaneamente o fonema que se relaciona com o objeto apresentado

fonema
Influéncia Influenciada
social Nao influenciada

A crianga é influenciada repetindo o fonema ou grafema pronunciado

por outra crianca

Fonte: Da autora

Quadro 11. Categorias de reconhecimento de gestos, falas e acdes da professora.

Professora

Categoria Indicadores Defini¢do Cor
Apresentao  Apresenta A professora retira 0 objeto da caixa e apresenta para a turma

objeto N&o apresenta

Pergunta Pergunta A professora pergunta sobre o objeto, seus usos e suas caracteristicas
sobre o N&o pergunta

objeto

Pergunta Questiona A professora questiona sobre o grafema inicial do nome do objeto
sobre o N&o questiona

grafema

Pergunta Indaga A professora indaga sobre o fonema inicial do nome do objeto

sobre 0 Né&o indaga

fonema

Reproduz o Reproduz A professora faz 0 som da letra para que as criangas possam reproduzir
fonema Né&o reproduz

Fonte: Da autora

Esse tipo de analise permite identificar as caracteristicas das situacfes educativas

envolvendo o uso de objetos nos contextos de educacéo infantil e compreender como as situacées
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educativas podem ampliar as possibilidades de desenvolvimento de processos relacionados com a
literacia emergente.
Sesséo 2 Cena 1 — Atencéo

Gréfico 2. Sessdo 2 Cena 1 - Atencéo
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Fonte: Da autora

E possivel identificar que as criancas C2, C6, C8, C9, C10, C13 e C14 mantém em média
atencdo ON quando visualizam os objetos “livro” (0:00,000 a 0:12,000) e “mochila” (0:31,000 a
0:40,000). A crianca C1 também direciona sua aten¢do a atividade quando a professora apresenta
0 objeto “cadeira” (1:10,000 a 1:15,000), mas mantém sua atencdo OFF na maior parte do trecho
selecionado. Ocorre uma leve distracdo das criancas C3 e C5 quando € apresentado o objeto
“cadeira” no intervalo de tempo médio entre 1:10,000 e 1:15,000. As criangas C6, C9, C10 e
C13, foram as que se mantiveram maior tempo em aten¢do ON no trecho selecionado. A crianga
C1 permaneceu maior parte da sessdo analisada em atengédo OFF.

Sessdo 2 Cena 1 - Dados Gerais
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Serdo apresentadas as categorias descritas nos quadros 10 e 11 através de uma descricdo
detalhada, por meio de tabela, de fala, acdes e gestos que sdo relevantes para as analises
posteriores. Nessa primeira sesséo serdo enfatizados os gestos, falas e agdes, por meio de

observacdo das criancas C6, C9 e C10 e da professora.

Gréfico 3. Sessdo 2 Cena 1 — Dados gerais

0:00,000
0:10,000
020,000
030,000
0:40,000
0:50,000
1:00,000
110,000
1:20,000
130,000
1:40,000

Criangas
identificacao do
crianca 06
crianca 09
..... ca10
percepcao do fo
criancat 06
criancat 09

I
i
1h

identificacao de
crianca2 06
crianca2 09
crianca2 10
reproduz o som

crianca3 09
crianca3 10
Inifuencia social |
criancad 06
criancad 09

..... cad 10
Professora
apresenta o obj.
pergunta sobre == i =]

pergunta sobre
pergunta sobre
reproduz o fone

CRIANCAS PROFESSORA

IDENTIFICAGAO PERCEPCAO IDENTIFICAGAO REPRODUZ INFLUENCIA APRESENTA PERGUNTA PERGUNTA PERGUNTA REPRODUZ
OBJETO FONEMA GRAFEMA O FONEMA SOCIAL O OBJETO SOBRE OBJETO SOBRE GRAFEMA SOBRE FONEMA FONEMA

Pergunta | Questiona Indaga Reproduz
nta [ Nao pergunta |Jil N3o questiona |l Ndoindaga il Nao reproduz

Reconhece [[Percebe | identifica z
M N3o reconhece |[Jiij Ndo percebe Nao identifica  JJilij N&o reproduz

Fonte: Da autora

Tabela 1. Descricdo microgenética dos dados gerais da Sessdo 2 Cena 1.

Sessdo 2 Cena 1 — Dados gerais (1) Duragédo 1:40,760

Tempo g g
Identificagdo objeto s
Professora
Categoria e - —
Professora pata.ita sobre 1 | ‘ ‘ ‘

pergunta sobre
reproduz o fone.

Participantes (o3 c9 C10 Professora



Descricao das acOes

Tempo

Percepcao fonema

Categoria
Professora

Participantes

Descricéo das acOes

- ldentifica os objetos,
“mochila”, em média,
no intervalo de tempo
entre 0:28,400 e
0:32,200, “cadeira”
entre 0:58,900 e
1:03,200.

O
o

criancal 06
criancal 09
criancal 10

nt

Professora

apresenta o obj
pergunta sobre
pergunta sobre
pergunta sobre
reproduz o fone

C6
- Nao reconhece o
fonema inicial L

(0:8,200 a 0:10,200) na
palavra  livro, mas
reproduz (0:11,000 a
0:13,000), por
influéncia social, o que
foi falado pelo colega e
comemora ao receber o
feedback positivo da
professora. Imita o
gesto labial da
professora (0:42,600 a
0:46,800) ao pronunciar
o fonema da letra “M”,
mesmo antes do
questionamento.

Quando a professora
questiona qual a letra

inicial da  palavra
“mochila”, a crianca
responde “u”
(0:47,000), nédo
reconhecendo o fonema
inicial  “M”, mas

fazendo mencéo ao som
do segundo fonema
pronunciando com
énfase o fonema “O”
como “UUUU”. Ao
receber o feedback
negativo por parte da
professora expressa
facialmente
descontentamento.

- ldentifica os objetos
“mochila”, no intervalo
de tempo entre 0:28,400
e 0:32,200 e “cadeira”
entre 1:00,800 e
1:02,800.

N
a

C9

- Na&o reconhece o
fonema inicial “L” na
palavra “livro” ():8,200
a 0:10,200). Imita o
gesto labial da
professora  (0:47,000)
ao pronunciar o fonema
da letra “M”, mesmo

antes do
questionamento.  N&o
identifica o fonema
“M”, no entanto,

pronuncia e identifica
com énfase o fonema
“O” nesse  mesmo
momento.

- ldentifica os objetos,
“mochila”, no intervalo
de tempo entre 0:28,200
e 0:32,000 e “cadeira”,
entre 1:02,200 e
1:04,800.

FR00
{
(R

i

C10

- Imita o gesto labial da
professora ao
pronunciar o fonema da
letra “M”, mesmo antes
do questionamento. Ao
identificar o fonema
“M”  (0:47,000 a
0:48,000) e receber
feedback positivo da
professora, sorri
olhando para os colegas
ao lado, demonstrando

contentamento.
Identifica o fonema
“

- Apresenta 0s objetos
“mochila” e “cadeira”
(0:27,400 a 0:31,600 e
0:59,000 a 1:05,000
respectivamente)
retirando-os da caixa,
no entanto nédo
questiona  sobre  as
caracteristicas ~ fisicas.
Também ndo apresenta
0 objeto livro no trecho
selecionado.

B
¥

il

Professora

- Questiona “qual a
letra faz esse som?”,
buscando a
identificacdo oral tanto
do fonema quanto do
grafema por parte dos
estudantes. A
professora reproduz o
fonema inicial dos
objetos “livro”
(0:00,000 a 0:08,000),
“mochila” (0:41,800 a
0:46,600) e “cadeira”
(0:18,800 a 0:22,800) e
indaga qual a letra
correspondente a esse
fonema.

64



Tempo

Identificacdo
grafema

Categoria
Professora

Participantes

Descricéo das acOes

Tempo

Reproduz o fonema

Categoria
Professora

Participantes

[ETTeL
16y

crianca2 06
crianca2 09
crianca2 10

Professora

apresenta o obj
pergunta sobre
pergunta sobre
pergunta sobre
reproduz o fone.

C6

-- Né&o identifica o
grafema “M” (0:45,800
a  0:40,400), mas
demonstra expressdo de
reflexdo. Ndo identifica,
também, o grafema “C”
(1:10,200 a 1:11,800),
mas reproduz (1:21,200
a 1:24,400) por
influéncia social o que
foi falado pelo colega,
respondendo “CCCC”.

T
o

criancal 06
criancals ob
criancad 10
Professora
apresenta o obj.
pergunta sobre
pergunta sobre
pergunta sobre
reproduz o fone.

C6

0
b4

==
C9
- Néo relaciona o
fonema “M” ao
respectivo grafema

(0:48,000 a 0:49,800).
Quando a professora
questiona  qual 0
grafema correspondente
ao fonema “M”
movimenta as maos
informando que ndo
sabe. Gesticula com os
ldbios na tentativa de
identificar, sem sucesso
inicial, o fonema “C”
(1:10,200 a 1:11,800)
ao ver o objeto cadeira
e, em seguida, fica
repetindo Vvarias vezes a
silaba “CA”, por fim,
antes mesmo da
resposta dos demais
colegas grita “CCCC”
(1:13,400 a 1:15,400),
demonstrando
expresséo de tristeza e
guestionamento (como
se tivesse duvidas) por
sua resposta ndo ter
sido ouvida pela
professora, que solicita
que as criangas
retornem ao lugar nesse
momento, e  pelos
colegas. Apbs o}
feedback positivo da
professora devido a
resposta da  crianca
C10, a crianga C9
dirige seu olhar ao
colega e faz expressdo
de descontentamento.

VR
14

Cc9

A0
{
(R

C10

- ldentifica o grafema
“r (0:08,200 a
0:10,800) na palavra
“livro”, mas  néo
identifica o grafema
“c” (1:22,400 a
1:24,400) na palavra
“cadeira” apos a
reproducéo do som pela
professora. Assim como
a crianca C9, gesticula
com o0s labios ao
visualizar o objeto
cadeira. Ap6s a crianca
C9 identificar 0
grafema “C”, faz por
meio de gestos o
formato da letra “C”.
Ao receber o feedback
positivo da professora,
sorri.

LA
{
e

C10

| 2000
X

Professora

- Questiona quais 0s
grafemas iniciais das
palavras nos intervalos
de tempo 0:07,600 e
0:10,200 (livro),
0:32,200 a 0:45,400
(mochila), 1:07,800 a
1:11,600 e 1:23,200 a
1:26,600 (cadeira).

1 2000
x
5

Professora
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Descricao das
acoes

- Imita os fonemas
reproduzidos pela
professora nos
segundos 0:03,400 a
0:07,000, 0:42,600 a
0:47,000 e 1:21,000 a
1:24,400.

- Imita os fonemas
reproduzidos pela
professora nos
segundos 0:03,400 a
0:07,000, 0:42,600 a
0:47,000 e 1:21,000 a
1:24,400.

- Imita os fonemas

reproduzidos pela
professora nos
segundos 0:03,400 a

0:07,000, 0:42,600 a
0:47,000 e 1:21,000 a
1:24,400.

- Reproduz o fonema

inicial dos  objetos
“livro”  (0:00,000 a
0:08,000), “mochila”

(0:41,800 a 0:46,600) e
“cadeira” (1:18,800 a
1:22,800).
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Tempo
A - - criancad Of
Influéncia Social setangas o0 o e — e
criancad 10 m— — — —
Professora
. apresenta o obj...
Categoria pergunta sobre .. | = J—
pergunta sobre ... i
PrOfessora pergunta sobre ... |
reproduz o fone.. 1
Participantes C6 c9 C10 Professora
- Imita os colegas ao
responder “L”, “M”,
» “CA” e “C” 1o Nio & i .
@ - N&o é influenciado U .
i - N&o é influenciado
3, reconhecimento do  pela turma quando a ela tnma om  suas
© fonema e grafema professora  questiona Fes ostas. nois quando
3 jnicial - das _palavras sobre os fonemas “L" ¢ utfstiona‘dclJJ sol?re 0s
o livro, ~ mochila €  «“M~ nag palavras “livro ? f -
5 cadeira” e comemora ¢ mochila” Onembclis e gratemas
L 3 . .2 responde prontamente
S levantando as m&os a  respectivamente,  pois megmo nég endo. &
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Sessdo 3 Cena 2 — Atencao

Gréfico 4. Sessdo 3 Cena 2 - Atencéo
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Com excecdo da crianga C11 ha um maior periodo de atencdo ON ao ser apresentado o
objeto “fantoche” e na tentativa de resposta ao questionamento da professora: “Com que letra
comega essa palavra?”, em média, nos segundos 0:03,000 a 0:10,000. As criangas C2, C5, C6,
C9, C10, C13 e C14, iniciaram esse trecho do video em atengdo OFF, retornando aos poucos a
atencdo ON. Com excecdo das criangas C11, C13 e C14, as crian¢as mantém a aten¢do ON, em
média, entre 0:15,000 e 0:24,000 ao ser apresentado o objeto “jacaré” e na tentativa de resposta
ao questionamento da professora: “Com que letra comega essa palavra?”.

A crianga C4, no trecho selecionado, manteve 100% de aten¢do ON e a crianga C11
manteve-se em maior parte do tempo em atencdo OFF.

Sessdo 3 Cena 2 - Dados Gerais

Nessa sessao serdo enfatizados os gestos, falas e acOes, por meio de observacgéo das

criangas C7, C9 e C10 e da professora.

Gréfico 5. Sessdo 3 Cena 2 — Dados gerais
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Tempo

Identificacdo objeto

Categoria
Professora

Participantes

Descricéo das acfes

Tempo

Percepcao fonema

Categoria
Professora

Participantes

Descricéo das acfes

Sessdo 3 Cena 2 — Dados gerais (l1

CHELN

- Fica calada quando a
professora apresenta o
fantoche (entre
0:03,000 e 0:4,160),
mas reconhece o jacaré
(entre  0:14,320 e
0:15,600).

CHELHN;

C7
- Apb6s a turma falar o

nome do
“fantoche”,  gesticula
com 0s 1&bios
reproduzindo o fonema
corretamente e grita
“FFFF” apontando para
o grafema  (entre
0:06,560 e 0:07,400).
Apresenta expressdo de
reflexéo e
concentracao,

ignorando o barulho e
as respostas dos
colegas, assim que a
professora  ergue 0
objeto “jacaré” e, em
seguida, gesticula o0s
labios corretamente
pronunciando o fonema
“J” e gritando
posteriormente  “J de
jacaré” (entre 0:13,760
e 0:14,680).

objeto

C9

- Fica calada quando a
professora apresenta o
fantoche (entre
0:03,000 e 0:4,160),
mas reconhece o jacaré
(entre  0:14,320 e
0:15,600).

C9

- Quando a turma fala o
nome do objeto
“fantoche”,  gesticula
com os labios o fonema
(entre  0:06,560 e
0:07,400). Gesticula
com os l&bios o fonema
“J” (entre 0:14,640 e
0:15,840).

C10

- Identifica prontamente
os objetos “fantoche”
no intervalo de tempo
entre 0:03,000 e
0:04,160 e o objeto
“jacaré” entre 0:14,280
e 0:15,840.

C10

- Movimenta os labios
na tentativa de
identificar o fonema
“F” (entre 0:06,560 e
0:07,400).

Tabela 2. Descri¢do microgenética dos dados gerais da Sessdo 3 Cena 2 — Dados gerais

) Duracéao 0:21,680

(eI

Professora

- Apresenta 0s objetos
“fantoche” no periodo
entre 0:01,880 e
0:05,000 e o objeto
“jacaré” entre 0:13,480
e 0:15,120 retirando-0s
da caixa um por vez, no
entanto ndo questiona
sobre as caracteristicas
fisicas do objeto.

B

Professora

- N&o pergunta sobre o
som dos fonemas.
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Tempo

Identificacdo
grafema

Categoria
Professora

Participantes

Descricao das agoes

Tempo
Reproduz o fonema

Categoria
Professora

Participantes

Descricéo das
acoes

Tempo
Influéncia Social

Categoria
Professora

Participantes

CHELONN;

C7

- Apo6s a turma falar o
nome do objeto
“fantoche”,  gesticula
com 0s l&bios
reproduzindo o fonema
corretamente e grita
“FFFF” apontando para
o grafema  (entre
0:06,560 e 0:07,400).

U

C7

- Reproduz sozinha os
sons do fonema nos
intervalos de tempo
entre 0:06,560 e
0:07,400, 0:13,760 e
0:14,680,00.

CHEEE

C9

- Aponta imediatamente
para a letra “F” exposta
no alfabeto da sala,

reconhecendo 0
grafema (0:07,440),
logo apos 0
questionamento da
professora.  Gesticula
com as méos,

apontando em direcéo a
professora e gritando
“JIIJ” (entre 0:14,640 ¢
0:15,840) quando €
apresentado o objeto
“jacaré”, mesmo antes
de qualquer
questionamento.

AT

C9

- Nao reproduz os sons
do fonema junto a
turma e a professora
nos intervalos de tempo
entre 0:05,906 e
0:06,600, 0:14,000 e
0:14,760,00.

C10

- ldentifica o grafema
“F”, gesticulando (entre
0:06,560 e 0:07,400) e
apontando  para a
parede  onde  esta
exposta a letra, tentando
fazer com que a
professora preste
atencdo em sua
resposta. N&o identifica
o grafema “J” (entre
0:15,000 e 0:18,480).

C10

- N&o reproduz os sons
do fonema junto a
turma e a professora
nos intervalos de tempo
entre 0:05,906 e
0:06,600, 0:14,000 e
0:14,760,00.

C10
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e At

—

Professora

- Questiona sobre o

grafema  inicial da
palavra “fantoche”
(entre  0:04,920 e

0:06,920) e da palavra
“jacaré” (entre 0:19,160
e 0:20,520).

[T ATl

—

Professora

- Néo reproduz os sons
dos fonemas.

[T AT

Professora
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Sessdo 3 Cena 3 — Atencao

Grafico 6. Sessdo 3 Cena 3 - Atencéo
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Com excec¢do da criangca C14, as demais mantiveram atencdo ON por maior parte do
tempo enquanto a professora apresentava o objeto “tomate” no intervalo médio entre 0:10,000 e
0:12,000. Durante o questionamento sobre qual o grafema inicial e a reprodugdo do som do

fonema “T”, com exce¢ao da crianga C5, as demais mantiveram atengdo ON por maior parte do
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tempo, no intervalo médio entre 0:12,000 e 0:20,000. No entanto, ao ser apresentado o objeto
“cadeira” (entre tempo estimado 0:46,000 e 0:58,00) a maioria das criangas manteve a atencéo
OFF, com excecdo da crianca C9. As criangas C1, C5 e C14 foram as que tiveram mais
momentos de atencéo OFF.
Sessdo 3 Cena 3 - Dados Gerais

Nessa sessdo serdo enfatizados os gestos, falas e acOes, por meio de observagdo das

criangas C7, C9 e C10 e da professora.

Gréfico 7. Sessdo 3 Cena 3 — Dados Gerais
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Tabela 3. Descri¢do microgenética dos dados gerais da Sessdo 3 Cena 3 — Dados gerais

Sessdo 3 Cena 3 — Dados gerais (I11) Duracao 0:58,374
Tempo g g :

¥ i

(At

erlanca o7
erianca 00
crianca 10 —



Identificacdo objeto

Categoria
Professora

Participantes

Descricéo das acfes

Tempo

Percepcédo fonema

Categoria
Professora

Participantes

Descricéo das ac6es

Tempo

Identificacéo
grafema

Categoria
Professora

Participantes

F
paing
parpEE e

Cc7

- ldentifica o objeto
“tomate” no intervalo
de tempo entre
0:07,800 e 0:10,500,
gritando para ser ouvida
pela professora.
Identifica o  objeto
“cadeira” prontamente
(entre  0:41,900 e
0:44,600).

g

criancal 07
criancal 09
erianeat 10
pargunta nakee
peigaila 15 e

pargnEa S e

C7

- Gesticula os labios
emitindo um som baixo
e reproduzindo
corretamente 0
movimento e 0 som do

fonema da letra “T”
(entre  0:13,700 e
0:14,800). Por

influéncia social, repete
“TO” (entre 0:14,800 e

0:18,600). Por  fim,
reproduz o fonema “T”
(entre  0:18,800 e

0:20,700) em alto tom
logo apds a reprodugdo
do som por parte da
professora, aparentando
confirmar seu
raciocinio.

T

Cc7

C9

- ldentifica o objeto
“tomate” no intervalo
de tempo entre 0:07,800
e 0:10,500. Responde
de maneira discreta o
nome do objeto
“cadeira” (entre
0:41,900 e 0:44,600),
movimentando 0s
labios devagar e
emitindo um som baixo.

C9

- Gesticula os l&bios na
tentativa de reproducéo
do movimento labial
correto e do fonema na
pronlncia da letra “T”,
com certo sucesso, no
entanto finalizando com
a lingua para fora. A
crianca emite o fonema
“T” (entre 0:18,600 e
0:20,200) em alto som,
apdés a reproducdo do
som por parte da
professora, e projeta o
corpo para a frente para
que seja vista.

C9

C10

- ldentifica o objeto
“tomate” no intervalo
de tempo entre 0:07,800
e 0:10,500. Identifica o
objeto “cadeira”
prontamente (entre
0:41,900 e 0:44,600).

RN
e

C10

- Quando a professora
faz o som da letra “T” a
crianga néo reproduz de
imediato, pois expressa
facialmente reflexdo e,

em  seguida, grita
“TTT” (entre 0:29,000
e 0:30,400), ap6s

movimentar os labios,
percebendo o fonema.
Percebe o fonema da
letra “C” (entre
0:51,300 e 0:53,900),
movimentando
corretamente os labios,
ao serem questionadas
sobre a letra inicial da
palavra “cadeira”.

o
[T

e

C10

Professora

- Apresenta 0s objetos
“tomate” e “cadeira”
em intervalos de tempo
entre 0:06,400 e
0:10,700, 0:40,000 e
0:46,100
respectivamente,
retirando-os da caixa
um por vez, no entanto,
ndo questiona sobre as
caracteristicas fisicas.

LS00

Professora

- Indaga sobre 0 som do
fonema “T” na palavra
“tomate” (entre
0:10,600 e 0:13,400,
0:20,900 e 0:23,600).
N&o questiona sobre o
som da letra “C”.

LSO

Professora
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Descricéo das acoes

Tempo
Reproduz o fonema

Categoria
Professora

Participantes

Descricéo das
acoes

Tempo
Influéncia Social

Categoria
Professora

Participantes

- Néo identifica o
grafema (entre 0:14,800
e 0:18,600) e, por
influéncia social, repete
“TO” (entre 0:14,800 e
0:18,600). No momento
do questionamento da
professora em relagdo a
letra inicial da palavra
“cadeira”, a crianga esta
com a atencédo
totalmente em OFF
fazendo movimentos de
cambalhota.

o

DA S

Cc7

- Reproduz o fonema
“T” junto com a turma
e a professora (entre
0:28,300 e 0:30,800).

g

DA S

Cc7

- Né&o identifica o
grafema (entre 0:14,000
e 0:18,600), uma vez
que ao questionamento
da professora responde
prontamente “TO”. Ao
ouvir o questionamento
da professora sobre a
letra inicial da palavra
“cadeira”, grita
apressadamente:
“Comeca com S” entre
0:45,900 e 0:48,100),
em seguida, faz
expressdo de duvida e
gesticula as  maos
afirmando reflexdo e
dizendo: “Como é que é
mesmo?”, buscando na
memoria a resposta que
ja tinha sido dada na
primeira sesséo,
inclusive por ela, mas
ndo identifica.

C9

- Reproduz o fonema
junto com a turma e a
professora (entre
0:28,300 e 0:30,800).
Reproduz  sozinho o
fonema “T”, mesmo
sem solicitagdo.

C9

- Grita “TTT” quando a
professora  questiona
qual a letra inicial da
palavra (entre 0:29,000
e 0:30,400)
identificando 0
grafema. Identifica o
grafema da letra “C”
(entre  0:51,300 e
0:53,900), gesticulando
com a méo e fazendo o
formato da letra C,
assim como fez na
primeira cena
selecionada.

RN
D00

C10

- N&o reproduz o
fonema junto com a
professora e a turma
(entre  0:28,300 e
0:30,800).

RN
e

C10

- Questiona sobre o

grafema inicial de
ambas as palavras
“tomate” (entre

0:10,600 e 0:13,400,
0:20,900 e 0:23,600) e
“cadeira” (entre
0:48,100 e 0:51,500).

LS00

Professora

- Reproduz somente o

som do fonema “T”
(entre  0:26,900 e
0:30,800).

Professora
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- Por influéncia social,
repete “TO”, imitando a
crianga  C9, (entre
0:14,800 e 0:18,600).
Ndo é influenciada
pelos  colegas que
respondem “1”
imitando a crianga C10.

Descricéo das acoes

- Apbs a resposta da
crianca C10, sobre qual
a letra do fonema “C”,
ela repete por influéncia
social (entre 0:32,800 e
0:33,600). Nio ¢
influenciada diante do
questionamento da
professora sobre a letra
inicial da  palavra
“tomate”, gritando
espontaneamente “TO”
(entre  0:14,800 e
0:18,600).

- Leva muitos colegas a
repetirem por influéncia
social a sua resposta,
em relacdo a letra “T”
(entre  0:31,000 e
0:32,400), assim como
influencia ao responder
“C” (entre 0:51,300 e
0:53,900). Nio ¢
influenciada.
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SOCIAL 0 OBJETO

nfuenciada Apresanta
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PERGUNTA
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PERGUNTA
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t il N3o pergunta [l N3o questiona

PERGUNTA
SOBRE FONEMA

REPRODUZ
FONEMA

Fonte: Da autora

ANALISE DE RESULTADOS

A anélise dos resultados esta focada em dois grandes momentos.

1. Arevisdo dos dados dos preé e pos testes. Primeiro fazendo uma anélise geral e

global dos 14 participantes e depois dando destaque para alguns dados especificos de

algumas criancas. Essa andlise esta focada em compreender o papel que os objetos

tém na aprendizagem de aspectos fonémicos em criancas de quatro e cinco anos,

durante situacdes educativas mediadas por adultos.

2. A analise microgenética que permitiu ampliar a compreensao sobre o papel dos

processos que envolvem a literacia emergente nas praticas em educacao infantil. Os

segmentos identificados complementam os dados analisados no pré e pos teste.

Ambos os dados permitem entender a relacdo entre materialidade, praticas a partir de

modelos fonicos, planejamento das situacdes educativas e como o0s objetos tornam-se mediadores

para ampliar a aprendizagem de aspectos fonémicos nas criangas, especialmente em situacfes

educativas mediadas intencionalmente por adultos.
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As trocas e planejamentos que ocorreram com a professora, por meio da leitura de artigos
e debates orais sobre a literacia emergente, a pragmatica do objeto e a consciéncia fonémica,
apontaram para novas possibilidades de se pensar, organizar, planejar e estruturar as situacoes
educativas, favorecendo o desenvolvimento de indicadores relacionados com a literacia

emergente, que engloba a aprendizagem da consciéncia fonémica.

Analise dos dados Pré e Pds-teste

E importante salientar que as analises na comparacéo dos dados pré e pos teste ndo
permitem estabelecer uma relagédo causal direta entre as acdes da professora e 0 desempenho das
criancas. Também € importante enfatizar que as analises aqui realizadas correspondem apenas
aos participantes da pesquisa e que, pela natureza do estudo, esses dados ndo podem ser
generalizados. Ao mesmo tempo, destaca-se que os dados apresentados dessa turma, abrem a
possibilidade para novas pesquisas por inferir a compreensdo do papel que os objetos tém na
aprendizagem de aspectos fonémicos em criangas de quatro e cinco anos, durante situacdes
educativas mediadas por adultos.

E possivel indicar que houve, ao longo do processo, uma série de mudancas nas praticas
educativas que podem estar relacionadas com as significativas mudancas nos resultados em
ambos 0s momentos. Diante disso, no momento do pré e pds-teste, 0s objetos e seus usos
convencionais foram reconhecidos pela maioria das criangas assim que eram apresentados e
puderam ser manuseados por incentivo da pesquisadora.

As dificuldades apresentadas pelas criangas no pré-teste e as competéncias alcangadas se

encontram descritas a seguir.
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As 9 criangas que se encontravam em nivel razoavel no pré-teste (C1, C2, C3, C4, C5,

C8, C9, C11 e C13) apresentavam dificuldade em identificar oralmente a letra inicial e/ou

identificar o grafema. Todas as criangas que se apresentavam nesse nivel ndo identificaram o

fonema inicial do nome do objeto, mas apresentaram alguma competéncia correspondente.

Dessas criangas, no pos-teste, 4 delas passaram para o nivel satisfatorio (C5, C8, C9, C13),

desenvolvendo duas ou mais competéncias gue envolvem o reconhecimento oral da letra inicial,

0 reconhecimento do grafema e o reconhecimento do fonema inicial do nome do objeto. Das 9

criangas que estavam no nivel razoavel no pré-teste 4 (C1, C2, C3, C4) se desenvolveram para o

nivel altamente satisfatorio, desenvolvendo trés ou mais competéncias que envolvem o

reconhecimento oral da letra inicial, o reconhecimento do grafema e o reconhecimento do fonema

inicial do nome do objeto.

As criancas C7 e C14 se encontravam no pré-teste no nivel satisfatorio. Nesse nivel as

criangas possuem duas ou mais competéncias que envolvem o reconhecimento oral da letra

inicial, o reconhecimento do grafema e o reconhecimento do fonema inicial do nome do objeto,

avancando para o nivel altamente satisfatorio, desenvolvendo trés ou mais competéncias que

envolvem o reconhecimento oral da letra inicial, o reconhecimento do grafema e o

reconhecimento do fonema inicial do nome do objeto. No caso, ambas as criangas no pos-teste

apresentaram indicadores altamente satisfatorios.

A crianca C11 se encontrava no nivel razoavel no pré e pos-teste, mas houve uma
diferenca de 2 pontos entre ambos os testes. Levando-nos a identificar que, embora dentro do
mesmo nivel, a crianga consegue mostrar indicadores de ganho na identificacdo de fonemas e/ou

grafemas.
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Por sua vez, as criangas C6 e C10 obtiveram um nivel satisfatério em ambos os testes,
mas obtiveram uma diferenca de 2,5 (C6) e 3 (C10) pontos respectivamente. Os dados indicam
que em ambas as criangas houve uma ampliagdo das competéncias relacionadas com o

reconhecimento de grafemas, fonemas e letras iniciais (oralmente). Como ja mencionado a

crianga C12, mesmo tendo uma queda de -0,17 pontos, permaneceu no nivel altamente
satisfatério cometendo apenas um erro no reconhecimento oral da letra inicial durante o pos-teste.

Infere-se que competéncias que envolvem o reconhecimento de grafemas, fonemas e letra

inicial entre o pré e o pds-teste apresentam importantes mudancas nos indicadores. Esse tipo de

dados pode estar associado com a ampliagéo da consciéncia fonémica das criancas. E importante

destacar a necessidade de estimular as possibilidades que as criancas tém, desde 0s primeiros
momentos da educagéo escolar, promovendo o0 agir e 0 pensar sobre as tecnologias da escrita, o
desenvolvimento da consciéncia fonémica e o contato com as letras, cabendo ao professor
proporcionar esse tipo de situaces, ludicas e em contextos que permitam a emergéncia desses
processos de aprendizagem (Marques, 2021, Morais, 2021; Soares, 2020; Westerveld et al, 2015).
A mudanca no planejamento e intervencdo durante as situagdes educativas, por parte da
professora em sala de aula, também pode ter contribuido para o desenvolvimento desse tipo de

indicadores e competéncias presentes na literacia emergente. O ensino intencional e explicito foi

concretizado visando a promocdo de competéncias que favorecem o desenvolvimento da

consciéncia fonémica e o0 reconhecimento de letras, o que impulsiona a compreensao das relacfes

entre fonema e grafema. Esse tipo de competéncias sdo fundamentais nos posteriores processos
que a crianca enfrentara no Ensino Fundamental relacionados com a escrita alfabética. Portanto,
assim como afirmam Estrada-Gomez (2019, 2021), Gontijo & Goes (2017) e Rengifo-Herrera &

Rodrigues, (2020), as atividades que permitem o desenvolvimento de situacdes educativas,
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mediante a triade adulto-crianga-objeto, podem estar relacionadas com a aquisi¢do de diversos
tipos de conhecimento imediatos e futuros. Torna-se assim desejavel que ocorram essas situacoes
educativas formais e intencionais, promovendo o conhecimento cientifico e cultural (Brossard,

2001).

Analise dos dados da Analise microgenética

A anélise microgenética realizada a partir dos dados coletados por meio de registros de
audio e video (usando o ELAN 6.4) permitiu examinar e identificar indicadores que registram
mudancas de curto prazo no desenvolvimento da consciéncia fonémica, a partir do uso de
objetos, nas criangas selecionadas. 1sso € Util para entender como processos cognitivos,
emocionais e comportamentais se desdobram em determinado tempo. Todavia, para aprofundar a
analise de maneira a identificar com éxito essas mudancas, se faz necessario cruzar os dados do
pré e pds-testes com o desenvolvimento da consciéncia fonémica observado a partir de gestos,
falas e acdes nos trechos analisados por meio das cenas selecionadas. A seguir serdo analisados
os dados das criancas que permaneceram maior tempo em atencdo ON e maior tempo em aten¢do

OFF, bem como os dados gerais das criancas C6, C7, C9, C10 e da professora.

Analise da atencdo das criancas

A crianga C1, mesmo que em maior parte das cenas analisadas (Sessdo 2 —Cena 1l e

Sessdo 3 — Cena 3) se encontrasse em atencdo OFF, mudou do nivel razoavel para o nivel

altamente satisfatorio no pés teste, com uma diferenca de 6,83 pontos. Sua atencao na Sesséo 3 -
Cena 2 manteve-se em maior parte em ON e sua pontuacgéo representa um grande avango. As
criancas C9 (analisada na Sesséo 2 - Cena 1 e na Sessdo 3 - Cena 3) e C13 (analisada na Sessao 2

- Cena 1), com grande tempo de atencdo em ON, desenvolveram indicadores sobre a consciéncia
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fonémica, no pas teste, do nivel razoavel para o satisfatdrio e o altamente satisfatério,
respectivamente.

As criangas C6 e C10, ambas analisadas na Sessdo 2 - Cena 1, que também se destacaram
pelo tempo de atencdo ON ndo conseguiram se desenvolver em nivel, mantendo-se no nivel
satisfatdrio, mas avangaram na pontuacgdo, sendo uma diferenca de 2,50 e 3,00, respectivamente.
A crianca C4 manteve 100% de atengdo ON na Sesséo 3 - Cena 2 e na maior parte da Sessao 3 -
cena 3, em comparativo com os dados do pré e pds teste avangou do nivel razoavel para
altamente satisfatdrio, apresentando uma diferenca de 5,33 pontos. A crianga C11 manteve-se em
maior parte do tempo em atencdo OFF, na analise da Sessdo 3 - Cena 2, e no pos teste ndo teve
mudancas de nivel, mas avangou na pontuacdo com uma diferenca de 2,00 pontos.

E notdrio que a maior parte de atencio ON das criangas estava relacionada a apresentacio

dos objetos, quando a professora os retirava da caixa, assim como também mostram os dados que
13 criangas avangaram em pontuacao nos resultados do pés teste. No entanto, o desenvolvimento
das competéncias nas criangas do pré para o pos teste foi variada e nem sempre relacionada a
duracéo da atencdo ON nas cenas analisadas, uma vez que como mencionado, por exemplo, a
crianca C1 apresentou longos periodos de atengdo OFF e teve um desenvolvimento de razoavel
para altamente satisfatdrio, sendo a mesma mudanca da crianca C4 que manteve sua atengdo ON
por grande parte do tempo. Todavia, nenhuma crianca manteve 100% de sua atencdo em periodos
de OFF e em algum momento reproduziram os sons dos fonemas emitidos pela professora.

Isso pode indicar, também, que em outros momentos ndo analisados a atencao das
criancas com grande mudanca no pos teste, pode ter permanecido em ON, ou ainda que as

distragBes ndo foram suficientes para impactar negativamente a aprendizagem. E necessario ainda



80

ressaltar que cada crianca possui nivel proprio de atencdo, desenvolvimento e capacidade de

aprendizagem.

Analise da crianca C6 em todas as sesses

A crianca C6 (sessdo 2 — cena 1) permaneceu com sua atencdo ON em quase todo o tempo
observado, apresentando expressdes faciais tanto de reflexdo, como de descontentamento ao
receber feedback negativo e de satisfacdo ao receber feedback positivo, apos respostas por
influéncia social, por parte da professora. C6 no pré e no pos testes obteve resultado satisfatério,
no entanto sua pontuacgdo subiu de 9,67 para 12,17, indicando que houve avanco na identificacdo
do grafema e/ou fonema e/ou no reconhecimento da relacdo fonema e objeto.

Ela ndo reconheceu o fonema inicial na palavra “mochila”, mas identificou o fonema

vocalico (segundo fonema), contudo pronunciando como “UUUU” o fonema da letra “O”. Sabe-

se que a alofonia explica as variagdes nos sons das vogais que ocorrem por varios fatores como
regionalismo, mudancas linguisticas e sotaques (Mateus et al., 2016). Sabe-se também que é
necessario identificar cada fonema de uma palavra individualmente, o que indica que hé registros
sobre a transformacdo da consciéncia fonémica em C6. A crianca também reproduziu
corretamente 0 som dos fonemas apoés as orientagdes e exemplificacdo da professora,

demonstrando avanco tanto no reconhecimento do fonema vocalico, como na pronincia dos

fonemas iniciais, indicando que houve avanco no desenvolvimento da consciéncia fonémica.
Analise da crianca C7 em todas as sesses

A crianga C7 apresentou resultado satisfatorio no pré-teste e resultado altamente
satisfatorio no pos-teste, subindo sua pontuacao de 11,17 para 14,50. Acredita-se que no nivel

altamente satisfatorio seja possivel para a crianga_reconhecer a letra inicial oralmente e/ou o
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grafema e/ou relacionar fonema ao nome do objeto. O que pode ter mudado? Durante a sessao 3

— cena 2 a crianga permaneceu a maior parte do tempo do trecho analisado em atencéo ON,
identificou espontaneamente os fonemas “F” e “J”, pronunciando em baixo som e gesticulando
corretamente os labios, mesmo sem a reproducao por parte da professora, apresentando
compreensdo de que palavras possuem letras e letras possuem sons. J& na sessdo 3 — cena 3, sua
atengdo passou a ser OFF enquanto a professora trabalhava o objeto “cadeira”, contudo, quando
trabalhado o objeto “tomate”, enquanto sua atencdo estava ON, ela conseguiu reproduzir o
fonema “T” gesticulando corretamente os labios e apresentando expressdo facial de reflexdo, mas
nédo soube relacionar o fonema “T” ao seu respectivo grafema. Diante dos gestos, falas e a¢des da
crianca foi possivel observar que surgiram indicadores associados com o desenvolvimento da

consciéncia fonémica, pois ela conseguiu identificar e reproduzir os fonemas mencionados de

maneira autbnoma e fazer relacdes ao grafema inicial, com excecéo das letras “T” e “J”.

Analise da crianca C9 em todas as sessoes

C9 conseguiu avancos do nivel razoavel para o nivel satisfatorio, com uma diferenca de
3,67 pontos, demonstrando que houve mudanca em seu conhecimento fonémico. Durante as
cenas observadas sua atengdo permaneceu em ON por maior parte do tempo, reconhecendo

prontamente o0s objetos, com excec¢do do “fantoche”, gesticulando os l&bios e emitindo alguns

sons, na tentativa de identificar as letras iniciais. 1sso mostra que a crianca ja apresentava alguma
consciéncia de que letras produzem sons. Em alguns momentos demonstrou davidas através de
expressdo facial e gestos. Ao visualizar a cadeira repetiu varias vezes “CA”, compreendendo a
silaba inicial, sem, no entanto, conseguir individualizar os fonemas de imediato. Todavia, ap6s

varias repeti¢des da silaba gritou “C”, se desenvolvendo para o reconhecimento individual do
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fonema “C” e relacionando-o ao objeto “cadeira”. Ao analisar a palavra “mochila” identificou o
fonema vocalico “O”, mas diferente da crianga C6, pronunciou corretamente ao enfatizar e
movimentar os labios dizendo “O00”. Como mencionado, essa a¢do indica um importante

avango no desenvolvimento da consciéncia fonémica, uma vez que os fonemas devem ser

identificados individualmente em uma palavra. Na Gltima cena (sessdo 3 — cena 3), quando foi

trabalhado novamente o objeto “cadeira”, gritou apressadamente que a palavra iniciava com a
letra “S”, deixando um questionamento para a pesquisadora se houve, por parte da crianca,
alguma relacéo entre o fonema das letras “S” e “C” que podem apresentar 0 mesmo som devido a
regras ortograficas pelas combinacGes e posi¢cOes de letras. Em seguida fez expressao de reflexdo
e gesticulou com as méaos enquanto falava: “Como é que ¢ mesmo?”. Isso indica que apesar de ter
avanc¢ado no reconhecimento do fonema “C”, identificando na primeira cena observada, ainda

ndo havia consolidado esse conhecimento.

Analise da crianca C10 em todas as sessdes

A crianca C10 reconheceu de imediato todos os objetos e manteve sua atencdo ON na
maior parte do tempo nas cenas selecionadas. Tanto no pré-teste quanto no pds-teste esteve no
nivel satisfatorio, em contrapartida, sua pontuacdo subiu de 9,17 para 12,17. Durante as sessGes
apresentou grande facilidade em responder aos questionamentos da professora, sendo suas
respostas na maioria das vezes corretas. ldentificou os fonemas “M”, “C”, “L” e “T”, seja por
pronunciar sozinho; articulando os labios em som baixo quando visualizava o objeto, ou ap6s a
reproducado por parte da professora. Esses dados mostram que hé importantes indicadores de que

a crianga C10 apresentava consciéncia de que as letras produzem sons e de gue as palavras

apresentam grafemas e fonemas iniciais que se relacionam entre si. Demonstrava contentamento
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por gestos e expressoes faciais, olhando para os colegas e sorrindo, sempre que recebia feedback
positivo por parte da professora.
Criancas C6, C7, C9e C10
Diante do relato, observa-se que as quatros criangas tiveram um tempo consideravel de
atencdo ON e que esse mesmo tempo de atencao estava relacionado com o uso da materialidade.
A atencdo da crianca € exigida para realizacdo de atividades cotidianas e para a
aprendizagem. Esse sistema é funcional na primeira infancia e altamente necessario na vida
escolar. A atencdo é percussora da aprendizagem e a medida que desenvolvem a atencéo, as
criancas, ampliam as capacidades de memoria de trabalho, assim o tempo de atencdo aumenta a
compreensdo (Reynolds & Romano, 2016) e ndo seria diferente com o desenvolvimento da

consciéncia fonémica, como percebido na analise dos dados coletados.

Andlise da Professora em todas as sessoes

Em ambas as sessdes a professora apresentou os objetos de maneira clara usando 0s
questionamentos: “Que objeto ¢ esse?”’ e “O que nds retiramos da caixa?”. Em outros momentos,
que ndo estavam nos trechos selecionados, questionou: “Como ¢ esse objeto?” e “Para que ele
serve?”. Esses questionamentos levavam as criangas a refletirem e realizar processos de
recuperacdo na memdria sobre o conhecimento acerca desse objeto, para que serve e quais Sao
suas caracteristicas fisicas.

A professora foi mediadora levando os/as alunos/as a compreenderem que “nomes” sao

“palavras”, que palavras possuem letras ¢ que letras emitem sons. Algumas vezes ap0s apresentar

0 objeto a professora questionava: “Com que letra comega 0 nome desse objeto?” ou “Com que
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letra comeca essa palavra?”. Buscava ainda promover uma consciéncia fonémica ao perguntar:

“Que som faz essa letra?” ou ainda reproduzir o som e questionar qual era a letra correspondente.
Houve, também, por parte da docente a reproducdo do movimento a ser realizado pelos
labios, tal qual instrugcdes sobre a posi¢do da lingua e do som que deve ser emitido ao pronunciar
determinado fonema. Para ampliar a compreensdo das criangas solicitava que repetissem sua
pronuncia, afirmando segundos antes: “Presta aten¢do! Vou fazer o som...”.
Ao escutar a resposta “TO” e “CA” quando questionou as criangas sobre a letra inicial das

palavras “tomate” e “cadeira” respectivamente, ofertou feedback para as criancas, informando

gue ndo era a silaba, mas apenas uma letra, buscando favorecer a identificacdo individual do

fonema e o conhecimento de que palavras possuem silabas, silabas possuem letras e letras

produzem sons.

Ao dar o feedback aos/as alunos/as, a professora, promovia o desenvolvimento de
processos associados com o funcionamento executivo, a corre¢do para concretizagdo de novos
conhecimentos e o desenvolvimento da consciéncia fonémica. A atuacdo da professora
assegurada por uma realizacdo triadica, adulto-objeto-crianca, pode ter favorecido os resultados
encontrados nesta pesquisa e as mudancas no conhecimento fonémico das criangas, mesmo nédo

sendo possivel afirmar que houve uma relacao causal.

Analise das relages entre situacdo educativa, acdes da professora e a¢des das criangas

Infere-se que as criangas ja possuiam algum tipo de vivéncia em relago aos objetos,
acarretando indicadores e significacdes associadas com praticas educativas intencionais e

planejadas. Esses objetos comecaram a ser reconhecidos a partir do nome e das letras que o
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compdem. Esse aspecto pode ser altamente relevante para as criangas, considerando que elas
participam de situagOes educativas onde sons e grafemas circulam cotidianamente.

A situacéo educativa desenvolvida durante o desenrolar da atividade, apresentou
caracteristicas dirigidas. Houve maiores intervencdes, principalmente no que tange ao controle da
turma quando solicitado pela professora que as criangas retornassem ao lugar e fizessem siléncio.
Assim como descreve Estrada-Gomes (2021) em situacGes educativas dirigidas ocorreram
delimitacOes de tempo e espaco e exige das criangas competéncias de atencao e controle
inibitorio, o que favorece o desenvolvimento das func@es executivas.

Os dados mostram que houve maior atencdo ON por parte das criangas quando 0s objetos
eram apresentados, com excec¢do do objeto “cadeira” na sessdo 3 — cena 3. A situacdo educativa
dirigida favoreceu uma maior atengéo por parte das criangas, o que pode ter acarretado uma
maior compreensdo. As criangas C6, C7, C9 e C10 se mantiveram atentas por boa parte do tempo
e buscaram responder aos questionamentos da professora, muitas vezes comemorando ou
demonstrando descontentamento segundo o feedback.

A professora se posicionou como mediadora na aprendizagem dos aspectos fonémicos e
grafémicos das palavras trabalhadas, numa relacdo triadica. Nesse contexto de promocao da
literacia emergente, observando a pesquisa realizada, as criangas puderam vir a compreender que
0 objeto usado possui um nome que pode ser escrito e falado por meio de letras e sons, e que nas
situacdes educativas esses fonemas, grafemas e palavras se tornam cada vez mais frequentes. Os
objetos, nessa direcdo, carregam aspectos semioticos que permitem que a crianca crie relagdes
entre 0s sons, as letras e 0s objetos.

Os resultados apontam que a mediacao da professora através das situacdes educativas foi

indispensavel na apresentacao dos objetos e no direcionamento da tarefa. Afinal, o adulto
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compartilha instrucGes sobre o saber cultural e o uso de objetos relacionados com a situagéo
planejada, podendo associar ao conhecimento de fonemas e grafemas, assim como ocorreu na
pesquisa; essa acdo se torna uma troca entre professor/a e aluno/a, trazendo significado a

aprendizagem (Estrada-Gémez, 2021; Brossard, 2001; Moro, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Sob a perspectiva da Pragmatica do Objeto, conforme Rodriguez (2006, 2015, 2022), os
objetos ofertam oportunidades para acOes e interagcdes que favorecem o desenvolvimento de
processos associados com a compreensédo de saberes. De fato, os dados analisados e os resultados
apresentados na pesquisa demonstram a importancia das relagdes triadicas (adulto-objeto-crianca)
onde a professora se posicionou como mediadora do processo de aprendizagem da consciéncia
fonémica, apresentando os objetos, reproduzindo os sons das letras iniciais dos nomes dos objetos
e indagando sobre os possiveis grafemas, buscando estabelecer uma relacéo entre ambos.

A partir da pesquisa acredita-se que promover o uso dos objetos na realizacdo das tarefas
pode vir a ser enriquecedor. Mesmo sem 0 manuseio esperado dos objetos por parte das criangas,
eles estiveram presentes proporcionando um maior tempo de atencdo ON, se tornando um alvo de
engajamento e de possivel controle inibitorio, promovendo o envolvimento de conhecimentos
prévios. O tempo de atencdo aumenta a compreensdo e o0 uso dos objetos permitiu que as criangas
estivessem mais atentas. A atividade desenvolvida, mesmo sem uma relacao causal direta entre as
acdes da professora e 0 desempenho dos/as alunos/as, parece ter propiciado que as criangas
acessassem, manipulassem e criassem significados sobre as relacGes estabelecidas entre fonemas
e grafemas, competéncias indispensaveis na aquisicdo do sistema de escrita alfabética, assim

como afirmaram Marques (2021), Morais (2021), Soares, (2020) e Westerveld et al (2015).
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Os nomes dos objetos parecem permitir a criacdo de relagdes que robustecem o
desenvolvimento e a compreenséo de processos vinculados com a literacia emergente, por meio
do envolvimento de gestos, falas e a¢des. Processos assim favorecem a construgéo do
conhecimento sobre o0s sistemas notacionais e sobre suas caracteristicas fonémicas e grafémicas
(Barros-Santos, 2023). Barros-Santos (2023) e Sargiani e Maluf (2018) pontuam que € na
primeira infancia que acontecem a aprendizagem e reorganizagdo cognitiva a nivel neuroldgico.
Portanto, é preciso levar em consideracdo o desenvolvimento de aspectos semidticos e
cognitivos, que fundamentam esses processos de aquisi¢ao da leitura e da escrita, nesse periodo
da vida.

O propdsito dessas préaticas de literacia emergente deve ser o de assegurar que
experiéncias e conhecimentos prévios das criangas sejam promovidos e valorizados em sala de
aula no desenvolvimento da consciéncia fonémica, dentre outras competéncias, para a

aprendizagem. Por consequinte, a materialidade nesses processos ira repercutir de maneira

positiva no desenvolvimento da cognicdo quando norteada por um trabalho intencional e

planejado mediante situacdes educativas, como apresentado nesta pesquisa. Diante dessa reflexdo

e dos resultados alcangados, acredita-se que 0 uso dos objetos pode acarretar ganhos

significativos, afinal faz parte do cotidiano e carreia vivéncias e significados.
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PRODUTO TECNICO

Como produto técnico resultante desta pesquisa serd produzido uma série de seis videos
de desenhos animados com duragdo entre 10 e 15 minutos, contemplando os aspectos tedricos
aqui abordados de maneira resumida, no entanto, sendo disponibilizado em conjunto os artigos
cientificos aqui utilizados, a historia trabalhada e a atividade proposta.

A proposta esta pautada na ideia de que os videos facilitem a autorreflexdo do/a
professor/a, favorecendo o planejamento intencional e objetivo para as turmas de Educacgéo
Infantil, e promovam atividades de literacia emergente em contextos de relagdes triadicas
(professor/a — objeto — criancga).

O livro “Jacaré, ndo!” pode favorecer a compreensdo de que os objetos podem e devem
vir a ser um recurso em sala de aula e que a partir dos nomes (palavras) pode ser desenvolvida a
consciéncia fonémica e, ainda, promovida a literacia emergente na Educagéo Infantil.

A série de videos intitulada “A consciéncia fonémica, o uso de objetos e a Educagéo
Infantil”, sera produzida por meio do programa VideoScribe, plataforma on-line que permite a
producéo de videos de animacéo, e disponibilizada ao publico por meio de Padlet, plataforma
também on-line que permite criar murais virtuais sendo divulgada por meio de link, e YouTube,
plataforma de compartilhamento on-line que permite que os usuarios carreguem, assistam e

compartilhem videos. A série sera organizada com os temas e estrutura descritos a seguir.
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Video 1
Literacia Emergente: O que é e como desenvolvé-la em sala de aula nas turmas de Educagao
Infantil?
a) Breve introducdo apresentando a proposta e o objetivo da série de videos, como
produto técnico resultante do Mestrado Profissional em Educacgéo.
b) Conceito de Literacia Emergente.
c) Sugestdo de trés atividades que desenvolvam o conhecimento sobre rimas e
aliteracdes:
1. Leitura compartilhada — Ler para as criancgas livros de literatura infantil que contenham
rimas.
2. Msicas e cangdes — Cantar com as criangas musicas que envolvam rimas e aliteracées,
usando cartaz com letras grandes para que possam acompanhar e identificar.
3. Alfabeto dos nomes — Explorar oralmente palavras que iniciem com a mesma letra do

nome das criancas.

Video 2
Pragmatica do Objeto: Como as vivéncias com os objetos podem favorecer a aprendizagem?
a) Conceito de Pragmaética do Objeto.
b) Apresentacdo dos dados do Pré e Pds teste:
1. Caracteristicas do teste
2. Passo a passo da realizacdo
3. Objetos utilizados

4. Categorias criadas



5.

Resultados encontrados

Video 3

Funcdes Executivas na Primeira Infancia

a) Conceito de FungOes Executivas.

b) Sugestéo de atividades que favorecam o desenvolvimento das funcdes executivas:

1.

2.

Jogos de tabuleiro
Jogo da memoria
Quebra-cabeca

Leitura compartilhada

Video 4

Situac6es Educativas: O que sdo e quais suas caracteristicas?

a) Conceito de Situagdes Educativas.

b) Caracteristicas das situacGes educativas:

1.

2.

3.

Estruturada
Semiestruturada

Dirigida

Video 5

Contacdo da historia “Jacaré, nao!”

a) Leitura da historia “Jacaré, ndo!”, apresentando os objetos a medida que aparecerem

na historia.
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b) Objetos apresentados:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Calcinha
Meia
Carrinho
Boneca
Fantoche
Cadeira
Tomate
Livro
Mochila
Calca
Massinha
Cola
Sabonete
Toalha
Escova
Cobertor
Pijama
Barco
Tartaruga

Jacaré
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Video 6

Atividade proposta a partir da historia “Jacare, ndo!”

a) Apresentacdo da atividade proposta nesta pesquisa, seguindo as seguintes etapas:

1.

2.

8.

9.

Relembrar a historia “Jacaré, ndo!”

Apresentar os objetos.

Dialogar sobre as caracteristicas fisicas e 0s usos convencionais dos objetos.
Questionar sobre a letra inicial do nome do objeto.

Questionar sobre o fonema inicial do nome do objeto.

Reproduzir o som do fonema.

Apresentar o grafema inicial do nome do objeto.

Apresentar a palavra escrita do nome do objeto.

Formar o trio objeto — letra — palavra.

As etapas 1, 3 e 6 deverdo ser realizadas por professor/a e criangas. As etapas 2,4,5,7¢e 8

deverdo ser realizadas pelo/a professor/a. Por fim, a etapa 9 devera ser realizada somente pelas

criangas.

O produto técnico visa ser um auxilio na compreensdo de novas propostas ao professor/a,

para que seja desenvolvido um ensino intencional e planejado para a primeira infancia,

assegurando a crianca o direito de aprender e despertando no/a professor/a o desejo de uma

formacéo continuada.
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ANEXO | — ANALISE COGNITIVA DA TAREFA

Quadro 1. Objetivos e materiais necessarios.

OBJETIVOS

MATERIAIS

Identificar o conhecimento dos alunos sobre os objetos

utilizados;

Observar se 0 uso dos objetos contribui com a identificagdo

de fonemas e/ou de letras iniciais;

Descrever se as tentativas de escrita expressam relacdes

entre grafemas, fonemas e objetos.

Obijetos (apresentados na figura 4)
Folhas de papel A3

Gizéo de cera

Caixa organizadora

Letrasem E.V.A

Fichas de palavras

Livro de historia

Fonte: Da autora.

Quadro 2. Analise da estrutura da tarefa e da demanda cognitiva.

PROCEDIMENTO

ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS

FUNCIONAMENTO
COGNITIVO DA
ATIVIDADE

A historia “Jacaré, ndo!”, do autor
Antonio Prata e com ilustracdo de
Talita Hoffmann, sera apresentada
pelo/a professor/a da turma de
quatro anos, 1° Periodo da
educacdo infantil, sendo dividida
em quatro partes e contada em dias
distintos da semana.

Processos de compreensdo
da atividade a ser resolvida.

Compreensdo do estado
inicial e do estado final da
tarefa;

Oralidade;

Inferéncias.

Ao final de cada parte serdo
apresentados cinco objetos que
apareceram no trecho lido do livro
e fazem parte da rotina das
criancas, conforme apresentado no
quadro 1, para manuseio e didlogo
sobre seus usos.

Reconhecimento dos

objetos;

Uso dos objetos.

Memoria visual;

Usos convencionais do

objeto;

Usos ndo convencionais do
objeto;

Usos simbolicos do objeto.
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As criangas sdo convidadas a
ajudarem o personagem principal
do livro, descobrindo a letra inicial
de cada um dos objetos e repetindo
0 som apés exemplo do/a
professor/a, formando pares entre
0s objetos e suas respectivas letras
iniciais.

Identificagdo de fonemas e
grafemas.

Relagdo fonema e grafema;

Reconhecimento das letras
do alfabeto.

Apos a formagdo dos pares (objeto
e letra inicial) o/a professor/a
disponibilizard fichas com o0s
nomes dos objetos na roda e,
assim, as criangas poderdo procurar
as palavras e unir aos pares
formando trios (objeto, letra inicial
e palavra).

Andlise de palavras (nome
do objeto);

Interacdo  entre  objeto,
grafema e palavras (nome
do objeto).

Memoria visual;

Reconhecimento de letras do
alfabeto;

Identificacdo do uso da

escrita;

Desenvolvimento da leitura

As criangas sdo convidadas a
realizar a escrita (como quiserem)
das palavras.

Escrita
palavras.

espontanea  de

Percepcéo do
convencional da escrita;

uso

Desenvolvimento da leitura;
Relacéo grafema-fonema;

Escrita espontanea.

Fonte: Da autora.

Quadro 3. Intervencdes e desempenho potencial de aprendizagem.

FASE

INTERVENCOES

DESEMPENHO POTENCIAL DE
APRENDIZAGEM

A A Professora:

0 que? Etc.)

Apresenta a histéria, autor e ilustradora.
Conte a parte da historia selecionada
para aquele dia e faz questionamentos
(Quem é o personagem principal? Sua
casa parece a casa da Luiza? O Jacaré é

A crianca:

Responde oralmente as perguntas e apresenta
raciocinio l6gico;

Responde as perguntas, mas ndo apresenta
raciocinio l6gico;

N&o responde as perguntas;

Afirma n&o saber responder as perguntas.

B A Professora:

Apresenta a caixa contendo o0s objetos,

A crianca:

N&o nomeia 0 objeto e nem faz relacdo com
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informando sobre o que ha& dentro e
retirando um por vez;

Pergunta sobre o uso e caracteristicas do
objeto.

0 Uso;

Nomeia o0 objeto, mas néo faz relagdo com o
uso;

Identifica o uso do objeto, mas ndo 0 nomeia;

Identifica, nomeia o objeto e reconhece o
uso;

Manifesta que ndo reconhece o objeto e nem
0 Seu uso.

A professora:

Apresenta 0s objetos um por vez,
novamente, e questiona sobre o fonema
e grafema inicial da palavra;

Faz o som da letra;

Pede as criancas que imitem o som da
letra conforme seu exemplo.

Solicita que as criangas procurem 0
grafema inicial do objeto, dentre as
letras disponiveis, formando uma dupla
entre objeto e letra.

A crianca:

Identifica o fonema oralmente, mas ndo
reconhece o grafema;

Reconhece o grafema inicial, mas néo

identifica o fonema oralmente;

Identifica o fonema oralmente e o grafema
nas letras disponiveis.

A crianga manifesta que ndo reconhece o
fonema e o grafema da letra inicial do nome
do objeto.

A professora:

Apresenta as fichas de palavras,
explicando que em cada uma contém o
nome de um objeto;

Disponibiliza as fichas no chao;

Chama as criangas que desejam
participar para formar os trios (objeto,
letra inicial e palavra).

A crianca:

Identifica outra palavra que inicia com o
mesmo grafema;

Identifica a palavra correta observando a
letra disponivel ao lado do objeto;

Identifica a palavra correta sem observar a
letra disponivel ao lado do objeto;

Né&o identifica a palavra;

Manifesta ndo reconhecer a palavra.

A professora:

Permite que as criancas realizem
tentativas de escrita na folha A3.

A crianca:

Escreve apenas com o uso de garatujas e/ou
desenhos;
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Escreve utilizando letras e nimeros;

Escreve utilizando apenas letras

relacionar grafemas e fonemas;

sem

Escreve utilizando apenas letras e relaciona
letra-som apenas no grafema inicial;

Escreve utilizando apenas letras e relaciona
letra-som em dois ou mais grafemas;

Escreve utilizando apenas letras e relaciona
letra-som em trés ou mais grafemas;

Manifesta que ndo sabe escrever a palavra
correspondente.

Fonte: Da autora.

Quadro 4. Descricao dos procedimentos em tempo real e desempenho em profundidade.

DESCRICAO DE PROCEDIMENTOS EM
TEMPO REAL

ANALISE DO DESEMPENHO EM
PROFUNDIDADE

Perguntas

Fases da tarefa /
Respostas

Desempenho real em
niveis de desempenho
potencial

Funcionamentos
cognitivos ativados

@) que séo
ilustracbes?

Quem € o autor
dessa historia?

Quem é a
ilustradora?

O que a Luiza
veste?

Leitura compartilhada
(a professora apresenta
o livro, diz quem é o
autor e quem é a
ilustradora, em
seguida explica como
a tarefa acontecera nos
dias que seguem):

- As criangas dizem
“Sao desenhos”.

- As criancas repetem
0 nome do autor e da
ilustradora.

- Uma crianca

Responde oralmente as
perguntas e apresenta
raciocinio logico.

Compreensdo do estado
inicial e do estado final
da tarefa;

Oralidade;

Inferéncias.
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Do que a Luiza
brinca?

Para que serve a
meia?

O quarto (cozinha,
banheiro,  escola
etc.) de vocés é
parecido com o da
Luiza?

Qual o nome do
animal que aparece
na histéria?

- O que é o jacaré?

responde “Nao da pra
vestir jacaré”

- Outra responde “Pra
P
colocar o sapato”

- QOutra diz “Eu ja vi
um jacaré”.

- As criangas
respondem “Pra
vestir”.

- As criangas dizem
em coro “Sim!” para a
pergunta sobre a casa
da Luiza ser parecida
com a delas.

- As criancas
respondem em coro
“Jacaré”.

- As criancas
respondem “E  um
bicho”.
O que sera que tem | Apresentacdo dos | Identifica o uso do | Memdria visual;

nessa caixa?

Para que esses
objetos sdo
utilizados?

Vocés também
usam esses
objetos?

Quais 0s objetos ja
foram retirados da
caixa?

objetos (primeiro se
apresenta a caixa, para
posteriormente abrir e
retirar 0s objetos um
por um, refletindo
sobre 0o nome do
objeto e 0 Uuso
convencional):

- Todos querem saber
0 que ha& dentro da
caixa.

- As criangas relatam
“para comer... vestir...
brincar...”

objeto, mas ndo o
nomeia;
Identifica, nomeia o

objeto e reconhece o
uso.

Usos convencionais do
objeto;

Usos simbdlicos do

objeto.
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- As criancas
respondem que “Sim”.

- As criangas
respondem 0s objetos
que foram retirados da
caixa até entdo.

Com que letra
comeca esse
objeto?

Quem quer pegar
essa letra?

Alguém sabe o
som dessa letra?

Identificacdo da letra
inicial (as criangas vao
falando a letra que
acreditam ser a inicial
e, apos o feedback
positivo da professora,
procuram a letra, por
fim tentam adivinhar
qual o fonema):

- As criangas chutam o
nome das letras,
geralmente, acusando
ser a primeira letra do
proprio nome.

- As criancas
respondem “Eu”.

- A crianca

selecionada pega a
letra e une ao objeto.

Identifica o fonema
oralmente, mas ndo
reconhece o grafema;

Reconhece o grafema
inicial, mas nao
identifica o fonema
oralmente;

Identifica o fonema
oralmente e o grafema
nas letras disponiveis.

Relagdo  fonema e

grafema;

Reconhecimento de
letras do alfabeto.

Qual dessas
palavras € 0 nome
desse objeto?

Como serd que
escreve essas
palavras?

Identificacdo da ficha
de palavra (a crianca

procura e pega a
palavra, unindo ao
objeto e a letra
inicial):

- As criancas

compreenderam a

Identifica outra palavra
que inicia com O
mesmo grafema;

Identifica a palavra
correta observando a
letra disponivel ao lado
do objeto;

Néao identifica a

palavra.

Memb6ria visual;

Reconhecimento de
letras do alfabeto;

Identificacdo do uso da
escrita;
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Qual é mesmo a
letra inicial desse
objeto?

Com que objeto e
letra essa palavra
vai formar trio?

tarefa como um jogo,
buscando auxilio
visual na letra que ja
estava ao lado do
objeto.

Desenvolvimento da
leitura.

Quem quer
escrever essa
palavra do jeitinho
que souber?

Realizacdo de escrita
espontanea:

- As criancas
escolhidas escreveram
0 nome dos objetos de
maneira espontanea.

Escreve utilizando
apenas letras  sem
relacionar grafemas e
fonemas;

Escreve utilizando
apenas letras e
relaciona letra-som
apenas no grafema
inicial.

Percep¢do do  uso
convencional da escrita;

Desenvolvimento da
leitura;

Relacéo
fonema;

grafema-

Escrita espontanea.

Fonte: Da autora.
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12 AVALIACAO

| DATA: /

/| ALUNO/A:

OBJETO

IDENTIFICA
O OBJETO

IDENTIFICA
A LETRA
INICIAL

IDENTIFICA
O GRAFEMA

IDENTIFICA
O FONEMA

COPO

MAMADEIRA

BOLA

FACA

TESOURA

LANCHEIRA

PANELA

JARRA

ESMALTE

SAIA

COPO

MAMADEIRA

BATOM

FACA

TESOURA

LANCHEIRA

PANELA

JARRA

ESMALTE

SAIA

22 AVALIACAO

| DATA: |

/| ALUNO/A:

OBJETO

IDENTIFICA
O OBJETO

IDENTIFICA
A LETRA
INICIAL

IDENTIFICA
O GRAFEMA

IDENTIFICA
O FONEMA

COPO

MAMADEIRA

BOLA

FACA

TESOURA

LANCHEIRA

PANELA

JARRA
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ESMALTE

SAIA

COPO

MAMADEIRA

BATOM

FACA

TESOURA

LANCHEIRA

PANELA

JARRA

ESMALTE

SAIA




ANEXO 3 - DESEMPENHO DAS CRIANCAS

PRE E POS-TESTE
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CRIANCA C1
Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianga
Desempenho pré-teste
OBJETO Bola Faca Jarra OBJETO Copo | Tesoura | Esmalte
NIVEL M A C NIVEL G G |
PONTUACAO 13 1 3 PONTUACAO 7 7 9
Média 5,67 Média 7,67
L MEDIA FINAL 6,67
Desempenho pds-teste
OBJETO Mamadeira | Tesoura | Lancheira | OBJETO Copo Jarra Esmalte
NIVEL 0 0 M NIVEL G O P
PONTUACAO 15 15 13 PONTUACAO 7 15 16
Meédia 14,33 Média 12,67
MEDIA FINAL 13,50

Desempenho Crianc¢a 1 - Média Final

16.00
14.00
12.00
10,00
8.00
6.00
4.00
2.00
0.00

ODesempenho pré-teste

ODesempenho pos-teste

13.50

Meédias
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CRIANCA C2
Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianca
Desempenho pré-teste
OBJETO Tesoura | Lancheira | Panela |OBJETO Mamadeira Bola | Esmalte
NIVEL G G E NIVEL M G G
PONTUACAO 7 7 5 PONTUACAO 13 7 7
Média 6,33 Média 9,00
MEDIA FINAL 7,67
2 Desempenho pos-teste
OBJETO Bola Lanncheira | Panela | OBJETO Mamadeira | Esmalte | Saia
NIVEL 0 0 G |NIVEL P 0 0
PONTUACAO 15 15 7 |PONTUAGAO 16 15 15
Média 12,33 Média 15,33
MEDIA FINAL 13,83

Desempenho Crianc¢a 2 - Média Final

16.00
14.00
12.00
10,00
8.00
6.00
4.00
2.00
0.00

ODesempenho pré-teste

7.67

ODesempenho pos-teste

13.83

Meédias
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CRIANCA C3
Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianga
OBJETO Tesoura | Panela | Saia |OBJETO Mamadeira Bola | Esmalte
NIVEL E E E |NIVEL E G E
PONTUACAO 5 5 5 |PONTUACAO 5 7 5

w

Desempenho pos-teste
OBJETO Bola Panela | Jarra |OBJETO Mamadeira | Tesoura | Saia
NIVEL 0 0 O |NIVEL P E 0]
PONTUACAO 15 15 15 |[PONTUACAO 16 5 15

Desempenho Crianca 3 - Média Final

ODesempenho pré-teste  ODesempenho pos-teste

16.00
14.00
12.00
10.00
8.00
6.00
4.00
2.00
0.00

13.50

Meédias
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CRIANCA C4
Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianca
OBJETO Copo Bola Panela OBJETO Lancheira Jarra Saia
NIVEL E G E NIVEL G G o)
PONTUACAO 5 7 5 PONTUACAO 7 7 15

SN

Desempenho pos-teste
OBJETO Bola | Tesoura | Lancheira |OBJETO Copo Mamadeira | Jarra
NIVEL P 0 0] NIVEL E L
PONTUAGAO 16 15 15 PONTUAGCAO 5 12

Desempenho Crianca 4 - Média Final

ODesempenho pré-teste  ODesempenho pos-teste

14.00 13,00

Meédias
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CRIANCA C5
Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianga
OBJETO Bola | Tesoura Panela |OBJETO Copo Faca Lancheira
NIVEL M G E NIVEL G E A
PONTUACAO 13 7 5 PONTUACAO 7 5 1

(@]

Desempenho pos-teste
OBJETO Bola | Tesoura | Esmalte |OBJETO Copo | Mamadeira Jarra
NIVEL E G @) NIVEL G G O
PONTUACAO 5 7 15 PONTUACAO 7 7 15

Desempenho Crianca 5 - Média Final

ODesempenho pré-teste  ODesempenho pos-teste

10.00 9.33
9.00
8.00
7.00 6.33
6.00
5.00
4,00
3.00
2.00
1.00
0.00

Meédias
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CRIANCA C6

Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianga

OBJETO Bola | Tesoura | Lancheira |OBJETO Copo Panela | Saia
NIVEL P H G NIVEL E o) G
PONTUACAO 16 8 7 PONTUACAO 5 15 7

“
!

Desempenho pos-teste
OBJETO Bola | Tesoura Esmalte |OBJETO Mamadeira Jarra
NIVEL G M G NIVEL 0] P
PONTUACAO 7 13 7 PONTUACAO 15 16

Desempenho Crianca 6 - Média Final
ODesempenho pré-teste  ODesempenho pos-teste

12.17

Meédias
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CRIANCA C7

Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianga

OBJETO Mamadeira | Jarra | Saia | OBJETO Copo | Bola Panela
NIVEL G P P |NIVEL E G P
PONTUACAO 7 16 | 16 |PONTUACAO 5 7 16

~l

Desempenho pos-teste
OBJETO Mamadeira | Jarra | Saia | OBJETO Copo | Bola | Tesoura
NIVEL G P P |NIVEL P P P
PONTUACAO 7 16 16 |PONTUACAO 16 16 16

Desempenho Crianca 7 - Média Final

ODesempenho pré-teste  ODesempenho pos-teste

16.00 14,50

14.00

12,00 1117

10.00
8.00
6.00
4.00
2.00
0.00

Meédias
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CRIANCA C8
Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianca
OBJETO Mamadeira | Lancheira | Saia| OBJETO Copo Panela Jarra
NIVEL G E E |NIVEL E E E
PONTUACAO 7 5 5 |PONTUACAO 5 5 5

Desempenho pos-teste

Desempenho Crianca 8 - Média Final

ODesempenho pré-teste

ODesempenho pos-teste

10.67

Meédias

OBJETO Mamadeira Panela Saia | OBJETO Tesoura | Lancheira | Esmalte
NIVEL P E H |NIVEL M O G
PONTUACAO 16 5 8 |PONTUACAO 13 15 7
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CRIANCA 09

Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianga

OBJETO Copo| Tesoura Lancheira | OBJETO Bola Panela Jarra
NIVEL H A G NIVEL E H G
PONTUACAO 8 1 7 PONTUACAO 5 8 7

©

Desempenho pos-teste
OBJETO Copo | Mamadeira Panela |OBJETO Bola | Lancheira | Jarra
NIVEL E G G NIVEL (0] P H
PONTUACAO 5 7 7 PONTUACAO 15 16 8

Desempenho Crianca 9 - Média Final

ODesempenho pré-teste  ODesempenho pos-teste

Meédias
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CRIANCA 10
Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianca
OBJETO Mamadeira | Bola| Lancheira | OBJETO Faca Panela Saia
NIVEL P G G NIVEL E M G
PONTUACAO 16 7 7 PONTUACAO 5 13 7
10 _
Desempenho pos-teste

OBJETO Copo Faca| Esmalte |OBJETO Tesoura | Lancheira | Panela
NIVEL H M O NIVEL G O @)
PONTUACAO 8 13 15 PONTUACAO 7 15 15

Desempenho Crianc¢a 10 - Média Final

ODesempenho pré-teste  ODesempenho pos-teste

12.17

10.00 9.17

Meédias
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CRIANCA C11

Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianca
OBJETO Copo | Bola | Lancheira |OBJETO Faca Jarra Saia
NIVEL G G G NIVEL E G C
PONTUACAO 7 7 7 PONTUACAO 5 7 3

11 _
Desempenho pés-teste

OBJETO Bola | Faca | Lancheira |OBJETO Copo | Tesoura | Esmalte
NIVEL G G E NIVEL G G 0
PONTUACAO 7 7 5 PONTUACAO 7 7 15

Desempenho Crianc¢a 11 - Média Final

ODesempenho pré-teste  ODesempenho pos-teste

9,00 8.00
8.00
7.00
6.00
5,00
4,00
3,00
2.00
1.00
0.00

Meédias



CRIANCA C12

Crianca

Tarefa 1 - Objetos aleatorios
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Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianca

12

Desempenho pré-teste

OBJETO Tesoura | Lancheira | Esmalte | OBJETO Copo | Mamadeira Bola
NIVEL P P P NIVEL P P P
PONTUACAO 16 16 16 |PONTUACAO 16 16 16
Média 16,00 Média 16,00
MEDIA FINAL 16,00
Desempenho pds-teste
OBJETO Mamadeira Bola Faca |OBJETO Tesoura Jarra Esmalte
NIVEL P P P |NIVEL P 0 P
PONTUACAO 16 16 16 |PONTUACAO 16 15 16
Média 16,00 Média 15,67
MEDIA FINAL 15,83

Desempenho Crianca 12 - Média Final

16.05

16.00

15.95

15.90

15.85

ODesempenho pré-teste

16.00

ODesempenho pos-teste

Meédias
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CRIANCA C13
Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianga
OBJETO Copo | Tesoura | Saia |OBJETO Mamadeira Bola | Panela
NIVEL G G G |NIVEL G G E
PONTUACAO 7 7 7 |PONTUACAO 7 7 5

13 Desempenho pés-teste
OBJETO Bola Panela Saia |OBJETO Copo Tesoura | Jarra
NIVEL E O G |NIVEL G o) P
PONTUACAO 5 15 7 |PONTUACAO 7 15 16
| |
. MEDIAFINAL | 1083 |

Desempenho Crianc¢a 13 - Média Final

ODesempenho pré-teste

ODesempenho pos-teste

10.83

Meédias
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CRIANCA C14
Crianca Tarefa 1 - Objetos aleatorios Tarefa 2 - Objetos escolhidos pela crianga
Desempenho pré-teste
OBJETO Bola Panela | Jarra |OBJETO Copo Tesoura Saia
NIVEL M G G [NIVEL G M G
PONTUACAO 13 7 7 |PONTUACAO 7 13 7
Média 9,00 Média 9,00
14 MEDIA FINAL 9,00
Desempenho pos-teste
OBJETO Copo Faca Jarra |OBJETO Lancheira | Panela | Esmalte
NIVEL G 0] M | NIVEL 0] P P
PONTUACAO 7 15 13 |PONTUACAO 15 16 16
Média 11,67 Média 15,67
MEDIA FINAL 13,67

Desempenho Crianca 14 - Média Final

16.00
14,00
12,00
10,00
8.00
6.00
4,00
2.00
0,00

ODesempenho pré-teste

9.00

ODesempenho pos-teste

13.67

Médias
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ANEXO 4 - FOTOGRAFIAS
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ANEXO 5 — HISTORIA “JACARE, NAO!”

JACARE, NAO!

Autor: Antonio Prata
llustradora: Talita Hoffmann
Editora: ubu

Todos os dias bem cedinho, a Luiza acorda, tira 0 pijama e veste a roupa.

Ela veste a calcinha, veste a cal¢a, veste a meia, veste a camiseta, veste 0 casaco e veste

Jacareé!
Jacare?! Nao!
Jacaré nao € roupa,

Jacaré € bicho! Que maluco!

De manha a Luiza adora brincar. Ela brinca de carrinho, brinca de casinha, brinca de

fantoche, brinca de faz de conta e brinca de...

Jacaré!
Jacaré?! Nao!
Jacaré ndo é brincadeira,

Jacaré é bicho! Que doido!
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Na hora do almoco, a Luiza lava a mdo, senta no cadeirdo e come um monte de comida.
Ela come arroz, come feijao, come tomate, come carne, come abobora, come cenoura, come

milho, come espinafre, come farofa e come...

Jacaré!
Jacaré?! Nao!
Jacaré ndo é comida,

Jacaré € bicho! Que biruta!

A tarde a Luiza vai para a escola. Na mochila ela leva um lanche, leva um livro, leva uma

calca, leva um brinquedo, leva um casaco e leva um...

Jacaré!
Jacaré?! Nao!
Jacaré ndo vai na mochila!

Jacaré é bicho! Que viagem!

Na escola a Luiza faz varias atividades. Ela faz desenho, faz massinha, faz colagem, faz

roda, faz aula de musica e faz...

Jacaré!
Jacaré?! Nao!
Jacaré ndo é atividade!

Jacaré ¢ bicho! Que bizarro!
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No fim da tarde, o pai de Luiza vai buscar a Luiza na escola. Na frente da escola, ele

encontra a mée do Leo, encontra o pai da Bibi, encontra a baba do Martim e encontra o avé do...

Jacaré!
Jacaré?! Nao!
Jacaré ndo estuda na escola!

Jacaré é bicho! Que sem nogé&o!

Quando a Luiza volta pra casa, ela toma banho e lava o corpo inteiro. Ela lava o cabelo,
lava os bragos, lava os cotovelos, lava a barriga, lava o umbigo, lava as costas, lava o bumbum,

lava as pernas, lava os joelhos, lava 0s pés e lava o...

Jacaré!

Jacaré?! Nao!

Jacaré ndo é parte do corpo!
Jacaré é bicho!

Que lelé da cuca!

De noite a Luiza vai pra cama. Na cama da Luiza tem travesseiro, tem lencol, tem

cobertor, tem uma maninha pra dormir abragada e tem um...

Jacare!
Jacaré?! Nao!
Né&o tem jacaré na cama!

Jacaré é bicho! Que pirado!
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Depois que a Luiza dorme ela tem um sonho muito bom. Ela sonha com um rio bem

grande e nesse rio tem muita agua, tem peixe, tem tartaruga, tem sapo, tem arvore, tem
passarinho, tem um barco, tem um pescador e tem um...

Jacaré!
No rio tem jacaré mesmo! E la que ele mora! E!
E todo dia o jacaré nada e toma sol junto com a familia dele:

A dona Jacaroa e seus dois filhotinhos, Jacarezoca e Jacarezito!

Da tchau pro jacaré, Luiza!
Tchau, tchau, Luiza!l

Até a proxima!



