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RESUMO

A complexidade da realidade socioambiental é percebida de diferentes formas que
podem variar de acordo com os contextos socioculturais em que os sujeitos estao
inseridos, suas experiéncias e toda bagagem de mundo vivido. Com base nisso, 0
presente estudo € fundamentado em uma compreensdo fenomenoldgica do meio
ambiente e reconhece a pedagogia freireana e a racionalidade ambiental como
enfoques essenciais na estruturagdo de uma abordagem de Educagdo Ambiental
(EA) critica que viabilize a integracao entre saberes cientificos e sensiveis de forma
contextualizada. O objetivo da pesquisa foi estudar percep¢des socioambientais de
estudantes da Educagao Integral do ensino fundamental de uma escola publica de
Sobradinho (DF) e o potencial de uma agao pedagdgica com produgao de narrativas
autobiograficas para a constituigdo de uma pratica de EA critica. Pautado pelo
método de pesquisa (auto)biografica e a produgéo narrativa, o processo educativo
se desenvolveu por meio de uma oficina interdisciplinar, com o objetivo de facilitar a
troca de saberes e contribuir com a ampliacdo dos conhecimentos e reflexdes
dos(as) educandos(as). O planejamento da oficina foi intencionalmente flexivel,
permitindo que o desenvolvimento das atividades ocorresse de forma organica. Os
resultados sugerem que a maioria dos(as) participantes tem uma preocupagao
acentuada com problemas socioambientais de seus ambientes de vida,
especialmente relacionados a poluicdo e desmatamento, seguidos de animais
abandonados, pessoas em situagao de rua, violéncia urbana, dentre outros. Além
disso, algumas narrativas escritas e orais apresentam elementos que revelam o
apreco e encanto pelas paisagens da regido de Sobradinho e uma certa afeicéo as
experiéncias socioambientais vividas em seus contextos. Consideramos que 0s
métodos adotados no trabalho favoreceram o dialogo de saberes, a problematizacao
e a reflexdo sobre as experiéncias e percepgdes dos(as) participantes de maneira
auténtica e enriquecedora. As narrativas produzidas sinalizaram elementos
socioambientais que protagonizaram um momento dialégico sobre seus
desdobramentos, favorecendo a ampliacdo dos conhecimentos e reflexdes dos(as)
estudantes participantes. Ao revelar elementos relacionados tanto aos
conhecimentos racionais quanto aos conhecimentos sensiveis que atravessam as
experiéncias dos sujeitos, a produgdo de narrativas se mostra fundamental para
apresentar alternativas aos discursos hegemonicos.

Palavras-chave: educacdo ambiental critica; meio ambiente; saber sensivel;
narrativas biograficas.



ABSTRACT

The complexity of socio-environmental reality is perceived in different ways that may
vary according to the socio-cultural contexts in which the subjects are inserted, their
experiences and all the baggage of the lived world. Based on this, the present study
is based on a phenomenological understanding of the environment and recognizes
Paulo Freire’s pedagogy and environmental rationality as essential approaches in
structuring a critical Environmental Education (EE) approach that enables the
integration between scientific and sensitive knowledge in a contextualized way. The
objective of the research was to study the socio-environmental perceptions of
Integral Education students in elementary school at a public school in Sobradinho
(DF) and the potential of a pedagogical action with the production of autobiographical
narratives for the constitution of a critical EE practice. Guided by the
(auto)biographical research method and narrative production, the educational
process was developed through an interdisciplinary workshop, with the aim of
facilitates the exchange of knowledge and contributing to the expansion of students'
knowledge and reflections. The workshop’s planning was intentionally flexible,
allowing the development of activities to occur organic way. The results suggest that
most of the participants have a strong concern with socio-environmental problems in
their living environments, especially related to pollution and deforestation, followed by
abandoned animals, homeless people, urban violence, among others. Furthermore,
some written and oral narratives present elements that reveal the appreciation and
enchantment for the landscapes of the Sobradinho region and a certain affection for
the socio-environmental experiences lived in their contexts. We consider that the
methods adopted in the work favored the dialogue of knowledges, problematization
and reflection on the experiences and perceptions of the participants in an authentic
and enriching way. The narratives produced signaled socio-environmental elements
that led to a dialogical moment about their developments, favoring the expansion of
knowledge and reflections of the participating students. By revealing elements
related to both rational knowledge and sensitive knowledge that permeate the
subjects' experiences, the production of narratives proves to be fundamental for
presenting alternatives to hegemonic discourses.

Keywords: critical environmental education; environment; sensitive knowledge;
biographical narratives.
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APRESENTAGAO: ATRAVESSAMENTOS QUE INSPIRAM ESTA
INVESTIGAGAO

Ao longo da minha trajetéria de vida, eu vivi muitas experiéncias que me
fizeram enxergar o valor de nos conectarmos com o meio ambiente em que vivemos.
Nasci no Piaui, em uma cidade chamada Floriano, uma cidade pequena e charmosa
que fica bem no meio do Estado. Ainda crianga, me mudei com a minha familia para
Taguatinga, no Distrito Federal (DF), onde morei por um periodo bem breve antes de
me mudar para Ceilandia - onde vivi grande parte da minha vida - depois morei em
uma area rural do Paranoa, por um curto periodo, até finalmente me mudar para a
regido de Sobradinho.

Consciente do valor das experiéncias que vivi em outros lugares e momentos,
inclusive para a constru¢cao de toda a subjetividade que carrego, principalmente na
minha percepgao sobre meus territérios, reconheg¢o que Sobradinho me encantou a
primeira vista. A localizagdo, a historia, a arte, as paisagens, as pessoas, 0s
recomegos e entremeios ...entre outros aspectos, delineiam o meu interesse em (re)
conhecer, refletir e narrar sobre os ambientes sobradinhenses junto a outros sujeitos
da comunidade.

Em minhas vivéncias por Sobradinho, tive contato com muitas historias de
sujeitos da comunidade que ampliaram os meus conhecimentos e reflexdes sobre a
regiao. Nesse sentido, considero importante pontuar que essa narrativa decorre das
minhas percepgdes e interpretacbes construidas a partir da intersubjetividade
presente na minha relagdo com os demais sujeitos da comunidade e com o préprio
territério Sobradinhense.

Para quem nao conhece, Sobradinho fica na regido serrana do DF, ha cerca
de 22 km de distancia de Brasilia, constituindo a Unidade de Planejamento Territorial
Norte. Descobri recentemente, através de alguns canais de midias oficiais, que
Sobradinho abriga o ponto mais alto do DF, o Pico do Roncador na Area de Protecéo
Ambiental (APA) da Cafuringa. Apesar de haver algumas divergéncias de opiniao
dos sujeitos da comunidade se essa regidao ainda é Sobradinho - ou se é a RA
vizinha, Brazlandia - o Instituto Brasilia Ambiental (IBRAM)' aponta que essa APA

fica em Sobradinho mesmo.

' INSTITUTO BRASILIA AMBIENTAL. Apa da Cafuringa. Disponivel em:
www.ibram.df.gov.br/area-de-protecao-ambiental-de-cafuringa/. Acesso em 24 de Agosto de 2022.
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Essa contradi¢cdo sobre as limitagdes da area de Sobradinho ja é classica na
comunidade, e ndo s6é em relagdo a esse ponto mencionado acima, mas acredito
que isso seja comum em algumas cidades por aqui. De todo modo, isso me lembra
outro aspecto que também divide opinides na comunidade: a origem do nome
Sobradinho. Em dialogos com diferentes sujeitos, ha duas narrativas que escuto
bastante nos ultimos anos quando surge esse assunto e que também ganham
destaque no site governamental sobre a cidade.

A primeira histéria, eu vi em alguns documentos da Companhia de
Planejamento do Distrito Federal e no site da Administracdo de Sobradinho. E em
meio a comunidade, eu escutei apenas de alguns estudiosos(as) e curiosos(as) que
admitem ter buscado alternativas a histéria que contarei em seguida. Ela esta
relacionada a descoberta de ouro em Goias, por volta do século XVI e a passagem
da Estrada Colonial do Planalto Central na regido de Sobradinho. A histéria conta
que a rainha portuguesa, Dona Maria, instalou um posto de fiscalizagdo e contagem
de ouro - inclusive esse posto inspirou 0 nome da Chapada da Contagem que
anteriormente se chamava Serra de Sdo Joao - em um pequeno sobrado na regiao
para controlar o transporte de ouro e cobrar impostos dos(as) transportadores(as).
Algumas ramificagées da histéria apontam que os contrabandistas de ouro tentavam
burlar a fiscalizagdo da rainha usando o “sobradinho” como referéncia para alertar
uns aos outros sobre a fiscalizagdo da Coroa.

A outra narrativa é disparadamente mais conhecida e difundida na
comunidade, além de coincidentemente mais poética. Ela comeca em meados do
século XIX, quando a area de Sobradinho foi ocupada por um comerciante chamado
Antdénio Gomes Rabelo, que ocupou a area para fundar uma fazenda e fincou um
cruzeiro de madeira para marcar o territério como sua propriedade. Em um dos
bracos desse cruzeiro, um jodo-de-barro (Furnarius rufus) - uma ave marrom
avermelhada, conhecida por construir seus ninhos de barro aparentando um forno -
construiu um ninho de dois andares que lembrava um pequeno sobrado, um
sobradinho. Existem outras ramificagbes da historia que dizem que havia mais
andares e que um jodo-de-barro construiu um ninho e depois outro jodo-de-barro
construiu outro em cima...De todo modo, aquele ponto ficou conhecido pelos
viajantes que passavam por ali como “Sobradinho do Cruzeiro”.

Independente da verséo da historia, existe o consenso de que eventualmente

o Ribeirdo que atravessa essa regido também foi nomeado com base nessa
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designagao, Ribeirdo Sobradinho. Consequentemente, a fazenda que ocupava essa
regido passou a se chamar Fazenda Sobradinho e ainda influenciou outras fazendas
das redondezas a usar essa referéncia, como “Sobradinho-Moji” e “Sobradinho dos
Melos”.

Durante a construcdo de Brasilia, a gestdo da Companhia Urbanizadora da
Nova Capital (Novacap) decidiu criar uma cidade tipicamente rural no Distrito
Federal (DF), relativamente proxima a capital>. A area escolhida para o
planejamento dessa nova cidade foi a regido da Fazenda Sobradinho. A partir da
desocupacao da fazenda, foi criada a V Regido Administrativa (RA) do DF, no dia 13
de maio de 1960, mantendo o nome que ja era referéncia para a regiao -
Sobradinho.

Assim como Brasilia, Sobradinho foi planejada com ruas largas, lotes grandes
e areas verdes onde os(as) moradores(as) pudessem ter acesso as suas casas
tanto pela entrada que faz frente a outras casas quanto pela entrada frente a area
mais arborizada. Apesar disso, Sobradinho se expandiu para além da area
planejada pela Novacap, abrigando outras familias que necessitavam de moradias.
Tendo isso em mente, nos dias atuais dentre os bairros que constituem Sobradinho,
podemos citar o Grande Colorado, a Nova Colina, o Nucleo Rural Lago Oeste, entre
outros. Além da Fercal e Sobradinho Il, que eram bairros de Sobradinho antes de se
tornarem RAs. Tendo isso em mente, em alguns momentos dessa narrativa, irei me
referir a essas areas como complexo sobradinhense, abarcando as RAs
mencionadas que anteriormente também constituiam a RA Sobradinho.

Eu me lembro nitidamente da primeira vez que pisei em Sobradinho, foi em
uma noite de margo de 2013. Lembro-me do encantamento no caminho, vendo
apenas as silhuetas dos morros da Serra da Contagem. Com as cores do dia
seguinte, eu fiquei ainda mais encantada por Sobradinho, com ruas cheias de
palmeiras e periquitos da Serra Azul, e o p6r do sol atras dos encantadores morros
da Serra da Contagem. Eu s6 tinha passado dois dias por ali e ja estava
completamente maravilhada por Sobradinho, que mais tarde descobri que, na
verdade, era Sobradinho II.

Alguns meses depois desse dia, conheci a cachoeira Quebra dos Deuses em

meio a Serra da Contagem, que logo descobri que fazia parte de uma Reserva

2 ADMINISTRACAO REGIONAL DE SOBRADINHO. Informagdes sobre a RA V. Disponivel em:
sobradinho.df.gov.br. Acesso em 24 de Agosto de 2022.
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Biologica - mas nem os(as) moradores(as) locais que me acompanharam nessa
aventura sabiam disso, na ocasido. Apesar de a entrada da trilha ser um pouco
sinistra, a medida que iamos adentrando, passando por corregos, pulando pequenos
barrancos e desviando de grandes barrancos, subindo e descendo morros, mais eu
me encantava! Até o medo causado pela construcido bizarra de um suposto
“matadouro” no caminho foi superado pela beleza das arvores tortinhas do Cerrado,
as borboletas azuis e os passarinhos coloridos que ouviamos cantar ao longo da
trilha. Depois de subirmos alguns morros, chegamos a um mirante em um ponto
bem alto e ali de cima, com uma vista panoramica de Sobradinho em meio a toda
aquela beleza cénica da Serra da Contagem, sentindo o vento e a luz do sol na
minha pele, eu me entendi inteiramente pertencente. Percebi-me conectada,
abracada, emocionada e apaixonada pela vida, pela trilha, pela vista, pelas
companhias, por Sobradinho e pelo todo.

Nos meses seguintes, em minhas andangas em Sobradinho, me conectei
com outros ambientes, outras pessoas sobradinhenses e a cena cultural - que se
mostra cada vez mais fortalecida na comunidade. Conheci o famoso e charmoso
Parque Ecolégico do Jequitibas e percebi o que motivou a escolha desse nome...a
quantidade e a altura dos jequitibas que integram a paisagem do parque nao
passam despercebidas. Os jequitibas, as trilhas, o Ribeirdo Sobradinho, o
parquinho, o anfiteatro, a pista de skate, a quadra de esportes e as borboletas azuis
sobrevoando o ribeirdo e nos lembrando de estar presente no agora, junto a muitos
outros elementos constituiam o charme do parque.

Charme esse que se expande por muitas outras areas de Sobradinho, mas
que vai de encontro a varios aspectos que ilustram as mazelas socioambientais da
cidade. Ainda antes de me mudar para Sobradinho, eu tive muitas vivéncias que me
permitiram ter uma visao mais realista da cidade. Para além de toda contemplacao
dos ambientes e da cultura vivida por aqui, tive muitas vivéncias oriundas
principalmente da desigualdade social, racial e de género que vao desde assédios
verbais nas ruas e nos 6nibus a tentativas de assaltos, entre outras experiéncias
nefastas. Inclusive, alguns anos depois de me adentrar ao universo sobradinhense
mais profundamente, percebi que tanto a trilha da Quebra dos Deuses quanto o
parque do Jequitibas sdo lugares com altos indices de assaltos. E esse € um dos
principais fatores que desencoraja o interesse das pessoas em conhecer esses

ambientes.
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Como dito anteriormente, com o passar do tempo desde a criacdo da cidade,
outras areas nas proximidades foram ocupadas de forma nao “planejada” pelo 6rgao
competente, criando outros bairros e eventualmente outras RAs. Uma delas é
Sobradinho I, que foi criada no contexto do programa de assentamento da
populacdo de menor poder aquisitivo. Até os dias atuais, esses bairros e RAs
possuem infraestruturas que diferem muito entre si, convenientemente
representando a desigualdade social e racial que marca a regido. Pessoas em
situagcdo de rua, passando fome e frio em frente ao shopping e ao lado de grandes
empresas, sendo frequentemente ignoradas pela sociedade e por politicas publicas
que lhes garantam condi¢des minimas de dignidade.

Além da desigualdade social, a poluicdo também é um aspecto muito visivel
na cidade e que difere bastante entre os bairros e RAs que constituem esse
‘complexo sobradinhense”. Em relagdo a isso, posso citar os residuos solidos
espalhados pelas ruas da regiao, principalmente nos bairros e RAs em que os(as)
moradores(as) possuem um menor poder aquisitivo, inclusive em Sobradinho I,
Fercal, Nova Colina e outros. Também acho relevante pontuar que além dos efeitos
dos residuos sélidos pelas ruas, ja € noticiada ha anos a poluigdo no Ribeirdo
Sobradinho que contorna a cidade, bem como a intensa poluicdo atmosférica
proveniente das fabricas de cimento na Fercal - além de todos os demais impactos
que elas causam, mas que ndo vem ao caso ho momento.

As vésperas de completar seis anos como moradora de Sobradinho I, estou
sempre apreendendo uma série de coisas novas que ajudam a ampliar minha visao
sobre esse “complexo sobradinhense”, que em meio as adversidades mantém seu
charme interiorano. Tudo que conheci nesse tempo contribuiu para que eu me
sentisse cada vez mais pertencente a Sobradinho e consequentemente a um todo
maior... os grandes amores sobradinhenses, a cena cultural e artistica que se
mostra cada vez mais presente e consolidada, as aguas frias do Coérrego do Ouro, a
vista encantadora do Polo de cinema, o pdér do sol em um morrinho no Lobeiral, as
arvores tortinhas no Cerrado que emolduram as minhas pedaladas por Sobradinho,
os arbustos e capins floridos nos campos que constituem as paisagens da cidade
durante a estiagem, as borboletas azuis sobrevoando os corregos nas matas de
galeria, a cachoeira do Parque dos Dinossauros, os periquitos se amontoando nas

arvores da rua de minha casa, as capivaras no Parque Canela de Ema...
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Conforme vou conhecendo, percebendo e me sentindo pertencente a
Sobradinho mais me inquieto frente as injusticas socioambientais e mais reconhego
minha responsabilidade com a busca pela transformagao socioambiental. E frente a
essas inquietagdes, a inspiragao para buscar por transformagéao surge a cada nova
experiéncia na cidade. Sobradinho - assim como qualquer outra cidade - possui
injusticas sociais, culturais, ambientais, intelectuais e muitas outras. No entanto,
também existem muitos movimentos culturais, sociais e ambientalistas locais que
lutam pela superacao das adversidades.

No meio cultural e social, principalmente, podemos citar o Sobradinho
Artistico, Saida Norte Producdes, Grupo Cultural Azulim, Artise, Andancgas DF, Artha
Producbes, Feirinha Multipopular (Festival Ambiéncia) - idealizada por mim e minha
parceira Jackeline Gongalves ha alguns anos - entre outros coletivos e agentes
culturais. Sdo grupos que, constantemente, estdo atuando de forma colaborativa e
coletiva, com o intuito de oportunizar e fortalecer o acesso da comunidade local a
arte, cultura e educacao, favorecendo o rompimento das fronteiras econémicas,
sociais, artisticas, culturais e coletivas. Seguindo na mesma perspectiva, destaco a
presenca dos movimentos ambientalistas que tive a oportunidade de conhecer até o
momento, ressaltando a importante atuacdo do S.0.S Ribeirdo, RRP Moura e dos
Guardides do Parque Canela de Ema em prol da conservagdao da fauna, flora e
aguas sobradinhenses.

As varias dimensbes e elementos que constituem a minha percepg¢ao sobre o
ambiente e a comunidade de Sobradinho gradativamente alimentam minha vontade
de conhecer, perceber e me integrar cada vez mais a essa regidao e,
consequentemente, a natureza como um todo. Além disso, a cada passo encontro
mais inspiragdes para construir e compartilhar coletivamente esses conhecimentos,
percepgdes e sentimentos de pertencimento com a comunidade de forma geral,
integrando criangas e adolescentes nesse importante exercicio de discutir e refletir
sobre a relacdo da comunidade com os seus ambientes de vida.

Narrar sobre as experiéncias socioambientais que vivenciei em meus
territérios de vida me presenteia com reflexdes que me permitem reconhecer
elementos que fortalecem e intensificam a minha percepgao como pertencente a
esses territorios e, principalmente, a natureza como um todo. A partir desse
movimento narrativo associado a minha bagagem académica, vislumbro um

universo tematico que podia conduzir meus passos nesta pesquisa com a intencao
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de fortalecer processos reflexivos dos(as) participantes sobre suas proprias histérias
de vida, de forma a favorecer seu auto-reconhecimento como sujeitos pertencentes

a sociobiodiversidade que constitui 0 meio ambiente.

Dessa forma, considero importante situar que, durante a escrita do Trabalho
de Conclusdo de Curso para a graduagdo em Ciéncias Biologicas, tive a
oportunidade de realizar uma pesquisa bibliografica sobre Educagdo Ambiental (EA).
Nesse processo, tive acesso a alguns conceitos e reflexdes - que serdao melhor
explorados nos capitulos a seguir - que foram muito inspiradores para eu iniciar esta
pesquisa na comunidade onde estou inserida, no contexto da pds-graduagéo no
Programa de Pdés Graduagdo em Educagcédo em Ciéncias (PPGEduC) da
Universidade de Brasilia(UnB). E é a partir desse horizonte soécio-histérico, que
permeia minha subjetividade em contato com o mundo, que eu me debrugo sobre
esta pesquisa em EA com os(as) estudantes da Educagéo Integral do CEF 03 de
Sobradinho.

Apesar de no meio do processo ter ponderado escolher uma escola da Fercal
ou de Sobradinho Il, a escola onde desenvolvi esta pesquisa ja era a minha primeira
opcao desde a concepcao inicial da ideia. Os relatos sobre essa escola sempre
foram muito positivos. Amigos(as) que haviam estudado |a sempre comentavam
sobre os projetos diferenciados da escola, integrando arte e cultura em abordagens
de conteudos de forma interdisciplinar. Além do mais, de acordo com os relatos, o
meio ambiente sempre se mostrou como uma tematica amplamente abordada nos
projetos da escola. Isso foi o que mais me motivou a realizar este projeto nessa
escola e, a medida que fui adentrando no contexto escolar, mais eu confirmava o

quanto ela e a minha proposta de projeto se complementavam.

Nesse contexto, buscamos com esta pesquisa compor uma pratica de EA que
pudesse ser construida em conjunto com a comunidade, de forma a favorecer as
reflexbes dos sujeitos sobre suas relagbes com os demais elementos que
constituem o meio ambiente. Ademais, a intengdo € que essas reflexdbes sejam
capazes de reverberar de tal forma a favorecer a criticidade dos individuos,
contribuindo para que se reconhegam como sujeitos historicos-culturais-naturais

pertencentes a sociedade e a natureza.
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Nesse sentido, o titulo do trabalho foi definido como “Ambientar: Percepcdes
socioambientais em dialogo narrativo” com o intuito de marcar a ideia de que a partir
do ato de narrar e dialogar sobre as experiéncias socioambientais vividas florescem
reflexdes que contribuem com o pertencimento do sujeito ao meio - um sentimento

de integracdo ao ambiente.

Em relagdo a organizagao e estrutura desta dissertagéo, iniciamos a escrita
com esta narrativa que apresenta minha percepgao socioambiental sobre a regido
de Sobradinho com a inteng&o de situar o(a) leitor(a) sobre o contexto que inspirou o
desenvolvimento desta pesquisa, a partir desse recorte territorial do complexo

sobradinhense.

Considerando esse recorte especifico de forma integrada ao todo maior, na
segdo seguinte - introdugdo - apresento alguns elementos que nos orientaram?® e
motivaram a construcdo dessa pratica de EA dentro do contexto de uma escola
publica do DF. Além disso, nessa segao, também apresento os objetivos e problema
de pesquisa, situando sua relevancia académica e sua relevancia pedagodgica ao
destacar as contribuicbes e complementagdes advindas da fase exploratoria

desenvolvida na escola.

No capitulo 1, exploro alguns conceitos que fundamentam a pesquisa com o
intuito de compreendermos e dialogarmos sobre o universo do objeto de estudo.
Destaco inicialmente elementos estruturantes da EA critica, compreendida como
caminho de discussdo e reflexdo sobre a relacdo da comunidade com o
socioambiente, principalmente em um contexto de crise socioambiental que acomete
os mais diversos ambitos da vida em sociedade. Além disso, nesse capitulo,
também s&o discutidos aspectos da percepgcdo ambiental a partir de uma
perspectiva fenomenoldgica, que sdo muito caros a esta pesquisa. Na ultima segao
deste capitulo, apresento uma contextualizacdo sobre racionalidade ambiental e
pedagogia freireana, destacando elementos que tém nos guiado e inspirado desde a

concepcao inicial deste projeto.

30 texto transita entre 12 pessoa do singular, quando me refiro a experiéncias e agbes vividas por
mim, e 12 pessoa do plural, usada em passagens em que me refiro as experiéncias e decisbdes
tomadas com minha orientadora ou com os(as) participantes da pesquisa.
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No capitulo seguinte, capitulo 2, apresento de forma sintetizada os elementos
que caracterizam o método eleito para o desenvolvimento desta pesquisa - a
pesquisa (auto)biografica e a produgdo de narrativas - que esta inserida na
abordagem qualitativa. Ademais, nesse capitulo também apresento uma breve
descricdo das etapas que constituem esta pesquisa, ressaltando informacoes
relevantes sobre o desenvolvimento dos encontros que constituiram a oficina ao

longo do projeto.

No capitulo 3, os resultados sao apresentados por meio de uma narrativa
tematica, com o intuito de explorar a riqueza experienciada em dialogo com
autores(as) referenciais. O relato é apresentado com o intuito de ressaltar o que se
revela sobre a relacédo e a percepgao dos sujeitos participantes da pesquisa com os
demais elementos que constituem o meio ambiente, bem como elementos que
sinalizam uma possivel ampliagdo no conhecimento e reflexdo desses(as)

estudantes.

Por fim, na sintese reflexiva, retomo os objetivos e as questdes da pesquisa
refletindo sobre as potencialidades e limitagdes da pratica desenvolvida neste
trabalho, ressaltando as principais reflexdes e consideracbes que emergem desta
pesquisa acerca das contribuigdes do didlogo narrativo em praticas de EA que
buscam integralizar uma pratica transformadora e emancipatéria em um contexto

escolar frente a atual conjuntura de crise socioambiental.
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PASSOS INTRODUTORIOS PARA UMA EDUCAGAO
AMBIENTAL DIALOGICA E CONTEXTUALIZADA

A inspiracdo advinda das experiéncias socioambientais que vivi em meus
territérios de vida me guia na busca por uma pratica educativa emancipatoria e
transformadora que contribua para que os(as) estudantes ampliem seus
conhecimentos e reflexdes sobre a realidade socioambiental de forma complexa.
Nesse sentido, esta pesquisa parte de uma compreensao fenomenolégica do meio
ambiente e compreende a abordagem freireana e a racionalidade ambiental como
lentes valiosas para a construgao de uma pratica de Educagédo Ambiental(EA) que
permita uma integracdo complexa entre conhecimentos cientificos e sensiveis a

partir das percepg¢des sobre ambientes de vida dos(as) estudantes.

A EA no Brasil é respaldada por uma rede de leis e documentos emitidos
principalmente pelo Ministério da Educacao (MEC) e Ministério do Meio Ambiente
(MMA), que versam sobre sua integracdo ao sistema educacional. Dentre eles,
podemos citar: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental - Meio Ambiente, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, Plano Nacional de Educacao
(PNE), Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), Politica Nacional de Educacé&o
Ambiental (PNEA), Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA)* e

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental®.

Tendo em mente que educadores e instituicbes envolvidos em praticas de EA
sao diversos e possuem concepcdes distintas acerca do debate ambiental,
destacamos de antemao que esta pesquisa se guia pelos pressupostos
transformadores e emancipatérios da EA critica. Segundo Philippe P. Layrargues e
Gustavo Lima, a EA critica considera as dimensdes politicas, sociais, culturais e
histéricas no debate ambiental.® Assim, a EA critica se apresenta como uma pratica
potencial para ir além da disseminagao de conhecimentos sobre o meio ambiente,
uma vez que intenciona fomentar a analise critica das estruturas sociais e

econdmicas que contribuem para a degradacdo ambiental. Ao estimular a reflexao e

4 CRUZ (2021)
5 BRASIL (2012)
6 LAYRARGUES; LIMA (2014)
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a participacdo ativa, a EA critica visa empoderar os individuos a se tornarem

agentes de mudanga em suas comunidades.’

Por esse viés, para além das exigéncias do MEC e do MMA, a importancia da
EA ser desenvolvida em uma dimensdo critica no contexto escolar repousa
principalmente no estimulo a reflexdo dos(as) estudantes sobre elementos
estruturantes da complexa crise socioambiental e sobre aspectos afetivos presentes

na relagédo de suas comunidades com a sociobiodiversidade.®

Seguindo nessa perspectiva, a EA critica pode encontrar terreno fértil no
ensino fundamental, ao extrapolar as abordagens tradicionais e valorizar os
diferentes saberes dos(as) estudantes sobre seus ambientes de vida. Discutir e
refletir sobre o territério em que se vive € um importante exercicio para todos os
sujeitos que compdéem a comunidade, inclusive para estudantes desta etapa do

ensino regular.®

E a partir desse exercicio que os individuos podem se reconhecer como
sujeitos integrantes da sociobiodiversidade, capazes de identificar e agir no
enfrentamento de injusticas socioambientais que se apresentam de diferentes
formas em uma sociedade regida pelo sistema capitalista. Dentre as quais podemos
exemplificar a desigualdade social e a consequente exploragao do trabalho humano,
a submissao de alguns povos pela colonialidade, a constante busca pela felicidade
“colonialista” e a exploracédo excessiva de elementos naturais e suas consequéncias
que atingem principalmente os povos comumente subalternizados no atual modelo

de civilizagdo.

Dessa forma, o enfrentamento das opressdes contemporaneas preeminentes
emerge como um desafio multifacetado que se desenrola por meio de uma busca
por quatro formas distintas de justica: social, ecoldgica, sanitaria e cognitiva. Esses
empreendimentos de justica estdo caracterizados por sua complexidade,
entrelacando dimensdes politicas, econdmicas, ontoldgicas e epistemoldgicas. Com
esse panorama, a EA critica favorece uma compreensdo aprofundada das

intrincadas relagcbes entre ambiente e sociedade e assim desempenha um papel

" LIMA (2009); LAYRARGUES; LIMA (2014)
8 MARTINS; SANCHEZ (2020)

% op.cit.

10 PORTO-GONCALVES (2006)
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crucial na formacdo de cidaddos que sejam capazes de discernir e situar

historicamente suas condigdes de vida dentro de um contexto socio-politico.™

Nessa perspectiva, Luiz Marcelo de Carvalho descreve trés dimensdes a
serem articuladas para fomentar uma compreensao profunda e um engajamento
ativo em relagdo as questdes socioambientais de forma critica e transformadora: 1)
Dimensdo do conhecimento objetivo e subjetivo sobre os aspectos naturais,
histéricos e culturais; 2) Dimensao dos valores éticos e estéticos que vao além dos
valores cognitivos; e 3) a Dimensédo de participacdo e cidadania que esta

relacionada ao reconhecimento do individuo como sujeito histoérico.™

Por este angulo, a EA tem o potencial de ir além da simples acumulagao de
informacgdes sobre ecossistemas, biodiversidade e fenbmenos naturais. Em seu
cerne, essa abordagem engloba a reflexdo e a agao direcionada para a construgao
de uma sociedade mais justa e sustentavel. Ela reconhece a interdependéncia entre
os sistemas naturais e sociais, enfatizando a importancia de uma cidadania
participativa, capaz de questionar, criticar e colaborar na criagéo de solugdes para os

desafios ambientais."

Nesse sentido, os pilares da EA critica e transformadora encontram uma
ressonancia profunda na perspectiva freireana, em que a educacao € compreendida
como um ato que estimula conscientizagao e empoderamento. Em sintese, ao incitar
reflexdes criticas sobre as estruturas sociais que permeiam as injusticas ambientais
e fomentar a acio participativa em prol da transformacao social, alinham-se com o

chamado freireano a "educacdo como pratica da liberdade".

Paulo Freire enfatiza a necessidade de uma educagao que favorega a leitura
critica e contextualizada do mundo, a emancipagao e a construgdo coletiva do
conhecimento.” Dessa forma, a pedagogia freireana representa um terreno fértil
para a semeadura de uma abordagem educativa socioambiental enraizada na

analise critica, na acao coletiva e na emancipagao dos(as) estudantes.

" MARTINS; SANCHEZ (2020)
2 CARVALHO, L.M. (2006)

'3 op.cit.

“ FREIRE (1986)

Sop.cit.
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Antonia Arrais e Marcelo Bizerril sinalizam que a pratica de EA critica, a partir
da perspectiva freireana, é pautada pelo didlogo, considerando as construgdes
histdricas, sociais e culturais do individuo inserido em um socioambiente. Além do
dialogo, nessa perspectiva, a EA é orientada por uma “educagéo problematizadora e
libertadora, o processo de conscientizagao, os temas geradores, a relagao horizontal
entre educando-educador, a acao-reflexdo-acido e o desvelamento da realidade”.
Embasada nesses aspectos, a EA pode contribuir para a participagao cidada ativa e

protagonista na transformagao da realidade socioambiental. '

No entanto, Luiz M. de Carvalho argumenta que as praticas de EA,
principalmente em um contexto escolar, se pautam por uma abordagem educativa
que geralmente se conforma com a descrigao, classificagdo e apresentacao isolada

dos componentes da natureza, dificultando uma compreensao integrada.’

Outros autores(as) destacam que as armadilhas paradigmaticas inerentes a
EA no contexto escolar, influenciadas pelas contribuicbes da ciéncia moderna,
engendram uma rede de concepgdes que reforcam a dicotomia entre ser humano e
natureza. A abordagem positivista da ciéncia moderna, embora tenha proporcionado
avangos notaveis, contribui com a propagacado desse pensamento dicotdmico e a
consequente compartimentalizagdo dos conhecimentos. Essa fragmentagcéo é
internalizada nas praticas educacionais, nas quais a natureza frequentemente é

tratada como entidade apartada das dinamicas humanas.'®

Dessa forma, para acessar as percepgdes socioambientais dos sujeitos de
forma ampla, é imperativo desconstruir as relagdes hierarquicas e subalternizantes
entre o conhecimento cientifico e demais saberes.”® Suzani Cassiani reforca as
ideias apresentadas anteriormente, ao argumentar que a colonialidade presente no
sistema educacional frequentemente impde o conhecimento eurocéntrico como a
unica forma de perceber o mundo, desconsiderando o didlogo de saberes e as
experiéncias dos individuos em seus territorios. Tendo isso em mente, para viabilizar

a construgcdo de um processo educacional emancipatério € imprescindivel considerar

16 ARRAIS; BIZERRIL (2020, p.150)

17 CARVALHO L.M. (2006)

8 GRUN (2002); VIEGAS; GUIMARAES (2004); LEFF (2009); RAMOS (2010);GUIMARAES(2017)
19 CASSIANI (2018)
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a horizontalidade dos conhecimentos®, que pode ser favorecida com a produgéo de

narrativas sobre as percepgdes socioambientais dos individuos em seus territorios.

Frente a esse cenario, a compreensao fenomenoldgica do meio ambiente
proposta por Merleau-Ponty emerge como um elo vital na tessitura conceitual
delineada anteriormente para desconstruir a concepg¢ao dicotdmica sobre a
natureza. Ao abracar a interconexao entre o ser humano € meio ambiente como uma
experiéncia intrincada e inseparavel, a abordagem fenomenoldgica acrescenta uma
dimens&o de percepgao sensivel a EA critica e transformadora em uma perspectiva

freireana.

Maurice Merleau-Ponty defende a compreensao do meio ambiente como uma
experiéncia incorporada, em que corpo, mente e ambiente coexistem em uma dancga
de relagdes interdependentes. Sob essa o6tica, a percepgao ambiental se desenvolve
como uma constante negociagao entre o sujeito e seu entorno, langando luz sobre a

importancia de uma compreensao integrada do meio ambiente.?'

A fusdo dessas abordagens enriquece nosso arcabougo tedrico para
pensarmos uma pratica de EA no contexto escolar. A partir deste entendimento
conceitual, conduzimos a fase exploratéria da pesquisa para conhecermos os
espacgos, dinamicas e comunidade escolar, a fim de delimitar as questdes de
pesquisa e estabelecer um delineamento para seu desenvolvimento. Mediante uma
imersao no contexto da Educacgao Integral do CEF 03 de Sobradinho, identificamos
a possibilidade de uma pratica educacional, considerando a prépria intersecao "ser

humano-meio ambiente" como universo tematico.

A luz das fundamentagbes tedricas e metodoldgicas que balizam esta
investigacao, a fase exploratdria sinalizou a possibilidade de o processo educativo
ser desenvolvido por meio de uma abordagem interdisciplinar para fomentar o
didlogo de saberes, visando contribuir para a emancipagdo dos educandos(as).
Assim, deliberadamente, evitamos tragar um planejamento rigido, permitindo que o
processo se desdobrasse sem rédeas premeditadas. Além disso, com a fase
exploratoria, também confirmamos o potencial em incorporar a Pesquisa Narrativa

como caminho metodolégico, enraizada em uma pratica fenomenologica para

2% op.cit. (p. 240)
2t NOBREGA(2008); MARIN (2009)
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dialogarmos, problematizarmos e refletirmos sobre as experiéncias e percepgdes

dos(as) envolvidos de maneira enriquecedora e auténtica.

Assim, partimos do pressuposto que a unido da compreensao
fenomenoldgica de meio ambiente com os pilares da EA critica e da pedagogia
freireana ampliam a percepgédo socioambiental dos(as) estudantes. Aliado a isso,
consideramos que a racionalidade ambiental, proposta por Enrique Leff*?, abre

caminhos para praticas contextualizadas com a realidade de forma integrada.

A racionalidade ambiental transcende os limites da educagao tradicional ao
proporcionar um arcabougo conceitual que entrelaga os conhecimentos ecoldgicos
com as dimensdes socioculturais. Em seu enfoque, a interacdo entre sociedade e
natureza é compreendida como uma teia complexa de relagdes, onde os sistemas
socioambientais sdo influenciados n&o apenas por fatores ecologicos, mas também

por valores culturais, conhecimentos tradicionais e dinamicas histéricas e sociais.?

Enrique Leff argumenta que a superagdo da complexidade de crises requer a
superagao do paradigma antropocéntrico dominante e a ado¢ao de uma visdo mais
integrada e interdisciplinar. Sob essa perspectiva, a racionalidade ambiental torna-se
um guia para a tomada de decisbes que considere ndo somente a eficiéncia
econbmica, mas também a equidade social e a preservacdo da biodiversidade,
reconhecendo assim a interdependéncia entre ser humano e demais elementos da

natureza.®

Ao promover uma compreensao interconectada das complexas relagdes entre
sociedade e ambiente, a racionalidade ambiental nutre o processo de
conscientizagdo defendido por Paulo Freire. Através do didlogo e da reflexdo sobre
as estruturas que perpetuam a degradacao ambiental e a desigualdade social, a
racionalidade ambiental serve como um alicerce conceitual para a emancipacao e

transformacao social pretendidas com a pedagogia freireana e com a EA Critica.

Com base no exposto, apresentamos as indagagdes que animaram esta
pesquisa: a) quais percepgoes os(as) estudantes tém acerca dos seus ambientes de

vida?; b) quais elementos podem ser elencados das percepgdes socioambientais

22| EFF (2009); LEFF (2011)
Bop.cit
2 op.cit.



25

dos(as) estudantes que contribuam para uma compreenséo mais aprofundada sobre
as conexdes entre comunidades e meio ambiente?; c) qual o potencial inerente a
producao de narrativas autobiograficas enquanto caminho metodoldgico para a
promocgao de reflexdes e de um sentimento de pertencimento em praticas de EA

critica?

Nesse contexto, o objetivo geral da pesquisa foi estudar percepcgdes
socioambientais de estudantes da Educacéo Integral do ensino fundamental de uma
escola publica de Sobradinho (DF) e o potencial de uma agdo pedagodgica com
producdo de narrativas autobiograficas para a constituicdo de uma pratica de EA
critica. Os objetivos especificos foram: a) investigar como os(as) estudantes da
Educacao Integral do ensino fundamental do CEF 03 de Sobradinho (DF)
compreendem e percebem o meio ambiente e as relagcdes com a comunidade em
acdes individuais e coletivas; b) identificar potenciais obstaculos a construgcado de
percepgcdes mais criticas e engajadas; c) compreender a contribuicdo da produgao
de narrativas autobiograficas para fomentar a ampliagcdo de seus conhecimentos,

interesses e reflexdes sobre meio ambiente.
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CapituLo 1 - SABERES PARA A PRAXIS DA COMPLEXIDADE
AMBIENTAL

Para compreendermos o universo do objeto de estudo é necessario refletir
inicialmente sobre a crise socioambiental evidenciada em diversos ambitos da vida
cotidiana. Afinal, a complexidade da crise, expressa através de diversas
consequéncias em todas as esferas da realidade da vida em sociedade, é percebida
de diferentes formas que podem variar de acordo com a classe social, etnia, género,
sexualidade, geragdes e outros fatores. Além disso, a concepgao de cada individuo
sobre meio ambiente, natureza, sociedade, ser humano e a relagdo entre esses

elementos sao aspectos que refletem diretamente no entendimento sobre a crise.
1.1 O SER E O MEIO: BIFURCACOES EM TEMPOS DE CRISE SOCIOAMBIENTAL

A compreensao de mundo dos sujeitos € determinada, principalmente, pelo
contexto cultural e social em que o individuo esta inserido. Isso quer dizer que a
relacdo dos sujeitos com o mundo é constituida por uma série de dimensdes e
elementos interdependentes e complementares.?® As supostas verdades
inquestionaveis do capitalismo tém sustentado abstracbées do atual modelo
civilizatorio que nos distanciam cada vez mais da realidade do mundo®, favorecendo

a manutencao da crise civilizatéria.

Acerca do contexto critico que estamos vivendo em nivel planetario, Ailton
Krenak - uma importante lideranga indigena - nos apresenta algumas reflexdes
sobre essa abstragdo, na qual a “humanidade esclarecida”’ e colonialista imersa ao
capitalismo prioriza o “ter mais” em detrimento do “ser mais”. Krenak argumenta que
enquanto as pessoas vao se alienando com a ideia de fazer parte dessa
humanidade homogénea, assimilando a ilusdo de que ndo somos pertencentes a
Terra, varias “corporagdes espertalhonas vao tomando conta da Terra” nos
enchendo com “parafernalias para nos entreter”.? E com a justificativa de progresso,
nesse ritmo, essa “abstracdo civilizatéria” segue suprimindo a diversidade e

pluralidade das formas de vida, de existéncia e de habitos.?

25 SAUVE (2005)

% FIGUEIRO (2020, p.16)
2 KRENAK (2019, p. 8)
2 op. cit, p.11

2 op. cit., p. 12
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Nascido como fruto dessa complexidade de crises, esse atual modelo de
civilizagdo hegeménico estabelecido nos mais diversos lugares do mundo como
resultado de uma colonialidade altamente violenta® - reforgca um entendimento sobre
o mundo de forma dicotdmica. Nesse modo de compreender, a realidade tem sido
interpretada de forma binaria e fragmentada, o que condiciona um olhar alienante da

humanidade frente a complexidade das crises.

Nesse contexto, Mauro Guimaraes destaca duas perspectivas constituintes
da racionalidade “urbano-industrial” que tém um grande impacto na concepgao do

ser humano sobre a realidade:

A visdo dicotbmica, que separa o que esta naturalmente unido, e a
Gtica antropocéntrica de mundo. A primeira provoca a fatidica
disjungdo ser humano e natureza. E a segunda coloca
hierarquicamente o ser humano acima, numa posigao utilitarista e de
direitos sobre a natureza.®’

Considerando que a pratica educativa desenvolvida nesta pesquisa ocorre no
contexto escolar, considero crucial refletirmos sobre a origem desse pensamento
dicotdmico e antropocéntrico que compreende o ser humano como ser alheio - e até

mesmo dominador/superior - a natureza.

Porto-Gongalves aponta que a dicotomia entre ser humano e natureza € uma
construcao histérica e social que se consolidou com o avango do capitalismo e da
globalizacdo.*? E importante situar que a dicotomia ser humano/natureza é pautada
desde a ldade Antiga por filésofos gregos de grande relevancia na construgdo da

Filosofia Ocidental, como Platdo e Aristoteles®.

Platdo e Aristoteles exerceram influéncias profundas na ideia e representacao
da natureza ao influenciarem o desmembramento da physis - termo grego que
representa a natureza em sua totalidade. Em suas obras, Platdo defendeu a
separagcao entre o mundo sensivel e 0 mundo das ideias. Para ele, a natureza s6
poderia ser verdadeiramente compreendida através da contemplagdo racional e

filoséfica. Essa concepcado influenciou o pensamento filoséfico posterior,

3 PORTO-GONCALVES (2006)
31 GUIMARAES (2017, p.1579)
32 PORTO-GONGALVES (2006)
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especialmente na filosofia idealista, deixando um legado duradouro na historia da

filosofia ocidental. 3

Por sua vez, Aristoteles, reconhecia a natureza como um sistema ordenado e
teleoldgico, onde tudo tinha uma finalidade intrinseca e um propdsito determinado.
Aristételes enfatizava a importancia da observacéao e classificacdo dos elementos e
fendbmenos naturais para o entendimento de suas causas e funcionamentos. Esse
enfoque sistematico e classificatério também influenciou profundamente o
pensamento ocidental e serviu como base para a ciéncia e filosofia de séculos

subsequentes.®®

De todo modo, € na ldade Moderna que a concepg¢ao do ser humano
enquanto sujeito separado da natureza ganha destaque®®. A construgdo dessa
concepgao dicotbmica tal como a conhecemos atualmente ndo aconteceu de forma
linear e homogénea, ela foi reelaborada com base em diversas influéncias
anteriores®. Dentre elas, destaca-se o cristianismo, que concebeu a crenca do ser
humano como um ser superior em relacdo aos demais elementos da natureza, um
sujeito criado “a imagem e semelhanca de Deus”. Sob essa influéncia e com o
desenvolvimento da ciéncia moderna e da razao instrumental, a natureza passa por
um processo de despersonalizagéo no imaginario coletivo, posta em uma condigéo

de objeto a ser dominado pelo sujeito que detém a razdo - o ser humano .®

Essa visdo dissonante do ser humano apartado da natureza apresenta
consequéncias em diferentes dimensdes. Mauro Guimarédes reflete que além de
afetar o equilibrio fisico e emocional dos proprios seres humanos, a falta de
reconhecimento dos sujeitos como seres que também integram a natureza
compromete sua capacidade de perceber e agir de forma coerente com os
movimentos dos demais elementos da natureza. E essa “auséncia de integracao
leva ao nao enraizamento e ao descompromisso com o todo, o que dificulta o

desenvolvimento do sentido coletivo, de relacdes solidarias e de cuidado, entre os

% op.cit.

% op.cit.
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habitantes e destes com o espago”.®® Seguindo nessa perspectiva, Guimaraes

sinaliza que:

A falta do sentimento de pertencimento a natureza, e
consequentemente ao meio ambiente, repercute na auséncia do
sentido de integracdo do ser humano com o Planeta Terra. Esta
deficiéncia fundamental, em qualquer escala, acaba afetando o
ambiente. Isto pode ser percebido pelo descaso generalizado, frente
as agressoes de todos os tipos que o atingem. Grande parte dos
seres humanos, absorvidos pela engrenagem do mundo moderno e
sua racionalidade, desenvolveu uma nogao de ambiente separado de
si. O ambiente, por estar alheio, muitas vezes nao entra em seu
circulo de afeigdo e, consequentemente, de cuidado.*

Considerando o quanto essa razao instrumentalizada da natureza tem se
expandido pelos mais diversos territorios por meio da colonialidade, retomo o valioso
pensamento de Ailton Krenak que nos convoca a reflexdo sobre uma consequéncia
intrinseca da relacdo da dicotomia ser humano-natureza e o avango da crise:
“Quando despersonalizamos o rio, a montanha, quando tiramos deles os seus
sentidos, considerando que isso € atributo exclusivo dos humanos, noés liberamos

esses lugares para que se tornem residuos da atividade industrial e extrativista™".

Nesse sentido, concordamos com Adriano Figueird, quando aponta que a
crise ambiental pode ser entendida como a ponta do iceberg, indicando uma crise
muito mais profunda que esta enraizada no nosso atual modelo de civilizagéo, a
crise do saber ou crise civilizatoria*?. Em meio a muitos desdobramentos, a natureza
foi se tornando competéncia do saber cientifico e instrumental, fragmentando-se em
areas de conhecimento compartimentalizadas.** Consequentemente, a vida
cotidiana também tem sido fragmentada, acelerada e simplificada, ocasionando
concepgdes ingénuas e alienadas que ocultam a complexidade dos processos que

constituem a vida real.*

Seguindo nessa perspectiva, que ressalta a complexidade critica da

atualidade, Enrique Leff compreende a crise como crise da razao:

% GUIMARAES (2017, p.1583)
0 GUIMARAES (2017, p. 1583)
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A crise ambiental € uma crise da razdo, do pensamento, do
conhecimento. A educagdo ambiental emerge e se funda em um
novo saber que ultrapassa o conhecimento objetivo das ciéncias. A
racionalidade da modernidade pretende por a prova a realidade,
colocando-a fora do mundo que percebemos com os sentidos e de
um saber gerado na forja do mundo da vida. *°

Para Leff, é nitido que a crise advém de uma determinada racionalidade que
nao contempla todos os elementos que constituem a realidade da vida. Ele reflete
sobre a manifestacdo da crise, problematizando a raz&do instrumental e
mercadoldgica enquanto possivel agravante da complexidade da crise. Assim, a
crise se manifesta tanto pelo fracionamento do conhecimento quanto pela
degradacido do ambiente. Nesse contexto, "a crise ambiental e a crise do saber
surgem como a acumulagdo de “externalidades” do desenvolvimento do

conhecimento e do crescimento econdmico”.*®

Em meio a essas reflexbes acerca dessa problematica, a necessidade da
desconstrucao dos modos de ver e experienciar a vida se mostra como uma
urgéncia expansiva. Como estratégia para superar essa dicotomia e,
consequentemente, lidar com a crise de forma mais participativa, Elisabeth Ramos
sinaliza a necessidade de transformacdes sociais, destacando a importancia de
revisarmos os paradigmas tradicionais da educagao e da escola para elaborarmos
uma nova forma de relagdo entre sociedade e natureza e entre os préprios seres

humanos, criando uma responsabilizagao social para com o todo. '

Seguindo nessa linha de raciocinio, concordamos com Lucie Sauvé quando a
autora aponta que uma pratica educativa que se baseia apenas em uma ou outra
dimens&do que perpassa a relagcdo entre ser humano e demais elementos que
constituem o meio ambiente alimenta uma “visdo enviesada do que seja
"estar-no-mundo".*® Dentro desse contexto reflexivo que marca o horizonte
socio-historico de produgao desta pesquisa, destaco que a visdo de natureza e meio
ambiente que constitui meu entendimento sobre o mundo concerne a perspectiva
socioambiental, compreendendo que sociedade e meio ambiente formam “um unico

mundo”, em busca da superacgdo da dicotomia entre eles.*

4 LEFF (2009, p. 18)
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A perspectiva socioambiental considera a complexidade do meio ambiente
enquanto lugar de interagbes entre cultura, sociedade e os elementos naturais,
fisicos e bioldgicos, que se “modificam dinamicamente e mutuamente”. Em sintese,
a visdo socioambiental guiada por uma “racionalidade complexa e interdisciplinar”
reconhece que para o entendimento das problematicas ambientais € necessario
adotarmos uma visao ampla do meio ambiente, reconhecendo que “a natureza
integra uma rede de relagbes nao apenas naturais, mas também sociais e

culturais”.%°

Nessa perspectiva, compreendemos com base em Isabel Carvalho, que o ser
humano é um ser vivo pertencente a “teia de relacbes da vida social, natural, e
cultural e interage com ela”.®" Um outro aspecto sobre a visdo socioambiental que
nos €& caro nesta pesquisa é o entendimento de que as transformacgdes que
decorrem da interacdo entre ser humano e meio ambiente nem sempre sao
negativas, como pautam as perspectivas naturalistas e fatalistas. Em alguns
ambientes é possivel, inclusive, identificar beneficios da interagdo do ser humano
com o ambiente, reconhecendo que ela pode contribuir ou até mesmo enriquecé-lo,

como ocorre em algumas comunidades indigenas e ribeirinhas.>?

1.2 NA ENCRUZILHADA DA CRISE: EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA COMO
FAROL PARA SEU ENTENDIMENTO

Nesse sentido, buscamos uma abordagem educativa sobre a tematica
ambiental apoiada em principios que fundamentam o pensamento critico e
contextualizado sobre a realidade socioambiental, com o intuito de contribuir para
que os sujeitos educandos possam atuar de forma participativa e responsavel em

seu contexto.

Dito isso, € importante pontuar previamente que a Educacdo Ambiental (EA)
pode ser muito generalizada, vista como uma atividade humana constituida por um
conjunto de relagbes sociais repleta de pluralidade e diversidade.>® Além da

diversidade de tematicas presentes nos processos de EA, existe também uma

% op.cit. (p.38)
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grande variedade de abordagens. Além disso, os sujeitos e as instituicdes

envolvidas nos processos de EA sdo muito diversos(as). **

Em um trabalho sobre as macrotendéncias politico-pedagogicas da EA
brasileira, Philippe Layrargues e Gustavo Lima apontam que educadores(as)
ambientais ndo seguem o0s mesmos principios educativos e nem possuem as
mesmas concepcdes “sobre a questdo ambiental e as propostas politicas,
pedagogicas e epistemologicas que defendem para abordar os problemas

ambientais”.>®

Contudo, é importante ponderar que as praticas de EA também sao
diretamente influenciadas pelas limitacbes e potencialidades do contexto
sécio-histérico e politico em que o(a) educador(a) esta inserido. Podemos visualizar
isso de forma muito sutil no trecho de Isabel Carvalho sobre o histérico da EA a
seqguir:

Assim, a EA ¢é concebida inicialmente como preocupagdo dos
movimentos ecolégicos com uma pratica de conscientizagdo capaz
de chamar a atencao para a finitude e a ma distribuicdo no acesso
aos recursos haturais e envolver os cidaddos em agdes sociais
ambientalmente apropriadas. E em um segundo momento que a EA
vai se transformando em uma proposta educativa no sentido forte,

isto &, que dialoga com o campo educacional, com suas tradi¢des,
teorias e saberes.*®

Acerca do historico da EA, vale relembrar que o pensamento dicotdémico
sobre a relagdo ser humano-natureza ganha forgca e destaque durante a Idade
Moderna fundamentado principalmente pela razdo instrumental da ciéncia. Nesse
contexto, o campo ambiental tem sua origem fortemente marcada pela tradigao
“naturalista e cientificista” das ciéncias naturais, “que subsume o meio ambiente a
natureza e esta como espacgo do natural em contraposi¢gdo ao mundo humano”.*’
Logo, a EA tem sua origem marcada por uma perspectiva conservacionista, guiada
pela ideia de sensibilizar os seres humanos para com a natureza, baseada no
conhecimento ecoldgico, desconsiderando os aspectos politicos e sociais envolvidos

nas questdes ambientais.*®
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E importante considerarmos também que essa influéncia das ciéncias
naturais que marca a EA em sua origem decorre principalmente do pioneirismo dos
cientistas naturais na percepcao e denuncia das transformagdes e impactos
ambientais que observavam em suas pesquisas, enfatizando as dimensbdes da
realidade concernentes a sua area de formacado, “o que lhes atribui méritos

inegaveis reconhecidos consensualmente”.>®

De todo modo, a partir do “deslocamento tedrico-filoséfico” das ciéncias
naturais, a EA passa a ser concebida em outros sentidos para além da perspectiva
naturalista.®® Neste contexto, surge a perspectiva pragmatica como uma “derivagao
evolutiva” da macrotendéncia conservacionista adaptada ao contexto de
globalizagdo neoliberal, funcionando como um meio de compensar as

consequéncias do modelo hegeménico de desenvolvimento.®’

Frente a essas tendéncias da EA, considero importante ressaltar que, apesar
de nado garantir solugbes e/ou caminhos concretos de lidar com os problemas
socioambientais, até mesmo as praticas menos criticas podem contribuir com a
sensibilizagcdo do individuo de alguma forma para as questdes socioambientais que
permeiam a realidade da vida.®? Além disso, em alguns casos, é a partir dessas
praticas menos criticas que a EA vai se mostrando e abrindo caminhos para se
estabelecer de forma mais critica a longo prazo, conforme aponta a pesquisa

realizada por Maria J. G Lima no contexto da ANPED.®

De todo modo, considero necessario problematizar as limitagbes das praticas
naturalistas, conservacionistas e pragmaticas, principalmente frente ao atual
contexto sécio-historico e politico que estamos testemunhando em varios paises no
mundo. No Brasil, nos ultimos anos tem-se acentuado um intenso e constante
processo de desmonte e enfraquecimento de o6rgdos e politicas publicas que
regulamentam o meio ambiente e a educagdo, abalando diretamente a EA.
Desmonte esse que foi intensificado durante o mandato do ex-presidente da

Republica, conforme prometido durante sua campanha eleitoral.®*
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Nesse contexto, ao buscarmos por transformagdo socioambiental, ha uma
indiscutivel necessidade de refletirmos e desviarmos dos riscos de desenvolvimento
de praticas de EA que ndo contemplam as dimensdes socio-historicas do debate

ambiental. Isabel Carvalho reflete que:

O problema de um discurso ambiental desacoplado das injungdes
socio-histéricas € que muito facilmente pode alinhar-se a posi¢oes
politicamente conservadoras, na medida em que nao mobiliza a
percepcao das diferencgas ideoldgicas e conflitos de interesses que
se confrontam no ideario ambiental. Ao contrario, convida a um
consenso de observadores, nao implicados - ou impotentes - diante
do problema que se apresenta.®®

Tendo em vista o obscuro contexto socio-politico brasileiro explicitado
brevemente acima, mais do que nunca é necessario repensar as abordagens de EA,
considerando as tematicas ambientais a partir de um angulo socioambiental,
abrangendo as diversas dimensdes que constituem a realidade da vida em
sociedade.®® Partindo desse angulo, a EA pode contribuir para o desenvolvimento e
fortalecimento de reflexdes criticas que contribuam com a compreensao da realidade

acerca da complexidade da crise.

Diferentemente das perspectivas conservadoras e pragmaticas, a perspectiva
critica considera as dimensdes politicas, sociais, culturais e historicas que integram
as questdes ambientais. A partir dos pressupostos da EA critica, € possivel buscar
por transformagao social, contextualizando e politizando o debate sobre as questbes

ambientais.®”

Gustavo Lima reflete que a compreensédo dos aspectos socio-histéricos que
permeiam a vida “ndo so6 ilumina o passado, mas auxilia a compreensao e a agao
presentes e a construgdo do futuro”.®® De acordo com esse autor, ao nos
debrugcarmos sobre o entendimento dos processos sdécio-historicos, ampliamos
nossas possibilidades e potencialidades de escolhas e agcbes que contribuem para

superar concepgdes ingénuas ou alienantes do mundo contemporaneo.®

8 CARVALHO I.C.M. (2001, p. 32-33)
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A EA critica pode viabilizar aos individuos reflexdes acerca de
acontecimentos que os trouxeram até esse momento histérico da realidade
socioambiental. Além de proporcionar reflexdes e mobilizar agées frente aos novos
desafios que sdo constantemente multiplicados devido aos avangos da degradagao
socioambiental e a discursos enganosos e alienantes, que distribuem

desinformagcao, pautados em ideologias neoliberais e colonialistas.”

Por esse viés critico e emancipatorio, Luiz Marcelo de Carvalho reflete sobre
a crise ambiental enquanto problema complexo e multifacetado que envolve
questdes sociais, econdmicas e ambientais, ressaltando o potencial da EA para
abordar essa complexidade e incentivar uma visao critica e integrada da realidade

socioambiental.”

Carvalho argumenta que “assim como a educagdo cumpre um papel na
manutencdo da ideologia que mantém as estruturas de poder de um determinado
grupo hegemobnico, ela pode também desempenhar sua fungdo de
contra-ideologia”?. Com a intengdo de apresentar orientagdes para uma pratica
intencional que seja capaz de desviar de concepgdes ingénuas acerca da tematica
ambiental, Luiz Marcelo de Carvalho apresenta as dimensdes da existéncia humana
que devem ser articuladas na construcdo e desenvolvimento de praticas educativas

transformadoras:

Nessa proposta, sempre considerando a dimensdo politica como
central na caracterizagdo do processo educativo em geral e para os
processos de educagdo ambiental em particular, sdo identificadas
duas outras dimensdes -a de conhecimentos e a de valores (éticos e
estéticos) - como constituintes da praxis. Vistas como dimensdes de
complementaridade e de reciprocidade com a dimensao politica,
esses diferentes aspectos do trabalho sustentam a possibilidade de
intencionalizar as ag¢des, visando a formag&o de seres humanos.”

Sobre a dimensao do conhecimento, o autor destaca a importancia de os
saberes cientificos estarem integrados com outros tipos de saberes, como o
conhecimento tradicional e o conhecimento popular - objetividade e subjetividade em
um dialogo de saberes - para uma abordagem mais ampla e participativa acerca da

tematica ambiental. A pratica educativa deve ter carater interdisciplinar, levando em

0 op.cit.
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consideragao as questdes sociais, econdbmicas e culturais que constituem a

realidade socioambiental.

Carvalho sinaliza ainda a importancia de se desviar da perspectiva fatalista, o
reducionismo biologico e a abordagem a-histérica acerca da relagdo da sociedade
com a natureza quando se pretende uma abordagem mais critica e ampla. Além
disso, o autor aponta a necessidade de considerar que o proprio processo de
producdo de conhecimentos é produto de uma atividade essencialmente humana,

sendo revestido de carater politico e ético™.

Acerca da dimensdo axiologica, Carvalho aponta a importancia de
compreender e refletir sobre valores e principios que norteiam as acdées humanas
em relagdo aos demais elementos que constituem o meio ambiente. Além disso,
essa dimensao também traz uma reflexdo sobre a possibilidade e a importancia de

incorporar os valores estéticos as praticas educativas sobre a tematica ambiental.

Considerados aqui em suas dimensdes éticas e estéticas, o que se
coloca, por um lado, é a necessidade de compreender melhor o
nosso compromisso ético com a vida e com as futuras geragdes e
também de se criar uma cultura que conduza a novos padrées de
relagdo sociedade-natureza. Por outro lado, insiste-se nas
possibilidades de que trabalhos educativos incorporem valores
relacionados a dimensao estética da realidade, procurando explorar
a beleza e os mistérios da natureza, pretensamente desvendados e
transformados pela racionalidade cientifica, em especial por sua
expressdo mais acabada que € o lluminismo.’®

Por fim, a dimensdo politica - considerada como a dimensdo central no
processo educativo para Luiz Marcelo de Carvalho - refere-se a participacédo e

cidadania dos sujeitos nos processos que permeiam a sociedade:

A dimensao politica da educacdo que se concretiza pela praxis
humana, por meio da participagdo coletiva dos individuos na
construgdo do ideal de cidadania e de uma sociedade democratica,
desvenda o carater contraditorio e dialético do processo educativo.”’

A dimensdo politica articulada as demais dimensdes mencionadas acima
constituem a praxis humana. Dessa forma, uma abordagem educativa que integre e

articule essas trés dimensdes tem o potencial de contribuir para que os sujeitos se

™ op.cit.
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reconhegam como sujeitos naturais, culturais, histéricos e coletivos capazes de agir

frente aos processos que permeiam a realidade da vida socioambiental.”

1.3 PERCEPCAO AMBIENTAL SOB LENTES FENOMENOLOGICAS COMO GUIA
PARA UMA PRATICA INTEGRADA

Com o intuito de nos esquivarmos de paradigmas tradicionais e hegemdnicos
da educacao e explorar as potencialidades da percepcdo ambiental em uma pratica
de EA com potencial transformador e emancipatério, seguiremos por uma
perspectiva interpretativa considerando a compreensdo fenomenologica do meio
ambiente’. Nessa logica, a atribuicdo de sentidos considera o sujeito integrado ao

meio, corroborando a inseparabilidade entre sujeito e mundo.

Tim Ingold, antropdlogo britdnico contemporaneo, e Maurice Merleau-Ponty
(1908-1961), filésofo francés, compartilham uma visdo sobre a percepgao ambiental
que enfatiza a importadncia da experiéncia corporal e do movimento para a
compreensao do mundo. Em seus escritos, ambos argumentam que a percepgao
nao € simplesmente uma questdo de receber informagdes sensoriais do ambiente,
mas € uma atividade dindmica e engajada que envolve uma interacéo ativa entre o

corpo e o mundo.

Maurice Merleau-Ponty propde uma analise do corpo como elemento central
da percepgao ambiental, considerando-o como uma interface entre o sujeito e o
ambiente, que possibilita a percepg¢do do mundo®’. Em estudos minuciosos sobre o
pensamento de Merleau-Ponty, Andreia Marin®' e Terezinha Nébrega®? apontam que,
para esse autor, a percepgdao envolve todo o ser, ou seja, tanto o corpo
(conhecimento sensivel) quanto a mente/consciéncia (conhecimento racional) do
sujeito. Na percepcao, a relagdo entre o corpo e a mente é dinamica e esta em
constante mudanca, visto que corpo e mente estao constantemente se influenciando
e se moldando mutuamente. Isso significa que nossa percepgdo ambiental é
moldada por nossas experiéncias passadas, nossa cultura e toda a nossa bagagem

de mundo vivido (memérias, historias, etc).
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Merleau-Ponty defende que o corpo € o meio através do qual nos
relacionamos com o mundo, e que essa relagéao é feita de forma incorporada, ou
seja, através das experiéncias corporais que nos atravessam. Nesse sentido, "A
consciéncia ndo pode, nesse contexto, ser apartada da dimensao sensivel. O que
Ihe garante o status de consciéncia perceptiva encarnada é justamente o corpo, que

nos coloca imersos no mundo.” &

O pensamento de Merleau-Ponty também nos sinaliza que o corpo nao é
apenas um objeto fisico, mas € também a nossa maneira de estar no mundo®. De
acordo com Terezinha Nobrega®®, o movimento e o sentir sdo elementos chaves

para a percepgao:

A teoria da percepcdo em Merleau-Ponty (1945/1994) também se
refere ao campo da subjetividade e da historicidade, ao mundo dos
objetos culturais, das relacbes sociais, do dialogo, das tensdes, das
contradicdes e do amor como amalgama das experiéncias afetivas.
Sob o sujeito encarnado, correlacionamos o corpo, o tempo, o outro,
a afetividade, o mundo da cultura e das relagdes sociais®.

Em um aprofundamento mais enérgico dessa concepg¢ao sobre a percepgao,

o pensamento de Tim Ingold, nas palavras de Carlos Steil e Isabel Carvalho, revela
que:

[...]a experiéncia da vida n&o € vivida no interior de um corpo que se

relaciona com outros corpos como um objeto entre outros, mas se da

no fluxo dos materiais (luz, som, vento, liquidos, texturas etc) que os

atravessam, diluindo os limites de seus corpos, de suas mentes e de
suas superficies.®

Para Tim Ingold, as “coisas sdo vivas™ e o mundo estd em constante
movimento permeado de fluxos de luz, sons e texturas que nos atravessam e nos
possibilitam descrevé-lo e compreendé-lo enquanto sujeitos que o integra. O
entendimento do autor sobre ambiente evidencia que, para além de habitar o
mundo, os sujeitos devem reconhecer a vida como caracteristica essencial que

perpassa todos os seres. Ele nos convida a perceber que todos os organismos,

8 MARIN (2009, p. 54)

8 NOBREGA (2008); MARIN (2009)

85 NOBREGA (2008)

8 op.cit. (p. 142)

87 STEIL; CARVALHO; INGOLD (2019, p. 31)
8 op.cit. (p.39)
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seres humanos e demais formas de vida estdo conectados pela sua existéncia e

interdependéncia no mundo. %

Ou seja, ja nao se trata de situar os organismos numa paisagem que
os envolve e encompassa numa totalidade que inclui a natureza
(landscape) e a cultura (taskscape), criando uma sinergia entre eles,
mas de situa-los num horizonte aberto as forgas vitais que os
atravessam, constituindo-os ao mesmo tempo que suas trajetorias o
constituem.*

Nessa perspectiva, entendemos os sujeitos como matéria “da mesma forma
que o ar que eles respiram, os caminhos que eles trilham, os objetos que eles
produzem e as histérias que eles contam, imprimindo sua marca na paisagem que
habitam™'. Nesse sentido, buscando superar o pensamento dicotémico acerca da
realidade da vida: “Mais do que nos pensar como observadores de um mundo de
objetos fixos, devemos nos imaginar como participantes imersos com a totalidade de

Nosso ser nos cursos de um mundo em criagao”.%

Em sintese, a partir do pensamento de Tim Ingold, acessado através da
escrita de Carlos Steil e Isabel Carvalho, e do pensamento de Merleau-Ponty,
acessado através da escrita de Andreia Marin e Terezinha Nobrega, é possivel
compreender a percepgdo ambiental como uma experiéncia integral, que envolve
nao apenas a percepg¢ao sensorial, mas também a compreensao e a interpretacao
do ambiente. Isso significa que a percepcdo ambiental ndo se limita a simples
recepcdo de estimulos, mas envolve uma série de processos cognitivos e
emocionais que sao influenciados por fatores culturais, sociais e historicos que

constituem a bagagem do mundo vivido pelo sujeito®.

A partir desse entendimento, acreditamos que a percepgdo ambiental
mostra-se como um caminho para a reflexao sobre as formas como “o ser humano
se mistura com o mundo, vivencia suas concretudes, se relaciona com os problemas
e, coletivamente, tenta construir uma discursividade auténtica que dé conta de
exprimir seus modos de viver. E desde essa perspectiva, enxergamos a

possibilidade de superacdo da “supremacia dos racionalismos”, apartando-nos da

8 op.cit.

% op.cit. (p. 32)

9 op.cit. (p.39)

92 op.cit. (p.45)

% NOBREGA(2008); MARIN (2009)
% MARIN (2008, p. 216)



40

‘concepcao de percepcao como fonte de informacbes processadas pelos

mecanismos cognitivos”.*®

A partir dessa compreensdo fenomenoldégica da relagcdo ser
humano-ambiente, a percep¢ado se mostra como uma estratégia que pode contribuir
com o sentimento de pertencimento e, consequentemente, para a superagao do
pensamento dicotdmico que apreende o mundo de forma apartada dos sujeitos
cognoscentes. Andréia Marin reflete sobre a ressignificacdo do mundo vivido para
superar a dificuldade dos sujeitos se perceberem como parte integrante do

ambiente:

Diante desses desafios, a educagcao ambiental tem buscado na
fenomenologia e na teoria estética fontes de reflexdo sobre essa
complexidade da relacdo ser humano-ambiente. Entenda-se aqui
ambiente, portanto, ndo como o entorno, a natureza, um ente
apartado de quem o experiencia, mas o ambito das experiéncias
vividas, o mundo concreto, tocado, vivenciado, o lécus habitado e
povoado de significacdes. Pode, nesse sentido, ser considerado
como um correlato do mundo vivido.%

De todo modo, para que isso acontecga, € importante que a pratica educativa
considere as subjetividades que permeiam a percepgdo dos sujeitos sobre o
ambiente, buscando incitar o dialogo e a integragdo dessas visbes em uma
perspectiva mais ampla e complexa. E importante também que as praticas
educativas estejam conectadas com a realidade local e que incentivem a
participagéo ativa dos sujeitos. Visto que o sentimento de pertencimento esta ligado

a ideia de que o sujeito é parte integrante do mundo, e ndo um observador externo.

Retomamos o pensamento de Mauro Guimardes acerca do sentimento de
integragdo ao todo, ao qual o autor atribui o mérito de favorecer “um reencontro do
ser humano consigo mesmo e com o meio ao qual naturalmente é parte” . Por
esse viés, nos afeicoamos a seguinte reflexdo que Débora Santos nos traz em sua
dissertagao:

Nessa complexa teia da vida, o sentimento de pertencimento é

compreendido como um elo conectivo que nos liga ao todo, capaz de
potencializar a autonomia e a coletividade necessaria para a

% MARIN (2009, p.61)
% op.cit. (p. 62)
9 GUIMARAES (2017, p.1580)
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construcao da identidade (o eu), a constru¢ao da alteridade (o outro)
e as interagdes de relagdes multiplas (o universo). %

Diante dos fundamentos e reflexdes apresentadas, compreendemos que para
a EA critica alcangar o seu potencial transformador, participativo, democratico e
emancipatério € necessario se distanciar da légica hegemdnica. Nesse contexto,
considerando o carater interpretativo da percepgao ambiental e a compreensao
fenomenoldgica do meio como um caminho que pode favorecer o sentimento de
integracédo ao todo, seguimos com a intengdo de desenvolver uma pratica educativa
contextualizada que valorize as diferentes dimensdes que integram a realidade da

vida socioambiental.

1.4 MAPEANDO A RACIONALIDADE AMBIENTAL E A PEDAGOGIA FREIREANA
RUMO A UMA PRATICA CONTEXTUALIZADA E HORIZONTAL

Ao buscarmos por uma pratica de EA com potencial transformador e
emancipatério a partir de uma compreensdo fenomenoldgica do ambiente,
qualificamos o entendimento de que a racionalidade instrumental € limitante para
esse contexto. Por essa légica, fundamentamos esta pesquisa e nossa pratica em
uma praxis dialdgica, abrangendo novas racionalidades para compreender e refletir

sobre a complexidade da realidade socioambiental.

Enrique Leff sinaliza que a tarefa de educar as pessoas para que consigam
suportar o 6nus desta complexa crise que vivemos e “converté-la no sentido de sua
existéncia, para o reencantamento da vida e para a reconstrucdo do mundo”, € um
dos grandes desafios da educagdo na atualidade.®® Diante do enredamento desse
desafio, o autor propée uma forma de ver o mundo que seja capaz de abranger a
complexidade das interagdes entre ser humano e meio ambiente para além dos

paradigmas da racionalidade cientifica - a racionalidade ambiental.

Essa racionalidade é impulsionada pelo saber ambiental, que se articula em
um contexto de relacbes de poder, envolvendo a apropriacdo social tanto da
natureza quanto da cultura.' Nessa proposta, “o saber ambiental integra o

conhecimento racional e o conhecimento sensivel, os saberes e os sabores da

% SANTOS (2018, p.109)
% LEFF (2009, p. 24)
100 | EFF (2011)
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vida”."” Enquanto a racionalidade proposta pela modernidade é baseada no
desencantamento do mundo, “a racionalidade ambiental abre caminho para uma
reerotizacdo do mundo, transgredindo a ordem estabelecida, a qual impde a

proibicdo de ser”. 1%

Dessa forma, a construgdo de uma racionalidade ambiental requer a
incorporagdo da abordagem interdisciplinar, ndo apenas como um método que
integra os conhecimentos ja existentes, mas como uma perspectiva que busca
transformar os paradigmas atuais do saber. Isso implica uma abertura a fuséo e
combinagao de diferentes areas do conhecimento, incluindo ciéncias e tecnologias,

com saberes populares.'®

A racionalidade ambiental reconhece a natureza como um sistema complexo
e interconectado, onde a agao humana tem repercussdes profundas. Nesse sentido,
Enrique Leff propbde a racionalidade ambiental buscando superar as limitagées da
racionalidade instrumental predominante na sociedade, que enxerga a natureza
COmoO um mero recurso a ser explorado para atender as necessidades humanas,

sem considerar os impactos a longo prazo.

Para dialogar com essa ideia, a partr da pedagogia freireana,
compreendemos o mundo como um lugar de relagdes e interdependéncias
constituido pelo mundo biofisico e 0 mundo cultural. Nessa perspectiva, reforcamos
novamente o entendimento do ser humano como unidade pertencente ao

“mundo-natureza” reconhecendo que sociedade e natureza s&o indissociaveis.'™

Por esse viés, consideramos que a realidade é constituida de fatos, dados e
percepgdes que a populacdo tem sobre estes'®. Paulo Freire sinaliza a
impossibilidade de conhecer uma realidade, os modos de pensar e 0s niveis de
percepcado da realidade sem considerar os sujeitos que constituem essa realidade
como sujeitos cognoscentes. Para tanto, o autor defende que “a pesquisa, como ato

de conhecimento, tem como sujeitos cognoscentes, de um lado, os pesquisadores

101 | EFF (2009, p.18)

102 op.cit.

13 EFF (2011)

%4 FREIRE (1986); DICKMANN;CARNEIRO (2012, p. 92)
15 FREIRE (1990)
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profissionais; de outro, os grupos populares e, como objeto a ser desvelado, a

realidade concreta.”'®

Diante disso, consideramos que a perspectiva freireana e a racionalidade
ambiental sdo abordagens que podem ser aproximadas para enriquecer 0 processo
educativo em uma pratica de EA critica. Destacamos de antemao, que ambas
perspectivas expressam uma preocupagao com o dialogo, a conscientizagao critica,

a contextualizagado, o empoderamento e a transformacgao social.

Enrique Leff apresenta um entendimento ampliado e complexo sobre meio
ambiente que transcende a simples nogdo de mundo externo e objeto fixo,
abrangendo também os aspectos internos e subjetivos dos sujeitos. Representa um
conhecimento expandido sobre a natureza, incluindo as construgdes de sentidos
coletivos, as identidades compartilhadas e os saberes subjugados por uma razao

totalitaria. '’

Dessa forma, o ambiente constitui-se em um saber complexo que inclui uma
diversidade de identidades que configuram uma nova racionalidade que abre espago
para diferentes formas de vida e modos de compreensao do mundo. O ambiente é
uma complexa rede de interconexdes e interdependéncias, na qual a diversidade
cultural é valorizada e considerada fundamental para o enriquecimento do
conhecimento e a promog¢ao de um sentimento de reintegracdo entre sociedade e

natureza para um futuro sustentavel.’®®

O saber ambiental vai além dos conhecimentos biolégicos e ecoldgicos
socialmente construidos. Trata-se da construcio e atribuicao de sentidos identitarios
do ser coletivo e individual que, uma vez compartilhados, constituem diversas
significagdes culturais. Consequentemente, a constru¢cao do saber ambiental requer
“a desconstrugdo do conhecimento disciplinar, simplificador, unitario”.'®® Extrapola as
‘relagbes de interdisciplinaridade entre paradigmas cientificos para um dialogo de

saberes, que implica um dialogo entre seres diferentes”.’®

16 FREIRE (1990, p. 35)
197 | EFF (2009)

18 op.cit.

199 op. cit.

M0 op. cit.(p.22)
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Com essa visdo, a interdisciplinaridade ambiental vai além dos limites
estabelecidos pelo conhecimento cientifico formal e académico, permitindo um
dialogo entre diferentes formas de saber. A partir desse dialogo de saberes, a
abordagem interdisciplinar valoriza a integracdo sinérgica de saberes diversos,
possibilitando uma compreensao mais contextualizada da realidade socioambiental.
Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade surge como uma possibilidade de gerar

novos conhecimentos.™"

Assim, emerge a valorizacdo dos diversos saberes e conhecimentos dos
sujeitos que integram as comunidades locais. Enrique Leff defende uma abordagem
complexa e integrada dos diversos elementos que integram a realidade da vida em
sociedade. Para tanto, a racionalidade ambiental representa um chamado a reflexao
e a transformacdo de paradigmas, buscando conciliar as dimensdes sociais,

econdmicas e ecoldgicas.’?

Para o autor, “toda aprendizagem implica uma reapropriagdo subjetiva do
conhecimento, porém significa, sobretudo, uma transformacédo do conhecimento a
partir do saber que constitui o ser.”'"® A partir disso, compreendemos que 0 processo
educativo sobre a complexidade ambiental reconhece a importancia de apreender o
mundo a partir da subjetividade. Esse processo se caracteriza como um processo
dialégico que transcende a comunicagao baseada em consensos pré-estabelecidos.
Para tanto, busca uma reapropriagdo do mundo, valorizando as experiéncias,
identidades e visdes de mundo dos sujeitos. Além disso, depreendemos dessa
concepgao que a construgdo do conhecimento e da realidade € mobilizada por
valores e perspectivas individuais e coletivas que direcionam as agdes e escolhas de

cada individuo.™*

Nesse contexto, a EA manifesta-se como um constante processo dialégico
sobre a realidade, “como a relagdo pedagdgica que deixa ser ao ser, que favorece a
que as poténcias do ser, da organizagao ecoldgica, das formas de significacdo da
natureza e dos sentidos da existéncia se expressem e manifestem“."® E assim, a

racionalidade ambiental mostra-se como uma via para reconstruirmos nossa razao

"MLEFF(2009); LEFF(2011)
12 | EFF(2009)

"3 op.cit. (p.20)

"4 op.cit.

"5 op.cit. (p.23)
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para “deixar ser ao ser’, na qual através do didlogo entre seres e saberes
compreende-se que existe uma grande diversidade de ser e saber que sinaliza para

a importancia de também dar lugar ao nao-saber."®

Isabel Carvalho também reforca a relevancia de novas racionalidades,
destacando-se uma racionalidade compreensiva, fundamentada na capacidade
humana de atribuir significados e produzir sentidos na relagdo com o mundo,
utilizando a linguagem e o dialogo como meios de compreensao. A partir desse
entendimento, Isabel Carvalho sinaliza que ndo existe uma unica forma de
compreender o mundo, a realidade pode ser lida e percebida de diversas formas que
podem ser definidas com base nas subjetividades dos individuos e no contexto

sdcio-historico.’”

Somando a esta perspectiva, Paulo Freire nos evidencia que “nao € possivel,
portanto, entender as relagdes dos homens com a natureza, sem estudar os
condicionamentos historico-culturais a que estao submetidas suas formas de atuar.”
18 Nesse sentido, compreendemos que as interagbes entre ser humano e ambiente
devem ser contextualizadas em um panorama histérico e cultural amplo, visto que a
atuacdo humana ¢ influenciada por fatores que vao além do presente imediato e tem

raizes em eventos e processos do passado.

Além disso, depreendemos da leitura de Paulo Freire e Enrique Leff que as
crengas, valores, tradicbes e conhecimentos de uma determinada sociedade
influenciam a maneira como os individuos percebem, interpretam e interagem com o
ambiente. Portanto, compreender essas relacbes requer uma atencido aos
elementos culturais que moldam as praticas e as visbes de mundo das pessoas em

relagéo a natureza."®

O processo educativo implica na problematizacdo da realidade
socioambiental para ampliar a leitura de mundo, por meio de abordagens
interdisciplinares que possibilitem a compreensdo ampla e panoramica da

realidade.'® Para tanto, a problematizagdo deve estar fundamentada nas relagbes

8 op.cit.

"7 CARVALHO 1.C.M.(2001)

"8 FREIRE (1986, p. 14)

"9 FREIRE (1986); LEFF(2009)
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do ser humano com o mundo e com outros seres, para que possam se conscientizar
da realidade na qual estdo inseridos. E a partir dessa tomada de consciéncia,
possivelmente refletir e agir em prol da transformacgao dessa realidade, extrapolando

os conhecimentos que detinham antes da tomada de consciéncia.''

Paulo Freire destaca o ser humano como um ser relacional, que interage com
0 mundo e esta imerso nele - um “ser-em-comunicagao”, que se desenvolve e se
expressa através do dialogo com outros individuos e com o contexto ao seu redor.
Através dessa comunicagédo dialogica, o ser humano desempenha um papel ativo e
politico na histéria e na cultura. E imperativo destacarmos que o didlogo néo se
limita a uma troca de palavras, mas caracteriza-se como uma interagao critica e
reflexiva com potencial de transformar o mundo e a si mesmo - em busca de lidar

com suas inquietagdes e problematizar a realidade em que vive.'?

Tanto o ser humano quanto o mundo sdo inacabados'®. Nesse sentido
freireano, compreendemos que os seres humanos e o0 mundo estdo em constante
processo de transformagao e desenvolvimento. Nada é fixo, acabado ou imutavel. A
partir desse pensamento de Paulo Freire, depreendemos que a existéncia humana é
marcada pela possibilidade de aprendizado continuo, transformacao e construcéo de
identidade ao longo da vida. Da mesma forma, o mundo também esta em constante
mudanca, visto que é influenciado pelas agdes, interagées dos seres humanos entre

si e com os elementos da natureza ndo-humana.'®

Para Paulo Freire, “o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo,
relagdes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacdo critica destas
relagbes”?. Nesse contexto, inferimos que a compreensdo decorre da
intersubjetividade que permeia a relagdo do sujeito com outros sujeitos e com o
mundo. Partindo da concepgéo do sujeito integrado a sua realidade e a coletividade,
Maria Rita Avanzi e Marco Malagodi argumentam que os conhecimentos que

carregamos sobre nos proprios, sobre o outro e sobre o mundo sao incompletos por

121 op. cit.
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natureza, visto que sao interpretacbes produzidas a partir do horizonte

histérico-cultural de cada sujeito.'®

Partindo desse pressuposto, Avanzi e Malagodi apresentam as “comunidades
interpretativas” como “encontro entre diferentes interpretacbes da realidade,
construindo uma compreensao mais ampla que nao seria alcangcada por um
intérprete individualmente”.'?” A partir desse encontro entre as diferentes formas de
interpretar 0 mundo surgem novos conhecimentos e novas possibilidades de
interpretacdes. Nas quais “interpretar seria procurar o sentido interno por detras do

que foi expresso e, assim, projetar possiveis sentidos visando a compreensio.”'?®

Diante disso, reconhecemos o potencial dos pressupostos de comunidades
interpretativas na fundamentacdo de uma pratica de EA critica através do dialogo
horizontal entre sujeitos que partilham territérios. Complementar a essa concepgéo,
Paulo Freire reflete que o dialogo é o encontro dos sujeitos que em constante
relagdo com o mundo, o “pronunciam” e o transformam. Nesse sentido, ndo ha nem
pode haver invasao cultural e nem manipulacdo em um dialogo, pois:

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipétese (seja em torno de
um conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento
“experiencial”), € a problematizagdo do préprio conhecimento em sua

indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sébre a qual
incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la.'?®

Seguindo nessa perspectiva, para que o didlogo seja verdadeiramente
horizontal em comunidades interpretativas € necessario garantir a igualdade de
acesso ao discurso. Ou seja, nesse contexto, ndo existem saberes mais verdadeiros
que outros. Portanto, € importante superar os vicios das relacbes de poder dos

saberes impostos pela racionalidade hegemonica. '*°

Em concorddncia com o pensamento freireano, as “comunidades
interpretativas” buscam romper com a educagao bancaria, ressaltando que o papel
do(a) educador(a) ndo se limita a transmissdo de suas interpretagdes acerca de um

determinado tema."™' Por esse viés, com as “comunidades interpretativas”, os(as)

126 AVANZI; MALAGODI (2005)
127 op.cit. (p. 95)
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educadores(as) podem reconhecer a incompletude das suas interpretagbes e
proporcionar um ambiente democratico, emancipatorio e libertador promovendo “a
manifestacao das diferentes interpretagdes, garantindo a horizontalidade entre elas,

0 acesso a argumentacgao e o desenvolvimento da habilidade argumentativa”.'®?

Assim, retomamos o0 pensamento freireano para dialogar com esse conceito,
em que Paulo Freire defende que a educacao libertadora se configura como uma
situacdo gnosiolégica, na qual educador(a) e educando(a) sao igualmente sujeitos
cognoscentes mediados pelo objeto cognoscivel. Nessa situagéo, o(a) educador(a)
tem a importante tarefa de problematizar a tematica abordada ao invés de

estendé-la como contelido pronto e acabado ao/a educando(a).?

Paulo Freire explora a dinamica do processo educacional baseado na pratica
da liberdade e na conscientizagdo mutua entre educadores e educandos,
sinalizando que nunca se pode saber tudo e sempre ha algo a aprender:

[...]Jeducar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim
chegar a saber mais — em dialogo com aquéles que, quase sempre, pensam

que nada sabem, para que éstes, transformando seu pensar que nada
sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.'

O educador precisa estar consciente de suas proprias lacunas e aberto a
oportunidade de ampliar seus conhecimentos por meio do dialogo com os
educandos, que, muitas vezes, pensam que nao sabem de nada. Com a pratica
dialégica, os educandos transcendem a nocéo inicial, passando a compreender que
possuem algum conhecimento e, assim, também podem adquirir mais saberes.
Dessa forma, todos os sujeitos envolvidos no processo educativo estao suscetiveis a

ampliar seus conhecimentos.'®

Inspirado nos propdsitos da pedagogia freireana, Gustavo Lima ressalta que a
educacdo e os conhecimentos sao entendidos “‘como uma construgdo social
dialégica e coletiva, que persegue o pensamento critico, a formagédo de sujeitos
emancipados e a transformacdo da realidade sociocultural e politica”®*. O autor

salienta também que em uma pratica educativa pautada na dimensao
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socioambiental, a dialogicidade deve extrapolar o ambiente educativo, alcangando a

vida comunitaria.

Dessa forma, a EA orientada pelo pensamento freireano segue um viés
politico amparado em principios criticos, emancipatorios e transformadores, com
potencial para fortalecer as praticas educativas diante da complexidade de crises
vigentes.”™ Antonia Arrais e Marcelo Bizerrii exploram as contribuicdes da

pedagogia freireana na construgao de praticas de EA critica e argumentam:

Paulo Freire inspira reflexbes que apontam encaminhamentos para a
efetivagdo de uma EAC[Educacdo Ambiental critica] que valoriza a voz do
outro, a colaboragcdo, os lagos comunitarios, a construgdo de um
pensamento € uma consciéncia critica em relagdo ao mundo em que se
vive, ampliando a sua leitura e compreendendo que existe um

indissociabilidade entre os seres humanos e a natureza.'®

Com base no exposto, nosso estudo se desdobra considerando
pressupostos da pedagogia freireana, racionalidade ambiental e formacdo de
comunidades interpretativas em uma pratica de EA critica. Ao favorecer a
conscientizagao, participacao ativa e dialogo entre os sujeitos da comunidade, essa
abordagem intenciona encorajar a reflexdo sobre as interdependéncias entre

sociedade e natureza no enfrentamento dos desafios socioambientais.

37 ARRAIS; BIZERRIL (2020)
138 op.cit (p.160)
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CarituLo 2 - MARCANDO O CAMINHO: ORIENTAGOES E
DIRECIONAMENTOS METODOLOGICOS

Para manter a coeréncia teérico-metodoldgica, a pesquisa foi realizada por
meio de uma abordagem qualitativa, buscando salientar as complexidades'°das
experiéncias, reflexdbes e percepgdes socioambientais de estudantes do ensino
fundamental que participam da Educacédo Integral (EI) no Centro de Ensino

Fundamental 03 de Sobradinho no Distrito Federal.

Para desenvolver a investigacdo qualitativa, nos apoiamos nas
recomendagdes descritas por Robert Bogdan e Sari Biklen."*® O autor e a autora
recomendam que o planejamento de pesquisa deve evoluir a medida que a
pesquisadora adentra e se familiariza com os sujeitos, ambientes e outras fontes de
informagdes que podem ser viabilizadas por meio da observagao direta. Partindo do
pressuposto que pouco se sabe sobre os sujeitos e os ambientes que constituem o

contexto da pesquisa, as perguntas devem emergir da propria investigagdo.'’

Nesse caso, o proprio ambiente da pesquisa é a fonte de informacdes e a
pesquisadora € o principal instrumento, pois ao introduzir-se ao ambiente de
pesquisa deve registrar 0 maximo de informagdes possivel. O registro se da
principalmente através da escrita, que pode ser complementada ou substituida por

outras ferramentas como gravador de audio e/ou video.'*

A investigacdo qualitativa é descritiva, as informagdes sdo colhidas e
analisadas considerando toda a sua riqueza, visto que todos os detalhes tém
potencial para constituir uma pista que permita ampliar a compreensao sobre o que
estd sendo investigado. De forma complementar a essa ideia, o autor e a autora
recomendam que as informagdes colhidas sejam analisadas de forma indutiva sem

dedugdes ou hipbteses construidas previamente.'?

Ademais, nos alinhamos a essa abordagem também ao constatar que o

interesse pelo processo € mais evidente do que o interesse pelos resultados ou

3 MINAYO; DESLANDES; GOMES (2009)
40 BOGDAN; BIKLEN (1996)

1 op. cit.

42 op.cit.

43 op.cit.
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produtos da pesquisa’*. A pesquisa qualitativa prioriza os sentidos e significados
que os sujeitos participantes atribuem as suas vidas. Para tanto, a pesquisa
qualitativa deve refletir uma espécie de didlogo entre pesquisadora e sujeitos
participantes para que consiga se inserir no contexto dos sujeitos, ampliando suas

possibilidades de apreender e interpretar suas perspectivas de forma adequada.'®

Seguindo neste sentido, essa abordagem permite a compreensao
aprofundada das dinamicas sociais, culturais e emocionais que moldam a relagao
dos(as) estudantes com o meio ambiente, bem como a identificacdo de potenciais
desafios e oportunidades para promover o senso de integragcdo e o engajamento
critico. Tendo isso em mente, a seguir, apresentamos alguns principios e
caracteristicas da Pesquisa Narrativa - o0 método eleito para o desenvolvimento
desta pesquisa - que nos amparou ha busca por valorizar as vozes e experiéncias

desses(as) estudantes participantes.

2.1 PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA E NARRATIVA COMO BUSSOLA
METODOLOGICA

A producdo de narrativas se insere na pesquisa (auto)biografica. Antonio
Névoa e Mathias Finger apontam que a pesquisa (auto)biografica investiga as
formas como os individuos narram sobre os acontecimentos e as experiéncias de
aprendizagem que tém ao longo da vida'®. De acordo com esses autores:

As fontes (auto)biograficas, constituidas por histérias de vida, relatos orais,
fotos, diarios, autobiografias, biografias, cartas, memoriais, entrevistas,
escritas escolares e videograficas, configuram-se como objeto de
investigacao transversal nas Ciéncias Sociais € Humanas. Em educacéo, a
pesquisa (auto) biografica amplia e produz conhecimentos sobre a pessoa

em formacao, as suas relagdes com territérios e tempos de aprendizagem e
seus modos de ser, de fazer e de biografar resisténcias e pertencimentos.™’

A pesquisa narrativa surge dentro do “giro hermenéutico” frente a
necessidade de superar a distancia entre pesquisadora e sujeito de pesquisa,
imposta pelo ideal positivista com o intuito de despersonalizar esse sujeito’®. Nesse
sentido, Antonio Bolivar sinaliza que todas etapas da pesquisa narrativa possibilitam

a superagao desse distanciamento, uma vez que os sujeitos falam de si e de suas

44 op.cit.

145 op.cit.

146 NOVOA,; FINGER (2010)
47 (op. cit. ,p.29).

148 Bolivar (2002)
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percepgdes expressando suas subjetividades™®. Além disso, a pesquisa narrativa
parte de uma perspectiva puramente interpretativa e se desdobra por meio de uma
abordagem especifica e peculiar “com sua propria credibilidade e legitimidade para

construir conhecimento na educagdo”."®

Nesse contexto da crise dos paradigmas que levou ao “giro hermenéutico” -
também denominado como “giro linguistico” ou “giro discursivo” por alguns
autores(as):

As narrativas tornam-se, ao mesmo tempo, um parametro linguistico,
psicoldgico, cultural e filoséfico fundamental para explicar a natureza e as
condicbes da existéncia humana (...), constituindo-se entradas
potencialmente legitimas para se ter acesso aos modos como o sujeito (ou
uma comunidade) da sentido a sua experiéncia, organiza suas memorias,
justifica suas agdes, silencia outras. Nesse sentido, elas oferecem padrdes
de interpretacéo, que contribuirdo, tanto para o conhecimento do humano,

quanto para o proprio aprimoramento da pesquisa qualitativa
interpretativa.’®"

Diante dessas caracteristicas, percebemos que a pesquisa narrativa ndo se
limita a um método de coleta e analise de dados. Para além de uma metodologia,
Antonio Bolivar situa a pesquisa narrativa como uma ontologia, uma forma de
construir a realidade:

[...]JA narrativa ndo apenas expressa dimensdes importantes da experiéncia
vivida, mas medeia mais radicalmente a prépria experiéncia e configura a
construgdo social da realidade. Além disso, uma abordagem narrativa
prioriza um eu dialégico, sua natureza relacional e comunitaria, onde a
subjetividade é uma construgdo social, intersubjetivamente moldada pelo

discurso comunicativo. O jogo de subjetividades, em um processo dialégico,
torna-se uma forma privilegiada de construgdo do conhecimento.s?

Por esse viés, esta pesquisa narrativa se desenvolveu a partir de uma pratica
de EA critica com estudantes do ensino fundamental por compreendermos que, ao
permitir que os individuos compartilhem suas percepg¢des socioambientais por meio
de suas proprias histérias de vida, é possivel (re)estabelecer uma conexao
emocional e pessoal com o meio ambiente. Nessas circunstancias, o ato de narrar
pode contribuir para uma maior compreensdao e sensibilizacdo das interagcdes

complexas entre as pessoas e 0 ambiente ao seu redor.

149 op.cit.

1%0 op. cit. (p. 42)

151 PASSEGGI (2017, p. 9).

182 op. cit (p. 43, tradugéo nossa)
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Enquanto caminho ontolégico, a pesquisa narrativa se traduz como uma
abordagem que explora o ser e a existéncia, ou seja, a maneira como as pessoas
percebem sua relagdo com o mundo e com outras formas de vida. Ao utilizar
narrativas autobiograficas, o processo educacional transcende o simples
fornecimento de informacdes e conhecimentos, adentrando o espaco da reflexdo e

autoconhecimento.®

Somando-se a essa perspectiva, Christine Delory-Momberger reflete que a
pesquisa biografica tem como objeto de estudo a forma como o sujeito se constitui
enquanto ser social e singular:

O objeto da pesquisa biografica € explorar os processos de génese e de
devir dos individuos no seio do espaco social, de mostrar como eles dao
forma a suas experiéncias, como fazem significar as situacbes e os
acontecimentos de sua existéncia. E, conjuntamente, como os individuos —
pelas linguagens culturais e sociais que atualizam nas operacdes de
biografizagdo — contribuem para dar existéncia, para reproduzir e produzir a
realidade social (“linguagens” tem aqui um sentido muito amplo: cddigos,
repertérios, figuras de discurso; esquemas, scripts de acdo etc.). Nessa
interface do individual e do social — que s6 existem um por meio do outro,
que estdo num processo incessante de produgao reciproca — 0 espago da
pesquisa biografica consistiria entdo em perceber a relagdo singular que o

individuo mantém, pela sua atividade biografica, com o mundo histérico e
social e em estudar as formas construidas que ele da a sua experiéncia.'>

Assim sendo, ao compartilhar suas histérias, os(as) discentes podem
perceber que algumas de suas percepgbes socioambientais ndo sao unicas e
individuais, manifestando-se conectadas a narrativas mais amplas e coletivas. Isso
pode levar a uma reflexdo mais profunda das estruturas sociais e culturais que
moldam nossas relagdes com o ambiente e motivar um engajamento mais critico

diante das questdes socioambientais.

Em sintese, a narrativa € entendida como um relato que estrutura e da
sentido as experiéncias vividas por meio de um processo reflexivo, no qual a
narratividade abre caminhos para o individuo se reinventar e dar a si mesmo uma
identidade narrativa’™®. A biografizagdo possibilita que os sujeitos mantenham

contato com os acontecimentos do passado e as projegdes para o futuro - proximos

153 op.cit.

' DELORY-MOMBERGER (2012, p. 524)
155 BOLIVAR (2002)
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e distantes -, e assim contribui com a constru¢do da consciéncia sobre a sua propria

identidade e individualidade no espago-tempo.'®

Na educacao, a produgcao de narrativas tem o potencial de captar a riqueza e
os detalhes dos significados atribuidos pelos(as) sujeitos as suas experiéncias e
percepgdbes sobre a realidade, possivelmente ressaltando suas motivagoes,
sentimentos, desejos, propdsitos e outros elementos que comumente n&o podem ser
expressos através de outros meios."” Neste processo educativo, o foco principal é a
busca por compreender os significados apresentados pelos sujeitos em lugar da
tentativa de explicar as experiéncias narradas. Seguindo por essa perspectiva,
minha subjetividade, enquanto pesquisadora, também ¢€ integrada ao processo de
compreensao da realidade. Nesse processo, minha narrativa se funde as narrativas

dos sujeitos de pesquisa.’s®

Antonio Bolivar aponta que o conhecimento narrativo € pautado
principalmente em saberes populares construidos de forma narrativa através da
producdo de relatos que expressam as intengdes, desejos, agbes e historias
particulares dos sujeitos™. Nesse contexto, os conhecimentos praticos sado
apresentados de forma particular e temporal, utilizando-se de metaforas e/ou

imagens que representam as vozes dos sujeitos participantes e da pesquisadora’™®.

Em outras palavras, a pesquisa narrativa compreende os elementos sensiveis
que comumente sdo ignorados pelas normas da ciéncia paradigmatica. De acordo
com Franco Ferrarotti, a justificativa para o crescente interesse pelo método
biografico é a necessidade de renovagao metodolégica das pesquisas
tradicionalmente apoiadas em instrumentos cujo fundamento é a objetividade e a
intencionalidade nomotética. O autor anuncia a urgéncia de uma “ciéncia das
mediagdes que traduza as estruturas sociais em comportamentos individuais ou

microssociais”.'®’

1% DELORY-MOMBERGER (2011)

17 BOLIVAR (2002)

1%8 op.cit.

159 op.cit.

160 op.cit.

81 FRANCO FERRAROTTI (2010, p. 35)



55

Apoiando-se em Paulo Freire e Boaventura de Souza Santos, Maria da
Conceicdo Passeggi apresenta-nos a seguinte reflexdo acerca da preferéncia da
ciéncia paradigmatica pelo sujeito epistémico frente ao sujeito empirico, que por sua
vez é priorizado na pesquisa narrativa:

[...]JA tentativa do movimento (auto)biografico € de recuperar essa auséncia
do sujeito empirico, de carne e osso, focalizando a sua experiéncia. Essa
preferéncia pelo sujeito epistémico, abstrato, objetivo, explica a resisténcia
da pesquisa cientifica positivista a palavra da crianga, da mulher, do
transexual, de pessoas do campo, das ruas, das favelas, da floresta, em
funcdo da “pobreza” de seu pensamento, da “insuficiéncia” de seus modos
de se expressar, de sua “pouca’ idade, da “insignificAncia” de sua
experiéncia. “Deficiéncias” assim categorizados em fungdo de critérios

positivistas, coloniais, que desqualificam a legitimidade da palavra de quem
foge aos padrdes de racionalidade do adulto, de sexo masculino, branco,

letrado. 62

Dessa forma, essa abordagem tem o potencial de proporcionar um espago
seguro para que os(as) estudantes expressem suas emogdes, preocupagdes e
esperangas em relagdo ao meio ambiente. As narrativas pessoais permitem que
os(as) educandos(as) se sintam ouvidos(as) e validados(as) em suas experiéncias,
favorecendo o surgimento de um senso de pertencimento e empatia com outros

seres humanos e a natureza.

Ademais, a autora argumenta que, na pesquisa narrativa, o horizonte
socio-historico e cultural apresentado nos relatos dos sujeitos extrapola todas as
fronteiras disciplinares, superando a rigidez e fragmentacdo dos paradigmas
cientificos. Nesse sentido, possibilita que o(a) pesquisador(a) e o0s sujeitos
participantes utilizem instrumentos heuristicos que sejam capazes de atender ao

carater subjetivo, interpretativo qualitativo e possivelmente revolucionario.'®?

A pesquisa narrativa se mostra entdo como uma aposta que sinaliza
possibilidades e caminhos emancipatorios e empoderadores capazes de superar
interpretagbes culturais excludentes e opressoras.'™ Uma aposta “pds-colonial” e
“pos-disciplinar’ que extrapola a racionalidade instrumental, elitista e disciplinar, ao
reconhecer as capacidades reflexivas e interpretativas dos sujeitos comumente

subalternizados por essa racionalidade .'°

162 PASSEGGI (2017, p. 11)
183 op.cit.

164 op.cit.

185 op.cit. (p. 10)
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Dito isso, pontuamos que ao se distinguir o conhecimento narrativo dos
modos paradigmaticos do conhecimento cientifico, a intencdo nédo é dicotomizar
essas duas formas de produzir conhecimento e nem preconizar ou negar as
contribuigdes do conhecimento cientifico. Pelo contrario, o intuito € reconhecer a
legitimidade do modo narrativo de produzir conhecimento e apontar sua

complementaridade ao conhecimento paradigmatico.'®®

No entanto, € importante se atentar que alguns usos do método biografico
podem anular a especificidade heuristica do método ao tentar atender os modos
paradigmaticos de se produzir conhecimento. Principalmente ao usar as biografias
de forma fragmentada e abstrata ou como fonte de informagdo para fazer
generalizagdes. Outro risco € a tentativa de se alcancar uma representatividade
através do numero de relatos, que aproxima o método de uma abordagem ainda

mais redutora e o distancia do seu carater exemplar.'®’

Ao descrever essas armadilhas paradigmaticas, Franco Ferrarotti expressa a
importancia de se conhecer a especificidade epistemoldgica, metodoldgica e técnica
do método biografico. Em seguida, o autor situa que as narrativas sao constituidas
pela praxis humana, considerando que

[...]todo o homem como a sintese individualizada e ativa de uma sociedade,
elimina a distingdo do geral e do particular num individuo. Se nés somos, se
todo o individuo é a reapropriagdo singular do universal social e historico

que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da especificidade
irredutivel de uma praxis individual.'®®

Franco Ferrarotti segue especificando que as narrativas n&do se limitam a
relatos de experiéncias vividas, representam também uma microrrelagdo social
concebida em uma interagdo social completa e reciproca entre pesquisadora e
sujeitos de pesquisa, conforme mencionado anteriormente. Inclusive, o autor
recomenda o uso dos materiais biograficos primarios - recolhidos pelo(a) préprio(a)
pesquisador(a) - devido a “...] sua pregnancia subjetiva no quadro de uma
comunicacado interpessoal complexa e reciproca entre o narrador e o

observadorf...]"."®°

166 BOLIVAR (2002)

67 FERRAROTTI (2010)
168 op. cit. (p. 45).

169 op. cit. (p. 43)
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Além disso, Franco Ferrarotti reflete que as narrativas ocasionam a
desestruturacao e a reestruturagdo de um ato ou histéria, ao reconhecer que “a agao
social em curso coexiste com a acgao social coisificada”. A partir dessa afirmativa,
compreendemos que as narrativas tém o poder de desestabilizar e reorganizar a
compreensao de um evento ou histéria especifica, pois as ag¢des sociais sio
percebidas e interpretadas de maneira continua, dindmica e subjetiva. Além de
serem influenciadas também por estruturas sociais pré-estabelecidas. Portanto, as
narrativas permitem a coexisténcia de diferentes perspectivas, tanto as emergentes
e situacionais (agédo social em curso) quanto as enraizadas em normas, valores e

estruturas sociais mais amplas (agéo social coisificada).'”

Isso significa que ao narrar sobre uma experiéncia, as pessoas podem
reinterpreta-la com base em seus proprios valores e contextos sociais, 0 que pode
levar a diferentes percepcgdes e entendimentos desses acontecimentos. Ao mesmo
tempo, essas narrativas séo influenciadas pelas ideologias e estruturas sociais e

culturais da sociedade.

Dito isso, ousamos interpretar que essa abordagem reconhece a
dinamicidade e complexidade da realidade social, enfatizando que as narrativas nao
sdo apenas historias individuais, mas também sdo moldadas e influenciadas por
contextos sociais mais amplos. Desse modo, as narrativas ndo apenas refletem a
realidade social, como também tém o poder de influenciar e transformar essa

realidade.

A vista disso, tanto a pesquisa quanto a andlise das narrativas s&o
importantes para compreender a dinamica das agbes sociais e as complexas
interacdes entre as experiéncias individuais e as estruturas sociais. Visto que, essa
perspectiva permite uma compreensao mais profunda das narrativas como formas

de construgéo de significados e como veiculos de mudanga social e cultural.

2.2 TRAJETORIAS PERCORRIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO DESTA
PESQUISA

Em concordancia com os elementos estruturantes da perspectiva freireana da

EA critica, pautada em uma praxis dialégica e interdisciplinar, esta pesquisa se

0 FERRAROTTI (2010, p. 48)
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desenvolve pelo método de Pesquisa Narrativa. Inicialmente, por meio de uma fase
exploratéria, identificamos possibilidades e caminhos para realizar uma agao
educativa desenvolvida de forma contextualizada a realidade socioambiental em
questdo, no formato de uma oficina para estudantes do Centro de Ensino
Fundamental 03 de Sobradinho. Esses dois momentos da pesquisa, exploratéria e

acao educativa, sao detalhados nos toépicos a seguir.
2.2.1 Estreitando Caminhos com a Fase Exploratéria da Pesquisa

A fase exploratoria foi realizada por meio de observagéo participante com
base nas caracteristicas apontadas por um trabalho de Lisete Mobnico e
colaboradores e as recomendagdes e descrigdes feitas por Robert Bogdan e Sari
Biklen. Seguimos por esse caminho com intuito de alcancar uma perspectiva
complexa do contexto da escola onde a pesquisa foi desenvolvida'. Além da
observacgéo participante, tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola que complementou o entendimento das informacgdes levantadas com as

observacgoes in loco.

O Centro de Ensino Fundamental 03 de Sobradinho foi inaugurado em 1972 e
atualmente a escola atende estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental na
faixa etaria de 10 a 16 anos que moram em diferentes bairros de Sobradinho e RAs
vizinhas. As informagdes apresentadas no PPP correspondem a pesquisa realizada
com a comunidade escolar atendida no ano de 2021. De todo modo, apresento a
seguir alguns dados trazidos neste documento que podem ilustrar a diversidade
social e racial das familias que integram a comunidade escolar do CEF 03 de
Sobradinho.

A maioria das familias mora em area urbana (cerca de 82%), seguida de uma
porcentagem significativa de estudantes que moram em area rural (cerca de 8,5%) e
os(as) demais que declaram morar em ocupagdes (ocupagdes regular ou irregular e
assentamentos). Em relacdo a raca e etnia, a maioria das familias dos(as)
estudantes que integram a comunidade escolar se declara “parda” (cerca de 53,3%),
seguida de um percentual consideravel de familias que se declaram brancas (cerca

de 35,2%). E as demais familias se declaram negras (cerca de 10%), asiaticas

71 MONICO et al. (2017)
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(cerca 0,7%) e indigenas (cerca de 0,8%). No que concerne a renda familiar, a
maioria declara viver com uma renda de um a trés salarios minimos mensais (cerca
de 43,8%), seguida de familias que vivem com até um salario minimo (cerca de
25,8%), familias que vivem com renda de trés a seis salarios minimos (cerca de
18,5%) , familias que ndo tém nenhuma renda (cerca de 6,5%) e familias que

declaram receber mais de sete salarios minimos (cerca de 5,4%).""

De acordo com o PPP, a escola se pauta em uma Gestdo Democratica
defendendo a concepcdo de uma educagao que favorece os processos de
valorizagdo e aprendizagens de todos(as) em suas multiplas dimensdes. Assim
sendo, a escola procura ofertar um ensino de qualidade, a partir de uma série de
atividades diversificadas, o que a coloca entre as escolas mais conceituadas da
cidade. Dentre os projetos da escola, "[...]ha destaque no trabalho com tematicas
ligadas ao respeito a diversidade, meio ambiente, cultura de paz e protagonismo

juvenil”.’”

As praticas pedagogicas do CEF 03 de Sobradinho sdo amparadas pelos
principios da liberdade, respeito, solidariedade e justica que atravessam as diversas
relacbes interpessoais dos sujeitos que constituem a comunidade escolar.
Pautando-se nesses principios, a escola intenciona proporcionar uma “formagao
integral do cidadado consciente e capaz de atuar produtivamente no meio em que

vive”. 174

Frente a essas informacdes, contextualizo que para iniciar a observacao
participante no ambiente escolar, segui o primeiro passo recomendado por Robert
Bogdan e Sari Biklen."” O autor e a autora propdem que a pesquisadora pecga
conselhos a uma pessoa que conhega bem o sistema da escola - a hierarquia e as
regras - antes da solicitacdo do acesso e autorizagdo. Logo, para me aconselhar
acerca das informagdes gerais da escola e as possibilidades que eu teria para me
inserir naquele contexto, contatei Samuel Montenegro que atuava como
coordenador da escola em 2022 e, felizmente, € uma pessoa do meu convivio.

Samuel me orientou com uma grande riqueza de detalhes sobre a escola. Além

72 DISTRITO FEDERAL (2021)
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disso, ele sinalizou a possibilidade do desenvolvimento do projeto com os
estudantes da Educacéao Integral (El) e adiantou a ideia geral da minha proposta
para os professores e professoras, que se mostraram abertos a conhecer melhor a

ideia e, possivelmente, receber o projeto.

Visando manter a identidade dos(as) professores em anonimato, atribuimos a
eles(as) nomes ficticios - nomes populares de animais tipicos do Cerrado, a saber:
lobo guara, tamandua bandeira e onga pintada. Dessa forma, ainda seguindo as
recomendagdes de Bogdan e Biklen, o passo seguinte foi marcar uma reunido com
esses(as) professores(as) para me apresentar, expor a proposta oficialmente e pedir

autorizagao para o desenvolvimento da investigagao.

No dia da reunido (05 de Maio de 2022), levei uma Carta de Apresentagcao
impressa para deixar com os(as) professores(as) da El. Na ocasido, ressaltei que
pretendia evitar quaisquer perturbagées no planejamento e funcionamento das
atividades ja programadas. Além disso, explicitei o destino dos resultados e os

possiveis beneficios da pesquisa, conforme recomendado por Bogdan e Biklen'’®.

Em meio a apresentacgao, ressaltei que o projeto se desenvolveria como uma
pesquisa narrativa, logo o detalhamento das atividades seria definido ao longo do
processo da observagao participante e, até mesmo, da propria agao pedagdgica.
Portanto, a lapidacdo da proposta seria realizada com base nas demandas da
escola, gestao, professores(as), estudantes e comunidade escolar de forma geral.
Destaquei também a minha intencionalidade em desenvolver atividades de acordo
com a disponibilidade, calendario e PPP da escola. Com isso, o passo seguinte foi
solicitar aos/as professores(as) que me encaminhassem o PPP para que eu

pudesse prosseguir com a pesquisa diagnostica.

Ao longo da reunido, enquanto eu apresentava minha proposta de pesquisa,
a Oncga Pintada apresentou os projetos e oficinas da El que estavam acontecendo
e/ou estavam previstos para acontecer futuramente e, em meio a esse dialogo,
percebemos que a proposta deste projeto de pesquisa e os projetos da escola se

assemelhavam em alguns pontos e se complementavam em outros.

176 op.cit.
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Diante disso, os(as) professores(as) abriram espago para que eu pudesse
iniciar a pesquisa. Apds obter a autorizagdo verbal, solicitei que o professor
Tamandua bandeira - coordenador da El - e ao diretor da escola que lessem e
assinassem o Termo de Consentimento Livre e Informado (Apéndice A), caso
concordassem com as informacdes apresentadas no documento. Posteriormente,
também solicitei a assinatura da minha orientadora. Com autorizagbes em maos,
iniciei a pesquisa na semana seguinte apos contatar a escola, coincidentemente a
semana do aniversario de Sobradinho. O meu intuito com as observagdes, era
acompanhar principalmente as atividades referentes a El e, eventualmente, as

demais atividades da escola.

Para isso, minha intengao foi proceder de modo a ndo causar perturbacodes e
atitudes intrusivas para superar a total estranheza, abrindo caminhos para observar
situagbes e comportamentos que dificilmente seriam realizados na frente de
estranhos(as)."”” Considerando a riqueza que poderia emergir dessas observagoes,
aderi ao diario de campo onde escrevi minhas notas, registrando tudo que pudesse
sinalizar caminhos e assuntos que poderiam complementar a proposta de agao

pedagogica.'’®

Tendo isso em mente, realizei as observagdes na escola entre os dias 05 e 23
de maio de 2022. As observagdes foram realizadas no turno matutino (estudantes
do 6° ano e 7° ano) e vespertino (estudantes do 8° e 9° ano). Nesse tempo, conheci
os(as) gestores(as) e alguns professores(as) da escola. Também acessei os
espacos da escola e suas potencialidades pedagogicas. Dentre os espagos mais
utilizados pelos sujeitos que participam da El, temos o GEOLAB (Laboratério de
Geociéncias) que geralmente é utilizado para reunides e estudos; a horta - onde
sempre havia estudantes plantando, regando e fazendo a manuteng¢ao dos canteiros
das hortaligas; duas salas - onde acontecem algumas oficinas ofertadas pela El - e o

Bosque, que fica atras dessas salas.

As oficinas desenvolvidas na escola eram diversas. Durante a observacéo,
presenciei as aulas de: Danga Urbana, Audiovisual/Photoshop/Fotografia, Bambolé,

Canto, Desenho, Ecopaisagismo, Inglés, Libras, Musicalizagdo, Teatro, Tecnologia,

177 BOGDAN; BIKLEN(1994); MONICO (2017)
78 op.cit.
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Projetos/Planner. Na oficina de “Projetos”, os(as) estudantes discutiam sobre suas
maiores preocupagdes na sociedade. Os quatro temas explorados pelos(as)
estudantes nessa oficina eram: 1) Meio Ambiente; 2) Violéncia contra a mulher
através da arte; 3) Fome; e 4) Animais abandonados. Acompanhei as discussdes
dos quatro grupos, nos quais tive a oportunidade de compreender superficialmente
as possiveis cosmovisdes dos estudantes. Em meio as discussdes tematicas, os
estudantes apresentavam muitas concepgdes dicotdmicas, fatalistas e

generalizantes da agado humana.

E assim, a observacgao participante me sinalizou muitos possiveis caminhos e
temas para construir a proposta de agdo pedagdgica, considerando as
potencialidades e limitagdes do ambiente da escola, bem como as areas de
interesse dos(as) alunos(as). A receptividade dos(as) alunos(as), professores(as) e
demais funcionarios(as) também foi muito positiva para o prosseguimento das

observacgoes e lapidagdes do projeto.

E importante ressaltar que os(as) professores(as) responsaveis pela El sdo
professores(as) de histdria, filosofia e geografia, que estao afastados(as) da sala de
aula para conduzir as atividades da EI. Todos(as) carregam conhecimentos
empiricos muito valiosos sobre o Cerrado e a regido de Sobradinho. Inclusive, os
professores Lobo Guara e a Onga Pintada participam do movimento ambientalista
SOS Ribeirdo. Os(as) demais instrutores(as) das oficinas sado sujeitos da

comunidade que se voluntariam a ministrar as oficinas de forma gratuita.

De modo geral, a observacdo participante confirmou que o CEF 03 de
Sobradinho € a escola potencial para desenvolver uma pratica de EA critica e
freireana. Todos(as) instrutores das demais oficinas se mostraram abertos(as) e
interessados(as) a contribuir com uma oficina da EA no contexto da El, o que me
sinalizou a possibilidade de desenvolver uma pratica verdadeiramente
interdisciplinar, pautada em um didlogo de saberes'”®. Ao longo da vivéncia, notei
que a propria “relagcdo da comunidade e o meio ambiente” ja se manifestava
timidamente como um universo tematico para a agdo pedagogica com a EA nesse

contexto.

179 LEFF (2009)
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Observar previamente como criancas e adolescentes percebem seus
ambientes e dialogam sobre suas experiéncias foi fundamental para desenvolver
estratégias educacionais potenciais para despertar o engajamento. As percepgdes
dos(as) estudantes na fase exploratéria sugeriam uma grande diversidade de
aspectos, inclusive possiveis lacunas na educacao formal em relacdo as questdes

ambientais.

Nesse sentido, procurei me apoiar na abordagem fenomenoldgica que realca
que a percepcao do ambiente e a ética do encontro com o outro e com a natureza
nao podem ser adequadamente exploradas sem considerar a intrincada teia de
relacbes que se desdobram no imaginario social, nas manifestacdes das
capacidades criativas e nas narrativas de vida. A fenomenologia convida a
contemplar como essas interconexdes se desenham em um espaco, conferindo-lhe
a qualidade de um lugar, entrelagado com o potencial imagético humano e, mais

significativamente, mergulhado na complexidade da sensibilidade estética. '*°

Nessa perspectiva, o processo educativo ndo negligencia as necessidades
inerentes a ampla gama de experiéncias humanas, ndo se restringe a pura
cientificidade do conhecimento ou se limita a mera transmissao de informagdes. A
educacdo, a luz da fenomenologia, engloba as sensibilidades, afetividades,
capacidades imaginativas e criativas, com o propodsito de despertar a auténtica

esséncia do ser humano. '@

Assim, durante esse periodo de observagao participante, eu me (re)conectei
com ambientes da cidade de Sobradinho, buscando perceber elementos que
pudessem ter passado despercebidos até o momento, langando um novo olhar a
partir desse horizonte sécio cultural de mestranda, bidloga e educadora ambiental,
planejando uma pratica de EA para estudantes do ensino fundamental. Ademais,
mantive contato com sujeitos da comunidade que compartilharam conhecimentos e
percepgdes sobre a regiao que eu poderia levar para os processos dialogicos da
acao pedagogica, além de identificar possiveis parcerias para atividades que

poderiam compor a oficina de EA.

180 MARIN (2006)
181 op.cit.
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2.2.2 Enveredamento da Pesquisa

Nesta investigacao, foi o proprio estudo que delineou os passos da pesquisa.
A fase exploratéria sinalizou alguns paradmetros e uma orientacdo geral para
esbogcarmos um plano e identificar o universo tematico. Porém, ndo tinhamos um

planejamento previamente detalhado.'®

Dessa forma, considerando os elementos estruturantes do referencial
tedrico-metodolégico associados as informagdes colhidas com a observacao
participante, estruturamos um plano de acao flexivel para ser complementado e
readequado ao longo da pratica. Algumas atividades foram propostas para compor a
acao pedagogica, mantendo algumas lacunas propositais a serem preenchidas ao

longo do processo.

Tendo isso em mente, a agado pedagogica foi proposta para os dois turnos da
El. Porém, ja no primeiro encontro com a apresentagdo da proposta, percebemos
que seria mais produtivo desenvolvé-la apenas com os(as) estudantes do turno
matutino (6° e 7° ano) devido a disponibilidade de horario e interesse dos(as)

estudantes em desenvolver a oficina.

A principio, a proposta foi apresentada aos/as estudantes como uma oficina
de EA, na qual iriamos conhecer, refletir e narrar sobre a relagdo da comunidade
com o meio ambiente, utilizando diferentes linguagens que eles(as) se interessam,
inclusive as linguagens trabalhadas nas demais oficinas. Tendo isso em mente, as

atividades propostas, a principio, foram:

e Dialogo sobre as diferentes perspectivas acerca da relagdo da comunidade
com o0 meio ambiente;

e Producado de narrativas escritas e/ou orais sobre suas proprias percepgdes
socioambientais acerca dos aspectos que podem ser elencados na relagéo
entre ser humano e seus ambientes de vida;

e Problematizacio e discuss&o sobre os aspectos elencados das narrativas;

e Investigagdo com a comunidade (seus/suas familiares, vizinhos(as),
professores(as), entre outras pessoas) sobre outras historias acerca dos

aspectos presentes na relacao entre ser humano e socioambiente;

182 BOGDAN; BIKLEN(1996)
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e Saida de campo para o Parque dos Jequitibas: Uma abordagem
interdisciplinar com a participagao de diversos sujeitos da comunidade;

e Producdo e apresentacdo de Pecas narrativas sobre suas percepcgdes e
experiéncias vividas, em formato livre (mini-documentario, apresentacdo com
slides, videos, desenhos, histdrias em quadrinhos, poesia, musica, fotografia,
desenhos etc).

Conforme fomos adentrando a vivéncia da pesquisa, novas concepgoes e
problematicas foram emergindo da prépria agdo pedagdgica, sinalizando caminhos
para o desenvolvimento das atividades descritas acima, bem como atividades
complementares. Cada encontro foi planejado e constantemente reformulado com
base nos processos vivenciados no(s) encontro(s) anterior(es), considerando os
interesses, reflexdes, percepgodes, vivéncias compartilhadas, producdes e possiveis
lacunas apresentadas pelo grupo ao longo da oficina Ressalto novamente que, ao
seguir pela investigacdo qualitativa, assumo o meu papel de sujeito que integra esta

pesquisa com a minha propria subjetividade.'®

Tendo isso em mente, no Quadro 1, sdo apresentadas brevemente as
informacdes acerca do tema, acdes realizadas, quantidade de participantes e a
duracao de cada encontro. Durante o estudo das informagdes produzidas durante a
oficina, identificamos a possibilidade de sistematizar os encontros em Etapas para
facilitar a organizagdo da producao narrativa sobre essa experiéncia. Dito isso, as

Etapas também s&o sinalizadas no Quadro 1.

'8 BOGDAN; BIKLEN (1996)
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Quadro 1. Descrigéo das etapas que constituiram a oficina de EA desenvolvida no CEF 03 de Sobradinho.

OFICINA DE EDUCAGAO AMBIENTAL

ETAPAS DESCRIGAO
1° TITULO: APRESENTACAO DA PROPOSTA
ENCONTRO | Apresentagcdo da proposta de uma Oficina de Educagdo Ambiental voltada para a reflexdo sobre a relagdo da
(24/05) comunidade com o meio ambiente:
- Apresentagao das ideias centrais da proposta e acolhimento de estudantes interessados em participar da oficina;
- Incentivo aos(as) interessados(as) a complementar a proposta.
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 27
1. DURACAO: 1h
HORIZONTES
CONCEITUAIS 2° TITULO: SER HUMANO E O MEIO AMBIENTE
E ENCONTRO | - Retomada da apresentacéo de projeto e didlogo sobre as ideias centrais do projeto:
PERCEPTIVOS (26/05) - Proposta de vivéncia baseada na escuta sensivel'™, edigdo solidaria'®, comunicagdo horizontal’®® e pesquisa
EM DIALOGO narrativa'®’;

- Dialogo sobre as concepgoes relacionadas ao meio ambiente e a relagdo ser humano-meio ambiente.
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 11
DURACAO: 1h

184 BARBIER (2002)

185 (DE LA FUENTE, 2007)

1% (FREIRE, 1986)

187 (BOLIVAR, 2002)
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3° TITULO: PRODUGAO NARRATIVA
ENCONTRO | Produgéo de uma narrativa autobiografica com base em suas préprias percepgdes socioambientais acerca dos seus ambientes de
(31/5) vida:
- Dialogo sobre o conceito de narrativa'®®, subjetividade'®, percepgdes'®, perspectiva socioambiental e ambientes de vida'';
- Produgédo de narrativa escrita.
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 16
2. DURACAO: 1h
PERCEPGOES
QUE 4° TiTULO: PRODUCAO NARRATIVA
EMERGEM NO | ENCONTRO | Producédo de uma narrativa autobiografica com base em suas préprias percepg¢des socioambientais acerca dos seus ambientes de
CAMINHO (02/06) vida:
NARRATIVO - Compartilhamento de minha narrativa como inspiragao para facilitar o entendimento de como podemos produzir uma narrativa;
- Retomada da produgéo da narrativa com base em suas proprias percepgdes socioambientais acerca dos seus ambientes de vida.
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 23
DURACAO: 1h
5° TITULO: ELEMENTOS SOCIOAMBIENTAIS EMERGENTES DAS NARRATIVAS ESCRITAS
ENCONTRO | Dialogo e problematizagio'® dos elementos emergentes das narrativas produzidas pelos(as) estudantes:
(07/06) - Organizagéao dos(as) estudantes em duplas;
- Redistribuicdo das narrativas e orientagao para identificacdo dos elementos socioambientais presentes em suas narrativas em
uma folha separada;
- Elenco dos elementos socioambientais que forem sinalizados pelos(as) estudantes com base em suas narrativas (anotagdo dos
elementos elencados em quadro branco);
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 19
DURACAO: 1h
6° TITULO: ELEMENTOS SOCIOAMBIENTAIS EMERGENTES DAS NARRATIVAS ESCRITAS
ENCONTRO | Dialogo e problematizagdo'? dos elementos socioambientais elencados das narrativas dos(as) estudantes:
(09/06) - Entrega de material impresso com elementos socioambientais que foram elencados nas narrativas, organizados em topicos para
os(as) estudantes dialogarem entre si e identificar os elementos como positivos ou negativos na relagdo entre ser humano e meio
ambiente. Sublinhar os aspectos positivos na relagdo entre ser humano e meio ambiente com uma cor e os aspectos nocivos e
prejudiciais advindos dessa relagdo com outra cor;
188 op.cit.
189 op.cit.

19 NOBREGA (2008); MARIN (2009)
¥ CARVALHO |.C.M.(2004)
92 FREIRE (1986); ARRAIS; BIZERRIL (2020)
% FREIRE (1986); ARRAIS; BIZERRIL (2020)
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- Organizagao de estudantes em um circulo e apresentagéo de nuvem de palavras com elementos socioambientais que emergiram
das narrativas dos(as) estudantes elencados no encontro anterior;

- Discussao coletiva sobre os elementos elencados e seus possiveis desdobramentos.

QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 15

3.
RASTROS
SENSIVEIS
TRILHADOS
NA
COMUNIDADE

DURACAO: 2h
7° TITULO: RELACAO DA COMUNIDADE COM O MEIO AMBIENTE
ENCONTRO | Dialogo e reflexdo sobre a relagdo da comunidade com o meio ambiente:
(14/06) - Proposta de planejamento de investigagdo acerca da relacdo da comunidade com o meio ambiente, situando elementos que
compdem uma investigacao (como tema, objetivo, metodologia, entre outros);
- ldentificacdo de elementos que os estudantes tenham interesse em investigar de forma mais aprofundada e planejamento de
investigacdes com base em seus interesses;
- Dialogo e problematizagao'® dos elementos de interesses de pesquisa dos(as) estudantes.
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 18
DURACAO: 1h
8° TITULO: RELACAO DA COMUNIDADE COM O MEIO AMBIENTE
ENCONTRO | Dialogo e reflexdo sobre a relagdo da comunidade com o meio ambiente:
(21/06) -Retomada de planejamento das investigagdes com base em seus interesses;
- Dialogo e problematizagao'® dos elementos de interesses de pesquisa dos(as) estudantes;
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 16
DURACAO: 1h
9° TITULO: SAIDA DE CAMPO PARA O JEQUITIBAS
ENCONTRO | - Realizagéo de atividades interdisciplinares pautada em dialogo de saberes'® realizadas em parceria com sujeitos da comunidade
(23/6) (professores(as), ambientalistas e artistas):

- Percurso de Trilha Interpretativa Guiada;

- Observagéo de estruturas botanicas com lupa;
- Oficina de audiovisual;

- Oficina de bambolé;

- Oficina de canto;

- Oficina de Musicalizagao;

- Meditacao guiada;

- Oficina de musicalizagao;

- Apresentagédo musical da Banda Cerradims.
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 40

% FREIRE (1986); ARRAIS; BIZERRIL (2020)
% FREIRE (1986); ARRAIS; BIZERRIL (2020)

1% | EFF (2009)
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DURACAO: 4h
10° TITULO: DIALOGO SOBRE A SAIDA DE CAMPO
ENCONTRO | - Dialogo sobre atividades realizadas na saida de campo, abrangendo compartiihamento de percepg¢des sobre as atividades
(28/6) realizadas e mostra de fotos e videos produzidos pelos(as) estudantes durante a saida de campo.
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 15
DURACAO: 1h
11° TiTULO: PRODUCAO DE PECAS NARRATIVAS
4. CAMINHOS ENCONTRO | Producgao de pecas narrativas sobre suas percepgdes socioambientais acerca dos seus ambientes de vida:
D.ESENHADO (30/6) - Retomada os conceitos de narrativa'”, subjetividade'®®, percepgbes'®®, perspectiva socioambiental e ambientes de vida??;
S: CENAS - Orientacdo para producdo de pecas narrativas em formato livre, sobre suas percepcdes socioambientais acerca dos seus
CbM VOZ ambientes de vida, preferencialmente ressaltando experiéncias®®' marcantes vividas pelos(as) estudantes;
PROPRIA QUANTIDADE DE PARTICIPANTES: 17
DURAGCAO: 1h
%7 op.cit.
198 op.cit.

199 NOBREGA (2008); MARIN (2009)
200 CARVALHO (2004)
201 | ARROSA (2015)
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2.2.3 Sinalizagao da analise narrativa

Para a analise, Antonio Bolivar sinaliza duas formas comumente usadas
neste tipo de pesquisa: analise paradigmatica e analise narrativa, propriamente dita.
Optamos por seguir a analise narrativa por ser mais condizente com nossos

propositos de pesquisa.?®?

A anadlise narrativa é realizada por meio da organizagdo do conjunto de
informacgdes apresentadas nas narrativas em uma unica histéria que se configura em
uma nova narrativa revelando a singularidade e especificidade dos significados que
cada individuo atribui - inclusive o(a) pesquisador(a) -, desviando das

generalizagdes de forma auténtica, compreensiva e coerente.?*

Nessa perspectiva da analise narrativa, produzimos um relato narrativo que
possibilitou a juncdo tematica dos elementos apresentados nas narrativas dos
sujeitos, interpretando e significando os acontecimentos expostos sem manipular as
vozes dos(as) narradores(as) dos relatos analisados. Entendemos com Bolivar que
nesse sentido, as narrativas podem favorecer o desvelamento e a compreensao da

complexidade de cada caso social e idiossincratico.?*

No entanto, € importante situar os significados atribuidos a elementos e
dimensdes da vida dos sujeitos a um contexto que contribua para a compreensao de
um significado mais amplo®*®. Frente a essa dupla exigéncia da andlise narrativa,

Antonio Bolivar apresenta a seguinte reflexao:

Entao, vocé tem que praticar na pesquisa narrativa uma espécie de visao
binocular, uma “dupla descrigao”. Por um lado, é necessario um retrato da
realidade interna do informante; por outro, tem que se inscrever em um
contexto externo que dé significado e sentido a realidade vivida pelo
informante. E preciso situar as experiéncias narradas no discurso dentro de
um conjunto de regularidades e diretrizes que podem ser explicados
sécio-historicamente, pensando que o relato de vida responde a uma
realidade socialmente construida, porém, ndo se pode ignorar que ela é
completamente Unica e singular.2%

Nesta pesquisa, ao produzirmos um novo relato, retomamos que para contar

as historias relatadas pelos sujeitos participantes, consideramos que a nossa voz

202 BOL|VAR (2002)

203 op.cit.

204 op.cit.

205 gp.cit.

208 op.cit. (p. 56, tradugdo nossa).
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como pesquisadora também €& manifestada. E para a narrativa ser ainda mais
realista, nos apoiamos na recomendacdo de Antonio Bolivar, apresentando
evidéncias e argumentos para dialogar com as histérias narradas, buscando manter

a coeréncia e a autenticidade®’.

Em sintese com essa analise, buscamos ir além da mera descricdo dos
elementos presentes nas narrativas e buscamos compreender como as histérias
revelam as percepcbes dos(as) estudantes. Para tanto, as falas e as narrativas
dos(as) estudantes sdo apresentadas no capitulo a seguir, destacando os elementos
que favorecem compreensdes mais amplas sobre o contexto dos sujeitos, em
didlogo com autores referenciais. Dito isso, destaco que para preservar o anonimato
da identidade dos(as) participantes, foram atribuidos a eles(as) nomes ficticios
relacionados a espécies tipicas do Cerrado associados a caracteristicas marcantes
desses(as) estudantes durante a experiéncia vivida, de acordo com minha

percepcao.

207 op.cit.
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CarituLo 3 - TRILHA PELAS PAISAGENS NARRADAS

Ao debrucar-me sobre as lembrancas e narrativas produzidas em formatos
diversos ao longo da vivéncia proporcionada pela oficina, revivo com vivacidade o
encantamento aflorado em mim desde o primeiro momento em que fui recebida na
escola. Encantamento esse que seguiu florescendo em mim cada vez mais a
medida que compartilhamos nossas experiéncias e percep¢des socioambientais a
cada encontro e que agora se transmuta em gratiddo enquanto amadurego as
reflexdes sobre essa experiéncia profundamente larrosiana.

A oportunidade de troca e dialogo horizontal movida pelo interesse em discutir
e refletir sobre o meio ambiente através de diversas linguagens durante esse curto
periodo proporcionou e/ou reviveu memorias de momentos expressivamente
marcantes para todos(as) que integraram o grupo. Jorge Larrosa compreende a
experiéncia de uma forma que nos ampara profundamente nessa pesquisa, ao dizer
que “a experiéncia € o que me acontece e o0 que, ao me acontecer, me forma ou me
transforma, me constitui, me faz como sou, marca minha maneira de ser, configura
minha pessoa e minha personalidade™.

A medida que amadureco as reflexdes sobre a importancia de ter
compartilhado esse momento dialdégico e narrativo com estudantes do ensino
fundamental, ressalto em um primeiro momento a preciosidade do interesse
desses(as) estudantes em compartilhar suas percepgdes sobre meio ambiente. As
narrativas dos(as) estudantes trouxeram ao didlogo varios elementos e
acontecimentos que abarcam diversas dimensbes da realidade da vida
socioambiental. Elas contribuiram com as reflexdes acerca da relagdo da
comunidade com o socioambiente, bem como permitiram compreender a percepgao
dos(as) estudantes enquanto sujeitos implicados ao meio.

A oficina foi proposta aos(as) estudantes para ser desenvolvida a luz dos
conceitos de Escuta Sensivel?® e Edigdo Pedagdgica?'® que chamamos de Edigdo
Solidaria. Essas duas referéncias foram apresentadas aos(as) estudantes para
serem a base do desenvolvimento de todo o processo que envolveu os dialogos, o
compartilhamento de ideias, a produgcdao de narrativas e as discussdes sobre os

elementos elencados das narrativas.

208 | ARROSA (2015, p. 48)
209 BARBIER (2004)
210 DE LA FUENTE (2007)
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De acordo com René Barbier, a escuta sensivel € embasada na empatia.
Nesse processo de escuta, o sujeito aceita o outro incondicionalmente sem julga-lo
ou situa-lo em um “lugar social”, reconhecendo que os sujeitos sdo complexos e
diversos. Nesse sentido, a escuta apoia-se nos cinco sentidos em um estado de
hiperobservagdo, onde o sujeito permite se “surpreender pelo desconhecido”.?"

Ja a Edicao Solidaria € uma tentativa de editar sem perturbar; editar sem
dissertar; editar sem sufocar; e editar deixando-se conhecer.?'? Esse conceito foi
apresentado aos(as) estudantes com o intuito de compreendermos melhor o que o
outro queria dizer e ajuda-lo a se expressar mais em determinados aspectos e assim
possivelmente construirmos uma comunidade interpretativa, um “encontro entre
diferentes interpretacdes da realidade, construindo uma compreensdo mais ampla

que n3o seria alcangada por um intérprete individualmente”.?'?

3.1 NAVEGANDO EM HORIZONTES CONCEITUAIS E PERCEPTIVOS
ATRAVES DO DIALOGO

Em um primeiro momento de didlogo e discussdao com os(as) estudantes
sobre as concepcgdes que carregavam sobre 0 meio ambiente e como enxergavam o
ser humano nessas concepgdes. Houve muitas defini¢des interessantes, carregadas
de subjetividades, apesar de estarem fortemente impregnadas por aspectos que
sugeriam uma dicotomia entre natureza e ser humano.

Em suas falas, alguns estudantes apresentaram concepgdes romantizadas
sobre a natureza, sem a presenga humana. Na Figura 1 podemos visualizar alguns
exemplos de falas que representam essa ideia e foram apresentadas no momento

em que estes(as) estudantes foram questionados(as) sobre o que € meio ambiente:

2" BARBIER (2004, p. 97)
212 DE LA FUENTE (2007)
213 AVANZI; MALAGODI (2005, p.95)
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Quati Curioso: Meio ambiente é onde tem o que a gente nao tem
na cidade.

/{ Onga Dourada: Meio ambiente é o lugar onde o ser humano nao

interfere.
Arara Dangarina: S¢ nao tem interferéncia humana em reservas,
por isso que so la tem meio ambiente.

Eu: O Parque dos Jequitibas é uma unidade de conservacaol...]
uma area protegida, Ia tem interferéncia humana?

AN

[Todos responderam que sim]

Eu: Quais intervengdes humanas, vocés percebem no parque?

[ Varios(as) alunos(as) mencionaram ao mesmo tempo: o Parque,
a quadra, o palco, a trilha, a pista de de skate, entre outras]
Eu: Entao j& que la tem interferéncia humana, isso quer dizer que

|4 ndo € meio ambiente?

[Todos responderam que nao e disseram que la € meio ambiente]

Figura 1. depoimentos colhidos em 26 de Maio de 2022, registrado em audio.

Como representado nesse trecho do dialogo, para problematizar as falas
dicotbmicas, debatemos sobre a interferéncia humana em diferentes espacos
conhecidos pelos(as) estudantes, como por exemplo a horta da escola e o Parque
dos Jequitibas (uma unidade de conservagao de Sobradinho). Para tanto, trouxe
para o debate algumas provocagbes sobre esses espagos com interferéncias
humanas serem ou ndo considerados meio ambiente. Seguimos construindo a
reflexdo a partir do questionamento se a horta da escola também é meio ambiente.
Frente a muitas respostas positivas, uma fala de Tatu Pintado nos levou ao dialogo

representado na Figura 2.
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Tatu Pintado: Nao, a gente ja mudou tudo [a. Tudo que ta |3 foi a gente que fez.

Eu: Entdo nesse caso com a interferéncia humana, vocés acham que o espago deixa de

ser meio ambiente mesmo se no lugar tiver elementos da fauna e flor?

Quati Curioso [eloguentemente]: Nao, o meio ambiente pode sim ter presenga humana.
Assim como Jequitibds e a horta, até a matinha aqui atras [bosque atras da sala multiuso
da escola] também & meio ambiente & j& teve muitas interferéncias humanas, inclusive a

gente joga bola |a e nem por isso deixa de ser meio ambiente”

Eu: Considerando tudo isso que estamos discutindo, o ser humano faz parte do meio

L ambiente?
[A maioria respondeu que ndo]

=

Onga Dourada [eloquentemente com o apoio dos(as) colegas]: O ser humano nao faz

parte do meio ambiente porgue so prejudica o meio ambiente, inclusive o0 meio ambiente

pode funcionar perfeitamente mesmo sem o ser humano.
A
~

Tucano Saltitante [com muito firmeza, apesar de demonstrar inseguranga em contrariar
a maiorial: o ser humano faz parte do meio ambiente sim. Algumas pessoas podem até

prejudicar o meio ambiente, mas algumas outras ajudam e cuidam do meio ambiente”

M

v

Figura 2. depoimentos colhidos em 26 de Maio de 2022, registrado em audio.

Nesse momento, varios(as) alunos(as) mencionaram histérias sobre cuidado
com os demais elementos que constituem o meio ambiente, principalmente historias
de familiares com hortas, plantagdes, entre outros elementos da natureza
nao-humana. O didlogo se estendeu para formas positivas e negativas de interagir
com os demais elementos que integram o meio ambiente, as quais variam de acordo

com as concepgdes dos sujeitos sobre o ambiente.
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2 Tatu Pintado: E, meu avd planta uva e cuida muito bem delas!

A Onga Dourada: Minha avé também cuida tio bem da horta que até conversa com as plantinhas

Paca Divertida: La em casa a gente também cuida da horta todo dia & eu também
converso com as plantinhas!
4

Arara Dangarina: Meu avd nfo cuida muito de horta, mas ele tem uma chacara que tem um
monte de planta!

[ Em seguida varios estudantes mencionaram ao mesmo tempo exemplos de cuidados que eles(as)

mesmos(as) ou familiares praticavam com hortas e plantagies |
=

Eu: Vocés percebem como todos esses relatos de vocés apresentam espagos com intervencoes

A humanas, mas nem por isso deixam de ser meio ambiente?

[ Os estudantes sinalizaram gue sim e seguimos dialogando sobre os exemplos de cuidados que
eles(as) trouxeram|

Onga Dourada: E, regar, plantar e arrancar os matinhos que crescem na horta também é
uma forma de intervengdo no meio ambiente ne.

"

Arara Dangarina: E, catar os lixos na drea da horta também era cuidar do meio ambiente,

porque o professor [Tamandua Bandeira] disse que ndo podia ter lixo 14,

Eu: Vocés percebem como nem todas intervengdes humanas no meio ambiente sdo prejudiciais?

Claro existem formas negativas de intervir no meio, mas também existem formas positivas que
podem até contribuir com a conservagdo do ambientel...]

Figura 3. depoimentos colhidos em 26 de Maio de 2022, registrado em audio.

Aps6s um brevissimo momento de siléncio, Onga Dourada retomou o dialogo

sobre o ser humano fazer ou nao parte do meio ambiente, como podemos
acompanhar na Figura 4.



77

g ™

Onga Dourada [eloguentemente retomando a defesa do seu ponto de vista): £, eu
até concordo que existem pessoas que cuidam do meio ambiente, mas o ser humano nao faz
Auane do meio ambiente porgue ele funciona independente do ser humano, inclusive antes dos

seres humanos existirem, o planeta Terra funcionava perfeitamente,
2’ Paca Divertida: E, inclusive antes dos seres humanos nao existiam gueimadas e desmatamentos. 1

|Os demais estudantes concordaram e apontaram que sem os seres humanos, o planeta
funcionava bem melhor]

‘): Arara Dangarina:Se o ser humano nao existisse, o planeta teria bem mais arvores e animais, se a

gente ndo existisse, até agui no lugar da escola teria mais arvores e animais né?

{Eu: Hm, & dificil saber como o planeta seguiria seu desenvolvimento natural sem a existéncia

‘ |A maioria ficou em siléncio]

Anmra Dangarina [com muita confianga):Ah agora gue a gente existe o jeito & cuidar. Cuidar

inclusive da escola porque agora que a gente ja existe, a escola também & importante.

| [Os alunos riram por conta da firmeza com que a Arara Dangarina falou sobre a escola)

humana, mas de gualquer forma, e agora que a gente ja existe? A

;‘J Arara Dangarina: Mas e ai qual a resposta certa? o ser humano & parte do meio ambiente?

{ Eu: Eu guero saber o que vocés acham? O ser humano faz parte do meio ambiente? rl:

A Arara Dangarina:Ah acho que sim, porque o ser humanao & um animal.

[Alguns estudantes riram apos essa fala, mas logo fizeram siléncio questionando novamente qual a
resposta “certa”]

Figura 4. depoimentos colhidos em 26 de Maio de 2022, registrado em audio.

E importante lembrarmos que ha abordagens educativas sobre meio
ambiente que se limitam a descricdo, classificagdo e apresentagcdo dos
componentes da natureza de forma isolada. Esse tipo de abordagem educativa pode
dificultar a compreensdo dos(as) estudantes sobre a realidade da vida
socioambiental de forma integrada e consequentemente fortalecer as concepgdes

dicotdmicas e as perspectivas fatalistas e reducionistas.?'*

ApOs esse trecho do dialogo apresentado acima, mencionei que a existéncia
humana faz parte da complexidade da vida na Terra, ressaltando que somos parte
integrante dos ecossistemas e estamos interligados a todos os demais elementos
que constituem o meio ambiente. E é justamente por isso que seria dificil prever
como o planeta seria sem a existéncia de seres humanos, visto que isso implicaria

em toda a biosfera.

Em meio a problematizacdo e contextualizagdo mais ampla e critica sobre

meio ambiente, compartilhei alguns aspectos sécio-histéricos que permeiam a

214 CARVALHO, L.M. (2006)
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complexidade das crises da atualidade e a construcdo dessas concepcgdes
dicotbmicas. O propdsito era elucidar que as concepgdes naturalistas e
antropocéntricas da realidade também sao construidas com base em interesses de
uma parcela da populagdo com o intuito de sustentar o atual modelo de civilizagao
baseado no consumismo - e até o préprio conceito de natureza € um conceito
cultural criado pelo ser humano.

Nesse momento, a intengdo era argumentar que o ser humano € tanto um
sujeito natural (que integra a natureza) quanto sujeito cultural e social (que integra a
sociedade). E assim, contribuir com a desconstrugdo de concepgdes dicotdmicas e
alienantes a partir de uma linha de raciocinio construida com base em minhas
leituras prévias de alguns dos(as) autores(as) que constituem o referencial tedrico
desta pesquisa, a saber: Ailton Krenak®'®, Enrique Leff*'®, Isabel Carvalho?",
Gustavo Lima?'8, Luiz Marcelo de Carvalho?'®, dentre outros.

E importante ressaltar que a ideia romantizada sobre a natureza, apresentada
por alguns alunos(as), ainda é muito propagada pelo ambientalismo contemporaneo,
considerando o mundo natural sem intervengdes humanas como um ideal estético e
moral. Reconhecemos, com Isabel Carvalho, o importante papel desse movimento
na valorizacdo das paisagens e denuncia a intensa degradagao ambiental causada
pela Revolugdo Industrial. Na citagdo a seguir, a autora indica brevemente como
essas mazelas da Revolucdo Industrial inspiraram o surgimento do ambientalismo,
no século XVIII: “Essa posigao expressou-se nas inumeras criticas as distor¢des da
vida nas cidades, as intervengdes humanas na natureza, a apropriacao utilitaria dos
recursos naturais, a violéncia contra animais e plantas™®.

No entanto, € importante refletirmos sobre as problematicas que uma visao
romantica provoca, principalmente por reforgar a dicotomia entre seres humanos e
natureza, o que acarreta diversas consequéncias prejudiciais. Ailton Krenak nos
sinaliza por exemplo, o risco da impregnagao dessa dicotomia, visto que esse
pensamento que distancia “mundo dos seres humanos” do “mundo dos elementos

naturais” atua como uma permissao para a naturalizagcado da intensa exploragao que

215 KRENAK (2019);KRENAK (2020)

216 | EFF(2009); LEFF (2011)

217 CARVALHO, I.C.M. (2001); CARVALHO, I.C.M. (2004); CARVALHO, I.C.M. (2008)
218 | |MA (2009)

219 CARVALHO, L.M. (2006)

220 CARVALHO, I.C.M. (2004)
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vem avancgando sobre os ambientes naturais %2".

Dessa forma, frente a complexidade das crises e a essas concepgdes
apresentadas pelos(as) estudantes, consideramos importante pontuar, na oficina,
que existe uma grande diversidade de seres humanos e diversas formas de ser e
viver.??? Logo, consideramos necessario buscar caminhos para desconstruir, em
nossa pratica docente na educacao basica, a ideia dicotdbmica, fatalista, reducionista
e generalizante de que o ser humano € um ser alheio e causador de destruicdo ao
meio ambiente, visto que existe uma grande variedade de agdes humanas a serem
consideradas em seu contexto sociocultural.

Ao final desse encontro, antes de encerrarmos as discussdes, On¢a Dourada
sinalizou uma possivel mudanga no seu pensamento acerca do ser humano estar

integrado ao meio ambiente:

Onc¢a Dourada: “ta tia Fran, eu até concordo que o ser humano faz\
parte do meio ambiente, mas ainda acho que sem ¢ ser humano a
Terra funcionaria melhor, mas ja que a gente ja ta aqui temos que

pelo menos tentar cuidar pra Terra n&o ser mais destruida do que o

que ja ta. /

Figura 5. Depoimento colhido em 26 de Maio de 2022, registrado em audio.

Apesar de notar algumas possiveis desconstrugdes de concepgdes que se
baseavam na disjuncédo entre sociedade e natureza, elementos dicotdmicos dessa
relacdo ainda foram manifestados pelos(as) estudantes em outros momentos, como
sera apresentado ao longo dessa narrativa. Dessa forma, é importante ressaltar que
as concepgdes dicotbmicas da relagdo ser humano-natureza estdo impregnadas no
contexto escolar. Uma vez que, comumente, os conhecimentos escolarizados
tendem a retratar a natureza de forma apartada ao ser humano, sendo apresentados
de forma fragmentada e simplificada®®.

E importante pontuar que esse carater reducionista impregnado ao ambiente
escolar ndo é restrito a esse contexto da pesquisa. Pelo contrario, € fundamentado

pela Ciéncia Moderna - desenvolvida na Europa a partir do século XVI -- a qual se

21 KRENAK (2019)
222 gp.cit.
223 | EFF (2009)
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constituiu principalmente com base no pensamento de Galileu Galilei (1564-1642),
Francis Bacon (1561-1626), René Descartes (1596-1650) e Isaac Newton
(1642-1727)**. No trecho a seguir, Mauro Grun®® nos apresenta de forma
sintetizada, as principais contribuicbes desses intelectuais para a constituicdo da

Ciéncia Moderna:
[...Jcom Galileu, a busca da objetividade cientifica implicou que a natureza
perdesse suas qualidades sensiveis — a cor, o sabor, o cheiro. Bacon
promoveu uma concepg¢ao utilitaria de ciéncia na qual a natureza é
considerada apenas quanto ao seu valor de uso. Descartes, por sua vez,
inaugurou uma perspectiva metodolégica na qual a natureza n&o é mais que
um objeto a disposigdo da razdo humana. (...) A natureza é um objeto de

estudo, passivo, sem vida — eis o legado da epistemologia moderna.

Cabe destacar que vislumbramos a relevancia e o amplo desdobramento das
contribui¢gdes da Ciéncia Moderna em diversos ambitos da sociedade. No entanto,
reconhecemos a necessidade de superar as concepg¢des alienantes, limitantes e
dicotbmicas sobre a natureza para uma compreensao ampla acerca da realidade
socioambiental.

Para tanto, trazemos uma reflexdo de Aline Viégas e Mauro Guimaraes sobre

0 quanto estamos presos a armadilha paradigmatica da ciéncia moderna.
Aprendemos e ensinamos, separando. Entre tantas outras disjungdes,
separamos a razao e o sentimento, o sujeito e o objeto, o social e o natural,
o individuo do coletivo e, dentro dos curriculos escolares, observamos,
ainda, outras disjungdes entre os conceitos construidos pelas ciéncias
sociais e pelas ciéncias naturais. Mas a problematica ambiental que hoje
enfrentamos nos remete a pensarmos, no minimo, sobre uma realidade que
€ social e ambiental (a0 mesmo tempo); que ndo pode ser pautada na
separagao do sujeito (ser humano que conhece e explora) e objeto
(natureza conhecida e explorada); que necessita mobilizar razao
(conhecimentos) e sentimentos (amor, respeito pela natureza). Esta breve
andlise explica, em parte, a ideia de estarmos aprisionados
metodologicamente e epistemologicamente a armadilha paradigmatica
trazida pela ciéncia moderna e nos ajuda a perceber o quanto precisamos
avangar para além de um paradigma que reduz e simplifica, se pensamos
em educar criangas para a construgcdo de um mundo ambientalmente

melhor.??

24 GRUN (2002)
225 op.cit. (p.71) )
226\/IEGAS;GUIMARAES (2004, p.59)
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A compartimentalizacdo dos conhecimentos em disciplinas isoladas perpetua
essa visao dualista, estabelecendo inclusive uma clivagem entre ciéncias naturais e
sociais. A énfase na classificacdo e sistematizagdo dos elementos naturais,
fortemente presente na Ciéncia Moderna, também reforga a dominagdo do humano
sobre a natureza e portanto a perspectiva antropocéntrica. E a influéncia dessas
armadilhas no ambito educacional fortalece a percep¢do de que os dominios
humano e natural sdo mutuamente excludentes, obstruindo uma apreensdao mais

unificada e interconectada da relagdo entre ser humano e natureza. 2%

Tendo isso em mente, Aline Viégas e Mauro Guimardes vislumbram a
possibilidade de superacdo desse cenario através da formulacdo de novos
elementos conceituais que abracem uma apreensdao de mundo complexo e
enxerguem o potencial dos discursos alternativos as narrativas hegemonicas. A
confluéncia dessas perspectivas alternativas no contexto escolar pode induzir a
configuragdo de praticas inovadoras, contrastando com a abordagem meramente
tedrica, individualista e comportamentalista predominante na EA escolar. Assim a
esperanga de ruptura das armadilhas paradigmaticas repousa em discursos
discordantes do paradigma hegemoénico, que mostram seu valor ao contribuirem

com a ressignificagdo da EA e a ampliagdo de suas possibilidades.??

Por esse caminho, a pratica de EA critica visa transcender uma abordagem
pautada unicamente na apreensdo de conhecimentos tedricos e também nao se
limita a intervengdes praticas descontextualizadas. Pelo contrario, é concretizada
pela praxis que articula teoria e pratica de forma complexa, desviando de possiveis
simplificagcbes e reducionismos. Ainda, essa abordagem educativa manifesta-se
como uma pratica que atua como catalisadora do movimento coletivo coordenado,
considerando a capacidade dos sujeitos intervirem no processo de transformagéao

socioambiental. ?%°

3.2 PERCEPCOES SOCIOAMBIENTAIS QUE EMERGEM NO CAMINHO
NARRATIVO

O dialogo inicial com os(as) estudantes reforgou a importéncia de seguirmos

227
228
229

op. cit.
op. cit.
op. cit.
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discutindo e problematizando os elementos que constituem esse universo tematico
ao longo da oficina. Assim, seguimos na busca por superar as dicotomias que
perpassam a relacdo ser humano-natureza através da percepg¢ao socioambiental em
uma perspectiva interpretativa e fenomenolodgica, visando integrar a dimensé&o
sensivel do conhecimento a dimensao racional. Com isso, buscavamos contribuir
com o despertar de um sentimento de pertencimento por meio do caminho
ontolégico propiciado pela producédo de narrativas, entendendo o ato de narrar como
processo formativo.

As narrativas escritas produzidas em encontros subsequentes apresentam
elementos que compdem as percepg¢des socioambientais dos(as) estudantes em
experiéncias vividas em seus ambientes de vida em diversos contextos.
Provavelmente influenciados(as) pela forma como eu orientei a produgéo das
narrativas, e por ter Ihes apresentado minha narrativa como inspiragdo (uma versao
sintetizada da narrativa de apresentagcdo desta dissertagdo), a maioria dos(as)
estudantes iniciou a escrita com sua apresentagao, seguida de uma narrativa sobre
0 que veem e 0 que sentem sobre a paisagem do local onde moram e/ou sobre o
trajeto que fazem da escola para casa e vice-versa. Ao final, traziam uma narragao
de algum aspecto de seus ambientes de vida que se destaca em suas percepgdes
sobre a relacdo do ser humano com os elementos da natureza ndo humana.

Alguns compartilharam oralmente sobre o percurso de casa até a escola, as
brincadeiras na rua, experiéncias em condominios, a chacara dos avos, a horta da
escola, visitas a parques e cidades vizinhas, entre outras histérias de vida.
Ressaltaram elementos que constituem a paisagem, demonstraram empolgagao
para falar sobre elementos da natureza nao-humana (como arvores, rios,
cachoeiras, animais, entre outros) e uma certa insatisfagdo e revolta ao falar sobre
elementos relacionados a crise socioambiental (como residuos sélidos nas ruas e
nos rios, pessoas em situagcao de rua, violéncia, abusos de substancias quimicas,
entre outros).

Antdnio Bolivar aponta que “a abordagem narrativa prioriza um eu dialdgico,
sua natureza relacional e comunitaria, onde subjetividade é uma construgéo social,
intersubjetivamente moldada pelo discurso comunicativo.”*°Apesar da narrativa ser
autobiografica e individual, seu processo de producdo ao longo de dois encontros

propiciou interagdes muito ricas, evidenciando a intersubjetividade nesses

230 BOLIVAR (2002, p. 43)
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momentos de compartilhamento de histérias e relatos orais a medida que a
produgao escrita era trilhada.

Diante de todos os elementos socioambientais elencados a partir das
narrativas junto aos(as) alunos(as) em um encontro subsequente (Figura 6),
observamos que em meio a toda subjetividade impregnada em cada relato, as
dimensdes sociais e idiossincraticas se mostram de formas muito proprias nessas
narrativas. As narrativas dos(as) estudantes configuravam a “reapropriacéo singular
do universal social e historico que o[s] rodeia”, conforme aponta Franco Ferrarotti.2*!

Os elementos representados na Figura 6 serdo discutidos nas paginas seguintes.

Pouco policiamento nas ruas

Cdrrego do ouro

Histéria da Fercal

Cachoeiras da Fercal DeS| | |ata| | Ien'tO
Violéncia nas ruas Poluigio em éreas verdes
Tucano Preis Brincadeiras na rua

. . Araras
Meioc ambiente preservado

Banhar em corrego Horta em casa

nioc pode pisar na grama

o Presenga de cobras
Parque Itiquira

Presenga de insetos Presenca de passaros

Presenca de arvores

Subir em arvores

Presenca de bébados e mendigos nas ruas

Ficar perto da natureza traz paz

Antigos garimpos da Fercal

Figura 6. Nuvem de palavras dos elementos elencados das narrativas escritas dos(as) estudantes.

Considerando o contexto sécio-historico e politico em que os(as) estudantes
estdo inseridos(as), os diferentes relatos produzidos desvelam elementos
socioambientais que dialogam entre si, expressando aspectos que constituem

caracteristicas e atributos de seus ambientes de vida. Ao mesmo tempo, sao

#1 FERRAROTI (2010, p.45)
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apresentados de uma forma muito prépria e carregada de sentidos, desvelando
também a subjetividade que constitui o sujeito idiossincratico.

Os relatos dos(as) participantes apresentam potencialidades imensuraveis
para o desenvolvimento de discussbdes sobre a tematica abordada nessa oficina.
Nesse sentido, buscando apresentar minha leitura sobre as leituras de mundo
apresentadas nas narrativas, escolhi uma delas para ser o fio narrativo no dialogo
com as produgdes dos(as) demais estudantes.

O fio narrativo € de autoria do estudante apelidado aqui como Jo&o-de-Barro.
A escolha dessa narrativa foi feita por considerar o carater autoral de sua escrita,
compreendida como um valioso fio condutor para a escrita deste relato. Além disso,
o autor da produgdo vivenciou e se entregou ao processo narrativo e dialdgico e a
experiéncia da oficina de forma integral em todos os encontros.

Dentre os aspectos que se mostraram mais presentes nas narrativas dos(as)
participantes, sao retratados alguns dos problemas socioambientais que atravessam
a comunidade da regido, bem como a beleza dos elementos que compdem sua
paisagem (Figura 6).

Na narrativa de Joao-de-barro, apresentada na Figura 7, podemos observar
que no momento da escrita, a partir de seu contexto sdcio-histérico, a percepcao
sobre seus ambientes de vida englobou aspectos que constituem a crise
socioambiental e se mostram presentes em diversas esferas da realidade da vida
vivida em sociedade. Além de apresentar os elementos da paisagem que nutrem

seu afeto pela regido.
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Minha percepgao da minha cidade

Acordo sempre as 6:00 da manha. Em meio
do meu caminho para ir a escola, vejo um lugar,
uma estrada mista pogas de oleo de cozinha,
gordura e esgoto. Tendo a seu lado arvores belas,
fumantes, bébados, alcool.

MN&o é mais estranho para mim ver em
um lugar bonito ver o feio mundo do
crime, do fumo. Sempre quando chega a escola
é como um alivio; deixar de ver policias e ladrbes.
E dificil ndo pensar em se proteger para continuar vivo.

Por mais que eu goste desse lugar
posso dizer se continuar assim, vamos ter que
morar na agua; ops 0 mar e os rios ja estao
poluidos e sujos.

Ta, sei que até agora so falei de
coisas ruins, entao para compensar
falarei de um lugar belo. Nesse tao querido lugar
para mim, temos serras com lindos tatus, preas,
araras e tucanos. O [.'Iﬁl* do sol nascendo em
meios as montanhas; com seus matos verde amarelado.

Figura 7. Transcricdo da narrativa escrita pelo estudante Jodo-de-barro, em 02 de Junho de 2022.

A fenomenologia de Maurice Merleau-Ponty?*? oferece uma abordagem
interessante para compreendermos a percepc¢ao dos individuos, na qual destaca-se
a importancia da experiéncia corporal e do envolvimento ativo do sujeito com o
mundo. Através deste prisma, vamos explorar como as crises socioambientais
podem afetar a percepg¢ao dos sujeitos, usando a narrativa de Joao-de-barro como

fio narrativo.

222 NOBREGA (2008); MARIN (2009)
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A percepcado ndo é vista como um processo isolado, mas sim como algo
situado em um contexto social e histérico. Alinhada a essa perspectiva, Isabel
Carvalho argumenta que nés, enquanto sujeitos que fazemos parte do préprio
contexto, construimos nossos recortes da realidade, percebendo, lendo e

interpretando o ambiente que nos cerca.

Desde esse ponto de partida, poderiamos dizer que o ambiente que nos
cerca esta sendo constantemente lido e relido por nés. Essa leitura é
determinada em grande parte pelas condigdes historicas e culturais, ou seja,
pelo contexto, que vai situar o sujeito e ao mesmo tempo disponibilizar
sentidos para que a leitura se torne possivel e plausivel. Se examinarmos
atentamente, constataremos que lemos e interpretamos 0 mundo e a nés
mesmos todo o tempo, seja quando observamos nosso entorno ja
conhecido, seja quando deparamos como uma nova paisagem seja ainda
quando algo se altera em nosso ambiente??,

Tendo isso em mente, destacamos inicialmente a ampla leitura que
Jodo-de-barro faz do meio ambiente de forma complexa e abrangente captando as
dindmicas de interagcdo entre as dimensdes naturais, sociais e culturais que
constituem sua realidade socioambiental®®*. Ele apresenta suas percepgbes sobre
essas dimensdes, iniciando sua narrativa com énfase em alguns elementos
referentes a poluicdo, violéncia urbana e abuso de substancias quimicas como
alcool e “fumo”.

Merleau-Ponty argumenta que nossa percep¢gdo do mundo nao é
simplesmente uma reproducdo passiva de estimulos sensoriais, mas sim uma
experiéncia ativa e incorporada. Nés nos envolvemos com o mundo através de
NOSSOS Corpos, e € por meio desse envolvimento que adquirimos conhecimento e

compreensdo do ambiente®®.

3 CARVALHO, I.C.M. (2004, p. 75-76)
2% op. cit.
235 NOBREGA (2008); MARIN (2009)
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Em relacdo aos elementos relacionados a poluicdo e ao saneamento basico
inadequado, quando Jodo-de-barro narra sobre as “pogas de 6leo de cozinha,
gordura e esgoto”, avistadas em seu trajeto para a escola, ou quando narra que “o
mar e os rios ja estdo poluidos e sujos”, a fenomenologia de Merleau-Ponty nos
leva a considerar que para além dos efeitos fisicos da poluicdo no ambiente, ela
também afeta sua percepcgado e relagdo com o mundo. A poluicdo pode alterar a
qualidade do ar, da agua e do solo, podendo ter efeitos negativos tanto em nossa
saude quanto em nosso bem-estar. E esse aspecto estd muito presente nas
percepcdes apresentadas por Joao-de-barro, tanto na narrativa escrita quanto em

outras produg¢des suas, em encontros seguintes da oficina.

No que diz respeito a violéncia, Jodo-de-barro apresenta elementos que nos
permitem visualizar o medo a violéncia praticada nas ruas: “Sempre quando chega a
escola, € como um alivio; deixar de ver policias e ladrdes. E dificil ndo pensar em se
proteger para continuar vivo. Com base na ideia de corporeidade e
intersubjetividade presentes na fenomenologia, compreendemos que a violéncia
afeta ndo apenas as vitimas, mas também aqueles que a testemunham ou
vivenciam de alguma forma. A violéncia pode causar trauma e ruptura na
experiéncia perceptiva, pois altera nossa percepcdo do mundo e afeta
negativamente nossa sensagao de seguranca e bem-estar no ambiente, como bem

destacado por Jodo-de-barro.

Ainda a luz da perspectiva da fenomenologia de Merleau-Ponty, podemos
desenvolver uma compreensdo mais profunda dos impactos desses problemas em
nossa percepgao e relagdo com o ambiente ao nosso redor. Nesse sentido, é
importante relembrar que a alta incidéncia de poluigado, violéncia e abuso de drogas
nas areas periféricas distantes das areas centrais esta relacionada a excluséo
social, desigualdades estruturais e a falta de investimentos e politicas publicas

adequadas nessas areas.
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Desde esse fio da narrativa de Joao-de-barro, trazemos problemas
socioambientais que também sao apresentados na maioria dos relatos dos(as)
demais estudantes de varias formas. Podemos observar que existe uma certa
preocupacdo em relacdo a desmatamento, violéncia urbana, violéncia contra os
animais, entre outros. De todo modo, em meio a esses relatos, a problematica da
poluicdo se mostra sobressalente em relacdo aos demais aspectos, como podemos

visualizar nos trechos das narrativas transcritos na Figura 8.
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“Moro em Sobradinho, vejo muitas
poluicdo, bébado, mendigo e
percebo que o ser humano € ruim.
ja vi cinco animais morrendo na
minha frente”

- Marreca Brincalhona

“[...] fico muito ftriste
com o meio ambiente
por causa das matas
e a poluigao”
- Tatu Pintado

“[...] Em Sobradinho tem muitas coisas bonitas,
mas tem outras desagradaveis como paradas
sujas, lixos em areas verdes e no chao. Eu nao
gosto do desmatamento, eu fico muito triste por
causa dos animais. Para finalizar, CUIDE DA
NATUREZA" - Sucuri Radiante

“[...] mas a Fercal € muito habitada por bébados e la tem muito pouco policiamento e também tem muito cachorros na
rua com muito machucado e muito magros, la ultimamente andam matando muita gente ninguém esta tendo mais
respeito com a familia e também l|a tem muita familia sendo roubada. Aconteceu recentemente uma morte que

chocou todo mundo, um garoto de 19 anos foi morto pois estava descendo no meio da praga. Com isso, muita gente

ficou com medo da Fercal.” - Carcara Gentil

“[...] Em Sobradinho “[...] Indo para casa “[...] um exemplo de um
tem também all| vejo muito lixo nas lugar ruim, lixo no

poluigdqo, onde elafl| a5 nas gramas, nas ||| chdo, pessoas sem

atrapalha muito, mas = : . = N
P plantagdes, vejo muita educacao, animais Bl. tem cachorros abandonados na
tirando isso é o6timo a i
sujeira nas paradas morrendo, pessoas na rua, isso é triste [*] mas é a vida.”
natureza. tambéml...]" rua e muito mais.” - Soldadinho Dengoso
- Arara Dedicada - Ariranha Brilhantes - Lobinha Voadora

“[...] atras da minha casa tem um
rio, mas ele é poluido, a fabrica

de cimento na Fercal polui os rios

Figura 8. Trechos de narrativas escritas por estudantes participantes da oficina, em 02 de Junho de
2022.

Os trechos destacados acima corroboram uma afirmativa de Aline Viégas e
Mauro Guimaraes que sinaliza que os conhecimentos cognitivos sobre problemas
ambientais sdo amplamente transmitidos no contexto escolar.?® Tendo isso em
mente, para aprofundar a reflexdo sobre a alta incidéncia da poluicdo nas areas
periféricas da regido de Sobradinho/DF, destacamos um trecho de uma fala de
Jodo-de-barro, em um encontro subsequente da oficina, em que dialogavamos sobre
os elementos elencados a partir das narrativas escritas pelos(as) estudantes. Na
ocasido, eram os(as) estudantes que escolhiam os elementos que gostariam de
trazer para o dialogo. Joado-de-barro quis retomar a questdo da poluigao a partir do
termo “Lixo no chao” que também foi presente nas narrativas de varios(as)

estudantes:

236 \VIEGAS; GUIMARAES (2004)
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Muitas pessoas acham que o lixo no chao é ruim que é culpa das fabricas
que fazem e jogam, mas muitas vezes € por causa da educagao porque se
vocé ver nas escolas, eu ja, meu pai como é construtor, ele vai pra esses
bairros ricos, e la as pessoas tém educacéo suficiente para ndo jogar lixo no
chdao. E a prefeitura de |la tem a boa vontade de colocar lixeiras
praticamente em todos os lugares e aqui ndo tem lixeira quase em lugar
nenhum e as pessoas ndo recebem uma educagdo boa o suficiente.
(Jodo-de-barro, depoimento em 09 de Junho de 2022, registrado em

caderno de campo e audio).

A percepcdo dos problemas socioambientais € importante para que os
individuos possam fazer uma leitura ampla da realidade. No entanto, sabemos que a
EA Escolar comumente se limita a “uma abordagem biologicista e
comportamentalista dos problemas ambientais™’, o que influencia diretamente nas
concepgdes dos estudantes acerca destes. Diante de limitagbes que habitualmente
permeiam as praticas de EA no contexto escolar, Gustavo Lima e Maria Betania
Torres apontam formas de como pensar praticas que enfrentam graves desafios
socioambientais experimentados na sociedade contemporanea com OS recursos
disponiveis para esse contexto. O autor e a autora sinalizam que é “Necessario, em
primeiro lugar, internalizar os problemas socioambientais que marcam nosso tempo
e trata-los na complexidade deles, considerando a historicidade, a génese e as
multiplas dimensdes constituintes dos mesmos.”?*®

Tendo isso em mente, nesse momento, a fala de Jodo-de-barro desencadeou
um dialogo participativo com os(as) demais estudantes. Na ocasido, tivemos a
oportunidade de problematizar as possiveis injungbdes socio-histéricas e politicas
que poderiam estar relacionadas a essas divergéncias na percepcdo de

Jo&o-de-barro sobre o “lixo” nos diferentes bairros do Distrito Federal (DF).

7 LIMA; TORRES (2021)
28 op.cit. (p.11)
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Dentre minhas intengdes com esse dialogo, tentei evidenciar que essa
divergéncia na forma como “lixo” € percebido nas duas regides € resultante da
desigualdade social. Além disso, também tentei alerta-los(as) sobre a importancia do
sujeito coletivo e politico para a mobilizagdo social frente a esses problemas
socioambientais junto ao poder publico. Com base no didlogo, Joado-de-barro
sinalizou que os “bairros ricos”, mencionados por ele, sdo bairros da regido central
do DF, como Plano Piloto, Lago Sul, Lago Norte, entre outros. E a “prefeitura” que
ele menciona na verdade sdo as administracbes de cada uma dessas regides
administrativas.

Com base em varios estudos sobre degradacédo ambiental, Philippe Pomier
Layrargues aponta que as consequéncias da degradagao e poluicao ambiental nao
sdo distribuidas igualitariamente entre a populagdo?®. Ao langarmos o olhar para a
realidade socioambiental por meio da dtica politica e social, podemos observar que
os problemas ambientais afetam toda a humanidade. No entanto, o risco e a
poluicdo ambiental s&o desproporcionalmente mais incidentes em comunidades
constituidas por sujeitos com baixa renda financeira e minorias étnicas?*.

A questdo levantada por Joao-de-barro vai muito além do comportamento
individual dos sujeitos que habitam as regides comparadas em sua fala. Antes de
mais nada, é relevante reconhecermos que a educagao tem um papel fundamental
para apresentar aos sujeitos conhecimentos acerca da disposicdo correta de
residuos. No entanto, € de extrema importancia levarmos em consideragao que o
fator-chave para Jodo-de-barro perceber maior incidéncia de polui¢do na regiao de
Sobradinho em comparagdo com areas centrais do DF €& a desigualdade
socioecondmica e a falta de investimentos em infra-estrutura e servigos basicos nas

areas mais periféricas em comparacao as areas centrais.

29 LAYRARGUES (2000)
240 op. cit.
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Joao-de-barro ressalta que “a prefeitura de la tem a boa vontade de colocar
lixeiras praticamente em todos os lugares e aqui nao tem lixeira quase em lugar
nenhum e as pessoas nao recebem uma educacdo boa o suficiente”. E isso
evidencia uma faceta da desigualdade social exposta nessa comparagdo. A
auséncia de investimentos em infraestrutura adequada, saneamento basico, coleta e
tratamento de residuos sodlidos, aliada a concentragcao de atividades industriais e
comerciais poluentes nessas regides, resulta em altos niveis de poluigdo ambiental.
Dito isso, precisamos problematizar esta fala de Jodo-de-barro. O investimento em
infra-estrutura adequada ndao é um favor do poder publico a populagdo, pelo
contrario € uma obrigagao, visto que “a questao principal reside no direito, igualitario
a todo ser, a um ambiente saudavel e ecologicamente equilibrado,
independentemente de raga, classe, género, cultura ou mesmo espécie?'.

Frente a esses apontamentos, também destaquei durante a oficina, a
importancia da participagdo popular dos sujeitos que residem em areas periféricas
na reivindicagao de politicas publicas e investimentos em infraestrutura que atendam
aos interesses das comunidades. Dessa forma, a participagéo popular desempenha
um papel importante na promogédo da justica social e ambiental. Ao envolver as
comunidades nas decisbes que afetam diretamente suas vidas, é possivel mitigar a
desigualdade de poder e combater a marginalizagdo das areas periféricas. A
participacdo popular contribui para uma distribuicdo mais equitativa dos recursos e
oportunidades, fortalecendo a capacidade das comunidades periféricas defenderem
seus direitos e interesses®*.

Durante esse encontro, focado na discussdo dos elementos elencados das
narrativas escritas, o objetivo era promover a ampliagdo dos conhecimentos e da
percepgao critica de todos(as) presentes por meio do dialogo e compartilhamento de
ideias e saberes. Além da problematica da poluicdo, outros problemas
socioambientais vieram a tona e o didlogo foi conduzido de modo a evidenciar o
impacto ambiental e social, o conflito de interesses, as mudangas climaticas e o

papel do Estado e das politicas publicas diante desses problemas.

21 LAYRARGUES (2000, p.15)
242 op. cit.
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De todo modo, apesar de problemas socioambientais atravessarem a
percepcao dos(as) estudantes participantes, a maioria reconhece e narra de forma
afetiva que o seu ambiente de vida em Sobradinho € um lugar com beleza, com
excecdo de um(a) estudante. Inclusive Jodo-de-barro apresenta ao final da sua
narrativa escrita que, mesmo em meio as mazelas socioambientais, existem

elementos da paisagem que lhe despertam afeto:

Minha percepgao da minha cidade

[...]
T4, sei que até agora s6 falei de
coisas ruins, entao para compensar
falarei de um lugar belo. Nesse tao querido lugar
para mim, temos serras com lindos tatus, preas,
araras e tucanos. O p6ér do sol nascendo em
meios as montanhas; com seus matos verde

amarelado.

Figura 9. Trecho de narrativa escrita por Jodo-de-barro, em 02 de Junho de 2022.
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Nesse trecho final da narrativa, Jodo-de-barro revela os elementos belos da
natureza ndo-humana que atravessam sua percepg¢ao, com afeto. Sob a perspectiva
fenomenoldgica de Merleau-Ponty?®, compreendemos que a beleza nédo é apenas
uma questdo de julgamento estético, mas uma experiéncia profunda e
enriquecedora que nos conecta com a esséncia do mundo e com nossa propria
existéncia. E através dessa percepgdo estética que somos capazes de apreciar a
riqueza e a diversidade do mundo que nos cerca e encontrar significado na
experiéncia humana. Com base em Merleau-Ponty, Andreia Marin destaca que “o
teor estético da relacdo entre ser humano e mundo, antes reduzido a recepcgao de
informacdes para serem processadas pelo intelecto, se coloca na base da criagao
de sentidos do viver."%

Dessa forma, a percepgao da beleza estética, de acordo com Merleau-Ponty,
transcende as fronteiras entre observador e o observado. E uma fusdo de
horizontes, um encontro intimo entre o eu e 0 mundo, onde a estética se torna uma
linguagem que transcende as barreiras intelectuais e as limitagdes conceituais.
Assim, a percepgao da beleza estética esta enraizada na experiéncia corporal e na
maneira como nossos sentidos se entrelacam e se fundem para criar uma
compreensao do mundo.?*

Alguns dos elementos mencionados por Joao-de-barro nesse trecho da
narrativa destacado na Figura 9 foram explorados no encontro, tais como “serras”,
“tatus”, “preas”, “tucanos”, “os matos verde amarelados” e o “pbr do sol” junto a
outros elementos associados a beleza estética que emergiram das demais
narrativas(Figura 6). Em todo caso, damos destaque ao elemento “por do sol” que foi
aclamado por todos os(as) estudantes. Alguns deles(as) demonstraram tanto
encantamento pela beleza desse momento do dia que aproveitaram a ocasido para

mostrar fotos que haviam tirado pela regido de Sobradinho.

243 JARIN (2009)
244 op.cit. (p. 13)
250p.cit.
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A percepgao de beleza da paisagem € altamente complexa e subjetiva e pode
variar de pessoa para pessoa, pois € influenciada por fatores culturais, experiéncias
pessoais, preferéncias individuais, entre outros aspectos. Nesse sentido,
compreendemos que os tragos afetivos que atravessam as percepgdes desses(as)
estudantes sao construidos a partir de suas interagdes com o meio, a partir de suas
histérias de vida?*®. E a produgdo narrativa propicia essa atribuicdo de sentidos as
experiéncias vividas, abrindo caminhos para o sujeito se reinventar e dar a si mesmo
uma identidade narrativa.?*’

Outra estudante também apresenta em sua narrativa escrita certa aversao
aos problemas socioambientais da cidade junto a um sentimento afetuoso pelas

paisagens que emolduram os ambientes em Sobradinho (Figura 10).

“Onde eu moro as vezes tem poluigdo, mais
para compensar tem muitas arvores bonitas.
Mas mesmo Sobradinho sendo muito bonito,
tem poluicdo, assaltos, pessoas passando fome,
passando frio. E um dos lugares mais bonitos
que ja conheci foi a escola, porque nela, tem a
area verde, a horta e o bosque. E outro lugar
bem bonito que conheci foi o Jequitibas, 1a tem
muitas arvores bonitas, plantas e flores.”

- Tamandua Sorridente

Figura 10. Narrativa escrita pela estudante Tamandua Sorridente , em 02 de Junho de 2022.

Para Tim Ingold, o ambiente € um sistema vivo e complexo, onde os
elementos naturais, sociais e culturais estdo entrelacados em uma teia de conexdes
e influéncias mutuas®®. E por esse ponto de vista, observamos na narrativa de
Tamandua Sorridente que sua leitura capta um ambiente complexo permeado por
dimensdes naturais, sociais e culturais. Dentre os elementos presentes na narrativa
de Tamandua Sorridente estdo os problemas socioambientais e, em seguida,

elementos afetivos, mencionando a escola como um lugar bonito.

246 MARIN (2004)
247 BOLIVAR (2002)
24 STEIL; CARVALHO (2019)
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Sob a dtica da fenomenologia, a percepcdo ambiental de Tamandua
Sorridente de que a escola € um dos lugares mais bonitos, especialmente porque
possui area verde, horta e um bosque, esta intrinsecamente relacionada a sua
experiéncia corporificada com o ambiente escolar. A presengca de uma horta e de um
bosque na escola proporciona aos(as) estudantes uma experiéncia rica,
permitindo-lhes explorar e interagir com os elementos ambientais de maneira
imersiva. Nesse contexto, o espago escolar é percebido por Tamandua Sorridente de
forma significativa e positiva.

Destacamos novamente, que a percepgao nao se limita a mera observagao
visual, envolve tanto os sentidos biolégicos, afetivos, sociais e historicos na
experiéncia perceptiva - quanto a participagdo ativa do corpo no processo de
compreensdo do mundo. #*° Terezinha Petrucia da Ndébrega nos sinaliza que “essa
compreensdo € significativa para redimensionar o fendbmeno do conhecimento,
relacionando-o a experiéncia vivida, ao corpo e aos sentidos.”?*°

A partir dessas lentes, compreendemos que a experiéncia corporificada com
os elementos ambientais pode sensibilizar o sujeito para a atribuicao de significados
e valores que favorecem o desenvolvimento de uma percepcao positiva e afetiva dos
elementos que o cercam. Por sua vez, essa percep¢ao sensivel tem o potencial de
estimular a conexdao emocional com o espago e fortalecer o senso de
pertencimento.?®’'

O relato de Seriema Aventureira apresentado na Figura 11 traz seu encanto e
afeto por Sobradinho e por elementos ambientais presentes em seu cotidiano.
Seriema Aventureira narra sobre como a experiéncia sensorial com a natureza lhe
desperta emocgdes positivas, como o encantamento. E em seguida, seu texto sugere

um senso de pertencimento e conexao com Sobradinho.

269 NOBREGA (2008)
0p.cit. (p.147)
%1 MARIN; KASPER (2009)
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Onde eu moro é cheio de arvores e plantas, tem também um
monte de insetos e animais. Gosto muito de ficar vendo e
molhando minhas plantas, o gque mais me encanta & ouvir 0 som
da natureza, principalmente sentir o cheiro das arvores e
plantas. Gosto tambeém de plantar e também de sempre pegar
novas mudas para plantar no meu quintal. Sou apaixonada e
tenho orgulho de falar que moro em Sobradinho, claro também
tem o lado ruim que é as poluicdes, desmatamentos, entre
outras coisas que aconteceu e acontece ate hoje. Mas tirando
essas coisas ruins que fazem mal para nossa cidade, eu amo
morar aqui e nunca vou abandonar tudo que eu construi e
consegui aqui.

-Seriema Aventureira

Figura 11. Narrativa escrita pela estudante Seriema Aventureira, em 02 de Junho de 2022.

O relato de Seriema Aventureira nos sugere que experiéncias com 0s
elementos da natureza ndo-humana sao possiveis sensibilizadores de uma relagao
profunda e afetiva com o ambiente. Ao cultivar o encantamento pelas belezas
naturais, os sujeitos podem desenvolver um senso de pertencimento e conexao com
0 meio, que compdéem uma educagdao mais sensivel e comprometida com a
preservacao e protecao do meio ambiente.

Nota-se que as percepgdes construidas a partir das experiéncias vao além da
compreensao cientifica e intelectual a respeito dos fendbmenos e elementos,
incorporam sensibilidades estéticas capazes de revelar as subjetividades que
integram a relagdo dos seres humanos com o ambiente de vida.*®> Nessa
perspectiva, vao ao encontro do saber ambiental proposto por Enrique Leff, que trata
da construgédo e atribuicdo de sentidos e significados identitarios do ser coletivo e

individual que ao ser compartilhados constituem diversas significagdes culturais.??

252 \JARIN; KASPER (2009)
253 | EFF (2009)
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As percepcoes expressas nas narrativas escritas proporcionaram condicoes
propicias para a reflexdo e sensibilizacdo frente as diversas dimensdes que
constituem a realidade socioambiental. A percepcdao ambiental € um fendmeno
complexo que se funde com varios elementos da existéncia humana, na qual a
histéria pessoal estd profundamente inter-relacionada com as demais dimensodes
que constituem a existéncia.?®* Assim, compreendemos que a percepgao ambiental
“é marcada pela imaginacao, pela afetividade, pela memodria e pela sensibilidade
estética™.

Por esse viés, em outro trabalho, Andréia Marin reflete que “a epifania da
experiéncia estética parece se identificar com a rica sensagao do desvelamento
fenomenolégico do mundo. Esse desvelamento revela na via expressiva marcada
pela capacidade poética do humano.”*®Posto isso, a narrativa autobiografica como
caminho ontolégico para acessar as subjetividades intrinsecas a percepgao dos(as)
estudantes sobre suas experiéncias em seus ambientes de vida se mostra como
uma abordagem formativa de grande valor para a pratica de EA critica.

As narrativas nos dao acesso aos modos como os(as) estudantes dao sentido
as suas experiéncias, organizam suas memodrias e justificam suas agdes.>*” A partir
da interpretacdo das narrativas escritas produzidas pelos(as) estudantes e pelo
dialogo sobre os elementos que emergiram desses relatos, vivenciamos momentos
de ampliacdo de conhecimentos e reflexbes, permeados pela intersubjetividade
presente na vivéncia em grupo. Isso implica considerar a diversidade de
experiéncias e perspectivas, estimulando o dialogo e o respeito as diferengas.

Consoante a provocagao delineada por Walter Benjamin®® desde o contexto
pos segunda guerra mundial, reconhecemos que a contemporaneidade se encontra
imersa em um cenario de contradicdes que inexoravelmente influenciam as
possibilidades de elaborarmos as experiéncias, moldando-nos como produtos
interdependentes das forcas macrossociais que imperam. No contexto
contemporaneo, emerge uma notdria fragmentacdo na esfera comunicativa,

agravada pelo uso das redes sociais. As quais frequentemente carregadas pela

25 \JARIN; OLIVEIRA; COMAR (2004)
255 \ARIN; KASPER (2009, p.267)
255\MARIN (2006, p.280)

257 PASSEGGI (2017)

258 BENJAMIN (1994)
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disseminagdo de desinformagdo, minam a autenticidade e a genuinidade da
presenga nos encontros interpessoais. 2*°

Nesse cenario, com a produg¢ao narrativa articulada com as demais atividades
que constituiram a oficina, vislumbramos que a presencga plena, a escuta atenta e a
capacidade de assimilar e refletir sobre as perspectivas do outro emergem como
vias propicias para a sinalizagdo de novos significados e praticas em relagcéo a
realidade socioambiental. Destarte, ousamos inferir que o ato de narrar sobre as
experiéncias socioambientais revela-se como uma pratica de grande potencial para
contextualizacdo da complexidade socioambiental.

Ao fomentar um discurso fundamentado tanto na experiéncia individual -
englobando as dimensdes social e idiossincratica - quanto nos saberes tradicionais e
populares junto aos conhecimentos cientificos®®®, as narrativas tém o potencial de
incitar dialogos e reflexdes que podem contribuir para que os(as) estudantes
compreendam como suas percepg¢oes foram construidas e como influenciam suas
atitudes e comportamentos em relagédo ao ambiente. Nesse contexto, a pratica de
EA critica se beneficia das experiéncias pessoais trazidas a tona pelas narrativas
que ajudam a sinalizar alternativas aos discursos hegemonicos.

Ademais, o processo narrativo sobre as percepg¢des dos sujeitos abre
possibilidade para “ir a génese da existéncia e descrever os multiplos modos de vida
reveladores do real sentido de inser¢gdo do ser humano no seu ambiente”®' o que
deveria ser o foco das pesquisas sobre Percep¢cdao Ambiental, de acordo Andreia
Aparecida Marin. A mesma autora complementa sua fala argumentando que:

E somente na redescoberta desses modos de viver e de se relacionar com a
natureza, o lugar habitado e a coletividade que se pode ancorar uma
postura sensivel e pro-ativa e uma discursividade enraizada, critica, capaz
de gerar o comprometimento das pessoas, focos das metas da educacgéo
ambiental.??

Além de favorecer a redescoberta dos modos de viver, a narrativa
autobiografica, enquanto caminho ontolégico e formativo, possibilita a construgao de
novas relagdes entre o eu (através da reflexdo intrinseca ao ato de narrar sobre as
experiéncias vividas), o outro (através da intersubjetividade que permeia toda a

vivéncia do grupo durante a oficina) e o universo (através das atividades que

29 op.cit.

260 BOLIVAR (2002)

261 MARIN (2008, p. 216)
%20p.cit.
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antecedem e sucedem essa etapa). Constitui-se como momento formativo, que
potencializa a construgdo de identidade, a construgdo de alteridade e as relagbes

multiplas. 263

3.3 RASTROS SENSIVEIS TRILHADOS NA COMUNIDADE

Para dar sequéncia as reflexdes em curso, apés os momentos de produgcao
das narrativas escritas e dialogos sobre elementos delas elencados, tivemos dois
encontros para dialogar e refletir sobre relagdes da comunidade com o meio
ambiente. A intencdo era que os(as) estudantes planejassem investigagdes sobre
temas de seu interesse para refletir sobre essas relacbes. Apesar de terem
planejado investigagcdes sobre varios temas interessantes, a maioria dessas
investigacdes nao foi realizada por imprevistos internos na instituigcao.

De todo modo, a partir desses planejamentos foi possivel identificar
elementos que os(as) estudantes declararam interesse em aprofundar. Na figura 12,
podemos visualizar os temas de interesses e as linguagens que os(as) estudantes

escolheram para investigar sobre relagdes da comunidade com o meio ambiente:

263 SANTOS (2018)
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Interagcbes dos seres humanos com o meio
ambiente através de fotos de pessoas em geral
- Joao-de-Barro e Ariranha Brilhante

A vivéncia das pessoas no Jequitibas através de
entrevistas com pessoas do Parque - Quati
Curioso e Tatu Pintado

A relagdo da dangca com a natureza através de
entrevistas com o professor de danca da
Educacao Integral - Arara Dancarina e Tatu
Pintado

Animais abandonados através de um podcast de
entrevistas com os professores da escola - Sucuri
Radiante

Reflorestamento através de um podcast de
entrevista com os professores da educagao
integral - Arara Risonha

Poluicdo e desmatamento através de entrevistas
com professores da educagdo integral -
Jaguatirica Mansa

Poluicdo dos rios através de entrevistas com
pessoas da escola e pesquisas na internet
- Piracanjuba Doce

Poluicéo através de uma campanha audiovisual
com um video para sensibilizar as pessoas para
esse tema - Marreca Séria

Poluicdo nos lagos e rios através de fotos e
videos de pessoas que estiveram no Jequitibas
- Gato-do-Mato Calmo

Historia da Fercal e suas poluigbes através de
um video - Carcara Gentil

Poluicao dos rios através de entrevistas com os
pais - Marreca Brincalhona

Poluicdo e Desmatamento na Trilha do Jequitibas
- Galito Brincalhao

Ribeirdao Sobradinho - Soldadinho Reluzente

Poluicéo no Parque dos Jequitibas - Tatu Pintado

Poluicao - Pato-Mergulhdo Quieto

Lixo no chao através de fotos - Coruja Adoravel

Figura 12. Temas de interesses dos(as) estudantes acerca das relagbes da comunidade com o meio

ambiente.

Podemos notar que os temas escolhidos trazem uma marca da histoéria
pessoal dos(as) autores(as) e do contexto comunitario que os(as) circunda. A
presenca desses temas, como o parque dos Jequitibas, a histéria da Fercal, a
expressao da danga, a Educagao Integral e o Ribeirdo Sobradinho reflete tanto suas
experiéncias individuais quanto os contornos da comunidade em que estao
inseridos(as). Cada tema transparece, assim, como um eco dos elementos
significativos que desempenham um papel intrinseco no tecido social em que se

inserem.

A manifestacdo desses temas naquele momento ndo sé sinalizou caminhos
para prosseguir com o0 processo educativo, como também revelou algumas
possiveis desconstru¢bes do pensamento dicotbmico que traziam em suas
bagagens. Podemos observar, por exemplo, a predominancia na preocupagao com

alguns problemas socioambientais, como a poluicdo e o desmatamento. E uma
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demonstracdo de senso de responsabilidade com o ambiente ao mencionar o

interesse em realizar um projeto sobre reflorestamento.

Além disso, temas como “a relacdo da danga com a natureza...” e “ a vivéncia

das pessoas no Jequitibas...” revelam uma possibilidade de entendimento do ser
humano integrado ao meio ambiente. Dessa forma, apesar de algumas
investigagcdes nao terem sido realizadas, apos alguns dialogos sobre os temas e
motivacdes dos(as) estudantes, planejamos uma saida de campo para o Parque
Ecoldgico dos Jequitibas que pudesse abranger os interesses dos(as) estudantes.

Gustavo Lima ressalta que em uma pratica educativa pautada na dimensao
socioambiental, a dialogicidade deve extrapolar o ambiente educativo, alcangando a
vida comunitaria.?®* Tendo isso em mente, para a saida de campo, convidamos
diversos(as) sujeitos da comunidade local para enriquecer o processo educativo.
Além dos(as) professores(as) responsaveis pela Educacgado Integral na escola,
também convidamos os(as) professores ministrantes de outras oficinas (audiovisual,
bambolé, canto e musicalizagdo), ambientalistas do grupo local RRP Moura e a
banda Cerradims.

Essa experiéncia que integrava a comunidade se beneficiou
significativamente das contribuicdes e saberes diversos dos(as) professores(as),
ambientalistas e artistas da cidade. A relevancia da intercomunicacdo com diversos
atores da comunidade aderida a realidade local em uma pratica educativa é
enunciada por autores(as) que discorrem sobre processos educativos
transformadores, inclusive Paulo Freire?.

A partir da contribuigdo de todos esses sujeitos, desenvolvemos as seguintes
atividades de forma interdisciplinar: Meditagcao Guiada, Oficina de canto, Oficina de
audiovisual, Oficina de musicalizagdo, Oficina de Bambolé, Trilha Guiada,

Observacao de estruturas vegetais com lupa e Apresentag¢des musicais.

264 |MA (2009)
265FREIRE (1986)



Figura 13. Meditagédo guiada na saida de campo ao Parque dos Jequitibas.
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Figura 14. Grupo Matula Cafua, composto por estudantes da escola, momentos antes de iniciar a

apresentacao durante a saida de campo ao Parque dos Jequitibas, em 23 de Junho de 2022.
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Figura 15. Trilha guiada com professores(as) e ambientalistas na saida de campo ao Parque dos
Jequitibas em 23 de Junho de 2022.

Dentre as diversas contribuigdes dos sujeitos, destacamos que os
ambientalistas do grupo RRP Moura apresentaram uma perspectiva apaixonada e
comprometida com a defesa do meio ambiente, instigando acbes para a
preservagdao ambiental. Além disso, incentivaram o engajamento em pautas
discutidas nos coletivos ambientalistas da cidade que defendem a protecdo do
Ribeirdao Sobradinho e do Cerrado de forma geral e, ainda, compartilharam
conhecimentos diversos sobre os conflitos socioambientais que afligem as areas
verdes da regido.

Por sua vez, dentre as diversas contribuicbes dos(as) professores(as) da
escola nesse contexto, destacamos o compartihamento de conhecimentos

cientificos, historicos e populares sobre a area do parque e seus elementos
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floristicos e faunisticos, bem como sobre o préprio Ribeirdo Sobradinho que passa
por dentro do parque. Além disso, ao longo da trilha coletamos alguns elementos
vegetais para observar algumas estruturas botanicas com o auxilio da lupa,
destacando as diferengas dos mecanismos evolutivos e reprodutivos das espécies
observadas.

Os(as) ministrantes das oficinas de meditagdo, musica, bambolé e audiovisual
trouxeram abordagens ludicas e inovadoras, bem como experiéncias sensoriais que
evocaram o envolvimento dos(as) estudantes. Com isso, foram criadas condi¢des
favoraveis para a conexdo emocional com o ambiente através da corporeidade e
sensibilidades estéticas.

Com excecao da meditagao que foi realizada com os(as) estudantes no inicio
e no final da saida de campo, as demais atividades eram realizadas com um grupo
na area central do parque, enquanto outro grupo realizava o percurso da trilha. O
instrutor e os(as) estudantes da aula de audiovisual acompanhavam as demais
atividades, registrando aspectos que lhes interessavam. Alguns estudantes que
participavam tanto da oficina de EA quanto da oficina de audiovisual aproveitaram a
oportunidade para desenvolver as investigagdes que haviam planejado previamente.

Os(as) artistas da banda Cerradims realizaram uma apresentagdo de um mini
show com seis musicas que se contrapdem aos discursos hegemoébnicos da
educacao tradicional por meio de expressdes criativas e militantes, inspirando novas
formas de compreender e abordar a complexidade das questdes socioambientais. A
primeira musica performada era sobre o préprio Parque dos Jequitibas; a segunda
era sobre o povo Kalunga®® e sua relevancia na conservagao do Cerrado; a terceira
era sobre a beleza e importancia das plantas e animais do Cerrado; a quarta era
sobre os povos indigenas que vivem no Cerrado destacando a relagdo de integragao
do ser humano com o meio ambiente; a quinta era sobre o passaro Jodo-de-barro
(Furnarius rufus) (antes de comecar a cantar, a banda explicou a relagdo do nome

de Sobradinho com as constru¢cdes do Joao-de-barro); e, por fim, a sexta e ultima

%6 O povo Kalunga é uma comunidade tradicional quilombola da Chapada dos Veadeiros no estado
de Goias, Brasil. Os Kalungas sdo descendentes de pessoas negras que foram raptadas e
escravizadas para trabalhar nas minas de ouro no século XVI. Eles tém uma rica heranga cultural,
preservando tradi¢des ancestrais, como o modo de vida sustentavel, praticas agricolas tradicionais e
conhecimentos sobre ervas medicinais. Além disso, os Kalungas sdo conhecidos por sua luta e
resisténcia na conservagdao do meio ambiente e na valorizagdo de sua identidade étnica
(SOUSA,2022).



106

musica era sobre o candomba (Vellozia sincorana) e o seu florescimento apds a
ocorréncia de incéndio.

E importante pontuarmos também que o grupo Matula Cafua - constituido por
estudantes da atividade de musicalizacao - realizou uma apresentacdo de abertura
no palco antes da Banda Cerradims, junto ao professor responsavel, tocando
musicas instrumentais com instrumentos improvisados com materiais reciclados e
também parddias das cantigas “Escravos de J6” que se tornou “Libertos de Jah” e
“Atirei o pau no gato” com uma letra mais sensibilizadora “N&o atire o pau no gato,
porque isso nao se faz, ndo devemos maltratar os animais”. Apds a apresentacao
dessas musicas, os(as) estudantes da aula de bambolé fizeram uma breve
apresentagao acompanhada pelos musicos da banda que improvisaram uma trilha
sonora.

De forma geral, todos(as) envolvidos(as) relataram grande aproveitamento
nas atividades. Os(as) professores(as) também participaram das atividades
ministradas por outros(as) instrutores(as) e assim vivenciamos trocas dialdgicas. A
riqueza do processo educativo, desenvolvido por meio do compartilhamento de
varios saberes e diversas formas de compreensao do mundo, possibilitou articular
as dimensoes descritas por Luiz Marcelo de Carvalho como partes de uma pratica
de EA transformadora, a saber: 1) dimensado dos conhecimentos objetivos e
subjetivos; 2) dimens&o axioldgica; e 3) dimensé&o de participagdo e cidadania.?’

No encontro seguinte, dialogamos sobre a saida de campo ao Parque dos
Jequitibdas. O momento foi nutrido por uma troca dialégica sobre as atividades
desenvolvidas e as percepgdes que os(as) estudantes queriam compartilhar sobre o
ambiente. Para esse momento, apresentei alguns questionamentos para incitar o
didlogo a medida que ele se desenrolava. Para iniciarmos, pedi para os(as)
alunos(as) expressarem como havia sido a vivéncia da saida de campo. Assim, o

momento inicial do dialogo se desdobrou conforme representado na Figura 16:

267 CARVALHO, L.M. (2006)



107

Joao-de-Barro: A gente teve varias oficinas ao ar livre e a gente fez a trilha. Sem contar nas

apresentagdes que a gente fez de musicalizagio e do pessoal do Cerradims.

‘4! Catitu Tranquilo: Eu lembro que a gente viu uns coguinhos e a gente comeu alguns coguinhos. ]

'4[ Joao-de-Barro:Coquinho ndo, € macaulba.

Catitu Tranquilo: E macadba! E vimos também a pimenta de macaco e o ribeirfio. E foi muito legal

porgue teve também as apresentagées [...] e também o nosso projeto 1a pra oficina de audiovisual
era ser reporter, entdo foi muito legal, a gente ter falado com outras pessoas sobre os prejuizos do

desmatamento & a poluicio, J

Tucano Saltitante: Eu gravei um video dos tios e do professor[Tamandua Bandeira) falando da

trilna pra gente, guiando a trilha falando o nome das plantas e para que elas serviam|[...] e sobre o

ric.
i y

[ Messe momento, Tucano Saltitante mostrou os videos para os(as) demais estudantes]

.
Tucane Saltitante: Eu também lirei folo da pimenta de macaco, jurubeba, o fruto do Jequitibas, a
A pata de vaca, o coguinho e uma florzinha que a tia falou gque era do Cerrado.

[ Nesse momento, Tucano Saltitante mostrou as fotos para os(as) demais colegas indicando o
nome dos frutos a medida que ia apresentando as fotos]

Figura 16. Depoimento colhido em 28 de Junho de 2022, registrado em audio.

A partir desse momento de compartilhamento sobre as atividades realizadas

no parque, os(as) estudantes tiveram a ideia de gravar videos e audios sobre a

experiéncia e aproveitar esse material para compor seus projetos da oficina de

audiovisual. Por conta disso, migramos da sala multiuso para o bosque da escola,

onde fizemos uma roda de conversa para prosseguirmos com o dialogo sobre a

experiéncia no parque e as demais percepgdes socioambientais que os(as)

estudantes quiseram compartilhar.

Para representar a riqueza do momento, destaco as falas dos(as) estudantes

sobre o Parque dos Jequitibas, nas figuras 17,18 e 19.
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Catitu Tranquilo: Eu quero falar um pouco sobre o Parque dos Jequitibas e o que aconteceu %
algumas coisas que a gente viu |4, A gente viu os rios, a gente viu algumas plantas, frutas e até
varios tipos de arvores|...] a gente até conheceu a pimenta de macaco e alguns coquinhos que
estdo quase em extingdo[...] teve apresentacdes. e foi muito bom porque foi ao ar livre e foi na
natureza. E eu gosto muito da natureza, a gente ndo pode jogar lixo nela ou queimar. Porque por
exemplo, a arvore é usada para varias coisas e se a gente pega e queima vai causar a poluicéo e

também pode causar até seca dos rios. E ai € muito ruim. Mas eu gostei de ficar |4, porque é

muito bom ficar perto da natureza, eu gostei muito de ir pro Parque dos Jequitibas e com certeza

Vou guerer ir outras vezes porque la € muito bom.

Figura 17. Depoimento colhido em 28 de Junho de 2022, registrado em audio.

Lobinha Voadora: Sobre o parque jequitibas, eu adorei a experiéncia de ter ido pra 13, 18 & muith
preservado, muito legal. Eu achei o0 maximo ver as pessoas cuidando tdo bem da natureza e isso
€ uma coisa que eu acho que precisa ser mais praticado hoje em dia, porque as pessoas tao
matando muita arvore, tirando nosso proprio ar e isso t4 causando muita poluicéo. Entdo eu acho

gue devemos continuar com o processo de cuidar da natureza, ndo matar as arvores e nao

machucar as plantas e eu adorei muito. Agradego muito a professora Fran por ter dado a

oportunidade pra gente conhecer esse parque maravilhoso pq foi muito divertido. /

Figura 18. Depoimento colhido em 28 de Junho de 2022, registrado em audio.

Quati Curioso: Eu ando de skate no Jequitibas e ja até fiz umas manobras naquela escada Q
gue a gente tava, que tem a pista e as escadasl...] eu mandei o flip pulando elas, que & um giro
que faz assim[representou o movimento] Eu tambem ja desci naquele caixote que tem perto da
pista com uma rampa embaixo [...] mas agora la ta com muito sol porgue cortaram as arvores
porque tava caindo umas arvores |a no jequitibas, s vezes até em cima da pista ai tiraram as

arvores ao redor da pista e acabou que ficou sem sombra la[...] Mas eu vou do mesmo jeito, so &

chato ficar se queimando todo no sol guente. /

Figura 19. Depoimento colhido em 28 de Junho de 2022, registrado em audio.

E impossivel ignorar o quanto a concepcado da existéncia dos problemas esta
impregnada em seus discursos quando o assunto € meio ambiente, como ja
explicitado nas demais etapas da pesquisa. De todo modo, com essas falas,
observamos alguns indicios de uma possivel ampliagcdo dos repertorios dos(as)
estudantes que apresentam elementos da flora e alguns conhecimentos populares
sobre o parque e o ambiente de forma geral. Além disso, apresentam também

elementos que sugerem uma certa afeicdo ao ambiente do Parque, tanto nas falas
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de Catitu Tranquilo e Lobinha Voadora - que ainda ndao o conheciam - quanto na fala
de Quati Curioso - que ja frequentava o Parque para andar de skate.

Dito isso, ressaltamos que a saida de campo se desenvolveu por meio da
participagdo ativa e a colaboragdo dos sujeitos envolvidos, o que favoreceu o
desenvolvimento de um didlogo de saberes®® . Nesse contexto, observamos indicios
de que a abertura para o diadlogo de saberes pode ter favorecido a ampliacéo da
compreensao sobre o ambiente e uma ressignificagcdo de conhecimentos prévios.
Essa abertura também facilitou uma abordagem interdisciplinar com o intuito de
reestruturar os conhecimentos em direcdo a um saber caracterizado pela
diversidade de significados atribuidos pelos sujeitos, considerando diferentes areas
de conhecimentos e contextos socioculturais .%°

Além de aspectos relacionados especificamente a saida de campo, como as
falas da roda de conversa estavam sendo gravadas para também aproveitarem em
seus projetos na oficina de audiovisual, alguns estudantes quiseram retomar alguns
pontos sobre suas concepg¢des de meio ambiente e aspectos a ele relacionados.
Lobinha Voadora, Catitu Tranquilo e Jodo-de-Barro, por exemplo, retomaram alguns

pontos sobre poluigdo e desmatamento (Figuras 20).

Lobinha Voadora: A poluicdo hoje € uma coisa muito desnecessaria, porque as pessoas estao

tirando o proprio ar delas e cada pessoa que mata uma arvore ta tirando seu proprio oxigénio.

~

J
Catitu Tranquilo: E, se a gente ficar tirando as arvores, a gente tira também nosso préprio\

oxigénio que elas mesmas fazem[...] também produzem frutos e a gente pode comer até a folha
de algumas delas]...] tem muita gente que ficam tirando as arvores, queimando, fumando cigarro e

jogando por ai e causando muita queimada. E por isso € muito ruim a gente fazer isso porque a

gente prejudica até nossa prépria respiragao. /

[..]

Jodo-de-Barro: Ah eu acho muito bom o meio ambiente, traz mais ar puro...mas a poluigdo é
muito ruim até pra gente, porgque ser humano precisa da natureza sem poluigdo. E as areas

verdes de Sobradinho tambem é bom e ainda da uma boa aparéncia pra Sobradinho.

Figura 20. Depoimento colhido em 28 de Junho de 2022, registrado em 4udio.

268 | EFF (2009)
269 EFF (2011)
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Arara Risonha, por sua vez, trouxe para o dialogo o “reflorestamento”, que,
inclusive, era o tema que inicialmente tinha planejado para a investigagao. Durante o
percurso da trilha no parque, Arara Risonha teve a oportunidade de questionar ao
professor Tamandua Bandeira, aos ambientalistas e a mim sobre desmatamento e
reflorestamento no parque. Dito isso, arrisco dizer que esse momento a inspirou

para a fala representada na Figura 21.

Arara Risonha: Ah o reflorestamento € uma questdo muito interessante porque a gente tenta
combater o desmatamento com o reflorestamento plantando arvores|...] E um otimo lugar para
reflorestar € perto do Ribeirdo Sobradinho porque também teve desmatamento de muitas arvores
perto das margens do rio € com isso pode vir a terra debaixo da terra por causa da erosao do

solo e por isso o rio hoje esta mais raso.

Figura 21. Depoimento colhido em 28 de Junho de 2022, registrado em audio.

A fala de Arara Risonha destacada acima sinaliza tanto o senso de
responsabilidade com o ambiente quanto sugere um entendimento sobre a relagao
ser humano-ambiente que vai além da visdo fatalista, ao apresentar o
reflorestamento como uma possibilidade para combater o desmatamento e o
assoreamento dos rios.

Por fim, destaco a fala de Carcara Gentil sobre investigagbes que fez em sua
comunidade com o intuito de compreender melhor sobre a “Histéria da Fercal e suas

poluicoes” (Figura 22)

Carcara Gentil: Ah eu gravei um montdo de pessoa la perto de casa falando do meio ambiente!l%
vi que onde eu moro[Fercal] tinha muito desmatamento, tinhas muitas queimadas pra colocarem
e nascerem mais mato pros animais comerem e também os fazendeiros colocavam fogo para
aumentar as terras deles, pelo menos foi 0 que me disseram nas entrevistas|...] E sobre as folias

de Reis e a Festa do Divino, muitas dessas folias sempre sdo nas fazendas e chama muita gente

da comunidade, por exemplo todo més de setembro e outubro eles pegam e fazem...s&do cinco

dias de festa, eu vi que junta muita gente, toda a comunidade e eu acho isso muito legal. /

Figura 22. Depoimento colhido em 28 de Junho de 2022, registrado em audio.

A partir de sua investigacdo, Carcara Gentil apresentou conhecimentos

relacionados a algumas mazelas que afetam a regido onde mora, na Fercal. Além
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disso, também apresentou informagdes sobre as folias de Reis e a Festa do Divino,
apontando um aprego ao potencial que essas festividades tém em atrair e reunir sua
comunidade. Ademais, a fala de Carcara Gentil, sinaliza indicios da valorizagao da
voz do outro, a colaboracao e os lagos comunitarios que lhes permitiram ampliar sua
compreensao sobre o ambiente - algumas contribuigcbes da pedagogia freireana a

EA critica.?’®

3.4 CAMINHOS DESENHADOS: CENAS COM VOZ PROPRIA

Em nosso ultimo encontro da oficina, propus a producéo e apresentacio de
uma pec¢a narrativa que poderia ser produzida no formato que escolhessem,
representando suas percepgdes socioambientais, preferencialmente destacando
alguma experiéncia com o ambiente que tivesse marcado sua histéria. A maioria
dos(as) estudantes optou por produzir um desenho, e duas estudantes escolheram
fazer um mini-documentario sobre a horta da escola. A medida que terminavam suas
produgdes, apresentavam-na ao grupo, fazendo uma breve narrativa oral sobre os
elementos presentes no trabalho produzido.

A dupla que escolheu fazer o mini-documentario entrevistou o professor
Tamandua Bandeira e alguns estudantes, perguntando: “Qual a importancia da horta
para a escola?”. Ao narrar sobre essa producao, a propria dupla apresentou que
além dos alimentos produzidos, a horta era importante para todo mundo da escola
porque causava bem-estar para todos(as) que interagiam com ela.

Como bem dito por Luiz Marcelo de Carvalho: “As relagdes entre a produgao
artistica e outras praticas simbolizadoras, inclusive a pratica cientifica, podem
oferecer caminhos de grande criatividade para o desenvolvimento de atividades
educativas relacionadas com a tematica ambiental.””’'Essa manifestacdo artistica
permitiu que os(as) estudantes expressassem suas relagbes com o ambiente,
tornando visiveis alguns elementos que sugerem conexdes e preocupagdes
pessoais que perpassam essas relagoes.

Através do ato de desenhar, os elementos paisagisticos também ganharam
vida e representaram significados unicos, refletindo a interagdo singular de cada
estudante que escolheu se expressar por meio dessa linguagem com o contexto

socioambiental em que esta inserido(a).

20 ARRAIS; BIZERRIL (2020)
#"1 CARVALHO L.M. (20086, p. 39)
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Destaco que os(as) estudantes apresentam uma diversidade de percepgdes
que refletem suas experiéncias, valores e preocupacodes individuais, bem como os
contextos sociais em que estdo inseridos(as). Dentre as produgdes dos(as)
participantes, identifico percepgdes sensivelmente influenciadas por elementos
afetivos e paisagisticos, que sugerem uma conexao emocional com a paisagem ao

seu redor em suas experiéncias socioambientais.

Nas figuras 23 a 28, temos os desenhos dos(as) estudantes acompanhados

de sua narragao sobre elemento(s) que os compdem.

Raposa Contente: Eu desenhei um Ipé-rosa porque eu acho ele muito bonito. E a minha cor
preferida e eu adoro ver ele[...] Tem um dentro do meu condominio que eu gosto de sempre
passar, olhando pra ele e pras flores que caem no chao quando ta na épocal...] o chao fica todo

rosa.

Figura 23.Depoimento colhido em 30 de Junho de 2022, registrado em audio.

RaPosn
CONTEN T¢
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Figura 24. Desenho produzido pela estudante Raposa Contente no dia 30 de Junho de 2023.

Jad Corajoso: No primeiro dia que eu fui no Jequitibas, eu e meu pai fomos pra trilha e a gente
tava em um aniversario antes, mas foi sé eu e ele. E 1a no meio da trilha a gente viu essa cobra
vermelhal...] e ai no dia do passeio do Jequitibas eu fiquei pensando se a gente ia ver essa cobra

sO que crescida.

Figura 25. Depoimento colhido em 30 de Junho de 2022, registrado em &udio.

SA6 corazoso () &

Figura 26. Desenho produzido pelo estudante Jaé Corajoso no dia 30 de Junho de 2023.

Lontra Esperta: Isso aqui € uma horta de tomate e aqui uma horta de alface][...] Isso pra mim &
importante. E bom porque o alface e o tomate vai ser comida para as pessoas, igual a horta da

escola. E ter horta € importante pro meio ambiente.

Figura 27. Depoimento colhido em 30 de Junho de 2022, registrado em audio.
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LONTRA

ESPERT,

Figura 28. Peca narrativa produzida por Lontra Esperta no dia 30 de Junho de 2023.

Em relagdo aos desenhos acima, resgatamos o pensamento de
Merleau-Ponty, do qual inferimos que a percepgdo da beleza e dos elementos
afetivos ndo é apenas um produto da mente, mas uma fusao entre o observador e o
observado. Em uma abordagem fenomenoldgica, compreendemos a interconexao
entre os sentidos, o corpo e o ambiente. A afeicdo pela beleza e os elementos da
natureza sdo, assim, uma expressao direta da nossa existéncia incorporada e da
maneira como nos envolvemos com O mundo ao nosso redor, revelando a

profundidade da relagdo entre o sujeito percebedor e a beleza que ele percebe.?’2

Por outro lado, ha estudantes cujas percepg¢des foram dominadas naquele
momento por elementos problematicos e fatalistas, concentrando-se nos impactos
negativos das crises socioambientais, sugerindo uma impoténcia diante dos desafios

e vislumbrando um futuro sombrio e incerto. Essa percepcdo pode levar a uma

212\ ARIN (2009)
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sensacdo de desesperanca e, por vezes, a apatia em relagdo as questdes
ambientais por se apoiar em uma crencga de que as solugdes sao inalcangaveis ou

insuficientes para reverter o quadro.?”

De todo modo, a diversidade de percepgdes sobre a realidade nos propiciou
momentos de didlogo que abriram espago para ampliarmos nossos conhecimentos
sobre a realidade socioambiental.?’* Sobre esse ponto, o depoimento oral de
Jodo-de-barro (Figura 29), no qual ele apresentou uma contextualizagdo para o seu

desenho (Figura 30) também sera o fio narrativo para essa leitura.

Jodo-de-Barro: Meu pai e eu gosta muito de pescar e ai eu quis retratar isso aqui porque a gente \h
muito pescar nos rios, sé que ai a gente vé latinha no rio, garrafa plastical...] em qualquer rio, até no Lago
Paranod, na barragem do Parana, esses rios por aqui. Ai aqui € uma garrafa com uma planta o inicio de
um novo ciclo das plantas se adaptando & poluicdo, mas ai provavelmente ela vai morrer de qualquer
jeito. E a vida sendo morta pela poluigdo. Al aqui é uma fabrica poluindo o ar e aqui um peixe comendo

plastico, é a realidade[...] Tem canudo, bituca de cigarro e éleo sendo jogado no rio e a sacola vai acabar

sendo comida para a tartaruga marinha. /

Figura 29. Depoimento colhido em 30 de Junho de 2022, registrado em audio.

273 CARVALHO, L.M. (2006)
24FREIRE(1986); LEFF(2009); AVANZI; MALAGODI (2017)
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Figura 30. Desenho produzido por Jodo-de-barro no dia 30 de Junho de 2023.

Considero importante retomar que a poluicdo também é mencionada na
narrativa escrita de Jodo-de-barro apresentada na Figura 7, com destaque para o

trecho: “[...] Por mais que eu goste desse lugar, posso dizer se continuar assim,
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vamos ter que morar na agua; ops 0 mar € os rios ja estédo poluidos e sujos|...]". Ao
resgatar a recordacdo de pescar com O seu pai, a poluicdo parece ter sido o fio
condutor de uma experiéncia marcante em sua historia.

Para Merleau-Ponty, o corpo € o meio pelo qual nos relacionamos com o
mundo?”®. Nesta pesquisa, podemos captar que o corpo pode captar de varias
formas as mudangas que ocorrem como decorréncia da superexploragao e
mercantilizacdo do meio ambiente. Merleau-Ponty argumenta que a experiéncia
corporal esta enraizada no mundo e que a propria percepcao € afetada pelo
contexto em que ocorre?®. Nesse contexto, inferimos que a percepcdo dos
problemas socioambientais € diretamente influenciada por seu impacto direto na
vida das pessoas.

A percepgao é sempre intencional e esta ligada a um significado®”’. Assim, as
pessoas podem direcionar sua atencido para aspectos especificos do ambiente que
estdo relacionados aos problemas socioambientais que mais |he afetam. E
importante destacarmos também que as percepgdes - enquanto fendbmeno que
envolve corpo e a mente dos sujeitos - estdo em constante construcédo e podem
mudar, se alterar e se complementar de acordo com o contexto e horizonte histérico
e cultural. Assim, a percepcao e o proprio mundo se retroalimentam, uma vez que o
mundo e os seres humanos também sdo inacabados, estdo em constante
transformacéo.?®

De todo modo, a fenomenologia nos sinaliza um aspecto muito relevante para
essa leitura sobre a percepcido do Jodo-de-barro em destaque, que é a importancia
das perspectivas individuais e as interagcdes sociais na construgao da percepg¢ao dos
sujeitos. Dessa forma, as interacbes sociais podem influenciar a percepg¢ao dos
problemas socioambientais, pois as discussdes, os debates e os movimentos sociais
podem moldar as interpretacbes e as acbes em relacdo aos desafios

socioambientais.

Ao sinalizar que os conhecimentos sobre os problemas sao transmitidos de
forma ampla nas escolas, Mauro Guimardes também sinaliza que essa

“transmissdo” de conhecimentos nao tém sido capaz de causar transformacodes

275 NOBREGA (2008); MARIN (2009)
278 op.cit.

277 op.cit.

278 FREIRE (1986)
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significativas na realidade socioambiental. Visto que as praticas educativas nesse
contexto comumente estdo centradas no individuo e na transformacdo de seu

comportamento.?”

Certamente a informacgéo sobre a gravidade dos problemas ambientais, o
conhecimento dos maleficios da poluigdo, do desmatamento, do lixo, entre
tantas outras, vem sendo trabalhada por muitos professores junto aos seus
alunos. Alias, o professor talvez seja uma das categorias profissionais mais
sensibilizadas e empenhadas de inserir essa problemética em seu trabalho.
Em nossas andangas, percebemos que os professores vém procurando
trabalhar muito isso, inclusive contando com uma grande ajuda da midia. A
ideia é transmitir, da melhor forma, esses conhecimentos e diriamos mesmo
que, de certa forma, tém conseguido. Dificilmente encontramos uma crianga
em idade escolar que ndo manifeste o entendimento de que preservar a
natureza é importante. Ou seja, o trabalho com os aspectos cognitivos na
aprendizagem vém sendo realizados; as criangas entendem pelo uso da

razao essa importancia. Ja possuem o conhecimento sobre a importancia

da preservagéo da natureza, mas apesar disso, o mundo ndo melhora.?®

Esse aspecto nos remete a importancia de problematizar e langcarmos um
olhar critico tanto a forma como a tematica ambiental é trabalhada no contexto
escolar quanto ao intenso apelo midiatico acerca da questdo ambiental que
comumente se apresenta de forma fatalista e dicotdmica. Nessa perspectiva, a
questdo ambiental comumente é tratada de forma apocaliptica, instaurando uma
visao catastroéfica sobre o futuro do Planeta e da propria humanidade, na qual o ser
humano geralmente é retratado como o destruidor de forma generalizada®".

Além da mencéo recorrente a poluigao, outros elementos que constituem uma
forma fatalista de entender o ambiente, atravessada pela crise, também séao
apresentados pelos(as) estudantes. O desmatamento também tem uma presenca
marcante nas percepcgdes apresentadas pelos(as) estudantes. Acerca disso, no
desenho de Jaguatirica Mansa (Figura 32), sdo apresentados dois cenarios

comparando o antes e depois do desmatamento em uma paisagem.

29 VI,EGAS; GUIMAR:&ES (2004)
*%VIEGAS; GUIMARAES (2004, p.54)
21 GARRE; HENNING (2017)
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Figura 31. Desenho produzido pelo estudante Jaguatirica Mansa no dia 30 de Junho de 2023.

Quando pedi pra ele narrar sobre o desenho, ele apenas disse:

Jaguatirica Mansa: Esse desenho representa o antes e depois do desmatamento[...] pode ser

qualquer lugar porque o ser humano nao pode ver uma arvore que quer cortar”.

Figura 32. Depoimento colhido em 30 de Junho de 2022, registrado em audio.

Essa perspectiva generalizante de ser humano como vilao, apresentada por

Jaguatirica Mansa, também pode ser entendida como fruto de uma construcao

social. Para tanto, Gustavo Lima nos alerta:

Assistimos e continuamos a observar, nos debates e discursos ambientais,
afirmagdes genéricas e abstratas que apontam “o homem como o grande
adversario da natureza” ou que mencionam as “agdes antropicas” como
responsaveis pela crise ambiental. Em sentido genérico e coloquial, ndo
estdo incorretas, mas carecem de precisdo, aprofundamento e critica e

acabam contribuindo para formar uma representacdo simplista
problema.?

do

Nesse sentido, a perspectiva fatalista, o reducionismo biolégico e a analise

a-histérica sdo riscos a serem evitados se o que se pretende € uma visao mais

262 | |MA (2009, p. 153)
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critica da realidade. Essas perspectivas impregnam a ideia de que a degradagao
ambiental é algo inerente a relacdo do ser humano com o ambiente. Desse modo,
nos apoiamos em Luiz Marcelo de Carvalho para afirmar que o fatalismo dificulta a
compreensao das pessoas acerca das crises relacionadas aos problemas
socioambientais. Em vez de incitar um engajamento com a protegdo ambiental, o

fatalismo pode ocasionar estagnagao e imobilidade. %*

Nesse sentido, distanciando-se levemente dessa perspectiva fatalista, a
ultima ilustragdo que gostariamos de destacar € a de Quati Curioso, que apresenta
um cenario do Jequitibas em uma area do parque que foi desmatada recentemente
(Figura 34).

QAT
QURI050

Figura 33. Desenho produzido pelo estudante Quati Curioso no dia 30 de Junho de 2023.

Quati Curioso apresentou seu desenho da seguinte forma:

Quati Curioso: Eu desenhei a pista de skate do Jequitibas porque eu ando muito de skate la com meu
pai e agora la ta muito sol porque cortaram as arvores porque tinha umas caindo até em cima da pista e ai
acabou que ficou sem sombra nenhuma. Eu vou pra la do mesmo jeito, mas & chato ficar se queimando

com o sol agora que ndo tem a sombra das arvores.

283 CARVALHO L.M.(2006)
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Figura 34. Depoimento colhido em 30 de Junho de 2022, registrado em audio.

Quati Curioso mencionou o corte de arvores que cobriam a pista de skate do
Parque dos Jequitibas, em varios momentos da oficina, inclusive durante a saida de
campo, ele entrevistou um dos ambientalistas e um rapaz que estava usando a pista
de skate do parque. Os ambientalistas do coletivo RRP Moura haviam mencionado
que as arvores haviam sido cortadas porque estavam com risco de cair.

Nesse contexto, em vez de considerar a intervencdo humana como
necessariamente prejudicial, ha indicios de reconhecimento pelo estudante de que
os ambientes urbanos podem ser locais de coexisténcia sustentavel entre
sociedades e naturezas. Uma perspectiva em que a atuacdo humana pode ser uma
forca positiva quando direcionada para o manejo responsavel, o planejamento
sustentavel e a manutengao de espagos verdes que promovam a biodiversidade e o
bem-estar da comunidade.

Ao compreender que as acbes humanas podem contribuir para que os
ambientes urbanos sejam conservados, transcende-se a visdo de uma natureza
intocada. Sendo assim, reforcamos a ideia apresentada por Isabel Carvalho, de que
em alguns contextos €& possivel observar beneficios advindos da interacdo dos
coletivos humanos com a natureza ndo-humana. 23

Em sintese, como abordado em outros trechos desta dissertagdo, os
aspectos apresentados pelos(as) estudantes em suas produgdes sao influenciados
por diversos fatores, como a formacgcao educacional, a exposicdo a midia, as
experiéncias pessoais e a constituicdo de suas identidades. Portanto, reconhecemos
e respeitamos a diversidade de percepgdes e concepgdes entre os(as) estudantes
para criarmos espacgos de dialogo que permitam a troca de ideias para ampliarmos
os conhecimentos e reflexdes sobre esses temas?®. Ao promover uma abordagem
complexa que considere tanto os aspectos que emergiram de suas percepgdes nos

momentos de produgao das narrativas, foi possivel nutrir dialogos abrangentes.

De todo modo, as produgdes dos(as) estudantes revelam a importéncia do
debate sobre a relacdo entre humano e demais elementos que constituem o meio

ambiente nos mais diversos espacos e contextos ser constantemente alimentado de

284 CARVALHO (2004); FIGUEIRO, 2020
265 FREIRE(1986); LEFF(2009); AVANZI; MALAGODI (2017)
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forma critica, abrangendo conhecimentos racionais e sensiveis. E assim,
possivelmente, enfraquecer ou até mesmo superar a dicotomia que os separa e
contribuir para o pensamento critico e engajado dos sujeitos frente a realidade

socioambiental, considerando suas complexidades.
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CapituLo 4 - SINTESE REFLEXIVA

Inicio esta secdo, reconhecendo que o trabalho apresentado nesta
dissertagao foi realizado a partir do meu olhar e bagagem tedrica como educadora,
logo reconhego que existem limitagdes e potencialidades no que este trabalho pode
vir a representar. Com essa reflexao, sinalizo também a importancia de ampliarmos
os dialogos e as praticas de EA critica nos mais diversos espagos educativos.

Dito isso, reconheco que este estudo proporcionou para mim uma incursao
profunda no universo da EA critica, a luz das lentes da racionalidade ambiental e da
pedagogia freireana, fundamentada pela compreensdo fenomenoldégica do meio
ambiente no contexto escolar. Imerso nessas teorias, o processo educativo trouxe a
tona a complexidade das relagbes entre seres humanos e elementos da natureza
nao-humana, reforcando a ideia de que esses elementos s&o mais do que recursos,
sao parte intrinseca da existéncia humana.

O método da pesquisa autobiografica e a produgcdo de narrativas
apresentaram insights significativos para a interse¢ao entre as perspectivas tedricas
e as praticas pedagdgicas, revelando elementos que constituem a percepgéo e a
experiéncia dos(as) estudantes. Elementos esses que foram ponte para dialogos e
reflexdes abrangentes sobre a realidade socioambiental. Nesse sentido, tais
fundamentos teodrico-metodoldgicos sinalizaram caminhos para desviarmos das
abordagens tradicionais e fragmentadas que se concentram na transmissdo de
conhecimento e muitas vezes minam a capacidade dos(as) estudantes
compreenderem a realidade de forma complexa.

Logo no inicio da pesquisa, reconhecemos que os(as) estudantes estao longe
de serem espectadores(as) passivos das questbes ambientais. Ao contrario,
demonstram um profundo interesse e engajamento com as questbes
socioambientais emergentes, notadamente a poluicdo e o desmatamento. Tal
interesse favoreceu discussdes engajadas com aprofundamento nas desigualdades
socioambientais, reconhecendo as injung¢des socio-histéricas que impdem que
algumas comunidades sejam mais afetadas pelos impactos ambientais negativos.

Os indicios de encanto pelos elementos que constituem a paisagem da
regido de Sobradinho e o afeto pelas experiéncias socioambientais vividas sao
entendidos aqui como testemunhos da conexado emocional dos(as) estudantes com

seus ambientes. Reconhecemos assim, que a dimensao afetiva desempenha um



124

papel crucial na formagdo de sujeitos engajados na sociedade. Isso realgca a
necessidade de pedagogias que nutram os conhecimentos sensiveis e o
pertencimento ao local.

O diadlogo de saberes, uma intencionalidade proeminente desta pesquisa,
proporcionou um espaco para a ampliacdo do conhecimento e reflexdo sobre os
ambientes e a natureza nao-humana. As trocas de saberes entre estudantes,
educadores(as) e demais sujeitos da comunidade que participaram da agao
pedagogica ressaltaram a riqueza da diversidade de perspectivas. O encontro de
conhecimentos tradicionais, sensiveis e cientificos enriqueceu a compreensao
coletiva da complexidade da realidade socioambiental.

A imersao no inspirador Parque Ecologico dos Jequitibas desdobrou-se em
uma experiéncia enriquecedora que transcendeu os limites convencionais da
educacdo bancaria. A colaboragdo de sujeitos provenientes de diversas areas do
conhecimento e contextos socioculturais convergiu para a formagao de um espago
de didlogo genuino e proficuo. Em uma abordagem interdisciplinar, as vozes de
cada participante se entrelacaram, favorecendo a expansdo de horizontes e o
reforco a compreensao da intrincada relacdo entre seres humanos e natureza de
forma complexa, reforcando a conexao entre dimensdes sensorial/emocional,
cognitiva e cidada no processo de aprendizagem.

Em suma, esta pesquisa intenciona oferecer insights teorico-praticos para
educadores(as), formuladores(as) de politicas e pesquisadores(as) que buscam
abordagens criticas para ampliar as compreensbes sobre a realidade
socioambiental. No entanto, reconhecemos lacunas que podem ser aprimoradas por
praticas pedagogicas futuras, tornando o processo educativo mais transformador.
Reconhecemos também que essas lacunas nao séo falhas, mas sim oportunidades

de crescimento na jornada em direcdo a uma sociedade mais engajada.

Embora a pesquisa tenha explorado a abordagem interdisciplinar dentro das
possibilidades do contexto, observamos a necessidade de uma integragdo mais
robusta com outros conhecimentos relacionados a questdo ambiental, visto que ela
€ complexa e interdisciplinar por natureza. Uma abordagem complexa, incorporando
outros saberes, poderia enriquecer ainda mais a compreensao dos(as) estudantes

sobre as questdes socioambientais.
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Reconhecemos uma lacuna também em relacédo a discussao de alternativas
ao atual paradigma de desenvolvimento. Apds a analise das informagdes produzidas
nesta pesquisa, conseguimos identificar que a introdugdo de perspectivas mais
engajadas que desafiem as estruturas dominantes e proponham modelos
alternativos de sociedade e de economia seria um passo a ser dado. Consideramos
também que uma exploragdo mais profunda da perspectiva fenomenolégica poderia
ampliar o entendimento de como as experiéncias individuais se relacionam com o
coletivo e como os estudantes percebem os significados profundos das interagdes
humano-ambiente.

De todo modo, as contribuicbes e as lacunas identificadas neste trabalho
ecoam de maneira forte e significativa em minha pratica como professora do ensino
fundamental. Com esta pesquisa, encontrei valiosos guias para aprimorar minha
maneira de ensinar. A preocupacao dos(as) estudantes, especialmente a poluicéo e
o desmatamento, se alinha com o chamado para uma educacgao critica e
contextualizada que capacite os jovens a conhecerem e problematizarem as
estruturas dominantes e a se tornarem defensores ativos do meio ambiente.

O afeto pelas paisagens locais e experiéncias vividas revela a importancia de
cultivar uma conexdao emocional com o ambiente, estimulando um senso de
pertencimento e responsabilidade. Além disso, a experiéncia compartilhada com os
dialogos de saberes ressalta a necessidade de fomentar espacos de aprendizado
colaborativo, onde as vozes dos(as) estudantes sao valorizadas e suas
perspectivas, enriquecidas. Consciente das limitagbes do sistema educacional, esta
dissertagao solidifica minha convic¢ao de que uma educagao engajada e complexa é
0 caminho para a transformacao social.

Por fim, retomamos que este trabalho trabalho foi intitulado como "Ambientar:
percepcdes socioambientais em dialogo narrativo" com o propédsito de enfatizar que
o ato de narrar e dialogar sobre as percepgdes socioambientais pode promover
reflexdes que enriquecem o sentimento de pertencimento do sujeito ao seu entorno,

fomentando assim, o reconhecimento de sua integragdo com o ambiente.
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APENDICE A

BeEd Universidade de Brasilia
Programa de Pds-Groduagdo em Educordo em Ciéneias — PRGEdUC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

Prezados Diretor e coordenador da Educagdo Integral do Centro Ensino
Fundamental 03 de Sobradinho,

Esta & uma autorizagdo para a utilizagdo das narativas escritas, gravacdes
(audiovisual) e imagens (fotografias e desen hos) produzidas na Oficina de
‘Educagio Ambiental através da Arte, Cultura e Narratividade® realizada com
os(as) estudantes da Educagdo Integral do Centro de Ensino Fundamental 03
de Sobradinho, no periodo de maio a julho de 2022. O material produzido durante
essa oficina sera utilizado como subsidio para a pesquisa de mestrado sobre o
tema "Reconhecimento do territdrio a partir de percepcies socioambientais de
estudantes de ensino fundamental”, de autoria de Francyleia Tamyres Oliveira
Freire, sob crientagio da Profa. Dra, Maria Rita Avanzi, do Programa de Pos-
Graduagdo de Educagdo em Cigncias, da Universidade de Brasilia.

Objetivo da pesquisa: investigar e refletir sobre a relagio da comunidade com
o socioambiente, a partir das percepgies socioambientais dos(as) estudantes
em seus teritorios através da produgdo de narrativas, como forma de ampliar
seus conhecimentos e reflexdes sobre o socioambiente. Busca-se ressaltar e
valorizar as diferentes interpretagdes e percepgdes sobre a realidade da vida em
sociedade, explorando o potencial educative das oficinas que os(as) estudantes
ja realizam na Educagdo Integral para que os sujeitos participantes possam
interpretar & atuar em seu socioambiente,

Participagdo dos(as) estudantes: 1) produgdo e comparilhamenta de
narrativas escritas sobre suas proprias percepgdes socioambientais sobre seus
territdrios de convivio; 2) realizagio de investigagio com sujeitos da
comunidade, identificando outros elementos & aspectos presentes na relacdo
entre ser humano e meio ambiente; 3) Visita ac Parque Ecologico Jequitibas
para prosseguir com a investigacio acerca dos elementos e aspectos presentes
na relago entre ser humano e meio ambiente; 4) Producdo de Bionarrativas
Socials sobre os elementos que emergem de suas proprias percepcies sobre o
ambiente e demais elementos identificados na investigagio com a comunidade
(a produgso das Bionarrativas Sociais serd realizada através da ferramenta que
escolherem: apresentagdo com slides, videos, cartazes, tirinhas, poesia, musica,

etc.); 5) Compartilhamento de Bionarrativas Sociais com os demais sujeitos da_

comunidade escolar,

Risco: Mao havera riscos para integridade fisica, mental ou moral.

Beneficios: As informagdes obtidas nesta pesquisa serfo utilizadas na
produgao de conhecimentos na drea de Educagdo em Ciéncias. Além disso, os
estudantes fardo o importante exercicio de discutir e reflefir sobre o territdrio em
que vivem.

Privacidade: o produto final da oficina serd divulgado para a comunidade
escolar, revelando a autoria dos trabalhos produzidos. No entante, a privacidade
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BeEd Universidade de Brasilia
Programa de Pos-Graduagdo em Educacio em Ciéncias — PPGEduC

dos(as) estudantes pelos(as) quais sou responsavel serd respeitada na
dissertagdo de mestrado e em eventuais publicagdes que resultem dessa
pesquisa, ou seja, seus nomes ou quaisquer outros dados que possam identifica-
los(as) de qualquer forma serdo mantidos em sigilo.

Uma vez orientado quanto ao teor de tudo agui mencionado e tendo
compreendido a natureza e o objetivo do referido projeto, manifesto meu livre
consentimento a respeito da participagéo dos(as) alunos(as) da Educagéo
Integral do CEF 03 de Sobmﬁkahga,pefe.sgaggﬁguais Sou responsavel,

iretor
Lentro de Ensino Fu
Sob; i

( Robson de Paiva Salazar -
Matricula SEEDF: 0038700-2
(Diretor do CEF 03 de Sobradinho)

e
\" “ 309 39. 4
Wagner Junio? dos Santos Silva
Matricula SEEDF: 300939-4
(Coordenador da Educagéo Integral no CEF 03 de Sobradinho)

i)
Mestranda: Francyleia Tamyres Oliveira Freire

Matricula UnB: 21/0010096

email: franc eie%eire@gmail. i Eefow{é\)ﬁﬂ 99191 - 5679
\'lazia “?u( Livanz

Orientadora: Profa. Dra. Maria Rit4 Avanzi
Matricula FUB: 1028774
email: mariarita@unb.br

f .
Brasfia, 0% de  Wloier de 2022,

133



134

APENDICE B

DECLARACAD DE ORIGINALIDADE DE DISSERTACAD DE MESTRADO OU TESE DE
DOUTORADO

Declaro que a presente dissertagdo/tese é original, elaborada especialmente
para este fim, ndo tendo sido apresentada para obtencio de qualguertitulo e
gue ldentifico e cito devidamente todas as autoras e todos os autores que
contribuiram para o trabalho, bem como as contribuicdes oriundas de

putras publicagdes de minha autoria.

Declaro estar ciente de que a cdpia ou o pligio podem gerar responsabilidade
civil, criminal e disciplinar, consistindo em grave violagiio a ética acagémica.

Brasilia, 17 de outubro de 2023,

Assinatura do/a discente: f_.;g.«u;?';;,& e O A A

Programa: _Educac3a een Cidncias - PEGEJWC

. N
Nome complete: Crawncyle s Tapayres (0l veiva Freive
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