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RESUMO

A presente tese busca elucidar que os desejos ditos e néo ditos das criangas, por meio da escuta
da garantia de voz, podem provocar movimentos no vinculo didatico possibilitando uma
educacéo para a realidade. Situada no campo epistemolégisicdadise em interface com a
Educacao, buscando as contribuicbes da Sociologia da Infancia, estd comprometida com a
producdo de saberes subjetivos por meio do desenho de uma Manta Subjetiva dos Desejos de
Aprender, pela costura das experiéncias marcaal&secuta do cotidiano da Educacéo Infantil.
Desta forma, propde aos profissionais que atuam na rede publica de educacao infantil do Distrito
Feder al Adobrar o a organiza-«o pedag:-gi ca
organi za- «0 pensaanda efit ocno nas omr©Gnai a com a per
nos documentos curriculares (DISTRITO FEDERAL, 2014). Os objetivos elencados foram:
analisar como desejos ditos e ndo ditos das criangas, por meio da escuta e da garantia de voz
podem vir a movwnentar o vinculo didatico possibilitando uma educacédo para a realidade; refletir
sobre como os desejos ditos e ndo ditos favorecem o movimento no vinculo didatico; verificar o
lugar de fala do sujeitorianca no percurso pedagdgico pensado pelo syjetessor; e
identificar o lugar dos desejos ditos e néo ditos das crian¢as no chao da escola. Para composi¢ac
do caminho de escuta, optea metodologicamente pela investigacdo qualitativa, apoiada em
uma abordagem de multimétodos. Pela observacao part&iganseguimos adentrar o chdo da

sala de aula e nos colocamos imersos na constru¢do do vinculo didatico. Rodas de conversa,
estratégia que se mostrou singular para a escuta das criancas, realizada em trés etapas: no estad
01 (descricdo da autorizacd® @jiro da roda); estddio 02 (momento para o registro das
narrativas); e, estadio 03 (trés), (momento da escuta de 04 criancas que participaram das rodas de
conversa). A entrevista narrativa nos permitiu compreender o lugar de fala da crianca na
organizacdgedagdgica. O dispositivo da memadria educativa nos aproximou do-testfoa

vivido pelos sujeitoprofessores. A andlise dos dados construidos revelou entrelagcamento
constituido pelos eixos: o lugar de fala das criancas instaurado pela (in)satisfangadedos
pedagodgicos; a concepcao de organizacdo do espaco pedagogico da educacdo infantil; o lugar
pensado para as criancas atravessado pela temporalidade da dimensao do ato docente; e 0 luge
alicercado pelas cenas familiar/pedagogica. A construcde dassnho sinalizou que o desejo
atravessa o lugar de fala das criancas e a temporalidade da dimensdo do ato docente e revelou :
importédncia de garantir a voz das criangcas como sujeitos do desejo, protagonistas e
participativos. O estudo aponta, ainda, qoe espaco educativo € lugar das ilusbes
(psico)pedaggicas, que contribui para tamponar a realidade do desejo, excluida na ordem
discursiva hegemonica do cotidiano escoldlesse sentido, reconhecemos que o0 aporte
psicanalitico contribuiu para pensar nasissitudes da emergéncia de um sujeito do desejo
acerca de sua constituicao social e individual no tempo historico da infancia.

Palavraschave: Desejo dito e ndo dito; Escuta; Crianca; Educacdo Infantil; Psicanalise e
Educacao.



ABSTRACT

The present thesis seeks to elucidate that the said and unsaid desires of children, through
listening and the guarantee of voice, can provoke movements in the didactic bond, enabling an
education for reality. Situated in the epistemological field of Psychgsiaah interface with
Education, seeking the constraints of the Sociology of Childhood, it is committed to the
production of subjective knowledge through the design of a Subjective Blanket of the Desires to
Learn, by the stitching of the experiences mdrke the listening of the daily life of Early
Childhood Education. In this way, it proposes to the professionals who work in the public
network of early childhood education of the Federal District to "double" the pedagogical
organization "for the child" eating the crease for an organization thought "with the child", in
line with the educational perspective explained in the curricular documents (DISTRITO
FEDERAL, 2014). The objectives listed were: to analyze how the children's said and unspoken
desires, though listening and the guarantee of voice, can move the didactic bond, enabling an
education for reality; reflect on how the said and unsaid desires favor the movement in the
didactic bond; to verify the place of speech of the sulgkittl in the pedagagal path thought

by the subjecteacher; and identify the place of children's said and unspoken desires on the
school floor. To compose the listening path, qualitative research was chosen methodologically,
supported by a mulinethod approach. Through piaipant observation, we were able to enter

the classroom floor and immerse ourselves in the construction of the didactic bond. Conversation
circles, a strategy that proved to be unique for listening to children, carried out in three stages: at
stage 01 (dscription of the authorization of the wheel turning); stage 02 (moment for the
recording of the narratives); and, stage 03 (three), (moment of listening to 04 children who
participated in the conversation circles). The narrative interview allowed usdeystend the

place of the child's speech in the pedagogical organization. The device of educational memory
brought us closer to the tintestory lived by the subjed¢eachers. The analysis of the
constructed data revealed an intertwining constituted byaties: the place of speech of the
children established by the (dis)satisfaction of pedagogical models; the conception of
organization of the pedagogical space of early childhood education; the place thought for the
children crossed by the temporality oetdimension of the teaching act; and the place based on
the family/pedagogical scenes. The construction of this path signaled that desire crosses the
place of children's speech and the temporality of the dimension of the teaching act and revealed
the impotance of ensuring the voice of children as subjects of desire, protagonists and
participants. The study also points out that the educational space is the place of
(psycho)pedagogical illusionghich contributes to cover up the reality of desire, excludeah f

the hegemonic discursive order of everyday school lifethis sense, we recognize that the
psychoanalytic contribution contributed to think about the vicissitudes of the emergence of a
subject of desire about his social and individual constitutiadhdrhistorical time of childhood.

Keywords: Said wish e not said; Listening; Child; Early Childhood Education; Psychoanalysis
and Education.
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NARRATIVA AUTOBIOGRA FICA
Borboletas na bananeira:a histéria de Ulib e seu casulo psiquico

Uma memoria para prefaciar

Essa recordacéo voltava de tempos em tempos a analise e exigia uma explicagéo, o que
por muito tempo ndo teve. No entanto, desde logo era de supor que tal pormenor ndo
mantivera apenas por si um lugar na memdria, mas como lembranca encobridora
representava algo mais importante, com o qual se ligava de algum modo. Um dia ele
falou queao,ibembse b bidbuchkén,gufayel®hai m«ezi nhabo;
Ihe pareciam mulheres e meninas, e 0s besouros e lagartas, meninos. Logo, naquela
cena angustiante devia ser despertada a recordacéo de um ser feminino. Nao esconderei
gue sugeri entdo a pdsiidade de que as listas amarelas da borboleta tivessem
lembrado listas semelhantes denau roupa vestida por uma mulh¢éFREUD,
1917/1920, p. 79).

Contar uma histéria, escrele e lancda ao vento séo tarefas que requerem coragem,
pois ao aventurase nessa caminhada corremos o0s riscos de que nossas inscricbes fiquem
marcadas, desnudando assim o corpo antes camuflado no cotidiano raso. Mas cdmeesabé
ndo nos langcarmos? A dindmica da escrita ultrapassa uma fronteira desconhecida, do
inconsciente, ge, em seu desvelar, se faz presente faB$curso dautro”, como propde Lacan
(1998), e escutar as sutilezas desse discurso nas tramas da linguagem numa histéetavé o obj
nessa narrativa que segue.

Como numa poesia, uma crianga brinca numa bananeira, em meio a muitos casulos de
borbol et as. Casul os fAcol hidoso nas paredes d
feito de bananeirak no quintal de sua casa. Levados para casa, pois 0s camnoproibidos
na escola. Era proibido pegar os casulos:lIll#anegado contar as histérias vividas com as
borboletas no chao sagrado da bananeira. Porque na escola era negada a traducéo da experiénc
de elaboracao da singularidade poética da vida dagtiah¢ca?

Algumas respostapara essa questgmdemos vislumbrar nos escritos de Freud (1908):

A brincadeira infantil foi dirigida por desejos, na verdade por um desejo, aquele que
ajuda a educar a crianca: o de se tornar grande e adulta. As criemgas brincam de

Afser grandeo, i mitando na brincadeira o
grandes. Elas ndo tém nenhum motivo para esconder esse desejo. J4 0 adulto € bem
diferente: por um lado, sabe que se espera que ele n&do brinque maisaa fargasie

mais, mas que aja no mundo real e, por outro lado, que sob suas fantasias se produzem
muitos desejos que, de qualquer modo, devem permanecer necessariamente ocultos; por
isso, se envergonha de suas fantasiasocooisas de crianca e proibiddsREUD,

1908, p 81).

As fantasias das criancas contém palavras para fazer os adultos acordarem e talvez eles
ndo estejanfimaduro® para isso. Talvez os poetas e escritores estejam! Pontalis (2013
nos di z que fAa c uPhdntaseiedapdeta a® rceosnpsetiamt ed ona o

Ser8 que Freud j 8 fazia atloudso« omuanod od itteand ou m Mg
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assim como acontece com as criangas, continuamos a ouvir a fala de um estranho que mora em
nos e que nos visitaos sonhos, por exemplo.

Ao escutar a falalesseoutro, o sujeito adulto traduz nos seus registros o0 mundo nao
escrito, numa histéria que se mistura com amor, com a beleza e o feitico da palavra, nos fazendo
acordar e | embr ar e s agndonespecald umaraindo feiwscde linhag s |
horizontais onde as palavras se sucedem uma por vez, onde cada frase e cada peuggraf
seu post o (EALYIHG 2O mls).d 0 O

No senti do do aéreditamasque cessijeito gue @screve penifica a
crianca que ndo se cansou de historicizar o caminho do desejo naquilo que esta escrito no
coracdo e que nao necessita de caderno de anotacfes porque da algbem do né&o
esquecimentoE a ficcdo que insiste em fazer presente o passado eiguatos novos, cria
situagbes emocionais e mobiliza asthsias, 0s sonhos e devan€Wf_LEMART, 1995).

Esse sujeito adulto convoca a crianga para quebrar a palavra ndo dita. Ser4 por meio
desse movimento que se pode provocar o despertar daquelecoye ernando a letra mais
viva e enderecando a historia no sentido do desejo que mobiliza, transcende e nos ensina a ver
com outros olhos, os olhos saudosos da crianga?

Esse movimento provocado em busda desejo, por meio da fantgsi@ uma
caracteristica nata nos pequenos. Eles o fazem com uma singeleza impar e com Ulib ndo era
diferente. Ele tinha o poder de se emaranhar no mundo que criara e que ficou marcado no seu
cotidiano. Quem f oli Ulib? Ulib era chefe da

Uma curiosidade que sempre me pds em movimento enquanto educador: O que fazem as
criancas quando nao estdo fazendo o que os adultos esperam que elas facam?

Espero que encontremos respostas na historia de Ulib, as borboletas na bananeira e seu

casulo pgjuico.

Uma luz na fenda do casulo

11 de Julho de 1974. Era madrugada, 00h 50min de uma-frinataA ambulancia corre
desesperada pelas ruas da cidade de Amag. Dentro dela estd Aninep, uma jovem mulher de 26
anos que sentia as dores do parto dessa&to filho. Ao lado dela esta Esoj, seu marido. Um
homem preto sisudo, olhar sério e silenciador. Aninep ja estava em processo avancado para dar a
luz & crianca. Quando a velha ambulancia fazia a volta em um baldo (rotatéria), Aninep deu um
forte grito ea crianga veio ao mundo, ali mesmo, dentro da ambulancia. Esdamapite

segurou aquele pequeno saquimigcarneem seus bracos, caso contrario, o pequeno pacote
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cairia rolando pelo assoalho do automével. Quando o motorista e o enfermeiro notaram o
ocorido, deram meia volta e retornaram ao hospital de Amag, pois la mée e crianca poderiam
receber os primeiros socorros. Era um menino! Veio ao mundo ligeiro e sonoro como a
ambulancia. Primeiro desafio do pequelSuperar ane x pul s«o00 compel s-r
conforto materno onde vivia.

Uma crianga pousa no colo de sua mée e, embora ndo seja o inicio absoluto de quase
nada, pois a historia ja estava em curso, ai, inséak possibilidade de uma diferenca

entre um antes e um depois. Agora, essa senhomagwm senhor, também de plantao,

se deparam com o fato de aceitarem, ou nao, pais desse pequeno que chega ao mundo
sempre mais ou menos estrangeiro com relacdo aqueles, que ha tempo,-rimbitam
(LANJOQUIERE, 2010, p. 205).

Tudo feito e o susto amenizadoubea Aninep escolher um nome aquilo que até entédo
eram apenas trés quilos de uma massinha enrugada. Liada! Esse foi 0 nome dado ao sujeito que
nascia pela palavra entoada na boca de sua mée.

AL2ada, sentinela de gu e rdada,!quaddgAn:mépeenspu e Vv
no nome nédo sabia do seu significado, pois o colocara devido ao médico cardiologista cuja casa
do mesmo Aninep trabalhava como diarista. Somente mais tarde, anos depois, Aninep soube o
verdadeiro significado. Ja era tarde! Mesomon o significado desconhecido, Liada ja estava
envolvido naquilo que seria uma de suas marcas na vida: Um sujeito desejante que esteve sempre

a frente e atento as coisas a sua volta como uma sentinela de guerra. Um nato observador.

Sei bem que esses nonfestilizaram a minha linguagem. Eles deram a volta pelos
primérdios e serdo para sempre o inicio dos cantos do homem (BARROS).20H)6.

Mas a questdo com o nome proprio ainda ndo estava resolvida. Como em todas as
familiasi ou a maioriadelaas¢ i an- as acabam ganhando um fcc
justamente trazer proximidade a identidade familiar ou constranger para o resto da vida o sujeito
Afapelidadoo. Com L2ada n«o foi diferente. Ac
era oifomas para ele foi uma opor t uendesdfiasd e d
impostos pela videAssim,un segundo nasci mento aconteceu.
Apelido Acarinhosod que vinha de uma ngsi ca
a letra da musica. Vamos poupar Ulib disso.

A excitacdenecessidadéensdo o cede para o desejo do encontro. E a partir disso que a
linguagem se associa ao cosmo e ao firecon
encontrado na unido dos corpos dovakspeitoso pelos outros, o do anf@rmonia

sutil do desejo human®OLTO, 2005, p. 107).

E assim seguiu! Em momentos sérios, administrativos, documentais, em meio a
desconheci dos, na escola e na hora de um

convocado! Ja nos momentos de descontragéo, das brincadeiras com os irmaos e amigos na rua ¢
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no seu momento mais peculiar, do seu encontro consigo mesmo, na fantasia criativa € no seu
mundo de curiosidades, Ulib era quem se fazia presente. Por causdllitispassou a serma

persona audaciosa. Quando Liada era convocado, para alguma coisa mais séria que exigisse
responsabilidade, Ulib vinha para socdo&Era como se Ulib existisse para dar sentido no
movimento do sujeit@arianca em busca dos seus desejudo era mais divertido com Ulib por

perto. Qualquer tarefa: de casa, ordenada pela méae, elencada por outros ou da escola, Liade
chamava Ulib. Tudo ficava mais facil! Até na hora das chineladas por causa das travessuras, Ulib
era quem acalentava Liaddas, amaior de todas as intervencfes de Ulib sobre Liada era na
escola. Era 14 que ele se fazia presente e que transformava todo aquele mundo num mundo de
possibilidades. E ali que ele comeca a enxergar o mundo. E ler para crer!

Com um ano e seis meseg dida perdeu seu pai para uma doenca associada a
hipertenséo arterial. Ulib ndo sabia ao certo 0 que acontecia naquele momento. Com o caixao
funebre na sala de casa, exposto a vizinhanca que se aglomerava para velar o defunto, Ulib
brincava de correr pamsdo embaixo do caixdo. Sua irma mais velha, Atlied, com oito anos de
idade na época, era a pessoa responsavel para cuidar de Ulib e dos outros irmédos enquantc
Aninep velava o corpo do marido e dava atencédo as visitas. Aninep chorava nao pela perda do
marido, mas porque sabia que ali comecaria a luta de uma vida. Criar sete filhos, sozinha!

Antigamente, a morte era familiar; hoje nés a alijamos da vida das criangas, com a
mesma mania de protecdo que consiste em esconder dos mais jovens o que causa medo
aosadultos:a senilidade, a doenca, a mdttg.

Que uma crianga possa, se quiser, ver um morto, principalmente um parente proximo,
sem que seja chocante para os adultos. Quantas criancas s&do ndo s subtraidas a essa
experiéncia quando se trata do paiaa6, da avd, ou da mae, mas tambémpedidas

de assistir as exéquid3OLTO, 2005, p. 72).

A relacdo de Aninep com Esoj jA ndo era tdo saudavel. Esoj foi um marido frio, sem
sensibilidade para as causas domeésticas, ndo se interessava pelos tfidmdsscom as
criangas e ainda mantinha relagdes escondidas com outras mulheres. Certa vez, Aninep disse a
Esoj que as criangas estavam sem roupas para vestir. Esoj se recusou a comprar roupas. Enta
Aninep pediu que o marido comprasse tecidos para quemetma fizesse as roupagninep
desde crianga aprendera a costurar fazendo roupas para suas bonecas. Esoj foi ao mercado d
Amag e comprou vinte metros de um tecido s6. Apenas um modelo! Aninep desolada néo teve
escolha, fez roupas do mesmo tecido era&riancas. Todos passaram a se vestir com roupas
parecidas por causa do tecido e viraram chacota entre os vizinhos. A verdade é que a vida de
Aninep ao lado de Esoj era um mar revoltoso onde as rosas ficaram despedacadas. Por isso, nc
veldrio, Aninep naachorava o morto, chorava pelo futuro desafiador de criar seus sete filhos,

sozinha Aninep estava gravida de seis meses do sétimo filho quando Esoj morreu.
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Apos o falecimento de Esoj, Aninep, com a ajuda de amigos proximos, conseguiu um
emprego em umarfna de limpeza de 6rgaos publicos. E la foi ela a luta para conseguir sustentar
seus sete filhos. Coube a Atlied, com oito anos de idade, a funcao de cuidar dos irmaps: Akin
uma menina de sete anos; Notlium menino de quatro anos; Riatla e Rimétlaneninos
gémeos de trés anos; Liada (Ulib) de um ano e meio e Odua (que nasceu logo apés o falecimento
do pai). Atlied era apenas uma crianca e coube a ela dar a mamadeira, alimentar, dar banho,
ajudar nas tarefas domésticas e SER CRIANCA. Funcéo que ltwa1 @snfancia e algumas

surras.

A dedicacado exclusiva aos afazeres domésticos, sem escola, atinge quase dois milhdes
de criancas e adolescentes entre 08 e 17 anos. Temos um enorme contingente de
criancas e adolescentes, principalmente meninas, que auickasd e dos irmaos para

gue seus pais possam trabalhar. O trabalho das meninas é exaustivo e fundamental para
a manutencdo das familias, ja que representa a Unica op¢ao de cuidado com os filhos
pequenos. Quando a mulher é chefe de familia, sem a preeogmpanheiro, ndo ha
alternativa: [...] &s vezes uma menina, com pouco mais de cinspaupa o papel da

mée em cas¢DEL PRIORE, 2016, p. 382).

Com a saida da Mainha para a rotina de trabalho fora de casa, Ulib sentiu mais uma vez a
dor da separacad&stava acostumado com o colo da Mainha e agora teria que caminhar com a
ajuda dos irmaos. Ulib ainda tomava mamadeira quando Aninep foi para a vida do trabalho. Sua
irma Atlied, crianca que ainda era, esquegade dar as mamadeiras aos mais novos @orqu
passava o dia brincando. Quando Aninep chegava em casa no fim do dia, encbiittaga
Odua sujos de xixi e coc6horando de fome. Atlied, coitada, apanhava sem ter muita nocéo dos
porqués do castigo. Foi ai que sua vozinha, Aileda, entrou em agéiongilaa funcéo de cuidar
dos mais novos.

Na companhia dos irm&os e da avé materna, Ulib foi crescendo e compreendendo melhor
0 mundo que o cercava. Mas ainda sentia falta do colo materno tdo cedo distanciado. Aos trés
anos de idade foi batizado na Paragbiossa Senhora Aparecida da cidade de Amag. Uma
imagem que nunca saiu de sua cabeca: 0 momento em que ele estava no colo de sua madrinha,
dona Eciralc, vizinha da familia, com sua mée e seu padrinho ao lado para o momento da
fotografia. Ele cbrou com nedo da maquina do fagéafo, pois parecia que ela havia engolido o
homem. Assustador! Também ha um cheiro que nédo saiu de sua memshgao do seu sapato

novo para o batizado. Ulib passava horas e horas cheirando o sapato. Dava vontade de comer!

Comer é o impulso mais primitivo do corpo. O nenezinho tudo ignora: para ele, o
mundo se reduz a um Unico objeto magico, o seio da méde. Nasce dai a primeira
filosofia, resumo de todas as outras: o mundo é para ser comido. Disse alguém que a
nossa infelicidadeesdeve ao fato de quém podemos comer tudo que venldLVES,
2012, p. 44).



24

Com a ida dos irméos mais velhos a escola, Ulib e Odua ficavam muito tempo juntos.
Ulib passou a cuidar do irmao mais novo. Era como um boneco para ele. Ulib emprestava todos
os brinquedos que ganhava da madrinha, considerada a vizinha mais rica da rua. Mas os
brinquedos prontos ndo chamavam tanta atencao de Ulib, pois ele ja comizgasaasa sobre
0s objetos que encontrava em casa tirando deles as possibilidades de limveptados novos e
brincadeiras. Um chuchu virava um carrinho; Uma batata virava uma vaca; Uma panela se
transformava numa casa; O quintal de casa era a rodovia por onde passavam 0s carros inventado:
por ele. Todos os brinquedos que Ulib inventava, Odoaaya outro igual. Ele fazia inclusive
bonecos e bonecas de capim! Os dois brincavam de bonecos e bonecas de capim e jamais foran
reprimidos por isso. A fantasia no seu espirito inventivo ja o despertara para as artimanhas
artesanais de observar e trangfar coisasi 0 artesanato o seguiu pela vida. Com isso ele

conseguia cuidar e dar carinho ao irmao mais novo.

Qualquer coisa pode ser um brinquedo. N&o é preciso que seja comprado nas lojas. Na
verdade, muitos brinquedos que se vendem em lojas ndo s§oeoldis precisamente

por ndo oferecerem desafio algum. Que desafio existe numa boneca que fala quando se
aperta a barriga? Que desafio existe num carrinho que anda quando se aperta um botdo?
Como os brinquedos do professor Pardal, eles logo perdem a lgas;aim cabo de
vassoura vira bringuedo se 4#nlee efmazsuamtaees
(ALVES, 2018, p. 68).

Mesmo com o emprego, Aninep ainda sentia as dificuldades para alimentar sete filhos e
pagar as contas basicas da casa. Ha uma censqusai da memoria de Ulib. Certa vez Ulib
pegou sua Mainha sentada no portdo de casa, cabisbaixa e chorando. Aninep chorava, pois nac
sabia o que fazer para alimentar os filhos. Aquela jovem mulher ja estava sentindo o peso de ter
gue cuidar de tantas arncas. Sentia 0 peso da soliddo e da mudanca que a vida tivera lhe
imposto ainda tdo nova. Ulib viu a cena, sergewno lado da mée e coloesel a acariciar seus
cabelos. Ela entdo o abracou e ficou ali sentada com ele em seu colo por algumas haras. Dizia
que estava depressiva. Como deve ser duro para uma mulher tdo jovem ter esse mundo de
responsabilidades nas costas, sem perspectivas para ¢ éotartodos os sonhos e desejos que

qualquer mulher tem? Era o desafio posto.

Depressdo é uma neblina cintg que encobre tudo. S6 a gente vé. Os outros
argumentam ao contrario, apontam o sol, cores e belezas. Inutilmente. O mundo deles
ndo é o mundo da gente. O mundo da gente esta coberto pela neblina triste que sai de
um lugar secreto da alma. Tudo fica ssantido. A chegada da manha é um sofrimento:
como o dia é comprido! O corpo se arrasta, pedindo que as horas passem, que chegue
logo a hora de dormir. A depressdo € um permanente desejo de dormir. Pena que todo
adormecer seja seguido por um acordardepimido deseja ndo acorddALVES,
2011, p. 79).

Por volta dos quatro anos de i dade, Ul i b

apaixonou e casese pela segunda vez com Arievilo, um jovem rapaz que chegou de outro
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estado para trabalhar com um deputizhooso. Pronto, Aninep voltou a sorrir e vislumbrar uma
possibilidade de um futuro com mais amor e seguranca. Logo, Ulib e seus irméos, comecaram a
chamar Arievilo de APainhoo e ele, sem pest
perfeito! Atenéoso, amoroso, responsavel e trabalhador. Preoctggacam a familia, com a

saude dos pequenos e dava atencdo e carinho para Aninep. Seria o fim dos problemas de
Aninep? Quem dera se o futuro se desenhasse assim, mas nao foi o que aconteceu. O casament

durou apenas oito anos. Aninep sentia que nao tinha sorte no amor.

Com efeito, o que o padrasto tem de verdadeiramente bom é que ele pode ser agredido
alegremente e sem culpabilidade especial, 0 que reverte em vantagem para o pai pessoal
gue, geralmente, e necessidade de ser um pouco melhorado e depurado dos seus
aspecte negativo§BROUCK, 1986, p. 70).

Com a atmosfera da Educacdo adentrando a vida das criancasgipodo acesso a
Escola Classeéle Amagi uma escola proxima a casa de Ulib e que foi um espaco de grande
transformacdo na visdo de mundo do pequeno enquanto sujeito debegamequeno Ulib
passou a se interessar pelas atividades que os irmaos traziam da escola para casaurde tinha
curiosidade Porque eles saem tdo cedo paraieste lugar, conesss bolsas chesade papeis e
lapis coloridosnas costas e todos vestidos com o0 mesmo modelo de roupas? Porque eles tém
gue ir para essa tal de escola todos os dias? Porque levanolgeses? Porque voltam com
tantas coisas para fazerem em casa? Um dia Ulib jogou em sua irma mais velha, Atlied, esses
porqués ela pése a explicar:

I Vamos a escola para aprender a ler e escrever. Fazer contas e saber coisas sobre &
nossa cidade, sobeemundo, sobre os animais e sobre as plantas. Um dia vocé também vai ter
gue ir a escola e vai aprender tudo isso! Disse Atlied.

Pronto! Ulib comegou a matutar em sua cabeca como seria ele aprendendo a ler e
escrever e aprendendo tudo sobre as plantaseimais. Essa informacao ndo saia mais de sua
cabeca. Queria saber o que era uma professora; como era essa escola; quem ficava la dentro; s
as criangas levavam surra quando cometiam erros; se tinha muitos bichinhos e plantas dentro da
escola; se todos @snaos ficariam juntos, na mesma sala; enfim, sua cabeca trabalhava a mil por
hora. Tanto que sua irma, para acalmaesolveu apresentdre as letras e comecou a ensinar a
ele seu prenome. Atlied pegou um lapis e uma folha com pauta e escreveudendiibe

i Aqui eu escrevi seu nome. Leia pra mim! Disse ela.

i Ulib! Disse ele. Atlied entédo o repmiu dizendo que seu nome nabliéb e simLiada.

Ele ficou confuso, mas depois ela explicou o que era apelido e 0 nome verdadeiro.
Assim, Ulib comecouumpr ocesso de fAtreinamentood do s

irma& o apresentava uma letra diferente. Aos cinco anos de idade Ulib ja sabia ler e escrever!
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Uma curiosidade: Ulib nasceu na ambulancia (n&o esperou chegar ao hospital); com sete meses
de idadga dava os primeiros passos; com nove meses ja falava palavras basicas do dia a dia;
com dois anos era admirado pelo nivel de entendimento sobre as vida dos adultos; com trés anos
ja inventava brinquedos; e com cinco anos estava alfabetizado e lia quebigeersen
dificuldades. Sera que a sentinela de guerra, aquele que vai adstat® mesmo cumprindo

seu destino?

Através da aprendizagerm a criancai vai se tornar, por um lado, sujeito do
conhecimento e, com suas estruturas, vai construir seugo@gmhecimento. Por outro

lado, vai se tornar sujeito do desejo, que sempre tera desejo pelo outro. Isso em dois
sentidosé do outro porque € esse outro que deseja; assim como € o conhecimento,
porque é o outro que detém o conhecimento. N&o inventamastodd vem de fora.

Existe o conhecimento do outro, porque Ihe danos a possibilidadesdensinar e
reconhecemos isgPAIN, 2003, p. 81).

Aquilo que pareceu um processo de entretenimento para uma crianga que perturbava sua
irma para mostrar osaminhos das letras, acabou sendo a chave de que faltava para que Ulib
abrisse seus olhos em um mundo que ja o encantaya édcola! Ulib ja ndo via a hora de

chegar o dia de estar dentro da escola. E o dia chegou.

A escola e o desejo de saber

Fevereio de 1981. Ulib ja estava com seis anos de idade. Um dia de sol claro, um misto
de alegria e medo. Era o primeiro dia de Ulib na escola. Antes de sair de casa, ele sentiu uma
grande angustia, pois Aninep, sua Mainha, ndo o levaria até a sala de atda.oEleimeiro
filho que ela ndo péde acompanhar e entregar ao mundo para além dos muros de sua casa, iSs
por causa do trabalho. Coube a sua irma Akwvelo a escola, a mesnmatratava como se fosse
seu brinquedo.

Aos olhos de Ulib, o caminho de cgsara a escola parecia uma montanha russa. A cada
curva feita, a pé, de esquina em esquina, seu coracao corria de volta pra casa. Suas maos nao s
seguravam nas maos da Akin de tdo molhadas de suor. Akin, por sua vez, no auge dos seus 12
anos, mantinha umealma incomum para uma menina de sua idade e tentava, sem sucesso, 0
tranquilizar. Ao chegar a escola, parou. Ficou estatico. Chorou. N&do queria entrar. Na porta da
sah de aul a es ttamaa can ulfievd sordso hol resto,, disseComo € seu
nome?". Ele respondeu com raiva e enfiou sua cabeca entre os joelhos de Akin. Depois de um
tempo de convencimento, conseguiram colocdentro da sala, sob a promessa de que Akin
ficaria ali na porta da sala o esperando. Mas né&o foi isso que aconteaeupiAgdmbora
enquanto Ulib chorava cabisbaixo. Tia llen, viglesespero daquele menino dea@6s e logo

tratou de colocar em prética aquilo que jamais foi esquecido e que ndo esta programado em
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manuais e receitas. Era uma "outra coisa", estava no corpo dela, estava no olhar dela, na voz!
Como se criasse uma atmosfera impar de acolhimento.

Nesse instante, come¢ou a nomear cada crianca com leves gestos usando as maos.
Enquanto nomeava, cantava ulinda musica, calma e suave.

As criancas seguiama hipnotizadas. Quando Ulib deu por si, j& estavam fora da sala
escutando e observando atentamente a musica que ela entoava:

T Alecrim, alecrim, dourado que nasceu nho campo sem ser semeado...

Sentaram um gramado verdinho, debaixo de um sol quentinho que refletia os cabelos
dourados da tia llen, que perguntava o que as criangas queriam fazer de diferente na escola e
enderecava o comando do instante acolhedor em que se encontravam. Ulib ndo sabi@ ao certo
gue se passava, porém constatava que uma "outra coisa" era tecida no bordado daquela manha..
Pelos olhos, pelas mdop,e |l a voz e pddno Reop pios dRO6IAE S @,0 nur
saiu dele.

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia comaxpariéncia afetiva. E a fome que

pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto. O pensamento nasce do
afeto, nasce da fome. Nao confundir afeto com beijinhos e carinhos. Afeto, do latim
affetare, quer dizer i r Imanhab8ssado jetd defseat o 0
fome. E o eros platdnico, a fome que faz a alma voar em busca do fruto sonhado
(ALVES, 2004, p. 20).

A Bananeira, os Casulos e @orboletas

No fundo do quintal @ casade Uibhavi a uma #f@Amoitao gigant
cresceram em circulo de uma forma que havia um espaco amplo e vago no meio delas. De inicio
Ulib admirava tamanha faceta da natureza, mas ainda néo tinha planos para aquele espetaculo ds
flora. Certa vez, uma dasbimgadadle ogheande anicia ne i r
cacho de bananas, conhecido tamb®m como o T
bananas amadureceram e Aninep resolveu tirar o cacho. Reza a cultura que uma vez que a mude
produziu, ela precisa ser retirada para que outras snpdssam crescer. E foi ai que tudo
comegou.

Aninep decidiu cortaa muda e Ulibcomecoua observar o trabalho de sua Mainha.
Quando finalmente Aninep conseguiu derrubar a muda de bananeira, Ulib percebeu que aquele
espaco que ficara vago se parecia comportal. Pediu permissdo a sua Mainha para entrar por
aquel e fAport al o.podsepormaliadeatto.d-oi domd se,estivedse dntrando no
mundo que antes criara na sua fantasia. Olhou encantado para cima e sentia como se fosse
abracado pelabann ei r a. Era magn2fico. Pensou: AAQuUI
plantas e a casa dos bichos! o Sim, Ulib tin
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plantas e pela diversidade de pequenos seres que viviam entre elas. Pronto! O pequeno
engenheiro comegou a estruturar o espaco e 0S materiais que precisava para organizar seu

laboratorio de experimentos cientificos.

As raizes do impulso para a engenharia sao facilmente compreensiveis. O corpo deseja
algo. Mas ele mesmo ndo tem 0s recuff®sos para conseguir aquilo que deseja. O

seu desejo so sera satisfeito se a inteligéncia for capaz de construir uma ferramenta que
Ihe permita atingir o seu objefALVES, 2011, p. 166).

Ulib colocou dentro do espago vago das bananeiras um banqguetitm que estava
largado no quintal e fez uma mesinha improvisada com tijolos e um pedaco de tdbua que achara
no lixo da escola. Ali comecou a plantar sementes em potinhos de manteiga e iogurte. Varios
tipos de sementes: Feijao, alpiste, milho. Colocou &ltica todas as técnicas de plantio de
sementes e mudas que lhe fora ensinado por sua vozinha. Todo o dia Ulib ia até a bananeira e
organizava, testava experimentos com as plantas e arrumava seu espaco de criacdo. Seu irmao
Odua, o ajudava, mas com umandigdo: s6 podia entrar no seu esconderijo quando ele
estivesse por perto, caso contrario nao teria mais brinquedos inventados por ele.

Com o passar do tempo, Ulib percebeu que os pequenos bichinhos ndo estavam entrando
no seu espaco de criacdo. Resoleatéo capturdos numa mata proxima a sua casa. Numa
dessas idas & mata, visualizou uma graraiapand Uma revoada de borboletas que encheu os
olhos de Ulib e fez seu coracéo acelerar.

i Elas vao adorar as bananeiras! Mas como voulésvaté la? Pensou.

Se o coragdo gosta de criancgas e jardins, a inteligéncia iluminara criancas e jardins. Por
isso é mais importante educar o coragdo que fazer musculos na inteligéncia. Eu prefiro
as intligéncias que iluminara vida, por modestas que sejéhbVES, 2011, p. 23).

Pbdsse entdo a pensar em uma forma de-lasaaté as bananeiras. Correu atras delas,
mas nao teve sucesso. Escondelatras de uma moita &&r do cosmo$ florzinha do mato,
de tonalidade alaranjada forte, simples e radiante feito o sol, que atrai borboletas e abelhas
durante toda a sua floracao e qadore as terras secas de Amagportando toda a intensidade
do sol. Seu nome, cosmos, vem do grego que significa equildbdem, organizagéo, beleza,
harmonia.PorémUlib também né&o teve sucesso, as borboletan praito rapidas. Voltou para
sua casa, entrou no seu esconderijo e ficou pensando em como iria levar as borboletas até Ia.
Logo veio a cabeca que se elas estavam nas flores do cosmos é porque elas gostavam delas
Entdo voltou a mata e colheu mudas daquelezihha alaranjada para plantar em vasinhos.
Assim o fez. Esperou uma semana e nada. Esperou duas, trés, quatro semanas e elas ndo vinhan

Certo dia, na escola, meio frustrado com sua falta de habilidade em levar as borboletas até as

! Bando de borboletas, que migram em certas épocas, formando verdadeiras nuvens.
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bananeiras, pergunt@professora como poderia fazer com que as borboletas voassem até o seu
refugio.

T Impossivel Liada! Respondeu a professoran@mdeo pelo nome de batism8e vocé
levar as borboletas para dentro do seu abrigo, elas vao morrer!

T Morrer?Perguntou espaado Ulib.Mas por qué?

T Se vocé acha que pode passar muito tempo observando belas borboletas voarem por ai
ou capturandas para deix#as dentro do seu esconderijo, tenho umanaidcia para voceé.

Disse a Tia llen.

i As borboletas possuem uma vidataga, mas nao muito longa. Em média, elas vivem
entre duas e quatro semanas apos sair de seu casulo. Pode parecer pouco, mas é o suficiente! Elz
experimentam flores com seus pés, se alimentam, copplagrjam e morrem pacificamente.
Explicou ela.

i Mas professora, o que é casulo? Elas tém boca nos pés para experimentar as flores?
El as comem as ¢opuam? WliB, cubosoqqueerg @gouiium caminhdo de
perguntas sobre a professora e ela, desconcertada com o interrogatorio do pequeno disse:

T Outro dia conversamos sobre isso. Temos muitas atividades para fazer hoje.

Claro que Ulib ndo se contentou com a tentativa da professora em encerrar a conversa.
Ulib era muito aplicado na escola. Fazia todas as tarefas sem reclamar, prestava muita atencao
nas aulas, adorava participar das atividades coletivas, gostava de ser ajudante da turma, mas
sempre queria algo a mais. Sua curiosidade o levou as respostas para as perguntas sobre a
borboletas que martelavam na sua cabeca.

Nos primeiros anos do Ensinauftlamental, Ulib tinha sempre uma professora que
suspostament e Nndava C 0 nt aauta due scuidava rlds eactds nee n t
movimento do corpo, que por sinal ele adorava. Pois bem, Ulib foi atréds da professora de artes,
Nailil, uma jovem professarde cabelos encaracolados, de voz calma e suave, que sempre trazia
curiosidades para a turma de Ulib. Por apresentar essa caracteristica e ser uma professora de faci
acesso para as criangas que dava as criancas confianga e seguranca na eddidtefoi até a
mesma e jogou todas as questdes que havia feito a Tia llen. A jovem professora Nailil escutou
atentamente as questdes do pequeno sobre as borboletas e disse:

T Que menino mais curioso vocé é! Vou responder suas perguntas aos poucos, pois eu
gueroque VOCcé mesmo pesquise sobre 0 assunto. Vamos comecar a pesquisar sobre os casulos
Vocé quemesmo saber o que € um caslP@Pguntou a professora Nailil.

T Sim! Quero muitoRespondeu Ulib.
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T Entdo ndo vou falar pra vocéjae é. Vou te mostrar como é!

Nailil pegou na méao de Ulib e foi em direcdo ao fundo da escola, na parte de tras da
cantina onde havia uma horta e algumas flores. Ulib j4 estava com seu saiadagela boca.
Cada passo que dava em direcéo a horta ficava mais euférico por denivosMte tinha para
ficar assim, mas ndo so6 porque iria ver os casulos, mas porque estava indo a um lugar proibido as
criancas. Nessa escola as criangas ndo podiam ir até a horta, pois os adultos tinham uma ideia de
gue poderia ser perigoso para as caangA professora deixou claro que naquele lugar as
criangas s6 poderiam entrar na companhia de um adulto. Quando Nailil abriu o portdo que dava
acesso ao fundo da escola, Ulib se deparou com uma das visdes mais lindas e que ficou na sue
memoria. Era um lugy fascinante. Muitas plantas, varios tipos de hortalicas verdinhas, algumas
arvores frutiferas, regadores, mangueiras, pas, enxadas, rastelos, dentre outros materiais que St
usavam na horta. Muitos desses materiais Ulib ja conhecia, pois na casa deirdum ele ja
havia manuseado alguns. Contudo, eram sempre materiais proibidos para as criangas. Ulib ficou

encantado porque havia muitas borboletas voando pelo local, e varios bichinhos também.

E isso é muito interessante o ponto de vista do inconscianteiah¢ca. Todo objeto
manipulado pelos paisou adultos é para a crianca o prolongamento dos pais. Entéo,

se 0s pais manipulam objetos e esses mesmos objetos, ao serem tocados ou manipulados
pela crianca, sdo perigosos e fazem correr riscos, paraogiaiée a mae que, estando
naquele objeto, proibem sua iniciativa e sua motricidade, o que significa que eles estao
limitando a humanizagéo da crianca a supmadmagemDOLTO, 2005, p. 61).

Logo que adentraram o espaco da horta, a professora Ishailil Ulib até pareddo da
cantina da escola que ficava virado para a horta. Nailil pediu que Ulib chegasse bem perto da
grande parede. Ulib se aproximou e ela pediu para que ele observasse o0 que tinha grudado na
parede. Observando atento com seus graribdes de curiosidade, Ulib percebeu que no paredao
havia umas espécies de bolinhas disformes grudadas no pareddo. Eram varias, centenas! Comnr
cores e tamanhos diferentes.

T O que é isso professorB@rguntou Ulib.

T Ulib esses sdo os casulos das borboldResipondeu Nailil com uma voz entoando
alegria e surpresa. Ali, a jovem professora comegou umas das aulas mais magnificas que nunca
fora esquecida pelo pequeno Ulib.

T Tudo comeca com uma borboleta, ela copula, se acasala com um macho e bota seus
ovos na élha em queas lagartas vao se alimentar. Disse Nailil.

TEnt «o copul ar fez&on agcacharrinha dafividricha Eciralc? Depois ela
teve varios filhotesTio era o cachorro de estimacdo da familia de Ulib. Como toda crianca que

brinca na rua, lib j& havia presenciado o cruzamento de cées e ja sabia que daquele ato viriam



31

os filhotes. Entendeu o que a professora estava explicando e ndo aprofundou no assunto, pois
essa curiosidade para ele estava sanada. Os adultos tém muito medo de conveasar com
criancas sobre sexo, sexualidade e o nascimento dos bebés. Para Nailil e Ulib esse néo era o
ponto central da questdo. A mégica da transformacdo era o que movimentava o conhecimento
naquele instante.

i Isso mesmo querido! E quase do mesmto jgue sewachorrinho faz! Conuma
diferenca! Estamos falando de borboletas e delas ndo saem os filhotes prontos como os
cachorros. Elas colocam pequenos ovinhos com umas larvas dentro. Depois de um tempo as
lagartas saem do ovo e pela sua fome voraz a primega goe elas comem € o proprio ovinho

gue é menor que umay de arrozContinuou Nailil sob a escuta atenta de Ulib.

O campo psicanalitico da sexualidade é aquele no qual a linguagem op&e um obstaculo
a relagdo sexual, ao confrontar os seres humanos com um real especifico a que
chamamos de gozo. Assim, a morte, a reproducdo, o corpo tém um valor muito
diferente na psicaise daquele dado pela biologia. Os impasses do sexo faasser
derivam do fato de que, no inconsciente, o sexo s6 é abordado por meio da linguagem e
ndo pela uni@do 6vulo com o espermatozoi@RUMMOND, 2004, p. 29).

I Em sua fase de lanas lagartas vao enfrentar varios predadores e para que elas nao
sejam trituradas e engolidas, elas usam seus meios de defesa: gases mal cheirosos; cores forte
(que avisam para os predadores que elas ndo sdo muito apetitosas); cerdas que podem dar :
sensago de gueimadura quando as tocam; camuflagem que faz com que os predadores néo as
vejam e varias outras que ndo consigo lembrar agora, mas elas sabem se defender também. C
mundo é bem perigos@fa elas.

Ulib ficou assustado e ao mesmo tempo comecgou apgos poderia ajudar as lagartas
a se protegerem dos perigos levaadopara dentro do seu esconderijo. Contudo, continuou
atento as explicagbes da querida professora.

T As lagartas comem muuuuiiiito! Sabe por qué? Porque se elas comerem muito nessa
fase elas talvez ndo precisem se alimentar tanto quasddransformarem em borboletas.
Continuou.

T Depois de toda essa comilanca, as lagartas conmeegarfechar dentro de uma pupa!

I Pulpa?0 que é issoPerguntou Ulib.

i E 0 nome cientifico para o casulcsd@orbol¢as! Em latim significa boneca.

Ulib deu uma grande gargalhada, pois ficou imaginando lagartas dentro das bonecas das
meninas da escola e no susto que elas tomariam se descobrissem.

i E quase impossivel pensar que uma lagarta devoradora possaiwaalinda e

majestosa borboleta, ndo € mesmo? Mais isso simplesmente ndo acontece do nada! Essa
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transformacédo é chamada de metamorfose. E isso que acontece dentro do casulo. O corpo da
lagarta vai se destruindo e se reconstruindo. Aos poucos vao naasgretnas, a cabeca vai se
modificando, vai crescendo um espirotr@nbue parece com uma lingua enrolada queeserv

para as borboletas sugarem o néctar das flores e depois as belas asaanse Tfado isso

dentro do casulo!

A cabeca de Ulib ja dava mibitas imaginando essa linda transformacéo enquanto a aula
na horta continuava:

I Quando a borboleta sai do casdBouas asas est«o fAmandohadas
pode voar. Ela fica paradavai abrindo suas asas aos poucos até que eelsescam e nesse
momento ela jgpode voar. Nailil dava as explicacdes fazendo os gestos de como seria a saida da
borboleta do casulo. Ulib seguia o balé das méos e o corpo da professora atentamente.

I Depois de todo esse egfor a borboleta precisa voar atéa flor sugao néctar para
repor suas energias. Se ela ndo conseguir fazer isso, ela ficard fraca e podera morrer devorade
pelos predadores. Elas ficam umas semanas se alimentando até que encontrem um macho de su
espécie, copulam, colocam maisrhos e todo o cicl@e inicia.Finalizou sua explicacdo ao

som da sirene da escola alertando que ja estava na hora de Ulib voltar para casa.

O desejo vive nas fantasias e se realiza muito pouco nos atos. Caso contrario, os desejos
seriam necessidades. Os desejos s6 poddimarese em atos quando a sociedade o
autoriza. A professora ndo pode arrissara deixar todas as criancas agirem de modo
perigoso (DOLTO, 2007, p. 239).

No caminho de volta para casa, Ulib ficou imaginando nos perigos que as lagartas
corriam e comecoa bolar um plano para ajudies. Chegando em casa, guardou seus materiais,
trocou de roupa e foi logo para o seu espaco de criatividade. Dentro do seu esconderijo ficou
imaginando em como poderia hospedar os casulos das borboletas partasajad&e
trarsformarem e sairem com seguranca para sua aventura aladat&@oque tomou a decisao:
iVou trazer os casulos pra c¢c8 e aqui sers8§ a
gue gostava de proteger e cuidar. Era assim com sua Mainha, com sesasg¢onéios amigos e
nao podia ser diferente com as borboletas.

No dia seguinte, na hora do recreio, contrariando o alerta da professora, Ulib foi
escondido até a horta. Pulou a cerca com cuidado e se dirigiu até o pareddo. Com cuidado,
comecou a pegar ogsulos, um por um, e foi aguardarmonos bolsos da calca e da camisa.
Pegou quantos conseguiu. Em cada casulo que tocava, sentia que algo |4 dentro se mexia

levemente. Pedia calma a cada borboleta prometendo que iria cuidar delas e que ninguém ia

2 Estrutura formada pelas pecas bucais que confere as borboletas maior eficacia na snécé.dQuando em
repouso encontrae enrolada.



33

machucdas. Encheu seus bolsos de casulos! Retornou para a sala de aula, desconfiado, com
medo que alguém descobrisse 0 que fizera. Nao foi descoberto! Voltou pra casa, acompanhado
dos seus irmaos, mas ndo disse a ninguém o que estava escondendo e nenapeque ia f

Em casa, fez todo ritual de organizacdo ensinado por sua MaitHd era, dos
meninos, o Unico que colocava em prética as ordens de Aninep em relacdo a organizacdo da
casa, dos materiais e das roupas foi correndo levar os casulos para a CasaRbrboletas.
Colocou um por um pendurado com uma linha de costura amarrado na pontinha dos casulos. Ele
teve o cuidado de ndo passar a linha em volta de todo o corpo do casulo, pois as borboletas
poderiam ter dificuldades para sair. Quando acabou dhmba organizacdo dos casulos, Ulib
deitou no chéo e ficou ali admirando e cuidando dos casulos. O conjunto de casulos pendurados
no alto das bananeiras pareciam estrelas no céu. Ulib sentia que sua missdo estava quase
cumprida. Movido pelo desejo, todad@ Ulib voltava pra casa com muitos casulos no bolso e
0os pendurava dentro da casa das borboletas. Sua ansiedade era tamanha que até esquecia
almocar, porque passava horas e horas observando os casulos. Ele ndo queria perder o momentt

do nascimento daborboletas.

A atencéo das criancas, ja notei com frequéncia, € atraida muito mais por movimentos
gue por formas em repouso, e frequentemente elas produzem associacfes com base na
semelhanca de movimento, que nés, adultos, negligenciamos ou ignoraritD(FR
1917/1920, p. 80).

Certo dia, quando estava dentro da horta da escola pegando os casulos, Ulib foi
descoberto! A merendeira da escola o viu e foi logo lhe dando uma bronca:

T O que vocé faz aqui dentro menino? N&o sabe que é proibido entraPagsiéja pra
fora! Vou te levar para a direcdo. Disse nervosa a merendeira.

Ulib a essa altura j4 estava sem chédo, sem ar, sem for¢cas nas pernas. Apesar de muito
criativo, observador e estudioso, Ulib era uma crianca muito timida. Tinha medo da a¢a@o raivos
dos adultos. Nao gostava de ser chamado a atencao e sempre fazia de tudo para que isso na
acontecesse. Em casa, era sempre elogiado por Aninep e todas as vezes que levou bronca ot
apanhou, foi porque estava tentando ajudar os irmaos a se livrarerastadas.

Praticamente foi arrastado pelo braco. Quando chegou a direcdo da escola ja estava aos
prantos. A diretora, dona Airam, com uma rigidez que fazia inveja aos quarteis militariee deu
uma bronca que fez Ulib tremer as pernas. Ele ficou muitss@s®. Nunca tinha levado uma
bronca na escola. Era uma crian¢ca muito comportada. Nao perguntaram para ele o que fazia la
dentro. Ele tentou explicar, mas sua voz ndo saia. Estava com as maos no bolso segurando os

casulos. De tdo nervoso que ficou, acaapertando todos os casulos com as méos esmagando
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todos. Sentiu uma gosma entre os dedos e tirou as maos do bolso -alkandibo assustado.

Foi quando a diretora viu adgpiie gritou:

T Que nojo menino! O que é isso?

Diretora e merendeira sairam corremi@osala. Ulib solucava de tanto chorar. Para ele ja

nao importava a bronca e nem a reacéo das pessoas ao redor. Ficou muito triste vendo que sen

guerer acabou matando as borboletas que estava nos casulos. Foi levado ao banheiro por outre

funcionéria da esda para lavar as maos. Ela tentou acdlna o levou de volta para a sala de

aula, acompanhado de um bilhete enderecado a Aninep, convocando sua presenca na escola par

saber o que houve.

Com efeito, é curioso constante que, quanto mais jovem € um sEMbu mais

proximo se encontra da época em que nao existia, mais esse estado lhe é familiar e
menos ele o receif..].

A crian-a, que enfrenta o desconhecido nc
mostrando que se pode acolher o que ndo se cooheténteresse, com curiosidade

ou, pelo menos, com um certo sangue frio (BROUCK, 1986, p. 80).

Em casa, Ulib fez sua rotina de organizacdo. Guardou o bilhete para mostrar a sua

Mainha quando chegasse do trabalho. Seus irméos passaram ainda mais nuidendeleue

iria levar uma grande surra. Ulib estava aterrorizado e resolveu ir até a Casa das Borboletas se

esconder. Quando entrou viu uma das coisas mais fascinantes que até entdo poderia ter visto ne

vida. Algo que iluminou seu dia. Havia varias, emats de borboletas voando dentro da Casa das

Borboletas. Era a visdo mais surpreendente de todas. Ulib ficou boquiaberto! Eram tantas

borboletas voando dentro do escondegjee ele conseguia todas. Elas pousavam na sua

cabeca, nos seus bracos, se entezam em seus cabelos encaracolados, algumas ja estavam se

alimentando nas Flores do Cosmos! Um espetaculo da natureza! E ainda tinha muito casulo

fechado! Ulib saiu do medo para a felicidadeusSelhos estavam marejados dgrildas, mas

nao chorava. Saso largo, bracos abertos sentindo a delicadeza das borboletas pousando em seu

corpo.

A atividade que mais agrada e a mais intensa das criangcas € o brincar. Talvez
devéssemos dizer: toda crianca brincando se comporta como um poeta, na medida em
que ela ga seu proprio mundo, melhor dizendo, transpde as coisas do seu mundo para
uma nova ordem, que lhe agrada. Seria entdo injusto pensar que a crianca néo leva a
sério esse mundo; ao contrario, ela leva muito a sério suas brincadeiras, mobilizando
para issayrande quantidade de afeto. O oposto da brincadeira ndo € a seriedade, mas a
realidade (FREUD1908, p. 53).

Como de costume, ele deitse no chdo com os bragos abertos. Estava presenciando o

espetaculo da metamorfose diante dos seus olhos. Era maseadgnte do que a aula dada

pela professora Nailil na horta. Nao sentia mais medo da reagéo de sua Mainha em relagdo ao

famigerado bilhete da escola. Queria apenas contemplar a beleza das borboletas voando na cas:
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que fizera para elas. Ulib percebeu geel @erto. Que ali elas tiveram a seguranca para se
transformar e sair sem preocupagao.

Ele se levantou e correu para chamar seu irmao mais novo Odua. Odua era o unico irmao
com quem ele trocava as ideias. Odua entéo ficou atarantado com tantas botidigtasliu
segredo ao irméao, pois sabia que se mostrasse para Aninep tal feito, a bronca pelo acontecido na
escola poderia ser menor. E assim o fez. Passou o dia cuidando das borboletas até a chegada d
Aninep do servico. Ulib nunca foi de esconder naglawh Mainha. De prontiddo, antes que seus
irmaos o delatassem, ele mesmo pegou o bilhete entregou nas méaos dela. Aninep o olhou nos
olhos e perguntou do que se tratava. Ulib explicou o que estava fazendo no fundo da escola sem
a permissdo de algum adul@isse que queria pegar os casulos das borboletas para cuidar deles.
Aninep disse que o filho ndo deveria ter feito aquilo e que ele teria uma punicdo, mas que nao
iria bater nele por conta verdade.

Ulib entdo puxou Aninep pelo braco e disse que quedear a ela que sua estratégia de
cuidado com os casulos havia dado certo. Foi entdo que Aninep entrou na Casa das Borboletas e
ficou surpresa. Ulib olhava os olhos de sua Mainha e via dentro deles um brilho diferente. Ela o
elogiou, disse que ele era amrianca muito inteligente, mas que a partir daquele dia ele teria

gue buscar casulos em outros lugares, pois na escola ndo seria mais possivel.
A verdade sai da boca das criangas. Isso demonstra bem toda esperanca que os pais
depositam nos filhos para @judarem a emergir do seu universo de fantasmas, fabulas
e mentiras, e a retornarem o contato firme com a terra da realidade (BROUCK, 1986, p.
64).

Com a felicidade em ver seus planos darem certo com as borboletas e por néo ter levado
punicdo mais sevarde sua Mainha, Ulib voltou a escola. A reunido aconteceu e tudo foi
esclarecido. De volta a sala de aula, ele reencontrou a professora Nalilil. Ela ja estava ciente do
ocorrido e trouxeima solucéo para seus problemas:

i Eu vou pegar os casulos para vo¢écé nado precisa mais entrar Eu vou até la e
pego para vocé@Disse a professora.

O corpo de Ulib sorriu! Era inacreditavel a sensibilidade daquela mulher.

Nailil foi uma fundamental interlocutora do mundo para Ulib. Ela afirmava esse sujeito
crianca gie acabava de se apresentar ao mundo. Ulib entendia 0 mundo e a si proprio através da
sensorialidade, do olhar e da escuta de Nailil. Quando Ulib viu as borboletas voando na Casa das
Borboletas, ele se lembrou do olhar de contentamento de Nailil quanticaexpsobre o

desenvolvimento das borboletas. Era como se inaugurasse a vida com ela.

As pessoas ndo imaginam a repercussao que seus propoésitos e atitudes podem ter sobre
a crianga pequena, porque comumente lhe concedem uma existéncia larvar. Acreditam
poder provocar todas as feridas em uma larva, porque uma crisalida ndo tem valor a
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seus olhos. Agem como se a borboleta que os maravilha néo tivesse dela saido.
Contrassenso bhiolégico. Na verdade, todo traco desvitalizante que a larva sofre ira
potencialmerd desvitalizar o ser mutante e a futura borboleta sera uma borboleta

defeituosa (DOLTO, 2005, p. 262).

Quando Nailil disse que o ajudaria a pegar os casulos no local proibido, pele, audicao,
visdo e paladar despertaram a sensacao de si proprio em Uliimalo assinou aquele gesto

como elo mnémico estabelecido pela linguagem da atenciosa professora. Ela foi a interlocutora,

a Nescutadorao de Ulib e seus saberes. Foi z
sentido de suas investidas embudoca conheci ment o. Foi como se
voc°®° est8 aqui!o Nesse moment o, Ulib criari

novo sujeiteadulto que agora enderegava a palavra no seu percurso de vida.

A educacéo para um sujeiimplica dirigir a palavra a uma crianca, falar com ela. Na
educacéo, palavras vazias entram por um ouvido e saem pelo outro, como é de costume
dizer, sem fazer diferenca ou marca alguma. A que conta € a palavra com possibilidade
de encontrar sua prépriagpitude, ou seja, de desloca e condensae em outras, de

tal forma a instalar no horizonte a pergunta: Que quer de mim esse que assim me fala?
Essa pergunta sem resposta conclusiva indica o desejo em causa no ato educativo, um
ato de fala no interiono campo da palavra e da linguagem capaz de enlagar um devir
adulto sem fim (LANJONQUIERE, 2010, p. 2247, grifo do autor).

Ulib, com o passar do tempo, foi aprimorando a Casa das Borboletas. As borboletas
tinham livre acesso. Saiam e entravam a todonoomento. N&o eram seres prisioneiros. Ulib
entendia que a vida delas dependia da liberdade e sabia que elas poderiam, em algum momento
nao mais voltar. Ele entedia seu papel e isso fez de Ulib uma crianga pulsante! Seu encantamento
pela Casa das Borbolsta os casulos, ampliou o tamanho guéda poderia ser. Da escola a
natureza vigse uma crianca procura de sua jornada, em busca dos mistérios do afeto,
surpreendida pela revelacao do brincar. O brincar foi uma forma de revolucdo na constituicdo do
sujeito-crianga chamado Ulib. Onde estamos a maior parte do tempo em que experimentamos a

vida? Ulib estava ocupadmm aexperénciada metamorfose no seu casulo psiquico.

A brincadeira infantil foi dirigida por desejos, na verdade por um desejo, aquele que
ajuda a educar a crianca: o de se tornar grande e adulta. As criancas sempre brincam de
iser grandeo, imitando na brincadeira o
grandes. Elas ndo tém nenhum motivo para esconder esse desejo. JA 0 adulto é bem
diferente: por um lado, sabe que se espera que ele ndo brinque mais ou que nédo fantasie
mais, mas que aja no mundo real e, por outro lado, que sob suas fantasias se produzem
muitos desejos que, de qualquer modo, devem permanecer necessariamente ocultos; por
isso, se envergonha de suas fantasias como coisas de crianga e proibidas (FREUD,
1908, p. 34).

Ulib saiu do Utero em uma situacéo traumatica. Depois, por causa do irmao mais novo
gue estava a caminho e do trabalho de Aninep, ele saiu do colo de sua Mepdia.saiu da
casa e foi para a escola. Ele precisou de um ambiente e de sensag¢0es familiares articuladas pelz

sensorialidade para lhe dar contorno enquanto sujeito em constituicdo. Ele tinha como qualidade
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experimentar esse mundo, que foi a extensé&ed@réprio eu; de sua propria Mainha. Ulib ndo
era disperso ou imediatista, apenas estava presentificando no mundo o movimento provocado
pelo desejo de saber. Uma entrega para o cosmo através da matéria, da sensorialidade e dc

desejo que sustentava a &das Borboletas.

Podemos comparar uma crianga a uma arvore que, ainda nao tem frutos. Ela ndo reage
ao mundo, as intempéries, ao cosmo, como fara quando tiver dado frutos. No estado de
infancia, cada homem é esse ser portador de potencialidades crimtigas,ignora ou

entdo, se o0 imaginar em fantasias, ndo fara caso delas. Feliz imprevidéncia, correlativa

do amor pela vida, da esperanca nela e da confianga em si mesma (DOLTO, 2005, p.

203).

Do sujeito-crianca Ulib para o sujeito-adulto Liada: o que ficou na meméria
Porque se a gente fala a partir de ser crianga, a gente faz comunh&o: de um orvalho e
sua aranha, de uma tarde e suas garcas, de um passaro e sua arvore. Entao eu trago das
minhas raizes crianceiras a visdo comungante e obliquaodas.cEu sei dizer sem
pudor que o escuro me ilumina. E um paradoxo que ajuda a poesia e que eu falo sem
pudor. Eu tenho que essa visdo obliqua vem de eu ter sido crianga em algum lugar
perdido onde havia transfusdo da natureza e comunh&o com ela. ErRino ® 0s
bichinhos. Era 0 menino e o sol. O menino e o rio. Era 0 menino e as ankagsiel
de Barros.

Escrew assim o inicio da memdéria educativa de Ulib por entender que vida de todo ser
humano é um caminhem direcdo a si mesmo. Langa noabismo do espaeempo, se
aventurar por terras (desnhecidas, desbravar, se emaranhar. &€stalinamica da vida! Gera
dor, medo, mas também nos impulsiona a uma constante busca, nos coloca na condicdo de
aprendizes e nos faz arriscar sempre. Todo gssgmento Ulib sentiu e vivenciou na escola
desde os primeiros instantes dos anos iniciais. A Casa das Borboletas era seu casulo psiquico.
Ulib esta no adulto de hoje e o adulto de hoje esta nele. Essa € a trajetéria dele e a sua trajetéria €
o alicerce @ sujeiteadulto.

As inscricdes nessa trajetoria de um sujaidalto como estudanteeglucador, ao longo
de mais de @ anos, pisando no chdo pedagogico e atuando em varias modadidagtesnce
funcdes, faz transparecer as marcas destes tempos, cuis@atguanto as experiéncias vividas
por Ulib determinaram meus caminhos e guiaram meus passos.

Com efeito, a maior diferenca entre um ser humano no estado de adulto e o ser humano
no estado de crianca, é que no organismo da crianca o adulto é poteziaiaifie seus
poderes pelo jogo do desejo. Enquanto o adulto tem a cicatrizacdo de seu estado de
infancia para sempre perdido para ele. Mais doloroso que uma nostalgia, ele carrega a
lembranca penosa de sua impoténcia para fruir mais uma vez ainda aendda da
crianca: a visdo de uma crianca que tem confianca em si, ainda ndo se sabendo
impotente ou totalmente confiante na pessoa de seu pai, aessgaentimento do

i nunc a(DoLaA®, 2085, p. 202).

Desde o inicio, em 1981, ao viver como Ulib a primeira experiéncia na escola, com as
borboletas, o casulo e a escutatéria de Nailil e de tantos outros educadores, ja tinha algumas
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mara@s: Jamais sairia desse lugar e esse lugar jamais sairia de mim! Haefgsacescola dos
anos iniciais era uma escola considerada de
nelai Escola Classe 12doGamaer a dita como fAConstrutivi st e
A mo d eir lembrd que era assimeconhecidapois desenvolvia uma préatica pedagdgica que
supostamente a diferenciava das demais escolas e apontava para as novas tendéncias d;
educacao. Neste contexto, outras concepcdes foram se revelando, inclusive no que diz respeito a
definicdo de que tipo de profissial eu queria ser hoje, muito embora, oulaaeza fosse a de

que muito tinha a aprender, construir, buscar.

Por outro lado, ndo poderia estar em um lugar melhor. La o pequeno Ulib aprendeu muito
mais que os caminhos e a beleza do mundo let@wdeconstruiu um referencial para a vida
familiar, social e profissional e comecou a consolidar a escolha de ser educasthrcador que
sou hoje. Aos 10 anos de idade ja sabia que ia ser professor e isso era tdo forte que em minha
familia e na escola eu jAeec hamado de @A Pr of e s s oRPodidAcoretatdr o , a
também que, a forma como se organizava o cotidiano, a escola se tornava um lugar efetivamente
produtivo e prazera@s na verdade também era um ggfll Eramos muito pobres. N&o tinhamos
muito que comer. Nao tinhamosiuito quefazer, alias, até tinhamos, mas eram apenas tarefas
domésticas. N& bananeiras e nascola o pequeno Ulib via um lugar onde se construia
conhecimentos. Viu possibilidades para pensar! Um lugar de respostas e onde faziamos
perguntas sem medo e sem cuipapesar da dureza dos tempos militares que ainda reinavam na
d®cada de 80. O rigor do Hino Nacional, as f
reproducdo, etc. Mas, com tudo isso, era um lugar onde, defirgintamse vivia uma vida
diferente da vida fora da escola. O mundo da leitura, das artes e da musica eram os que Ulib mais
gostava. Tinha fascinio pelas ciéncias, pela metamorfose das borboletas, como vimos na historia
prefaciada.

Hoje me sinto privilegiaol Tive a oportunidade de trabalhar em varias escolas e atuar em
areas diversificadas. Se por um lado pude confrontar todo o referencial construido na minha
primeira experiéncia com a realidade das outras escolas, por outro, tive que conviver e lidar com
situacdes completamente adversas. Hoje, penso que, mais que respostas, acumulei duvidas,

guestionamentos e inquietagdes.

E na escola que tudo que interessa as criangas deveria ser orquestrado a fim de embasar
toda a adaptacdo da crianca a sua vida sociaine@m do despertar de seus proprios
desejos e da noc¢do da diferenca entre as fantasias e os meios de rpadizar gue

podem ser realizad¢d®OLTO, 2007, p. 208).
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Acredito que esta seja a razdo de ser e a mais legitima justificativa paranestara
escola. Talvez a historia de vida de Ulib e, sobretudo, de vida profissional do adulto de hoje,
expresse com mais propriedade o que significa a educacao para mim.

Diante disto, é necessario ter claro o perigo que rondaveaio eu. Ulib foi um aloo
muito Apaparicadoo pelas professoras. Eram
total fraternidade e amor com a escola, mas isso sO aconteceu até a 52 série (6° ano nos dias
atuais). Ja na 62 série, veio o primeiro professor homem. Foi tieam&rofessor de
mateméatica. Nao havia acolhimento! Era uma didatica bruta, sem vida, sem escuta, sem
resposta... e sem perguntas. Era o dltimo ano naquela escola, Ulib saiu de la com uma
desesperanca total. Passou para a 72 série arrastado. Nesse enasiog g familia mudou de
cidade e teve que rever tudo que havia imaginado como caminho possivel para uma certa
felicidade que o rondava e que néo queria afastar. A casa das Bortml&tzndo pra traz.

Uma dolorosauptura.

Vemos entdo como é imparite para a educacgéo transmitir o ambiente que corresponde

a cada ensino, porque cada ensino tem um ambiente e uma modalidade, que devem ter
uma repercussao no corpo da crianca. Isso comeca pela voz do professor, que tem que
fazer parte de uma expressivddaestética, a qual vai além do sentido do que esta sendo
dito, que marca o que tem de ser marcado, e 0 marca no corpo daquele que o ouve
(PAIN, 2003, p. 98).

Ja estava com quase 13 anos. O pequeno Ulib, assim como a Casa das Borboletas, foi
ficando praraz para dar lugar ao adolescente cheio de responsabilidades com trabalho e familia.
Fiz de tudo: De vendedor de doces na rodoviaria do Plano Piloto, engraxate até Oficie Boy.
Nesse periodo acredito que como muis@dolescentek a escola se afastou dem e eu dela e
fui sendo fAempur r rodloantiga2° graucecfigamentersse cantéxfoa
eu estava trabalhando com artesanato. Sou artesdo também! Ulib jA era um grande artesdo. As
artes sempre estavam presentes, entdo para mim ndacfdicio trabalhar com artesanato e
ajudar em casa. Quando sai das rotinas de repeténcias (duas 72 séries e duas 82 séries), finalmen
passei para o 2° grau! Ja sabia que na cidade havia curso de magistério noturno. Entdo senti
minha felicidade voltarmlcom a chance do desejo a ser alcancado. Na transicdo da 82 série para
o 2U grau, bem nas f®rias, o trabalilpegarosom ai
trabalhos de artesanato, colocar na mochila e ir vender em outros éstalé8o Grandelo
Sul, por exemplo. Aventuras influenciadas por Ulib? Quando la estava, liguei para Mainha,
gueria que ela me matriculasse no magistério noturno. Eu tinha toda a certeza da minha vida e

tudo a minha volta dizia issoiobBului parar nunm
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Na minha cabeca, tudo estava corroborando para que eu realmente tivesse que ser
professor. Mainha néo queria! Dizia que isso ndo dava dinheiro! Mas eu ndo me preocupava com
o dinheiro. Queria fazer a educacdo movimentar vidas assim como estavaentanan a
minha. Mainha foi vencida e fui matriculado. Passei o 1° ano do magistério na cidade para onde
haviamos nos mudado. Ao final desse 1° ano, minha mae resolveu voltar para a cidade natal da
familia. Descobri, por empenho proprio, uma Escola Noriagistério em Tempo Integral e la
me joguei!Ali tive a dareza de que Ulib estava certo. O futuro seria na Educacédo. O artesanato
foi ficando para tras, mas continueon mim. Dediqueme totalmente@adesejo de ser professor.
Mainha, mais uma vez, ndoaa que eu estudasse nessa escola, pois era tempo integral e eu
nao poderia trabalhar. Fui chamado de vagabundo, porque era o unico dos 8 filhos que néo ia
trabalhar para ajudar em casa! Com,iseeolvi dar aulas de reforgoa cozinha da minha casa
assim @ alunos iam e vinham todos os diawite Minha mée acalmou e eu consegui seguir em
paz. Quer dizer, achava que podia seguir em paz. Foi quando a matematica se cofoomamai
vez como barreira.

No 2° ano do magistério fui reprovado porque Bdabi a A Tri gonomet ri
professora. Ela disse que faltaram cinco décimos para eu alcancar a média final e por isso nao fui
aprovado. Foi como se tivesse arruinado todo um projeto na minha mente. Dificil seguir no ano
seguinte, mas fui e fui alurda mesma professora. Eu mal falava com ela. Assistia as aulas de
matematica, venci minha dificuldade com trigonometria gfifulmente,aprovado. Contudo, a
matematica parece nédo ter passado pela minha vida naguele momento. Ao chegar no 3° ano do
magistéio, me joguei mais ainda no universo da escola e da educacgo. Eramos muito motivados
pela maioria dos professores. Faziamos muitos cursos. Fui estagiario nos circulos de cultura de
Paulo Freire (momento inesquecivel da vida); fui presidente da comiskiandeura; fui eleito
pelos professores como um dos melhores normalistas e, para minha felicidade maior, aprendi
matematica com um professor que soube fazer a escuta daquele normalista cheio de desejo.
Literalmente eu aprendi e entendi matematica com tofegsor, homem, que possuia uma
Aesouthar 0 sens2vel, ao ponto de me perceber,
de reforco, depois do horéario da aula. Foi ali givenciei a beleza do univerggedagdégico.

Sentiame seguro. Formene Profesor!

Para que uma educacdo venhaposteriori se revelar possiveli a despeito da
impossibilidade da educacg@cé necessario que o adulto em posigdo de mestre ensine,
mostre 0s signos, ao mesmo tempo que denegue a prépria demanda educativa
(LAJONQUIERE, 200, p. 149, grifo do autor).

Durante toda minha vida com a busca de conhecimento, desde a trajetéria de Ulib e a

Casa das Borboletas, ia arquitetando os passos seguintes para avangar como estudante e na vidk
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Esses movimentos me impulsionavam. Ao saiEdeola Normal, eu ja havia planejado passar

no concurso publico para Professor da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal e
passar no vestibular para a Universidade de Brasilia. Assim o fiz. Durante um ano, parei tudo e
fui me preparar para concurso e vestibular. Passei nos dois de uma sé vez. Quando recebi o0
resultado no jornal de circulacdo da época, gritava e chorava no meio da rua. Toda a vizinhanca
ficou sabendo e Mainha me abracou chorando. Foi um momento de grande emocéao, pois sabia
que estava alcan-ado o que desde a inf®©ncia
ol hos capazes de ver o invis2zvelo (ALVES, 20

Logo que tomei posse como professor, entrei para faculdade de Biblioteconmssua
mesmo, fui para a Bildteconomia, pois tinha fascinio pelos livibgu comecei a pensar na
posgraduacao. Entretanto, algo na faculdade me travou, mais uma vez. Nas escolas onde fui
trabalhar inicialmente, eu vawum grande sonho como educador. Foi como se tivesse retornado
para a minha escola dos anos iniciais. Ulib emergiu! Foi muito mégidmo encontro outra
palavra. Contudo, na faculdade de biblioteconomia, ndo foi. Ndo conseguia me encontrar e
desisti. Fui jubilado! Tomei a decisao de que teria mesmo que ir parago§eads em 2005, fiz
0 processo de selecao para fazer o curso de graduagdo em Petiagdgiao f e s s oir, No't
oferecido, na época pela Secretaria de Estado de Educacao, para professores de escolas publica
Foi uma boa experiéncia. Aprofundei meus caithentos pedagdgicos, mas foi 0 magistério
guem me ensinou a SER PROFESSOR! Logo depois da pedagogia;diagoacdo em Gestédo
Escolar pela UnB e me candidatei a dire¢cao do Jardim de infancia 116 de Santa Maf@/DF
guando comecou mais uma histd@&amor: Amor pelas criangas da primeira infancia.

Ja naquela época, creio que entre 2008 e 2009, fiz minha primeira disciplina como aluno
especial do mestrado em Educacdo com a professora Imé&sN&. Pires de Almeidal-oi um
momento impar, pois faili que vi nos caminhos da psicandlise possiveis respostas para um
trabalho por meio dos desejos das criancas que ja vinha desenvolvendo nas egcalas. F
disciplina, mas nao segadiante na selecédo para ostnado. A gestdo na educagamoumede
tal forma que fui passando pela gestdo em outras instancias, como da Diretoria Regional de
Ensino de Santa Maria.

ApOs esse percurso, fui convidado pasaumir a ©ordenacao Nacional do Pacto Pela
Alfabetizacdona ldade Certa (PNAICho Ministério da Educaca¢MEC), uma experiéncia
fantastica. Em seguida, fui convidado para ser chefe de gabinete do Secretario de Estado de
Educacao do Distrito Federal e foi nesse momguo®resolvi, em 2014, tentar oestrado em

Educacao pel&niversidade de BrasilidJoB). Naopassei no processo, fiquei muito frustrado,
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mas segui confiante que na préxima vez entraria. E entrei! Com a professora Tereza Cristina
Siqueira, com quem tive wmlinda histéria de cumplicidade, de fraternidade e muito
aprofundamento epistemolégico. Hwido de verdade, mas ao final ela nos deixou vitima de
cancer que abalou a todos nds, seus orientandos. A defesa foi um momento bonito, mas triste ao
mesmo tempo. N&o tinhamos mais nossa orientadora presente.

De toda forma entre caminhos e descaminhegos refletir muito sobre tudo isso,
percebo que vivo hoje um momento muito interessante no doutorado em Educacédo pela UnB,
retornando ao colo epistemoldgico da minha primeira professora dgguiisacdd Professora
Inés Mariai em que retomo os rumos den projeto de vidd sim, porque minha vida sempre
foi alicercada pelos caminhos da esdolgue ndo era apenas necessario, era imprescindivel e
urgente. Sem contar que isto também significa redirecionar meu olhar sem perder de vista o
percurso que me trga até aqui. Hoje, mais do que nunca, me sinto fortalecido e vivo neste
processo de construcdo, compreendendo que o desejo que habitava em Ulib continua aqui
movimentando o caminho do sujeito adulto de hoje.

Reconhegoque todos os passos dados, com todas as suas implicagbes foram se
desenhando pelo olhar de uma crianga, pela sua curiosidade e pelo desejo que a fazia transborda
na fantasia que criara. Ha4 marcas profundas, mas que estdo inscritas na trajetoriaseesncoloc
movimento, marcadas meeleza das "curvas do caminho".

Nos versos de Ricardo Reis (1946)

fCada um cumpre o destino que | he
E deseja o destino que deseja;
Nem cumpre o que deseja, nem deseja 0 que cumpre.
Como as pedras na orla deanteiros o Fado nos dispde, e ali ficamos;
Que a sorte nos fez postos onde houvemos-lde sé
N&o tenhamos melhor conhecimento
Do que nos coube
Que de que nos coube.
Cumpramos o0 que Somos.
Nada mais nos ® dadoo.
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Mais bonito ndo ha

(Tiago lorc e Milton Nascimento)

Nada mais belo
Que olhar de crianga no sol da manha
Chuva de carinho € o que posso pedir
Nessa imagem t&o sa.

Lindo no horizonte
O amanha que eu nunca esqueci
Doce lembranca do sonho
Que eu vejo daqui.

Ser amor pra quem anseia
Solidéo de casa cheia
Dar a voz que incendeia
Ter um bom motivo para acreditar
Mais bonito, ndo ha
Pode acreditar
Mais bonito, ndo ha.

Nada mais belo
Que abraco sereno e sabor de perdao
Ver a beleza e em gesto pequeno
Ter a imensidéo.

Como espalhar por ai
Qualquer coisa que facga sorrir
Aquietar o siléncio
Das dores daqui?

Ser amor pra quem anseia
Solidao de casa cheia
Dar a voz que incendeia
Ter um bom motivo para acreditar

Mais bonito, ndo ha
Pode acreditar

Mais bonito, ndo ha
Pode acreditar.
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INTRODUCAO

H§ muita sabedoria pedag-gica nos ditos p
a ®gua at® o meio do ribeir«o. O difzcil
égua nao estiver com sede, ela ndo bebera 4gua por mais que o seu donolasjrre

se estiver com sede, ela, por vontade prépria, tomard a iniciativa de ir até o ribeirdo.
Aplicado © educa-«o0: AE f 8ci l obr ilgar a c
aprender aquilo que ela n«o quer aprender

O mestre e psicanalista Rubem Alves, em seu I@Ordesejo de Esinar e a Arte de
Aprender nos traz a afirma-«o com que Arist- -tel
enquanto crian-as t°m, p o(ALVESa 2004t ® 249Mas gh®as e O
ISSO, precisam estar com sede! Eis o ponto onde Rubem Alves nos faz alaeigade provocar
a sede nas criangas em um espaco pensado para canalizar as nascentes do corih@cimento
Escola. Alves (2004) aponta ainda que, em detrimento a estusigeaito do desejo, as escolas
continuam a construir icai xi nédcria@sohistgricamente o0 s
alicercados no seu chdo. Nesse sentido, o que vemos é uma educacdo que imobiliza os sujeitos
ainda distante do caminho elucidado paeud, para a realidade do desejo.

Freud (198) apontava que o Unico objetivo da sua critica a educacdo era chamar a
atencdo para a necessidade de dar esse passo a educacgéo para a realidade do desejo, por meio
escuta dos suj ei t ospodepamasecei eernangente chiamgaa riemm da « C
final mente sair adFREUDCIOB p.23®312)a vi da hostil o

A importancia do alicerce psicanalitico para o chdo pedagdgispermiiu pensar na
palavra que ecoa no microcosmo do espaco educagiuevem carregada do desejo velado.

Para Dolto (2005):

A psicanalise pode ir muito mais longe [...] E o Gnico método de trabalho que respeita o
sujeito enquanto ser humano em seu meio e, simultaneamente, enquanto ser humano em
si mesmo, seja qual for o mea qual pertence. Apenas ela permite entrar em verdadeiro
contato que um sujeito, o psicanalista, tenta estabelecer com outro sujeito, seja qual for
sua idade, economicamente desfavorecido ou favorecido e sejam quais forem suas
condic¢des familiares ou dfeas (DOLTO, 2005, p. 93).

Nesse sentido, a Psicanalise, no percurso desse estudo, appotsibilidade para uma
educacdo das criancas distante de um justificacionismo pedagogico nos caminhos da infancia,
i ndicando uma esperan-a d eistéripodad chuf -Onee | D2 Wi C
escola, a apreesdodo complexo e multifacetlddb movimento de constituicdo do sujeito do
desejo e o lugar de fala da crianca imersos no raastecnocientificista (psicpgdagoégico,
mediado por adultos, que o espaco educativo vem desempenhando diante da transmissao de

Amar cas si mb - itemaé e@iancaconquistargaassi umilugar numa historia, mais ou
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menos familiar, e dessa forma, poders| an- ar ~ s e MPIONQUWERE, 8040, d e s e
p. 63).

Em O futuro de uma ilusgd-reud (1927) traz a tona o debate sobre a cultura humana e
seu @minho de inlUmeras tentativas para controlar as forcas da natureza por meio da criacédo de
i nstitui-»es que regulamentariam as rela-»e
humanas sdo facilmente destruidas, e a ciéncia e a técnica, responsageia pxisténcia,
podem ser wutilizadas t &REJDMI26m 188). Saa censtaacém n i
evidenciou que, apesar do género humamofddo sucessivos progressos no dominio da
natureza, nao se pode perceber seguramente uma evolugéo similar na estruturacdo das questoe
humanas.

Para o velho psicanalista, a educacao, em seu tempo pautada no alicerce da religido, teve
boa parte daculpeepl a fAatrofiad evolutiva das rela-»e
criangas, pois sendo os humanos governados por seus desejos instintliaes mrstigado
doutrinas religiosas numa época em que nédo se tinha interesse por elas nem capaltidade de
compreender o movimento provocguiela fantasia, préprida infancia.

Em relagdo as demandas da evolugdo humana e a capacidade latente das criancas e
movimentar a cultura, Dolt2005)observa que:

As criangas exprimem mais liberdade que os adulites impedem ou retardam a
esclerose das civilizagdes. A geracdo nova € uma forca que impede que os adultos se
sintam em seguranca (falsa), repetindo sempre os mesmos modos de relacdo entre si. O
malestar particular de nossa época é que a evolugéo téamuahou de modo tao

rapido que a evolugdo entre os humanos teseoalgo como que secundario em
relagdo aos esforgcos técnicos que os adultos devem fazer... Embora eles ndo possam
mais enquadrar suas criancBOLTO, 2005, p. 114112).

A autora apontama hipétese, na relacdo dos adultos com as criancas, de que ha uma
rejei-«o coletiva inconsciente: AA PBPOLFOD,edad e
2005,p. 111).

Freud (192§ ja havia feito essa observacao quando em umeldgsdiscursos marc@u
guest «o: APense no penoso contraste entre a
fragueza de irelecto de um adulto mediam@REUD, 1926 p. 232).

O psicanalista destaca que a humanidade foi criando para si uma ilusdo que por meio do
controle institucionalizado das mas$gwincipalmente das criancagoderia frear os designios
dos desejos. As influéncias das doutrinas religiosas, bem como a primazia encapsulada dos
conheci me psicope did gg-cgnioc 0 s 0, i mp | emie dast escblas ndo s o b
passariam, assim, de uma rede de ilusdes arquitetadas para conter o0 movimento do sujeito em

direcdo ao desejo. Fre(t926 afirma, sobretudo, que é impossivel declinar da educacéao:
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Alguma coisa € preciso ter, para fazer frente agssdades da educagdo. O caminho

gue vai do lactente ao adulto civilizado é longo, muitos pequenos humanos se perderiam
nele e ndo chegariam a realizar sua tarefa na vida, se fossem abandonados sem direcédo
ao proprio desenvolvimento. As doutrinas empragada educacdo deles sempre
poriam limites ao pensamento dos anos maduros. N&o percebe que o inerradicavel
defeito congénito da nossa e de toda cultura é solicitar da crianga, governada por
instintos e fraca de intelecto, que tome decisdes que apenatigéimtia amadurecida

de um adulto pode justificar? Mas ndo pode ser de outra forma, pois o desenvolvimento
humano de séculos é concentrado em alguns anos da infancia, e apenas através de forcas
afetivas a crianca pode ser levada a lidar com a tarefahquieildada. S&o essas as
perspectivas partae | cdRREMDOIBpr2BGnado do i n

Lajonquiere (2010), neentido supretado por Freudpontua

A ilusdo mascara a realidade impossivel do desejo em causa na educacao, a tal ponto
gueuma crianca bem pode enfrentar sofridas dificuldades no seu percurso de um lado
ao outro campo da palavra e da linguagem com vistas a conquista de uma posicao de
desejo (LAJONQUIERE, 2010, p. 78).

Dessa forma, com o passar do tempomodernidade, na tentativa dequitetar a
i nstitui-«o0o educativa como | ugar de fAsal va-
(psico)pedagogico em relacédo a infancia e nos espacos educativos, ganhando lugar significativo
no discurso dos adultos emlacdo a educacao das criancas. Principalmente, segundo Corsaro
(2011), em seu livr&ociologia da Infancianos espagos académicos, onde as Ciéncias Sociais e
Humanas tardaram em focar a crianca e a infancia como sujeitos centrais de suas pesquisas. Con
isso, 0 tempo alongese ainda mais em relacdo a sinalizar nas pesquisas e em suas analises a
voz das criancas e sua constituicdo como sujeitos no enlace do vinculo didatico entre professor e
escola, entendendo que o sujeito da educacdo ndo € outrosqiet® do desejo em termos
psicanaliticos.

Nesse sentido,propusemos ainterface Psicandlise eEducacdp agregando as
contribuicbes d&ociologia da Infanciajue contribuiupara desvelara escuta da crianca na
pesquisae na escolale Educacao Infantil. Perspectigae inicialmente ndo era assumida de
fato, passado com o projeto daposmodernidade, a ser reconhecida, ampliando as
possibilidades de interagcdo do adulto com a crianga, vivificando a comunicagdo com o0s
pequenos e, coaquentemente, oportunizando sua constituicdo enquanto sujeitos de igual
grandeza.

SegundoGouvé& (2017), no textoContribuicbes dos estudos da infancia para a
compreensao da criangao sentido de alargar as interlocu¢cbes nas pesquisas com criangas, a
infancia vem sendo objeto de reflexdo por distintos campos do conhecimento, sobretudo no
campo da Sociologia da Infancia, cujos caminhos de pesquisa se atém na necessidade de garanti
as vozes das criangas nas pesquisas. A autora destaca a necessidadag® sigalgumas

contraposi¢cdes na produgdo contemporéfigsaa além do aparato conceityglois:
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[...] aconstituicdo do campo implicou na configuracdo de estratégias metodoldgicas de
pesquisa que consideram a especificidade do sujeito infantii emfauaas de
expressdo. Assim é que as investigacdes contemporaneas sobre as criancas vém
buscando captar a alteridade da infancia, quer seja, a singularidade da experiéncia
infantil e das formas através das quais as criangas significam o mundo. Tal perspecti
tem implicado nm desafio metodoldgico (GOUVE 2017, p. 57grifos da autora

N&o obstante, a escuta das criancas € ao mesmo tempo um desafio nos espacos
pedagogicos, pois a atribuicdo de educar, delegada a figura de professores e professoras
espeializados em assistir, cuidansinar e guiar esses pequenos, progressivamente, ao longo
dos tempos, foi trazendo a escolaomo elucida o Curriculo em Movimento da Educagéo
Béasica do Distrito Feder§2014)i nao so6 configuracdes do contexto socials meenbém lugar

gue a torna uma descoberta cultural particular e norteada pelos adultos.

Desse modo, as criancgas, para além da filiacdo de um grupo etério proprio, é um sujeito
ativo, que pertence a uma classe social, a um género, a uma etnia, a uma origem
geogréafica. Sao sujeitos sociais histéricos, marcados, portanto, pelas condi¢cbes das
sociedades em que estéo inseridas. Significa dizer que sdo cidadas, pessoas detentoras
de direitos, produtoras de cultura, mas também influenciadas pela cultura adulta.
Conceber a crianca por essa lente favorece emtargapartir do seu ponto de vista, de

modo a entender que a infancia ndo se resume a um determinado estagio de
desenvolvimento, mas revede em uma categoria social prépria, impondo na recusa

de olhares uformes e homogéneos, desafiando o resgmtas mais diversas infancias
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 24).

Nesse contexto, a educacdo desses pequenos sujeitos passa, entdo, a ser uma tarefa nao :
pedagogica, mas tdrdm socialmente compartilhadanslo aescolalécus privilegiado para a

escutaolhar da Psicandlise.

A psicandlise possibilita pensar nas vicissitudes préprias da emergéncia de um sujeito

do desejo operante em toda a educacao e reverso do individuo da pedagogia. Esse
processo, chamado de ctindcdo, por oposi¢cdo a ideia do desenvolvimento de uma
realidade pe onst i t u2da, n«o ® atualiza-«o0o de d
propriamente dita. Ndo ha pronto um -prgeito ou um desejo menos evoluido: o

sujeito do desejo opera@apcont §r i o, f o (LAJDNQUIERE, P00 ml 850

grifos do autor.

Partindo dess argumentdedrico e do bordado da memdria desnudada, enlacados no
percurso psicanalitico, nos debrogessobre o chdo dem Jardim de Infancia e, de matesias
as criancaspor meio da escuta e da garantia de voz dos pequenos na pesquisas (Ojey0
da palavra que coloca o sujetnanga em movimento frente aos desejos e impulsiona o tempo
historico da infancia na busca do conhecimento.

O itinerario arquitetdo revestl-se de sentido na medida em que a escuta do pesquisador
e a palavra do sujeHorianca bem como a memodria educatieaa entrevista narrativdos
sujeitosprofessores,servimm de alicerces fundantes rpaas reflexdes dessa triangulagcao
relevantes para compreendero processo de movimento em busca do conhecimento, e

contribuindq assim,no encontro deaminhospossiveigara a realidade do desejo, vislumbrada
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pela psicanalise para além dos métodos e técnicas psicopedagodgicos alicercados no chéo de
escola.

A insisténcia da Pedagogia contemporanea em fazer do campo educativo uma aplicacéo
de teoria com a finalidade técnica induz, como, alids, acontece cometadao de
aplicagdo, a uma pratica tendente a generalizagdo, que diminui a importancia do
singular e do encontro, naquilo que ele sempre porta de imponderavel, o que nao pode,

sen«o, |l evar o professor a descoamibé angu
como na teoriao. Como na ans8glise, e tamb®
encontro) esta a frente da teoria (0 geral sobre o objeto) (VOLTOLINI, 2011, p. 244

245).

Nesse sentidojislumbramos asingularidads dos educadoresima vez ge estavanmo
lugar daquelequedetéma i | us« o t ®c ni quatorsavabar efl eos cfiuet dauoc aur nde
dificil e inacabada, imgstatanto a quem fala quanto a quem escAssim, £z parte desse ato
descortinar e revelar o lugar de fala da criangdagando cada sitho desde seu proprio
siléncio.

Este caminh®e desenhou conmergulho na rede de sentidos bordados na transmissao
das marcas histéricas de um professor implicado, que tem em seu percurso o enderegcamento de
palavra e a escuta das criasi@mo eixo norteador no movimento até o comhegcto, que
vislumbra na escuta na garantia de voz dos pequenos, no desejo dito e ndo dito, caminhos
possiveis de interacfes psiquicas na relacado pedagdgica com as criangas.

Na busca de encontrar respogtasses sentidos ornados, algumas questdes foram tecidas
para ajudar a descoréina fenda do meio do caminhaneo osdesejos dito® osdesejos nédo
ditos podem provoar movimento no vinculo didatico, entrelacando as relacdes entre criancas,
professores escola para além do hegen@mido senso comum pedagogico? Qualgar de
fala do sujeitecrianca no percurso pedagdgico pensado pelo syjefessor?Que lugar
ocupamos desejos ditos én ditos das criancas no chdo da Educacéo Ir#fantil

Essas indaagdes subsidiaram a formulagéteseaqui defendda: queosdesejos ditog
os desejos néo ditodas criancas, no chao da escola, por meio da escuta e da garantia de voz,
podemprovocar movimentogo vinculo didatico possibilitarmduma educacéo paraealidade
do desejo

Inclinados sobre esdaipétese tivemos o cuidado de fadé sob a sensibilidade de uma
escutaolhar que néo se batim em dimenséo essencialmente metodoldgica de obtencdo de uma
soma de indicios préprios dos técnicos e especialistasiacacdo, que, com suas a¢des praticas
e quantificaveis, aferem, por meio de instrumentos avaliativos, c-dogarm de eficiéncia ou
nao nos espacos educativos. Muito memaslimitamos a uma analise dos resultados gerados

pelo empenho determinado eprinorar a qualidade das escolas destinadas a primeira infancia,
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mas, sobretud@ fizemosa partir da compreenséo de que, ao se falar em escuta de criancas e a
garantia @ suas vozes nha pesquisa, estani na presenca dema concepcdo subjetiva,
fundamemadana constituicdo do sujedtrianca e quabrangeseo tempo historico da infancia,

suscetivebs leituragproprias do aporte psicanalitico

O campo imaginario da infancia é absolutamente incompativel com o campo da
racionalidade por meio da qual ou#td assume a responsabilidade pela crianca.
Testemunhar isso autenticamente, sem projecdo do narrador, sem repeticdo de clichés,
sem referéncia a um modelo social, fora de toda moral e de toda psicologia, e sem tentar
fazer poesia a respeito, é, nolimite ii nt r ad u z 2DOETIOR00/,®.B5%. adul t

O investimento que seosturoureconhece, de antemdoas criancas como sujeitos do
desejo e d direitos, mesmo sabendo que hawiga correnteza que as movimestam sentido
contrério.

Atentos a essa inundacao hegemaonica no tempo da infAme@pnamosomo objetivo
analisarcomo osdesejos ditog osdesejos ndo ditodas criancas, no chao da @sg por meio
da escuta da garantia de vppodem vir a movimentar o vinculo didatipossibilitando uma
educacao para a realidade.

Assim, nos desdobramos eegfletir sobre como odesejos ditog osdesejos néo ditos
podem dar movimento no vinculo didatico, entrelagcando as relagbes entre criancas, professores e
escola para além do hegenun do senso comum pedagogic@rificar o lugar de fala do
sujeitocrianca no percurso pedagoégico pensado pelo syjefessor; edentificar o lugar dos
desejos ditos e nao ditos das criangas no chao da.escola

Essas intencdespbredias,foram assim descritas, porque constatamos que as criangas,
nos espacos pensados para a primeira infancia, ainda estdo sob a légica dos processos

(psicopedagogicosnde se vislumbram-Lrianca:

Esse fantasma singular que ultrapassa toda divisdo societaria. Esse ser natural, dotado
de direitos e necessidades educativas mais ou menos especiais, porém sempre clamante
de satisfacdo, virou parametro comportamental onipresente na vida junto a &sses ser
pequenos, que temos o habito, até agora, de chamarmos de crianca (LANJONQUIERE,
2010, p. 19).

Em contraponto a essa visBoo ni pr e s-Eni & @ tesacAnhece a crianca
como sujeito de direitos, ativo, produtor de cultura, com potencialidade linguéstque,
sobretudo, sua voz pbde fazer fecuralanobilidade no vinculo didaticgossibilitandonovos

caminhos para construgdo do conhecimento no chao da escola.

Toda cranga tem uma linguagem, ela se exprime, ela tem amigos na natureza; nem
sempre 0s tem entre os seres humanos. E um ser de comunicaco, desde a origem da sua
vida e, néo tendo recebido aten¢do humana, mas sobrevivendo a auséncia de protecao,
ela continuowa ser um ser de linguagem (DOLTO, 2005, p. 176).


https://www.sinonimos.com.br/sobredito/
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N&o obstante as consideracdes aludida® estudassinaloytambém, a analise sobre
um conjunto de ideias significativas em relag&operspectivas psicanaliticapedagdgicas,
principalmente no que diz respeito aos novos olharedados pa sociologiada infanciasobre
as met odol ogi as de pesqui sa com <c¢crian-as |
pesquisadores que insistem em dar voz as culturas e histgites pelas subjetividades Iudicas
das <crian-aso (FARI A; D EI)AFeguhdd lessas Buibrad) @ vast® 0 0
producdo académica pesquisas e publicacds continua subscrevendo as criangcas como
sujeitos sem voz: falamoslde e ndo com elaQ exercicio executado foi justamente o oposto.
Construimosum percurso metodolégico qumede revelarparaa academia garaa escola a
importancia de garantir a voz das criangcas nas pesquisas, na sala de aula e nos caminhos ds
sociedade como sujeitos dosdg, protagonistas e participativos.

Nessa sequéncia, elencamosridtzas metodoldgicas que nos ajualara dar sentido para
as questbes que nos provocaram a bordejar essas vexssias. nosso caminho se desenhou
com a abordagem qualitativa, acridscda caracterisca de multimétodosdesvelda pela
entrevista narrativa onde compreendemos o lugar de fala da crianga na organizacdo pedagogica;
pela observacéo grticipante,que nos permitiladentrar o chdo da sala de aula e nos oaloc
imersos na construcdo do vinculo didatipejo dispositivo da memoéria educativa que nos
aproximou do tempdistoria vividos pelos sujeitgzrofessores (ALMEIDA, 2012); @elas
rodas deconversa como uma estratégi@ngula pama a escuta de criancas pecge
Compreendemos que essas estratégias metodol@ginaghuiram para impulsionar a escuta
olhar, sobretudpdando sustentacaosensibilidade a esfera analitica.

Por fim, atese que se apresengsteveimersa no cotidiano educativaindalugar das
ilusdes Wsicopedagogicas com a percepcao psicanalitica de pensar nas vicissitudes da
emergéncialo sujeito do desejo acerca de sua constiturgiteiasocial e individuglno tempo
histérico da infanciagonstruto basilar@movimentoque se constituinessecaminho dinamico
trilhado.
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CAPITULO | - ARGUMENTACAO TEORICA

1.1. O didlogo da Psicandlise com a Educacdaa: possibilidade de educar para a realidade
do desejo no chao da escola

Iniciamos essa argumentacao teorica pelo caminho das reflexdes que levaram a marcar
nossas pegadas no caminho da pesquisa: o didlogo da psicanalise com a educacdo e &
possibilidade de educar para a realidade do desejo. Sendo assim, instauramos 0 aporte
psicanalitico como mola propulsora para as andlises e discussfes dessa jornada, sobretudo comc
a via possivel para a compreensao dos movimentos simbadlicos que foram tecidos pelas criancas,
no jogo da palavra que colocard® em curso frente ao desejo que ilsipna o tempo histérico
da infancia na busca do conhecimento, lendo o bojo das rela¢des construidas no vinculo didatico
para pensar o possivel (des)velairdmnsciente no cotidiano pedagdgico

Freud (1912) anunciou, com a psicanalise, geggw« 0 c omandava tudo,
senhor da sua moradado. Atendendo o0s sujeitos
forte que eles e que respondia a uma outra instancia: o incon$cesse que teima, que insiste
em retornar, quer seja nt®los sonhos ou nos pesadelos mais estranhos. Inconsciente que
atropela a fala do sujeito aparecendo no lapso ou no ato falho e insiste, também, como sintoma:
issoque toma a vida do sujeito, que faz sofrer, mas que porta uma mensagem a espera de uma
deciragao.

A inconsciéncia parecenps, a principio, apenas uma caracteristica enigmatica de um
ato psiquico definido. Atualmente ela significa mais para nos. E sinal de que este ato
partilha da natureza de determinada categoria psiquica, que conhecemasrgsor o
caracteristicas mais importantes, e que ele pertence a um sistema de atividade psiquica
merecedor de nossa plena atencdo. O valor indice do inconsciente ultrapassou de muito
sua importancia como propriedade. O sistema assinalado pelo fato de sésslaios

serem inconscientes ® chamado 60O I nconsci
ambiguo. Em alem&o, proponho denotar esse sistema pelatleivaabreviatura da

p al aWnbeausd . E este ® 0o terceiro e mais s
6inconsciented adquiriu na psican8lise (F

Para a psicanalise, aquilo que transcende ao que € organico, que afeta a vida e o corpo do
sujeito tem a ver com o0 que o sujeito fala. Algo mais forte que a vontade, quéralacm
inconsciente que afeta diretamente a fala, o pensamento e o corpo do sujeito. Para Freud existe
um desejoi desejo inconscienté que € diferente da vontade, rodeado de armadilhas e
impedimentos que faz com que o sujeito, numa busca constamt@icaéice aquilo que se quer
alcancar. Nesse sentido, apontava igegeque afeta, esse sintoma, representa uma verdade para
0 sujeito. Sintoma que para a psicanalise ndo é possivel ser arrancado como se fosse algo

organico e, somente falando, por meio dispositivo analitico, o sujeito pode descobrir 0s
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Aporqu°so daquilo que afeta seu corpo, pr od:
gue antes ndo se conseguia realizar ou compreender.

Freud (1905) elucidou essa questdo quando tratou da hiptartaando:

A psicanalise elimina os sintomas dos histéricos partindo da premissa de que tais
sintomas sdo um substitutouma transcricdo, por assim dizerde uma série de
processos, desejos e aspiracBes investidos de afeto, aos quais, mediante ssu proce
psiquico especialo( recalcamenth negase a descarga através de uma atividade
psiquica passivel de consciéncia. Assim, essas formagfes de pensamento que foram
retidas num estado de inconsciéncia aspiram a uma expressdo apropriada a seu valor
afetivo,a umadescarga e, no caso da histeria, encontraenmediante o processo de
conversdo em fendmenos somaticos justamente os sintomas histéricos. Pela
retransformacado sistematica (com a ajuda de uma técnica especial) dos sintomas em
representacdes inveddis de afeto jA agora conscientizadas-dea@m condi¢bes de
averiguar com a maxima precisdo a natureza e a origem dessas formagbes psiquicas
antes inconscientes (FREUD, 1905, p. 155, grifos do autor).

Por essa série de processos psiquicos o sujeito descortina as identificagcbes com o Outro,
sobretudo os modelos parentais. Descobre que aquela experiéncia da infancia, funcionou como
um carimbo para sua constituicdo, tornasdamarcas inconscientes quevida adulta podem
operar impedimentos para sua trajetoria pessoal e social. A psicandlise, assim, possibilita
desvelar o que ficou recalcado e revelar significantes que estavam de certa forma, congelados,

podendo elaborar conflitos, criando outro bordaadistoria, amenizando os sofrimentos.

A psicandlise foi obrigada a atribuir a origem da vida mental dos adultos a vida das
criancas e teve de levar a sério o velho ditado que diz que a crianca é o pai do homem.
Delineou a continuidade entre a mente itifana mente adulta e observou também as
transformacfes e 0s remanejamentos que ocorrem no processo. Na maioria de nés
existe, em nossas lembrancas, uma lacuna que abrange os primeiros anos da infancia
dos quais apenas algumas recordacdes fragmentabigvisem. Podese dizer que a
psicanalise preencheu essa lacuna e aboliu a amnésia infantii do homem (FREUD,
1913, p. 128).

Naquil o gue par a o] sujeito estava car i
possibilidades para mudar a chave, desfazendo equiiadéintomaticas dando outros sentidos
a sua caminhada.

Para Dolto (2005), fia psi cdaunmtnas eoainamesmee | a
operacional do viver entre humanos articulados juntos no tempo, no espaco, e pelas trocas
substanciaisesuts de seu relacionamento no mais ampl
254).

Nessa perspectiva, 0 aporte psicanalitico trabalha por meio da palavra e da escuta, dos
materiais inconscientes, num movimento de elaboracdo do infantil que habita o sujeito,
elucidando suas fixagcdes do gozo que o impedia de agir e suas frustracbes antes submersas na
profundezas do inconsciente.

Outra descoberta muito mais surpreendente foi que, a despeito de toda a evolucao
posterior que ocorre no adulto, nenhuma das fadesmmentais infantis perece. Todos



53

os desejos, impulsos instintivos, modalidades de reacéo e atitudes da infancideacham
ainda demonstravelmente presentes na maturidade e, em circunstancia apropriada,
podem mais uma vez surgir. Elas ndo sao destruigessimplesmente se sobrepdem

para empregar o modo espacial de descricdo que a psicologia psicanalitica foi obrigada
a adotar. Assim, faz parte da natureza do passado mental diferentemente do passado
histérico, ndo ser absorvido pelos seus derivadosispe(seja na realidade ou apenas
potencialmente) juntamente com o que se originou dele (FREUD, 1913, p. 126).

A metamorfose que acontece no sujeito faz parte da possibilidade, posta pela psicanalise,
de regredir, de (re)tomar o fio condutor para fazecasas de outro ponto de vista, no seu
avesso. Poder voltar, como um lugar que lhe conforte, e caminhar a partir de estdgios bem
primitivos, refazendo a génese da estrutura que o constituiu no tempo histérico da infancia.

Segundo Pai n ( 2pskailise éao tipamitolégece como se fala na
biblia, que nos posiciona em um comeco que ndo temraiz, guesede no t empoo (
p. 75). A psicanalista argentina nos ajuda a entender que essas géneses tém inspiracdes
imaginarias, do tipo faasticas, que buscam um lugar que tudo se explique. Contudo, do ponto
de vista psicanalitico, esse caminho € da ordem metaférica e 0s sujeitos se organizam nessa
trajetéria por meio das fantasias, repetindo repertérios inscritos no inconsciente, sempre co
pensamento ruminante.

S&o0 essas premissas psicanaliticas, das inspiracdes imaginarias e fantasias criadas nas
trajetdérias dos sujeitos, que nos lewa a enlacar a educacdo no sentid@ompreendermos as
ilusbes psicopedagogicas que afetam os sujeitoshdo da escola, alargando as fronteiras da
psicandlise, trazendo ao debate os impasses apontados por Freud sobre as possibilidades d
educar para a realidade.

Segundo Lajonqui re (2010), AFreud n«o s
possibilicade de expandir as fronteiras da psicanalise. De fato, esteweais ainda, a justificar
expressamente o manuseio da propria psicanalise por papmfdaeo® ( LAJONQUI CR
2010, p. 31, grifo do autor). O autor aponta que Freud ndo desejava que alipsi¢aasse
restrita ao ©Ombito da cura de fcer tuasslinhdasor ma :
ao campo da educacao

Nesse sentijocom as fronteim abertas, a psicandlise permitialogar aerca das
interpretacdes e olhares que aprantepara a direcdo de uma emergéncia do entendimento sobre
0 processo de constituicdo do suj@t@nca no espaco educativo, bem como em pensar essa
constituicdo para além do discurso hegemé(psicgpedagdgio historicamente pensado na e
pelaescola. Essa perspectiva contribui no sentido de apreender os caminhos subjetivos do tempo

histérico da infancia e da educacdo que se organiza em torno das infancias que supomos estar,
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narcisicamente, construindatravés delas, o que nos permi{ite)pensr nossos proprios

posicionamentos, pensamentos e o0 enderecamento da palavra frente ao sujeito do desejo.

1.1.1. A Psicanalise no chéo simbdlico da escola

Para pensarmos as possibilidades dos vinculos na interface psicanalise e eéucacao,
importante que compradamos a diferenciacdo da educacdo e da pedagogia. Nesse sentido,
compreendemos a educacdo como um campo complexo e cultural que esta para além dos muros
da escola, sob o0 alcance do macro teltdeiasocial e abrange o tempo histérico das relacdes
tecidas na dinamica social que se defronta na conformacéo da cultura e das identidades dos
sujeitos; ja a pedagogia € uma pratica soctl\we estar em dialogo constante com a cultura e a
realidade dos sujeitos, com vistas a organizacao e construcdo dosroent@sino micro texto
das instituicdes educacionais.

No entendimento de Freire (1996), a educacdo ndo é apenas uma ac¢ao singular onde, em
bancos escolares, educandos recebem verdades impostas pelo mestre, sem que haja respeito
didlogo aberto. Nao deversum simples repasse de contetdos e de saberes. Educacgéo é o ato de
pensar e ensinar; € o aprender a pensar certo, ato que necessita de respeito face ao educando e
educador. A educacado precisa de dialogo, de acado critica e de reconhecimento par parte d
educador acerca dos saberes trazidos pelos educandos e inspirar a luta para melhores condi¢oe
de vida.

Conforme Freire (1996), o sentido da educacéo perpassa pelo fato dos sujeitos serem
inacabados e de estarmos em constante experiéncia nas rlapdess e é nessa relacao que
vao se constituindo e contribuem para a transformacdo do mundo. As experiéncias adquiridas,
para Freire, fazem parte de um movi mento da
do conheci ment o0 p oparhaau®rma educa&do ié pdditica, feita por mess o ,
do dialogo, social e cultural. Ela € de competéncia cientifica, contudo precisa optar pela
coeréncia democratica no sentido de apreender a razédo de ser do objeto ou dos conteldos. Ness
sentido, a educ@g expressa no chéo da escola, no ato de ensinar (de mostrar 0s signos), para se
desdobrar no ato de conhecer o ensinado.

Assim, sob o ol har de Freire (1996), fdens

Outro saber fundamental a experiéncia educ#tivagque se diz respeito a sua natureza.
Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso conhecer as
diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da prética, 0 que me pode tornar mais
seguro no meu proprio desempenho. O melhorgpdatpartida para estas reflexdes é a
inconclusdo do ser humano de que se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa
educabilidade bem como a nossa insercdo num permanente movimento de busca em
que, curiosos e indagadores, ndo apenas nos damosiasraisgsnas também delas
podemos ter um conhecimento cabal. A capacidade de aprender, ndo apenas para nos
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adaptar mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, regyitatao

de nossa educabilidade e um nivel distinto do niveddésteamento dos outros animais

ou do cultivo das plantas. A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar,
sugere ou, mais do que isso, implica a nossa habilidade de aprender a substantividade
do objeto que nos é possivel reconstruir um marafizado, o em que o aprendiz foi

puro paciente da transferéncia do conhecimento feita pelo educador. (FREIRE, 1996, p.
41).

O anuncio de Freire por uma educacédo politica, imersa na cultura e atenta a realidade,
objetiva uma transformacao direta na peagedagogica, bem como, problematiza a realidade
dos sujeitos num diadlogo permanente com o tempo historico dos lacos sociais constituidos nas
relacbes humanas.

Partindo dessas perspectivas filoséficas e socioldgicas de Paulo Freire, vislumbramos um
caminlo de abertura das fronteiras, mirando o enlace significativo da aproximacédo de psicanalise
com a educacao, principalmente no que diz respeito a realidade, a cultura e ao dialogo, trilhas
fundantes para a constituicao do sujeito do desejo.

O sentido da remladepara a psicanalige assim elucidada por Lajonquiére (2010):

A realidadeda qual Freud falava ndo era bem a realidade tal qual estamos acostumados
a pensar. Se assim fosse, 0 mote da substituicdo de um principio por outro do
funcionamento psiquicfaria da psicandlise uma psicoterapia qualquer. B&tao
contrario, da realidade do desejo que condena o sujeito a estar sempre meio fora de foco
consigo mesmo e, portanto, lan¢ado a impossibilidade de pretender ser também sempre
outro (LAJONQUIERE, 200, p. 5657, grifo do autor).

E continua o autor sobre o ilusionismo fundamentalista, religioso, que em sua época,
citando Freud, i mpedia ao homem de Aviver
(LAJONQUIERE, 2017, p. 59):

A educacéo para a realatlendo visa a producao da harmonia psiquica que faz falta e

gue, por isso mesmo, toda iludida pedagogia persegue neuroticamente. Freud apostava,
entdo, numa humilde educacdo sem fundamento transcendental algum e, portanto, na
possibilidade de que o homgm§ vel ho Vviesse sabaurserpue o |
T crechei (1932a: 3.197) ou se preferirmos, relembramos seu @&osideracbes de
actualidade sobre la guerra y la muerte (1916ye o homem suportasse a vida
preparandese para a morte (LAJONQUIEREQ17, p. 61, grifos do autor).

Ainda, em Nascimento (2017), encontramos 0 entendimento que nossaatee a
realidade da qual estamos tratando nesse caminho, que € justamente a da realidade psiquica. Par
este autor:

Freud vai distinguir entre aealidace material e a realidade psiquicaa primeira
designando tudo o que é obtido a partir do mundo exterior, a segunda designando ao
mesmo tempo as construgdes fantasmaticas do desejo e a apropriacdo que ele faz da
realidade material. Ele vai, de outra padpeor oprincipio do prazerao principio da

realidade, at r i bui ndo a este 0 papel de pri
(NASCIMENTO, 2017, p. 18grifos do autor
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Fazse fundate marcar aqui a perspectigacioldgica sobre a realidade, sobretudo para
compreendermos 0s sentidos apontados pelo aporte psicanalitico sobre a realidade do desejo.

Na perspectiva da sociologia, a realidade € entendida como construcao social, pautada na
vida cotidiana dos sujeitosia sua relagdo social com o0s outros, imersos na transitoriedade
objetiva e subjetiva da rotina diaria num mundo partilhado e organizado temporal e
historicamente por meio da linguagem.

Para Berger e Luckmann (2013):

A realidade social da vida cotidiang portanto, apreendida num continuo de
tipificacdes, que se vao tornando progressivamente andnimas a medida que se

di stanciam do fAaqui e agorao da situa-«o
aqueles outros com os quais frequentemente e intensamenterard¢do reciproca em
situa-»es face a face, meu fAc2rcul o inte

abstracdes inteiramente andnimas, que por sua propria natureza ndo podem nunca ser
achadas em uma interacéo face a face. A estrutura social é maalsdipificacdes e

dos padrdes recorrentes estabelecidos por meio delas. Assim sendo, a estrutura social é
um elemento essencial da realidade da vida cotidiana (BERGER; LUCKMANN, 2013,

p. 51).

Nesse sentido, é fundante marcar que as descobertas de Fespeito da natureza e do
comportamento humano contribuiram na apreensao da sociedade, fizeram a aproximacao com as
perspectivas socioldgicas, como apontaremos, em seguida, nesse escrito. Portanto, a psicanalise
e a sociologigornamse campos converges, no que diz respeito ao comportamento humano e
a constituicdo do sujeito no laco social.

Nos escritos do ensaibotem e TabuFreud (1913) permite melhor compreendermos
essas aproximacdes ampliando os estudos psicanaliticos para os campos da iarqueolog
antropologia e religido. O autor aponta, nos sinais antropolégicos, interpretacbes sobre os
caminhos de desenvolvimento do ser humano, tecendo uma analise das primeiras civilizacdes até
as sociedades mais complexas.

Compreendemos que, nessa obra, Faqlita, de certa forma, a teoria de Edipo para

realizar uma analise social, sobretudo quando mergulha no estudo do homem primitivo.

N&o poderd o mesmo ser verdade quanto aos homens primitivos? Temos justificativas
para acreditar que, como um dos fenbnsemle sua organiza¢@o narcisista, eles
supervalorizam seus atos psiquicos a um grau extraordinario. Consequentemente, 0
simplesimpulsohostil contra o pai, a mera existéncia de damasia- plena de desejo

de matdo e devordo, teriam sido suficientgsara produzir a reacdo moral que criou o
totemismo e o tabu. Desta maneira, evitariamos a necessidade de atribuir a origem de
nosso legado cultural, de que com justica nos orgulhamos, a um crime odioso,
revoltante para todos os nossos sentimentos. Nenhunm sbria assim feito a cadeia
causal que se estende desde os comecos aos dias atuais, pois a realidade psiquica seria
suficientemente forte para suportar o peso dessas consequéncias. A isto se podera
objetar que realmente efetusa uma alteracdo na fornda sociedade, de uma horda
patriarcal para um cld fraterno. Tra@ de um argumento poderoso, mas n&o
conclusivo. A alteracdo poderia ter sido efetuada de uma maneira menos violenta e, ndo
obstante, capaz de determinar o aparecimento da reacdo monanteng pressao
exercida pelo pai primevo podia ser sentida, 0os sentimentos hostis para com ele eram
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justificados e o remorso por sua causa teria de esperar por seu dia. E se se argumentar
ainda que tudo que tem sua origem na relacdo ambivalente com-@ gabu e a
ordenacdo sacrificatériese caracteriza pela mais profunda seriedade e a mais completa
realidade, essa nova objecéo tem tdo pouco peso quanto a outra, porque 0s cerimoniais e
as inibicbes dos neurdticos obsessivos apresentam essas mesitiasisticas e, ndo
obstante, tém sua origem apenas na realidade pskqouiogém de intencdes e ndo da
execucao delas. Temos de evitar transplantar para o mundo dos homens primitivos e dos
neuréticos, cuja riqueza reside apenas no interior deles propriessprezo de nosso
mundo corriqueiro com sua riqueza de valores materiafgelo que é simplesmente
pensado ou desejado (FREUD, 1913, p-113, grifos do autor).

Dessa forma, o autor aponta aproximacfes quanto a articulacdo da psicanalise com a

historicidade social e cultural, bordejando as divisas da clinica psicanalitica, para dialogar com

as ilusées do mundo adulto em torno da educacéo das criancas.

Par a

o

Uma aplicacdo semelhante de seus pontos de vista, suas hipéteses e suas descobertas
permitiu a psicandlise lancar luz sobre as origens de nossas grandes instituicBes
culturais: a religido, a moralidade, a justica e a filosofia. Examinando as primitivas
situacdes psicoldgicas que poderiam fornecer o motivo para cria¢cdes desse tipo, ficou
em posicao @ rejeitar certas tentativas de explicacdo que se baseavam numa psicologia
demasiado superficial e substitas por uma compreensédo (insight) mais penetrante
(FREUD, 1913, p. 127).

pai da psican8lise, fisomean¢agseral g u G

capaz de edudas e nds, pessoas adultas, ndo podemos entender as criancas porque nao mais

entendemos a nossa pr-pria inf©nciao (FREUD,

atesta que nos transformamos estranhos a nossa infancia:

Quando os educadores se familiarizarem com as descobertas da psicanalise, serd mais
facil se reconciliarem com certas fases do desenvolvimento infantil e, entre outras
coisas, ndo correrdo o risco de superestimar a importancia dos impulsos instintivos
socalmente imprestaveis ou perversos que surgem nas criangas. Pelo contrario, vao se
abster de qualquer tentativa de suprimir esses impulsos pela for¢a, quando aprenderem
que esforcos desse tipo com frequéncia produzem resultados ndo menos indesejaveis
gue aalternativa, tdo temida pelos educadores, de dar livre transito as travessuras das
criangas. A supressdo forcada de fortes instintos por meios externos nunca produz,
numa criancga, o efeito de esses instintos se extinguirem ou ficarem sob controle; conduz
a repressdo, que cria uma predisposicdo a doencas nervosas no futuro. [...] E a
psicandlise pode também demonstrar que preciosas contribuicdes para a formagéo do
carater sao realizadas por esses instintos associais e perversos na crianca, se ndo forem
subméidos a represséo, e sim desviados de seus objetivos originais para outros mais
valiosos, atrav®s do processo conhecido
escrupulosamente abstr de soterrar essas preciosas fontes de acdo e restirgir
incentivar osprocessos pelos quais essas energias sdo conduzidas ao longo de trilhas
seguras. Tudo o que podemos esperar a titulo de profilaxia das neuroses no individuo se
encontra nas maos de uma educacgdo psicanaliticamente esclarecida (FREUD, 1913,
p.131).

Refletir sobre o interesse educacional da psicanalise, arstows apontamentos sobre

as descobertas fundadas com tal convicgcédo sobre o tema da infancia e a educacéao das criangas

principalmente quando se reconhece ovassamento do contexto social, fondante para

agregar a pesquisa o desenho necessario sobre os desejos, as estruturas de pensamento e

processos de constituicdo do sujeito no tempo da infancia.
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Contudo, elucida Kupfer (1989):

N&o se trata, portanto, de criar uma nova disciplina, a Peddgsigenalitica. Nao se

trata também de transformar professores em analistas. Professores e analistas, alias,
ocupam posi¢fes bastante antagdnicas entre si (o professor precisa trabalhar com o
recalque a seu servico, enquanto o analista precisa ldvaalia onde ele esta
provocando uma neurose). Resta, assim, transmitir a Psicanalise ao educador, como
parecem entender os que, nos dias de hoje, estudam o tema. Mas, 0 objetivo dessa
transmissdo ndo é, como no tempo de Anna Freud, aplicar esse conhecimento
diretamente no trato com os alunos. A transmissdo da Psicandlise ao educador podera,
entdo, produzir efeitode natureza diversa na postura do professor (KUPFER, 1989,
76).

Outrossim, as mutabilidades do educar ndo podem ignorar a psicanalise, pois tam algo
dizer e/ou alertar do que fazer e/ou nao fazer, abrindo um campo de possibilidades para uma
intervencdo com o sujedcrianga, com postura reflexiva no enfrentamento ao hegemonico sem
ser hegemonico cora outro discurso, produzindautro efeito na formale se compreender
esses sujeitos.

Para Almeida (1999):

Se a psicanalise pode contribuir, de alguma forma, com o campo da educacgdo é
apontando para a necessidade de uma postura reflexiva sobre a tarefa educativa, que
supBe uma rsignificacdo, a ser fatpelo professor, de sua atuacdo junto aos alunos.
Pontuar os efeitos das metas idealizadas e grandiosas que inspiram o ato de educar, pois
elas negam a realidade do desejo e, por conseguinte, negam também a criangca como
sujeito. Assinalar, para o professoque a mediagdo do conhecimento e sua
possibilidade de significacéo, pelo aluno, passam pela via da linguagem e da fala, que é
sempre enderecada a um Outro. Apontar, ainda, que a posi¢do subjetiva do professor,
frente a castracdo, determina suas modaddisialiscursivas e que estas tém efeitos de
diferente natureza no processo relacional de transmissdo e aquisicdo do conhecimento
(ALMEIDA, 1999, p. 64).

De outro modo, Pereira (2017), ponderando sabralcance dos movimentos do
psicanalista para além d#nica, ilustraqueos fAcol oni al i smos e hier:
surgir como efeito dessa interface multipla da psicanalise com a educacao, sinalizando que:

A psicandlise e educacdo ndo € psicanalise, nem tampouco € educagdo. Mas € um
campo de interfacque acolhe, de uma e de outra, elementos para melhor analisar e
intervir no real educativd sem comiseracdo, sem relaxamento de rigor. Justamente
devido ao seu exercicio ocorrer sobremaneira em universidades, e por iSso menos
influente a tentaculos doutdrios e sectérios encontrados amilde em instituicées de
formacdo de analistas, suspeaitaque a Psicandlise e Educacdo possam estar mais
imune as pelejas depreciativas que reivindicam para si, cada uma a seu modo, o trunfo
esclerosado de deter a verdaagisicanalise (PERERIA, 2017, p-10).

Dolto (2005) reconhece:

Nas assim chamadas ciéncias humanas, a psicandlise pode esclarecer a dinamica do
inconsciente para aquilo que importa para a medicina, para a psicologia, para a
pedagogia, para a sociologia e para etnologia. Mas cada uma dessas ciéncias conserva
sua espeficidade; se a psicanalise pde em questdo o sentido, a finalidade, os fracassos
ou 0s sucessos dessas ciéncias, ela jamais pode dar uma resposta quando se trata da
angustia humana e de seus arranjos , mas também quando se trata das alegrias humanas,
das sperangas, das criagfes, enquanto ciéncia fundada sobre a observacado empirica das
inter-relacdes emocionais. A psicanalise permite elaborar hipoteses em relagamao
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mas nunca em relacdo aorquédo viver ou do morrer. A psicandlise ndo é uma
metafisca, nem uma ciéncia oculta (DOLTO, 2005, p. 172, grifos da autora).
Para além dos muros da clinica e ousando adentrar os espacos educativos, para interpretar
e analisar as relacdes que se estabelecem entre professores e criancas, a psicanaliserdeixa de s
apenas a prética do diva, projetarsdonas universidades, nos hospitais, has comunidades e
também nas escolas, posto que neste lugar que se encontram 0s sujeitos do desejo: criancas

professores, sujeitos portadores da palavra animada por um desejo.

Em particular, se aceitamos iluminar a situacdo de ensino com esse projetor, alguns
comportamentos inexplicados até entdo, comportamentos de alunos e de professores,
por exemplo, tém de ser reinterpretados; eles revelam submeter os atores de que séo a
sede em além de a acéo deles préprios; assim, algumas passagens ao ato em situacao,
ou muitas das inibicbes, resisténcias, dos obstaculos a aprendizagem, até recusas de
aprendizagem, encontram uma nova significagdo (BLANCHARDILLE, 2005, p.

45).

A vista diso, ancorados no desejo de encontrar possibilidades e uma nova significacdo
através do aporte psicanalitico, vislumbramos em Freud (1976) a reflexdo que nos ajuda a
compreender a mudanca do enfoque dos seus estudos clinicos dos sujeitos para uma leitura

critica psicanalista da sociedade.

E verdade que a psicologia individual relaciseacom o homem e explora os caminhos
pelos quais ele busca encontrar satisfacdes para seus impulsos instintuais, contudo,
apenas raramente e sob outras condi¢cfes excepciargEg;ologia individual se acha
em posicdo de desprezar as relagcbes desse individuo com os outros. Algo estar
invariavelmente envolvido na vida mental do individuo, como um modelo, um objeto,
um auxiliar, um oponente, de maneira que, desde o comecodaogiicindividual
nesse sentido ampliado mais inteiramente injustificavel das palavras e €, a0 mesmo
tempo, também social (FREUD, 1976, p. 91).

Lajonquiéere (2017) pontua:

Pois bem, como o préprio Freud esperava, ndo é pouca coisa 0 que a psicanalise na

educacdo bem pode ensinar ou lembrar aos analistas sobre a mesmissima psicanalise e a
tradicdo estruturalista de pensamento. Mais ainda, ndo é pouco se também interessados

edivermos pelos destinos oferecidos as criancas, nestes tempos que correm soltos na

pdlis de hoje (LAJONQUIERE, 2017, p. 38, grifo do ator).

Dessa maneira, como pensar entdo, em caminhos para além do senso comum
(psico)pedagdgico da didatica cotidiana gscdada e das psicopatologias que angustiam
criancas, professores e escolas nos dias de hoje?

Para Lajonquiére (2010), o discurso hegemonico (psico)pedagdgico esta tomado de uma
visdo catequética, de salvagcdo das criancas, de redencao daqueles que entpostiio em
pecado e nem sequer sabem, salvaa®dda ignoréncia, do fracasso escolar.

O autor esclarece ainda que o professor, ao enderecar a fala no espaco educativo a expoe
numa tela para que a crianca leia e decodifique o sentido da imagem. pastaade que no ato

de aprender h4 o sujeito do desejo que fala e escuta e para quem apreender é mais do que
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assimilacdo de contetdos. E a busca de superar dualismos, estabelecer interfaces com outros
campos do saber, para dizer o que ndo pode ser @it@mente, mas que ainda insiste.

A demanda elencada neste escrito busjcistamente esse caminho, trabaliha na
interface psicanalise e educacdo, no encontro da palavra das criancas com a escuta dos
professores no bojo do discurso social, na finalidagleoehsar comasso se (entre)laga no
cotidiano pedagogicopercorremdo o caminho de entrelacamento dos vinculos didateos
compreendedo a palavra que anima o desejo, amaldBo e encontrandaovos significantes
Vislumbrando a primazia do simbdlico panelhor apreender os ecos das escutas.

Kupfer (2000) assinala que:

Uma leitura que inclua o discurso social que circula em torno do educativo e do escolar
[...] estara produzindo uma inflexdo na ac¢é@o do psicanalista e o levard a uma prética que
ndo coin@a mais na clinica psicanalista ortodoxa, pois ele tera de se movimentar o
suficiente para ouvir a escola. Isso amplia o campo de a¢éo do psicanalista, que passa a
incluir a instituicdo escola como lugar de escuta (KUPFER, 2000, p. 34).

Compreendemos, boetudo, a importancia de uma fala critica no interior da escola, que
busque o caminho dos significados e significantes, em que professores e criangas troquem,
refacam sentidos e permitam que surja uma nova fala, uma nova escuta, para que o sabor da
relac® constitutas e e 0 saber seja uma fAoutra coisao (

Essa Afoutr a coisao est 8§ no avesso dos
(psico)pedagdgico e, que em razao desse percurso, orientamos nossas atividades e as impomos
crianca, na suposicdo de que sabemos o que &€ melhor para ela. E possivel que em certa medida
psicanalise possa contribuir para que o sujgitdessor faca um bordado da fala e da escuta nos
espacos educativos. Estas sdo permeadas de afeto e 0 avesso pelpgssicanalise pode

revelar a cor, 0 matiz e as linhas utilizadas e simbolizadas na fala de Voltolini (2011):

O avesso [ ...] indica o que ® parte do i
gue se pretende fAescondersém umklidado estétice,aa c o
tinta ndo foi considerada, e a estampa ficou opaca, mas ali, fundamentalmente, onde a
estrutura da roupa externa poderia resistir. Por conta dessa posicao, a Psicanalise esta
condenada a ser um lembrete crdnico a ciéncia daqué ela esconde ao eregir a bela

roupa que constroi com seus instrumentos habeis park.c(MOLTOLINI, 2011, p.

237).

A conexdo aqui proposta, da psicanalise com o discurso social, com a cultura e com a
educacao (parte fundamentdh estrutura social), amplificoo alcance dos movimentos
psicanaliticos paralém da clinica e aproximowol chdo da escola florescendo a esaclitar dos
educadores no sentido de vislumbrar caminhos possiveis para a constituicdo do sujeito do desejo.

Dolto (2007) ressalta que:

E na escola que tudo que interessa as criancas deveria ser orquestrado a fim de embasar
toda a adaptacd@o da crianca a sua vida social por meio do despertar de seus proprios
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desejos. E na escola que inicia as técnicas cultunaigla deseja adquirir: a mitologia,
a histédria, a geografia, o direito, as religides e todas as ciéncias (DOLTO, 2007, p. 208).

Dessa forma, estabelecer vinculos entre as criangas e professores, para além dos contratos
didaticos apregoados pelo discur§osico)pedagodgico, criando possibilidades para novos
dispositivos de diferenciacdo pedagogica, € um desafio posto para a escola. O vinculo esta dentro
dos sujeitos e ndo fora deles. E uma posicdo subjetiva do gujEfigssor entre o sujeito
crianca e ochdo da escola, implicados nos seus discursos e praticas. Teseandentes de
possibilidades, na jornada de invencdo de outro significante, sem recorrem aos recursos
preteridos do senso comum (psico)pedagagico.

Em suma, essas sdo proposicoes para ssapemw laco didatico comprometido em
envolver as criangcas no laco social enquanto sujeitos de desejo. Promovendo educagdo com
felicidade individual, entendida como um bem estar de cada sojeit@a, no movimento
dindmico da psicanalise com a educacdof e ent ando o fAhegemEnimco noc
tratouseaquide buscar, no processo da escuta sensivel do desejo ditalkon&ajuilo que se

repete como traco de uma marca o que podéressgnificar junto as infancias.

1.1.2. A praxis hegemdnica queampona o Real:0 senso comum (psico)pedagogico

Na tentativa de olhar pela fenda da préxis hegemoénica (psico)pedagodgica atada aos
caminhos da educacdo das criancas que deixam sequelas importantes para a vida desse:
pequenos sujeitos, acrescentamos ao delpatéo ao aporte psicanalitico, a complexidade
peculiar das abordagens tedrico/praticas alusivas ao que estamos denominandosansd de
comuni (psico)pedagégico

O senso comum (psico)pedagdgico que pretendemos elucidar é entendido por nés como
um modeloexplicativo de génese da troca (psico)pedagogica docente, como um agrupamento de
conceitos, alegacdes e interpretacfes sobre as teorias e a praxis pedagogica no cotidiano escolar
por meio de um fluxo de discursos individuais e coletivos que séo comgpaos| por geracdes
de professores e professoras servindo para orientar seu exercicio educativo;laamina
compreendéo.

Com relagdo ao senso comum pedagdgico, Luckesi (1990) argumenta:

Em geral, parece que o senso comum pedagdgico é o seguinte: para ser professor no
sistema de ensino escolar, basta tomar um certo contetdo, pssppean apresentd

ou dirigir o seu estudo; ir para uma sala de aula, tomar conta de uma turma desalunos,
efetivar o ritual da docéncia: apresentacdo de contetidos, controle do alunos, avaliagao
das aprendizagens, disciplinamento, etc. Ou seja, a atividade da docénciséountal

rotina comum, sem que se pergunte se ela implica ou ndo nas decisbes sontinua

3 0 senso comum sdo vers@es contemporaneas de um determinado saber, é o espaco do que nos é familiar, proximo.
(FERREIRA; BRUM, 2000).
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constantes e precisas, a partir de um conhecimento adequado das implicagbes do
processo educativo na sociedade (LUCKESI, 1990, p. 97).

Luckesi (1990) aborda, do ponto de vista da filosofia, os aspectos essenciais da pratica
docente marcando a compre@&nsio sentido e do valor politico do senso comum pedagogico
gue atravessa a rotina da organizacdo escolar cotidiana. Essa compreenséo apontada pelo autc
vem atravessada pelo peso do discurso, que € passado por géragies uma heranca
pedagogica heretdiriai através dos gestos e convivéncias, sobretudo através das palavras.

O movimento que alicerca o senso comum (psico)pedagdgico na trajetéria da organizacao
dos espacos educativos e das aulas planejadas do dia a dia docente, também se faz presente ne
escritos de Freire, sobre o senso comum nas escolas, quando assinala que a ciéncia € umr
dispositivo fundamental para o alcance de novos conhecimentsgreso comum um caminho
para ampliar olhares criticos da realidadperiencializada pelos sujeitos, nma cone&o
somatoria entre o universo da ciéncia e o discurso construido socialmente.

Para Freire (1996), Afensinar exige pesqu
comum. Por isso, sendo os sujeitos da educacao, sujeitos histéricos, adentraecercan
historicidade do mundo e os conhecimentos construidos seria entdo 0 percurso necessario para
gue professores fizessem uma consonancia dos olhares ancorados nas tendéncias pedagogice
como um bom caminho para o levantamento de proposicbes em ralagdostrucdo do

conhecimento.

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esf@zeges se encontram um

no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesgaiso constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 16).

Para tanto, as teorias (psico)pedagodgicas construidas cientificamenteamolgar
décadas, a forma como concebemos as infancias, pattandomo fase especifica do
desenvolvimento das criancas, com uma visdo de educar para desenvolver ou animar
competéncias que possam estar sob letargia, adormécmkga de carater fisico, eaional,
afetivo, intelectual ou soci&l como objeto de estudo, estabelecendo procedimentos de cuidado,
agregando contedados a serem transmitidos e organizando espac¢os sociais distintos para suc
educacao nas sociedades.

A historia nos mostra que, ao longe décadas, a educacdo sempre foi objeto das mais
variadas tentativas cientificas de explicar o desenvolvimento das criangas, suas aprendizagens

(ou ndeaprendizagens), a socializacdo e a melhor forma de disciplinar o sujeito.
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Essa espécie de heranca pgdpca, de certa forma, estd posta de forma consciente e
inconsciente nos espacos educativos e, mesmo que na educacdo encontremos varias tendéncia
pedagogicas que apontam caminhos diferentes para a construcdo dos conhecimentos, na escol:
se constitui um rabiente cultural onde se faz a troca de experiéncia das praticas pedagdgicas
adquiridas pelos docentes. Praticas que, segundo Dolto (2005), precisam estar ancoradas tambén

na cultura.
Ora, 0 que € a cultura? E encontrar pessoas que vivem aquilo questisisaélo. Mas
os professores ndo vivem aquilo que ensinam; ouvindo as aulas, sentados em grupos em
horérios estabelecidos, nem alunos e nem professores vivem o que é ensinado. E um
empobrecimento total. A libido ndo foi inscrita, como antes, no que éovpeth
crian¢a desde pequena; a cultura ndo inscreveu a libido; a informacéo ndo se inscreveu
em seu corpo a medida que vivia. Como 0 ensino escolar € dispensado ao futuro
melhor? Através das palavras de alguém que esta sentado e como morto diante dele
(DOLTO, 2005, p. 60).

Em vista disso, as aclamadas tendéncias pedagdgicas do pensamento contemporaneo,
especificamente aquelas que buscam interpretar a educacédo no contexto de praticas sociais mais
profundas parecem, do ponto de vista psicanalitico,coéeeguir alcancar a importancia dos
vinculos subjetivos e do bordado tecido pela palavra que anima o desejo e conectam 0s sujeitos
do espaco educativo numa sutil costura que, pareseem vasta grandeza, imperceptivel pelo
prisma do tecnocientificismgsico)pedagogico.

Dito isto, € oportuno reafirmar que o chdo pedagdgico esta submetido aos critérios de
uma praxis hegemodnica ativa e a educacdo, no seu sentido mais amplo, carregada do
justificacionismo (psico)pedagadgico.

Para Lajonquiére (2010):

Na pedaggia impera, ha algumas décadas, cpr$tificacionismopsicolégico: tudo o

gue acontece na vida junto as criantca®ja em casa, seja na esdolé decifrado e
justificado gracas a uma hermenéutica psi@ciologica qualquer [...].

Em suma, o tecnociéficismo (psico)pedagdgico consola pais e pedagogos, bem como
anestesia espiritos e coragdes adultos, na tentativa sempre va de slésegoquei a

sua enigmatica maneiraanima a vida (LAJONQUIERE, 2010, p. 62, grifos do autor).

A psicandlise, d&sa forma, vem num movimento que possibilitara virar do avesso o
senso comum (psico)pedagogico. Ela aponta que ha algo em jogo para além dos discursos
hegemonicos e que escapa as suas ilusdes, ou seja, a ordem dos efeitos das ndo regularidades q

borbulhan no cotidiano das escolas.
Diante desse modelo de pensamento e organizagao historicamente alicercado na educacao
das criancas, Lajonquiere (1992) propde um atravessamento dos limites da psicanalise rumo ao

pensamento de que existe um sujeito animadompatasejo:

O discurso pedag-gico hegem!nico repousa
desejoodo) de que o Asaber ® poder o0, ou sej
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pedagogo detém o poder de calcular os efeitos dos métodos que coloca enmagéo (e
outras palavras, supde que pode calibrar o valor dos estimulos que apresenta aos olhos
da crianca). Esta crenca, por sua vez, irgghao campo terapéutico justificando toda

uma série de ortopedias reeducativas que buscam reconectar o desconectado
(LAJONQUIERE, 1992, p. 15).

E a busca de reconectar o desconectado, sobretudo de reencontrar o desencontrado no
vinculo didatico estabelecido na sala de aula, superando a iluséo pratica pedagoégica do controle,
da leitura biologizante do desenvolvimento infanéipreendendo o0 processo estritamente
educativo no descolamento (psico)pedagogico.

E sob esse ponto de vista, do aporte psicanalitico, que inserirsesso comum
(psico)pedagogicoque estamos pautando nesse escrito. Aquele discurso catalogado no
justificacionismo (psico)pedagdgico, contudo, que € transmitido entre as geracdes docentes,
enraizado no chao da escola, com muita ou pouca atencao cientifica, mas que sujeita a crianca
aos m®t odos, “s did8ticas do fitempm®msda mirreflc
prontaso que distanciam as inf®©ncias da urg?®

Assim, compreendemos que a escola e os sujeitos da docéncia podem acender, ir além da
praxis pedagodgica hegemobnica e do mais do mesmo do planejacnédiano, refazendo as
trilhas esquecidas dos desejos ditos e ndo ditos que a educacdo tampona na sua tentativa de
educar as criancas.

1.2. O lugar dosdesejos ditos e desejos nao ditogs que as criangas desejam aprender e o
gue os professores desejansinar?

Caminhando no sentido de fundamentar as nossas inscricdes anooraGaE® teorico
marcado na pesquisaos colocamos, nessa secdo, com empenho em desvelar as perspectivas
psicanaliticas sobre o desejo e 0os movimentos causados pela bus@niewss sujeitos nas
relacdes de proximidade e confluéncia entre varias pecas subjetivas elencadas pardsatisfazé
Para tanto, buscaremos também tracejar essa linha de pensamento nos possiveis movimento:s
criados pelos sujeitos da infancia no encontmm s sujeitos da docéncia, atravessados pelos

desejos ditos e nao ditos setting pedagdgico

1.2.1. O desejo:isso que movimenta e anima o sujeitdanca para vida

Quanto mais penso, mais digo a mim mesma que essa ideia poderia talvez ajudar na
transformacdo da sociedade em suas relacdes com o saber, deixando ao saber seu valor
vitalizante para cada um, promocional, com seu valor de sublimacdo, para os
individuos, de meios de lagos sociais, até supranacionais, mas de sublimacdo deixada a
seu livre desejDOLTO, 2005, p. 281).

“Alus«o ao fASetting Anal 2t i coo0: lodados fowatendimenid eferacidocanr s 0 s
paciente. Esta relacionado ao par analitico, ou seja, relagdo entre analista e paciente na clinica psicanalitica.
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A ideia de desejo inconsciente, no percurso histérico da Psicanalise, orienta a
organizacdo tedriecmetodologica do pensamento psicanalitico. Freud (1900) indicou essa
conexdo quando afirmava o desejo como parte essencial do slgeitazdo amparado na
estrutura da ciéncia moderna. Mediante a certificacdo de que o sujeito da razao estava fora do
lugar onde a ciéncia o havia colocado, a concepcdo de desejo, entdo, se ancorou no pensament
de correlacdo a uma realidade psiquica, dadagela escuta na clinica psicanalitica.

E m Afinterpretacdo dos sonhos ( 1900) , 0s sentidos fun
metapsicologia sdo elucidados, estruturados e defendidos compondo as relevantes concepgoes d:
teoria freudiana de desejo inconscieisses caminhos desvelados por Freud (1900) artieulam

se inerentes a cerca da caracterizacdo do desejo inconsciente e sua origem:

Suposic¢des que hdo de fundamesamum outro momento nos dizem que o aparato
psiquico obedeceu primeiramente ao afd de maetes mais possivel isento de
estimulos. Porém, a estimulagdo da vida externa perturba esta simples fungéo; a ela
deve o aparato também o empurrao para sua constituicdo ulterior. A excitacdo imposta
pela necessidade interior buscard uma drenagem na aubdiligue pode desigrse
faltera-«o internao ou fexpress«o -semoci 0O
qguando por algum caminho (no caso da crianga, pelo cuidado alheio), se da a
experiéncia daivéncia de satisfacaque cancela o estimulo interno. Womponente
essencial desta vivéncia € a aparicdo de certa percepcao (a nutricdo, no caso de nosso
exemplo) cuja imagem mnémica permanece, dai em diante, associada ao traco que
deixou na meméria a excitacdo produzida pela necessidade. Na proxima vezaque est
Ultima sobrevenha, devido ao enlace assim estabelecido, suscitard uma moc¢ao psiquica
gue querera investir novamente a imagem mnémica daquela percepgéo e produzir outra
vez a percepgdo mesma, vale dizer, na verdade, restabelecer a situacdo da satisfacdo
primeira. Uma mocéo dessa indole é o que chamamos desejo, a reapari¢édo da percepgao
€ o cumprimento do desejo, e 0 caminho mais curto para este € o que leva desde a
excitacdo produzida pela necessidade até o investimento pleno na percepcdo (FREUD,
1900, p557-558, grifos do autor).

Para Jorge (2010):

A descoberta da psicandlise é a descoberta do inconsciente, e Freud a apresenta em trés
grandes livros inauguraig interpretacdo dos sonhos (1900), A psicopatologia da vida
cotidiana (1901 Chistes e suaelagdo com o inconsciente (190&fses trés livros
segundo Lacan, obras ficant expdena s estauturamdot ®r i a
inconsciente tal qual como ela é: articulada com a linguagem. E o desejo inconsciente
gue aparece no inicio da descdededa psicanalise (JORGE, 2010, p. 74, grifos do

autor).

Assim, por esses caminhos desvelados, na pratica analitica, a psicanalise apresenta o que
se qualifica como sujeito do desejo, ou seja, aquele que estd assujeitado ao inconsciente, ao
Outro. Cindidopela linguagem e pela pulséo, que Lacan (1998) busca resgatar, direcionando a

clinica psicanalitica no caminho trilhado por Freud: a rota do inconsciente.

O efeito de linguagem € a causa introduzida no sujeito. Por esse efeito, ele ndo é causa
dele mesmpmas traz em si 0 germe da causa que o cinde. Pois sua causa é o
significante sem o qual ndo haveria nenhum sujeito no real. Mas esse sujeito é o0 que o
significante representa, e este ndo pode representar nada sendo para um outro
significante: ao que seduz, por conseguinte, o sujeito que escuta.
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Com o sujeito, portanto, ndo se fala. Isso fala dele, e é ai que ele se apreende, e tdo mais
forcosamente quanto, antesidpelo simples fato de isso se dirigir a eldesaparecer

como sujeito sob o significes em que se transforma, ele ndo é absolutamente nada.
Mas esse nada se sustenta por seu advento, produzido agora pelo apelo, feito no Outro,
ao segundo significante.

Efeito de linguagem, por nascer dessa fenda original, o sujeito traduz uma sincronia
sigrificante nessa pulsacdo temporal primordial que é o fading constitutivo de sua
identificacdo. Esse é o primeiro movimento.

Mas, no segundo, havendo o desejo feito seu leito no corte significante em que se efetua
a metonimia, a diacronia (chamada "histgriglie se inscreveu no fading retoma a
espécie de fixidez que Freud atribui ao voto inconsciente (Ultima frase da
Traumdeutung) (LACAN, 1998, p. 849).

Freud, para além do pensamento da ciéncia moderna de sua época, apontou a divisdo do
sujeito e esse penmsanto faria parte do aparelho psiquico. Dessa forma, como elucidado por
Lacan (1998), é no lugar de um sujeito dividido que o desejo emerge como a marca de um saber
i nconscient e, posto que, conf or me Fr e eldo, nl .
ps2quico a trabalharo (FREUD, 1900/2006, p.

No t eProjeto pafa uma psicologia cientifioa, F r 66y marcg Unta primeira
experiéncia de satisfacdo como fundadora do aparelho psiquico. A experiéncia da crianca recém
nascida, desprotegidaor ser motora e simbolicamente imatura, marca sua posi¢cdo diante do
outro como sujeito submetido, para além da necessidade do cuidar, a linguagem, como aponta
Freud quando revela que, al ®m da necessi dad
comuni@a - « 0 0 .

Essa vicissitude se manifesta como um hkamnum também de grupos sociais e
conjuncgdes culturais em que prevalece certa impossibilidade, pois a idealizacdo de alcancar o
desejo, de efetivib, como funcdo que guia e se liga ao contentamento fetaal@ pois a
ligacdo a satisfacdo instaurou conexdo ao tema do gozo, dos deleites, das energias e do lugar d:
zona de conforto. Desse modo, para a psicanalise, estar no campo do desejo é estar no campo dt
enfrentamento, diante disso o sujeito volta a@aidwde protecdo, onde prevalece a resisténcia em

saber sobre o desejo.

Nesta ideia de resisténcia alicercei entdo minha concepcdo acerca dos processos
psiquicos na histeria. Para o restabelecimento do doente msestiodispenséavel

suprimir estas resistéias. Partindo do mecanismo da cura, pedidormar ideia muito

precisa da génese da doenca. As mesmas forcas que hoje, como resisténcia, se opdem a
gue o esquecido volte a consciéncia deveriam ser as que antes tinham agido, expulsando
da consciéncia os i@entes patogénicos correspondentes. A esse processo, por mim
formul ado, dei 0 n o roedentbrestrador pelp presenga «negavele | L
da resisténcia (FREUD, 1910, p. 17).

Portanto, o conceito de desejo aparece em Freud ligado a ideia de ejm qies se
realiza de forma alucinada a partir da concepc¢éo de um desejo recalcado num sonho, ou seja,
num caminho que parte das pendéncias do cotidiano, dos desejos infantis e se projeta realizado
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num futuro. Um fio condutor atemporal que interliga o @nés, o passado e o futuro, como
numaroda viva do desejd forma pela qual chamaremos o movimento do dekgjoe vai

impulsionando o sujeito, colocandoem movimento e animando a vida.

Ora, cumpre saber que cada vez que um ser humano é animado posejon ele
experimenta 0 sentimento de risco, sendo ndo sentiria um verdadeiro desejo. Desejo
implica risco, o que implica angustia; ao contrario da necessidade e de sua satisfacao,
gue ndo sdo acompanhados de angustia (DOLTO, 2007, p. 32).

Ao contrario doque pensa 0 senso comum, o desejo ndo estd ligado as necessidades e a
satisfacdo. A psicanalise nos mostra que o desejo vai ao encontro de um objeto que provoca
sofrimento, pois o desejo ndo obedece a mecanica do prazer. Essa mecanica da velocidade da:s
saisfagbes humanas compromete o estabelecimento do desejo sobre a vida, uma vez que o
desejo nasce da qualidade psiquica da vida humana.

O desejo (do alemawd/unsch: retorno a tracos de memdaria vividos pelo sujegitido
Nnosso) é essa violéncia que, atragtésvinculo psiquico parental, da imposi¢do da cultura, da
histéria das sociedades, cometemos sobre os instintos humanos, ou seja, € a transformagéo do:
instintos em uma linguagem, coisificandpomultiplicandese, até que se torne inacessivel ao ser
humaro.

Concebemos comexpressdo de sentido semelhastdbre desejo anovimento que
provoca impulsos inconscientes na busca de um determinado (dnébonosso), na ansia da
satisfacao primeiré a crianca, quando pequena, persiste em concluir uma tarefa da qual lhe foi
negada o prazer em comphléda insistindo assim no intuito de finaltid, ela busca estratégias,
cria movimentos para alcancaruatp satisfacdo primeira censurada. Como nao concluir aquilo
gue a guiava na busca de uma satisfag@da2sejoassim se coloca de forma intensa a fim de ser
realizado. Seguramente, ha um desejo existente porque houve o veto. Uma censura pode colocar
em caisa um desejo.

Toda crianca, ao nascer, ja comeca seu ciclo de vida coberta pelo desejo do Outro, desejo
gue arrebata o instinto desse ser que acaba de vir ao mundo e que inaugura o psiquismo humano
E issd que pbe em questdo o movimento que o sujeiterfabusca de satisfacéo e impulso para
as questdes da sua vida. O desejo possui uma estrutura de movsegrdea o futuro. Freud,
em grande parte de sua obra, traz o desejo como pulsdo, como algo que se impulsiona em
determinada diregao.

Nas palavras déarciaRoza (2009):

O desejo é como certos personagens importantes de uma peca ou de um filme; sua
entrada em cena requer uma preparacao prévia do espectador, a criagdo de um clima que

® Referéncia ao inconsciente coisso.
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valorize o momento de seu aparecimento. Nao ha necessidade de wompaando a

sua chegada, mas também ndo podemos minimizar sua importancia introgunmdo

meio dos demais personagens. Como ponto de partida, podemos dizer que um desejo é
uma ideia Yorstellung ou um pensamento; algo completamente distinto, portdato,
necessidade e da exigéncia. O desejo se da ao nivel da representacdo tendo como
correlato os fantasmas (fantasias), o que faz com que, contrariamente a Trig$gio (

0 que tem de seatisfeitad , o desejo tenha de sealizado(GARCIA-ROZA, 2009,

p. 83, grifos do autor).

Lacan, introduzindo uma nova ética para a psicanalise, traz o desejo como ponto central,
deslocando seu significado galsdo Aproximandeo a demandaquando cogita capturar,
orientar ou localizar o objeto ndo conseguindo afimgi

Para Lacan (2003):

O desejo é propriamente a paixao do significante, isto €, o efeito do significante sobre o
animal que ele marca e cuja pratica da linguagem faz surgir um sujeitgujeito ndo
simplesmente descentrado, mas fadado a s6 se sustentsignifitante que se repete,

isto é, como dividido (LACAN, 2003, p. 228).

No que se refere aos conceitosrgdinto e pulsdo, LacarzQ08) aponta a importancia de
levarmos em consideracao que, além de humanos, também somos animais e, portanto, possuimos
instintos. Entretanto, estes estariam amalgamados com a pulséo, pois 0 processo civilizatério se
tornou um marco da passagem instintual para a pulsional. Uma possivel diferenciacdo entre os
i nstintos e a puls«o ® que 09%,penomeianed® gue
da presenca do desejo.

Outro conceito basal, ligado a puls&o, € o recalque. E a partir do abandono da hipnose que
0 conceito comecou a ser percebido e desenvolvido por Freud, uma vez que através da
associacao livre podse teracesso aos contelidos inconscientes recalcados. E necesséario marcar
aqui que o recalque é tido como a pedra angular da psicanalise, uma vez que constitui o
inconsciente em todas as estruturas clinicas, e que possui uma distingdo com o conceito de
repressaoDiferente da represséo, o recalque independe de uma acéo externa coercitiva, ele pode
ser entendido como um processo ontmdg filogenético. Lacar2Q08) pontuou nao sé que o
recalque ndo provém da repressdo, como esta seria um efeito do recalque.

O recalque pode ser dividido em trés fastsacdo (recalque originario)ecalque
propriamente dito (recalque secundario) e retorno do recalcado (parcela de fracasso do recalque).
Apesar das diferencas entre recalque e represséao, pulsao e inconsciedt@nfaes abandona a
viséo bioldgica. A pulsdo, de acordo com Freud (1910),-siuza fronteira entre o psiquico e o
somatico. Assim, com a introducdo do Objat@ recalque revelae estruturante ao nascimento
do sujeito, pois aponta para uma f@dtaais suprida, mas para sempre presentificada no deslizar

desejante.
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Jorge (2005) apresenta dois dualismos pulsionais em Freud. O primeiro dualismo seria as
pulsGes sexuais e as pulsdes de auto conservacao, ideia que, desenvolvida pelo autor, chega a
segindo dualismo: pulsdo de morte (simbdlica) e pulsdo de vida (libidinal). O autor relaciona a
pulsdo com a repeticdo, como a cadeia significante que desliza metonimicamente, uma pulséo de
morte como ordem simbdlica, como a insisténcia da cadeia signifiézsga fala que esta no
sujeito, sem ser a fala do sujeito (pulsdo de morte), uma repeticdo que o sujeito traz na sua fala,
sem um saber consciente. E a possibilidade de criacdo. Do desejo que ndo cessa de ndo s
escrever na busca de um objeto perdido.

Emrelacdo ao objeto perdido do desejo, Jorge (2005) aponta para uma falta inalcancavel
e impossivel, responsavel pelo investimento do sujeito na busca de objetos que ndo existem
enguanto tais. Segundo o autor, em Freud, o desejo de encontro com o ainjepoeéosdesejo
de um reencontro com um objeto perdido: "Mas, se o ohjs®define por ser um objeto que
nao existe, como é possivel falar dele como objeto causa do desejo, sendo na medida mesma en
gue o desejo mantém uma relacdo absolutamente estita ¢alta?" (JORGE, 2005, p. 139).

Assim, segundo o autor, o0 obja@ermeia todas as expressdes humanas, revelando que este nao
cessa e, pela pulséo, o sujeito tenta de todas as formaslenlaca

Vale ressaltar que o Objetoé causa do desejo e ndoaibjdo desejo. Ele é o motor da
estrutura do desejo, localizado no centrondoborromean® (LACAN, 1973) com sua tripla
inscricdo nos registros do Real, do Imaginario e do Simbdlico. O Real é o impossivel, que néo
cessa de ndo se escrever, o-s&wso. Olmaginario, a producdo do necessario ao sujeito, o
sentido, que nao cessa de se escrever. O Simbdlico é a funcdo contingencial entre 0s outros dois
registros, a producao do duplo sentido, que cessa de ndo se escrever.

Dessa forma,@mpreendemos que taritacan quard Freud nos mostraram que a pulsdo
se refere ao impossivel e ndo ao proibido, ela esta fadada a insatisfacdo, uma vez que a satisfaca
absoluta esta voltada para o regime do impossivel. A satisfacdo, nesse sentido, € sempre parcial,
nactoda, en outras palavras, ndo ha gozo total.

Entdo, no entendimento dessa perspectiva do impossivel, o desejo se desvela como uma
hiptese de que todos os desejos estdo formando cadeias anelares que se polarizam a un
determinado sentido, cadeias que ajudam mdorafantasig a ilusdo de se ver um objeto a
frente, mas a causa esta atras. Assim esses desejos do qual os sujeitos fantasiam no seu cotidian
na verdade sdo da ordem da demanda, pois eles tém os objetos que os estabilizam.

Para Miller (2013):

® Tratase de uma certa coeséo (borromeana) que marstérés rgistros juntogReal, Imaginario e Simbélicog o
ponto de juncgédo é entdo uraro de amarragdo, um buracmbjetoa. (LACAN, 1973).
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O desejmao esta coordenado a um objeto natural ou social. Seu objeto nédo se encontra
na realidade comum, mas na fantasia individual. Como tal, ndo é um objeto do qual se
precisa e ndo se pode oltépela demanda. E, antes, um objeto que, se assim posso
dizer, odeixa de boca aberta. Num tratamento analitico, constatamos que a confisséo da
fantasia é com frequéncia o mais dificil. A relacdo do sujeito do conhecimento com o
objeto do conhecimento é tradicionalmente descrita como harmoniosa e complementar.
No regidgro do desejo, a relacdo do sujeito com o objeto é completamente diferente.
Lacan mostra que o aparecimento do objeto do desejo se marca, do lado do sujeito, por
um fading: o sujeito ndo consegue se manter, ele evapora, desaparece. E nisso que ele
passa ainconsciente (MILLER, 2013, p-2, grifo do autor).

Em A Béascula do desejd.acan (19041981) indica que essa funcdo central dessas
cadeias anelares que colocam o sujeito em movimento, de forma imaginaria, e o faz aprender a

se conhecer como forma, sempode bascular. Segundo ao autor:

Antes que o desejo aprenda a se reconhetigamos agora a palaviapelo simbolo,

ele s@ é visto no outro. Na origem, antes da linguagem, o desejo s6 existe no plano da
relacdo imaginaria do estado especular, prajetalienado no outro. A tensao que ele
provoca é entdo desprovida de saida. Quer dizer, ndo tem outra saida sendo a destrui¢cdo
do outro [...].

O desejo do sujeito sO pode, nessa relagédo, se confirmar através de uma concorréncia,
de uma rivalidade absolut@mo outro, quanto ao objeto para o qual tende. E cada vez
gue nos aproximamos, num sujeito, dessa alienacdo primordial, se engendra a mais
radical agressividadé o desejo do desaparecimento do outro enquanto suporte do
desejo do sujeito [...].

Cada vez ge o sujeito se apreende como forma e como eu, cada vez que se constitui no
seu estatuto, na sua estatura, na sua estética, o seu desejo se projeta para fora. Donde se
segue a impossibilidade de todaexisténcia humana (LACAN, 1941981, p. 197

198).

Ess projecdo do desejo é a representagcdo das pulsdes que faz com que o ser humano, &
partir da linguagem, inicie uma busca constante do objeto que vem para abrandar, segundo
Lacan (2009), a falta a falta a seii issoque completaria o sujeito através asa’. Nesse
sentido, o desejo &s0 que se projeta e persegue objeto que quando atingido perde a sua
significacao, fazendo com que o ser humano engrene em uma roda viva de desejos, de objeto em

objeto, de forma alienada, sempre em busca de satlsfazé

Por sujeito do desejo alienado, vocés provavelmente querem dizer aquilo que enuncio
como "o desejo de... ® o desejo do Outroo
do desejo. Existe o sujeito da fantasia, isto €, uma divisdo do sujeito causama po
objeto, ou seja, tamponada por ele, ou, mais exatamente, o objeto do qual a categoria da
causa tem lugar no sujeito.

Esse objeto é o que falta a consideracéo filos6fica para ela se situar, isto €, para saber
gue ela ndo é nada. Esse objeto é aqueteconseguimos, em psicandlise, fazer com

gue salte de seu lugar, como a bola que espirra da embolacédo da pequena area para se
oferecer ao chute a gol. Esse objeto é aquele atras do qual se corre na psicandlise, ao
mesmo tempo em que se coloca todo o jdiéamento possivel em sua apreensao
tedrica (LACAN, 2003, 214).

"6 A CodassDingic(loncei tua-«o freudiana da 6Coisad que se
inacessivel qué condigdo da linguagem.
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A psicandlise nos revela que falta é prépria da estrutura humana. Somos seres faltantes, a
falta provoca o movimento numa dialética do desejo na busca do objeto perdido, uma busca que
€ infinita. Nao ha um desejo real sem haver o espaco da falta, essa fenda do vazio que teima em
insistir. Contudo, o sujeito ndo é um puro vazio, € um ser com historia imerso na cultura e
constituido nos lagos sociais.

A luz das contribuicdes de Lacan, Jorg€0®) explicita o sentido do que significa

afirmar que o objeto do desejo € um objeto faltoso. Segundo o autor:

O desejo humano é causado por um objeto que falta e que, como tal, é responséavel pela
estrutura faltosa que produziu o advento do simbdlico enguelvento absolutamente

novo da evolugdo. Com o advento simbdlico, o sujeito humano desenvolveu uma
linguagem que mediatizou um acesso diferente ao real, e, por meio dele, abriu as portas
gue constituiram seus quatro mais excelentes caminhos: artéq,difosnfia e religido
(JORGE, 2005, p. 36).

Portanto, a psi canBlesepwe, ponts«c@e,streo W fcalmp
dos desejos desejados. Ele € a propria estrutura da cadeia que movimenta toda a historia dos
desejos que foram desegss pelo sujeito. E essa historia que leva em conta a causa do desejo e
direciona o sujeito para a busca de um saber do desejo, construido com as questdes
experiencializadas, com a orientacdo de sentido para essas questdes e com circulacdo da
demanda. Parhacan (2003), a demanda encontra 0 objeto num movimento circular em que o
objeto esta inserido em uma forma, uma estrutura a qual estamos chamaaoda dea do
desejo apresentada na figura a seguir.

Figura 1: roda viva do desejo

RODA VIVA DO DESEJO
DEMANDA ATA

OBJE TO DO DESEJO

SUJEI TO DO DESEJO - — LINHA ATEMPORAL

Fonte: elaborado pelo pesquisador
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Para Lacan (1958):

E da solidariedade desse sistema, sincronico enquanto que repousando no fugar do
cadigo, que o discurso da demanda enquanto anterior ao codigo toma a sua solidez,
noutros termos, que na diacronia, ou seja, no desenvolvimento desse discurso, aparece
isto que se chama minimo de duracdo exigivel para a satisfagémla que ela seja o

gue se chama uma satisfacdo magica ao menos de repulsa, ou seja, o tempo de
falar. E devido a esta relacdo que a linha do discurso significante, do discurso
significante dademanda que, em si mesmo, visto que e composto por significantes,
deveria aparecer aqui e represestarsob a forma fragmentada quesmossubsistir

aqui, ou seja, sob a forma de uma sucessao de elementos discretos, 0os quais separados
por intervalos; e enfuncdo da solidez sincrénica do codigo ao qual esses elementos
sucessivos sdo emprestados que se concebe esta solidez da afirmacédo diacrbnica e a
constituicdo do que se chama na articulagdo da demanda, o tempo da férmula. Por isso é
anteriormente ao codigou aquém do codigo que esta linha se apresenta como continua
(LACAN, 1958, p. 39).

A Roda Viva que figuramos nesse escrito demonstra que o desejo ndo para, insiste e
pulsa, pois ele ndo é @n, como algo racional. O desejo é inconsciente e vai conmgrateem
partes na roda viva, num jogo a ser decifrado, e para isso 0 sujeito tem que ter a coragem de se
deparar com ele e sustetdd Assim, sendo o desejo inconsciente e estando numa posicao
subjetiva, o sujeito do desejo terd que se haver consigo,suanhistoria e seus simbolos
constituidos, suas narrativas e experiéncias adquiridas na roda viva do desejo. Ele ter4 que se
haver com o desejo que também é coletivo, pois ele dialoga com o mundo, como esclarece Freud
(1920):

O individuo, nas rela¢des gjgemencionei com os pais, com 0s irmdos e irmas, com a
pessoa amada, com os amigos e com o médicai sob a influéncia de apenas uma sé
pessoa ou de um ndamero bastante reduzido de pessoas, cada uma das quais se torna
enormemente importante para elea@Qjuando se fala de psicologia social ou de grupo,
costumase deixar essas relagbes de lado e isolar como tema de indagacdo o
influenciamento de um individuo por um grande ndmero de pessoas simultaneamente,
pessoas com quem se acha ligado por algo, embob outros aspectos e em muitos
respeitos, possam skie estranhas. A psicologia de grupo interessaassim pelo
individuo como membro de uma raca, de uma nacao, de uma casta, de uma profissao, de
uma instituicdo, ou como parte componente de uma daoltide pessoas que se
organizaram em grupo, huma ocasiao determinada, para um intuito definido. Uma vez a
continuidade natural tenha sido interrompida desse modo, se uma ruptura € assim
efetuada entre coisas que sdo por natureza interligadas, é facidrevedendmenos
surgidos sob essas condicfes especiais como expressdes de um instinto especial que ja
ndo é redutivel o instinto social lferd instinct, group mind que ndo vem a luz em
nenhuma outra situacdo. Contudo, talvez possamos atreves objetr que parece

dificil atribuir ao fator numérico uma significacdo tdo grande, que o torne capaz, por si
proprio, de despertar em nossa vida mental um novo instinto, que de outra maneira ndo
seria colocado em jogo. Nossa expectativa dsgeassim para dsaoutras
possibilidades: que o instinto social talvez ndo seja um instinto primitivo, insuscetivel
de dissociagédo, e que seja possivel descobrir os primordios de sua evolugao num circulo
mais estreito, tal como o da familia (FREUD, 1920, p. 45, grifositim)a

Uma provocacdd corroborando com Dolto (2007) que a psicanalise coloca para a

educacao seria possibilitar, justamente isso, que a criangca pense em como se colocar como
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sujeito para a construcdo de sua historia, frente ao seu grupo social, Wjeitw @Era esse

Desejo, aprendendo a se posicionar diante do desejo e do objeto:

E que vida é mais forte que qualquer educacg&o: os instintos existem, ndo se pode ir

contra eles. A verdadeira educacdo € precisamente aquela que permitira a vida
desenvolvese sem obstaculos e a crianga conhecer seus instintos paraséornar
senhora deles, e ndo para ser prisioneira deles, nem da opinido alheia (DOLTO, 2007, p.
60).

Nessa direcdo, compreendemos que quando a criancaness nesse movimento,ial
falta 0 sujeito. Assim caberia a educacéo perguntar e direcionar a crianca a ser sujeito da sua
préopria vida para que néo fiqgue no ciclo vicioso de responder a demandas sem ter conseguido
parar e se questionar sobre 0 que deseja aprender. Onde ocsignga se situa, o que ele
pensa e qual sua posi¢cao nesse circulo da roda viva do desejo? Dolto (2007) nos diz que a escole
precisaria interpelar as criancas sols® para que elas ndo se encontrem com seu desejo
tardiamente, na fase adulta.

As posicOepolares sobre as demandas no encontro com o objeto ndao ajudam e sujeito
criangca no movimento da roda viva do desejo, por isso uma educacédo para a realidade do desejo
colocaria 0 sujeiterianca na direcdo das perguntas que impulsionam e animam a vigla. Par
tanto, ndo ha desejo fora do movimento do discurso, que envolve linguagem, palavra, escuta,
saber, gozo, amor e troca. Sobretudo porque,
somente verbal, € gestual, corporal, sendo apenas a expressao d#sejoninvisivel, mas
sentido por aquele que ® seu teatro e lugar

Isto posto, considerando a interface psicandlise aplicada a educacdo, um caminho
fundante seria reconhecer que o desejo se coloque em primeiro plano com sentido dialético de
realzacdo, numa estrutura de metonimia, sendo parte de um todo, mas inserido em uma cadeia
de partes necessarias e importantes para 0 movimento da estrutura.

Sobre a estrutura de metonimia, elucidando a perspectiva da metafora, caminhos

desvelados por Freudevisitados por Lacan, GareRoza (2009), esclarece que:

Ja vimos como o desejo desliza, por contiguidade, numa série interminavel na qual cada
objeto funciona como significante cujo significado, uma vez atingido, se revela como
um novo significante, rémindo a série. E precisamente esse deslizamento através do
gual um significante desaparece para dar lugar a um outro que Lacan vai tomar como
caracteristica do desejo em Freud e que vai procurar ilustrar através da nocdo de
metonimia da linguistica, poié esse recurso metonimico que possibilita ao desejo
enganar a censura. A cadeia significante-seaiconstituir, na sua relagdo com o
significado, segundo dois eixos fundamentais: um eixo horizontal das relacdes de
contiguidade e um eixo vertical das relegd@le similaridade. Metonimiae ametafora
representam, respectivamente, a forma mais condensada desses processos. Assim, se
associamos o termo automével a trem, avido e navio, somos levados por uma relagéo de
similaridade, enquanto, se o associamos ssgia, domingo e mar, estamos sendo
conduzidos por uma relacédo de contiguidade [...].
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Na metonimia ha, pois, um deslizamento de termo a termo segundo uma relagédo de
contiguidade, sem que no entanto a substituicdo se faca de forma a manter univoco o
significado. Ndo é a semelhanca que regula a substituicdo, mas o deslizamento por
contiguidade, e nesse deslizamento o significado original pode permanecer oculto. O
significado metonimico é um efeito desse deslizamento e n&do algo que lhe seja anterior
ou exterio, e nesse caso o0 efeito se altera conforme um eixo de combinagfes no qual
um significante desaparece para dar lugar a outro (GAHRDEZA, 2009, p. 14148,

grifos do autor).

E esclarece o autor que o desejo, antes de-sdcao plano do simbdlico, sefao plano
do imaginario:

O que aprendemos com Freud foi que o objeto do desejo € um objeto perdido, uma
falta, e que esse objeto perdido continua presente como falta, procurando-sealizar
através de uma série de substitutos que formam uma rede cotgimgantendo a
permanéncia da falta. Aqui também a metonimia se presta de maneira exemplar para
caracterizar essa contingéncia do objeto. E na medida em que entendemos a
contingéncia do objeto do desejo, seu deslizamento sem fim numa cadeia marcada pela
falta, que podemos entender a irredutibilidade do desejo a necessidade. Enquanto esta
Ultima é da ordem do natural, o desejo € da ordem do simbdlico e pressupde
necessariamente a cadeia significante (GARR®ZA, 2009, p. 148).

Dessa maneira, a psicandlisesmliz que todo esse movimento vai afetar o sujeito, mas é
necessario para impulsionar a vida. Trazer o desejo a tona, alyynudgalo ou, até mesmo,
confundir o desejo com as demandas alheias, vai provocar sofrimento, mas € parte do percurso
trilhado pelo sujeito na busca de satisfagdo. Sobretudo porque o desejo ndo se apreende no
pedido, ele circula na roda viva por meio do movimento instaurado pela estrutura da cadeia
posta, pelo objeto perdido e fantasmaticamente restituido no desejo do Outro.

Mannani (1990) aponta que o maior desejo, o desejo mais profundo do ser humano € ser
desejado pelo outro. No caso das criangcas pequenas, por exemplo, elas precisam se sentir
cuidadas pela mae ou pelo outro que exerce a funcdo de cuidador e essa necessidade cria
desejo, justamente o desejo de ser desejado pela mée, de ser buscado para cuidar. As fases pel:
guais as criancas passam (oral, anal, falica) sdo fases, segundo Mannoni (1990), de desejo de se
desejado pelo cuidador. Com isso, no decorrer da vida,de&ejo de ser desejado pelos pares
provenientes do la¢o social constituido.

No sentido da evolugéo da crianca, a psicanalise revela que ela precisaria se libertar desse
ciclo e se constituir como sujeito em si para que no futuro possa fazer escolima® sgFazer
com o que se é, tornando o desejo de ser desejado finito. Contudo, segundo Lacan (2003),
guando o sujeito continua precisando do desejo do outro, ali estd uma patologia.

A psicandlise aponta que o0 sujeito aceite sua impoténcia, a quebra do narcisismo,
tomando como remédio contra o desejo a consciéncia, sobretudo porque a sociedade

contemporénea nos apresentou uma vitrine diversificada de objetos de desejo (marcas, estética
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inteligéncia artificial, redes sociais), nos trazendo possibilidades de que o0s nossos desejos
possam ser eternizados e nao nos frustrar, sem correr o risco de que o desejo morra.

Compreendemos, entdo, que esta ai entdo outra possibilidade da intsdacalipe na
educacdo: Uma educacdo dedicada em animar desejos criativos e férteis, movimentando os
sujeitos para longe dos desejos instintivos. Em nosso entendimento, desejos criativos constroem
0 psiquismo das criangas, ajudam a mudar o mundo e modifiedectualmente as pessoas.
Freud(1926 nos diz que o desejo mais precioso € sermos desejados intelectualmente, pois pela
palavra, pelo ato e pela escrita pesgeproduzir transformacao no outro.

Dessa forma, sendo impossivel se desfazer do desejoedHlm caminhariamos entao
na direcdo da possibilidade de nédo irpd transformdo. Assim sendo, ajudar a Educacéo
escolar a fazer o movimento de apreenséo e escuta dos desejos ditos e nao ditos, pensando na
infancias e na constituicdo das criancaguanto sujeitos do desejo, seria, uma das interfaces
para uma escuta sensivel seja possivel no chao da escola.

A vista disso, cada episodio historico, cada objeto que se apresenta na roda viva do
desejo, estard associado simbolicamente a algo afetivaypara desejo possa ser sustentado
pela crianga. Lacan (1901/1981) nos diz que o desejo ndo morre quando existe um simbolismo
nas coisas cotidianas que o sujeito faz. Logo, o campo educativo esclarecido pelos estudos
psicanaliticos, podera ajudar as crema ajustar a correia simbolica da roda viva do desejo que

jé. vem em sua estrutura e se apresenta na escola.

1.2.2. O desejo dito e ndo dito no movimento do jogo da palavra e da escuta

O desejo, que em sua origem é sempre inconsciente, tal como a necetailagie,

pede o aplacamento de sua tensdo numa realiza¢cdo, num consumo voltado para o prazer;
mas a caracteristica do desejo é suportar aedlizacao imediata e poder, por isso,
sofrer transformacgdes continuas, até se satisfazer de um modo ou de aigsejd
insatisfeito, que assim permanece em estado de tensdo, pode pois ser reforcado e se
esclarecer. Com isso, cada um de nés se torna capaz de inventar e criar
inconscientemente meios de brincar com nosso desejo e de-laplgaando ndo ha
resposta nambiente. Esse jogo com o desejo é aquilo a que assistimos numa andlise, e
€ 0 que nos permite, por intermédio da linguadeque exprime os pensamentos tal

como eles ocorrem e traduz as imagens do sbréstudar todas as transformacdes do
desejo que oujeito escolheu em sua vida imaginéria e solitaria, remontando no tempo
aos primeiros desejos que, insatisfeitos, deixaram vestigios em sua meméria (DOLTO,
1996, p. 23@31).

Buscamos nesse caminho (re)pensar o lugar que o desejo pode ter para aacgh&ga n
da escola. Somos marcados pela linguagem no mundo e é a partir dessas marcas inscritas ern
NOSSO inconsciente que marcamos NOSSO percurso no cotidiano social. Compreender a palavra e ¢

escuta como efeito da posicédo do sujeito na linguagem, sews efeitaco social e no processo
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de constituicdo do sujecrianca ge atravessa o chao da escolafdodamental para seguir na
busca de uma escutéhar pautada no sentido do desejo dito e nao dito.

Francoise Dolto (1999), em sua obfado € linguagemchamou a atencdo para a
importancia das palavras ditas e ndo ditas sobre os acontecimentos que marcam atualmente ou
marcaram a vida de uma crianca, quase sempre sem que ela se dé conta, e as vezes sem que
gue estao proximos dela se deem conta.

Dolto (199) nos faz pdr em xeque a seguinte questdo: os adultos ndo dao palavras
suficientes para as criangas sobre os acontecimentos cotidianos. Ora, se 0s adultos agem assin
com as criangas, presurse entdo que eles também, na infancia, ficaram sem palavsas, As
nN«o sSseria por uma mera fdAmal dadeo, el es n«o
palavras.

Isso nos fez ficartantos quanto a necessidade de garantir as palavras que nomeiem 0s
acontecinentos e os desejos das criangagtivando uma nova culira, principalmente no chao
da escola, tendo em vista a emerg®°nci a, nas
uma quebra de paradigmas e pensamentos soCcCi
entendi ment o0 s obr @esaigencadapn seu tempp ihist@ico.eAindaiqtieu a
seja dificil compreender, garantir e enderecar a palavra as criancas, flaspgiguanto sujeitos

do desejo e de direitos € o ponto fundante no caminho de possibilidades.

1.2.3. Desejo dito:a palavra que séaz presente

Tudo aquilo quei sejam em atos, pensamentos, esperancas, fradagses sido
humanizado pela palavra, sera vivificante no coracdo daqueles que estdo, por meio
dessa corrente de amor e de interesses comuns, unidos uns com 0s outros ira alé
sua existéncia (DOLTO, 2005, p. 134).

fiPalavras e magia foram, no principio,amesmaanisa £ com essa afirr
gue o mestre Rubem Alves inicia seu IiRalavras para desatar nq2011),afirmando que as

palavras podem fazer milagres:

O poder das palavras ndo estd nelas mesmas. Esta no jeito que as lemos. Tarefa dificil,
que devemos aprender. E preciso ler com todo o corpo, ndo s6 com os olhos e intelecto.
Um mesmo livro pode ser lido como o barulho de uma serra ou como o som de uma
canc®d. Como disse o filésofo dinamarqués Kierkegaard, o poder magico das palavras
n«o encontra no que elas dizem, mas no Ac

Alves (2011), que tem a palavra como sua principal ferramenta, aprasentao
fundamental para a@imensdo poética da vida e a insercdo do sujeito no mundo. O autor,
elucidando o caminho de encantamento da palavra na clinica psicanalitica, por meio da melodia

do que é dito, nos mostra como a letra morta pode se tornar coisa viva:
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Esse é o resumo daiganalise, tal como eu a entendo. E uma estéria em que se
misturam o amor, a beleza e o feitico do esquecimento. Decepcies@PaEsperavam

nomes famosos, conceitos complicados ao invés disso eu conto uma estéria de
fadas. Palavras para fazer as q@ndormirem, dirdo. Mas eu acrescento: € para fazer

os adultos acordarem... A psicanalise é uma luta para quebrar o feitico da palavra ma
que nos fazem adormecer e esquecer a melodia bela. E um ouvir atento de uma cancéo
gue sb se ouve no intervalo doésitio do coaxar dos sapos, e que nos chega como
pequenos e fugazes fragmentos desconexos. E uma batalha para nos fazer retornar ao
nosso destino, inscrito nas funduras do mar (ALVES, 2011, p. 127).

Essa filuta para quebr ar fal@RubemiAlves,Dolto 996),p a |l a
trazendo a experiéncia de sua pratica na clinica com bebés, através da linguagem, péde
experimentda na vivéncia com os pequenos. A psicanalista francesa nos diangbebé que
ainda ndo fala ndo s6 é capaz de brincasleiratoras e verbais em harmonia com outro ser
humano, como também ja conhece a contradicdo entre o dito e a experiéncia da realidade
sensorial. Essa ideia parece introduzir no jogo a dimensdo humana de cumplicidade que da todo

0 seu valor aos sujeitos gs&o senhores da realidade. Segundo a autora:

E exatamente ai queté a origem do jogo de palavras: na verdade, jogo de sujeitos que
séo senhores das coisas e as submetem a sua funcdo simbdlica, que podem gozar tanto
ou mais com a contradigéo do que coopafirmacio. E a origem do humor (DOLTO,
1996, p. 10).

O jogo da palavra, vivenciado na realidade sensorial pela crianga, segundo Dolto (1999),
pode tornar o sujeitorianga senhor do seu desejo, gfoipar a uma <cri an- a, t
significatva,t udo o que passa °~ sua volta e que el
(DOLTO, 1999,p. 10). Como afirma a autora, a crian¢a, antes mesmo de usar uma linguagem
verdadeira, j& se comunica, a sua maneira, através da ideia de imagem inconscierge.do ¢
Aprende a se locomover engatinhando e comeca a querer ldenta seus pais, exprimindo
desejo de autonomia.

A autora, ao pressupor a ideia de imagem inconsciente do corpo como simbolo
fantasmatico do corpo que se funda a partir da relagéo afleticaanca com seus cuidadores
fundamentais, prop6e uma decomposi¢cdo da palmage associando cada letra e silabas da
palavra a relacdo especular da mde com o bebé que representaria a construcdo de primeira
imagem de si mesmdi imagem;MA T mae; eGE T Eu (Je em francés), marcando a ideia de
um Eu que se constitui nas trocas afetivas entre a criangca e seus pais. Por ser carregada de
palavras que dao intencionalidade e significacdo as experiéncias cotidianas, confusas na maioria
das vezes, esta vivGadorna mais humana a crianga. Dolto (1996), nesse contedaliz que
Afa i magem do corpo se constitui em refer°nci

sensoriais repetidament (®O0OLUTO,4996,p.663 pel a prese
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Para aautora, a crianca necessita desse processo de constru¢cdo da imagem para estruturar
sua inteligéncia e sua afetividade, sob o olhar da mée e dos demais cuidadores que estdo a su:
volta, pois entre os sujeitos referéncia, os pensamentos e afetos eséoeammovimentos
circul ares, formando um espel ho, criando um:
se modela a partir de um desses interlocutor

No sentido entdo desse involucro do espelho que reveste a crianca e a conahezy por
da palavra dos seus interlocutores, Dolto (1999) posiciona que todos os desejos surgidos nesse
processo sdo auténticos, contudo, nem todos realizaveis. Essa palavra enderecada, esse fala
sobre os desejos, no que tange a colocar as possibilidadealidacdo ou nao, pela via da
palavra, € uma maneira de agir para com a educacdo do sujeito que traz em si, todo um carater
animalesco. Por isso que em sua obra, Francoise Dolto insiste que o sujeito deve passar por um
processo de humanizacéo, tornasde se constituindo enquanto sujeito do desejo, reeditando e
reelaborando as etapas decisivas da infancia.

Para fazer o bem que se deseja, € necessario poder falar de seu desejo de mal. Alias, é
isso que a cultura faz, em seu conjunto. Ela permite satisfacdes imaginarias (arte,
literatura, esporte, ciéncia) e da apaziguamento aos desejos, a0 mesmo tempo em que
permite um enriquecimento de trocas na sociedade. Ha no ser humano contradi¢bes, e
todo desejo precisa poder ser falado. Ha a realidade, h& o imaginario, e também ha essa
vida simbodlica que é o encontro de um outro com quem nos compreendemos, e com
guem n@ estamos mais totalmente sozinhos diante de nossas contradi¢bes internas
(DOLTO, 2007 p. 169).

Lajonquiere (2010) aponta os caminhos trilhados pelos bebés diante do espelho
instaurado, na sua relacdo com a mée e na busca do olhar que marque seu rugaiono
Segundo o autor, as identificagGes vividas com a imagem no espelho constroem a unificagcdo do
corpo do beb-°, de forma i magin8ri a, possi bi
espelhor ef | et e O ( L AJ ON Quo9).C®iEudo, @ @utod whidapgue ha, na
experiéncia da imagem, um jogo da palavra e do olhar que contribuem no estabelecimento dessa
imagem:

A imagem em questdo na experiéncia especular € aquela refletida no olhar e na voz
encantada de uma m«e que fEaslsa denaileeu OF ifile
outroo ao qual a m«e se refere utilizando
em determinado momento focaliza e se identifica nessa imagem que sua mée produz e
reflete. Nesse momento, o bebé incorpora esse outroae gla fala o tempo todo.

Esse outro virtual s6 aparece no horizonte e advém como objeto carregado de libido
porque a fala materna assim o vivifica, recortandeo ponto de fuga no discurso
(LAJONQUIERE, 2010, p. 106).

Assim, no sentido da importancia donderecamento da palavra para o bebé que busca o
facabamento que | he faltabo, Lajonqui re (2

possibilidades de uma emergéncia para a constituicAo do sujarga, superpondee as
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demandas do organismo biolégico Par a o autor s - exi ste am
l i nguagemd (LAJONQUI CRE, 2010, p . 97) , sobr e

se da também no interior do campo da palavra e da linguagem.

A insisténcia da palavra materna é a peltave @dquilo que chamamos de educacao
primordial, ou seja, a educacdo dos primérdios, dos primeiros tempos. Sem ela ndo ha
emergéncia subjetiva nhum além do orgéanico préprisagiens impossivel de ser
animal, mas também n&o destinada a ser humana.

O enderecamento da palavra materna carregada de libido, ensina a psicanalise, recorta
sobre a indeterminacéo organica de lms®s erdgenas instalapulses parciaigjue

enlacam a cria ao corpo materno. Sobre 0 gozo assim instakidojfictantedestaado

das palavras captura simbolicamente as pulsdes pela operacdo do recalque e inscreve
uma perda de gozo. Em suma, essa producdo primordiabpdo a instala a
emergéncia mesma do bebé no registro do desejo ou, para sermos mais especificos, a
emergéncia o desdobramento da sujeicdo do bebé8esejoe aogozono interior do

campo da palavra e da linguagem (LAJONQUERE, 2010, p1@@Qgrifos do autor).

Conforme anunciamoanteriomente a respeito do campo da educacdo, Lajonquiére
(2010) aponta quainterface psicanalise/educacéo visa que os adultos possam vir a se enderecar
palavras as criangas em nome de outra coisa que a moral de seu tempo.

Nessa perspectiva, a relacdo palavra/esgatéha sentido na direcdo detro laco,
surgido dessa interfac@odera se constituir como caminho fundante, por meio das marcas
simb-1licas, para que se possa haver Aum | u
linguagem, a partir do qual lhe seja possivel lascar ~ s empresas | mposs
(LAJONQUIERE, D09, p. 170). O desejo nido tem outra saida a ndo ser-fzera palavra
enderecada ao outro.

Compreendemos que o campo da palavra atravessado pebilidag& da escuta no
ch@o da escola, instauroma escutalhar, ou seja, uma visdo aberta sobre at§oedo desejo
posta no cotidiano educativo, desvelarsdmque ha para além da belatmencontro da escuta
do desejo dito, posto que, conforme Fran-oi s
entrar em contato verbal e afetivo comacriangae ® pri mor di al 6 ( DOLTO,

Ainda em relacdo a importancia de enderecar a palavra a crianca, Dolto (2005) nos diz
gue ha uma confusdo entre o desejo e a necessidade na perspectiva do fundamento bioldgico,
pois o desejo é, o tempo todo, umadauipor novidade e ndo uma necessidade pela novidade e é
pelo ato de enderecar a palavra a crianca que o adulto irdajadé movimento de ser senhora

dos seus instintos.

[...] se Ihe falarmos, a palavra que estabelece um lago a distancia com o(adulto
linguagem verbal, a sonoridade verbal) substituira essa plenitude fisica quem ela tem
necessidade de modo repetitivo, mas néo constante. E um desejo constante quando esta
desperto. E o desejo de comunicacdo. Essa comunicacdo para ser sentida, deve ser
caracterizada por variacdes de percepcdes. Se ela for continua, de modalidade constante,
a crianga ndo a sente mais; € um clima emocional ou um banho continuo de palavras
que, se for mondtono, rapidamente ndo querera dizer mais nada. O que € repetido perde
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sentido para o desejo. A variacdo sutil, sensorial, ideativa, faz viver o coragéo e o
espirito do ser humano. E o desejo €, o tempo todo, uma busca de novidade; creio que
isso vem biologicamente de nosso encéfalo imenso, que antecipa nosso agir pela
imaginacao referida a memoaria, lembranca das percepcdes recebidas (DOLT@. 2005,
193).

No sentido dessa palavra que estabelece um lago a distancia com oLadaltio(1954)
nos interroga: Afcada vez que est amadadeuma or d
outra realidade, no | imite, S - adquire sen
(LACAN, 1954, p .271). Compreendemos que é nesse caminho, na funcédo criativa da palavra,
pelos sentidos das suas inscricdes, que a experiéncia humana podeesmo | dur ada na
apreensdo transitoriedade da vida, ainda que seja apenas em niwlsindoent e ¢
(GIOVANNNETTI, 2012, p 243).

Ao aprofundarmos na leitura dos textos de Lacan (198@ljand (2017),Giovannetti
(2012) e Pontalis (2012), observesmpue, para esses autores, a palavra € um meio de inscricao
do pensamento psicanalitico e que ndo poderia ser constituida de material diferente do objeto que
ela expressa. Ela é liquida, flexivel e afiada. Digamos, certeira no sentido de enunciarderealida
da palavra dita ao mesmo tempo em que faz emergioalita

Lacan (1986), sobre a realidadeega palavra dita, elucida quena palavra ndo é uma
palavra a ndo ser na medida exata em que alguém acredita nela. Dessa maneira, para dar forma
palavrana escuta psicanalitica, na soma de sua sonoridedmo elucida Dolto (2005) sera
necessario, no processo de constituicdo do stgednca, que o adulto esteja atento as
possibilidades criativas desse sujeito, que busca instaurar a confian¢a esndsirgustento ao
desejo dito.

Contudo, quando falta a palavra nos encaixes do processo de construgdbadsras
das experiéncias podem aparecer e ficar a mostra na forma de sintomas. Sobre essa perspectiva
da falta de uma palavra na trama do disgURelland (2017), nos diz que aparece em seu lugar
um movimento depressivo, uma dor, uma fobia ou mesmo um sonho, na instalagdo de uma
Acontinuidade entre um pensamento inconscien
112), oriundo da psique.

Em relacdo a palavra faltosa, essa dita por Lacan (1986) que tem certa dimensdo com a
verdade, Acomprometed a estrutura e pode ab
ocupa um lugar simbdlico, dentro de uma trama onde tem um lugar de poder e dageelam

Forbes (1999), anunciando o poder da palavra pela representacdo poéReméde

Daumal, escritor e poeta surrealista franc@®s permite o entendimento de que 0 que interessa
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para a psicanalise € o podermidavra cheia aquela carregada aeetaforas que traduzem sua
esséncia. Segundo o autor:

A pergunta de Daumal, "afinal, o0 que é a poesia?", ele mesmo responde: "A poesia é
uma palavra cujo sabor € a esséncia”; ou seja, a poesia € uma palavra que tem na
esséncia o sabor. Ele continua: "O®ab a realidade mesma da vida da poesia." Em
outro momento, nas notas, ele diz: "E porque o sabor é essencialmente conhecimento
que ele é dito brilhante pela sua propria vivéncia." O poeta degusta o sabor como prazer

- sabor é conhecer. "Para ser sabaygadsabor exige do ouvinte, ou do espectador, a
representacdo interna." Observemos: € necessdéria a representacdo interna, 0 que nos
leva a pensar que Daumal se aproxima de Diderot. Os espectadores, as pessoas que
assistem a uma peca de teatro ndo veenesana peca; a possibilidade dele saborear

ndo € a mesma. Todos sabem perfeitamente que eu posso me esfalfar tentando
transmitir alguma coisa sobre a psicanélise, mas que as pessoas que nunca passaram por
um diva terdo uma compreensdo completamente distin@aquelas que ja passaram
(FORBES, 1999, p. 1I8).

E s sraaliddde mesma davida que traz a ess°®°ncia do de
palavra, € um caminho que buscamos para dar sentido a fala das criancas no percurso da
pesquisa. O universo simbolicinvolucro psiquico do sujeitorianca, marcado pela falta
impossivel de ser preenchida nas veredas da linguageme tudo se diz, mas nem tudo pode
ser denominad® alicerca sua relagdo com o Outro, constituindo, assim, uma estrutura falante
coexistenteentre sujeito da fala e o Outro da escuta, num circulo dialético, possibilitando que o
movimento do desejo n&o dito se torne a forga vital na busca do saber.

Em suma, corroborando com Massolo (2003), compreendemos que o desejo dito se
expressa pela forgaa beleza da palavra dita, pois esta tem o reconhecimento e também o lugar

de comprometimento do sujeito em relacdo aos outros. Nas palavras do autor:

A palavra tem um poder que ninguém, a essa altura da vida, pode desprezar. Antes da
palavra, o desejo néexiste. A palavra tem o poder de machlicqunantas vezes vocés
escutaram palavras que machucaram? A minima palavra, muitas vezes, nos leva a
adoecer. A palavra nos enlouquece, nos deixa neuréticos, mas também tem o poder de
acalmar e de curar. Esta dimensé&o da palavra (MASSOLO, 2003, p. 200).

1.2.4. Desejo nao ditoisso que se faz presente sem que a palavra efetivamente o anuncie

O analista ndo escuta somente 0 que estd nas palavras, ele escuta também o que as
pal avras n«o di zenor eElshcaudt,a ecsocnu taa niidtoe roc eg ur e
suas préprias vozes interiores, o que surge de suas profundezas inconscientes (REIK,
2010, p. 23).

Como vimos na sec¢ao anterior, 0 desejo se representa na busca da experiéncia da primeira
satisfacdo. Estruturanése como desejo de um objeto impossivel que esta além do objeto da
necessidade, faz sua caminhada de demanda em demanda no esfor¢co de querer dar significaca
ao objeto impossivel. Nesse percurso o desejo ressurge da falta deixactzspélzue quanto
mas a demanda se aproxima, maaase afasta) de modo que este vazio se constitui como o

que causa o desejo, como aquilo que o desejo visa. Dessa iksote nao pode ser dito,
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circunda pela cadeia de significantes bordejando o Real, movimentandojeito e
impulsionando a vida.

Portanto, o sentido do desejo ndo dito, do qual buscamos desvelar nesse escrito, esta
atravessado pelas marcas simbolicas do sujeito vivenciadas na sua relacdo com o Outro (as
relagbes parentais, bem como suas relacossa teiasocid). A despeito do campo da palavra
gue conduz o sujeito a rememorar a satisfacdo primeira do desejo, a profundidade do desejo nao
tem outra realidade que ndo uma realidade psiquica que se faz presente mesmo que a palavra dit:
Nao o anuncie exgitamente.

Freud, ao longo de sua obra, faz inUmeras referéncias sobre as marcas simbdlicas que o
sujeito carrega consigo e que sao vivenciadas na sua relacdo com o atsorelacdes
parentais, bem como nas rela¢des sociais.

Dolto (2005), emA causa da criangas traz a luz as questdes vivenciadas, quando da
descoberta da psicanalise pos Freud:

O que a psicandlise, depois de Freud, descobriu é a repressao, ocorrida 0 mais tardar
com seissete anos, antes de tudo o que ja foi vivido na infancia. E séoaagas
geradas por esses adultos que esqueceram seus traumatismos de infancia, que
reatualizam, sem que os pais saibam e na mesma idade que eles, aquikepgu@do

T ndo pudera ser simbolizado (DOLTO, 2005, p. 390).

E m Adineuropsicoses de defesa F 2086) cham@a a atencao para a hereditariedade
ps2quica, g udai nsdt o¥ar obbi soesr vnoeur vio s os f ami FREdAD,es e
2006,p. 150). Freud aponta em seu escrito que ha um enlagamento geracional fundamental que
constitui a estitura psiquica do sujeito.

E m Méisés e o monoteisimq F r1@96)dtrata( sobre os residuos mnémicos
inconscientes provenientes dos traumas primitivos que operam na vida psiquica do individuo.
Freud relaciona esses residuos as experiéncias vividas galuoe, mas também chama a

atencao para as questdes filogenéticas, ao que atribui lzevamga arcaicaPara o autor:

A pesquisa analitica troux®s alguns resultados que nos dao motivo para reflexao.
Temos, em primeiro lugar, a universalidade do simbw na linguagem. A
representacao simbdlica de determinado objeto por ewrmesma coisa aplice a

acOes- é familiar a todos os nossos filhos e lhes vem, por assim dizer, como coisa
natural. Nao podemos demonstrar, em relacédo a eles, como a agmeneléemos de
admitir que, em muitos casos, aprefal@& impossivel. Tratae de um conhecimento
original que os adultos, posteriormente, esquecem. E verdade que o adulto faz uso dos
mesmos simbolos em sonhos, mas ndo os compreende a menos que umoanalista
interprete para ele, e, mesmo entéo, fica relutante em acreditar na traducdo. Se ele faz
uso de uma das figuras de retdrica muito comuns em que esse simbolismo lhe fugiu
completamente. Ademais, o simbolismo despreza as diferencas de linguagem;
investgacgdes provavelmente demonstrariam que ele é ubiguoesmo para todos os
povos. Aqui, entdo, parecemos ter um exemplo seguro de uma heranca arcaica a datar
do periodo em que a linguagem se desenvolveu. Mas ainda se poderia tentar outra
interpretacdo. Rierseia dizer que estamos lidando com vinculagcdes de pensamento
entre ideias vinculacdes que foram estabelecidas durante o desenvolvimento da fala e
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que tém de ser repetidas agora, toda vez que, num individuo, o desenvolvimento da fala
tem de ser perecado. Seria assim um caso de heranca de uma disposicao instintual, e,
mais uma vez, nao constituiria contribuic&wgnosso problema (FREUD996, p. 63

64).

Desse modo, compreendemos que O suf@itmca estd inserido no contexto de
constituicdo dseu lago social, se apropriando dos sistemas parentais e culturais do mundo que
esti a sua volta. Nesse contexto, h4 um caminho subjetivo percorrido pelo sujeito que o marca
simbolicamente, por meio do campo da palavra e da linguagem, refletindo, nesssoper
operacfes complexas e consistentes, provenientes dessa heranca psiquica desvelada por Freud.

Freud e Lacan, nessa perspectiva, pensam o0 sujeito numa anteribrsiaden discurso
gue o precede e que o constitui. Esse sujeito que ao nascer é sdlagimlp de carne, sera
constituido a partir das marcas psiquicas nele inscritas e € a partir delas que o desejo se colocaré
em movimento.

Segundo aponta Willemart (1995), Freud na sua convergéncia entre a crianga € 0 poeta
di sse que fAa dopropriv,-oa seja, repjasta aselementos do seu mundo de uma
nova forma que | he agrade. 0 Dessa maneira,
estrutura da linguagem, ou seja, organizado como uma linguagem e anterior ao sujeito,
participando da suconstituicdo como uma ancestralidade primitiva.

Segundo Dolto (2005):

Ha, portanto, uma espécie de memdria ancestral [...] € préprio do ser humano poder
levar em conta a histéria da mae, a histdria do pai, a histéria da familia; de poder,
finalmente, sercarregado de uma energia, de um sofrimento que 0s outros nao
resolveram. E essa transmisséo € a Unica em nossa espécie. Creio que € isso que 0 mito
incluiu no signo do pecado original. Aquele que sofreu, desvitalizando, ou
supervalorizando, certas percéps a custa de outras, aquilo que é a consequéncia da
consumacéo do fruto proibido (ou seja, aquilo que foi formulado desse modo), é uma
intuicdo extraordinéria da humanidade, das relagdes emocionais de pai para filho e de
mae para filha, presas pela letonsciente de sua formacéo simbdlica, quando seus atos
desmentem suas palavras e weesa. (DOLTO, 2005, p. 368).

A tarefa, entdo, de tomar pra si essa transmissédo psiquica, no intuito do sujeiteseolocar
como senhor dos seus desejos, seria um halgaie demandaria um deslocamento da posicéo de

gozo do outro. Segundo Freud (1913):

A psicandlise nos mostrou que as atitudes emocionais dos individuos para com outras
pessoas que sao de tdo extrema importancia para seu comportamento posterior, ja estdo
estabelecidas numa idade surpreendentemente precoce. A natureza e a qualidade das
relagfes da crianca com as pessoas do seu proprio sexo e do sexo oposto, ja foi firmada
nos primeiros seis anos de sua vida. Ela pode posteriormente desdmwotvé
transforn&las em certas dire¢bes, mas ndo pode mais -beatelas. As pessoas a

guem se acha assim ligada s&o os pais e irmaos e irmas. Todos que vem a conhecer mais
tarde tornamse figuras substitutas desses primeiros objetos de seus sentimentos.
(deveriamos faez acrescentar aos pais algumas outras pessoas como babas, que dela
cuidaram na infancia.) Essas figuras substitutas podem class#icdo ponto de vista

da crian- a, segundo provenham do que <cha
irméos e das irmdse assim por diante. Seus relacionamentos posteriores sdo assim
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obrigados a arcar com uma espécie de heranca emocional, defsentam simpatias

e antipatias para cuja producdo esses proprios relacionamentos pouco contribuiram.
Todas as escolhas postegs de amizade e amor seguem a base das lembrancas
deixadas por esses primeiros protétipos (FREUD, 1913, p. 163).

Como algo que foi marcado e herdado simbolicamente, Freud (1913) reconhece que ha
uma possibilidade ou impossibilidade do sujeito emergir, gqcupar um lugar no desejo do
outro. Esse lugar esta revestido de todas as inscricdes dos ditos e ndo ditos transmitidos a esse
sujeito no decorrer de sua historia, desde a sua experiéncia de satisfacdo primeira enquanto bebé.

Para Dolto (2005):

E o traamento de todas as criancas pequenas que nos confirma essa descoberta capital:
o ser humano esta profundamente ligado a uma histéria desde seu ovo. Mas ele nao
pode se desenvolver se nada romper em relacdo ao passado. E ele ndo pode se separar
de uma imagm do corpo, a ndo ser que essa imagem do corpo tenha sido simbolizada
pela palavra (DOLTO, 2005, p. 379).

Assim, compreendemos que as marcas de uma heranca arcaica transitam com o sujeito no
seu cotidiano e, ndo temos duvida, conforme elucida a pse@nédimparece no chao da escola,
através da palavra da crianca, das brincadeirasceltlma de pare$ o que nos aponta, assim
como em Freud (1913), que o sujeittanca ndo esta posicionado em uma postura passiva, mas
em constante tentativa de se has@n o desejo que ndo cessa de ndo se inscrever.

O sentido que descrevemos aqui, entdo, do desejo ndo dito seria justamente o desejo
inconsciente, ou sejggsoque ndo pode ser dito, que ndo se pode dizer o nome, mas que vem a
tona em partes, que precsee r deci fr ado, poi s, Afa tens«o, |
de contas, no n«o ditoo (DOLTO, 2005, p. 367

Sublinhamosaqui que os desejos nao ditos se apresentarasiantes negestudo, pois,
em nossa compreenséo, possib#itaranalisar o ugar do desejo das criangas na escola, bem
como seu lugar de fala, e o que, de forma subjetiva, elas desejam aprender nesse chéao.

Na perspectiva da crianca, o desejo ndo dito estd no movimento da descoberta de um
novo conhecimento, um desejo de conheasovm. Segundo Dolto (2005), é a raiz do desejo. A
autora pontua que a palavra é a mola mestra que impulsiona esse movimento, pois carrega em Si
um algo mais, para além do puro simbolismo do sentido. Na palavra ha uma potencialidade
naquilo que pode fazemergir, mesmo que ndo tenha se colocado no contexto correto. Ela esta
num além, num ponto que nao é fisico e ndo se pode capturar. Ali, nesse ponto, ha a
possibilidade do desejo néo dito.

Conforme Dolto (2005):

8 A cultura de pares é entendida como o conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que
as criancas produzem e compartilham na interacdo com seus pares (Cot§aro, 20
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O simbolismo mostra que a palavedetivamente, vai além, traz um além, vem de um
além ou de um aquém. Mas néo se detém. H& ndo apenas 0 sopro, 0 emissor fisico ou
suporte material conservador da palavra, mas também o poder que ela tem. Ha essa
relacdo sutil e criadora entre humanos queeqma escapar as leis da fisica, que
transcende o tempo e o espaco (DOLTO, 2005, p. 76).

As contribuicdes de Willemart (2009) e Andrade (2015), articulados com as descobertas
de Freud, nos conduzem ao entendimento de que talvez a dimensao simbélicardapssa,
na realidade, se apresentar ndo somente na diferenca de interpretacdo do que € dito, mas ne
propria estruturacad 0 i que rAo se pode nomear na relacédo que o suj@ioca estabelece
com algo da ordem do cddigo, da lei, expressa, primordigkn no lago social dos primeiros
anos de vida.

Na escrita poética e metaférica de Pontalis (1999idmSSO em | et roas ma
aut or de sigsala seguada ®pica se faz sentir na clinica por impressdes e percepcoes,
mais do que por reprederma - »es 0 ( PONTALI S, 1999, p.5). Ao
diferenciacdo entre a rememoracédo, lembranca e memoria e sua implicagcdo com o recalcado. As
lembrancas passam por um processo de deformacéo, teenantobridoras numa tentativa de
dissimdar o traco. Porém, a lembranca factual ndo € que o marca, mas a inscricao idodmco
figuraveli diferente da lembranca, que somente é conservada e evocada por que ha nela o traco.
Pontalis, (1999) ressalta qué&o sabrei lersbcaach comone n t
tal o (PONTALI S, 1999, p. 7). Ponto i mportant e
dos sujeitogprofessores participantes da pesquisa.

Desta forma, para a escuta na psicanalise o que importa ndo é o trago propriamente dito,
mas o tracado, o caminho ndo linear, resultado do trabalho de deformagéo da lergs@anca.
gue marca a passagemrdooniemboei ed. Associar
gque esta posto e refazer novas ligacdes. Nao se trata de desvemisténgs do que nao é
nomeado, porque nao sabemos sobre eles, assim como ndo sabemos sobre o inconsciente
Portanto, o sentido apregoado aqui, pelo aporte psicanalitico, é pelo interessesdbid@oo
semtdito, 0 ndo todo, o inefavel da operacdo msmente no sujeitorianca e no sujeito
professor.

Pontalis (1999) considera inteligibilidade do inconsciente a capacidade de compreenséo e
traducdo dos signos inconscientes. Mas h& algo que ndo se apreende, um mais além do
estranhamento que impossibiies sa i1 ntel i gibilidade, denomi
i nconscienteo. De um | ado o enigma, ® pass?2\

pela interpretacao, o néo dito.
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Massolo (2003), circunscrevendo sobre o enigma e a interpretacaolalaagyandica
gue a palavra tem duas dimensdes: a palavra que compromete e a palavra, segundo o autor,
Apafpwor adoo. S«o dimens»es que est«o0 per mane

inconscientemente.

A palavra que compromete € da ordem da verdadé®> ar a aut or , nel a t
com a verdadeo ( MASSOLO, 2003, p . 197) . A
dita, provoca um fApulod simb-lico e isso, se
E um ato do qual o sujeito nuncamais$ o mesmoo ( MASSOL O, 2003,

do desejo dito.
A outra dimens&o da palavra se funde ao sujeito. Ela esta para além do que foi dito. E a

dimensédo da palavra que, simbolicamente, posiciona o sujeito num lugar em relacdo ao outro,

sobre a quaescreveu:

Se eu digo: ivVoc® ® minha professorao est
Se digo: ivoc?® ® minha mul her , estou f al
lugar, reciprocamente o outro define um lugar pra mim. Mutuamente estanmisdiefi

um | ugar para o outro. ivoc® ® minha pro

pessoa estd dizendo que estd aceitando um lugar em relacdo a vocé. Um lugar
simbdlico, dentro de uma rede onde ela também tem um lugar. Um lugar em relacéo ao
outro[...]. Freud chamou isso de ideal do eu. Tudo isso marca um lugar (MASSOLO,
2003, p. 199).

Compreendemos qudaradmpmal @®v rdea fopadpan do de s e
laco social constituido pelo sujeito, marcando um lugar em relagdo ao outro.iresaadd
implica necessariamente em fundar o sujeito no campo da linguagem. Para Massolo (2003), o
desejo ndo ditoisso que ndo se pode nomear, esta no discurso do sujeito, pois somos essa
linguagem gue nos posiciona e nos atravessa.

Por fim,issose tratadaquilo que é inquietante, do que ndo ha nem forma nem figura, e é
comissoque estamos lidando, com o ndo dito que insiste; que é inerente ao ser humano e esta
ligado ao recalque e ao sintoma. Portanto, a realidade psiquica € fundante no sentido de
apreender o desejo nao dito atravessado no campo da palavra e da linguagempabdar na

constituicdo do sujeitorianga.

1.3. Da escuta psicanalitica a garantia de voz das criancagonstruindo interfaces
Psicanalise e Sociologia da Infancia

ATodo aquel e que s e presta a escut ar a
revol uc(DQ@QLhCGE 20050m 118).

Sendo a realidade psiquica alicerce basilar na constituicdo do -sujitga e parte

fundante no sentido de apreender o ndo dito, atravessado no campo da palavra e da linguagem,
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acreditamos que ha um caminho importante, nesed@sto sentido de compreender o desejo
gue movimenta o sujeiorianca na busca do conhecimer@scuta psicanalitica e a garantia de
voz das criancas no construto de interfaces Psicanalise e Sociologia da Infancia.

Assim, apresentaremos nassecaauma possibilidade de entrelagamento da psicanélise
com a Sociologia da Infancia, marcando os caminhos da escuta psicanalitica pautada nas
descobertas de Freud com o aprofundamento dos tedricos que vieram a posteriori para contribuir
com o desvelamento d@o dito na clinica. Contudo, consideramos fundamental trazer para este
debate o aporte tedrico da Sociologia da Infancia, no sentido de apreendermos a emergéncia da
garantia de voz da crianca na pesquisa e no chao da escola, bem como a constituigdo do la¢
social que a crianga tece ao construir sua cultura de pares e ao vivenciar as reproducdes

interpretativas da cultura e da teia sogia a cerca.

1.3.1. A escuta:o desvelar do nao dito que insiste e resiste
Figura 2: histéria em quadrinhos da Mafalda

PRA ONDE VAC osm
SILENCIOS QUANDGO

DEIXAMOCS DE DIZER ~———/

O QUE SENTIMOS? %

Fonte: nternet

Sabemos que a historia da psicanalise € uma historia de relacdo com a escuta. Freud cria
0 método e a ética de trabalho justamente quando ele se pde a escutar seus pacientes na clinice
No final do século XIX, quando surge a psicandlise, a psiquiatrialtteala com as questbes
mentais a partir da observacdo do psiquiatra com relacdo aos pacientes. Freud ([1893/1895]
1996), entdo, inquieto com essa forma de trabalho, comeca a ouvir 0 que 0s pacientes tinham a
dizer e com essa atitude de escuta da falaujesas na clinica cria a Psicanalise.

Na historia da psicanalise, as histéricas tém um papel fundamental, pois foi a partir da
escuta dessas mulheres que Freud redimensionou todo o trabalho no caminho de sua invencao e

estabelecia a escuta como nortediante estabelecido no proprio ato da palavra falada.

Por um lado, a vida da psicanalise depende da abertura que ela mantenha para o novo,
trazido continuamente pelo aprofundamento da especificidade de sua experiéncia. Sua
vitalidade depende de ela ndoteenar uma intrincada armadura tedrica afastada da
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experiéncia clinica, dascuta do sujeitem andlise, a partir da qual sua teoria se fundou
e da qual ela continua retirando sua forca (JORGE, 2005, p. 10, grifo do autor).

Para Freud, tudo o que é dittepisa ser levado em conta. Essa escuta atenta desvela o
vinculo analitico, tendo em vista que esse é da ordem da comunicacdo e do discurso do sujeito
em analise.

Num primeiro momento, Freud ([1893/1895] 1996) utiliza a hipnose, método que
aprendera coml@rcot quando estagiario em Salpetriére (Paris). Contudo, observa que a hipnose
estava relacionada a sugestéo do paciente, tendo o analista um papel ativo na situacao analitica
pois como o analisando ndo se lembrava do que havia dito e/ou feito eresta guo@m dizia o
gue teria se passado no momento da andlise, ou seja, era quem contava a historia do paciente
para o paciente. Com isso, a partir do trabalho analitico e de observacao, Freud chega ao método
de associacgao livre onde o analisando trazppeo das palavras, tudo o que vier a cabeca.

Assim, entregava a palavra ao sujeito, pois € 0 sujeito quem vai ter a voz garantida e
ativa, contando sua historia a partir da propria fala. E nesse momento que surge a psicanalise
propriamente dita. Essa mudza de posi¢cado no tratamento analitico foi fundante para o chdo da
andlise, pois colocou como regra importante na psicanabissaiacao livreque implica em
trazer a palavra, em simbolizar as moc¢des pulsionais recalcadi@sp analisando constréi seu
discurso e sua narrativa. E a partir do campo da palavra e da linguagem que o trabalho analitico
vai tecendo o bordado que possibilitara ajudar o sujeito a compreender seu sofrimento.

Segundo Jorge (2005):

A experiéncia analitica é a Unica a proporcioaarm sujeito acesso ao mais amplo
espectro de suas formag8es do inconsciente [...]. ndo ha nenhum tratado de psicandlise
capaz de reunir a infinita gama de formacdes do inconsciente para auxiliar o psicanalista
em sua pratica interpretativa. Sua Unica blasg a escuta analitica e esta se produz
relagdo transferencial a partir do dizer do analisando acionado pela regra fundamental
da psicandlise, a regra da associagédo livre (JORGE, a0511).

Sendo entdo a associagdo livre uma regra fundamentalsioandlise, caberia ao
analisando construir suas narrativas, sem preocupacfes com o0 que € dito e caberia ao analiste
uma atencao flutuante, a partir da interpretacdo do que € dito para tentar tornar consciente aquilo
gue € da ordem do inconsciente, numoj@palitico onde o préprio sujeito é levado a escutar
suas proprias palavras, levanala compreensédo de que é ele quem sabe de si.

Segundo Freud (1911/1996), a aten-«o f | uf
reparo para algo especifico e em maatenesma atencdo uniformemente suspensa em face de
tudo o que se escutao (FREUD, 1911/1996, p.

A escuta, nesse sentido, possibilita ao sujeito criar novas simbolizagdes que podem surgir

no processo da associacao livre. Essas novas simbolizacdes surgem, pois a psicanalise lida comn
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um tempo (re)construido, a partir da escuta da realidade psiquiogeito, possibilitando uma
tomada do tracado de sua propria histd?mra tanto, o chdo da analise prepéeomo uma fala
do sujeito enderecada a escuta de um outro (o psicanalista, o pesquisador ou o professor).

Lacan (1964) nos diz qug..] antes degualquer formacao do sujeito, ha um sujeito que
pensa, que se situa-aéso conta, € contado, e no contado ja esta o contddACAN, 1964, p.

26). Para narrar sua historia, para se desligar daquilo que o Outro diz de si, é preciso que ao
sujeito sejadirigida uma atencao flutuante, uma escuta, um lugar. Esse lugar de fala pode ser
determinante para o sujeito: aquele que era apropriado como objeto de nomeacgao e de excluséo,
passivo diante do Outro, tem a alternativa de se tornar sujeito ativo de [z Ipisioria, de seu

lugar e de seu destino.

Para Freud, a escuta € tdo importante quanto a fala. Nao existe escuta sem fala, assim
como nao existe escuta sem o outro, esse outro que existe dentro do individuo, que precisa existir
e foi recalcado. Esse wa que é externado através da palavra e estd presente nos sintomas.
Nesse sentido, uma escuta ativa requer do ouvinte certa opacidade, pois quem precisa existir € o
sujeito inconsciente que esta latente e ndo cessa de se inscrever.

Na perspectiva psicarita, quando o individuo fala, fala para si, para que possa se
escutar e, por meio da ajuda daquele que se dispés a escutar, elaborar suas questdes
inconscientes, ou seja, a escutar o novo que se repete novamente, mas estava recalcado.

Compreendemos a psindlise como um caminho que deixa a palavra fluir, onde a fala
livre junto a técnica psicanalitica propicia esse movimento de desvelamento do sujeito
inconsciente sem a que haja a pretensdo daquele que escuta de escolher o que se quer escutar.

Contudo, etendemos que ha ainda uma possibilidade de se perder o sujeito nesse caminho
guando h8 wuma busca nos Arecursos terap°®°utic
palavra alcanca onde os objetos ndo podem chegar. A palavra, no sentido da lirggragestera
a primazia no aporte psicanalitico, pois ela tem o poder sublimatorio na associacgao livre.

Para Freud (1912/1996), Ao analista deve
espelho, ndo mostdirh es nad a, exceto o0 que€2/1B9A,ep. /). Mo S |
Freud, assim, marca a importancia do setting analitico, do espelhamento, sobretudo a
importancia da fala do sujeito e da escuta ativa daquele que se dispds a animar 0 sujeito

inconsciente recalcado e o seu sintoma.

A técnica, contudo, é nito simples. Como se vera, ela rejeita 0 emprego de qualquer
expediente especial (mesmo de tomar notas). Consiste simplesmente em néo dirigir o
reparo para algo espec2fico e em manter
(como a denominei) em face dedb o que se escuta. Desta maneira, poupamos de
esforco violento nossa atencdo, a qual, de qualquer modo, ndo poderia ser mantida por

z

varias horas diariamente, e evitamos um perigo que é inseparavel do exercicio da
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atencdo deliberada. Pois assim que algwgliberadamente concentra bastante a
atencao, comeca a selecionar o material que Ihe é apresentado; um poswafigar

sua mente com clareza particular e algum outro sera, correspondentemente,
negligenciado, e, ao fazer essa selecdo, estard seguirdo expectativas ou
inclinacBes. Isto, contudo, é exatamente o que ndo deve ser feito. Ao efetuar a sele¢éo,
se seguir suas expectativas, estara arriscado a nunca descobrir nada além do que ja sabe;
e, se seguir as inclinagdes, certamente falsificar4d gpgsea perceber. Ndo se deve
esquecer que 0 que se escuta, na maioria, sdo coisas cujo significado s6 é identificado
posteriormente (FREULL912/1996, p. 689).

Desse modo, marcamos o0 sentido que buesajuando caminhamos na direcdo de
escutar os desejodas criancas. Escutar seria entdo da ordem de atencdo ao que esta nas
entrelinhas do dito, ou seja, naquilo que nao foi dito, mas insistiu em comparecer. O significado
aqui desenhado esta para além do ato de ouvir as histérias das criancas, mas denéscditm
gue nédo pode ser descartado, sobretudo porque o ato de escutar retém o discurso que esta par
além do sujeito, pois ndo existe escuta sem o discurso do outro.

Dessa maneira, a escuta psicanalitica é por exceléncia uma situacao de comumeieacao,
circulam demandas que nem sempre séo logicas ou de facil interpretacdo, mas as quais em seL
cerne comunicam o desejo e a necessidade de ser escutado. A medida que o campo psiquicc
pode ser equiparado a um sistema aberto, a escuta esstaoao pontdundante para o

entendi mento do campo interssuwmhjijeaeatdi ooque pod

A intersubjetividade néo seria aquilo que é o0 mais estranho ao encontro analitico? Ali,
basta que ela apareca para que fujamos, certos de que € precitn Avibdperiéncia
freudiana estanca desde que ela surge. E floresce apenas em sua auséncia.

O médico e o paciente, como se diz para nés, essa famosa relacdo da qual tanto se
escarnece, irdo se intersubjetivar em beneficio de um deles? Talvez, mag plide

gue nesse sentido ambos n&o vdo muito loBfeeme diz isso para me consolar, ou

para me agradarpensa umEle esta querendo me enrolapgnsa outro. A relagdo
pastorpastora, ela propria, se assim se estabelecer, estara se estabelecendo mal. Estara
condenada, se ficar nisso, a ndo levar a nada. E nisso, justamente, que essas duas
relagbes, médiecpaciente, pastgpastora, devem diferir a todo custo da negociacéo
diploméatica e da emboscada. (LACAN, [198861] 1992, p. 19, grifos do autor).

Lacan ([19661961] 1992), no seminaridd8, quando elucida os caminhos da
transferéncia, produziu na sistematica freudiana uma (re)visdo acerca do sujeito, sua relacdo com
a linguagem e o discurso do outro, dentro da perspectiva do campo da intersuddgstieicdo
em vista que o sujeito emerge no ponto de articulagdo entre seu fantasma e o discurso do outro,
cuja dimens«o n«o estg§ al hei o, ent «xo ®- i mpr
entendi doo que pode sur g torda fala #Zsclarece Lacha ([1968 | a -
1961] 1992):

Isso ndo significa que caiba a andlise, propriamente, retomar a intersubjetividade num
movimento que a eleve a uma segunda poténc@mo se o analista pretendesse que o
analisado caisse na propria armadphea que ele mesmo, o analista, o orientasse. Nao,
esta intersubjetividade é convenientemente reservada, ou, melhor aindasiadiatia
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paradeixar que apare¢a uma outra captura, cuja caracteristica é justamente a de ser,
essencialmente a transferén@ACAN, [19601961] 1992p. 20grifos do autor).

Com isso, segundo Lacan, € importante que o sujeito da escuta, em ato, ndo afaste a
Rexperi °ncia da | inguagem da situa-«0 Qque e
simples de que alinguayge antes de significar alguma <coi
[1901-1981] 1998, p. 83).

Mezan (1993), explica que Ferenczi, em relacdo a simbolizacdo do objeto a em sua
experiéncia clinica, experimenta intervencées em ato, na atualidade da cdeeetraias Para
tanto, é preciso que o analista escute com o corpo e suporte intervengdes que carregam porgoes
do Real. Estas incluem enunciados que #@At°m
sensibilidade pulsional. Trate do que, segundo Mezgl®93), escapa a funcdo designativa da
palavra e toca sua funcéo evocaiivfazer ser, por meio da palavra, aquilo que nao se é (ainda).

Dessa forma, a escutdo deve ser calcada apenas no discurso verbal do sujeito, visto que
ha um discurso feito del&ncios, sinais, olhares e movimentos corporais. Essa linguagem nao
verbal, que se expressa no corpo, € tdo importante quanto a verbal, e é necessario que o sujeito d
escuta esteja atento aos dois niveis de linguagem, as casualidades e desencoptessqerengos
dizem sobre consonancia e dissonancia, sobre o campo da intersubjetividade, sobre os afetos que
séo constituidos no espaco de escuta, atravessados pelos interditos do campo da palavra.

Freire (2011), apoiada em Freud, aponta que:

[..] constaamos que o corpo ndo € dado naturalmente, mas construido. Em sua
metapsicologia, ao definir a pulsdo como uma forca constante que se satisfaz por meio de
objetos ndo estabelecidos a priori ou predeterminados, Freud (1915/1969) apresenta uma
concepcao de goo muito distante daquela que poderia ser identificada ao corpo bioldgico.

Ideia que vai progressivamente se radicalizando e que ressurge com forca ainda maior em
AAl ®m do princ2pio do prazero (1920/1969)
morte. Este conceito recorta um excesso, uma porcao irredutivel a homeostase ou a
gual quer outra regr a, e gque Lacan, post el
satisfacdo excessiva, estreitamente relacionado ao real do corpo (FREIRE, 2011, p. 193).

Para a aatra, € essa dimenséo pulsional que, quando esvaziada, pode fazer advir o sujeito
do significante em sua corporeidade, através da escuta analitica, imerso no campo da palavra.

O poeta e professor colombiano Javier Naranjo (2013), desvelou os interditoaminda
palavra e da linguagem quando lanseua escuta de criancas ao pH#uis definicdes proprias das
pal avras cotidianas, segundo o poet a, Apal av
costuradas docilmente ao que era nomeado. Pogsiapu ( NARANJ O, 2013, p .
o caminho da palavra para desvendar o ndo dito na fala das criancas, compreendendo que ali ha un
syeito que déoutro sentido dentro do discurso do adulto e que esse mesmo adulto teima em néo

garantir a voz das criangas, posicionando a infancia num discurso cheio de siléncio.
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Para Naranjo (2013):

As criangas estdo mais proximas da experiéncia poética do que tos,athéios como

estamos de deveres que nos hegam a contemplacéo, pois sempre a alge anfaen|
silenciar]. Essa proximidade é o que eles nos contam quando escraver flizefhe

ainda nédo Ihes impusemos nosso precario saber do mundo. Osraéulbisprezam o que

as criancgas escrevem (lizerh a maioria das vezes nem as veem, ou as consideram idiotas,
sacos ranhentos ou vazios para encher com
existem as pessoas que olham as criangas com indulgénoiea derpe bagagem ou com a
urgéncia de converdés em génios, sem nenhum pingo de infancia, e jA em seus poucos
anos transformados em pequenos monstros vaidosos (NARANJO, 2013, p. 16, grifos do
autor).

Nessa perspectiva, que vem enlacar o que estamaangaunesse escrito, Naranjo
(2013) elucida de forma primorosa pela fala de uma crianca de 8 anos quando nos diz que um
adulto ® uma Apessoa que em (NARANGO,2043, 5¥). que f

Dito isso, corroboramos com o autor sentido de apreendemos os caminhos da escuta de
criancas, sob o aporte teorico psicanalitico aqui exposto,edoata | N f ©Omaod ao es Wjvei |
crian-a, Apara entender seus mbéakpasu assomarbdevi ar
estaimosvvoso ( NARANJO, 2013, p. 16).

Assim, para apreender a palavra da crigoCaecessario compreender esse sujeito, seu
tempo histérico e sua forma Unica de se posicionar no laco social, respeitando e garantindo sua voz

no chao da pesquisa, seus deslocamment e s ua metamorfose no fAmil a

1.3.2. As metamorfoses no caminho da escuta de criangas

O pensamento que se tem, quando saimos dos cursos de pedagogia, de que é melhor
trabalhar com a primeira infancia, pois bastaria dar brinquedosaagas, sentar no chdo com
elas e brincar. Presurse que esse pensamento sairia daqueles que ainda néo se langaram no
espaco de trabalho com criancas e desconhecem as desventuras das metamorfoses que
acontecem no cotidiano do chéo da escola.

As especiftidades do trabalho com as criangas pequenas ndo seguem as mesmas linhas
postas pela pedagogia tal como ela se colocou no seu tempo histérico, num pensamento mais
generalizado das infancias. Muitos professores que trabalham com a primeira infanciacinda na
apreenderam as singularidades desses sujeitos, e 0 movimento de escuta de criancas acontece r
medida em que se compreende que o modo de dizer da crianca difere do adulto. Nesse sentido, &
escuta e o falar com as criancas diferem das escutas e daguialss compartilham com os
adultos.

Do ponto de vista da crianca, a relacdo com a linguagem € outra, assim, a professora ou

professor que se dispde a trabalhar com criancas precisa estabelecer um vinculo didatico
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sustentado da posicao discursiva, mas peltsaempre no sentido de que a fala da crianca é
diferente, pois 0 nosso interesse ndo deve estar em como ela fala, mas o que ela tem a dizer, umr
dizer que se revela de diversas formas, ndo necessariamente numa conversa.

Em suma, um professor ou professorge se dispbe a conversar e escutar criangas
convoca esse sujeito interlocutor como al gue
ser dito de modo singular, caracteristico das criancas que, por meio do seu brincar, do seu
desenhar e do seuda, colocam o sujeito da escuta sustentado nas interlocu¢des constituidas no
ch«o da sala de aul a, num movi mento de sa2da
crian- ao, -a eonlugarndd eurech gode responder alguma coisa. Esse € @ pont
interessante @ movimento de escuta de criancas: a possibilidade de falar com as criancas,
reconhecenda como sujeito que tem algo a dizer.

A curiosidade pelo humano é uma caracteristica fundante para professores que se
interessam em escutar as crian¢8e ndo ha curiosidade pelas questdes humanas, ndo ha
possibilidade de escuta. Nesse sentido, tomar a crianca como alguém que tem algo a dizer,
nesses tempos de excessos de diagnosticos relacionados as infanciataseyn e8cutéas, é
um ato revoluonério (DOLTO, 2005).

Nesse contexto, escutar as crian¢gas no modo como brinca, no modo como cria e arma 0s
jogos, no modo como convoca o0 adulto a conversar comfalasobretudo, escuiHas nos
movimentos subjetivos que elas fazem para além do que,éditsentido do desejo néo dito.
Contudo, ha dois pontos importantes a serem observados:

1 O elemento que podemos entender como especificidade da escuta com criancas
seria a pessoalidade do sujeito da docéncia. No invllucro didatico, a
personalidade do suje-professor esta presente, sobretudo em relacdo a
pessoalidade da crianga, pois tudo que envolve a pessoalidade de cada um de nés
esta presente no involucro didatico, a questdo aqui seria como que 0s sujeitos da
docéncia lidam com esse elemento da pdigso®. Tudo que constitui 0s
sujeitosi ser menino ou menina; homem ou mulher; se tem filhos ou ndo; os
gostos pessoais efcsdo elementos de calculos no estabelecimento dos lagos
didaticos na sala de aula.

1 Outro ponto seria o sujeito da docéncia sey#egi ai o aporte da psicanalise
nos ajudaria nesse caminhdio que me | eva desejar ti

fQue desejo ® esse que me | evou a tr al
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E importante que o sujeifarofessor possa se debrucar sobre essas questfesspois is
pode comparecer no chao da escola como um sintoma que impede o trabalho efetivo com as
criancas.

Para Pereira (2017):

O sintoma revelse como um problema, mas é também um operador verdadeiramente
notavel por meio do qual o sujeito tenta recobrir alatig e, a0 mesmo tempo,
constituirse, inscrevendo alguma forma do seu desejo.-8tgue, com a psicanalise,

o sintoma deixa de ser um sinal de uma doenca, como por habito se pensa a partir da
ordem médica e psicopedagdgica, e passa ser um fendmeetiveutpnstituido pela
realiza-«o deformada do desejo. El e ® uma
pessoas fAhg§ de mais real 0. Nesse sentido
interdicdo e gozo, pois, se ha alguma realizacdo de desejo,ees®ade maneira
enviesada. Assi m, fo sintoma causa sofrim
j 8 que ele passa a gozar e a se instituir

Dessa maneira, a pessoalidade e o desejo do sujeito da docéncia sdo elementos
fundamentais que professores e professoras precisam ter muito claro para, a partir dai, sentar no
chéo, na roda de conversa e escutar as criangas.

Para Dolta(2005)

Estar a escuta das criancas. Nao é obdasvaomo objeto de pesquisa, hem procurar
educalas, mas respeitar, amar nelas essa geracdo nova que elas trazem. Sabemos
sempre até que ponto estamos a escuta sem fingir, sem interferir, sem perturbar as
ondas?

N&o temos nada a impor as criancas. [...] conservaosicauténticos e dizendo as
criangcagjue ndo sabemos, mas que elas devem aprender a saber; que ndo construiremos
o futuro delas, mas que elas o construiréo; ddinelo esse papel de assumir seu destino
exatamente como elas querem asslominfelizmente, nés as influenciamos também,
mesmo s\ saber.

Diante de sua demanda, reagimos com automatismos devidos a certa heranca genética e
a um condicionamento social, cedemos a nossos impulsos, a nossos humores, as
pressdes exteriores. Mas os erros ferem menos quando provém do amor desajeitado,
guanab a confianca e o respeito reciprocos criam o clima dos dialogos (DOLTO, 2005,

p. 325).

Nesse sentido, compreendemos que a crianga precisa reconhecer que o professor ou
professora esta junto dela para exercer um trabalho e o fato de que nds exercaraballmn t
junto a criangas, remete, no vinculo didatico, que ela esta ocupando o lugar fora do desejo
parental. Logo, a definicdo das fun¢des, bem como o reconhecimento de que hd um desejo que
movimenta e anima a vida, delimita e faz fronteira entre o desejodesejo do sujeito da
docéncia.

Kupfer (1989)pontua

O professor é também um sujeito marcado por seu proprio desejo inconsciente. Alias, é
exatamente esse desejo que o impulsiona para a fungédo de mestre. Por isso, o jogo todo
€ muito complicado. S6 desejo do professor justifica que ele esteja ali. Mas, estando

ali, ele precisa renunciar a esse desejo (KUPFER, 1989, p. 94).
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A crianca vai se beneficiar do espaco de construcdo do conhecimento ndo pelo fato do
professor ou profedisldraa ,s entasu m sfeT ibced edu cu ma
operar o desejo do sujeifmofessor enquanto escuta e do sujeitanca enquanto fala, enfim,
enquanto se constitui o laco didatico no espaco de construcdo da aprendizagem.

Partindodessas consideragjeas metamorfoses que acontecem no caminho da escuta de
criancas, de modo geral, nos jogam na roda viva do desejo, em meio a sofrimentos e desventuras,
justamente porque precisamos ter claro que a infancia ndo é um tempo histérico coberto pela
ilusdo da ¢licidade. Portanto, aquele ou aquela que se oferta como escutador de crianca, deve se
desl ocar da ilus«o de que esse tempo hist: ri
gue isso vai se refletir no chdo da escola. Ao contrario, se a infé&wi@ nm tempo, em seu
todo, feliz, as criancas que estdo atravessando as infancias tém questdes que se dirigem a no:
professores e o modo como elas dirigem a ndés suas questdes € que provocam essas
metamorfoses, ou seja, todo processo de mutacdo que tmanbam os sofrimentos e que se
manifestam de diversas formas no contexto da sala de aula: as mordidas, os chutes, o0 tapa ng
cara, as verdades proprias das criancas que sao ditas face a face.

Compreender essas metamorfoses no caminho da escuta de crianpastante para
guebrar o sentido da ilusdo de que trabalhar com criancas é algo bonito, divino, da ordem da
fantasia e belo. A beleza de escutar crianca se revela no movimento do caminho que ela vai fazer
e esse caminho nédo se faz sem sofrimento, seastag sem dor.

A infancia € uma travessia dolorosa assim como a existéncia. Pensar, enquanto escola,
em como acolher as infancias, sem a capa das representacfes sociais ancoradas no senso comur
€ pensar justamente no desejo e nas trilhas que percerpar® supostamente alcathga

mesmo que ralando os joelhos vérias vezes.

As criancas exprimem mais liberdade que o adulto. Elas impedem ou retardam as
escleroses das civilizacdes. A geracdo nova é uma forca que impede que os adultos se
sintam em segunga (falsa), repetindo sempre seus mesmos modos de relacao entre si.
O malestar particular de nossa época é que a evolucdo técnica caminhou de modo téao
rapido que a evolucdo da relagédo entre os humanos tsenalgo como que secundario

em relacdo aos esfos técnicos que os adultos devem fazer. Embora eles ndo possam
mais enquadrar suas criangas. Estas, entdo, vivem no vacuo, o que lhes da um poder
muito grande que ndo é humanizado. Atualmente conhecemos e observamos de tal
forma criangas que ndo sdo ramizadas em relagéo as suas pulsdes, isto é, que néo tém
ética para se tornarem elas préprias criativas, seres humanos que tém o direito de
pensar, de amar, de se conduzir, de ter iniciativas (DOLTO, 2005,-12)1

O trabalho de escuta com as crianégastamente isso, o de se deparar com o material
que o sujeito da docéncia sofreu para recalcar, que ficou esquecido no inconsciente, mas que nos
€ desvelado na constituicdo do vinculo didatico, atravessado pela transferéncia e

contratransferéncia, cong@ndendo essa porcdo de real que a crianca relanca sobre nos
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novamente como algo sem sentido, na fragilidade simbdlica que ainda aparece de modo muito

premente nas criancas.

Da visdo psicanalitica decorrem as seguintes posicdes: Ao professor, guiado por se
desejo, cabe o esforco imenso de organizar, articular, tornar I6gico seu campo de
conhecimento e transmith a seus alunos. A cada aluno cabe desarticular, retalhar,
ingerir e digerir aqueles elementos transmitidos pelo professor, que se engancham em
sal desejo, que fazem sentido para ele, que, pela via da transmissao Unica aberta entre
ele e o professor a via da transferéncia encontram eco nas profundezas de sua
existéncia de sujeito do inconsciente (KUPFER, 1989, p. 99).

Portanto, fofundante, na escuta com as criangas, nos calarmos mais e recolher as ilusdes
de poder, as ilusdes (psico)pedagdgicas elucidadas por Lajonquiere (2010) e as ilusdes do sensc
comum pedagdgico que cristaliza os caminhos didaticos, proprias da docéncacyperao
lugar que ela nos oferece. As senhas que as criangas nos dao, sao pistas para a compreensao (
seu processo de constituicdo enquanto sujeitos do desejo, para iSso precisamos caminhar lado &
lado com elas dentro do invélucro didatico que se canstit cotidiano escolar.

Contudo, compreendemos que, para seguir no sentido de um chéo pedagogico que escuta
a crianca, para além do auxilio do aporte psicanaliticesddmndamental que esta proposta de
estudo traga para o debate a emergéncia da gamatvoz das criangcas nas pesquisas, na
sociedade e na escola difundida pela sociologia da infancia, buscando a compreensao de uma

infancia como tempo histérico do sujeito histérico em questdo nesse caminho: a crianca.

1.3.3. A interface Psicanalise e Sociologida Infancia: por uma emergéncia da garantia
de voz das criangas nas pesquisas e no chéo da escola

Marcados pela perspectiva de uma interface de analise, propomos, nessa sec¢ao, pautar a
emergéncia da garantia de voz das criancas nas pesquisas e noe$d@majaebrucados sobre
0s pressupostos tedricoretodoldgicos da escuta analitica de criancas e da infancia como um
tempo histérico de producao de saberes do swgeadoca sobre o qual essas producdes incidem.

Para tanto, compreendemos a importan@atrdcar nessas linhas os conceitos que o
campo de estudos da infancia vem, na contemporaneidade, apresentando como producao
cientifica, sobretudo apontar a producéo psicanalitica sobre a crianca e a apropriacao de saberes
sobre o infantil anunciado pordtrd.

No que diz respeito aos estudos da infancia, estes tém se estabelecido em varias areas dc
saber focadas a partir de diferentes abordagens, enfoques e métodos, conforme sao exemplo os
trabalhos apresentados em obras no campo da sociologia da infAnoiasde Corsaro (2011);

Pinto e Sarmento (1997%irota (2001); Fernandes (196Prout e James (1990); Montadon

(2005); Delgado e Muller (2005), entre tantos outros. No campo psicanalitico temos as
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contribuicbes de Dolto (1996, 2005, 2007, 2013); Wionid975, 1982, 2002); Klein (1981,

1991, 2006); Mannoni (1964, 1999, 2004); Lajonquiere (1992, 1999, 2010); Kupfer (1989,
2008), dentre outros, todos pautados no caminho das descobertas de Freud sobre o infantil
recalcado no sujeito e a psicanalise dengas.

Nessa perspectiva, observando sob a 6tica histérica, a obra de Aries (1981) retratou as
imagens e concepc¢des da infancia no ocidente. Apesar das criticas de alguns autores em razéo d
sua perspectiva linear e por seus limites metodologicos, owior mei o da sua p
Hi st-ria soci al da crian-a e da fam2li ao, ap
foi sendo percebida. Pontua que a fAapari -«o
Europa Ocidental, especialmente Franca, quando com o mercantilismo foi alterado tanto o
sentido como as relacées em torno da crianca, conforme a estrutura social a qual faziam parte.

O autor fala ainda da auséncia de sentimentos em relagdo a infancia na antiguidade, que
para este auta@sse modo de perceber as criancas sem singularidade e néo separadas do mundo
adulto, mostrava que as criancas eram consideradas adultos em miniatura.

Segundo Gouvéa (2017):

No que se refere ao aparato conceitual, destaeavisdo da crianga como atontta

numa perspectiva sincronica, quanto diacrdnica. Uma obra que se destaca no percurso
de deslocamento de estudo da crian¢a, de um olhar estritamente psicoldgico, para um
viés interdisciplinar. Tratae da publicacdo em 1960 da obra do historiador Pailipp
Ariégs, L6 enf ant et I avi e f a(raduzidaapareialmemeuns | 6 A
Brasil em 1979 com o tituldtistéria social da crianca e da familaAo tracar o
percursos de conformacéo de praticas de cuidado e atencdo a crianca nas sociedades
modenas, em oposicdo a suposta indiferenca etaria que atribuiu as sociedades
medievais, 0 autor tornou a crianga como sujeito histérico e tragou uma cronologia do
que definiu como sentimento da infancia.

[...] o trabalho de Ariés foi fundamental no alargamedtd olhar sobre a crianga,
entendend@ como sujeito histérico, bem como historicizando a infancia como
construto social. Tal perspectiva abriu caminho para um estudo da infancia por outros
campos da ciéncias humanas (GOUVEA, 2017, p. 55, grifos da)autora

Portanto, na perspectiva de Ariés, a infancia como hoje conhecemos foi uma criacao de
um tempo historico e de condi¢cdes socioculturais determinadas, sendo um equivoco querermos
analisar todas as infancias e todas as criancas torsandlanesmo referencidartindo desse
pressuposto, podemos, entédo, inferir que, se a infancia muda com o tempo e com os diferentes
contextos sociais, econdmicos, geograficos, e até mesmo com as peculiaridades individuais, as
criancas de hoje ndo sdo exatamente iguais as dip gE@sado, nem serdo idénticas as que
virdo nos préximos séculos. Assim, ndo podemos falar de infancia, no singular, mas de infancias.

Na perspectiva demografica, Javeau (2005), refera infancia como geracédo, a faixa

etaria. A infancia era considemdénprodutiva, salvo pelas obrigacdes escolares, que, em certos
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paises, sdo ampliadas as idades inferiores com as creches e jardins de infancia, resp@sando
limites fixados pela lei.
De acordo com Sarmento (2004), sob um ponto de vista socioléggt®, campo

semantico reconceitualiza o conceito de geragao historicizando

A infancia é, simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, e um grupo
social de sujeitos ativos, que interpretam e agem no mundo. Nessa ac¢do estruturam e
estabelecenpadrdes culturais. As culturas infantis constituem, com efeito, o mais
importante aspecto na diferenciacéo da infancia (SARMENTO, 2004, p, 25).

Dessa maneira, ressala que a conceitualizacdo da infantisenquanto categoria
geracional separada do adul sustenta a preocupacdo em orientar as politicas publicas no
sentido de garantir os direitos da infancia e lhe propiciar melhores condi¢des de vida.

Enquanto fase biolégica, a concepcéo de infancia esté ligada ao discurso que compreende
a infancia cora um periodo de transicdo no qual a crianca esta em processo de desenvolvimento
e 0 objetivo final desse periodo consiste em atingir a maturidade na idade adulta. Essa concepcao
de infancia esteve fortemente presente na sociologia classica e atreladeneaitos de
socializacdo. Tal afirmacéo pode ser observada no entendimento de socializacdo cunhado por
Durkheim:

[...] a sociedade se encontra, a cada nova geracédo, como que diante de uma tabula rasa,
sobre a qual é preciso construir quase tudo de noywediso que, pelos meios mais
rapidos, ele agregue ao ser egoistasedial, que acaba de nascer, uma natureza capaz

de vida moral e social, eis ai a obra da educagéo. Ela cria no homem um ser novo
(DURKHEIM, 1978, p. 42).

A infancia, enquanto objeto dpesquisa, resultou da constatacdo de caréncias e
fragmentacdo do objeto. Nesse sentido, podemos observar que sempre esteve presente nos
métodos e instituicdes socializadoras uma analise socioldgica, cujo objetivo principal era a idade
adulta.

Para Sirota(2001), a sociologia em geral, e principalmente a sociologia da educacéao,
esteve durante muito tempo limitada a concepcao durkheimiana, dai a marginalizacédo conceitual
da infancia nesse campo do conhecimento, que considerava a crianca um receptacalo da vid
adulta, um vir a ser.

A referida autora considera ainda a necessidade de um afastamento da concepcdo de
I nf ©nci a dur k hee darompeaa cegpera das, ciértiasrsaciais para acabar com
0 paradoxo da auséncia das criancas na analiséiceena dinamica social com relagéo a seu
ressurgimento nas pr8ticas e no i masgiapes8a i o

concepcao de infancia, considerada como simples objeto passivo da socializacdo adulta, propde a



99

configuracdo de uma soaiogi a da i nf ©nci a. Nas palavras d
|l evar a s®rio a crian-a, rompendo com a soci
Entretanto, é importante verificar também que a concepcao de infancia estava atrelada as
concepcbes deugito social e de sociedade que em muito diferem das concepgdes
contemporaneas. As concepcdes formuladas por Durkheim provém de um tempo histérico no
qual a sociedade era fundamentada pela tradicdo e pelo costume, representava um sistema
homogéneo e unifado de valores e papéis sociais. A sociedade era interpretada como uma
totalidade, um conjunto coerente e organizado no qual o ator era o sistema. Nesse sentido, ao
sujeito social restava apenas seguir os caminhos impostos pela coer¢cao social, namupaida e
0 sujeito social em Durkheim nada mais era que um reprodutor da ordem estabelecida, de forma
gue o sucesso da socializacdo era interpretado como uma total identificacdo do sujeito com os
valores societarios (SANTOS, 2016).

Outros fatores aliados assberes cientificos sobre infancia contribuiram para a sua
institucionalizacdo na modernidade, dentre eles a institucionalizacdo da escola publica, o
sentimento de cuidado e protecdo das familias e a promoc¢do da administracdo da infancia,
configurando umanfancia global (SARMENTO, 2002).

Contudo, o rompimento com essa ideia de infancia global se apresentou com mais forca
na obra de José de Souza Martins na organizacdo da coletanea de textos iftitunkskacre
dos inocentesfeita por Quinteiro (2002), no qual podemos perceber que este autor elegeu a
crianca comaestemunha da historipor reconhecer que sao elas as principais portadoras da
pal avra em rel a-«o0 7 Reginarteisesusamgas.cicramtalutapeta s e u
terra e Maetihsg1998) edtimmdlg orienta que se dé a palavra a crianca nas pesquisas.

Segundo Quinteiro (2002), neste texto, Martins escreve sobre o que sentem, pensam e dizem as

crian-as, das remotas regi»es das frentes
representacdodeqae cri an-a seria um Avir a ser o, um
sociais.

A caracteristica principal na obra de Martins (1993) é a sensibilidade na percepcéo da
crianca como sujeito ativo e produtor de cultura. Partindo de mategjiz¢ € sem somé de
duvidas um referencial impar para os estudos da infansabre as criancas, recolhido
diretamente por intermédio da convivéncia e de entrevistas com elas, onde sdo apresentadas ne
posicdo de sujeitos sociais e testemunhas do seu tempo e historia.

A obra, para além da exposicado e analise da tragédia e do sofrimento que envolve as

criancas em sua realidade, € um ensinamento sobre o oficio do pesquisador implicado em
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garantir a voz dos sujeitos na pesquisa. O autor reconhece as criangcas enquiaTiatongsr

validos, reafirmando uma nova concepcéo da infancia e da crianca. Posicionando o sujeito da
infancia no lugar de quem fala e ndo se cala, problematizando a emergéncia da escuta na
pesquisa e no mundo das ciéncias sociais, questionando o silemoiadas criangas enquanto
objeto de estudos. (QUINTEIRO, 2002).

£ i mportante destacar gue Martins (1993
participa-«0 ativa das <crian-as ao tomar e S
interlocutores de suas pmigs condigdes de vida. Traz a ideia da crianga como (co)participante
da pesqui sa, abrindo caminho de fala para o
hist-riao.

O autor problematiza também um desafio no interior da academia, que sempre elegeu
informantes que estdo no centro dos acontecimerdaosalmente o adulto homem, para trazer a
cena social sujeitos tidos como silenciosos, as criangagirupo que nao se permite falar mais
ouve muito.

A fala das criancas foi efetivamente considerada partins (1993) que desdobra a
andlise sobre as suas condi¢Bes de vida a partir de seus depoimentos. O autor confessa su:
perplexidade diante de uma inesperada Andfal a
crian-as, pal avr ass @, cdifwena tblatnsteante addlta, privada t i
da inocéncia infantil que eu, ingenuamente, imaginava encontrab nel@&sMART | NS, 19
58).

O autor ao estudar e ouvir crian-as de f
criancas sabem questdo todas contando a mesma histéria, quando falam de suas historias
pessoais [...]. Em outras palavras, adultos e criangas mostraram que raciocinam a partir de uma
concep-«0 de totalidade de tempo e de espa-o

Acompreensdode@luns aspectos, segundo deter mi nac
i nf©nci a como per2o0do da vida em que a crian
autor. Os conceitos encontrados na pesquisa de campo, apresentada por Martins (1993), indicam
uma educagdo dos menores com o fim de herdar as melhores produgdes cotidianas.

O autor nos conta que nas conversas com as criangas dos povoados maranhenses, pot
exempl o, percebeu que, como el e mesmo nos di
cih an-as desses lugares a inf©necia como um in

tempo que esta marcado e acabando (MARTINS, 1993, p.66).
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Reconhecer a infitia e o potencial da criangambora seja um ser humano de pouca
idade, sua capacidadie representar o mundo e a si mesma, de construir suas percepcoes da
realidade social € fundamental para sintonizar o pesquisador no entendimento desses sujeitos
ativos no sentido da garantia de voz.

Constatase, segundo Quinteiro (2002), uma producaoctarnaada por uma diversidade
de temas pautados por estudos empiricos e auséncia de debates tedricos, voltados para problema
relativos ao tempo historico. Contudo, a autora apresenta uma extensa producao existente sobre ¢
Sociologia Escolar, mas com ausi@nde estudos sobre a infancia. Reafirma que ndo s6 na
Sociologia, mas no campo das Ciéncias Humanas e Sociais 0os estudos sobre a crianca e a
infancia ndo tém merecido, por parte dos pesquisadores, ao longo de todo o século XX e inicio
do XXI, uma atencdmnais regular e sistematica, sobretudo na garantia de voz das criancas nas
pesquisas.

E nesse sentido que reafirmamos, como foi dito no inicio da nossa reflexdo, a emergéncia
por uma imersao nas pesquisascriancas, nos lacos sociais constituidos sasieiras sociais
e nas analises acerca da construcéo social da infancia.

Portanto, a busca de significado para a infancia tem se constituido em objeto de interesse
de pesquisadores e estudiosos das mais diversas areas, no mundo inteiro. Sao historiadores
antropologos, sociodlogos, psicologos, educadores, dentre outros, evidenciando que estamos
diante de um campo de natureza multidisciplinar e que, apesar das divergéncias em suas
trajetorias de pesquisa, tém convergido para o fato de que a evolucéo eitoadmdénfancia e
de crianca tem uma relagdo também com a forma como os aspectos econdmico, histérico,
cultural, politico e subjetivo interferem nas relagfes sociais e na constituicdo dos significados e
concepcOes de que nos apropriamos.

Apesar dessa nateza multidisciplinar, para Gouvéa (2017), durante muito tempo, 0
saber psicanalitico ndo constituiu referéncia de analise nos estudos contemporaneos do campo de
infancia. Para a autora, essa auséncia reflete a organizacdo do campo académico contemporane
e uma fAproblem8tica que atravessa a produ- «c
inf©onciao (GOUVgA, 2017, p. 50).

Nesse sentido, Willian Corsaro (2011), insere uma possibilidade de dialogo com a
psicanalise ao trazer para o debate a coitgtduda estrutura da infancia e as reproducdes
interpretativas, apontando a importancia de se observar esse tempo historico do ponto de vista
estrutural. O autor, citando Qvortrup, apr e:

periodo em que as ari¢cas vivem suas vidas quanto uma categoria ou parte da sociedade, como
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classe socialoo ( CORSARDO, 2011, p . 41) . O

abordagens em trés categorias:

A primeira é a visdo psicoldgica tipica, individual e orientada patados sobre a
personalidade. Nessa perspectiva, a infancia € antecipatdria, voltada ao futuro e
determinada pelo ponto de vista do adulto. A segunda € a visao psicanalitica, também
individual e orientada para a personalidade, mas aqui o interesseiae{@ & pelo

adulto requer a andlise de suas experiéncias da infancia. Uma terceira visdo é a
abordagem longitudinal, relacionada ao curso de vida. As trés categorias [...]
concentrarrse nos resultados anteatorios da infanciao(l seja, criangcas se tamdo

adultas), consideram a infancia e a idade adulta como necessariamente pertencentes a
diferentes periodos histéricos (CORSARO, 2011, p. 42).

Seguindo entdo no sentido da proposicao de interface da psicanalise com a sociologia da
infancia, nos aproxinmos da abordagem estrutural da infancia, do ponto de vista psicanalitico,
conforme aponta Corsaro (2011), contudo, entendemos que € oportuno elucidar que
compreendemos a importancia das abordagens apresentadas por Corsaro (2011) para os estudo
do campo dainfancia, sobretudo os esforcos de apreensdo da estrutura da infancia, das
reproducdes interpretativas e da cultura de pares que as criangas constroem no lago social.

Encontramos no aporte da sociologia da infancia, aproxima¢des fundamentais com o0s
camintos psicanaliticos, aproximacdes que entendemos importantes para a construcao da
interface pretendida, sdo elas: a importancia da fala da crianca, a escuta e a garantia de voz; a
constituicdo desses pequenos sujeitos pelo lago social e a cultura; agiedly@mentais e as
relagcbes mébebé que afetam a crianca na sua relacdo com o campo social; 0 modelo de teia
global e a roda viva do desejo, metaforas para conceitualizar a reproducéo interpretativa e o
movimento do desejo interligado atemporalmente lag®s sociais; e as divergéncias da
sociologia da infancia com as teorias do desenvolvimento construtivista no apontamento das
limitagBes dessa ultima.

Nesse contexto, Corsaro (2011) nos diz que a sociologia, devido as visfes tradicionais de
socializacdo ds criancas que as relegam a uma funcdo essencialmente passiva, ndo prestava a
devida atencdo as criancas e a infancia. O autor destaca o papel do construtivismo, nomeando
Piaget como representante da teoria cognitiva de desenvolvimento e Vygotsky, déayaior
sociocultural, que contesta o papel passivo da criangca no processo de desenvolvimento, porém,
elucida que fHessas teorias at® recentemente
resultados e falharam na consideragdo da complexidade darassotial e das atividades
coletivas das crian-aso (CORSARO, 2011, p. 4

Corsaro (2011) aponta, como ponto fraco, nas teorias do modelo construtivista seu foco
no desenvolvimento individual, observando repetidas referéncias as atividades das criancas ao

processo dessae tornarem adultos. Segurtdautor:
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Na teoria de Piaget, o foco é o dominio do mundo por uma crianga isolada em seus
préprios termos. O construtivismo oferece uma visao ativa, mas solitaria, das criancas.
Mesmo quando os outros (pais, egds, professores) sédo levados em conta, o foco
permanece sobre os efeitos das diferentes experiéncias interpessoais no
desenvolvimento individual. H4 pouca, ou nenhuma, consideracdo sobre como as
relagbes interpessoais sdo refletidas em sistemas cyltovaiomo as criangas, por

meio de sua participagdo em eventos comunicativoEgmpo da linguagemtornam

se parte dessas relagBes interpessoais e padrBes culturais e como o0s reproduzem
coletivamente (CORSARO, 2011, p. 29, grifo nosso).

Outra limitagédoevidenciada por Corsaro (2011) sobre a psicologia do desenvolvimento
construtivista ® a Apreocupa-«0 exagerada ¢c
percurso da <c¢rian-a, da i maturidade ° C Omp e
perspectivapara o autor, afasta a possibilidade da construcdo de cultura de pares que sdo uma
construcdo propria das interacdes sociais das criangas.

No que diz respeito ao desenvolvimento tanto nas interacdes coletivas infantis e a
internalizacdo dessas, ao niwr@tapessoal das criancas, na no¢ao de Vygotsky, Corsaro (2011)
enuncia que:

Ainda assim, muitas pesquisas construtivistas colocam énfase na segunda fase de
internalizacdo que muitos percebem a apropriacdo da cultura como deslocamento do
externo para o ierno. Esse equivoco empurra as agdes coletivas da criangca com outras
pessoas para um plano de fundo e sugere que a participacdo do ator na sociedade ocorre
somente apoés a internalizacdo individual (CORSARO, 2011, p. 29).

Assim, o autor reconhece as cdmiicdes dos modelos construtivistas de Piaget e
Vygotsky, no entanto aponta censuras a essa Vvisdo individualista e ao modelo linear de
desenvolvimento; faz criticas as perspectivas sociolégicas classicas, reprodutivistas e da
psicologia, bem como ao distaamento desse modelo a escuta de criancas e a ndo garantia de
voz das criancas em seus estudos.

Na perspectiva do aporte psicanalitico, Lajonquiere (2010) em sua retomada a leitura de
Piaget, também apontou o distanciamento das linhas de pensamentoad&ssePara
Lajonquiere:

O pensamento que nos interessa € o humano. Por sinal, ndo ha sentido em falar em
outro. O proprio Piaget fez questdo de distinguppemsamentoda adaptacao vital
gualificada de inteligente e propria a todo organismo vivo. EntiBoa ha tanto
continuidade quanto descontinuidade. O pensamento € possivel no interior do campo da
palavra e da linguagem. Aqui ja nos distanciamos de Piagetnonasucho Freud
pressupunha que a palavra e a linguagem resultam da luta da vida em sevik@gnter
portanto, eis aqui a continuidade. Porém, afirmava dinglégds como Nietzschig, na
dobradura dos séculos XIX e XX, que a emergéncia da palavra ndo s6 selava a
descontinuidade entre a adaptacgéo vital e 0 pensamento, mas também exilava o homem
da ratureza qudera sido O pensamento € indeterminado e excéntrico com relacéo a
Ainaturezao. Eis a2 minha diferen-a com Pi
autor).
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Lajonquiéere (2013) realocou, com base na teoria epistemoldgica estruturalista, o
conhecido debate inteligéncia/afetividade que é peculiar a toda psicologia do desenvolvimento.
Para o autor Ao pensamento ® constseicdimperda pel
indeterminacao, articuise no interior do campo da palavra e da linguagem sujeito a operacao do
recal camento ps2quicodo (LAJONQUICRE, 2013, p

Nesse sentido, compreendemos que tanto a sociologia da infancia quanto a psicanalise
tém seusaminhos ancorados no campo da comunicacdo, da palavra e da linguagem onde as
criangas estéo inseridas e que sao fundantes na constituicdo do sujeito do desejo, atravessado n
laco social imerso na cultura. Se ha, para a psicanalise, uma emergéncia wia, pala
consequentemente compreendemos que ha uma emergéncia da garantia de voz das criancas
como marca a sociologia da infancia, e todo esse caminho nao se faz fora do campo simbdlico.

Para GarcidRoza (2008), a comunicagcao, a palavra e a linguagem s@oddm do
simbdlico e toda lei, ou seja, todo lagco social e cultura se instauram a partir do pensamento
simbalico:

Portanto, ndo somente a linguagem verbal, mas a cultura na sua totalidade, incluindo os
ritos, as instituicbes, os costumes etc., sdo comsideformas simbdlicasNessa

mesma linha de pensamento, L-8fauss vai apontar o simbolo como o progrio

priori do social. Para ele, ndo ha fatos sociais que sao, em seguida, simbolizaveis, mas,
ao contrario, a vida social humana s6 pode emergir m gagppensamento simbdlico. O
simbdlico néo é aquilo cuja génese deva ser explicada pela sociologia ou pela etnologia,
mas aquilo que deve ser considerado como dado, como ponto de partida do social e do
cultural. Ndo ha sociedade humana, nem cultura, iart@ante a emergéncia do
pensamento simbdlico. O simbdlico ndo é o ponto de chegada do social, mas seu ponto
de partida. A propria comunicacdo entre seres humanos ndo € possivel sendo em funcgéao

de um sistema simbdlico que funda a linguagem e torna possisetial humano
(GARCIA-ROZA, 2008, p. 126, grifos do autor).

Para este caminho, apontamos que esse € um ponto de convergéncia fundante que enlace
a psicanalise a sociologia da infancia. A segunda nos dizendo que a reproducao interpretativa e a
cultura & pares tem seu alicerce na comunicacgéo efetiva das criangas com o mundo adulto e a
primeira nos elucidando que para que haja a cultura ha de haver um pensamento simbdlico que
alicerca a comunicacao, a palavra e a linguagem. Escuta e palavra num precastmiizacao
gue n«o se faz fora do campo do inconscient
conta da significagdo do simbolo que empregou, como tampouco se da conta de que empregou
um simbolo, mas que ja faz parte do universo cultural dotsojéi ( GR®ZE,|I 2008, p.
141).

A compreensdo de que esses caminhos estdo nos lacos dos interditos e que o0 sistema
simbdlico constitui a linguagem € fundante para assimilarmos os sentidos de uma escuta

implicada com o sujeito e a inscricdo de sua vozajetéria.
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1.3.4. A crianca e a importancia da fala, da escuta e da garantia de voz

As concepcles sob a crianca e a infancidito anteriormente, ndo estdo desconectadas
nem da época, nem das referéncias que foram tomadas para sua construcao. Isso refdca a tes
gue cada época ira produzir seus discursos e revelar seus ideais e expectativas em torno das
criancas, 0 que nos permite pensar que a infancia é, portanto, uma constru¢do social e em cada
individuo um infantil recalcado, imerso nas marcas mnémicae qaastituiram.

Nesse sentido, pogse dizer que as criangas tém alcancado um lugar de notoriedade nos
estudos sobre a infancia. Dessa forma, essbusca construir um entendimento cada vez mais
amplo a respeito desses pequenos, projetaadopratica de pesquisas que tenham como sujeito
de interesse erianca

Os interesses pelos estudos da infancia tém levado pesquisadores a examinar e analisar 0s
processos de constituicdo do conhecimento das proprias criancas e dos adultos, sobretudo dos
professores, sobre esses sujeitos concretos e reais em diferentes contextos, bem como sua:
culturas, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, emme®snocionais, éticas,
corporais e afetivas, constitutivas de suas infancias (SARMENTO, 2002).

Nesse sentido, agxiancasdevem ser consideradas uma populagdo ou um conjunto de
populacdes com pleno direito (cientifico), com seus tracos culturais,itesysuas linguagens,
suas Oamagefs ou, menos preciso no tempo e
O6model os de a-»esb6. Corsaro (2011) escl arece
em uma rede social ja definida e, através do debamento da comunicagéo e linguagem em
interagcdo com 0s outros, constroem seus mundos sociais.

Javeau (2005) nos auxilia a diferenciar cada termo. Com relacdo aodeamgs, O
autor esclarece que constnisite um obj et o abst r aatpassar por niveisr i a n
diversos e sucessivos na aquisicdo de competéncias, cada um deles constituindo uma etapa n:
fabricacdo da personalidade dos individuos. O autor nos apresenta, assim, a uma concepgao
psicoldgica, a preocupacdo com 0 sujeito criancasiemom suas caracteristicas individuais,
porém nao distante do ser social.

Portanto, a ideia de criangca como vir a ser e-secel estava atrelada as concepgdes de
sociedade, sendo que, dado o poder de definicdo da tradicdo e do costume, a cordeidveia
moldava a consciéncia individual, restringindo o papel do ator social, o qual era concebido como
sujeito devido a sua pouca atividade. Nesse contexto, a crianga era compreendida como um ser

gue deveria ser controlado e domesticado pelos procssosializacao.



106

Dolto (2005), quando faz o primeiro balanco em pesquisa coletiva elucidaflacausa
dascriancas aponta a vis«o de crian-a como um fAf
para tornar produtivoo ( DOdsItOr,a 2 0fbe v @l. u -1<2®9
sobre a c¢crian-a quando nos apresenta wuma AfAp
psican8lise e das descobertas das | eis do 1in
(DOLTO, 2005, p. 130), como nos mastra figura a seguir:

Figura 3: o discurso sobre a crianca

Fraqueza do pequeno

imagens negativeins

Bebé animal a ser

f:riangabrinquedc_J - possuido.
criancatubo digestivo andoenfraquecido
hiperprotecao exploragéo
(angustia dos adultos) (desconfianga da sociedade)

A sociedade dos adultos fixa as normas do crescimento do peguen

Forca da crianca

Negativo x Positivo

Imagens negativas Imagens Positivas

Tirano, demanio, vandalo, Portador de futuro,
temerario. Pequeno génio.
Represséao Escuta/desconfianca

Fonte: (DOLTO, 2005, p. 130).
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ParaDolto (2005):

O que pode revelar as verdadeiras percepcdes, sentimentos, conhecimentos da crianca
de menos de 10 anos? Os testes? Os entretenimentos? Até essa idade, ela adapta suas
respostas & demanda do adulto; ela o imita voluntariamente ou se de&aeimcum
mimetismo inconsciente. Seus interlocutores decodificam sua linguagem conforme seus
préprios critérios, referéncias e modelos. Eles a recuperam, querendo detectar a todo
custo um dom, um traumatismo, um emprego possivel na sociedade. A crietgdae

em funcdo de sua aptidéo para a insercao social (DOLTO, 2005, p. 131).

Corsaro (2011), com base nos estudos de C(
marginalizadas devido a sua posicado subordinada nas sociedades e as concepgdes teéricas d
inf©OEncia e socializa-«00 (CORSARO, 2011, p. !
criancas eram vistas pelo adulto sob a perspectiva do que se tornariam no futuro e dessa forma
ndo havia necessidade de estlada levando em consideracdo seus josse necessidades de
acordo com o seu ponto de vista e ndo a partir apenas da compreensao dos adultos. Como
representantes de uma categoria geracional, as criancas e suas infancias ganharam destaque nc
estudos da Sociologia da Infancia. Para que possaongsreender o status atribuido as criancas
nos estudos da sociologia da infancia, precisamos compreender de acordo com Corsaro (2011),
dois aspectos centrais:

1 As criancas sdo agentes sociais e como tal, interagem com o mundo
circundante, de forma ativa @iativa e enquanto recebem influéncias do
mundo adulto, criam suas proéprias culturas infantis;

1 a infancia é uma forma estrutural que se configura como uma categoria
composta por sujeitos de uma determinada faigaa. No entanto, para as
criancas a infdcia € uma fase transitéria, com uma duracdo de tempo,
enquanto para os adultos, a infancia é uma fase que nédo desaparece, apesar da
transitoriedade de seus membros.

Quebrando o movimento da infancia enquaitd 8§ b u a, fazemdo aemergir uma
concepcgao dsujeito ator na construcao social (e hoje sujeito de direitos), os estudos da infancia
alicercam o lugar da crianga como uma populacéo singular, que se constitui como ator social e
sujeito do desejo, atuante na dindmica da sociedade, perfeitamente pbsséeel escutada
dentro das pesquisas, capaz de formular rituais e culturas préprias (culturas infantis) por meio de
processos de construcao de lagos sociais.

Todosesses elementos designaram a essa aeserad no aporte psicanalitico com a
importanciado debate com sociologia da infancia, o desafio de afinar os instrumentos- tedrico
metodoldgicos para investigar os desejos ditos e ndo ditos das criancas. E importante ressaltar

que se trata de uma pesqui sa, a @asoclogia,da fAicor
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infancia. Contudo, esse estudo elocid t a mb ® m, as AinfO©nci &so a
professore$ participantes da pesquisa, o que corrobora compreensao das memas latentes
desses sujeitos aducacao Infantil.

A psicanalisebem como o campo da sociologia da infancia, tem nos ensinado que as
criangas sao sujeitos ativos e atores sociais porque estao imersos na cultura, interagem com as
pessoas, com as instituicbes, se constituem a partir do discurso do Outro, reagem frente aos
adultos, acumulam vivéncias e experiéncias e desenvolvem estratégias de luta para participar no
mundo social. Mesmo assim, consideramos que € preciso estabelecer a escuta e a garantia de vo
das criancas como referenciais de andlise importantes que @oaergpermitir apreciar estes
atores sociais que nos colocam inumeros desafios, principalmente nos espacos educativos
destinados a infancia.

Sarmento e Pinto (1997) reconhecem a capacidade simbdlica da palavra por parte das
criangas e a constituicdo dams representacdes e crengas em sistemas organizados, ou seja, em
culturas. A identidade das criancas € também a identidade cultural, ou capacidade de
constituirem culturas ndo totalmente redutiveis as culturas dos adultos.

Todavia as criangas ndo prodoezeulturas num vazio social, assim como ndo tém
completa autonomia no processo de socializagdo. Isso significa considerar que elas tém uma
autonomia que € relativa, ou seja, as respostas e reacfes, 0S jogos sociodramaticos, as
brincadeiras e as interprefes da realidade sdo também produtos das interacfes com adultos
(DELGADO; MULLER, 2005) e essa dinamica instaura marcas na memodria.

Uma precaucao atual, em estudos sobre a infancia, incide em evitar os reducionismos de
gualquer ordem. Assim como nos apdptaut (2004), € preciso que a sociologia da infancia ndo
caia na ideia de que a infancia é uma constru¢gdo unicamente social para abandonar o
reducionismo biologico e, dessa forma, substdupelo reducionismo sociologico. A crianga
deve ser vista comonu ser completo, biopsicossocial. Portanto, é preciso intensificar a
i nterdisciplinaridade dos estudos da i nfO©nci
psicologia critica, na procura de um dialogo que explora pontos em comum e diferencas, bem
como um envolvimento com as ci °ncias m®dicas
352), sobretudo o debate aqui proposto com o campo psicanalitico.

Segundo Dolto (2005):

E preciso convidar a olhar esse pequeno, esse futuro, esse que se torna, ndo sob o
angulo da fragilidade ou da fraqueza, mas sob o angulo daquilo que ele tem de novo, de
criador de dindmico e de revelado de si mesmo e dos outros em contato com ele; dos
outros que estdo em curso de crescimento ou de diminuicdo, em estado de salide ou de
doenca desvitalizante. [...] Devemos interesea por ela, ndo s6 porque ela tem o
direito de viver, o direito de ser si mesma (€ verdade, sem ddvida, mas isso ndo é o que
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mais mobiliza para a coletividade dos adultos), mas porque ela manifesta muito mais d
gue pensamos, porque ela é o amor, a presenca do amor entre nés. A crianca é o
calcanhar de Aquiles do adulto: aquele que é aparentemente o mais forte tem medo de
ser desarmado diante desse ser de verdade (DOLTO, 2005;311)10

Dessa formaemfaceda natureza do objeto desss®udo, bem como da perspectiva de
interface tedrica adotada, estse orientotse pela abordagem qualitativende busou suas
conclusdes na andlisdos dados construidosas rodas de conversa e nas observacdes
participantes,métodos quecontribuiram para classificar os elementos com caracteristicas
comuns queiteram relacdo entre si. Também pela prépria natureza dessa analise, a que
foram submetidas escutas e as informacdes coletadaassenu na fundamentagédo dminho
psicanalitico.

Portanto, a analise na perspectiva assumidaartessg teve seu sentido estruturado no
didlogo multifacetado do sujeito do desejo, que se constitui ha cultura, a partir dos costumes, das
crengas, dos valores e das tradicdes que circulam no campo da palavra e da linguagem, pelas
experiéncias e relacdes do cotidiaoom os gjeitosprofessores que atuam no Jardim de
Infancig elucidando assim os desejos ditos e ndo ditos que movimentam e animam o- sujeito

crianga para a vida.
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CAPITULO Il i METODOLOGIA : arquitetura da metamorfose para atar voos

i Como vamos pegar as borboletas, Ulib? Elas voam muito rapido! N6s nédo temos asas
pra voar atras delas. Disse o pequeno Odua.

i E verdade, Odua! Mas nés ndo vamos embora, ngssariar um apanhador de
voos! A histdria de Ulib, a bananeira e as borboletas.

Propor um caminho investigativo em busca de respostas pardegegue inquieta o
pesqusador é fazer como a lagartaasgar pelo complexo processo de construcdo do casulo,
destruirse e reconstruise para entdo conseguir alcar voos a lugares nunca, antgsouco
explorados. Eis aqui entdo a proposicao para edificar o caminho, ao exemplo da lagarta, mas nao

menos doloroso, em busca de respostas para a revoada das borboletas.

A inteligéncia gosta de imcar. Brincando ela salta e fica mais inteligente ainda.
Brinquedo é tonico para a inteligéncia. Mas se ela tem de fazer coisas que ndo séo
desafio, ela fica preguicosa e emburrecida. Todo conhecimento cientifico comeca com
um desafio: um enigmaaserdecr ado! A natureza desafi a:
E ai os olhos e a inteligéncia do cientista se pdem a trabalhar, para decifrar o enigma
(ALVES, 2018, p. 69grifo do autoy.

O mestre Rubem Alves (201®pntuaque o0 jogo em busca de decifrar um enigma
requer, t amb®m, para o0 pesquisador, o desaf
caminho da pesquisa e que, assim como a crianga, 0 pesquisador precisa articular, de forma
ordenada, o chdo que ir4 pisafpana como vai fazer imersao, os instrumentos que vai utilizar,

a escuta e a leitura para compreender o mergulho feito a fim de subsidiar as andliaes ap
finaldajornada,pi s ® preci so entregar o fAbrinquedoo
E com essa nterpretacdo que iniciamos nosspresentacdo carca do percurso

metodoldgicoquetrilhamos pautados no aporte psicanalitidebrucaos sobre as implicacdes
tedricometodologicas de umpesquisa com a primeira infancia, garantimdescuta de suas
vozesna compreesaq por meio da palavra, que esses pequenos sujeitos sdo produtores de
cultura e ativos no laco social, apesar do seu silenciamento nos trabalhos destinados a crianca e
da cortina velada que encobre sua constituicdo no tempo historico dé@infanc

Em se tratando dos obstaculos e das lacunas das pesquisas com, dQaimgago
(2009) nos diz qupouco se conhece sobre as culturas infantis porque pouco se ouve e pouco se
pergunta as criancas e ainda assim, quando acontece, sua fala aparecetsgita intacta, a

margem das interpretacdes e analises dos pesquisdelanass autora:

As questbes referentes aos problemas metodoldgicos de pesquisa com a criancga,
fundamentalmente as relagfes: sujeldjeto, criancaadulto, infanciacriancaescola
criancaaluno e alungrofessor e o0s problemas relativos aos instrumentos e
procedimentos metodol6gicos, tais como: 0 uso de entrevistas, da enquete, producéo
iconogréfica das criancas, enfim, mediacfes que ultrapassam as tradicionais, expressas
em jogo,brinquedo e brincadeira, formam um feixe que ndo se esgota e que apresenta
inimeras dificuldades a serem vencidas pekgpisado(QUINTEIRO, 2009, p. 42).
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Considerando a crianca como sujeito de fala, desejante, imerso no cotidiano da escola,
como se que se constitui na tesocial, nos processos cotidianos e num ambiente social e
cultural (a escola)mplementamo® uso de alguns procedimentos e principios metodoldgicos
que, pautados por uma perspectiva participante e qualitativagegpot caminle mais coerente
a trilhar, pois articular a metodologiatilizada na investigagdo do objeto em estudo, significa
saber que caminhos se quer tomar , a pariimtdgoretgédo do que se busca.

A abordagem qualitativa, segundo Creswell (2010), admite diesrenbncepcdes
filosoficas, utilizacdo de multiplos caminhos de métodos, andlises e iraefeetde dados,
posto que possuim movimento particular em relacdo a analise de dados e diversificadas
estratégias de investigacdo, para poder, nesse sentiddtapam® universo conceitual dos
sujeitoscrianca.Abordagemesta quenos ajudu a nortear a escuta dos pequenos, a imersao
participativa na escola e @erpretacdo dos dados obtidos.

Assim, interessados nesse dinamismo no chéo da escola, evidenciamaseagoiha
pela abordagem qualitativa, nesstudo, porque entendemos que propoaia obtencdo dos
propositos elencados previamente, sustentando a tenacidade e a confianga reivindicadas em ume
pesquisa cientifica coerente com o campo epistemoldgigoase propds ancorar.

Finalmente,o enlace dos caminhos, debrucados na teia complexa e necessaria da
abordagem qualitativa, nos mvao desafio de compreender e interpretar o universo do tempo
historico da infancia, ancorados na psicandlisecolhendo aquilo que a ciénciaixa de lado a
se construiii superandptambém s problemas metodolégicos identificados nas pesquisas com
criangas, principalmente no que diz respeito a garantia de voz dos pequenos e na escolha das

estratégias e procedimentos adotados.

2.1. De maos dadas com as criancasritérios de selecao dos pequenosdiates e colocutores
da pesquisa

Apoiados, entéo, nperspectivale uma escuta, buscando perceber os movimentos que as
criangas constem na busca do desejo, envoltapnucesso de constituicdo de si como sujeitos
no vinculo didaticoposto no chdo da sala de auta)ecionaos duas turmas da Educacédo
Infantl, com criancas na faixa etaria cinco anos de idkdamJardim de Infanciaa cidade d
Recanto das Emak DF, onde construimoso caminho metodologico em duas turmas de 2°
periodo

Nessa sequéncia estudoenvoleu em nédia, um numero de 46riancas, duas

professoras e aice-diretora da instituicdo de ensiné opcdo por essa institldQ publica
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traduzse pelo fatale estamosno exercicio d magistérionesse contexto de espaco educativo,
realizando escuta com criangas no cotidiano pedeg@pmo docente, e ainda pela relevancia
em se empreender pesquisas que protagonizem a fala das criancas, na possibilidade de repense
as metodologias de pesquisa com 0s pequenos, de compragrairdo aporte psicanalitico o
movimento subjetivo da ostituicdo desses sujeitos no chao da escola e, com efeito, desvelar,
para os pares docentes, um sentido de apreensdo do dialogo da psicanalise com a educacao col
vistas ao enderecamento da palavra que vivifica o desejo.

Essas cosideragdesreivindicaran, sobretudo, desvelo e justeza na definicds do
procedimentos metodoldgicasserenutilizados na costrucdade dados e disposicdo do sujeito

pesquisador que se souparticipe no vinculo didatico constituido no campo.

2.2. Relatério descitivo do cotidiano pedagogicocaindo na rotina

Eu gostaria de resumir aqui o essencial das ideias que proponho a respeito da
transformacé&o da organizacéo escolar a fim de que as criangas nelas encontrem a alegria
e a possibilidade de se instruir e de ssethvolver, adquirindo o gosto pelo esforgo e

pelo dominio dos seus impulsos para uma auténtica estabilizacdo, nao por temor, mas
por sentimento exultante da liberdade de ser cada uma diferente das outras pessoas,
amadas por elas e tolerando a todas ers pasticularidades pessoais e familiares.
(DOLTO, 2005, p. 301).

Passado o momento inicial de escrita e elaboracdo do projeto e a ansiedade de esperar a
aprovacdo da banca e do comité de ética, vem a ansiedade em obter a autorizacdo da Secretari
de Estad de Educacao do Distrito Federal para a realizacdo da pesquisa e a entrada em campo.
Acreditavamos que nao haveria muitos empecilhos, porém néo esperavamos que a deciséo final
para o inicio da pesquisa demorasse tanto tempo. Desde a aprovacao do emgstuta (no
final de julho de 2021 até a deciséo final de poder entrar em campmeira quinzena de
dezembro de 2021) foram praticamente cinco meses de ansiedade. A ansiedade sempre esteve
presente, porém durante o intervalo de tempo que compreanaewvacao e a aceitacao do
projeto no comité de ética (processo este de muita dificuldade e complexidade) até o primeiro dia
de imersa@m campo, nossa ansiedade faivgeis mais elevados que poderiamos suportar.

A profissional que nosecebeu no Jardirde Infanciafoi a vicediretoraque é a pessoa
responsavel pela organizacdo do trabalho pedagogico junto as professoras na escola. Ao
encontraa, ja com as autorizagées da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo
i EAPE e da Coordenacéo dtenal de Ensino do Recanto das EM&RE, para a formalizagao
de entrada em campo, fomos comunicados sobre as professoras e as turmas que participariam dz
pesquisa e que teriamos pouquissimos dias para apresentar o projeto a todos, inclusive para a:

familias das criancas. Além disso, esses dias seriam conforme a disponibilidade da organizacgéo
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do cotidiano pedagdgico do Jardim, ou seja, deveriamos aceitar os horarios e dias disponiveis e
nos adequarmos. Nas condicdes emocionais em que nos encontravaanasrgelizacao da
pesquisa, reorganizamos o caminho e adentramos o chdo da escola.

Combinamos, entdo, em reunido com a -dcetora do Jardim de Infancia, que
estariamos as tercas, quartas e quiigiaas na escola pela manha: As terfgasis na turma D
nas quintageiras na turma 02 e as quarfagas para Entrevista Narrativa, Rodas de Conversas
e Memodria Educativa. Os dias supracitados foram acordados dessa forma devido a uma
solicitacdo das professoras e da escola, por causa da rotina peda@gogieaigada.

Comunicamos a escola que precisariamos fazer uma reunido com as familias para
apresentar a pesquisa e mostrar o que fariamos com as criancas, prontamentireiovice
agendou uma data e combinamos horarios. Obtivemos confirmacdo de ewdda com as
familias poderia acontecer ainda no més de marc¢o/2022, o que nos deixou aliviados em poder
conversar com 0s responsaveis legais pelas criancas. No dia 10 de mar¢o/2022 fizemos a reunido
com as professoras indicadas pela ~diretora. Conver@mos neste dia sobre a pesquisa, 0s
instrumentos que utilizariamos e sobre a necessidade de usar um equipamento audiovisual nas
turmas, elas ndo se opuseram e assinaram os Termos de Utilizacdo de Imagem e Voz (TUIV) e 0
Termo de Consentimento Livre e Eseleido (TCLE). As professoras se mostraram felizes e
interessadas em participar da pesquisa, o que nos tranquilizou. Contudo, o uso do equipamento
audiovisual ainda dependia da autorizacdo das familias.

Esse era o momento inicial, a imersdo em campo, ikeat® escola e das professoras,
estava quase tudo resolvido. Alguns detalhes importantissimos como o aceite das criangas e das
familias estavam ainda pendentes. Esse foi um momento muito esperado, pois sem as criangas €
a autorizacao das familias nadaeoa ser feito.

No sentido de preparar a chegada do pesquisador em sala de aula, as professoras
sugeriram fazer uma primeira conversa com as criancas e com as familias e assim entendemos
gue seria 0 mais sensato para que o terreno ja estivesse prepaaatkndo o olhar e o
direcionamento que a pesquisa pretendia. Diante dessa combinag&o, organizamos nossa chegad.
em sala, que aconteceu depois do feriado de carnaval. Comegamos entdo a organizar o Diario de
Campo e a equ@ gestora do Jardim de Infandiaou de fazer os convites para as familias
participarem da reunido de apresentacdo da pesquisa e, claro, planejamos nosso primeiro contatc
com as criangas. Tinhamos que selecionar o equipamento onde fariamos a filmagem, a gravacao
de voz e as fotos. Resolusar um aparelho de celular com alta resolucdo. Sabemos que 0s

aparelhos de celulares estdo cada vez mais com tecnologias que nos permitem olhar para esse
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instrumento com outras peexctivas de usos. E assim nosngs dentro desse movimento
tecnolégico d posmodernidade e decidimos utilikéd como filmadora, gravador de voz e
camera fotografica. Que maravilha, trés em um! Como a intensdo da gravacao € ter um carater
totalmente informal, mas sigiloso, seria imprescindivel que tivessemos um aparelhcubom, g
captasse audios e imagens e que nao apresentaria problemas com transporte e volume, ou seje
gue nos fosse, também, conveniente.

No dia anterior a primeira entrada em campo, dia 15 de marco de 2022, choveu muito na
cidade do Recanto das Emas, chegampsnsar que as criangas nao estariam na escola caso o
mesmo volume de chuva persistisse. Nesse dia verificamos com o Jardim de Infancia se estava
tudo bem e se haveria condicGes para aula e, consequentemente, o0 inicio da pesquisa de campc
Com o diario deeampo em maos e o aviso da viieetora que nao teriamos problemas com as
fortes chuvas, lancammos em campo. Aliados a isso, enviamos mensagem de pfhatsa as
professoras relatando nossa alegria e gratidao pela disponibilidade. Aproveitamodcaparasi
solicitar que aviasem as familias sobre nossa entrada em campo, por meio da agenda das
criancas (forma de comunicagéo da escola e das professoras com as familias).

Figura 4: bilhete convidando as familias para a reuido de apresentacdo dpesquisa

QUERIDA FAMILIA,

SOLICITAMOS A PRESENCA DE UM DOS
RESPONSAVEIS PARA UMA REUNIAO QUE
ACONTECERA AMANHA, TERGA-FEIRA, DIA 22/03, AS
11H, NA SALA 07.

!

|

|

|

|

: O OBJETIVO DA REUNIAO SERA A APRESENTACAO DE
i UM PROJETO DE PESQUISA QUE VAI SER
| DESENVOLVIDO NA TURMA DE SEU (SUA) FILHO (A),
I COM O DOUTORANDO PROFESSOR ADAIL SANTOS.

|

|

|

|

|
L

NESTE DIA, O PORTAO ABRIRA AS 11H, E LOGO APOS
A REUNIAO VOCES JA PODEM LEVAR AS CRIANCAS.

CONTAMOS COM A SUA PRESENCA!

g EQUIPE JI 603.

e e

Fonte:organizado e confeccionagela Equipe Gestora do Jl

Seguindo o planejamento e a organizacdo pedagodgica do Jardim de Infancia, iniciamos a
proposta de trabalho com a pesquisa de campo. Tudo certo até entdo, era so torcer para que a

familias gostassem da proposta e autorizassem 0s registros audiovistiais €leatudo, que as
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crian-as nos recebessem de bra-os abertos e
na rotina! Contudo, acreditamos ser necessario compreender esse lugar, benhistiria do

Jardim de Infancido Recanto das Emdsntao vamos la!

2.2.1. A histéria de um Jardim: a costura pedagogico/adminigsativa no bordado da

realidade
A alma nada sabe sobre a histéria, o encadeamento dos eventos no tempo que
acontecem uma vez e nunca mais se repetem. Na histéria a vida esta enterrada no
Anunca mai so. A al ma, ao camdto B®ltaiawiver. ® o |
(ALVES, 2018 p. 39.

Familiar! Foi essa a sensacao que tivemos quando entramesppetides do Jardim de
Infanciado Recanto das Emas. Uma escola com os mesmosacadesdim de Infancia 116 de
Santa Maria onde atuamos como gestor por quatro anos. Nao a conhecia! Mas houve um
estranhamento familiar. A mesma estrutura, mas com outras tonalidades. Muitas pessoas,
nenhum conhecido. Um parque! Mas cadé o Flamboyant? @invdae que plantamos no meio
do parque do Jardim de Infancia 116). Muitas professoras, mas onde estdo nossas colegas
daquele tempo? Um sentimento de responsabilidade por aquele lugar, mas nédo era o lugar
marcado na memoria educativa. Muitas criancas!eslsas sim. Ali ndo havia estranhamento.
Sentiamos como se estivéssemos entrando na nossa turma. Uma estética familiar, mas tudo

muito estranho e ao mesmo tempo nao familiar.

Diante das muitas concepg¢fes da estética, nos ativemos aquela que mais se daroxima
forma do pensar psicanalitico, e encontramos o elo no afetivo, que perpassa tanto uma
guanto a outra. Esse afetivo procura a representacdo via linguagem e, ao donsegui
corre o risco de perdee nos limites do dizivel. Sendo assim, tanto a estjti@ato a
psicandlise trabalham com o desconhecido, com o que ndo pode ser nomeado no plano
da consciéncia, o que requer um arduo trabalho para fazer falar e escutar as ressonancias
da melodia pulsional inscrita nos primérdios do inconsciente. (P20{9,p. 68).

Figura 5: Jardim de Infancia do Recanto das Emas  Figura 6: Jardim de Infancia 116 de Santaviaria
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Sentindo a necessidade de compreender esse misto de sensa¢cfes e, a0 mesmo tempc
(re)conhecer esse lugar presente confrontado com o lugar marcado na memdria, buscamos

desvelar a historia desse campo de pesduesa sua organizagdo pedagogico/administati
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ao qual propusemos submeter nosso caminho de escuta das criancas: o Jardim de Infancia dc
Recanto das Emas.

Em janeiro de 2006, a comunidade do Recanto das Emas recebeu o Jardim de Infancia. A
missdo, de acordo com o ProjeRolitico Pedagoégico daardim(PPRJI, 202), era construir
uma escola que oferecesse as criancas amor, educag¢do e cuidados, proporcionando um
desenvolvimento global, c¢criando, assim, a #fm

De acordo com o Projeto Politico Pedagégaoriacdo desse espaco peitago se deu
devido N necessidade da comuni dade,-essolarst o ¢
sem uma escola que atendesse tal demanda e sua inauguracao oficial ocorreu em 21 de marco d:
2 0 0 6°BRJI, 2021 p. 10).

Segundo dados daODEPLAN (Companhia de Planejamento do Distrito Fedegat),
2004 estavam matriculadas 49.771 criangas na Rede Publica do Distrito Federal. Ainda, segundo
a 9ntese de Informag¢des Socioecondmicas da CODEPLAN (2006), havia um crescimento
significativo do numero de @mcas que estavam sendo matriculadas nas Regifes
Administrativas do Distrito Federal e que, ap0s este estudo, comggevawunecessidade de
construcdo de novos Jardins de Infancia para atender a demanda daquele ano.

Atualmente o Jardim de Infancia oferexenodalidade de Educagéo Infamtiendendo
em média 476 criancas com faixa etaria de 04 e 05 anos, totalizando 22 turmas, sendo 11 no
turno matutino (10 de 2° periodo e 01 Classe EspecialiTEAnstorno do Espectro Autista) e
11 no turno vespertino (apas 2 turmas de 2° periodo, 8 de 1° periodo e 1 Classe Especial DMU
i Deficiéncias Multiplas).Ofertando educacédo inclusiva com 06 (seis) turmas de integracdo
inversa, trés em cada periodo, com reducdo do numero de alunos, média de 18 criancas por
turma.

As suas formas modernas, adequacfes estruturais e fisicas para a primeira infancia,
tornam o ambiente agradavel e atraente para as criangas. Como demonstramos nas caracteristica

a sequir.

2.2.1.1. Caracterizacao fisica do Jardim de Infancia
A Unidade de Ensino € composta por:
1 10 salas de aula, todas com banheiro individual e mobiliario adequado as infancias (de
acordo com o projeto padréo do FNDE);
1 01 sala de aula ampla destinada as Classes EspEemie DMU - para atendimento de

crianca especiais, com mobiliario e materiais adequados e bafhi¢itqPortadores de
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Necessidades Especiagiterno;

01 sala de Psicomotricidade com materiais diversos para o desenvolvimento de atividades
(colchonetes, bastdes, cones, bambolés, cordas);

01 sda de Brinquedoteca, com brinquedos diversos;

01 cozinha devidamente equipada;

03 depdsitos (um de géneros alimenticios, um de materiais de limpeza e um de materiais
pedagdgicos);

01 sala de atendimento psicopedagégisala de recurso§ AEE (Atendimento
Educacional Especializado)

01 sala para servidores com 02 banheiros;

01 banheiro para portadores de necessidades especiais;

01 sala para Supervisdo e Coordenacdo Pedagdgica, contendo um duplicador e 01
computador com acesso a internet e impressora,

01 sla para Direcdo com banheiro, um computador (adquirido com recursos do PDDE
2015) com acesso a internet e impressora;

01 sala para secretaria, contendo trés computadores com acesso a internet e impressora
/copiadora e 1 atondicionado;

01 sala de prossores com 02 banheiros, contendo 1 filtro, 1 geladeira e-ondas; 1
ar-condicionado (adquirido com recursos do PCIDEG6);

01 guarita com banheiro e ventilador;

Estacionamento interno; 02 rampas de acesso para deficientes fisicos;

01 parquinho cob&o (verba parlamentar 2018);

01 castelo medieval (Construido com verba arrecadada FESTA JULINA 2016);

01 patio coberto (estrutura financiada pela comunidade);

01 copa com fogéo, pia e mieomdas;

01 cercado com grama (estrutura financiada pela calade);

02 duchas para banho das criancas na area externa;

01 miniquadra de futsal;

01 horta sustentavel de uso pedagdgico;

Pergolado com trepadeiras.
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2.2.1.2. Composicao da Equipe Gesta@ e Pedagdgica / Administrativa
1 01 (uma) diretora escolhida pelo processo da gestao democratica (Lei 4.751/2012), com
posgraduacao em Educacéao Infantil,
1 01 (uma) vicediretora, escolhida pelo processo da gestdo democratica com pos
graduacdo em Educacao Infantil;
01 (um)supervisor adimistrativo, com pégraduacao;
01 (uma) secretéria escolar, da carreira assisténcia, com curso técnico;
01(uma) pedagoga educacional, com-@@iuacao;
01 (uma) professora da Sala de Recursos, corgrnadisiacao;
01 (uma) Orientadora Educacional, cpasgraduacao;

02 (duas) coordenadoras pedagdgicas; ambas coegradsacao;

= =4 4 -4 -—a -—a -

22 (vinte e duas) professoras regentes, sendo todas com graduacdo e 10-com pos
graduacéo;

06 (seis) auxiliares da carreira assisténcia;

08 (oito) funcionarios da limpeza e cemvacao;

02 (duas) merendeiras para cozinha e merenda escolar;

= =4 A -

06 (seis) Educadores Sociais Voluntariosim para cada crianca com necessidades
educacionais especiais com laudo.

1 04 (quatro) profissionais da Vigilancia.

Todos os trabalhos desenvolvidgela equipe pautaise no projeto politico
pedagoégico da escola. Todas as acdes sao pensadas, planejadas e executadas, visando o
bemestar e o desenvolvimento de toda a nossa comunidade escolar. A capacitagédo é
marca de toda a equipe, todos se sentemm@stilos na busca de aprender a aprender e
aprender a fazer. A equipe, incluindo os auxiliares da carreira a assisténcia, participam
espontaneamente de cursos e palestras oferecidos pela SEEDF e outros. Os demais
servidores senterse coparticipantes nesseopesso educativo, estando em constante
contato com nossas criangas, e nessa troca aprendem e ensinam coisas para toda a vida.
(PPRJI, 2021, p. 30).

Ainda, segundo o PRR (2021),

A escola necessita adaptar os espac¢os para a locomoc¢éo dos alunostesideiram
dificuldade de mobiliario. Nivelar o chdo, construir rampa na entrada do parque,
brinquedos adaptados no parque de areia e adquirir materiais de estimulacdo sensorial.
Atualmente ja conseguimos instalar barras de circulagdo por toda a esdolmala

garantir independéncia e estimular as criancas especiais que estdo comecando a
caminhar. Faltam muitas adaptacdes, mas tentamos dar um jeito em tudo pensando
sempre no berastar de nossas criancas. (RIBR2021, p. 32).
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Figura 7: parque coberto com areia Figura 8: patio do Jardim de Infancia

Fonte: arquivos da pesquisa

Figura 9: sala do espelho Figura 10: sala de aula da TurmaPéde-couve

Fonte: arquivos da pesquisa

Figura 11 espaco destinado a Horta SustentavelFigura 12: pétio para atividades psicomotoras

Fonte: arquivos da pesquisa
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Conforme o Projeto Pol@éo Pedagogico do Jardim de Infén a instituicdo tem o
histérico de trabalho com producgdes artisticas, com a insercdo das criangcas na cultura local e
nacional, contando com parceiros sociais no desenvolvimento dos projetos pedagdgicos e com

uma comunidade participativa e interessaddesnvolvimento e aprendizagem das criangas.

2.2.2. Caindo na rotina: uma escutaolhar do cotidiano pedaggico

Hé& dois lados na consideracdo do tempo na Educacdo Infantil. Um deles focaliza a
rotina diaria da instituicdo, que oriergl especial o trabalhms profssionais que nela
trabalham. O outro foco esta fmnada das criancas, na sequéncia de atividades e
experiéncias que elas vivenciam a cada dia (OLIVEIRA, 2012, p. 90, grifos da autora).

No intuito de aproximar o caminho a perspectiva de um ajbarescuta e uma escuta
gue vé, buscamos tracar as configuracdes das jornadas das criancas, pensadas pelo Jardim d
Infancig na tentativa de capturar o jogo pedagogico constituido no cotidiano educativo, bem
como elucidar os desafios pedagodgico / adrmatigos impostos aos sujeitos participes desse
movimento.

Comumente, as rotinas estabelecidas nas escolas de Educacdo Infantil obedecem as
diretrizes nacionais e municipais (no caso do Distrito Federal as rotinas seguem as normativas do
governo local). Cda instituicdo norteia seu percurso pedagdgico por um caminho ja estabelecido
nos curriculos, portarias e documentos legais. Airpaisto, as instituicdbes educativas,
organizam seu trabalho pedagdgico por meio do Projeto Politico Pedagogico (PPP)dednstru
mas nem sempiiepor toda comunidade escolar.

Sendo a escola o lugar de concepcdo, realizacdo e avaliacdo de seu projeto politico
pedagogico, é necessario que este espaco educativo organize seu trabalho pedagdgico com bas
em seus alunos. Nessa pEdtiva, € fundamental que ela assuma suas responsabilidades, sem
esperar que as esferas administrativas superiores tomem essa iniciativa, mas que lhe deem a:c
condi¢cdes necessarias para Hvadiante. Para tanto, é importante que se fortalecaefegdes

entre escola, comunidade e sistema de ensino (VEIGA, 2002).

O Projeto Politico Pedagodgico busca um rumo, uma dire¢do. E uma acéo intencional,
com um sentido explicito. Com um sentido definido coletivamente. Por isso, todo
projeto pedagogico da esa é, também, um projeto politico, por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico e com os interesses reais e coletivos da
populagdo majoritaria. [...] Na dimenséo pedagdgica reside a possibilidade da efetivagao
da intencionalidade da esadfjue é a formacado do cidadao participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagogico, no sentido de se dafinacdes
educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirenpésiisspecsua
intencionalidad€VEIGA, 2002, p. 13).

Dito isso, buscamos no movimento de uma esgutah ar e lnést i gae D dol

como desafios no chdo da escola e que, de certa forma, sdo apontados como barreiras pelas
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profissionai s participantes d a scptadssq a iolsoa e
desnudadoso do justificacionismo (psico)peda
Ao adentrarmos o0 espaco politipedagdgico do Jardim de Infancia, solicitamos a-vice

diretora uma copia do Projeto Politico Pedagogico para nos ajudar aeeongra organizacao

do cotidiano pedagdgico, bem como o bordado de constituicdo desse documento e seu reflexo
nesse caminho. A viediretora atendeu ao nosso pedido prontamente. Quando nos deparamos
com o PPP do Jardim de Infancia, notamos que este elsttadd com o ano de 2021, ou seja, 0
Jardim de Infancia ainda n&do estava com um PPP atualizado e a escola ja estava a todo vapor
com seus projetos, suas rotinas e intercessdes em andamento. Quando questionamos sobre
atualizacdo do PPP, a equipe gestoos informou que a escola ainda ndo havia feito
atuali za-»es e Qque poucos ajustes entrariam
segundoaviced i ret ora da escol a. Contudo, este n«o
cotidiano pedagdge o andamento dos projetos propostos.

H& dois incémodos latentes que puderassutolhal no principio da nossabservacéo
participante a alteracdo, na Estratégia de Matricula (2022), da quantidade de criangas em sala de
aula na Educacao Infantil da repléblica de ensino do Distrito Federal, de 25 criancas para 30
crian-as nas turmas de 1U e 2U per2odos (04
com o retorno presencial das criancas, professoras e demais funcionarios, no chao da escola,
devidoa Pandemia causada pelo virus CO\MDe que marcou traumas na vida e na memoria
da populagédo mundial.

Em janeiro de 2022, as escolas publicas do Distrito Federal receberam o documento de
Estratégia de Matriculas da Rede Publica de Ensino do DistritodFéd@r?2), alicercado na
Portaria n°® 724 de 27 de dezembro 2021. Segundo a Secretaria de Estado de Educacgéo do
Distrito Federal (SEEDF, 2022):

Um documento norteador elaborado anualmente, em conformidade com as Diretrizes
Pedagodgicas e Operacionais em vigque define a oferta educacional das Unidades
Escolares da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal e das Instituicbes Educacionais
Parceiras (IEP;om equidade de condi¢bes e oportunidadesara todos os estudantes

gue pretendem ingressar em uma dailabes Escolares da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, no ano letivo subsequente. (SEEDF, Estratégia de Matricula, 2022, p.
09, grifo meu).

Este documento foi recebido com espanto pelas escolas da Rede Publica de Ensino, pois,
para além de umase de mudancas sobre a organizacéo e estratégias de matricula de estudantes

novos e veteranos, ampliou em até 60% o numero de estudantes por turma nas escolas publicas

°Neol o gi s mo psauaaham (CHNMAIDERMARN, 2002).
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A etapa mais atingida € a educacéo infantil (creche, | Periodo e Il Periodo),angeatancas
de 0 a 5 anos grupo que ainda nao pode ser totalmente imunizado contra a-Thwidas é
passivel de contrair o virus, podendo se tornar vitima fatal da doenca. A Estratégia de Matricula
de 2021 permitia no maximo 15 criancas por turmacnashes que atendem criancas de 0 a 3
anos de idade e, neste ano, esse teto pulou para 24 criancas. Em relacdo as turmas de | e |
periodos que atendem criancas de 04 e 05 anos, o0 maximo, no ano de 2021, era de 25 crianga:
por turma e, neste ano, esse faitou para 30 criangas.

Segundo o Sindicato dos Professores do Distrito Feid&iaproDF (2022):

Desde 2007, Sinpro e GDF definem em conjunto as Estratégias de Matricula,
equilibrando as possibilidades da rede publica, a qualidade de vida e valodeacao
professores e professoras e a qualidade do ensino proposto a populacédo. Neste ano, a
atual gestdo do DF deu seguimento a politica de didlogo zero e decidiu unilateralmente
sobre o importante instrumerita] (SINPRODF, 2022).

Essa mudanca ocorre neesmo momento em que é aprovada no Congresso Federal o
Projeto de Lei 4731/12, do senador Humberto CostaRPP)T que limita em 25 a quantidade de
alunos na pré&scola e nos dois primeiros anos do ensino fundamental e em 35 nos demais anos
do ensino fundammal e no ensino médio. O Projeto de Lei foi aprovado pela Comisséo de
Educacdo da Camara e analisado em carater conclusivo (sem passar pelo Plenario) pela
Comisséo de Constituicéo e Justica e de Cidadania, contudo ainda néao foi feita a mudanca na Lei
de Dretrizes e Base da Educacéo (LDB394/96).

A regulamentacdo da Estratégia de Matricula 2022 também contraria o Plano Distrital de
Educacédo (2013), principal instrumento norteador de politicas publicas necessarias para que o
direito & educacdo seja, datd, efetivado. Entre as estratégias do PDE para garantir a
aprendizagem dos estudantes, esta o0 numero de criangcas por sala de aula de acordo com
disposto pela Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de 2010. Para um padrdo minimo de
gualidade, a insté&m indicou turmas com até 13 criancas para estudantes de 0 a 03 anos e, no
caso de estudantes de 04 e 05 anos, turmas com, ho maximo 22 criancgas. Isso significa até 84,6%
menos que o estabelecido pela estratégia em vigor para criancas dessa faixa etaria.

Vérias entidades de defesa dos direitos da crianca se manifestaram sobre as dificuldades
gue professoras e professores poderiam enfrentar com 0 nimero elevado de criangas por turma
na Educacao Infantil, principalmente no que diz respeito as especificidadesbalho com
criancas pequenas e a qualidade das atividades e projetos a serem desenvolvidos com esse
sujeitos.

O Forum de Educacdo infantil do Distrito Federal (FEIDF), que compfde 0 movimento
Inter-foruns de Educacédo Infantil do Brasil (MIEIB), tamib&e posicionou contra a portaria n°
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724 de 27 de dezembro de 2021, considerando, em carta aberta enviada & SEEDF, a retomade
das especificidades da Educacao Infantil, conforme documentos nacionais e distritais, assim
como as metas do Plano Distrital dauEacao (2013).

De acordo com o FEIDF (2022):

As DCNEI definem que o curriculo desta primeira etapa da Educacdo Basica constitui

se como um conjunto de praticas que articulam os saberes do cotidiano com o
Patriménio Cultural, cientifico, artisticoambiental e tecnolégico produzido e
sistematizado no curso dos séculos pela humanidade, com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral de bebés e criancas. Ainda, que estes e estas aprendem e se
desenvolvem nas interacdes e brincadeiras, enquamiginam, desejam, observam,
experimentam, narram, questionam e constroem sentidos sobre a natureza e sociedade,
produzindo cultura. (FEIDF, 2022, p. 01).

Este mesmo documento aponta que o CONAE
namero de estudantes garma, estudantes por docente e estudantes por funcionario/a técnico/a
- administrativo/a sao aspectos importantes das condicbes de oferta de uma educacdo de
gualidade uma vez que melhores médias dessa relacdo sdo relevantes para a qualidade de
formacdob er eci dao.

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 recomendou que a proporcdo de criancas deve ser a
seguinte por docente: 06 a 08 criancas no caso de criancas de 0 a 1 ano; 15 criangas no caso d
02 a 03 anos; e 20 criangas no caso de 04 a 05 anos.

E reconhecido qeio nimero de criangas aumentou na Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, muito devidoa problemas econdmicos causados pela Pandemia do CGO8/ID
ocasionando grande transferéncia de criancas das escolas particulares para as escolas publicas
pela fata de um planejamento do poder publico, em relacdo as demandas advindas do momento
de atencdo sanitaria (como, por exemplo, uma estratégia de construcdo/aluguel de novos prédios
com vistas a garantir a matriculas dos estudantes e zelar pela qualidadmalp @mdando em
tracar caminhos que vislumbrassem o bem estar social, principalmente das criancas.

Em fevereiro de 2020, dados da CODEPLAN ja mostravam aumento da demanda de
matricula na Rede de Ensino Publica do Distrito Federal em relagdo ao abb9de 2jue ja
dava um sinal de alerta para os setores de planejamento, como nos mostra adiguira a

Figura 13: taxa de alunos matriculados em ngembro de 2019/DF

EDUCACAO BASICA NO DF 2019
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Os dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), mostram, entretanto, que entre os anos de 2020 & 20@E de
Pandemia do COVIEL9 T houve uma evasado de criancas das escolas publicas do Distrito
Federal, muito em decorréncia guestdes relacionadas ao uso das tecnologias (ou da falta
delas). Como demonstram tabelasabaixo:

Tabelas 1/2:

Resultadosfinais-CensoEscolar 2020 Resultadosfinais-CensoEscolar 2021
DISTRITO Creche Pré- DISTRITO Creche Pré-
FEDERAL escola FEDERAL escola

Estadual Urbana 249 42.705 Estadual Urbana 147 40.913
Estadual Rural 52 2.355 Estadual Rural 35 2.183
Estadual e Municipal 301 45.060 Estadual e Municipal 182 43.096
Fonte: INEP

Os dados do INEReforcam o que as pesquisas ja vinham apontando sobre as
dificuldades das escolas em garantir uma educacao publica, democratica e de qualidade, pois,
como constatado, as dificuldades que estudantes, familias, professoras/res e escolas vinham
enfrentando aftou diretamente a permanéncia das criancas nas escolas, sobretudo as criancas
das familias de classes sociais historicamente deixadas a margem das politicas publicas.

Segundo oCenario de Exclusdo Escolar no Brasil: um alerta sobre os impactos da
PandemiaCOVID-19 na Educacédalo Fundo das NagOes Unidas para a Infancia (UNICEF,
2021):

Se o Brasil, cada um de seus estados, cada municipio, cada escola, cada familia, cada
crian¢a e cada adolescente pdde conviver com a exclusédo até aqui, 0 cendrio imposto
pelapandemia a intensifica e exige medidas que busquem o seu enfrentamento. [...] A
exclusd@o escolar, como registrado, tem como origem 0s contextos socioeconémicos e
culturais, e as desigualdades sociais se reproduzem nas escolas. Limitacdes e demandas
do cotdiano e também as vivéncias escolares sdo obstaculos ou motivos para que
criancas e adolescentes em idade de escolarizacdo obrigatdria deixem de estudar.
(UNICEF, 2021, p. 51).

Ainda sobre o alerta do UNICEF (2021), em novembro de 2020, portanto agdfianb
letivo, 5.075.294 criancas e adolescentes de 04 a 17 anos estavam fora da escola ou sem
atividades escolares, o que corresponde a 13,9% dessa parcela da populacdo em todo o Brasil
Sendo que em 2019 essa faixa etaria apresentou menor percentual.

Vérios foram os alertas e avisos dos mais renomados centros de pesquisa do pais sobre a
necessidade de Unido, Estados e Municipios somarem esforcos para que a Pandemia nao
causasse tanto impacto na qualidade do ensino publico brasileiro, e no Distrito Fé&oldoal
diferente, diversas entidades alertaram para os problemas pontuais que as escolas do DF vinham
passando no enfrentamento a Pandemia C@\WDContudo, 0 que se viu na pratica foram


https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resultado/2020/Anexo_I_2020_Final.xlsx
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resultado/2020/Anexo_I_2020_Final.xlsx
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escolas buscando meios, para além do poder publico, para garauseeus estudantes acesso
as tecnologias e assim garantirem as aulas remotas para criancas e adolescentes.

Tabela03: percentual de criancas e adolescentes de 04 a 17 anos com Ensino Médio incompleto que
nao frequentam a escold devido a Pandemia COVID191 por Unidade da Federacéo, 2020

N&o frequenta a escola Populacéo total
Unidade da Federacdo de 04 a 17 anos

N° % N°
Rondo6nia 22.026 6,7 331.057
Acre 52.237 24,6 212.373
Amazonas 300.044 32,0 936.243
Roraima 46.987 38,6 121.826
Para 610.983 32,0 1.907.628
Amapa 71.949 35,7 201.352
Tocantins 41.961 13,0 322.767
Maranhdo 244.307 15,8 1.549.489
Piaui 76.895 12,1 634.153
Ceara 135.069 8,2 1.651.979
Rio Grande do Norte 160.059 24,9 641.958
Paraiba 78.490 10,8 726.924
Pernambuco 230.500 13,1 1.763.663
Alagoas 124.106 17,7 699.787
Sergipe 93.133 21,4 435.891
Bahia 844.045 30,7 2.748.036
Minas Gerais 244.319 7,3 3.358.749
Espirito Santo 77.967 11,1 700.505
Rio de Janeiro 458.675 17,2 2.672.491
Séao Paulo 667.152 9,2 7.288.581
Parana 83.087 4.4 1.875.085
Santa Catarina 49,539 4,4 1.128.192
Rio Grande do Sul 108.188 6,2 1.733.730
Mato Grosso do Sul 28.869 5,7 507.255
Mato Grosso 72.783 10,8 676.478
Goias 123.426 9,7 1.266.221
Distrito Federal 28.497 5,4 524.416
TOTAL 5.075.294 13,9 36.616.832

Fonte: UNICEF, 2021

S80 esses e tantos outros impactos causados pela Pandemia do -X90QVID
principalmente no que diz respeito as marcas ha memoria de tantos -snjaitoa afetados por
mais esse roteiro imposto peida e reforcado por quem deveria cuidar dela.

Dito isso, entre decretos de suspensao e de retornos das aulas presegaieasio do
Distrito Federal (GDF), por meio das secretarias de Educacédo e Saude, publicou no dia 29 de
outubro de 2021 a portari@amjunta que estabeleceu o retorno as aulas 100% presenciais na rede
publica. Assim, todas as escolas publicas do Distrito Federal retornaram as aulas no dia 03 de
novembro de 2021 e desde entdo, segundo a equipe pedafgbdardimdo Recanto das Emas,
todos, mesmo a maioria vacinada, estdo trabalhando apreensivos, pois ainda ndo se sentem

seguros com as criancas dentro de sala de aula.
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Com o retorno presencial decretado, veio entdo a Estratégia de Matricula de 2022 com o
aumento do numero de estudantes poma, como citamos anteriormente. Segundo dados da
propria Secretaria de Educacao do Distrito Federal, a Rede Publica de Ensino recebeu, somente
na Educacao Infantil, mais de 35 mil criancas vindas da rede privada e criancas oqoualwiera
lar. Sabemos ug em funcdo da Pandemia, a classe média, com os impactos econémicos,
adentrou o chdo da escola e essa soma de fatores ocasionou a lotagdo das escolas
principalmente, de Educacao Infantil.

Presenciandm locotodo esse reflexe somos testemunhas do exfo para a qualidade
das aulas com tantas criangas dentro de salas apertadas, sem condi¢bes para uma dinamica d
interacdo entre as criancas e com poucas possibilidades estratégicas de (re)organizacao da turm:
para aulas mais diversificadas, como é o dasturmaPéde-couvedo Jardim de Infanciddma
turmaque inicioucom 30 criangas, dispostas em duas grandes fileiras. As criangas ndo podem
sentar em grupos, o espaco da sala de aula ndo permite tal estratégafessSom tem
dificuldade para fazer umaoda de conversa com qualidade, pois a quantidade de criancas
sentadas no chdo acaba deixaadodesconfortaveis, ficando praticamente uma em cima da
outra. Por vezes ficamos até constrangidos. Parece que nossa presenca enche mais a sala.

Figura 14: sala de aula da turmaPéde-couve

N
Fonte: arquivos da pesquisa
Em conversa informal com a professora, ela nosaajae se sente desgastada, sem

animo, sem opc¢les para planejar uma aula agradavel e que tenha qualicadgnaoe na
aprendizagem. Relata ainda que é dificil conversar com as criancas, pois elas ficam agitadas e h&
uma necessidade de falar cada vez mais alto e nesse sentido vai desgastando as cordas vocais e
corpo adoecendo. Mesmo com tamanha dificuldadespemos que a professora da tufPéa
de-couvese esforca todos os dias, buscando planejar aulas agradaveis para as criangas.

Na perspectiva da gestora do Jardim de I
gue o Jardim vem enfrentando desde asmalig ur a - « 0 0 . U ravarios outfas que s e s

ja existiam, agravados pelo medo e preocupacdes em relagdo a Pandemial®@DVID
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E certo que a Pandemia acentuou as dificuldades ja enfrentadas pelas escolas publicas.

No caso do Jardim, néo foi diferenta equipe relatou isso no seu PRR2021):

Em 2020, iniciamos o ano com todas as expectativas, organizando todo o trabalho
pedagégico que seria desenvolvido, as tematicas, os projetos, as festas como
culminancias de nossos projetos, 0s passeios, entms.oRecepcionamos o grupo de
professores que posteriormente recepcionaram as criangas, com a seimaee;de/
acolhimento. Mas de repente fomos pegos de surpresa com algo que jamais podiamos
imaginar: uma pandemia proveniente da cdvd e as aulas da rede publica de ensino
foram suspensas no dia 12 de mar¢co de 2020, por meio do Decreto n® 40.509.
Permaecendo nesta situacdo até o dia 22 de junho, onde houve um periodo de
acolhimento e ambientacdo desses alunos para que as aulas fossem retomadas de
maneira remota. Um verdadeiro desafio para todos nés.

A partir do dia 13 de julho as aulas remotas fordiniatizadas e passaram a ser

di sponi bilizadas por mei o da Pl ataf or ma
registradas todas as aulas, atividades, videos e frequéncia das criangas. E superando
todas as dificuldades diariamente, principalmente tecnolégicay a dificuldade de

acesso a internet pelas familias, cada profissional dando o seu melhor, pensando em
estratégias para atingir todas as criangas, findamos um ano letivo bem conturbado e
cansativo. (PPBI, 2021, p. 09).

As aulas remotas foram uradiernativa para que as criancas tivessem garantido o direito
a educacdo, contudo sabemos que essa ndo foi a melhor estratégia para promover o0s lagos
necessarios entre as criangas, considerando que a constituicdo decsajej na Educacéo
Infantil se d4 por meio das interagbes e brincadeiras com o outro, e o formato a distancia
comprometeu seu enlace na cultura.

Passado o tempo Aremot oo, a comuni dade
problemas descritos anteriormente, projeta o (des)embaracamsiosxistentes por meio de
projetos que ja constavam no PHR2021), mas buscando atualivéagora com a realidade e a
(im)possibilidade de distanciamento entre as criancas e 0s demais sujeitos desse espaco
educativo, com uso de mascara, alcool Gel e (w@)significacdo dos seus tempos e espacos.

Os desafios para construir uma rotina que atenda essas perspectivas sanitarias e de
cuidado com a crianca pequena sdo inumeros. Contudo, podemos apontar um grande desafio: o
uso de mascaras por parte das crigngate € um desafio da ordem da complexidade.

As criancas sdo sujeitos de possibilidades. Apreendem as rotinas, as regras,
compreendem as organizag0es previstas pelos adultos e se colocam questionadoras quando algt
sai do roteiro organizado por eles. Maganga brincando tem regra distorcida da realidade do
mundo dos adultos. Elas fazem suas regras, reordenam suas estratégias e alicercam sua:
interacBes no face a face com seu par. Nesse caminho, as regras estipuladas pelos adultos talve
nao sejam priodade.

As mascaras, item essencial de protecdo e cuidado contra o €Q@VHa escola sao

pequenos pedacinhos de pano queese para protecabd e elas sabem dis§g mas sedrnam
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brinquedos com facilidade:iram tapa olhos, pano para limpar o nariz, taatle méao e até
Asaquinho de areiao no parque. Eis um desaf.i
pedem que as familias mandem mascaras de reserva, mas esta também, na brincadeira, vire
Aestilingueo.

Figura 15: criancas brincando no parque entre mascaras e areia

Fonte: arquivos da pesquisa

No sentido do cuidado com as <crian-as e
medida de protecao coletiva, pois evita a propagacdo em massa de doencas que podem levar ¢
morte ou a sequelas graves, e é indiscutivel a sua importancia como marevetgdw de
doencas infecciosas na historia da humanidade. Embora a vacinagéo reduza o risco individual,
principalmente para doenca grave, internacao e 0bito, o risco final resultante depende do risco da
populacdo, ou seja, das condicBes da transmissédo Fonalocais com transmissédo acelerada,
como € o caso do Brasil, apenas a estratégia isolada da vacinacdo, sobretudo numa velocidade
lenta, ndo é capaz de conter a transmissdo do SARR?, ja que a transmissdo se da também
por portadores assintomaticos dirus, mesmo vacinados. Assim, pesquisadores e especialistas
afirmam que é necessario manter uma campanha de comunicacao intensiva pela manutencao de
cuidados preventivos, como o0 uso de mascaras e o distanciamento fisico entre pessoas,
principalmente nasscolas.

E importante ainda considerar os cenarios epidemiologicos em relagcdo as variantes em
circulacao, especialmente na presenca e prevaléncia de variantes de preocupacéo e com potencia
escape imunoldgico das vacinas nos paises afetados pela dOVIDados na literatura
apontam que, considerando a variante Beta (B.1.351), é necessaria a aplicacdo de duas doses d
iImunizantes como BNT162b2 (Comirnaty® desenvolvido pela Pfizer e BioNTechl). Para a

variante Delta (B.1.617.2), duas doses sao necesgaiasatingir valores de efetividade na
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protecdo contra casos sintomaticos de COY®) por parte das vacinas BNT162b2 e
Covidshield (desenvolvida pela AstraZeneca em parceria com a Universidade de 8xford).

Estratégias de salude publica para ampliar a agélw da primeira dose em criancas,
reduzindo o numero de suscetiveis nessa populacdo sdo relevantes num contexto de
excepcionalidade e urgéncia, camqual nos encontramos no presente momento, sempre as
margens de uma préxima onda de crescimento de novos casos de COVID19. No entanto,
devemos nos atentar que, com intervalos menores entre a primeira e a segunda dose, estratégia
de conscientizagdo masaidevem ser implementadas, para que a sociedade entenda que a
adocdo de medidas de enfrentamento, como o uso de mascaras, o distanciamento fisico, e a
preferéncia por ambientes bem ventilados e arejados € de suma importancia e indissociavel do
avanco das ampanhas de vacinacdo. O reforco do retorno para a segunda dose também foi
relevante, uma vez que dados do presente momento apontam a eficacia das duas doses n:
protecdo contra variantes com potencial escape imunoldégico.

Enquanto a sociedade avanca emchuda realizacdo dos objetivos necessarios e
suficientes de cobertura vacinal, as escolas, com o retorno das atividades presenciais, buscaram
se adequar e incentivar o uso de mascaras e a adocdo das medidas de enfrentamento, tant
individuais, quanto medas$ assertivas mais restritivas de controle da mobilidade das criangas em
Seus espacgos e, por consequéncia, da transmissdo do virus. Tais medidas foram fundamentais
para reduzir o risco de tanto surgir novas variantes de maior preocupacgéo, quanto de& aumenta
exposicao dessa populagcdo, mesmo com algumas criangas ainda nao completamente imunizadas.

Do ponto de vista ético, o uso da mascara € contraparte indissociavel de uma ética do
cuidado da crianca, de sua familia, de professores e demais funciona@seeldaA reducdo na
transmissdo de viroses pelo uso de mascaras na pandemia também melhor protege
principalmente aqueles que estdo em condi¢gdes mais vulneraveis de saude ou de exposi¢cao ou
gue ndo possam ser vacinados, como criangas muito pequenas.

Nessesentido, o uso de mascaras € incentivado cotidianamente pelas professoras e,
principalmente, ha ainda a campanha para que as familias levem para vacinar as criancas que
ainda nao estdo imunizadas.

As criancas continuardo construindo sua cultura de pames|tas nas brincadeiras onde
fazem a reproducao interpretativa do mundo que a cerca e na construcdo dos lagcos sociais
latentes na constituicdo como sujeitos de desejo. Cabe a ésedasimo faz o Jardim de

Infanciai organizar sua rotina pedagogidayscando, por meio da ludicidade prépria dos

9 Dados do Ministério da Saudattps://www.gov.br/saude/fir
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planejamentos da Educacdo Infantil, a brincadeira que margue a memodria daqueles que
chegaram a escola, ja marcados pela Pandemia do COd/t@sde sua primeira vez na escola,
com aula (remota) e aos 04 (quataps de idade.

S&o0 esses sujeitos, que comecaram sua vida escolar em plena Pandemia, que traremos
para a caminhada proposta nesta pesquisa de doutoramento, deszepauits & retalhos
constituintesda entrevista narrativa, observacdo participad#s, memorias educativas das

rodas de conversa.
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Para melhor compreensdo do percurso metodologico deste estudo, apresentamos, a
sequir, aFigura 16

Figura 16: arquitetura do caminho

PERCURSO METODOLOGICO

Hipoteses

A escuta das criangas pode ser um eixo norteador no caminho da educacéo para a realidade, vislu
no desejo ditee nodesejo nao ditadispositivos possiveis de interacfes psiquicas na relacdo pedagdgica
com o sujeitecrianca no ch@o da escola.

O desejo ditee desejo ndo ditala crianga, por meio da escuta, podem vir a construir possiveis camir
gue possibilitenuma educacéo para a realidade

O entrelagcamento dos vinculos didatipasle possibilitar a compreensao da palavra que andeagjo(a
fim de analisdo), encontrando novos significantes, vislumbrando a primaz&nawadlicopara também
apreender 0s ecos das escutas.

Um vinculo didaticocomprometido em envolver aganc¢as no lago social pode dar um movimento
di n©mi co da psican8lisehegemBnidacae saspandb.eamd ¢ a d &

processo da escuta sensivetdsejo ditee ndo ditg aquilo que se repete como traco de uma marca o que
podemos ressignificar junto as infancias.

v

QUESTOES
|

Como osdesejos ditog osdesejos nao ditodas
criangas, no chdo da escola, por meio da escuta
e da garantia de voz, podem vir a movimentar o
vinculo didatico possibilitando uma educagéo
para a realidade?

Qual o lugar de fala do Qual o lugar dos desejos
sujeito-crianga no ditos e ndo ditos das
percurso pedagogico g'aft'l(}asdno Ecgao dos
pensado pelo sujeito en rcl)rs1fa(ra1ti|’> ucacao

professor?

Como osdesejos ditog osdesejos nao
ditospodem provocar movimento no
vinculo didatico, entrelacando as relacdes
entre criancgas, professores e escola para
além do hegemonico, dgenso comum

pedagogic@
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ARGUMENTACAO TEORICA

Caminho epistemoldgico psicanalitico

Discusséao teériél com a Educacéo

Contribui¢bes da Stciologia da Infancia

Aprofundamento tedrico

Contribui¢cBes deautores/psicanalistas atuais que promovem estudos e debates no
entrelacamento Psicanalise com Educagédo com as contribui¢gdes da Sociologia da
Infancia.

CARACTERIZAGAO, INSTRUMENTOS E
ANALISE DOS SUJEITOS DA PESQUISA

\ 4 1 \ 4
Observagéo Memoria Educativa
participante. Roda de conversd O que as de professores.

SR R, criangas desejam aprender?
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ANALISE E DISCUSSAODOS DADOS

v

RESULTADOS E CONCLUSOES
|

O lugar de fala do sujeitocrianca no percurso pedagogico pensado pelo sujeippofessoresta
ancorado nas (re)edi¢cdes das cenas pedagdégicas do tempo histérico infantil docente, postajem
ato pela linha transferencial.

O lugar dos desejos ditos e ndo ditos das criancas esta atravessado (ie)aatisfacdo de
modelos de praticas postasm ato, pelo movimentalos vinculos nas cenas
parentaisfpedagogicas.

Osdesejos ditos osdesejos ndo ditosiovimentam o vinculo didatico, atravessados
pelo fenémeno relacional entre criangas x professoras x familiegnfigurando o movimento de
posicdo subjetiva ancorada pelas ideias criativas das criancgas, alicer¢cadas pelas fantasia

O atravessamento das cenas parentaie faz representativa nas cenas pedagdgicas,atpy
das palavras enunciadasnstituindo o desejo de aprender das criangésa manta subjetiva
do desejo no desejo do Outrd e a constituicdo dos vinculos, dando possiveis movimentos e
contornos no real do egacotempo educativo, fundandoo lugar de faladas criancase a
educacaagpara a realidade do desejo no chao da escola

!

~
Defesa da teseo desejo das crian¢cgsrovocam movimentos no vinculo didatico possibilitando urr
educacéo para a realidade, por meio da escuta e da garantia de voz desses pequenossupbifas

da escola
. J
r - - . - - - - 1
As guestbes de ética, comitde ética, autorizacdo de pajgermos de assentimento e roteiros de
trabalho encontram-senos apéndices.
. J

Fonte: elaborado pelo pesquisador
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CAPITULO Il i Observacdo Participante:a escutaolhar no tidiano com criancas na
escola

A busca por uma estratégia que promovyeogarticipacao dos sujeitos e aguce a escuta
olhar do pesquisador nos caminhos da pesquisa, apomtesafio de se construir uma
interpretacaalo que transcorre no cotidiano de uardim de InfanciaCompreendemos que a
observacdo participante muito contribyara \erificar o lugar de fala do sujeierianca no
percurso pedagdgico pensado pelo sujeitfessor.

Nesse sentido, a observacao participaeténseriunesse caminho camuma estratégia
gue possibilitoundo s6 a inser¢cdo do pesquisador no grupo, mas a coparticipacao de todos os
sujeitos envolvidos no percurso pensado parasauta. ParaSoares e Ferreira (2006), a

observacéo participante:

Se refere a modalidade de obsea@m comumente utilizada pelos pesquisadores
participantes, mesmo porque, independentemente das criticas que alguns deles possam
dirigir a esse instrumento, todos invariavelmente fazem uso de observagdo e
necessariamente se inserem (ou ja estavam insgnd contexto que se propdem
(SOARES e FERREIRA, 2006, p.990).

Isto posto, a escolha ke instrumento metodologipossibilitouredimensionar o papel
do pesquisador no sentido de aprofundar sua atuacao na pesquisa, catoafmrao contexto
privilegiado i e especial do ponto de vista do momento de pandénda investigacgdo
estimulando ainda mais as condi¢cdes de coparticipacdo dos sojgitas, garamnido, por
meio da escutalhar, a apreensdo dos movimentos subjetivos tecidos pelos pequehds ma
sala de aula. Nossa compreensdesiritaolhar se alinha a perspectiva trazida pela psicanalista

Miriam Chnaiderman (2002), quando elucida que:

[...] para se escutar o desejo é preciso transformar o discurso em desenho, é preciso ter
uma escutague olha. Transformar a palavra em imagem pode ser resgatar nelas as
gualidades sensiveis das coisas, pois, como aftgdala Afas palvdade as s «
met af - r i ¢ dCHUNABERMAN| 2002,9.0302, grifo dautor).

N&o obstantegste caminho veialicercadopelo aporte psicanalitico que deu sentido ao
trajeto, pois esse instrumerdjustouse significativamentao escopo da investigacao deselaha
por ter provocalo o ingresso as subjetividades dos sujeitos, manifestaol&inculo didatico,
construidogotidianamente.

O tempeespacodo Jardim de Infancipossuu um univers privilegiado apreensadas
gualidades sensiveis das coisas, ou seja, essacoigazsubjetiva que nos permitdesnudar o
campo em jogo, desveland@ar de fala do sujeitorianca.

Delgado e Miller (2008), em suas observacdes sobre o processo criativo ao gerar

instrumentos metodoldgicos, nos apontam que:
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O registro das observagGes é geralmente acompanhado de reflexdes em diarios de
campo que priorizanmaspectos, como descricdo do espaco fisico, dos sujeitos, do
cotidiano, das reacfes e alteracBes em nosso comportamento e no comportamento das
criancas, dos movimentos de entrada e saida dos locais pesquisados e das situacbes
inusitadas que vez por outraoatecem nos locais. Igualmente podemos utilizar a
técnica da observacdo como recurso para a elaboracdo dos roteiros de entrevistas e
outros instrumentos metodglicos (DELGADO;MULLER, 2008, p. 151).

Esse procedimentti elucidado para as criangas indaes na pesquisaseguil todos 0s

caminhos de fidelidade as questbes de ética nas pesdiisapreendemos a importancia dos

pequenos estarem familiarizados e confortaveis com os instrumentos utilizados, pois como nos

alerta Dolto (2005):

Se a pesquisa saba crianca ndo for motivante para a prépria crianga ela ira-#iena
um desejo do adulto; ir4 fat& representar o papel de objeto de prazer do adulto.
Alienar a crianca a um desejo de adultoogeurismo que se diz cientifigd@OLTO,
2005, p. 84).

Portanto, passaremos agora a apresentar o caminhosprgcoie se constituiu a partir da

escutolhar e da palavra solta no chdo da sala de aula no caminho da observacao pgd@pante

a escutalos imponderaveis do real.

3.1. Escutolhando os imponderaveio Real

Buscando sensorializar a escuta, o imagético, enquanto desenho se impés. O signo
verbal passava a ser poesia concreta, a metafora brotando da concretude da letra.
Imagem do grafismo, desenho da palavra. O Unico referente possivel passar a ser a
palavra: por meio da imagem da palavra expk®aa palavra. Primeiro desenhamos a
palavra, depois escutamos o significante. Uma esdboéa ou um olhar que escuta
(CHNAIDERMAN, 2002, p. 302).

Adentrando os Ach«os o0 da profusdanheates no diiaculoa u | a

didatico constituido entre professoras e as criangas, buscando, na observagéo participante, uma

perspectiva na sensorializacdo desse vinculo, totalmente entregues aos sentidos que provocam

corpo a seguir os movimentos tecidosopedujeitos que ali estdo. Sentidos estes agucados pela

escuta que os/nos afeta e que sua interpretacésedapela subjetividade e pelo que se faz

sentir, causando sensacdes/impressdes por meio de um olhar que escuta, ou seja, escutolhando ¢

imponderaeis do Real.

Contudo, nesse caminho, a escuta sera aquela que afeta de algum modo os sentidos, isto

€, como por exemplo, a lembranca recordada dos tracos mnémicos de algum momento

educativo, seus sons e imagens, incluindo ai os traumas marcados na Ifeedurge faz sentir

também, ndo apenas a alegria de estar no chdo da sala de aula).

Somos resultado dos caminhos identificatérios que nos constituiram e do lugar que
ocupamos no desejo de quem nos deu a Vi d:
[...] osujeito representa a resultante desse sistema, uma solugéo frente aos conflitos e as
incompatibilidades entre o constitucional, o adquirido, as experiéncias infantis, as
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demandas pulsionais e os limites a elas impostas, e as comunicac¢des conscientes, mas,
sobretudo inconscientes, do grupo primeiro no qual a crianca se subjetivou.
(CECCARELLLI, 2017, p. 229rifos do autoy.

Dito isto, preparamos 0 caminho e nos preparamos para a caminhada de observacao
participante, entendendo que nesse percurso nostear¢ammos (ou ndo) com os imponderaveis
do real, comisso que néo cessa de ndo se inscrever e que afeta os stijeitgs dando
movimento ao desejo dito e n&do dito na construgdo do conhecimento, bem como, dando sentido
aos tracos mnémicos ancorados namato cotidiano educativo.

Pensando nisso, buscamos elucidar, antes de clarear os movimentos tecidos pelo desejo,
algumas considerac¢des sobre 0os codinomes com 0s quais batizamos 0s sujeitos, tendo em vista ¢
perspectiva ética que alicerca esse caminhgudaaa testemunhar nossa posicdo como
pesquisador no chao educativo. Logo apds, marcamos a natureza dos sujeitos coparticipantes de
pesquisa e sua posi¢cao no bojo social, uma vez que a constituicdo do vinculo didatico também se
instaura a partir dos camiod sociais pelos quais 0s sujeitos transitam para além dos muros da

escola.

311.Ver |l an co®%smcdddiemonea siespel hodo para o n

Quando ndo se da um nome a um ser humano, nado se lhe da o direito de morrer, por
assim dizer, ja que ndo se lhe dedi®ito de viver. Um sehumanosé vive sefor
nomeado (DOLTO, 1989, p. 118).

Dolto (1989, p. 114) em sua olronscientes e Destinodescreve ocason de fia f a
de um nome no Outroo foi moti vo diesbnianema cr i a
crian-a que durante o dia era crwnrsdmah@nogted a i -
sofria com angustiague a dificultavamdormir. Em conversa com a familia, a autora descobre
gue o nome dado a crianca insénica era 0 nome que seria do irisaeetha que faleceu na
hora do parto. Dol t o, ent «o, numa Sess«o, C (
mae tivera o desgosto de n&o poder chegar a pensarcnastsa com um nome; e talvez ele
mesmo tivesse pensado que, ao dormir, rep@&entmacriancamorta, ji que suamaenao
tivera outro nomeparaseuirmao quenao odel e o (| lpi U6)., A cliadgg, Que
brincava com os brinquedos,parou e encarouDolto. EI a conti nuou di zend:
nao estava zangado com ele, quetihba dado semome, como havia decidido o pai, como
havia decidido o av0, e que sua mée sabiamq@es mo dor mi ndo, el e n«o e
(Ibid., 1989, p. 116). O bebé logo disgear a a m«e : ibor subitodearr a o,

Mo ver | an @erlanédfobmainveridadaexpressiddl 6 e o (qeesignificaii aco nt re§er i 0 0
pronunciaflanve emfrancés).
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embora. Possivelrée isso foi forte demais para a criancaséssao foi encerrada e eles se
foram. Na sessédo seguinte a mae diz que naquele dia chmitia casa dormiu durantalez
horas!

A conclus«o de Dolto (1989) s osbvive sedos s e ¢
nomeadoo, nos instigou a pensar em conm® nde
pelo prenome de familia (pela perspectiva da ética que nos alicerca), masdamdo o A di r e |
vivero na pesqui sa. S 0 b r setperairsa, porc sermuma traf@téria s t 8
construida COM as criangas, sujeitos ativos, protagonistas e de direitos! Direito de viver,
principalmentea pesquisa.

Nesse sentido, fomos buscar na lingua francesa uma expressao que aprendemos no cursc
de Francés quse chama/erlan Conhecidapelosjovensfrancesexomoii | 2 n qqwa rot i d a 0
Al i ng doeegsepne lo Yiedlamé o dialeto francésque se define pelainversdodo somdas
silabas das palavras. A Ultima silaba da palavra original tornase a primeira e assim
sucessivamentegté que a primeira silabaocupea ultima posicdo.Em palavrasde uma Unica
silaba, invertese o som das letras.Algumas silabaspodem ser modificadasno processode
inversao,paradriblar fonéticasque se tornamimpraticaveisno francés.Um bom exemploesta
no proprio nomedo dialeto:Verlané a forma invertida da expressadil 6 e  {geersignifica
i acmo n t re8epronantiailanveo emfrancés).

O Verlansurgiuentreos anos50 e 60 comoum codigo secretousadoprincipalmentena
perifeia da Franca,paradespistara xenofobiae a truculénciapolicial remanescentedo pos
guerra,ou seja, para0s sujeitosviveremem meio ao caos.Ao usaro Verlan o objetivo era
comunicarsemque pessoasie outrosgruposfossemcapazesie compreenderAs giriasforam
incorporadasio cinemae na musica(principalmenteno hip hop), parafalar de temassensiveis
ou polémicos.Ja foram encontradogegistrosde usos pontuaisdo Verlandurantea Segunda
GuerraMundial, inclusive. Foi a partir dosanos70 que seuuso se popularizou transformando
o Verlanemumalinguagenmsocial.

Apesarde hoje ser consideradgopular,o Verlandefinitivamentenao é adequad@ara
todos os contextos.Seu uso é mais frequenteentre jovens, principalmentenos suburbiosda
Franca

O Verlan inclusive,ja foi usadonessepercursale escritaemfiBorboletas na bananeira:
hist-ria de Ul i b,oede, pazandocerpsrlittraimeptes s gomesaasGujeitos
da fam2li a, O pesquisador se apropria desse

caminho historico.
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Dito isto, usamos essa fAl2ngua -driamaaa t i da
pesquisa, deixandas vivos e livres para falar. Em relacéo as professoras das turmas observadas
e a professora da equipe pedagdgica, também procedemos da mesma forma. Quanto aos nome:
dados as turmas, escolhemos codinomes relacionados ao projetgied que se mostrou
muito forte durante a observacdo participant@®rojeto Horta Sustentavelonde cada turma
ficou responsavel por plantar um tipo de hortalica. A turma 01 ficou com o plantio de tomates,
entdo a denomamos deTurma TomateiroJa a tirma 02, plantou pés de couve e assim a
chamamos ddurma Pédecouve Acredito ser esta uma estratégia interessante do ponto de
vista de dar vida aos sujeitos participantes da pesquisa, reconhecendo suasdrisidrées a

importancia de marcar a vinéia propria de cada um.

3.1.2. Natureza dos sujeitos: opequenos fantes e colocutores da pesquisa

A pesquisa conta com 02 (duas) professor@s (uma professora concursada2®danos
e 01 (uma) professora de contrato especial com 04 anos de traballoicagd® Infantil)i
ambas com experiéncia em Educacéo Infantil na rede publica de ensino; 01 professora da equipe
pedagodgica (viceliretora) do Jardim de Infancia, responsavel pela organizacdo do trabalho
pedagdgico junto a equipe docente; e 46 criangailidths em duas turmas de 2° periodo,
conforme apresentamos nas tabalaaixo.

No intuito de tracar o perfil desses sujeitos, fizemos o levantamento de dados junto a
secretaria escolar do Jardim de Infancia. Apds as analises desses levantamelatissde
chegamos aos seguintes resultados:

Tabela 4 perfil das professoras com relagéo ao se, faixa etéria e escolaridade

Dados Gerais Escolaridade
Verlan Sexo | Faixa etéria Médio Superior Posgraduacéo
Ed.
Prof. Ellenai F 39 anos X Pedagogia | Especial/Orientacao
Educacional
Prof. Riahdena F 41 anos X Pedagogia Esp. EdInfantil

Fonte: dados da pesquisa

Tabela 5: perfil da professora responsavel pela organizacdo do trabalho pedagdgico com
relacdo ao sro, faixa etéria e escolaridade

DadosGerais Escolaridade
Verlan Sexo | Faixa etéria Médio Superior Pésgraduacao
Prof. Yzahr F 35 X Pedagogia | Esp. EdInfantil

Fonte: dados da pesquisa

No que diz respeito ao sexo, constdaque as professoras participantes da pesquisa (e

pudemos observar, também, em todo o grupo de professoras do Jardim de Infancia do Recanto
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das Emas) possuem um perfil homogéneo visto que todos os sujeitos dod@dfessdo do
sexo feminind?, caracteristica esta que vem enfatizar o carater de feminizacdo do magistério,
fenbmeno que, segundo Noévoa (1995), se evidenciou na segunda metade do século XIX,
introduzindo um novo dilema entre as imagens masculinas e femaanpsofissdo, fazendo
transparecer para a sociedade a ideia de que o magistério é uma atividade destinada as mulheres
sobretudo quando se trata dos anos iniciais e, principalmente, quando se refere a Educacéao
Infantil, pois esta modalidade de ensino airedrrega uma forte heranca de um modelo dualista
gue, segundo Oliveira (2002), constituiu a Educacéo Infantil no pais: de um lado, as instituicbes
de cunho mais assistencialista, voltada para as criancas pobres; do outro, as de cunho mais
educativo, voltdas para as crian¢cas menos pobres. Ou seja, um modelo que cuidava e outro que
educava. Assim, em ambas as tarefas, mas principalmente em relacdo a primeira, é a figura da
mulher que prevalece, por causa de uma estrutura cultural cristalizada onde serwimnpres
a tarefa de cuidar é prépria da natureza feminina.
E justamente por esse historico de uma escola colocada nessegsigiehcialista

gque agprofessoras foram associadas a esse papel matesnalmo por exempl o,

Mat er nai sacexistem € asaimn 8dd chamadas. Nesse sentidoDphioa(1999), a

professorando é uma substitutada mae, ela é aquelaque inicia a crianca na vida social,

portanto paternante, no sentido psicanaliteqrofessora zela como uma mae, rpasibe

como umpai. Ainda segundo a autora, seja o/a professor/a de criangas pequenas homem ou

mulher, ele/a seria ligado/a & uma imagem masculina, uma vegajiza cortes nos desejos

de seus alunos. Na Educacdao Infantil, entdo, h4 uma pesspeothe que limita gue nao

se utiliza da linguagem, ou seja, ndo recorre a pafzana explicar a crianca o que esta se

passando e o motivo daquelas proibi¢cdes.

Atualmente vemos progresso eatacdo as questdes supracitadas, mas as mesmas sao

muito relevantes de serespontadaspois ainda encontramos uma maidgenininapresente

em muitas escolas, revelando o cuhisiéricodainstituicdoeducacaanfantil.

Como vemos nas tabsld e 5, no que se refere a faixa etaria, obsexwaum perfil
heterogéneo que assim s@nifesta: 03 professoras na faixa de480anos. Esses dados nos
ajudam a observar a presenca de mulheres acima dos trinta anos no magistério infantil, fase da
vida em que, teoricament e, a mul her ® <c¢cl| ass

demonsta a representacéo da professora articulada ao papel de mae.

12 A partir deste tépico nos referiremos ao génenairino ja que todos os sujeitpsofessoregram mulheres.
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No que se refere @scolaridade, obtev& 0s seguintes resultados: as 03 professoras com
curso superior completo e especializacéo lato sdbssa tabelgpermite inferir algo bastante
positivo emrelacdo aos dados levantados. Tsdada formacdo do professor da Educacao
Infantil, pois, como podemos observar, as professoras possuem curso superior completo e uma
especializagéo.

Somos sabedores de que a formacédo de professores para a educaaacohasiui,
dentre outras coisas, fator relevante para a melhoria da qualidade da escola publica e
compreendemos que, essa mesma formacdo, ndo da conta das demandas do desejo no chéo c

escola. Esta questéo é ainda maior quando se refere a educacangapaquena, se considerar

gue a NANEduca- «o | mdissadceataidaintengids ade@ducan desviBaulada delum
curr2culo e da escola.odo (KRAMER, 2005, p .

formacdao inicial quanto a continuada denotss alhos do sistema educacional, uma situacao
favoravel para o processo pedagogico, pois é por meio de ambas que professores adquirem
condicbes de desempenhar sua pratica, contribuindo assim para elevar a qualidade do processc
educativo em sala de aula. ifodo, na perspectiva psicanalitica, a formacdo de professores
ainda ndo da conta do (des)encontro com o real no chdo educativo. Nas palavras de Lajonquiere
(2021):

O trabalho do(a) professor(a) implica em enderseaas criancas professando certas
verdales disciplinares. Portanto, aqui ja temos dois pepinos, como se diz. Um deles é o
da relacdo intima do(a) professor(a) com aquilo a professar. O segundo é que esse
professar d&e perante criancas e, portanto, a questdo, para além do anedoético gostar ou
nao delas, estriba em que todo encontro com uma crianga € um desencontro com ela,
mas também do adulto consigo mesmo. Esse desencontro é real. (LAJONQUIERE,
2021, p. 32).

Além disso, Lajonquiere (2018) esclarece que,

A formacao de professores no Brasilaajuer sabed 6 i. & pava manter tudo como
sempre, apostse reiteradamente numa formacéo utilitaria e profissionalizante
gualquer, sem privase para tanto da Ultima novidade aportada pelo mercado. Assim,
no Brasil, infelizmente, até a psicanalise #es@ argumento para formar professores.
(LAJONQUIERE, 2021, p. 34).

Entretanto, quando falamos da formacéo dos professores da primeira infancia, precisamos
partir do pressuposto de que se o papel dos professores das criangcas pequenas em Mmuitos
aspectos apsenta similaridades com papel dos outros professores, com essa perspectiva de
formacéo utilitaria, por outro lado € muito diferente em outros aspectos. Isso se da pela visdo
parcial dos processos formativos e debate acerca de qual referéncia pode paaparto

adequado para os professores e professoras exercerem sua profissao.

[...] todo e qualquer processo formativo é parcial, j& que ndo nos livra do exercicio de
nos implicarmos com a educacdo de qualquer crianca e jovem e, principalmente, dos
gue naccabem no ideal de aluno que vigora no ambito educacional. Ou seja, ndo ha e
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ndo havera nenhum curso de formacao inicial ou continuada que preparard o0s
professores para educar e ensinar sem que tenham que se lancar a conquistar um modo
préprio de se endegar a seus alunos, um posicionamento que nao se restrinja a
técnicas/metodologias de ensino ante as questdes pedagdgicas e ndo pedagdgicas.
(MOURAO, 2021p. 229).

Pensando, entdo, no sujeito foco de todo enderecamento proprio de cadpigstor
I 0s estudanteisnos colocamos a desenhar a natureza desses sojatos a fim de marel@ds
como centro da pesquisa, apresentando, a segug,tablacom dados que ajudardo a tracar o
perfil destes pequenos. Esses dados foram obtidos, também,ipatenievantamento de dados
dispostos na secretaria da escola que serviu de base para as analises apresentadas.

Tabela 6 perfil das criancas com relagdo ao sexo, faixa etéria, familia e oas observacdes.
Turma Tomateiro

N° Verlan Sexo Faixa etaria Familias com inscricdo em
programas sociais.

01 Adnamah F 05 anos

02 Allaya F 06 anos Sim

03 Araly F 05 anos

04 Arualis F 05 anos

05 Assyral F 05 anos

06 Asuli F 05 anos

07 Bagy F 05 anos

08 Ekiar M 06 anos Sim

09 Haposi F 05 anos

10 Jaovys M 05 anos

11 Laoéth M 06 anos Sim

12 Leugim M 05 anos

13 Leumas M 05 anos

14 Miraj F 06 anos

15 Namareh M 05 anos

16 Ozney M 05 anos

17 Sengah F 05 anos

Fonte: elaborado pelo pesquisador
A turma Tomateiro € compospr 17 criangcas. Tem esse quantitativo de alunos, pois a
turma recebe uma crianca com diagnostico de paralisia cerebral do tipo tetia@Hgi&80.9.
De acordo com a Estratégia de Matricula 2022 da Secretaria de Ensino do Distrito Federal, essa €

uma Gasse de Integracéo Inversa.

INTEGRACAO INVERSA: Classe com modulagéo diferenciada/reduzida constituida
por estudantes de Classe Comum, juntamente com estudantes com DI, DF, DV, DMU
ou conforme previsto nesta Estratégia de Matricula. O estudante podesh@esr em

turma de Integragéo Inversa pelo periodo em que dela necessitar, a partir da Educacgéo
Infantil até o 2° ano do Bloco 2 do 2° Ciclo do Ensino Fundamental. (SEEDF, 2022, p.
74).

Para essa crianca, a professora Ellenai conta com o apoio de upswmddtduSocial
Voluntaria. Essa educadora tem tempo diario de voluntariado de quatro horas e é ressarcida
pela regional de ensino, com recursos do Programa de Descentralizacdo Administrativa e
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Financeird® (PDAF). Esses educadores sociais voluntariosgresuporte & educacéo especial
e as escolas de educacdo em tempo integral que atendem a educacdo infantii e o ensino
fundamental, sob a supervisdo de professores e/ou das equipes gestoras, a depender dc
atendimento prestado pela escola. As atividadesnfgosete do cotidiano da escola. No ensino
especial, como no caso da turma Tomateiro, eles apoiam os estudantes no exercicio das
atividades diarias no que se refere a alimentacéo, locomocéo e higienizacao.

A turma Tomateiro €, em certa medida, uma turntagtrda, mas com picos de agitacao.
As criancas séo atenciosas, participam das tarefas e da rotina proposta pela escola. Contudo, &
professora Ellenai ainda tem desafios pela frente. Trataremos desses desafios na secéo seguinte.

Tabela 7. perfil das criancas com relacédo ao sexo, faixa etaria, familia e outras observacoes.
Turma Pé-de-couve

Ne Verlan Sexo Faixa etaria Familias com inscricdo em
programas sociais.

01 Airdvita F 05 anos

02 Aloli F 05 anos

03 Aneres F 05 anos

04 Darésia F 05 anos

05 Hamoras F 06 anos

06 Ivelmi M 05 anos

07 Karicé M 05 anos

08 Lalefar F 06 anos

19 Licaci F 06 anos

10 Lironek F 06 anos Sim
11 Luar M 06 anos Sim
12 Menjabi M 05 anos Sim
13 Mikalem F 05 anos

14 Nabir M 06 anos

15 Naifos F 05 anos Sim
16 Nossalin M 05 anos

17 Odlani M 05 anos Sim
18 Omilur M 05 anos

19 Ozne M 05 anos

20 Poter M 06 anos

21 Raivict F 05 anos

22 Sairam F 06 anos

23 Sathy F 06 anos

24 Thura M 05 anos

25 Tinale F 05 anos

26 Vadires M 05 anos

27 Vortem M 05 anos

28 Zenlor M 06 anos

29 Zirtana F 05 anos

Fonte: elaborado pelo pesquisador

A turma Pédecouve, como dito anteriormente no Relatério Descritivo do Cotidiano
Pedagogico, é uma turma que esta marcada pela nova Estratégia de Matricula 2022 que

aumentou o nimero de criangas por turma. E uma turma agitada, contudo participativa. Quant

130 Programa de Descentralizacdo Financeira e Orcamentéria (PDAF) disponibiliza recursos financeiros em caréater
complementar e suplementar diretarte as unidades escolares e coordenacdes regionais de ensino da rede publica
de ensino do Distrito Federal.
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ao sexo, € uma turma de maioria feminina, mas a diferenca € apenas de uma menina em relacac
aos meninos, estes se mostram mais agitados. A maioria das criancas tem 5 anos de idade ¢
algumas ja estdo com 6 anos. A professora Riahdena n&o conta comdmuxitio monitor e
nem de um educador social voluntario. A rotina da turma é intensa, com muitas salas ambientes
a disposicao (sala do espelho, brinquedoteca, patio coberto), parque, horta sustentavel, sem falar
no numero de atividades planejadas que tnai@sena secao seguinte.

Por fim, aobservacagarticipantefoi realizada concomitante a rotieacolar, sendo que
foram realizadas 10 observacbes com duragcdo de quatro horas ersaleada aula, com
observacfes referentes, também, a rotiadagdgica do atdim de Infanciae a diferentes
momentos da escolapmo eventos. Asbservacdescorreram de marco a maio de 2022 e nao
serdo aqui transcritas na integra, mas citadas confomaelequade util paraa discussaalos

dados construidos, seguindo algen®s estruturantes que ajudam a delinear a esthda

3.2. A estrutura que sustenta a Observagao Participantesixos estruturantes

Passamos entédo a elucidar os caminhos que serviram de sustentaculo para escutolhar os
movimentos subjetivos dos sujeitos dese€jo e que contribuiram dando corpo ao bordado das
analises que serao tecidas nesse percurso.

Apresentamos como pontap® inicial AO ch«oe
traremos a luz a chegada das criangas na sala de aula, a rotina padpgdg&nada, as
curiosidades @rca das brincadeiras e a constituicdo do laco social latente na construgédo do
vZ2nculo didg8§tico e humano ch«o do jardi m,; e
campo: A escuta do ant e so pentoamprescind®sl pacadazepa o g r
costura detalhada das vivéncias das criancas umas com as outras e suas relagbes com a
professoras; em segui da, buscaremos tra-ar,
atravessa o dit o/owasyalavras. no t&mpo supjetiao e depatgens meshos
dos didlogos dos sujeit@sianca € o pato fundante para a discussaer@a das experiéncias
vivenciadas no cotidiano educativo, onde o desejo dito e ndo dito subscrevem seus trajetos. Esse
percurso éndispensavel, pois aponta a observacdo que atravessa o dito/visto, ou seja; a escuta
olhar para além do enunciado, como eixo de convergéncia das experiéncias vivenciadas pelas

criancas onde o0s desejos transbordam seus movimentos e impulsionam asparangasla.
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3.2.1. O chéo da sala de aulaum primeiro olhar.
3.2.1.1. Turma Tomateiro

No dia 15 de marco de 2022 pisamos no chdo da sala de aula da turma Tomateiro.
Coincidéncia ou nao, justo no dia em que celebranidis dla Escola Essadata, escolhida pelo
Congresso Nacional, existe para homenagear o lugar da construgdo dos conhecimentos e de
relacdes sociais onde criancas e adolescentes passam grande parte dos seus dias. Nessa da
esperase que as pessoas lembrem e fagamenagenss escolas a importancia da educacéo
brasileira, aosprofessores, funcionarios e os proprios estudantes sejam homenageados. Em
algumas escolas, principalmente naquelas cujos estudaotesasias, algumas atividades sao
realizadas para comemorar esse dia, como cantar muasicas, recitar poesias, dancar, fazer desenhc
e pinturas e atividades recreativas. Outras escolas aproveitam para conypdiés esa
comunidadegara participarem dasfezidas homenagens. Ha instituicbes, ainda, que aproveitam
o Dia da Escola para discutir agbes e desenvolver propostas que podem melhorar o ambiente
escolar.

No Jardim de Infancia ndo houve mencdo a esse dia. Alids, analisandeJb, R&®
observamos muas referéncias as datas comemorativas, o que nos leva a crer que o Jardim de
Infanciapar ece se afastar de uma <concep-«o0 de
propost a de Acurr2cul o i nt egr ado opratica g wme |l e
interdisciplinaridade do conhecimento, com flexibilidade curricular e a contextualizagdo como
principio metodol6gico numa perspectiva intercultural critica.

E importante ressaltar aqui que a introducdo nos curriculos de tematicas ligadas as
culturas silenciada ou negadas da sociedade reservasd@s datas comemorativas, 0S
Acurr2culos tur2sticosodo (SANTOME, 1995) , por
histérias de vida, narrativas e linguagens, bem como, os pertencimentos étnicos, de classe, de
religido e de género, e, por outro, reforca a fragmentacaoredrionismo nNos processos
educativos incidentes sobre a constituicdo dos sujeitos. Uma possivel armadilha para as
diferencas culturais é que seja uma tematica introduzida apenas pela transmissédo dos conteldos
nas aulas e atividades educativas como sinmpfesco informativo, tratandee de um saber oco,
nacintegrado nem implicado as experiéncias dos sujeitos. Em primeiro lugar, como defende
Santom® (1995, p . -nfargiRa)izacAouéraquelaiemrgdedodds os diasndb ano
letivo, em todas asatefas académicas e em todos os recursos didaticos estdo presentes as

cul tur as silenciadaso. Assi m, 0 Curr2cul o €


https://escolakids.uol.com.br/geografia/a-escola.htm
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Federal propde, pela concepcéo de curriculo, romper/diminuir com uma educacao reforcadora
das relgdes sociais capitalistas.

Ainda, segundo os Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento da Educacéo
Béasica do Distrito Federal (2014),

Ao discutir concepcgdes, prioridades, acdes, metodologia e formas de operacionalizagao
do fazer escolar, em consog@ncom os principios do projeto educacional do sistema
publico de ensino do DF e das politicas publicas nacionais, cada unidade escolar
elaborara suas propostas curriculares, transcendendo a mera definicdo de datas
comemorativas, 0 udise arganiZa em éventos eufestividades,ccamd q
dia das mées, dos pais, do indio, da pascoa, do folclore, entre outros. A expectativa é
gue haja uma conflu°®°ncia de pr8ticas e ag

di versoso, a b r pamadjwe maltiplpsossjeitos biristbniciak & domtextos se
manifestem e contribuam para sua transformacéo. (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p.
19).

Por conseguinte, atentos a este caminho, compreendemos a posicdo politico pedagdgica
do Jardim de Infancia e nepresentamos a professora Ellenai. Ja dentro da sala de aula, meio
em deslocamento, buscamos um local onde pudéssemos nos acomodar sem atrapalhar a
professora e as criangas. Na sala ndao havia trés cadeiras para adultos, somente duas: uma para
professora outra para a educadora social voluntaria. Entdo a professora Ellenai nos sugeriu ir a
sala dos professores e pegar uma cadeira. As

Ja era 7h e 25 minutos da manha e as criancas estavam chegando. Elas ficam no patio
externo @ Jardim de Infancia aguardando eerlra dos portbes. Quando pasea com a
cadeira sobre a cabe- 8ym didicgsapcasino So menntael t @l ¢
responderam, pois pareciam assustadas sem entender quem era aquele sujeito que passava co
uma @deira na cabeca. Passamos e fomos para a sala 02 da turma Tomateiro onde nos
organizamos no fundo, mas bem a vista das criancas. De propoésito, celaramem uma
posicao para sermos vistos por elas.

7h e 30 minutos, elas entram. A professora Ellenabeeuoena a uma as criancas que vao
chegando. Com semblante <cal mo, mas s®ri o, €
direciona as criangas para as mesas que ja estavam com seus prenomes sobre elas. A sala fic
dividida em dois grandes grupos. Ela pede gs criancas guardem as mochilas nas prateleiras
dos armarios e que cada uma pegue a agenda &sealafoque sobre sua mesa.

Notamos que as criangcas chegam calmas no Jardim de Infancia, mas ao mesmo tempo
vao expondo suas demandas. Assyral, uma mémimaesperta, ja chega dizenioJ 8 chegue
c ans addnan@ah, outra menina, difi Eu vi m de Jal'Qzneyp ws 'm&nino

observador, dizii Eu e st a v Blasdaare @ muitd. A vida chega ao chdo da sala de aula

14 A agenda escolar é um meio de comunicac&o entra a professora, a escola e as familias. Uma agenda
confeccionada pela escola e vendida aos famdiar
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por meio das noticias que as criantas azem de casa que, ali 8s, A
concreto e subjetivo, transbordg@elas palavras das criangas sem cessar de se inscrever.

Figura 17: sala de aula da Turma Tomateiro

e T

Foto:imagens da pesquisa

Aos poucos as criangas vao notando nossa presenga. Algumas com surpresa, outras nem
tanto. Isso ja era de se esperar, pois a professora Ellenai ja havia preparado a turma para noss:
presenca na sala. Algumas nos cumprimentavia@:i Ti o! S e jdase beanmas, vmh n d o !
garoto atento que, mesmo ao pedido da professora Ellenai para que guardasse a mochila e
sentasse em seu lugar, ficou olhando atentamente para nosso Diario de Campo como se a
curiosidade, para saber 0 que estavamos registrando, tapassesuwseos. Depois de muita
insisténcia da professora, Leumas sentou, mas deixou a mochila no chao, no fundo da sala, e la
ficou até o final da aula.

Outras criangcas, como dissemos, nao cumprimentavam. Namareh, um menino

aparentemente timido, passou por nds, s s e mo s Abom di ao, ma s n
dificuldade de olhar nos olhos. A professora Ellenai viu a atitude dele efdisse:mar e h, v c
n«o vai dar bonkEldei d amr-couTiuonP iol har rasoo, m

professora explicqunaquele exato momento, que N0SSO amigo apresentava esse comportamento
desde o 1° periodo, quando chegou a escola com trés anos de idade, mas que ja estaria mai:
envolvido com as outras criancas. Respeitamos o tempo de Namareh e o deixamos a vontade
paraque viesse sem pressdes e no momento em que sentisse confianca para uma maior interacao
Apébs todos estarem organizados em suas mesas (organizacao esta que leva de 10 a 1-
minutos para ser concluida), a professora pedeeninas que formem uma fila na f@oda sala
e, logo em seguida, chama os meninos. Era o chamado para um momento da rotina pedagdgica
do Jardim de Infancia: Acolhida coletiva no patio! Todos os dias, as criancas de todas as turmas
sdo levadas pelas professoras ao patio interno do Jardimfasheia para um momento de

interacdo, acolhida e descontragcdo. A cada dia da semana um grupo de professoras é responsave
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por essa acolhida. Elas cantam musicas com as criancas, falam sobre o dia da semana, contan
histérias e dancam com as criancas.

Notamos que algumas criancas gostam e interagem com esse momento, mas ha uma
maioria que néo parece se interessar pela atividade realizada coletivamente. As criangas, talvez
por estarem todas juntas num mesmo lugar, buscam conversar umas com as outras, brincam
gritam, por vezes ficam nervosas umas com as outras. As professoras tentam chamar a atengéo
batem palmas, estalam os dedos, falam sem microfone ou ao microfone, mas néo resolve muito.
Essa rotina de acolhida é um grande desafio, pois observamos enasalguofessoras certa
timidez em estar naquela posicdo, a frente, para realizar uma atividade que talvez ndo se sentisse
bem para fazéa. Outro desafio é a organizacao pratica do momento. Nos parece que nem todas
as professoras estdo habituadas com asltagias disponiveis para a atividade. Tém dificuldade
para ligar e usar o microfone. Quando ha um video para ser exposto no teldo por meio de um
Datashow, algumas vezes hd uma demora em entender como sao feitas as conexdes de cabos d
som e imagem. Todasa organizacdo, que é feita na hora, na presenca das criancas possibilita,
no nosso ponto de vista, uma maior desatencdo das criancas em relagdo as atividades. Elas
guerem falar, se movimentar e correr. Ndo tém muita calma para esperar tudo ficar pronto.
Quando, por fim, tudo parece organizado ou pela desisténcia de organizar os equipamentos, as
professoras comecam a atividade coletivaom ou sem microfong, mas as criancas ja estao
muito agitadas. Algumas participam e outras nem tanto. Logo a ativdatta e é entoada a
musica para retornarem as suas salas.

As criancas parecem dispersas, algumas compreendendo os comandos das professoras

outras insistindo nas brincadeiras inventadas durante a atividade.

Figura 18: acolhida coldiva no patio interno do Jardim

g p—

Fonte arquivos da pesquisa

Ao voltarem °~ sala de aul a, a professora
chdo. Todas se sentam, algumas insistem em ficar deitadas, mas logo sdo chamadas a atencac

Entéo, a professora comeca a fazer seu trabalho de rotina perguntando:
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AQuantos somos (fazepde a wmamtagesna dearfledinos e meninas
separadamenteji Qu e m g a n h(em referéngieea?ndaior quantidade de meninos ou de
meninas).

Logo apds a contagem, ela se encaminha para os fundos da sala onde estédo dispostas a:
coressi Que cor ® eEsvai pe®yuninde tarsban? iddividualmente a cada crianca.

Em seguida, vai até o mural das formas geométritaQu e f or ma ® ess a
Apontando para o circulo, quadrado, retangulo e triangulo expostos.

Por fim, ela pagunta as criangcas sobre o diae otenipQue di a da semar
Como e st 8§ Questibnanagpas @iancas sobre os nomes dos dias da semana e o clima.

Nesse contexto de rodinha, percebemos trés criancas com algumas posturas peculiares
gue me chamam atencdo. Leumas, Namareh e Laoéth.

No geral, as criangas ficam inquietas. Ficar sentadas no chdo apenas observando o que a
professora diz ou pergunta cadises, possivelmente, certa impaciéncia e elas acabam se
dispersando. Contudo, Leumas chama maagseacdo. Ao sentar no chado ja vai perguntando:

ATi a! Ti a! Hoje.® dia do brinquedo?o0

A professora Ellenai logo respondeVa mos brincar com 0sS bri.
aul a, antes temos nossas.atividades pra faze

Com insisténcia incomunb,eumas pergunta mais uma vez, contudo a professora Ellenai
ndo o escuta. Ele se mostra muito agitado. Conversa sozinho e depois tenta dialogo com outros
colegas e acaba levando uma bronca da professora. Em um determinado momento ele vai até sue
mochila (qie ja se encontrava em uma posicao estratégica, fora dos armarios), sem ser percebido
pela professora e pega um brinquedo (boneco do-bepé@rdos quadrinhos: HomeAranha) e,
sem medo de ser chamando a atencdo, se pde a brincar com outros colega® Efigoai
tenta dar encaminhamento ao seu planejamento.

Leumas parece construir um mundo paralelo e ao mesmo tempo tenta levar os demais
colegas para seu mundo, sem muito sucesso. Quando a professora percebe que Leumas est
brincando fora do combinadela pede a ele o brinquedo e o guarda dentro de outro armario,
fora do seu alcance. Por varias vezes Leumas é chamando a atencdo pela professora. Enquant
ela da aula, ele faz muitas perguntas insistentemente, grita por varias vezes e chama o0s colegas ¢
tempo todo. Uma necessidade aparente de fala. O que nos levou a-thsermamais atencao,

a partir de entéo.
Namareh é outro menino que chama atencdo logo no primeiro dia. Ele é silencioso,

contudo seu silencio causas curiosidade, pois ele estd semmexendo os labios como se
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estivesse conversando consigo. Quando € questionado pela professora sobre algo, Namareh
parece ndo compreender a pergunta e reponde outra coisa aleatéria. Uma vez Ellenai |he
perguntou se sabia que determinada cor era aqueldagapontava e ele respond@&uT r > A ! 0
professora relatou que a crianca apresenta essa dificuldade desde o 1° periodo, quando chegou
escol a, gue | 8 conversou com a fam2lia sobr
me s mo O . A1 n d eofessmsae Mamareh dem anuitp habilidade para as atividades que
envolvem ndameros ou um raciocinio légico.

Outra crianca, que nesse primeiro olhar, lemos a observéa mais atentamente foi
Laoéth. Laoéth, como j& elucidado anteriormente, € uma crangadiagndstico de paralisia
cerebral do tipo tetraplegia. Contudo, nao foi a condicéo fisica que nos chamou a atencéo e sim a
postura atenta desta crianca a todos os movimentos que sdo articulados em sala de aula. Laoétt
observa atentamente os colegase ®af essora e parece achar engr
colegas. Em um determinado momento, quando Leumas se p0s a gritar enquanto a professora
tentava dar encaminhamento a rotingem sucesso Laoéth sorria da situacdo. Olhava para
Leumas e logo emeguida para a professora. Colocava as méos no rosto e sorria muito. Parecia
se divertir com a situagdo constrangedora do seu colega atrapalhando (ou n&o) a aula da
professora Ellenai. Outro ponto interessante que percebo em Laoéth é justamente a elacdo qu
ele tem com as demais criancas que ndo o colocam em uma situacao inferior e o insere nas
brincadeiras sem que a paralisia se torne uma questao a ser debatida ou evidenciada.

A rotina da turma Tomateiro é intensa. H4 muitas atividades a serem reatiaadas
criancas, sem falar que, para além das atividades planejadas pela professora Ellenai, h4 uma
rotina de atividades nas salas ambientes, parque e espacos de projetos realizados pelo Jardim d
Infancia, como a Horta Sustentavel. Pude observar inclnasvéalas da professora:

nCrian-as, prestem aten-«o0, temos muitas

Em outro momento ela nos relata:

Af muita coisa pra fazer! N«o d8§8 tempo e
menos atividades. 0

Em relacdo aos momentos de alimentacdo e higienizagdo, observamos que as criangas,
em geral, jA conseguem comer sem auxilio de um adulto e cuidar razoavelmente da higiene. A
maioria também traz lanche de casa, contudo ha trés criancas que se alimeraard@fsrche
da escola e algumas se esquecem de certos cuidados ao ir ao banheiro, como por exemplo,
acionar a descarga do vaso sanitario. O lanche que as criancas trazem de casa, geralmente sa

alimentos industrializados: logurtes, sucos, paes e salgadifts alimentos considerados mais
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saudaveis também entram no cardapio, contudo ainda sdo a minoria: Fridas)aucais e
alimentos feito®m casa.

A hora do lanche sempre reserva umas surpresas, pois € um momento muito apreciado
por essa turma. Asiancas parecem gostar, ficam empolgadas em pegar as lancheiras, mostrar
os |l anches que trouxeram de <casa. Mui tas di
relata que os pais (homens) ndo participam da organizacdo dos lanches que elas levam para &
esolai elas relatam também que, em casa, 0s pais hdo dao banho e ndo fazem comidas pra elas
Duas criancas dizem que as avos maternas é quem cuidam dessas questdes e que 0 pai e a m:
nao ajudam.

Ha uma demarcacdao nitida na turma Tomateiro em relacdosi6egpide género, ou seja,

0 que € de menina e o que é de menino. Um exemplo é a hora do brinquedo. As meninas trazem
de casa bonecas e brinquedos que representam uma casa (fogdes, panelinhas, etc), quase tudo r
cor rosa. Ja 0s meninos trazem seus casighbrinquedos que tendencionam as aventuras de
her - i s. Br i ncami matashvé&es essas brindadeiras acaband em coiifios
brincam de jogos préstabelecidos por eles mesmos. Para as crian¢as que ndo trazem brinquedos
de casa, ha uma &ai com blocos de encaixes e brinquedos diversos para que elas brinquem. As
brincadeiras geralmente sdo realizadas pela crianca sem uma intencionalidade pedagodgica clara,
ou seja, elas brincam a vontade e ndo ha uma intencdo em demarcar as possivéesietdarac

as criangas.

Percebo que Leumas ndo consegue focar apenas em um brinquedo. Troca constantemente
de brinquedo, inclusive pegando os brinquedos dos colegas causando conflitos com seus amigos.
A guestdo com os brinquedos parece ser muito forte em Leumas. Ele traz lmsndeechsa
todos os dias e para ele ndo ha hora de brincar com seu brinquedo. Ele o pega e brinca enquantc
a professora tenta seguir seu planejamento. Joga pra cima. Joga nos colegas e tenta, a todo custc
fazer com que todos notem o seu brinquedo.

Sobaper spectiva do fiprimeiro ol haro, pudem
feito PARA as criangas e ndo COM as criancas. Todo o planejamento é feito pelas professoras.
Elas fazem o planejamento e a rotina das criangas baseado no que foi acorddldmdd?&im
de Infancia e referendado nas coordenacdes pedagogicas.

Essa estrutura de planejamento com uma inclinacdo a padronizacé&septider, entra
num enfrentamento com a perspectiva de planejamento pedagdgico que cordédeie e a
singularidale da crianga. Dessa forma, observamos que no Jardim de Infancia a chamada rotina,

tem seu tempo préstabelecido pelo adulgue regula o horéario de alimentacdo, o horéario de
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brincar, 0 horéario de fazer atividade,entre outras coisas. Ao mesmo temparece complexo,
mas nao inexequivel, pensar em uma representacédo de espaco educativo onde capassa@anca
ter seu tempo subjetivo ngular respeitado, uma vez que cabe as professoras o cuidado de
muitas criangas.

Aliado a isso, numa reflexdo mais play a educacao pregada por muitas escolas consiste
emi ncul car ) crian-a o0s bons h8bitos e a r
disseminados nos espacos educativos. Com isso, prodezdiferentepatologias nas criancas,
gue acabam por se cportar de acordo com o que delassperado, adoconformeseudesejo.
Nas palavras de Dolto (2005):

[...] Seria tempo de repensar completamente o problema da formacéo de uma crianga em
funcdo de seu crescimento, tanto do ponto de vista fisico quantontio gle vista
psiquico, na comunicagdo com o mundo exterior. E cada um assumindo aquilo que tem
desejo de assumir. A escola deveria ser um lugar em que cada adulto prop&e alguma
coisa a conquistar em vez de impor a crianga assumir algo sem que eladéséo

isso (DOLTO, 2015, p. 300).

As crian-as, ~ wvista disso, t°m os seus p
Elas tém seus encantamentos pessoais, seus desejos e sua forca inventiva. Estdo inseridas em u
mundo de descoberta que aswmc am e as fazem Aburl aro o qu
justamente sob esse ponto de vista que consideramos aqui a possibilidade de discussédo sobre o
desejos que vem movimentando as criancas para além do planejado e estruturado para elas.
Discussbegjue serdo tecidas apés as consideracdes sobre a rotina e o primeiro olhar na turma
Péde-couve.

3.2.1.2. Turma Pé-de-couve

No dia 18 de marco de 2022, propusemos a fazer o que havia feito na turma Tomateiro,
pisamos no chdo da turma-8€couve. Apesar da rotinpedagdgica pensada no projeto
pedaogico do Jardim de Infancias especificidades encontradas na organizacdo pedagdgica da
aula e das relacdes dos sujeitos merecem uma @dhatasingular.

Neste dia chegamos a sala de aula mais cedo do que o presidt@nios preocupados
com a organizacdo dentro dma turma que ja contava com fdjeitos: A professora Ridena
e suas 30 criancdBnalizou o ano letivo com 29Mais um sujeito dentro de sala seria um tanto
guanto demais, contudo a turma ja estavagregfa para mais esse caminho. Cumprimentamos a
professora Riahdena que nos recebeu com muita alegria. Alids, havia em seu olhar um
acolhimento impar. Sentimmos acolhidos e posicionados dentro da sala, procurando um lugar
estratégico para escutolhar osvinzentos subjetivos do desejo.

Nessa turma, sO havia uma cadeira para adultos, justamente a cadeira da professora

Riahdena. Ao invés de buscarmos uma cadeira para 0 nosso tamanho, nos acomodamos nume
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cadeira pequena que estava sobrando em sala, poisaasasriestavam chegando e néo
gueriamos perder um segundo dessa chegada delas em sala.

Elas chegaram e, para nossa surpresa, fomos recebidos com muitos abragcos e beijos.
Pareciam ansiosas pela nossa chegada em sala. As criancas da tdercau®é se mosim
mais independentes. Sem que a professora peca, elas jA se organizam sozinhas. Guardam a
mochilas nos arm8rios, ajudam a professora a
feita de material plastico para que as criancas possam trabalhaujsgras mesas) e ja vao
pegando as agendas e colocando sobre a mesa da professora.

A primeira crianga a chegar perto e a nos oferecer seu abraco foi Odlani, um menino que,
de cara, se mostrou muito prestativo, acolhedor e um bom ajudante em sala.dé foddo
dizendooh Voc°® ® o professor pesqui s &Kespondemos & elev a i
gue Asi mo, mas gque ir2amos ol har, escutar e
continuou a organizar a sala junto com as criangas. Essas, @ssio na turma Tomateiro,
chegam com i n¥meras demandas <colocando, j 8
professora Riahdena. Lalefar, uma menina atenta e cheia de ideias, digamos flutuantes, disse:
ATi a, hoje a gente podd add ap.eQoude hdopressa de | §
organizar tudo para o momento da acolhida coletiva no patio interno, Riahdena nao conseguiu
perceber essa provocacao que poderia mudar os planos para a realizacao das atividades em sala.

Como ja anunciado nesse escrawoturma Péle-couve, por ser uma turma com trinta
criangas, tem suas peculiaridades quanto a organizacdo dentro de sala e principalmente quanto a:
estratégias didaticas para o desenvolvimento das atividades com elas, tendo em vista 0 espaco
apertado da $a 07, mesmo sendo, em aspectos métricos, @ saa do Jardim de Infancia

Figura 19: sala de aula da turma Péde-couve

Fonte: aquivos da pesquisa

Ja eran 7h e 50 minutos da manha e, apds conseguir acomodar as criangdsssopa
Riahdena conseguiu ledas ao patio para a acolhida coletiva. Chegando ao patio, ja havia

algumas turmas sentadas no chao. Notamos, nesse momento, a mesma dificuldade $10 uso do
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equipamentos por parte das professoras. Nesse dia elas pediram nossa ajuda e prontamente no
colocamos a disposicdo para ligar os equipamentos. Logo apds, acolhida aconteceu. As
professoras cantaram uma musica com as criangas, tentaram conversar cofrelagprojeto

da Horta Sustentdvel em andamento, apesar disso observamos que as criangas ja estavam ber
agitadas, conversando umas com as outras e ndo conseguiram se atentar as falas das professora
Vendo que ndo conseguiriam chamar a atencao dagasiaglas resolvem retornar para a sala
onde cada uma poderia conversar com sua turma sobre o projeto. E assim voltamos para a sala.

Em sala, Riahdena convida as criancas para a rodinha. Sentadas no chao, elas comegam &
conversar entre si, contando suastdrias de casa, os acontecimentos do dia, falam sobre seus
brinquedos e das brincadeiras que fantasiavam. A professora tenta, ao mesmo tempo, dar
seguimento ao planejamento, tracando a rotina do dia. Percebemos uma preocupacdo com o
tempo cronolégico pgrarte da professora.

Em um determinado momento eladizVa mos prestar aten-«o, p
coisa pra fazer. T e mo .sEla ad ré@eriaianteiadde aranhai aomada @as |
colunas da escola, no patio interno. Para minha surpresa, Vadires, um menino que a olhava
atentamente, disséi Eu n«o quer o partici parNesmeinstdntes af i
observamos algumas criancas ¢scdo e compreendendo o que Vadires havia dito e fazem
sinal de confirmacdo com a cabeca, como se concordassem com as falas do colega.
Compreendemos que as criangas estao atentas ao desenrolar da rotina e se posicionam sobre
mesma mesmo néo falando ekgtamente para a professora.

Constatamos que a demanda de fala por parte das criancas é intensa, todavia, na rotina
planejada, ndo h&a espaco para essas falas, o0 que provoca a professora a fazer algumas paradas |
planejamento para chamar atencao dascas por causa da conversa excessiva.

Notamos preocupacdo da professora com o0s protocolos de seguranca e combate ao
Covid-19, como uso de alcool gel e mascaras, entretanto esse € um grande desafio, pois a
professora precisa ficar lembrando as criancssmgpo inteiro sobre o uso das soaras e da
higienizacdo das méos. As mascaras saem dos rostos, vao para o chao e depois voltam aos rostc
das criancas. Algumas até tem a disciplina de conservar as mascaras nos rostos, mas outras na
tém essa percepcaooNyeral, apesar da dificuldade, a professora possibilita esse cuidado na
turma e as criancas acabam compreendendo a importancia.

Ha na turma Rée-couve um menino que logo chama a atencdo. Thura € bem agitado.
Levantase o tempo todo. Gosta de provocacalggas a participarem das brincadeiras propostas

por ele. Por vezes, suas brincadeiras acabam machucando as outras criangas, ocasionando muita
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vezes as suspensfes de suas idas ao parque ou sua participacdo na hora do brinquedo. £
professora relata a difildade que ele tem para seguir as regras da turma e da escola. Sua
concentracdo e indisciplina, segundo a professora, sdo um problema, necessitando de uma
atencdo dobrada da professora. Sua postura e a necessidade de falar nos levaramla observa
mais aéntamentelsso fica evidenciadnasfalas da professora Riahdena:

ACom trinta crian-as t8 bem dif?2cil|l dar

preocupada. Ja chamei o pai dele aqui ha escola, mas ele continua batendo nos colegas, muito

inquieto e ndBoeansegue se concentrar. Eu (Prbfessorai t o
Riahdena).
fNEsses dias eu precisei gritar com el e.

tirando o parque dele. Ontem ficou sem brinquedo na hora do brinquedo. Nao to conseguindo
dara aten-«o0. £ muit a(Pofess@aRiaadename s mo t empo. O

Outra crianca que ndo passou despercebida foi Hamoras. Uma menina timida,
introspectiva e que mantém um comportamento aparentemente fechado para outras amizades,
tendo em vista que semprez@mos na companhia da Aneres, outra colega da turma. Ela brinca
no parque, participa das atividades, mas parece ter no contorno do seu corpo uma dificuldade em
expandir o que sente. A professora diz que ja estd em contato com a familia para juntos
consegir um caminho de ajuda para ela.

No geral, quanto a alimentacdo, as criancas ndo demonstraram dificuldades para se
alimentar. Comem bem, sem recusas ou excessos. A maioria traz alimentos de casa, contudo
notamos duas criancas que ndo tem lanche preppetaléamilia. Essas se alimentam apenas do
lanche da escola.

As criangas da turma Rie-couve sdo muito curiosas e fizerams muitas perguntas:

AVoc®° vai ficar (hhara,D5ahog). dos meni nos?0

1

Ti o, voc° n«o | anchal amanh aa. gRdAtlabedic @meprr! o
anos).

APorque voc°®° escr ev(ealefaruds anos) nesse caderno?

AVoc®° t e (SatliyjOb dnosy ? 0O

Buscamos ser sinceros com as criancas, tentando, na medida do possivel, responder a
todas as perguntas.

Na rotinada turma ha muitas tarefas e atividades a serem desenvolvidas, para pouco
tempo cronometrado e muita crianga para atender. Elas, em sua maioria, ainda tém dificuldades

guanto a organizacdo pessoal em relacdo aos calcados, amarracdo de cadarcos, sontrole da
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mascaras, entre outros. Contudo, observamos que ha uma preocupacdo em desenvolver as
atividades planejadas, deixando em segundo plano essas demandas reais das criangas.

Nesse dia ndo houve a hora do brinquedo. A professora distribuiu as massinhas de
mocklar, que é um sucesso nas maos das criangas. A modelagem praticada por elas € livre e cadzs
uma pode usar a criatividade para modelar a massinha. Percebemos que € uma atividade que tra:
tranquilidade para a turma. As criancas ficam bem concentradas. ggadstevidade, a turma
comecou a se organizar para o final da aula. Algumas criancas vdo embora as 11h da manha por
causa do transporte escolar.

Nesse primeiro olhar da turma-Bécouve, observamos a mesma complexidade que ha
na turma Tomateiro em relacacacolocar em pratica a rotina pensada para as criancas, dentro de
uma organizacdo pensada PARA elas, mas sem a participacao delas. As criancas movimentam o
chdo da sala dauka para além do planejamemgstruturado. Questionam a realidade a sua volta,
trazem assuntos que nao tem ligacdo direta com o que esta sendo colocado em pauta pelas
professoras e fazem da linguagem seu principal instrumento para dar corpo a esse movimento.
Querer col ocar todo esse movi mento rgacsé fAf 1r
contornar ampossivelou seja, ndo ha como ter acesso, mas podemos fazer os lagos.

Podemos perceber essas nuances nas falas da professora e das criangas:

ALembram quando ontem a gente e ffoledsmas a
Riahdena).

Algumas criangas responderam que sim. Mas outras disseram:

ATia hoje ® d{ThAurddodanbs).i nquedo?0

ATi a, sabia que ontem dSaramWsangsy a casa da

ATia eu tenho(Zennanms.c horros! o

Nesse sentido, dizer gaeeducacédo é da ordem do impossivel ndo significa dizer que as
professoras ndo estdo ensinando, mas que nem todas as estratégias, metodologias e caminhc
funcionardo para todas as criangas, pois elas, como sujeitos em constituicdo, tém seus percursos
guiadbs pelo desejo inconsciente e € preciso que 0s percursos pensados pelas escolas nado sejar

distribuidores de caixas prontas para serem desembaladas.

Quando os educadores se familiarizarem com as descobertas da psicandlise, serd mais
facil se reconciliarem am certas fases do desenvolvimento infantil e, entre outras
coisas, ndo correrdo o risco de superestimar a importancia dos impulsos instintivos
socialmente imprestaveis ou perversos que surgem nas criangas. Pelo contrario, vao se
abster de qualquer tentadi de suprimir esses impulsos pela for¢a, quando aprenderem
gue esforcos desse tipo com frequéncia produzem resultados ndo menos indesejaveis
gue a alternativa, tdo temida pelos educadores, de dar livre transito as travéasura
criancas (FREUD, 1913®.133).
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O Jardim de Infancitem suas caixas organizadas (e muito bem por sinal) para levar as
aprendizagens até as criancas, contudo a palavra solta das criancas parece ndo encontrar c
caminho para adentrar essas caixas. E por meio dessas palavrasugotias gropusemos a
fazer a costura de unescuta do antes e do durante o programado PARA as criangas e assim
verificar o lugar de fala do sujeHorianca no percurso pedagoégico pensado pelo sujeito

professor.

3.2.2. O diario de campo:a escuta do antes e durante o programado

Partindo da perspectiva de que-lafe@scumt ar
objetode pesquisa, nem procurar ecHEr®, mas respeitar, amar nelas essa geracao nova que elas
trazemo (DOLTO, scarnp$ alinhgvar a 8o2trg das Mivéncias das criancas
umas com as outras e suas relagcbes com as profess@dsando os roteiros da observagao
participantel para tracar, por meio do bordado proposto, a apreensao das palavras e de alguns
dos trechos @k dialogos dos sujeitasianca, que consideramos um ponto fundante nas analises
das experiéncias vivenciadas no cotidiano educativo, como ponto imprescindivel para fazer o

relato dos vinculos das criangas, umas com as outras, e suas rela¢des corssasgw.ofe

De um lado, o psicanalista pSe a escuta, ajudando a crianga a expressar 0 nao dito
dos primeiros anos de vida e, portanto, voltando com ela para seu passado, fazendo a
exploragdo por meio da regressao inconsciente imaginaria para sua vida,patgsad

fase fetal. De outro lado, solicitamos a criancas a se projetar para frente, para preparar o
futuro. O psicanalista ndo tem nenhum designio pratico e ndo exerce nenhuma pressao
educativa. N&o julga nem aconselha. O educador, ao contrario, é dgémsercao em

tal tipo de sociedade, e deve guiar a crian¢ca (DOLTO, 2005, p. 325).

Do l ugar de Nfagent e da i nser - «o0 soci al
educadores, como nos elucida Dolto (2005), estdo no chao da sala de aula imersos em um mundo
pedagogico programatico que pode interferir diretamente na apreensdo subjetiva dos
movimentos impulsionados pelo desejo.

Destarte, é sob esse cuidado e essa sensibilidade de escutolhar os movimentos que
faremos a costura desse viés de palavras para que elas ndo se desfiem ou se desgasten
verificando, assimp lugar de fala do sujelcrianga no percurso pedagogico pensad p

sujeitoprofessor.

3.2.2.1. A escuta do anteso programado

Observar ndo é invadir o espaco do outro, sem pauta, sem planejamento, nem
devolucdo, e muito menos sem encontro marcado. Observar uma situacdo pedagdgica é
olh&la, fitarla, miréla, admirala, para ser iluminada por ela. Observar uma situacéo
pedagoégicando € vigida, mas sim fazer vigilia por ela, isto é, estar e permanecer
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acordado por ela, na cumplicidade da construcdo do projeto, na cumplicidade
pedagégica (FREIRE, 1996, p. 14).

O critério pela curiosidade em marcar uma escuta do antes, daquifoi qpensado
PARA a crianga, se apresenta, nesse contexto, com o intuito apreender o pensamento contido nos
caminhos elencados pelos sujeitos da pedagogia e suas intencionalidades em mobilizar as
potencialidades das criancas enquanto sujeitos da apremdjzem#orme nos indica o PPP do

Jardim de Infancia.

O Jardim de Infancia trabalha na perspectiva da organizagdo escolar em ciclos, o
trabalho pedagdgico desta Proposta se fundamentil@ra:forma de organizacéo dos
contelidos, dos procedimentos metodoligjicdas avaliacbes e dos tempos de
aprendizagemresguardando os ritmos diferenciados e a heterogeneidade caracteristica
dos processos de aprendizagefumana. Ensino heterogéneo e diferenciado
caracterizado pelo respeito gatencialidades e ritmos de apdizagem(PPRJI, 2021,

p. 46, grifos meus).

Dessa forma, a escuta do antes se baseou em captar as nuances do pensamentc
pedagogico estruturado, organizado e programado pela equipe pedagogica e pelas professoras «
fim de dar conta dos processos de apmy#ns pelos quais passam as criancas. Ressaltamos
gue essa escutdhar foi realizada pela leitura do Projeto Politico Pedagdgico do Jardim de
Infancia, pela escuta das professoras regentes das salas de aula participantes da pesquisa e ¢
professoraY zahr (responsavel pela organizacédo do trabalho pedagdgico), durante a reunido de
apresentacao da pesquisa, realizada no dia 10 de marco de 2022.

Neste dia, pretendiamos, tdo somente, explicitar para as professoras os caminhos que a
pesquisa faria dentro do dan de Infancia. Contudo, durante a conversa percebemos que as
mesmas ja davam sinais de como o pensamento pedagodgico estava estruturado PARA as crianca:
e, sobretudo, de como elas entendiam a presenca desses pequenos sujeitos no chdo do Jardim
da sala d aula.

Ja de inicio, apGs nossa apresentacao, a professora Yzahr diz:

AAQuUI no Jardim a gente j&8 faz a escut
contemplado no nosso PPP. A gente tenta fazer essa escuta, porque a gente considera
importante. A genteotoca tudo no PPP e no dadia a gente tenta. As vezes ndo da pra fazer
uma rotina de escuta legal, mas a gente se preocupa. Durante a Pandemia foi bem dificil. Esse
processo de escuta t8 registrado no PPP!O

A fala da professora Yzahr, mostra que ha uma tentativa de se garantir a escuta no chéo
da escola, uma vez que o PPP do Jardim de Infancia contempla as orientagdes do Curriculo em
Movimento do Distrito Federal para a Educacéo Infantil (DISTRITO FEDERAL42p. 105),

gue traz em seus eixos integradores a perspectiva da atitude cientifica da escuta e do olhar e o
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fidesenvolvimento gradativo da atencdo em momentos de escuta, da argumentacdo e do
posicionamento dos pareso.

A questdo que se apresenta ness@&r@endo nosso ponto de vista, demonstra que o
Jardim corrobora com o0 pensamento curricular, contudo a escuta no cotidiano ainda encontra
barreiras concretas e subjetivas do ponto de vista da prépria organizacao pedagégieal@o dia
escolar e, principalente, do ponto de vista das marcas que carregamos em relacdo aos modelos
de Acrian-a ideal 06 que nos impedem de apreen

Segundo Lajonquiére (1999),

Uma vez que o norte da moderna empresa pedagdégica é uma faitndea um puro

estofo imaginario € inevitdvel o fato de se experimentar uma molesta sensac¢édo de
ineficacia (psico)pedagdgica. A pretensa eficacia pedagdgica e, seu reverso, o devir
infantil conforme o canon naturalista ndo podem menos que implicar no
desaparecimento da distancia entre um aluno real e a crianc¢a ideal. Em outras palavras,
a educacao (psico)pedagogizada artisglaem torno da tentativa de vir a apagar a
diferenca que habita ho campo subjetivo e estd na base da estruturacdo do narcisismo
ou, se preferirmos, do registro imaginario (LAJONQUIERE, 1999, p. 93).

Em outro momento da reunido de apresentacdo da pesquisa, a professora Riahdena busce
demonstrar como a escuta das criangas esta sendo realizada:

ARA gente tenta, nsautames driarcas e daber @ que alas pendam e
sobre a escola e o0 que elas querem. A gente aproveita os momentos de rodinha dentro da sala de
aula para fazer essa escuta. Claro que pelo ritmo deaeliza e com 30 criancas dentro de sala,

a gente nem sempognsegue, mas essa escola ja tem essa preocupacdo. Na nossa organizacao
pedag-gica a gente sempre pensa e(Rrofessorano i
Riahdena).

Inferimos que ha uma preocupacdo com a pratica da escuta numa perspectiva curricular,
de se atender aquilo que as normativas pedagdgicas vigentes pedem para que as escolas de
Educacéo Infantil fagam.

Nesse sentido, € possivel apreender nessa escuta a necessidade de se referendar o at
educativo com as criancas a partir das estratégias e anét@htificepsicolégicas de ensino
como um trago caracteristico do pensamento moderno (LAJONQUIERE, 1999), estruturado para

orientar os caminhos pedagdgicos das escolas, como nos esclarece Lajonquiére (1999):

Com efeito, se a educacdo fosse possivel aapea presenca dessa condicdo, entédo
deveria concluise que ha tantos métodadequadosguantos atos educativos bem
sucedidos. Porém, se ha de fato tantos métodos supostamente adequados, entdo, cai por
terra a tese de unmdequacdo naturale, portanto, gaciocinio hegemonico revete
contraditorio. Claro estd, no intuito de esconder essa inconsisténcia, poderia se acreditar
gue algum dia nos encontraremétea-tétecom o suposto verdadeiro método natural

de sorte que, assim, passariamos a ficar ligoss simulacros metodoldgicdspaes

nossos de cada dia [...] (LAJONQUIERE, 1999, p. §7i8ps do autoy.
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Notadamente, o PPP do Jardim de Infancia demonstra esse percurso de organizacdo do
seu cotidiano de acordo com as perspectivas das orientacdes-tegtodologicas do sistema
educativo para que haja momentos de escuta das criancas durante as atividades desenvolvidas
ou sej a, 0 Ap«0 nNnosso dssecandntiatraghdo aa® PAE20218 p o s
transcrito nas passagens onde o Jardim de Infancia relata momentos de escuta das criangas qu

corroboram com o ideario do discurso tecnocientificista:

De forma a avaliar as a¢des desenvolvidas na escola, utitizasnda escuta para saber

a opinid das criangas e a avaliagdo dos pais se da por meio de questionarios enviados
para casa e também nas reunies de pais realizadas todos os bimestres (p. 08).

Mesmo com a adequacdo das propostas de atividades de forma remota, o trabalho
desenvolvido contimu baseado no curriculo em movimento do DF e na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) para a Educacéo Infantil. Os objetivos de aprendizagens a
serem alcancados estéo divididos em campos de experiéncias: O Eu, O Outro e O Nés;
Corpo, Gestos e Movimentosratos, Sons, Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento

e Imaginacao; e Espacos, tempos, Quantidades, Rela¢cbes e Transformacdes (p. 47).

Ao mesmo tempo em que expressa uma educacdo no sentido de atender as demandas dc
sistema, o Jardim aponta, também, pare rotina que, subentende, priorizaria o sentido de
uma escuta sensivel para regis@r a perspectiva das criancasem@a dos conhecimentos

construidos dentro dos muros da escola:

Serd realizada por meio da observacdo do envolvimento e participagimdesas em

cada etapa do processo, além das atividades de desenho como o grafismo ou o album
iOba! Hora da hist- -ria! e deonwersgpuiOp sens 2
Em sala de aula as criancas tém muito que falar, imaginem ja viveram guatinco

anos de histéria e muitas aventuras, escutar seus relatos e suas opinides constituem
momentos ricos do processo pedagdgico na educacdo infantil (p. 151).

A escola precisa valorizar este campo téo rico de relagbes humanas, na importancia do
plangamento para receber e compreender criancas e suas familias e a necessidade do
olhar e escuta sensiveis para esta parceria fundamental para o processo continuo de
educa (p. 152).

Paralelamente a essa compreensdo, que revela a fragil fronteira queosgparé o
sentido da escuta sinalizada na escrita do PPP do Jardim de Infancia a escuta dwiangsito
do desejo, ha um caminho que podemos apreender em relacdo a ndo participacdo das criancas ¢
do seu protagonismo nas tomadas de decisdo sobre aspmj®tinas elencados pelo coletivo
pedagégicoEnquant o o PPP apresenta uma fAescuta s
a participacéo das criancas no chéo da escola, no cotidiano pedagogico a estrutura pensada par:
a pratica com as criancas jaesgontra fechada pelos saberes cientificos, moldada PARA elas.
O que nos faz apensar a perspectiva de que as escolas ainda encontram dificuldades em

proporcionar os espagos de escuta de maneira mais concreta, para além do registrado nos

50 conceito descuta sensivélabalhado pelo Jardim de Infandige registrado no PPPesta ancorado na
perspectiva de Cer qusendibiidadedecaptalo quephdalit@ inas cue poale sér
compreendido, percebido atraxk®s s ensi bilidade do ouvinteo.
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documentos oficiais dificultando uma construcdo pedagdgica em que a palavra seja
efetivamente contemplada e que professoras possam entdeasceriancas.
Para Cruz e Schramm (2019),

A pedagogia realiza 0 encontro com as crianc¢as, guiada pela missdo que assume para si
e a partir de fAverdadesd que vem construi
por algumas ciéncias. Os costumes, preocupd¢c@em o desenvolvimento infaritil
esteeldtipos e mesmo preconceitoseca das criangas (especialmente das criangas
pobres e negras), que sdo hegemonicos na sociedade em cada momento historico,
também sé&o trazidos para o contexto escolar e tém dificultado muito a escuta das
criangas. No entanto, cada vez mais tem tornaiieete que ouvir as criangas com as

quais trabalha é uma necessidade para que a educacao infantil conheca esses sujeitos e
possa melhorar sua qualidade e, assim, cumprir 0 seu objetivo de promoveestdrem

e as aprendizagens e o desenvolvimento dosnoer@ das meninas que frequentam
turmas de creche ou pescolas (CRUZ e SCHRAMM, 2019, p.-39, grifo noss9.

O pensamento exposto acima esta presente na fala das professoras participantes da
pesquisa, pois, para elas, a rotina escolar organizada pafianga € intensa e segue a
organizacdo do trabalho pedagogico sinalizado nos documentos oficiais. A posicdo das docentes
ajuda referendar o pensamento de Cruz e Schramm (2019, p. 30), pois a organizacao prevista
PARA a crianca pode dificultar a ampliacdos conhecimentos sobre suas peculiaridades,
sentinentos, necessidades e desepea ca do trabal ho desenvol vi ¢
construcdo de préaticas pedagogicas na educacdo infantil passa, necessariamente, pelo respeit
aos direitos da criamc0 e um desses direitos ® o de s«
planejamento pedagdgico, como sujeito do desejo em constitui¢ao.

Outro ponto iIimportante a ser marcado na
professoras apresentam em relacdo a rastauturada por elas e em relagdo a quantidade de
atividades/projetos elencados para o trabalho com as criancas. A prépria estrutura do Jardim de
Infancia ja apresenta uma série de possibilidades pedagégicas para esse trabalho. E uma estrutur
fisica queapesade ser uma escola pequena em comparagdo com outras escolas, possui espagos
especificos destinados ao desenvolvimento motor, as interacdes sociais das criangas, ao
desenvolvimento de atividades coletivas e individuais e a projetos que relacionam
natueza/sociedade. Dessa forma, a equipe pedagogica é provocada a organizar o trabalho de
modo que todos 0s espacos da escola sejam ocupados pelas criangcas, mas com atividade:
pensadas PARA elas e pouco COM elas.

Em um momento de visita de reconhecimento dsgacos do Jardim de Infancia,
acompanhados pela profess¥mahr, conseguimos ter uma noc¢ao da dindmica feita para que as
turmas pudessem fazer uso de todos os ambientes destinados para as criancas. Todos ocupadc
em uma rotina estipulada em escalas adecasn tempo cronometrado e dias alternados entre as

turmas. Nas palavras da professora Yzahr:
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AAqQquUI a gente n«o p8ra. As turmas t°m at
patios e parque. Semana que vem a gente comeca, também, com o projeto Gustert@vel.
Uma | o u c URelatg conmd®grlido, mas com certa aflicdo no olhar.

A organizacdo planejada pela equipe pedagogica é louvavel. Percebo uma dedicacao
impar e um desejo de fazer esse espaco educativo dar certo e caminhar conforme o programad
Contudo, o Jardim € uma imensidao de subjetividades que transitam no seu cotidiano e uma
organizacdo do ponto de vista linear pode deixar passar 0os movimentos que o0s desejos
impulsionam, pois, apesar disso, eles ndo vao cessar de se inscrever.

Desse pnoto de vista, Lajonquiére (1999), esclarece que,

[...] o cotidiano escolar carece de valor educativo uma vez que se estrutura com vistas a
fabricar uma crianca afetiveognitiva ideal, conforme o canon psicolégico naturalista,

bem como a partir da iluséded que t al coisa ® posszvel na
uma | - gica do exi st estieda tsaomldxa defsa refermaoa | 0 .
mundo das leis e, portanto, vira o império das regras, da necessidade imaginaria de fazer
Um-Todo @ n agauarnaghcdo dg qualquer alteridade [...] cabe dizer que a escola

de hoje est4d mais para o mundo da moral que para aquele da ética (LAJONQUIERE,
1999, p. 79).

Mais ainda, a escola ndo é uma linha reta, consequentemente o cotidiano também nao.
Nessesentido, ndo € possivel planejar imprevisibilidades préprias da realidade, pois esse € um
espaco de vida e o vinculo didatico simbdlico, constituinte desse espaco, ndo pode ser submetido
a légica do discurso estruturante (psico)pedagodgico e tecnocistdifialicercado na ilusdo da
crenca de que as intervengdes elencadas na organizagéo do trabalho pedagdgico va dar conta d
constituicdo do sujeitarianca durante o programado no planejamento, conforme aponto a

sequir.

3.2.2.2. A escuta durante o programado

J& nopercurso de escuta, inseridos no contexto das rotinas e intercessées, vivenciando o
texto e contexto do Projeto Politico Pedagdgico do Jardim de Infancia, pudemos aprofundar, in
loco, a busca pelo lugar de fala dos sujettignca dentro da organizacéailatico/pedagdgica
pensada pelas professoras. O que nos fez, também, revisitar o roteiro do diario de campo, uma
vez que a realidade concreta e subjetiva do chéo da sala de aula nos impulsionou a direcionar a
escutaolhar para além do desenho pensado gstala.

Nesse sentido, como elucida Dolto (2005), as criancas escapam do excesso de poder dos
adultos. Desde 0 momento em gque elas passam pelos portdes do Jardim de Infancia até adentra
o chdo da sala de aula, elas dao o tom do dia, fazem suas prapaasiceroteiro e apresentam

as chaves para o direcionamento do que se pr
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com todos os direitos no plano oral. Crescendo, elas tém sede da palavra, grande desejo de
aprendero (DOLTDO, 2 mdsirou nipdo dedé ® )primeiro insgante, aos e
pisarmos no chao das turmas participantes da pesquisa.

As palavras das criangas veem pulando pela escola junto com seus corpos, em sintonia
com suas passadas e ligeiras como suas corridas nas disputas paenmventra primeiro na
sala de aula. Enquanto nos organizamos nas turmas ja € possivelasscuta

AEi ta, eu vim corr end¢Voremidiegmadrédecouve) suade | mi

ja no inicio da aula.

ABom di a, Ti a! Eu vi a« eAl d dAdmamahi Sturmaa r u
Tomateiro).
ATi a, quem me tr ouXEkiaki tujma Tomatgiro)a mi nha av -

Quando chegam ao Jardim, as criancas trazem as mais diversas noticias. Contam casos
gue, na maioria das vezes, remetem a familia. Falam sobren8eas de onde veem, 0 que
comeram, onde passearam. Todas essas informacdes veem carregadas de afetos, marcas
angustias, desejo e a necessidade de serem escutadas.

Elas chegam e sua necessidade de fala se encontra com o programado que necessita dc
silendamento dessa palavra solta enquanto organiza o tempo da palavra exigida: aquela que é
necessaria quando é autorizada a se apresentar, com objetivos claros (ou ndo), cronometradas
pela hora/aula e cercadas pelo enquadramento da rotina estruturada. Nagxdgda ndo ha
espacgo para o protagonismo infantil, pois ela marca o sentido do roteestgibélecido que
demarca o tempo da fala e estrutura, pagsasso, a acao individual e coletiva dos sujeitos
crianca.

A palavra instituise como tal na estrutudo mundo semantico que é o da linguagem. A
palavra ndo tem nunca um unico sentido, o termo, um Unico emprego. Toda palavra tem
sempre um maialém, sustenta muitas fungBes, envolve muitos sentidos (LACAN,
1996, p. 273).

Observando o tempo demarcado, maisalém da palavra, fomos interpelados por
Leumas. Falando baixinho, enquanto a professora Ellenai organizava e direcionava as crian¢as
em sala, dissaos:

AE i 10por vezes ainda nos chamava@#o i eu tenho uma coisa pra te falar. Sabia que
eu trouxe dois brinquedos? Eu vou i bargounac ar (
mochila no chdo e pegou os brinquedosfiS«o doi s her -i s e eu n«o
porque pode quebrar . Di sse el e.

Entdo o questionamos:
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fiMas a sua professora disse que a hora do brinquedo € s6 no final da aula. Vocé vai
brincar assim mesma?

Ele responde:

fiVou! Ela n&o vai ver. Nao tem problema. Sabia tio, que eu brinco com meus brinquedos
todo dia la em casa. Minha&e que me deu e ela deixa. Eu ndo quero cantar noopatio Di s s e
ele fazendo referéncia a rotina de ir ao patio para acolhida coletiva.

Quando a professora Ellenai percebeu que ele estava ficando pra tras, sentado no chao
brincando, retornou e disse praagiar o brinquedo, pois todos, naquele momento, teriam que ir
ao patio. Assim Leumas o fez, mas com certa indignagdo estampada no rosto.

Em outro momento, sentados no chéao, na rodinha, a professora Ellenai comeca a fazer a
leitura das entrevistas enviadas para casa onde as familias deveriam responder, junto com as
criangas, um questionario sobre os alimentos que elas mais gostavam. Aopaofegava 0s
guestiondrios, um a um, e fazia as perguntas sobre como foi esse momento em familia e sobre o
gue as criancas haviam respondido nos questionarios. Quando pergiéahoanzah o que ela
havia respondido sobre sua comida preferida, outra goMusi, disse:

ATia a minha m«e n«o gosta de fazer comi
| anche. Quem me d8 comida ® a minha av- . EI a

A professora escutou o0 que a Alusi havia dito, mas pediu que ela esperasse a vez dela
para ge pudesse falar.

Podemos observangsses dialogos apresentadosrea da rotina programada, o controle
(ou a tentativa dele) da palavra e do movimento em sala de aula, mesmo que involuntariamente.
As amarras do tempo cronometrado se deparam com o telmptvauque foge ao controle. A
rotina, como ja elucidada aqui, € demasiado intensa. Com o tespgamrcas se mostram
conhecedoras até dos minimos cantinhos do chdo da escola e terminam algumas, silenciando e
adaptandese a ela ou, outras, criando ré&&igias cronicas a essa organizacdo. O que nos leva a
refletir sobre os discursos que representam a impossibilidade de apreender o real. Seria a rotina
pedagodgica, o programado, um lugar dessa impossibilidade?

Lacan (1992) anunciou a perspectiva dos dsisigue representam a impossibilidade de
apreender o real, quando apresenta a ciéncia como produtora de métodos que funcionem, num
lugar dominante, independente do sujeito que o aplica e para quem € aplicado ou em qualquer
lugar que se aplica, manipulan@oanunciando o real dentro dos caminhos estruturados e

organizados burocraticamente. Segundo o autor,

O que ocupa ali o lugar que provisoriamente chamaremos de dominante € isto que se
especifica por ser, ndo saftrtudo, ndés ndo chegamos ai, mas tsdwer. Entendam o
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gue se afirma por ndo ser nada mais do que saber, e que se chama, na linguagem
corrente, burocracia (LACAN, 1992, p. 29).

Isso significa dizer que, no chdo da escola, espaco da ciéncia e dos procedimentos
metodoldgicos enraizados, hd un@ie de estratégias desenhadas por meio do discurso que
representa a impossibilidade de apreender o real, a saber, na compreensao de Lacan (1992), c
discurso do mestre, ancorado na perspectiva freudiana a partir do discurso do analista.

Esse fin«a maberdonadque sabero, do qual tra
mostra como esse chdo ainda € submisso aos efeitos da ciéncia e das metodologias, dos
instrumentos conceituais das teorias pedagogicas e curriculares, distantes ainda da experiéncia
real, constituinte dos lacos sociais estruturantes dos sujeitrs;a.

Entretanto, no qudz respeito aos espacos de fala das criangas, iremos nos deparar com
uma rotina que vai responder ao processo curricular que busca capturar ecsajegt para
Aarender o0, contudo nem sempre iIisso ® acess?
crianga é uma surpresa, da ordem do inesperado. Sobretudo porque o real no chéo da sala de aul
escapa pelo furo simbdlico dos métodos e técnicas pensados pelasopasfaresmo que estas
estejam pensadas e transcritas com todo o cuidado. Cuidado esse visivel na organizacao
pedagogica do Jardim de Infancia.

A demanda incomensuravel de fala que as criancas carregam, vai além do tracado pelo
Jardim. Por vezes, as pre$®ras chegam com seus planejamentos e as criangcas comecam a falar
coisaas que, aparentemente, ndotmala a ver com 0O que el as est«
caso, entdo, o que deveria fazer o Jardim de Infancia e as professoras para enderecaas palavra
criangas e fazer com que esse mesmo espago seja um espaco de descoberta?

Para Lajonquiere (2021):

Toda escola deveria dar a uma crianga a oportunidade de se deparar com tudo aquilo
com o que ela poderia ndo vir a depa®icaso ndo a frequentasses&aeoferta escolar

deve ser a mesma para todos sem distincdo de sexo e origem, conforme o sonho
universalista republicano, pois ndo deve contar nem de onde vimos, nem como vimos ao
mundo, mas o qué fazermos para irmos em frente, para tentarmos seregifdeent

como fomos esperados. Assim, na escola a crianca pode vir a apre(e)nder ude série
conhecimentos que ndo necessariamente poderiam ser apre(e)ndidos em casa e na rua.
Na escola, a crianca pode também viver a experiéncia de ter amigos escolhidos a
despeito da preferéncia familiar e de se deparar com a palavra de um adulto também
ndomuito-familiar. Para tanto, deve haver na escola, adultos que ja tenham
apre(e)ndido o que as criancas ainda ignoram na matéria. Mas isto ndo é suficiente, pois
€ também aecess8ri o gue esses adul tos Afgost
(LANJONQUIERE, 2021, p.3B2).

Portanto, esta implicado ai, para além da descoberta de um conhecimento que a crianca
podera ter no chdo da escola, a prerrogativa de algo que va além da habliiZdide

metodoldgica do Jardim e das professoras. Sobretudo, de um saber que se ensina e se distanci
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de algo que é transmitido e que esta no bojo da natureza humana ondsotur@ € da ordem
do imponderavel do real, do qual nos adverte a psicanalise.

Tomando o cenario observadanto na turma Rde-couve quato na turma Tomateiro,
constatanos que o programadoessa cortindlackoutque tampona o real e o coloca num lugar
de invisibilidadei se instala como ponto particular de arranjo especializado da ciéncia da
Educacao onde as pedagogas do Jardim de Infanci@ram suas praticas e fundamenta
projeto pedagogico, sua suposta adtame enquanto sujeitos da docéncia e o planejamento que
visa um ideal de criancga.

Em particul ar, enquanto observ8vamos a t
Leumas (real) com a rotina programada pela professora Ellenai (ideal). Nao se trata aqui
apontar os caminhos escolhidos pela professora, tampouco fazer juizo de valor sobre sua didatica
ou sobre o comportamento da crianga, mas de (re)laciodar (re)fazer os lagcos com a
proposicéo investigativa do olhar psicanalitico que conduz a eesateolhar pelo avessbda
metodologia marcada no chdo da sala de aula.

A disputa se deu da seguinte forma: Quando voltamos para a sala de aula, logo apos o
momento de acolhida coletiva, a professora Ellenai iniciou a rotina e Leumas entrou na sala
agitado. Como fazia todos os dias, ndo guardou sua mochila e comecou a brincar com o
brinquedo que trouxe de casa. Ellenai fez a contagem do numero de criancas presentes, as
criancas fizeram o reconhecimento das cores e formas geométricas. Ela perguntncas cri
gual era o dia e como estava o clima |4 forma. Durante essa conversa com a turma, Leumas
baixou a cabeca sobre a mesa e parecia dormir. Em seguida, a professora Ellenai pediu que as
criancas sentassem no chao. Leumas rapidamente levantou a careQa eambém.

Enquanto a professora prosseguia com a rotina planejada, Leumas, sentado no chao,
brincava sem dar atencdo ao que a professora dizia, contudo 0 mesmo acontecia com a
professora que, concentrada no seu planejamento, também n&o notava ongae fiazia. Em
um determinado momento, Ellenai comecou a falar das atividades que as criancas levaram para
casa onde elas teriam que relatar sobre uma receita culinaria que mais gostavam de fazer em cas:
com a familia. Cada crianca foi estimulada a fatdors o processo de organizacdo da receita e
como foi a experiéncia vivenciada em casa. Algumas criancas mostraram interesse pela
atividade, mas notamos que outras ndo estavam atentas ao que a professora dizia. Deitavam nc
chédo, brincavam umas com as outrds entanto, Leumas foi quem mais chamou a atengéo.

Quando Ellenai apresentava figuras que simbolizavam frutas e pedia para que as criangas

% para Voltolini (2011, p. 2373 Psicandlise esta condenadgaum lembrete cronico a ciéncia dégjgue ela
esconde ao erigirlaela roupa que constréi com seus instrumentos habeis palascria
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dissessem de qual fruta se tratava, Leumas, mesmo sabendo o nome da fruta, gritava:
AfBatataaaaa! 0.

E ai, nessanomento iniciou uma batalha. Leumas parecia desafiar a paciéncia da
professora que se manteve atenta ao planejamento e parecia ndo entrar no jogo de Leumas.

A Que f r utParguBtoucckesaaa?uorma.

i Bat at a@raoa lbeamas, soltando uma gargalaad

A professora Ellenai, ndo dando ouvidos, pegou mais uma imagem e perguntou:

AE essa?o

AnAh gente! £ uma bat aGeigvalbewnas Bentandochamas & « 0
atencdo da professora, que nao olhava para ele, Leumas gritou:

AE a gl - r aaa aBsodaasbzahoaja incomodando os colegas. Contudo,
Leumas n&o se preocupava com isso e rastejava pelo chéao gritando:

ifBat at a aatava iasisentemente.

A professora Ellenai entdo guardou as figuras e fez no chdo, com fita crepe, uma letra
AAO bem grande. Cada crian-a deveria andar s

Enquanto isso Leumas questionava a professora.

St

Porgqgue voc°® colRegunbullelentess a no ch«o?0

1)

Para voc®°s amRespandkte Ellenai, jfoconAunbsemblante de quem ja
estava prestessdar um fim nas brincadeiras da crianga.

AEsse ® o A detoubmais ana eea lseanas ! 0

Nesse momento a professora resolveu parar o planejamento e disse:

fSe voc°®° n«o prestar at en- «oMaskeunsasihsestiuv o u
nabrincadeira até o fim da atividade. Brincou sozinho, pois a turma e a professora ja ndo davam
atencao a ele. Assim que a atividade terminou e as criangcas comecgaram a lanchar, fomos até a
mesa de Leumas e perguntamos a ele do porqué dizer que tidb aré .aEe me respondeu:

AEra uma brincadeira que eu queria mostr :
gost a deisdeealé sorrirald. beumas tentou por diversas vezes explicar & professora que
estava fazendo a br i ngeasdcessor Raredasquefestava frudtrado por ma
nao conseguir fazer com que todos entendessem a sua brincadeira.

Em seguida, a turma foi ao jardim fazer um piquenique, mas Leumas nao quis participar,
ficou em pé por uns instante€omo podemos ver na imagenseguifi e depds foi se pendurar

numa grade.
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Figura 20: turma Tomateiro no piquenique

4 Leumas

Fonte: arquivos da pesquisa

E possivel sinalizar, de modo particular, que a insisténcia de Leumas em mostrar sua
brincadeira ~ professora Ell enai, numa tent a
de uma fAorganiza-«00 do fAconheci mento que o
nunca est8 atr8s de n- s, mas s €BbANCHARR-di an't
LAVILLE, 2005, p. 43).

Portanto, a disputa instaurada revela, nessa perspectiva, o conflto marcado na
constituicdo do vinculo didatico que de um lado esta cercada pelo planejamento e as
metodologias instituidas pela equipe pedagogica e de ladio, pela dimensao inconsciente que
nao cessa de insistir em abrir a cortina blackout, provocando a dinamica relacional professora
crian-a, agitando o movVvi mentad ° tt & @ n s-fermpoeesnpcai -

delimitado pela rotina. O que wnos na proxima secao.

3.2.3. A observacgao que atravessa o dito/vist@ lugar de fala no tempo subjetivo

Como ponto fundante para as analises das experiéncias vivenciadas no cotidiano
educativo (onde o desejo dito e ndo dito subscrevem seus trajetos), adaposenpalavras e
dos trechos dos dialogos dos sujeitdanca, no tempo subjetivo, se faz imprescindivel,
sobretudo porque os didlogos estdo unidos pela cadeia simbdlica da linguagem, constituida pelas
palavras, mas também por corpos, comportamentgee. la

A chave que buscamos aqui pode descortinar o0 movimento tecido pelo desejo. Para isso,
adentrar o bojo das brincadeiras e das atividades pedagdgicas foi importante no sentido de
compreender, também, como as criancas, dotadas da funcdo simbdlica dakadazeres de
linguagem por ato$ antes de serem por palaviigsconstituem lacos, sofrem e séo afetadas,
principalmente quando se diz respeito as metodologias pedagogicas pensadas PARA elas.

Assim, como sujeitgpesquisador participante das brincadeiras e da rotina pedagdgica,

vivenciamos, no vinculo didatico, o corpo e a linguagem, tanto na (des)organizacdo como na
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rotina préestabelecida, num antes da palavra verbal, na expressdo de veodasku d
comportamento, na sua postura e construcao relacional. Essa foi uma possibilidade de penetrar o
caminho do ndo dito, compreendendo seus siléncios, suas angustias e interagdes, podendo
testemunhar, especialmente do chao da infancia.

Nesse sentido, oao testemunhas desse chéo, faremos um percurso pelas brincadeiras e
rotinas gdagogicas estabelecidas no #speducativo. De inicio, uma escuta pela brincadeira
A PediPapelil T es o wndatestemunhamos a dureza e a fragilidade do cotidiano real, as
relacdes ndo contempladas pelo planejamento pedagdgico e a cultura de pares que as crianga:
constroem longe do olhar didatico. Logo apds, entrelacadfistna i a d averdicamas b a 0
possibilidade de compreender o emaranhado do dito na brincadeiragidaseos colocamos
a desnudar o corpo que fala na rotina pedagogica por meio da atifiidddes e n hor , es qu
pensada pelas professoras. Por fim, passamos a relatar a experiéntiaado h o  dandel a ma «

corpo e palavra se movimentam, permitindo sojaleal para escutar o real.

3.23.1.1 Pe d Papeli T e s o uardaréza e fragilidade do cotidiano real

No dia 22 de marco de 2022, chegamos ao Jardim para mais uma observacao participante
na turma Tomateiro. Como ja estabelecido, entramos nacsafgrimentamos a professora
Ellenai e nos organizamos num ponto estratégico que dava a visdo de toda a turma, o fundo da
sal a. As c¢crian-as, como sempr e, chegam tran
di ado e sempre | embrasdeagar azlagendps eacolacar as garafinm® acorh i |
agua no lugar selecionado para elas.

Tudo transcorria normalmente quando notamos trés meninos cochichando, reunidos em
uma rodinha como se quisessem esconder algo da professora. Nesse momento ascendeu un
alerta na nossa escutéhar. Colocamanos a observar com mais atengao os trés. Eram Ekiak,
Leugim e Jaovys, 0s meninos que cochichavam. Logo em seguida, a professora chama todas as
criancas para a fila, pois iamos ao patio onde haveria a acolhida coBgiteés meninos
continuavam a conversar baixinho e foram seguindo na fila conversando, rindo e faziam
movimentos como se estivessem articulando algo.

Durante a acolhida no patio, conseguiram burlar a organizacédo da professora e sentaram
juntos. Ela ainda d&o havia percebido esse movimento. Mesmo com a acolhida coletiva
acontecendo, eles continuaram a cochichar, sorrindo e com 0s mesmos movimentos articulados.
Pareciam estar el abor anmmentoamossariosadade saltanafaasl 2 v e

olhos tanto que a professora Ellenai notou que olhavamos fixamente para eles, entéo, ela foi até
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esse grupinho e chamou atencdo. Acreditamos que ela apenas achou que era uma questdo d
indisciplina.

Apoés a intervencdo da professora, os meninos silenciaramsenascorpos ndo. As
palavras ndo se faziam presentes, nem mesmo em forma de cochicho, mas a linguagem
transbordava pelas fAicaras e bocaso: ol hares
olhos sorriam e muito! E nossa curiosidade transbardpglos poros.i O qu e est
apr ont Ranshmo? vigilantes.

Ao voltarmos para a sala de aula, a professora nao sinalizou onde as criangas sentariam.
Importante ressaltar que, quando isso aconteceu, automaticamente as meninas sentaram com a
meninas e ogneninos sentaram com 0s meninos. Durante os dias de observacao participante,
ainda ndo havia ocorrido essa questao, pois geralmente as professtaasionalmente ou néo
I organizam os lugares das criancas de forma diversificada. Na turma Tomateias, lageéth,

a crian-a com paralisia, se senta em um | uga
sempre senta onde as professoras determinam. Contudo, dessa vez, a professora Ellenai fez
diferente e os grupos ficaram homogéneos.

E fundante resaltar, nesse contexto, as identificacdes simbolicas de género que ocorrem
com as criangcas nas escolas, identificagcdes que o mundo contemporéaneo coloca em xeque.
Principalmente por que as criangas vivenciam uma sociedade articulada ao patriarcado, que €&
fundador de um regime binério de identidades heterossexuais compulsérias que ainda gera uma
série de sofrimentos psiquicos pelo excesso de determinacdes que lhe sdo decorrentes.
Determinacfes essas nitidamente expressas nos comportamentos das criangses fandsem
apresentam, segundo Lima (2017), por meio da sociedade de consumo, maior evidéncia de um
significante do Outro barrado, marcada pela desconstru¢do dos géneros.

Para o autor,

Isso implica um deslocamento das saidas contemporaneas hegemdnicadgoiara
feminino da sexuagdo como principio plastico de indeterminacdo, poténcia produtiva
gue se configura mais além de um regime de determinidades falicas e predicativas, que
partia do universal masculino. Em consonancia com esse movimento, sustentammos q
desconstru-«o0o dos g°neros est8 afinada co
em que ambas sinalizam para a subversdo dos semblantes de relacdo sexual que
tentavam esgotar o gozo no registro falico, criando uma aparéncia de sentido e de
complemataridade entre os sexos, 0 que era propriamente o arranjo tradicional dos
géneros, distribuidos na matriz heterossexual binaria rféomea, homermulher,
masculinefeminino (LIMA, 2017, p. 10).

Desde a chegada das criangas no Jardim de Infancia, na acolhida coletiva, no parque, no
lanche, nas atividades pedagdgicas e até no momento de ir embora, observamos um universo

infantil marcado pela diversidade e pela naturalidade de organizacdo daascriangelacdes
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com seus pares, compartilhada ou ndo com a professora, numa conexao impar com o construto
social nos espacos pedagogicos. A constituicdo cultural dos pensamentos e conceitos do contexto
da infancia e da organizacdo do trabalho pedagégiché&a se opde, indicando para a
relevancia de um cenério de inquietacdes e de conflitos vivenciados pela propria crianga.

No desenrolar desses eventos cotidianos, notamos uma dureza e uma fragilidade nas
relacbes que as criancas tecem com seus pares emasdds relacionadas ao género,
principalmente nas brincadeiras, 0 que marcou esse momento de observacdo. A costura tecida
por elas passh de forma inconsciente? pelas determinagcdes do seu olhar sobre o cotidiano,
parece motivar as formas de brincarsdeposicionar diante do mundo e de serem posicionadas
por ele, o que indica uma abertura para a construcdo de cultura de pares, aflorando as relacdes
constituintes das cul turas i nfanti s, ma s ,
reconhecimento tradiciani s dados pel o Outro para as mont
[...], ou seja, marcado pefoJiicar 8t er barrado desse Outro, [
desejo, seu aspecto historcamm nt i ngenci al o6 (LI MA, 2017, p. O

Dessa forma, quando asancas comecaram a ser organizar, supostamente por género,
notamos que Ekiak, Leugim e Jaovys logo se mobilizaram para sentarem juntos. Entdo, pegamos
o diario de campo e tentamos ficar mais proximos a eles, pois pretendiamos saber o que tanto
cochichaam. Enquanto a professora dava prosseguimento a sua rotina planejada, o trio parecia
agitado como se estivessem organizando algo.

No momento em que Ellenai vira as costas para trabalhar o reconhecimento das cores e
formas geométricas, escutamos o quetele® planejavam. Ekiak puxa o coro:

AfQuando eu fal ar .®dDjsw @le gue mfie cothehava,onme terdava
manter a voz num tom que fosse inauditivo para a professora.

AUm, d-, | 8papels ie s o juGardaraB egitnésade uma so vez.

Compreendemos, entdo, o que tanto planejavam. Estavam combinando fazer a sua
pr-pria brincadeira, com organiza-«o0 e pl ane
trio, pois, desde a hora que chegou a sala de aula, buscava os colegas paraditino&deira.

Ele ensinava a brincadeira, orientava e chamava atencéo do Leugim, que errava as jogadas.

A brincadeira em questédo, nada mais é do que um jogo de maos, recreativo e simples,
para duas ou mais pessoas, que nao requer equipamentos nedadet@Ebpecificedra
papettesourapode ser jogado com um pouco de habilidade, principalmente se o jogo se estender
por varios turnos com o mesmo jogador, este pode reconhecer e explorar a légica do

comportamento do adversario. Dentro das regras do ¢gsgegadores devem simultaneamente
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esticar a mao, na qual cada um formou um simkglee significa pedra, papel ou tesoura).

Entdo, os jogadores comparam os simbolos para decidir quem ganhou, da seguinte forma:

PEDRA PAPEL TESOURA

A pedra é simbolizada por um punho fechado; o papel, pela méao aberta; e a tesoura, por
dois dedos esticados. Caso dois jogadores facam o mesmo gesto, ocorre um empate, e
geralmente se joga de novo até desempatar. Nos paises luséfonos, os jogadores geralmente
dizem nAPedr a, Papel, Tesourao antes de jog
alter natdanKawReon tdee,vifido ~° influ°®°ncia de i migralil
conhecidas do jogo. Contudo, para Ekiak, Leugim e Jaovys as regras seguem caminhos nao
conhecidos por outros jogadores habilidosos. Para além das regnhecidas, os meninos
faziam combinados curiosos. Primeiro, a brincadeira ndo deveria ter mais integrantes, ou seja,
apoOs cada rodada, 0s mesmo integrantes continuariam a jogar.

ARA gente n«o vali dei xar ni n ghisBanEkigkaosr ar .
companheiros.

Segundo, quem perdesse a rodada teria que fazer uma danca.

fic, quem perder faz dan-a G6MDssediovyofazeando b at
0s movimentos da dancga. Que, alias, junto com Ekiak, adoram dangar as musicas ddetualid

Figura 21: dancandoofi dsee nr ol a, bate, joga de | adinhoo

v

Leugim Ekiak Jaovys

e S

Fonte: arquive da pesquisa

" Funkdo rapper L7nnofo nomedo artista se escreeeo m duéd féz)grande sucesso entre as criancas pequenas
por seu ritmo e pela facilidade dos movimentos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedra,_Papel,_Tesoura
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A terceira regra chama a atencdo. Eles decidem que as meninas ndo podem participar do
jogo. Jaovys ndo gostou muittessa regra, pois ele gosta de brincar com as bonecas das
meninas, o que ocasiona alguns conflitos que descreveremos mais adiante.

APodemos chamar as meni nas Pprguatouddovws car ¢ O

i N « oTfbniou a frente Leugim e foi seguido eoncordancia por Ekiak.

AN«o. £ s- a Retbomdue. EIl as n«o. 0

Percebemos que h8 uma necessidade fieissd re o
ocorre frequentemente em outras brincadeiras. Principalmente Ekiak e Leugim. Eles procuram
dar as regrased como a brincadeira vai desenrolar, enquanto Jaovys observa as meninas
brincando com bonecas, mas buscando aceitacdo dos colegas e concordando com o que ditam.

Sabemos que, historicamente a crianca, por meio dos jogos e das brincadeiras, manifesta
sua emoQéo, estabelece lagos sociais, descobre sua capacidade de escolher, de decidir e
participar. Conectarse ao mundo pelo caminho da fantasia e mergulingla, envolvida pela
beleza e pelos mecanismos que sdo estruturados por esse fantasiar, mesmo qubado nao
brinquedo, ela o inventa. Quando ha um jogo, ela o (re)inventa.

Para Altman (2016), numa perspectiva histérica do jogo no brincar:

Por meio dos jogos a crianca, em todos os tempos, estabelece vinculos sociais,
ajustandese ao grupo e aceitando a papigjdo de outras criancas com 0S mesmos
direitos. Aprende a ganhar, mas também a perder. Acatando regras, propondo e
aceitando modificacbes, aprende a apoiar o mais fraco e a consagrar 0 vitorioso. Ao
sairse bem, tornge confiante e seguro. Quando perdeaborrece, mas enfrenta a
real i dade. Participa e ® eliminado, c¢omo
social 06 e cresce. Os grupos infantis s«o
da experiéncia e em contato direto com o meio sociabjee vivem. Mesmo sendo
situagBes vividas de forma elementar, elas antecipam e preparam, passando pelos
diversos estagios culturais, para a vida adulta (ALTMAN, 2016, p. 240).

E possivel observar nesse trio de meninos que a (re)invencdo das regras parte de um
Aij ogoo para al ®&m do |jogo. Numa perspectiva
alternativo de afetos enternecidos ou conflituosos, pelos quais a crianca motivadudé
(re)inventado, de maneira aberta ou truncada, para a conquista passiva e/ou ativa de seus objeto:
de investimentos pulsionais, tornamlec capazes (ou n«o) de jogar
Nesse sentido, Dolto (1988) diz que:

O comportamento social € mado pelos numerosos investimentos [...] sobre os quais

séo deslocadas as pulsGes ambivalentes, agressivas e passivas. Os jogos sdo doravante
coletivos e a crianga se entretém sozinha e em atividades pragmaticas objetivas,
construgBes dificeis ou leitura,as de histérias verdadeiras. Entre os jogos coletivos
predominam os de regras complicadas. As regras compsttins,a atribuicdo de

graus administrativos, de sangbes penais. As meninas sdo admitidas nesses jogos, mas
sempre como "duplas" de um meniisip &, substituinde, quando ele tem de entrar

em acéo, no exercicio, de algumas funcdesratarias (DOLTO, 1988, p. 88, grifos da
autora).
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Portanto, para Jaovys, participar do jgepalrai papeli tesouraera importante, pois ele
queria fazer parte daele momento onde havia uma conexdao impar em relacdo aos colegas,
sobretudo porque 0 momento também trazia uma sensacao de pertencimento afogougoe
ele demonstrou no cotidiano da observacéo participante, sempre buscando estar perto dos
colegas alas brincadeiras que eles propunham.

Jaovys fazia questdo de frisar aos cole§ad gent e ® a mPaguntavan ® E
insistentemente, mas nao tirava os olhos de Assyral e sua boneca.

Por vezes, Jaovys saia do grupo e se aproximava de Assyral lparalda em seu
ouvido. Tentamos nos aproximar para compreender 0 que se passava e escutamos o0 menino dize

amiga que dndvai tentaro e sai. Lodgicuemes @
voc°® brincar c &alou esbaitinho nbem ouddo.a ! 0

Entdo, entendemos que ali havia uma negociacdo em andamento. Ekiak e Leugim néo
gueriam as meninas por perto, por isso (re)inventavam as regras do jogo. Na contraméo da
organizacdo dos colegas, mas sem de fato entrar em conflito com eles, d&sejante de
brincar com a boneca de Assyrahteeconvencer os colegas a ddixdarticipar do jogo.

Assyral, por sua vez, barganha a condicdo de emprestar sua boneca somente se Jaovys
convencer 0s meninos. E assim as tentativas se seguiram.

Sem dé&ar que os colegas percebessem o motivo de sua insisténcia, pois Jaovys nao
contou a eles o seu interesse pela boneca, disse aos aiigas:i xa el a bri ncar
l anche a gente senta pert oDissedJBowys. El a trouxe

O que na deixa surpreso com tamanha estraté&¥gacebendo toda essa movimentacao, a
professora Ellenai tratou logo de chamar atencdo desse grupo e eles pararam por alguns minutos
com as estratégias.

Chegou a hora do lanche, mas 0os meninos ndo conseguirampgetttate Assyral para
se deliciarem com os biscoitos. Jaovys, muito atento aos movimentos, foi até a mesa da colega e
pediu biscoitos para dar aos amigos, lembrando a ela sobre a condi¢cdo de participar do jogo
pedrapapettesoura Ela logo tirou da embai@m certa quantidade de biscoitos e entregou a
Jaovys que, enquanto ela mexia na embalagem, acariciava os cabelos roseados da boneca. Di
posse do Apagamentoo (os biscoitos), J«oVvy s
participar do jogo.

Apbs o lanchea professora Ellenai comunicou as criangas que a hora do brinquedo havia
chegado e que poderiam pdga para brincar. Entdo, Jaovys chamou Assyral para o jogo.

Primeiro ela ficou olhando os meninos jogarem com os olhos bem atentos e a boneca na mao.
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Jaarys tinha um olho no jogo e o outro na boneca. Por causa disso perdeu o jogo naquela rodada,
0 que garantiu a entrada de Assyral na jogada e conseguiria, enfim, brincar com a boneca.

Com a estratégia alcancada, Jaovys sesdona cadeira de Assyral e gg#sa brincar
com a boneca. Estava tdo concentrado e feliz que n&o percebia as outras criangas falando e rindc
dele. Seus olhos brilhavam. Enquanto isso, no jogoe ghapett e s o, Asswal perde a
rodada e Ekiak diz que ela ndo sabe jogar.

A colega atdo sai chateada do jogo e vai até Jaovys, pedindo a boneca de volta. Foi
quando os colegas, Ekiak e Leugim, viram o amigo brincando com a boneca. Nesse momento
comecaram a zombar dele.

AUI , rdloi oea bDissedkiak tevirando as maos.

AE s- amgmien brinca de b o nAfimna Leugvhocom rhudd a r |
espantoNotando que observavamos a situacdo, os colegas vieram ao nosso encontro buscando
aprovacao em relacéo ao que diziam para o amigo que brincava com a boneca.

ATi o, n«o i® aq ype de- bme mPerguntoukckiak.b oneca ? o

APorque s- as meninas p o dogamosharquest@nale volao m

para ver qual seria a resposta.

APorque a boneca ® o beb-°. O beb°® ® das
el es OD@a nb8&dn.h o. MDissk euginmoos @i&ando boquiaberto.
Aol ha, eu penso que todo mundo pode brin

Assim como todo mundo pode cuidar dos bebés, dar banho, alimentar com as mamadeiras. Eu
penso que ta tudo be®.e m p r o bB-hlaanosaas driancas observando a reacdo delas.

Mesmo com a nossa resposta, os colegas foram até Jaosgsramii a ele que ndo iriam
deix&lo brincar no jogo e sairam falando e gesticularidbt i ui . . . p arndocde men
boneca. o

Com tristeza no olhar e a boneca ainda em maos, Jaovys fica por um instante cabisbaixo.
Logo em seguida, Assyral toriflae a boneca sem dizer nada e o deixa chorando na carteira. Ele
pésse de cabeca baixa e passou o restante da aula assim, com um sofdensentir a
distancia. Nao resistimos. Fomos até ele e sentamos ao seu lado.

Dissemos a ele que néo tinha problema e que poderia brincar com a boneca sem vergonha
nenhuma. Demos um abraco forte. Aclwériste, Assyral o deixou ficar com a boneca até o

final da aula. Logo chegou a hora de ir pra casa.
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Figura 22: Jaovys e a boneca

Fonte: arquive da pesquisa

Figura 23: Jaovys chorando depoigjue Assyral Ihe tomou a boneca

Fonte: arquivos & pésquisa

As estratégias criadas por Jaovys para conseguir brincar com a boneca e, a0 mesmo
t empo, Aficar bemod pedraii papali tesouraeegsaastristeza cofn @ g o
Afzoa-«00 dos colegas nos chamaram a aten- «o.

Nessa sucessade estratégias dos meninos, mas principate de Jaovys, pudemos
observaos na sua forma de estabelecer relagdes, experimentando novas formas de organizacao
do jogo, de representar a brincadeira e (re)inventar as regras, engenhando uma outra @rma de s
relacionar com seus pares e de se posicionar no grupo, indicando um lugar de rompimento com
caminhos pré estabelecidos, construindo linguagens e significadosso$smeo universo
simbdlico e ldando com os conflitos e angustias na sua constituicdo @éacugeito do desejo,
préprios do chdo da infancia.

Segundo Prado (2009),

A cultura que as criangas estdo produzindo, ja considerada por Florestan Fernandes
(1979): a cultura infantil, aquela que se expressa por pensamentos e sentimentos que
chegam até ngsndo s6 verbalmente, mas por meio de imagens e impressdes que
emergem do conjunto da dindmica social, reconhecida nos espacgos das brincadeiras e
permeada pela cultura do adulto, ndo se constituia somente em obras materiais, mas nas
capacidades das criarsgde transformar a natureza e, no interior das rela¢des sociais, de
estabelecer miltiplas relacdes com seus pares, com criancas de outras idades e com 0s
adultos, criando e inventando novas brincadeiras e novos significados (PRADO, 2009,

p. 101).

Destarte considerando essa perspectiva, na buscaledmudar o campo em jogo,
desvelando lugar de fala do sujeitéanca, fazse imprescindivel levar para as analises, 0s
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pensamentos e sentimentos, bem como a constituicdo subjetiva das imagens e impressdes que
emergiram da dinamica estabelecida por Jaovys, dindmica esta que o faz criar movimentos e

estabelece seu lugar de fala no vinculo que se constréi para além da rotina pedagdgica

programada.

E importante ressaltar que a rotina programada, ou seja, planem@a op
desenvolvimento das aprendizagens, parece estar distante desses movimentos tecidos pelo desej
da crianca. E ndo queremos dizer com isso que a escola ou as professoras ndo estdo interessad:s
ou desviam seus olhares de proposito. E importante denareaembora tenham consciéncia
de que as <crian-as est «ol due hido @ adeadaghgidaeasn o0 u't
professoras se mostram preocupadas com a agitacao, a conversa em excesso e a atencao desvia

para além do proposto por elas. E possivedeqer isso nas palavras das professoras.

AEstou preocupada. Eles est«o muito agit
aquel es que parecem nRraessora Righdedad.r o que eu f a

AN«o adiante, por mai s ¢ oelesnaosconsegue prestarg e nt
a t e n {Rrofessora Ellenai falando de uma crianca especifica).

nVali descul pando a2 a bagun- a. Hoj e el es

gente f az, (ProfessoraaEtlenad.nt a . 0

AEu t! muito priadas\vepes mBa consijoafazentudomrque planejei.
T8 bem fRrofeasdra Riahdena).

Esta preocupacgéo, em relagdo ao comportamento das criangas e a dificuldade de colocar
em pratica a rotina planejada, seria da ordem de uma angustia em relacdoaadadem
apresentadas, deumnrms t ar docente fAefeito das circuns/
todos os dias no trabal hoo ( MI RANDA, 2017,
Aemerg°ncia de um ser f al an toepelo digaurso, pedpgdgico v e z
cada vez mais cientificadoo (| biidujeitosfalante 6 4) .
da docéncia sera marcado, também, na memdria educativa onde poderemos apreender 0s
sentidos das escolhas feitas no caminho, @léra do discurso da ciéncia que encobre o que ha
de particular em cada sujeito.

A psicanalise, como aporte tedrico, nos ajuda a alicercar as experiéncias vivenciadas por
Jaovys e seus pares, dentro dessa dinamica estabelecida, compreendendo que para além
descoberta da crianga como ser social, ha um sujeito em constituicdo que esta imerso, também,
nos sofrimentos e angustias tecidos no vinculo construido, na soliddo da experiéncia de um

menino que subverte a regra coletiva do mundo masculino adulttranebordar da linguagem
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inconsciente que possibilita o clareamento daquilo que n&o esta obvio no cédigo, na palavra, mas
permanece inconsciente.

Nas palavras de Bernardino (2004),

[...] ainfancia é o ponto de encontro entre um tempo de desenvolvineeastrdturas e
funcbes com as leis do inconsciente e da linguagem. Os elementos se pdem em jogo e
por esta particular condicdo de inacabamento da infancia, enquanto tempo de construcao
- s8o imprevisiveis quanto aos seus desdobramentos. (BERNARDINQ p20@4).

S&o esses desdobramentos imponderaveis que levaremos para a discussao dos dados, cor
0 proposito de analisar, por meio do chédo simbdlico da linguagem e da palavra, os desejos ditos e
nao ditos que movimentam o cotidiano de Jaovys, na complexa e fas@wrpat&ncia dos
jogos inconscientes que alicercaram o jpgdrai papeli tesourae seu desejo em brincar com
a boneca, criando outros significados e conceitos a cerca do emaranhado dito no bojo das

brincadeiras infantis.

3232.AA tei a daemaranhaddioadito:

No dia 24 de marco de 2022, chegamos a turmdem®duve para mais um dia de
observagéao participante e, como sempre, ficamos atentos a chegada das criancas na sala de aul:
El as veem chegando e falando da fidmraaimada a
atividade pedagogica. Elas ndo conseguem segurar a curiosidade.

ATia, a gente vai eeargumtoal Lalefaramuttoecuriasa.d a ar an h

=)}

Quando eu entrar | §8;Arvamubiasedaucfazendp comlas a o
maos o gesto do parheroi dos quadrinhos. A professora Riahdena logo intervém:

ADaqui a pouco a gente vai. Primeiro vamc
| 8 no p8tio para fExpioeun a atividade da teia. o

E assim aconteceu. Como de rotina, fomos partidpaacolhida coletiva com todas as
criangas do Jardim. Contudo, as professoras, mais uma vez, ndo tiveram muito sucesso com a
atividade da acolhida. As criancas queriam mesmo era ir até a teia da aranlaa passar por
seu emaranhado, fantasiar suasdadeiras naquela trama artropida

A teia da aranha, armada na parte descoberta do pétio interno do Jardim de Infancia, tinha
como objetivo o trabalho comcaordenacdo ampla, equilibrio, percepcao espacial, percepcéo de
seu corpo, trabalhar com o imagiio e 0s medos e a paciéncia por esperar sua vez.

Na frente da grande teia estava escrito

criangas que deveriam passar pela teia, com cuidado para nao ficarem presas, e pegar as letra:

8 Filo de insetos ao qual pertencem as aranhas.
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iniciais dos seus nomeExplicou, também, que as criancas ndo deveriam passar por baixo da
estrutura, rastejando no chdo. A regra era para que elas passassem pelo emaranhado dos fios d
barbante. Esse era o desaff®ara as criangas pequenas, a professora permitiu que eles
engatinhassem ou passassem pela teia como desejarem. Para as criangas maiores ela aumento
os desafios motores.

Figura 24: a Teia Caca Letras

Fonte: arquive da pesquisa

Dito isto, perseguindo o objetivo de verificar o lugar de fala das criancas na rotina
planejada pelas professoras, passamos a escutolhar os movimentos das palavras das crianca
durante a atividade em questédo. As criancas estavam bem agitadas. A necdssidizde de
expor suas ideias, de conversar sobre o cotidiano e de interagir com seus pares, nos parecia mai
intensa.

Enquanto a professora Riahdena chamava as criangas em duplas para fazerem o percurso
da teia, as outras criancas dialogam umas cautess.

AVou falar pra minha mssAlgiue eu consegui

3t

Sabia que na minha cDssedMengabi, sereferinda & roascarg s ¢ @
do colega que caiu no chéo.
AL8 em casa meu pai compra s:- biB@ocaoa! o

Reclama Zenlor.

AMeu pai n«o me ®Omwderamorasor rer na rua!o
ATi o, sabia Qque eu sempre como na casa da
bi scoito. Voc° vai | a Perduata Mikalam, qus, deoolha na tiaando a ¢

lanche, expbe uma situacao de casa com certo desconforto.

AHoj e a gente nem f Adomasparda@acéu, Thurd Enmreferénciadao s
rotina pedagdgica que ndo aconteceu como todos os dias, pois a turma nao voltou de imediato
para a sala dedo a atividade realizada no patio. Assim, enquanto sdo chamadas, as criancas vao

conversando umas com as outras. Ndo prestam muita atencdo a atividade realizada pela
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professora, apesar de, quando inseridas, o fazem brincando e se divertindo, poisdiaéléuaici
amarracao exposta entre as colunas do patio, o que evidencia um emaranhado que chama atenca
delas, sobretudo pelo desafio proposto. Algumas, enquanto fazem o percurso, perguntam a
professora:

ATia j 8 t 8 chega nPdrguntalLalefamnguantb pasda &ranquiemeéhie
pelo percurso.

A professora responde as perguntas, mas pede as criancas que prestem atencdo na
atividade que estéo realizando. Esses momentos de perguntas e didlogos das criancas acontecer
frequentemente em meio as atividedesalizadas pelas professoras e é uma situacdo de
desconforto para elas. Questionam sobre a falta de atencdo das criangas enquanto realizam a:
atividades, sobre as conversas faleat- -riaso
durante a tarefeealizada.

O emaranhado do dito, em meio a trama da teia, € entrelacado pelas criancas que,
sentadas no chéo do patio, criam interacdes, para além da tarefa proposta. Buscam desafiar uns
aos outros, fazem provocag¢des que mobilizam conflitos. Algumagasiatabam entrando nas
provocacoes e brigam. Quando isso acontece, elas logo se afastam ou sdo afastadas umas de
outras pela professora (que ja se mostra exausta com essa série de acontecimentos).

O vinculo das criancas com a professora se estabelec® @ tmomento e varia entre
momentos harmoniosos e momentos de conflitos (estes com mais intensidade devido ao niumero
de criancas e a dificuldade de estabelecer a rotina planejada). Contudo, € notério que a
professora tem um campo de possibilidades dastinde a mesma consegue, supostamente, ter
Acontroled sobre algumas situa-»es. HS§ res
professora, porém o emaranhado do dito estabelecido é um desafio para ela.

Na tessitura do emaranhado dito, as criancas, esmm tempo em que se entregam a
dindmica da rotina programada (pois acabam executando o que foi pensado para elas), subvertem
essa mesma dinamica entrelagcando a linguagem no corpo, por meio despapo subjetivo e
(re)significam seu lugar de fala nojbala atividade, pois € nessa tessitura, que esse lugar parece
se estabelecer.

Nesse ponto, é possivel escutolhar esse jogo humano e pedagogico qupresefae,
atravessado pelaei nguage m. Segundo Guerra (2017, p .
corpalinguagem como arranjo multiplicado do sujeito consigo mesmo na qualidade de objeto,
orientado pela fun-«o0o que comanda seu gozo [

e das rotinas que sdo moldadas para elas. E completa a autora:
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Por qué?Porque ndo ha uma solugdo pronta, universal, fix@:a-porter que faca

caber todos 0s corpos com seu objeto excedente no mesmo regime totalitario. Cada
corpo vai gozar de uma solucdo singular para compor esse arsarfworfaticy,
valendese de recwos 0os mais variados, sejam cultural, histérica, politica, pulsional,
afetiva, sensivel e economicamente (GUERRA, 2017, p.gtif8s da autora.

A autora nos aponta esse caminho, com o qual corroboro, quando nos traz a perspectiva
de Freud em relacéo fmntes do makstar na civilizacdo (o corpo, a hatureza e o outro homem)
como sua principal causa do sofrimento e de seus paliativos e de suas adversidades

instransponiveis. Guerra (2017) explica ainda que:

No encontro entre corpo e linguagem, resta sempna dimensdo do vivo nao
capturada pela trama da palavra. O corte que a linguagem opera sobre o corpo produz
essa espécie de campo vazio originario. Dai Lacan afirmar que o sujeito é corte, ato de
fala pelo qual se responsabiliza, ndo havendo nada dsurdeal a ser retido em sua
estrutura. Para lidar com esse vazio, criamos a tela da fantasia e a satisfacdo substitutiva
do sintoma (GUERRA, 2017, p. 118).

Nessa ordem, buscamos no caminho o que Lacan (1992) coloca em questdo no Seminario
17 (dezessetepnde nos faz refletir sobre o avesso
corpoo, aguela que ® real € qQue n«o opera s
forma, compreendemos que a crianca, como resposta a rotina programada pelo Outro
(professora), se ancora na dimensao discursiva, em deszaminhos para a sua satisfagao e
posicionamento do seu l|lugar de fal a, I nscrev
capturado pela |Ilinguagem, que .d¥®cxodifica a f

A cena pedagdgica observada, na sua forma e estética, funciona, na nossa compreensao,
como trampolim para essa dimenséo real da crianca, uma vez que, em termos de alcance do
objetivo pedagdgico esperado, estd, nas palavras de Lacan (lbid., 1992, para além da
Afestrutura necess8ria que ultrapassa em mui't
crianca que pode dar corpo a linguagem a partir do dbaoniversosimbolico em que esta
Inscrita.

Isso ser& possivel quando se abrir eque, do ponto de vista da psicanalise, no avesso
do programado, de dispositivos que incluam o suianca, numa outra direcdo em réla@
incidéncia sobre oes falante do discurso do OutflbpACAN, 1992, pois é nesse lugar, que algo
sempre falha eida marcado na memoria. Sobretudo porque, nos dialogos das criangas,
apreendemos as marcas do Outro materno e do Outro social no registro da realidade da fantasia ¢
da realidade psiquica (FREUD, 1909/1996), na sua dinamica relacional para além do planejado
onde o material infantil institui o seu lugar.

Pensando nessa dindmica do fenGmeno relacional, onde o material infantil institui o seu

lugar, fazse imprescindivel, nesse emaranhado, constatar que, através dos didlogos das criancas,
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também acontece umaptura fundamental com aquilo que se programa para elas e se espera
delas, pois as criancas se posicionam no cotidiano pedagidgicoa vida sociai como
produtoras dos sistemas simbdlicos pelos vinculos constituidos com os outros, tecendo, na trama
da Teia Global (CORSARO, 2011, p. 38), sua cultura de pares.

Segundo Corsaro (2011):

As culturas de pares ndo sdo fases que cada crianca vive. As criancas produzem e
participam de suas culturas de pares, e essas producdes sdo incorporadas na teia de
experién@s que elas criangas tecem com outras pessoas por toda sua vida. Portanto, as
experiéncias infantis nas culturas de pares ndo sdo abandonadas com a maturidade ou
com um desenvolvimento individual, em vez disso, elas permanecem parte de suas
histérias vivé como membros ativos de uma determinada cultura. Assim,
desenvolvimento individual é incorporado na producdo coletiva de uma série de
culturas de pares eu, por sua vez, contribuem para reproducdo e alteracdo na
sociedade ou na cultura mais ampla dos lau(CORSARO, 2011, p. 3Qrifos do

autor).

Para tanto, as experiéncias que as criancas da turt@deéve expressavam em Seus
didlogos, estavam justamente ai, nesse lugar simbolizado na teia global, na variedade real dos
campos institucionais onde &gtinseridas como sujeitos ativos na producao de cultura. Assim,
como metafora da teia da aranha para conceitualizar a reproducéo interpretativa que as criancas
produzem e participam, dentro das culturas de pares, Corsaro (2011) apresenta, graficamente, um
dispositivo investigativo que corrobora com a perspectiva da apreensao das marcas do Outro
materno e do Outro social participes do tempo histérico das criangas. A saber:

Figura 25: teia global

Fonte: Corsaro (2011, p. 3&daptado pelpesquisador

As aranhas tecem suas complexas teias, que sao estrategicamente desenhadas de mod
gue exista interacdo entre 0s raios, com uma estratégia de construcdo dos fios que propicia a
formacdo dos raios e permite a sustentacdo da teia de manetadquaio exerca fundamental
fungéo de alicerce e resisténcia, uma estrutura harmoniosa perfeitamente entrelacada. Assim € a

metéafora utilizada que ajuda a escutolhar as tramas dos didlogos das criangas, construidos no
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bojo dos campos de institucionais,snaituacdes subjetivas e no dinamico processo de
constituicdo social e cultural, préprios do tempo histérico da infancia.

Corsaro (2011), ao utilizar a teia da aranha, elucida que:

Uma série de recursos da teia global a torna uma metéfora Gtil paratuaizzei o
processo de reproducao interpretativa. [...] Os bracos ou raios do modelo representam
uma faixa de locais e campos que compdem diversas instituicdes sociais (familiares,
econdmicas, culturais, educacionais, politicas, ocupacionais, comurgetéekgiosas).

Os campos ilustram os diversos locais em que o comportamento ou interagdo
institucional ocorre. [...] E importante observar que esses campos institucionais existem
como estruturas estaveis, mas em mudanca, nas quais as criangas tecegiassuas
Informacdes culturais fluem para todas as partes da teia ao longo desses raios
(CORSARO, 2011, p. 328).

Partindo dessa representacdo, pensado no percurso das tramas dos dialogos das criancas
percebemos que os dizeres delas estdo marcados pela existéncia subjetiva do corpo social
(representado na Teia Global) que circunda seus corpos. Esse movimentoesgaapo@so um
lugar de aproximacao entre as criangas, na conjungdo dos seus jogos simbdlicos; entre professora
e criangas, na constituicdo de dilemas, insegurancas, medos, descobertas, incertezas e desafio
fixados dentro da caixa da rotina programada.

A observacdo da atividade, portanto, permitis apreender o caminho do desejo dito
para além da metodologia pensada pelo corpo docente. Caminho esse marcado pelos meandro:s
da resisténcia infantil em estabelecer um lugar de fala, subvertendo a regradesijalda
professora e, marcado também, pelo enredo inconsciente que oferece possibilidades explicitas
para as analises sobre o significado do desejo ndo dito, no tempo histérico da infancia, bem
como o significado social e cultural do jogo simbdlico na \ddias colocando em xeque o
cotidiano pedagdgico, pois h4 um corpo que fala para além da rotina.

3233.ASenhor e s en looorpaque falanaelina pedagogica

Partindo da di mens«o de Avivo do CoOr poc
significativanente na socializacdo do sujeito, apresentamos outra atividade planejada na rotina
pedagogica para ajudar a compreender esse corpo que fala e esta na divisa do imponderavel e d
programadoii s enhor e senhora esqueletoo

No dia 31 de marco de 2022, retormsna turma Rée-couve, dando prosseguimento a
observacéo participante. Neste dia, estava programada uma atividade onde as criancas deveriarr
montar dois esquel etos, no ch«o do pS8ti o, a

numa sacola. A atidade aconteceu no patio interno, logo ap6s a acolhida coletiva.
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Dispostos em um grande circulo, no chéo, ficamos todos sentados. Riahdena pegou a
sacolaeperguntodt O que voc°s acham qu ePerjuatou agrefessorao d e
fazendo mistéa.

ABr i nq,i8ddAald v, rdiaiam varias coisas e 0 suspense aumentava.

Como ninguém descobriu 0 que havia dentro da sacola, a professora entao revelou os dois
esqueletos e que eles estavam divididos em partes. Nesse momento, Riahdena reteanbrou u
hist-ria que as <crian-as tinham escutado no
mostra a descoberta de uma crianca em relacdo ao seu corpo e seu esqueleto. ApOs esst
momento, a professora distribuiu uma parte (fémur, cranio, costelas, a&.tgua crianca,
contudo, duas criancas ficaram sem receber. Nesse momento a professora Riahdena pede par:
gue outra crianca va até a sala de aula e pegue outra sacola que estava sobre sua mesa e trouxes
para ela. Dentro dessa segunda sacola haviasalgumne s quel et i nhoso (esqu:
as criangas que restaram, receberam as miniaturas. Ficaram curiosas e perguntaram:

ATi a, por gue e Paguntos khara, peencwiesa.o s ? 0

APorque el es s«o0 .0bRebpbndeu Ridhelens. es esquel et os

Thura, ndo contente com a resposta, perglinEant «o de onde el es vi

A professora olha para o pesquisador como se disse€se:agor a, o.Haue eu
sorri (e nés também) edit:El es namoraram e o068 esquel etinho

Thurd nos olhou e, assustado, digsé x ie!calu na gargalhada junto com 0s outros
colegas.

A professora continua com a rotina, mas notwmae Thurd continuava curioso e
pergunta a cada crianca qual o nome da parte dos esqueletos que elas receberam.

Figura 26: atividadefien hor e s en h o Figura@s as miaidtieas o 0

M)
7 /
1 %) =




184

Observamos atentamente os movimentos de Thura. Ele pega a miniatura do esqueleto das
maos da colega e leva até o outro colega (quebera também uma miniatura) e comeca a
simular troca de beijos entre os esqueletinhos. Os colegas mais préximos caem na gargalhada,
engquanto duas meninas, também proximas, parecem ficar assustadas com a atitude do colega
Elas gritam para a professora:

ATi aaa, o Thur 8 t8 col o®mssedssustada Dagosia) Nesdee t o
primeiro fAalertao a professora n«o escutou,

ATiiia, o Thur8 pegou o esqueletinbkasds da
com o ND#sgeiNoskalin, proximo a professora que, notando o movimento de Thur4,

interveio:

AHei, Thur 8! Devolve j§8 o0 egupeuaddei?®qgubos ¢
foi que eu combinei com vocé? Desse jeito vocé vai ficar sem parque mmeas vAderou 0
Riahdena.

Passada a insist®ncia de Thur8 em estabe

rotina seguiu, mas 0 menino nao tirava os olhos das miniaturas. Como se estivesse pensando en
como fazer o movimento mais uma vez.

Depois daatividade, a professora pediu as criancas que ficassem de pé e colocou a
musica das caveiras para que cantassem e fizessem o0s gestos determinados na letra da canca
que reproduzimos a seguir:

ADangaDas Caveiras
Roberto de Freitas
Quando o relégio bate a uma
Todas as caveiras saem da tumba
Tumba ala catumba
Tumba ala cata
Quando aeldgio bate as duas
Todas as caveiras saem pras ruas
Tumba ala catumba
Tumba al4 cata
Quando o relégio bate as trés
Todas as caveiras jogam xadrez
Tumba ala catumba
Tumba ala cata
Quando o relégio bate as quatro
Todas as caveiras tiram retrato
Tumba al&catumba
Tumba ala cata
Quando o relégio bate as cinco
Todas as caveiras apertam os cintos
Tumba ala catumba
Tumba ala cata
Quando o relégio bate as seis
Todas as caveiras imitam chinés
Tumba ala catumba
Tumba al4 cata

Quando o relégio bate as sete
Todas agaveiras mascam chicletes
Tumba ala catumba

Tumba al4 cata
Quando o relégio bate as oito
Todas as caveiras comem biscoito
Tumba ala catumba
Tumba ala cata
Quando o relégio bate as nove
Todas as caveiras dangam Rock
Tumba ala catumba
Tumba ala cata
Quandao reldgio bate as dez
Todas as caveiras lavam os pés
Tumba ala catumba
Tumba al4 cata
Quando o relégio bate as onze
Todas as caveiras andam de bonde
Tumba ala catumba
Tumba ala cata
Quando o relégio bate as doze
Todas as caveiras fazem pose
Tumba ala catuba
Tumba ala cata
Quando o relégio bate a uma
Todas as caveiras ¥am pras tumbas
Fonte: internet
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Enquanto a musica tocava e as criancas faziam os gestos marcados pela letra, junto com a
professora, seguimos obsemda Thura. Ele participa da atividade, mas (re)inventa o ritmo e 0s
gestos que a m¥sica traz. Thur8 faz posi-«o
dar sinais que vai atingir os colegas. O faz com um sorriso irénico no rosto, mas nao os atinge
Logo em seguida, come-a a balan-ar o corpo n
caveira conforme a musica pedia), mas jogando beijos para algumas meninas, literalmente
fazendo Abiquinhoo. Quando as mendase pgvaaone a - ¢
chao e rastejava. Em alguns momentos parecia fazer flérdeshdo. Levantava, descia, olhava
os colegas e me olhava como se quisesse demonstrar algo. E assim seguiu até o final da cancéo.

Ao finalizar a atividade no patio, voltamos parasala onde a professora daria
prosseguimento a rotina planejada. Em sala, Thura continua a se movimentar. Sai do seu lugar e
provoca os colegas enrijecendo os musculos do brago como se quisesse difeoal elesa , eu
f or tRol w@zes machuca os caege causa irritabilidade na sala de aula. As criancas
reclamam com a professora que, a maior parte do tempo, chama atencéo de Thura.

Para nossa surpresa, Thura vai até o fundo da sala, onde estavamos sentados observand
a turma, e comeca a repetir o moeimno de flexdo que estava fazendo no patio. Nesse momento
apenas observamos, pois ele nao dizia nada, apenas deitava e fazia os movimentos do exercicio
Isso se repetiu varias vezes. Levantava, incomodava 0s colegas, mostrava os musculos, dizia
algo baixitno nos ouvidos dos meninos (como se estivesse ameaggndmas néo
conseguiamos ouvir o que dizia) e fazia flexdo diante do pesquisador. Achamos aquilo curioso, o
gue instigou nossa esctalhar.

Chegada a hora do parque, as criancas saem felizes, mas shihuda sala como se
quisesse derrubar o mundo, o que provoca mais uma reacdo da professora que o chama e diz qut
se ele ndo se comportar, vai ficar olhando os colegas, sentado, de fora do parque. E assim
prosseguiu. Durante a diversdo no parque, Thardinua mostrando aos colegas os musculos,
fazendo gestos com punhos fechados e as criangas reclamando.

Enquanto a professora vai ao banheiro, Thura sai do parque e vai até o pesquisador. Deita
no chao e, mais uma vez, faz o movimento de flexdo. Contosianobservar sem falar nada.

Ele sai, mas logo volta e diz:
AOl ha o que eu Dsseelddrimmo nochioeddzendosa fexdo.o
Aproveitamos que ele nos dirigiu a palavrpois até esse momento ndo nos dizia nada,

apenas fazia o movimenit com o celular em maos, registramos a cena e lhe perguntamos:

19 Flex&do0é umexercicio fisicaealizado em posicéo de prancha, com os bracos estendidos e as palmas das m&os
afastadas a largura dos ombros e alinhadas com 0s mesmos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Exerc%C3%ADcio_f%C3%ADsico
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RO que ® Iisso que voc° est8§ fazendo?o0

E ele respondeu:

AEstou fazendo exerc2cios pra.ficar forte

Ficamos surpresos com a inusitada resposta. Primeirogg@tguentdo, nenhuma crianca
havia relatado coisas do cotidiano familiar onde colocassem a figura do pai em evidéncia.
Geralmente elas citam as maes e as avos como figura central nos seus dialogos. Segundo, pelc
fato de representar esse pai pelapalivgpo st os«o00 e pel os gestos e

Figura 28 Thuré fazendo flexao

Fonte: arquivosla pesquisa

Thura falou e logo saiu correndo de volta ao parque. Quando a professora Riahdena
voltou, algumas criancas vieram |he relatar que Thura havia jogado areia em seus olhos.
Riahdena entdo chama Thurd e cumpre com o que lhe foi dito sobre as regras estabelecidas. A
crian- a {seadclneptir® detepninado pela professora: ficar sentadodollz@noutras
criangas brincarem no parque.

Figura 29: Thura olhando as outras criangas brincarem no parque

Fonte: arquivosla pesquisa
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No parque, as criancas vivem momentos de éxtase e Thura seguialkaridpas se
divertindo, explorando os brinquedos fixos do parque até a volta para a sala de aula, onde a
professora retomaria o trabalho com os esqueletos, mordando quadro. Thura continuava
sério.

Prosseguindo com a rotina, a professora distrima atividade onde ha uma silhueta de
um corpo humano e pede que as criancas desenhem os 6rgaos internos trabalhados na atividad
do pétio. Algumas criangas ndo compreenderam muito bem a atividade e desenhavam as partes
do corpo que elas conhecem: olhog&haariz, cabelos, etc.

Thura fazia a atividade, mas parecia mais irritado. Desenha, pintava e provocava 0s
colegas. Em sua tarefa ndo constava o desenho do cérebro na silhueta. Quando Ihe perguntamo
sobre ndo ter desenhado essa parte do corpo, etadesp

A que eu nN«O consi go p e Dissaeleconpoosemblantes® n «
Apoucos amigosd € mMai s uma vez cOm uma respo

Essa era uma caracteristica dessa crianca: respostas inusitadas. A palavrthesaltava
COorpo como se corpo buscasse externar sua angustia. Essa angustia podemos observar retratada
na sua atividade, que reproduzimos a seguir:

Figura 30: deserhando o que tem dentro do corpo

Fonte: aquivos desquisa }

Thur8 ® dessas <crian-as qQque tem a surpre
define a nossa insercédo nesse chdo pedagdgico e que nos ajuda a compreender o caminhar e
corpo que fala nesse percurso. Ndo é somente pela presenca fisica desses pemilbantes
coparticipantes, mas pela concepcédo subjetiva que tecem nas suas relagdes e (re)dimensiona ¢
nossa pratica investigativa, além, € claro, da relagdo spgstguisador/sujeitorianga que nos

coloca vigilante epistemologicamente, mas implasa como pesquisador com as questdes
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apresentadas pelas criancas: seus dilemas, suas tristezas, suas alegrias e 0s (des)caminhc
proprios da constituicdo desses pequenos sujeitos, ndo sO no cotidiano pedagogico, mas,
também, na teia social em que esté&®eridos.

O comportamento de Thurd e a angustia dos colegas em relagdo a sua conduta, em
primeira mao, apontam para a necessidade da crianga em ter um lugar para que esse corpo fale
Como os lugares ja estdo demarcados pelo programado, Thura buscalnpestsyenesmo que
de forma inconsciente, aproprse do seu espaco para que possa ser escutado.

Com uma conduta provocativa e, por vezes, agressiva, Thura escuta a professora, volta e
pede desculpas. Riahdena procura compreender a crianga e se pywcmda conseguir
amenizar sua postura em relacdo as outras criancas. A professora sempre relata essa situaca:
como um problema a ser resolvido em sala de aula, contudo espera que a instituicdo escola,
como um todo, ajude a buscar solucdes para norteanimlto da crianga em questao.

As provocacdes de Thurd sdo um ponto nevralgico de grande relevancia para ser
marcadasio chdo das analises, pois € possivel que, também, uma relacéo transferencial possa ter
se instaurado no percurso crianga/professoratgumesmo, no percurso crianga/pesquisador,
marcando esse caminho comaimistura de enlace paternal, de expressao pulsional e de poder
imaginério da crianca pela propria dimensao infantil, por meio dos significantes pulsionais
infantis que retorna para ¢chdo da sala de aula, na forma de provocacdes, agressividade e
sofrimento para lidar com aquilo que faltala falta que o desejo movimenta. Nas palavras de
Dolto (2005):

A agressividade de certos individuos de nossa etnia se esclarece a partir do momento

gue sabemos que nenhuma verbalizacdo da mae ou do pai os iniciou no fato de que é o

desejo que estd na origem da sua existéncia. Quase sempre, todas as criancas séo
instruidas sobre um funcionamento dos corpos na origem de sua existéncia, e ndo uma

opcdo @ desejo entre dois seres; esse desejo que cria vida e o enigma do seu proprio ser
(DOLTO, 2005, p. 109).

Nesse sentido, colocar Thura e seu desejo no enlace da@beut@ imprescindivel para
gue a pesquisa considere, com efeito, as circunstanciashsama sociais que as criancas tém em
si, no desvelar daquilo que ® mais I mportan
il gual dade de valor entre aquele que fala e a

Para tanto, na sequéncia metodaagroposta, as rodas de conversa poderao contribuir
com o aprofundamento da discusséo apresentada nesse caminho de observacéo participante, poi
serd um momento para garantir a voz das criapgaspcando o surgimento da palavra que
anima o desejo e rtausca da organizacdo dos pensamentos infantis no convivio em grupo e da

rotina cotidiana que tantos embaragos provocam no vinculo didatico, capturando, para além do
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mar cado no r donhda deeverdadeiroi qoercanduzirda uma espécie de Sdjestio
ao real e as alternativas por onde (LACAS,uj ei t
2002, p. 80).

3.234.7A 0 banho quanddasmaaca suja o ideal para a escola escutar o real

Enl ameados pel a o¢degs ¢ dgo Qe nda se dode gueander e
compreender send0 No nais esteito NG, Nndo de dgumas impressodes dedaspelo red, mas no
ponto mais esteito orde se gam en conjunto, para ohomem, real, imaginao e sel sntido
smb - | i(IGAGAN, 2002, p. 130), buscamos tornear o barro posto no planejamento
pedagdgico, planejamento este que segue a moldar a crian¢a a personificacdo do sujeito ideal.

Para tanto, trazemos para essa discussao, outra atividade pedagdgica, vivenciada no dia
07 de abril de 2022, que o Jardim de Infancia programou para trabalhar com as c@ancas:
banho de lamaUma préatica que comecou como projgte Ci ° nci as MfABi oeconc
onde as crian-as participam At oma@umdd adbfatesh o d
da vida na terra, e quse lambuzar e pular em pocas as torna mais felizes e cosemata
nat ur e 2Ja2021p.RBH.P

Essa atividade foi observada na turmadBéouve, contudo a turma Tomateiro também
participou do banho em oot dia da semana. Em sala, j& no inicio da aula, sentimos a
expectativa das criancas que, enquanto organizam seus materiais e recebem as instrucfes ds

professora, se pdem a fazer perguntas sobre o banho de lama:

nTi a, eu trouxe toalrianhea rnooligdesiLdlefal,omd e nt
entusiasmo.
ATia a gente vai a g cPerguntda Saimenr banho de | am

AA minha m«e falou pr a elissenkati, falanjoalgoada t o a
ordem do impossivel.

Thura chega a sala de aula, um poatrasado, vestido de Homehnanha, personagem
dos filmes de supdrerdis que ele tanto gosta, dizendo:

AEu vou da r(passama peraaneddermbar o colegdgerrubar vocés na lama
Eu sou o HomefAranha( mostrando os m¥“Wscul os dos bra-os)

A ansie@de era geral, mas Riahdena logo tratou de acalmar os animos das criangas, pois
0 banho de lama teria seu inicio as 10h, logo ap06s o lanche. A estratégia se deu dessa forma pare
gue as criancas fiqguem mais a vontade na lama até a proximidade do fim. d&a @aliessora

esclareceu, ainda, que elas teriam, dentro da rotina prevista, outras atividades até chegar a hora
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do banho de lamassim, arotina comecou com uma atividade de equilibrio, onde as criancas
deveriam, para entrar no parque, andar sobre atende contencdo que circula o0 mesmo. No
caminho da sala até o parque, enquanto Riahdena dava os comandos, as criancas s6 falavam d
banho de lama. Notamos que o parque, que elas tanto gostam, ja nao tinha tanta importancia,
mas seguiam para o programado.

Figura 31: atividade deequilibrio na mureta do parque

Fonte: arquivosla pesquisa

Apés a atividade de equilibrio na mureta, as criangas entraram no parque. Muito agitadas,
elasbrincavam, mas queriam mesmo estar no banho de lama. A todo o momento elas vinham até
a professora para perguntar se ja estava chegando a hora do banho e as perguntas seguiram até
fim do horério do parque.

Figura 32: Thur& vestido de HomemAranha

Fonte: arquivosla pesquisa

Findo horario do parque, as criangas voltam para a salpolgadas, pois a hora do
banho de lama estava chegando. Assim, em sala, a professora pede para que as criangas, er
duplas, véo até o banheiro e troquem de roupas. Algumas vieram com roupas mais simples para
gue pudessem sujar na lama; outras vieramdasstom roupas de banho por baixo do uniforme
do Jardim; outras, como no caso de Thur4, tomaram banho de cuecas e calcinhas. Importante
ressaltar a questdo da vestimenta para o banho de lama, pois apenas uma familia (representada n
figura da avd) recomeiou a crianca, Lalefar, que ndo tomasse banho com roupas intimas. Para
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isso, a avod enviou uma roupa na mochila da crianca. Contudo as criangas (re)organizam seus
desejos numa outra ordem: Lalefar ndo contou a professora que trouxera roupas proprias para o

banho e logo ficou de calcinha, pois era assim que ela queria participar do banho.

Em suma, nés adultos, pomos artificialmente as criancas em férmas sucessivas, espécies
de gessos morais. Mas, entdo, se ndo houvesse crises devidas ao nosso sistema de
educacéo, a crianca seria perfeita em seu comportamento, e sempre feliz? N&o, a crianca
ndo nasce boa, nem ma, alias. Elas nascem com necessidades de viverem diversos
planos: os instintos, a afetividade, o psiquismo, e com uma aspiracdo de todo o seu ser
para absoluto (DOLTO, 2007, p. 221).

Figura 33: troca de roupa para o banho de lama

Fonte: arquivosla pesquisa

E na direcdo de viver diversos planos que as criancas saem com a professora Riahdena
para o banho de lama. Seguiamfia falando sobre suas expectativas, sobre o que as maes
orientaram, combinavam estratégias para o banho, empurravam umas as outras, estsgnhavam
e, a0 mesmo tempo, se diziam amigas, abracadas.

O vinculo didatico estabelecido traz uma confianca imptae @ professora e as criangas.

Elas ndo sentem vergonha por estarem em roupas de banho e, muitas delas, com roupas intimas
Se sentem bem, animadas, felizes.

A professora Riahdena, parecia preocupada com a programacao, entdo solicitou nossa
ajuda com asriancas. Ficamos encarregados de cuidar da agua: jogar agua nas criangas com a
mangueira que foi disponibilizada pela escola. Com a nossa presenca e ajuda, a professora
relatou que se sentiu mais tranquila e agradeceu. Manter a posicdo de pesquisador é
imprescindivel para garantir uma constru¢cdo de dados mais fidedignos em relacéo ao objeto de
pesquisa, contudo ndo poderiamos deixar de participar ativamente desse momento tao rico e
ladico. Melhor seria se pudéssemos nos jogar na lama com as criangpsnama
Figura 34: afila da expectativa

Fonte: arquivosla pesquisa
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O local destinado para o0 banho de lama é exatamente o terreno preparado para o projeto
da Horta Sustentavel. Ha uma intencionalidade de que as criancas, para além do objetivo ludico e
de interacdo com a terra, fagca um reconhecimento do espaco, estamgonassifamiliarizadas
guando o plantio das sementes comecar.

Assim que chegamos, a professora pediu que pegassemos a mangueira e, sem demora,
fizesse Achovero em cima das <crian-as. El as
imediato se jogam na lama aos gritos. Quanto mais agua caia sobre elas, mais gritos, pulos e
gargalhadas aconteciam. A professora Riahdena também se preparou para o momento. Colocou
uma camiseta e uma bermuda que trouxera de casa e entrou na brincadeira incentivando as
criancas a participarem do banho. A presenca da professora dentro do banho de lama parece
deixar as criancas mais felizes. Elas duvidaram que ela tivesse coragem de entrar:

ATia, voc°®° vai t o nPerguntbud,aldfao. com a gente?o0
nOba, a tima vlaa ma r ¢ oFal@abaignbonHaraoras, que observava
fixamente os passos da professora, como se estivesse duvidando de tal atitude. S6 parou de

observédla quando literalmente pisou na lama.

Figura 35: o banho de lama

Fonte: arquivosla pesquisa

Figura 36: a presen

cada professora no banho de lama

Fonte: arquivosla pesquisa
O ton sur tondo barro vermelho logo deu as caras e provocou uma profusdo de

acontecimentos que Asujouo o ideal do progr
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ludicidade enlameada. As criancas pareciam ter sido transportadas para outro lugar que ndo a
escola. Pomais que a professora pedisse siléncio, era inutil, elas gritavam e tremiam (de frio),
escorregavam e corriam. Lama pra todo lado.

Mesmo ocupados em jogar agua para que a lama ndo secasse, nos colocamos a observa
com mais atencdo algumas criancas. Lal@fae ndo quis usar a roupa enviada pela avo) era a
crianca mais suja. Incrivel sua alucinacéo pela lama. Com seus cabelos compridos, ela deitava na
lama e rolava como uma bola. Quando estava de pé€, sO era possivel identificar seu sorriso e seus
olhos. Se corpo se camuflava na lama vermelha e seus cabelos estavam duros de tanta terra

entre os fios. A professora Riahdena ndo acreditava no que via e, preocupada, dizia:

ALal efar, sua av-: vai me BBsotriamuito. Ol ha ¢ omo
AVvali no«Dozia talefar acompanhando o sorriso da professora como se tivesse
dizendoiVai mesmo! 0

Lalefar € uma menina que apresenta uma facilidade para desenvolver as atividades.
Segundo a professora, ® uma <c¢r i anadaralrincarequi |
cuidar dos colegas. Sempre muito bem cuidada, esta todos os dias bem arrumada e seus materiai
escolares organizados. Levanta a méo todas as vezes quando quer fazer perguntas a professor:
Raramente se envolve em algum conflito, mas quawdmtece pede desculpas e resolve as
demandas com certa maturidade. Tem uma criatividade impar. Desenha e pinta bem. As meninas
gostam muito de brincar com el a. Ou sej a, ur
i deal 0.

Contudo, observando os mowntos que Lalefar tecia, para além daquela crianga
emoldurada pela familia e pela professora, percebia, na crianca enlameada, certo gosto pela
liberdade que o banho de lama |Ihe proporcionava. Lalefar ndo gritava muito como as outras
criancas, mas contengva o instante como se fosse Unico. Certo momento, quando estava
deitada no chéo, pegou a ponta dos seus cabelos e ficou olhando e rindo 8o@&inhaj ue s e
passava pel aPemsanipe - a del a?o0

Em outra cena, ela pega o balde cheio de lama e joga solingria pebeca. Essa atitude
foi tdo inesperada que a professora Riahdena, entdo, pediu que todas as criangas fizessem comt
Lalefar:

ATodo mundo enche o bal di Didgsemelad@rinddaAao rea |

deita no ché&o igual a Lalefar esta fazend8ugeriu.
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Algumas criangcas comecam a irAiéga mas outras ndo. A atitude de Lalefar foi se
revelando subversiva do ponto de vista daquilo que Ihe era programado como atuacdo para sua
vida. Ela deixa isso claro quando chega até o pesquisador e diz:

AEuonkko nem a?2. EEwsornu encantadonamente. i t ar ! 0

Perguntamos a ela se sua mée a deixou sujar os cabelos daquela forma. Ela respondeu:

AN«o ® a minha m«e, ® a minha v-:-! EBdi a n«
rindo se jogando na lama darhiga.

Geralmente, as familias (e as escolas) tendem a observar as criangas quando corresponde
ao projeto que essas instituicdbes programam para elas. Uma crianga que corresponde a esse
projeto tornase destaque positivo e exemplo de como ser um modedb die sujeito na
sociedade. Contudo, as familias e as escolas se esquecem de que as criancas continuam a sere
criancas até quando querem experencializar o dinamismo da vida com seus sofrimentos,
provacgoes e desafios.

No entanto, as palavras de Lalefaremgntam uma menina comunicativa de cinco anos e,
também, a linguagem do seu corpo, aponta para um sujeito em busca dset@eranor de seu
desejo; de uma crianca capaz de brincadeiras motoras e verbais em harmonia consigo e com
outro, sobretudo porquparece compreender o contraste entre o dito e a experiéncia da realidade
sensorial (DOLTO, 1996, p. 10). Quanto mais insistiamos em alertar Lalefar, mais ela se jogava

na lama. Senhora da realidade que a cercava, se submetia a funcdo simbdlica nacrete mom

A descoberta da natureza das coisas e das leis da realidade, constantemente confrontada
com o desejo e a imaginacdo, coloca a crianca diante dos limites das possibilidades de
seu corpo, de seu dominio sobre si mesma e sobre a realidade que anigsoageside

0 que é proprio da inteligéncia humana (DOLTO, 1996, p.36).

A felicidade de Lalefar e de seus colegas era tao visivel que contrastava com a
inseguranca de Sathy que fugia da agua, se escondia e parecia ter medo de se sujar na lama
Sathy, aocontrario de Lalefar, ainda ndo havia molhado nem os cabelos. Introspectiva, se
esquivava dos jatos dob6é8gua qQque jog8vamos na
brincar, tentando molki@a. Observamos que Sathy ndo nos olhava diretamente noseolhos
conservava a cabeca baixa o tempo todo. Quando olhava, o fazia de modo discreto com o rosto
voltado para o chdo, mas os olhos acompanhando onde a agua caia.

Notando o que parecia medo de se molhar, paramos de jogar agua nela e miramos a
mangueira nas o@s criancas que se divertiam muito. Enquanto langdvamos agua nas outras
criangas, vemos Sathy vindo em direcdo onde estava mais enlameado com um potinho nas maos.

Ela se agachou bem devagarinho e, com o rosto voltado para o chdo e os olhos cravados no
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pegjuisador, encheu o pote e saiu correndo antes que pudéssemodamblésse instante
apreendemos que a menina comecgara um jogo simbdlico.

A observacdo dos movimentos dessas meninas nos permitiu compreender que, por tras
dos cenérios figurativamente desadbs, outraoisaestava simbolicamente posta. Consistia em
uma espécie de espelho daquilo que é vivenciado, do modoissm@nscorre, para cada uma
das criancas, em especial aqui em como se desenrola para Lalefar e Sathy, na dessemelhanc:
entre seus ovimentos, das posi¢cdes singulares dos seus corpos, da forma como cada uma ilustra
no inconsciente essa esséncia simbdlica da sua experiéncia no banho de lama. Livres e participes

do mesmo encontro, mas cada uma vivendo numa representacao ativa distinta.

Figura 37: Sathy e Lalefari A esséncia simbdlicala experiéncia no banho de lama

Fonte: arquivosla pesquisa

Nesse sentido, compreendemos que as criangcas instauram seu lugar de fala, nao
especificamente no roteiro estabelecido pela professora para que o banho de lama alcance seL
objetivo, mas no avesso do programado. Elas investem seu corpo material, lugar do sujeito
consciente, e a todo instante o experiencializa e o temporaliza. Coatomgem do corpo, ao
contr8ri o, est8 fora do lugar @ expressda dod o t
i nvesti mentos da | ibidoo (I bid., 1996, p. 63

Dolto (1996) em AO jogo do desej oo, quand
desde bebésem relacdo as suas fantasias representadas (composicdes livres, graficas ou
plasticas) nos mostra que € na expressado dos investimentos da libido que as criangas mobilizam
afetos inconscientes e, para constituir seu lugar de fala, os afetos mobilizadtarE®jem
formas que, nascidas do imaginario, comunisgntom o imaginario de outro ser humano, por

intermédio da imagem do corpo que nele esta inconscientemente implicada.
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Para tanto, é fora do espaempo da rotina programada que o lugar de fala issapta
e se projeta por intermédio da imagem do corpo, onde parece decorrer de elabora¢des simbdlicas
das rela-»es sociais e emocionais com Outr o,
com eles.

Para Dolto (1996),

A imagem inconsciente do g é uma sintese viva, permanentemente atual, de nossas
experiéncias emocionais repetidamente vividas através de sensacgdes erdgenas eletivas,
arcaicas ou atuais de nosso corpo; uma emoc¢do evocadora atual orienta a escolha
inconsciente das associagbes eomgs subjacentes que ela permite que aflorem
(DOLTO, 1996, p. 63).

No bojo da apreensdo das ideias transcritas, posicionando a experiéncia pedagobgica
dentro do espirito cientifico de Freud, observamos o real do cotidiano das crian¢asdendo
que oreal para a psicandlise s6 pode operar pela via do simbdlico, convocando a pesquisa a
responder os movimentos das criancas pela via do des#goforma estratégica, indo pelas
bordas do imaginario estabelecido por esses pequenos sujeitos durante &mocpeaias
brincadeiras, estabelecidas por elas, e pelas atividades pedagdgicas elencadas pelas professoras.

Sathy parecia tecer seu bordado imaginario em silencio. Ela participava da atividade,
contudo ndo estava inteiramente presente na atmosfera &sfatzelecida no banho de lama.
Sathy ndo gritava como as outras criangas, mas observava atentamente os comandos da
professora e o direcionamento dos jatos do6Ss§
para derramdéo num espaco de barro mais secotdnos que, nesse espaco ela mexia os labios
como se estivesse conversando sozinha e, de fato, estava. Parecia ter um didlogo consigo mesma

Em outro momento, Sathy passa correndo para o outro lado da lama. Quando chega do
outro lado, olhanos e sorridistet ament e como s e Cdandegliets.s eA quaocsh ¢
derrama a lama do potinho no ch&o e continua a nos observar com a cabeca baixa. Discretamente
a observamos, mas fazendo de conta que ndo estavamos atentos aos seus movimentos. De
repente ela passaais uma vez correndo voltando para o lado em que estava anteriormente.
Contudo, notamos que seu corpo comeca a ficar mais solto, relaxado e ela se pde a interagir com
outra colega chamango para brincarem juntas. Sathy cochicha algo no ouvido da oelega
agora, sdo as duas que passam correndo e, a partir de entdo, percebemos o jogo simbdlico en
gue estavamos inseridos.

Percebiamos que a possivel inseguranca no inicio do banho de kssau @ se
constituir como o irdio de uma ruptura para um comegoadnfiabilidade na atividade, em meio

gritaria dos colegas e o0os jatos do8gua que

naquele espaco. A coexisténcia de Sathy com seus pares, sua postura de romper com o
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isolamento, dando inicio ao seu hande lama particular, interagindo conosco, mesmo que
discretamente, parece um momento excelente para o seu desenvolvimento simbdlico e para os
lacos sociais futuros que serdo estabelecidos pela propria criancga, a partir desse lugar de fala que
ela estabelce nesse espatempo.

Fazse imprescindivel, entdo, questionar: Que ha em comum nessas duas criancas (Sathy
e Lalefar), portanto, no comportamento (re)ativo, inesperado, que mostram as observacdes
vivenciadas com elas? O jogo simbdlico observado perimiéepretar onde se posiciona o
desejo inconsciente em sua teimosia indissolivel? Sao questionamentos que apontamos para
seguir nas analises apés as rodas de conversas com as criangas.

Em tempo, esse lugar de fala que as criancas constroem para aléanejanpénto
pensado PARA elas também nos faz apontar para a necessidade da participacdo das criancas n
concepcdo da aula e das atividades pedagodgicas, sobretudo porque os jogos simbolicos
estabelecidos podem estar na dialética intersubjetiva, que, sdquazto(1998):

Assim é que, se 0 homem chega a pensar a ordem simbdlica, é por estar primeiramente
aprisionado nela em seu ser. A ilusdo de que ele a formou com sua consciéncia provém
de ter sido através de uma hiancia especifica de sua relagdo imagoraria c
semelhante que ele pdde entrar nessa ordem como sujeito. Mas ele sé pdde fazer essa
entrada pelo desfilamento radical da fala, ou seja, o mesmo do qual reconhecemos, no
jogo da crianga, um momento genético, mas que, em sua forma completa, reproduz
toda vez que o sujeito se dirige ao Outro como absoluto, isto €, como o Outro que pode
anulalo, do mesmo modo que pode agir com ele, isto €, fazemadbjeto para engana

lo. (LACAN, 1998, p. 57).

Nesse sentido, pensar na experiéncia da criacdo da aula, acreditamos, seria um passo
importante para a constituicdo do sujat@nca. Seria preciso, entdo, que essa experiéncia de
construcdo ndo esteja s6 nas maos do professor (como elucidado nadestiddgeia da
aranha e nosenhor e senhora esquelgtanas que as criangcas possam experencializar essa
organizagdo, como caminho mais organico do ponto de vista da apreensdo dos conhecimentos,
sobretudo porque a r el a- «o0 apubndssa® a pcacsda fantasia m
trazida a luz pela experiéncia [...], entre esse aquém do Sujeito e esalépada Outro em que
de fato se insere lugar de fala na medida em que as existéncias que se fundamentam nesta
estdo inteiramente a mercé de su® o0 (I bi d. , 1998, p . 58) . L
esquema a seguir:

Figura 38: a dialética da intersubjetividade

Fonte: (Ibid., 1998, p. 58)

(eu) a
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Dessa forma, o sujeHprofessor estaria mostrando para a crianca que ele, também, banca
sua posicao dentro dessa dialética e, consequentemente, seu proprio desejo, pois quando &
crianca fica sujeita ao projeto do adulto ou em ser um projeto do ddaliala escolda ela
acaba vivendo, as experiéncias cotidianas, sendo objeto de desejo do Outro. Um caminho que
pode, também, estar nasflexdesa partir dos dados construidos por meio das rodas de cgnversa
entrelacando as relagbes intersubjetivas entre ugstascrianca na organizacdo dos seus
pensamentos infantis, no bojo das experiéncias coletivas e na rotina diaria, desafiando a
apreensédo imponderavel do real.
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CAPITULO IV - Entrevistas narrativas: desvelando o lugar de fala dagiancas na vida
pedagogica

Eu sempre me preocupei muito com aquilo que as escolas fazem com as crian¢as. Agora
estou me preocupando com aquilo que as escolas fazem com os professores. Os
professores que fizeram as perguntas ja foram criangas; quamugasrisuas perguntas
eram outras, seu mundo era outro... Foi
maneira certa de beber dgua: cada um no seu ribeirdo... Mas as instituicbes séo criages
humanas. Podem ser mudadas. E, se forem mudadas, os prof@ssarderdo o prazer

de beber aguas de outros ribeirdes e voltardo a fazer as perguntas que faziam quando
criancas (ALVES, 2004, p.14).

Iniciamos com a reflexdo do mestre e psicanalista Rubem Alves, para sustentar o
caminho pela entrevista narrativa, pensando na vida e na beleza do chdo da escola, nas relacoe:
estabelecidas pelo vinculo didatico criado no cotidiano escolar, na compreens@safio
colocado de perceber nas narrativas dos suj e
gue a vida, nesse espaco, é cheia de cores e de complexidade, que podemos narrar juntos ¢
juntarmos nossas préprias narrativas aos caminhos de todosstfio inseridos no chéo da
escola, especialmente as narrativas das criangas, com seus em@uoselencado pdricoeu:

Anum sentido mais profundo ainda que nos sir
pr-pria de toda (RICOENR,2008 g @99)Nnarr ati vao

Nesse sentido, a entrevista narrativa com adiora Yzahr, profissional responséavel
pela organizacdo do trabalho pedagdgico, contribuiu para elucidar como a vida cotidiana das
criangas € pensada na escola, mais especifitamenque diz respeito a garantia de voz das
criangas, pois esse lugar tem um tempo que é simultaneamente o que passa e escapa.

Com isso, essa estratégia corroborou pdeatificar o lugar dos desejos ditos e ndo ditos
das criancasAssim, adentramos @gaco de coordenacéo e organizacdo do trabalho pedagdgico,
por meio da escuta dos sujeitos, para i denti
n«o est8§ sujeita a discuss«oo (DOLTO, 2005,

A ndoestruturacdo da entrevista narrativa teweaco fundante da superacdo do desenho
perguntr esposta em que o0 entrevistador i mp»e |
pressuposto subjacente é que a perspectiva do entrevistado se revela melhor nas histérias onde «
informante esta usando sua @r i a | i nguagem espont ©nea na
(JOVCHELOVITCH, 2002, p. 996).

Portanto, a entrevista narrativa, que apresentamos a seguir, coadunou com a estratégia da
observacgéo participante e as memdérias educativas, uma vez que hadmmeelaco caminho
pensado para a formacdo do vinculo didatico em relagdo ao que se é planejado para a

organizacao do trabalho pedagoégico no Jardim de Infancia.
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4.1. Retalho constituinte de uma narrativa: escutolhando o sujeito da gestao escolar

Porque, naverdade, o verdadeiro tesouro séo as pessoas com suas histérias, suas singularidades, suas vidas.
(RIBEIRO, 2022).

Buscamos inscrever a narrativa da gestora, Professora Yzahr, para compreendermos o
lugar de fala das criancas pelo olhar de quem estata ftarorganizacéo pedagodgica do Jardim
de Infancia e, ao mesmo tempo, a partir desse retalho, desvelar o-EafEssor e seus
movimentos na cena pedagdgica, do ponto de vista da gestao.

Nosso contato com a gestora se deu a partir das exigéncias @aeasdémi busca de
autorizacdes e conversas sobre a pesquisa. Sua receptividade e atencdo foram posturas
significativas que nos envolveu em um acolhimento impar. Logo apds, houve o reconhecimento
dos espacos educativos do Jardim e seu entorno, onde nassgQuUiTIOS encontrar as criangas
e demais professoras, mas acima de tudo, pudemos fazer a leitura da sua relagédo com elas e d«
universo simbdlico constituido nos vinculos.

Isso porque a narrativa de Yzahr ndo é composta somente do que conseguimos
transcreverpara o papel, mas principalmente do que o supifessor da gestdo traz de
experiéncias em relacdo ao que viveu e vive no cotidiano pedagdgico. Suas palavras trouxeram
marcas importantes que nos ajudaram a elucidar nossas hipoteses.

Transcrever a entvesta narrativa foi, para nos, abrir uma porta de entrada para um
universo simbdlico e imaginério repleto de singularidades carregadas de potencialidades e
significados.

O valor das palavras transcritas ndo estd somente no elemento narrativo em si, mas no
invélucro de possibilidades que elas permitem de analise, por isso, a entrevista narrativa com
Yzahr, configurotse uma estratégia de grande relevancia para este caminho.

De acordo com Schiitze (1992):

Por meio da [ é] narra-«ms|[ @dlJa de daerfteds fc
exprime uma ordem e estrutura de identidade bésica para a sua vida que é vivida e
experienciada até o momento e que se expande em direcao ao futuro que esta por vir. A
expressao narrativa da propria vida lida ndo apenas conpsw{iernos que ocorrem

com o individuo, mas também com as mudancas internas que a pessoa deve enfrentar ao
experienciar, reagir, moldar (e até parcialmente produzir) esses eventos externos. E
reconhecendo, atrav®s da nar regerienziar psé ] co
eventos externos € um primeiro passo pasajeito equacionar a continua construgéo e
transformacdo de seus estados internos e sua importancia para a estrutura da
identidade da histéria de vida em desenvolvimg®GHUTZE, 1992, p®, grifos

NOSS0S).

Nesse sentido, escutar 0 sujeito da gestdo escolar e iRkrrme&sa trajetéria, viabiliza
conhecermos melhor os sentidos da escuta organizada pela instituigdo, bem como identificar

como essa organizagdo movimenta 0s vinculos entre crigmgdessoras e escola. Assim,
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situamos a entrevista narrativa como um importante dispositivo capaz de produzir uma escuta
nao so a construcao e transformacéo dos estados internos (psiquicos) do sujeito, mas, também
do cotidiano, dos espacos e da comuteda

A narrativa transcrita, a seguir, busca a reflexdo do lugar do sujeito em seu sentido mais
genuino, em que se pretende, também, identificar o lugar de fala das criangas como parte
indissociavel para o percurso proposto. Assim, as palavras da proféssdma desvelam
experiéncias que foram capazes de sinalizar as posi¢cées do tempo historico daemfancia
sintonia e articulagdo com as questdlesnicadas na pesquisa.

Quadro 01 entrevista Narrativa T Vice-diretora Yzahr

Pesquisador- Bom dia! Estamos aqui com a \idi&etora, professora Yzahr, responsavel pela organizacgo e
acompanhamento pedagégico do Jardim de Infancia do Recanto das Emas /DF. Muito obrigado professofa por ter
aberto a escola para gente e se colocado a disposicémsssa pesquisa. Esse agradecimento € em meu npme e
da minha orientadora, Professotaés Maria Marques Zanforlin Pires de Almeidasse momento a gente chama

de entrevista narrativa. Que é uma entrevista despretensiosa. Nao tem roteiro prontalefinuié, ndo tem
perguntas prontas e é uma entrevista que deixa mais a vontade o entrevistado. Entdo, eu vou te dar um tema que é
fla escuta de crian-as no ch«o da escolao. Vou 't dar
ele tem a ver ao sua vida profissional, sua vida com aluna e com a tua vida hoje na escola e sua trajetoria
pedagdgica? Onde é que esta o lugar de escuta da Yzahr na escola e como é que a ela faz esse movimento hoje con
as criancas? Como € Yzahr hoje, essa pessoa rebgEngor uma escola, fazendo o pedagdgico, auxiliandp os
colegas, ajudando e mediando? E as aprendizagens das criancas, como é que vocé percebe e movimerita a escuta
das criancas? Enfim, fique a vontade para vocé construir sua historial

Yzahr - Se eu quissse revisitar a infancia, eu sofro!l Na educacgédo a primeira vista a crianca ndo é escutadp, porque
vem tudo de cima. Eu ndo me lembro dessa abertura, desses passos que a gente tinha de fala da crianca,| ndo era un
coisa que acontecia, entdo desde o irgcicempre sofri muito, porque sempre gostei de estudar. Eu chorava para

ndo sair da escola quando minha mée ia me buscar. Por mais que fosse um ambiente tradicionalisfa, era um
ambiente que sempre me fascinou. Claro que isso geralmente pode explicainbssascolha pela pedagogia

escolar. A gente passa a vida toda na escola. Vocé estuda para voltar pra escola. E muito, muito louco is
refletir no querer, nessa vontade mesmo de estar nesse ambiente. Foi isso que eu sempre quis. Eu sefn
disso, muita atividade com crianca. Eu sabia que eu queria estar numa escola de educacéo infantil, porque era essa
faixa etaria que sempre me atraiu, eu sempre gostei muito. Entdo hoje a gente vé que, gracas a Deus, a|perspective
tem mudado, né? Em reko as perspectivas infantis que a gente tem que estudar, eu fiz ugnadu@gdo na Un
com essa perspectiva da Educacao Infantil. Entdo abre seus horizontes e vem uma perspectiva nova de Um trabalho
na escola em que vocé da voz a infancia, porque eot&tie considerar as criangas para fazer um planejamento.

Qual o momento que vocé vai deixar que elas escolham o que elas querem fazer? Entdo, € importante ho projeto,
que a gente tenha isso definido. Nesse sentido a crianca é mais respeitada. E lex@mgidenacio tudo que|a

gente planeja dentro da escola. A gente ta vendo na perspectiva da crianga, no melhor para ela. Ela ndo|vai receber
gue a gente traz pronto, né? A gente nunca sabe como sera dentro da sala de aula, mas a proposta é/como que
gentevai escutar e como elas vao receber aquela proposta. A gente vai se organizando. Se uma coisa pdo agrada
elas, a gente reorganiza. Tem que ter jogo de cintura e saber que o que néo foi por esse lado, 0 qué que a gente pod
fazer? O que vocé gostaria dedeZ E o que eu falo sempre com as meninas (professoras). Eu coloco essa [quest&o:

fgente agora ® hora que voc° vai sentar com el es, f a:
um momento crucial, precisa de muita conversa, né? Porquera&océ perceber inimeras coisas. A vivéncia na
familia, por exemplo. Entéo, assim, eu acho que essa escuta sensivel na infancia, essa reformulacéo da Educacéo, d

nao ter essa questdo de alfabetizacédo, conteudista, né? Tem coisas muito mais impotaates.abalho voc
escutar e ver o que elas querem. Quais sdo os anseios delas? Porque vocé conhece, né? Tem dias que vpcé se depz
com uma perspectiva, que um dia vocé chega ali, ndo quer saber de nada sobre os meninos. Ent@o a nossa
perspectiva aquda escola é diferenciada. Quando o professor novo chega aqui ele até estranha, porque tem
professor que s6 quer saber de atividades em papel. Ele quer o papel, a atividade pronta. Quer vencer cantetdo. Eu
j 8 falo |l ogo: fAgente,r ccalnme rinke! aA cgd mtne av ais tc8a ncijomhdau z
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O professor chega aqui na escola muito preso. Temos uma nova forma para trabalhar e pensar o

planejamento que passa pela brincadeira, pela escuta e muita gente ndo ta acostumado com issieaFnuih@| co

mais rica, mais uma coisa trabalhosa para o professor. Numa escola tradicional vocé acha que issp n&o vai
acontecer. E foi o que aconteceu com a gente, como foi feito com a gente e acabamos reproduzindo gtualmente.
Fruto da educacao. Entao acheegara a gente tirar isso, desmistificar e fazer o novo € muito dificil. Temos
pesquisadores, temos que estudar, temos que buscar também. Porque a perspectiva que se tem de escola
escola baseada no livro e na folha. Veja, o livro @idgtara a educacao infantil, a gente foi contra no pri
momento! N&o, pelo amor de Deus! Como vocé vai trazer livro? Tem tanta coisa para desenvolver, para fa
um absurdo? Entdo, assim, claro que o professor chega com essa perspectiypartl#E@tém uma educacdo qu

é essa! Ur
eiro

er. Nado é
a

aquele bolo de papel, porque para eles passa a ideia de que algo foi produzido. Querem ver a crianca sab
alfabeto, o numerais, né? E isso que eles vao cobrar da gente. Ai a gente tem que compreender essa demanda d

ano ja ficam a pergunta sobre apresenta¢ao do Dia das Méaes etc. A gente explica que fazemos festa da fa
E bem complicado desconstruir isso tudo. Como eu disse, no grupo de professores, alguns tém es

uma atividade que ndo passou pela minha méo, ndo passa@ogelanacdo. A gente vé aqui. Ver um trabalhi
sem ter feito ali, pensado com todos, cotidianamente mesmo. Entdo € isso, € um trabalho de conscientiz
professor, né? E dessa forma que a gente conduz um trabalho. O que é mais desafiadonfiraesgya de

mandand
'mpre sen
reconhecida por ser 6tima aluna, mas néo tinha lugar de fala. Ndo era uma aluna critica. Fazia aquilo que tinha que
ser feito na escola. Até na instituicdo familiar também. A aluna Yzahr fazia assim como a escola tava mandando,
com certeza! Por exemplopcé percebe hoje uma igualdade, uma diferenciacdo em relacdo a postura
familias que concordavam com tudo. Hoje existem na escola pais que mudaram, mas existem aqueles que procuram
a mesma coisa. Mas aos poucos vamos mudando. Acho que a coasim8nuais para essa nova educacao infantil

€ muito recente e 0 que muitos cobram s&o coisas que a gente ja viu no passado. Td falando do contetdo, né? Ess:
cobranca da prética tradicional mesmo.

Pesquisador- Como é que os adultos da comunidade esaeleebem essa proposta de escuta das criangasP Ou
eles ndo percebem esses movimentos que vocés fazem?

Yzahr - Ainda ndo. Eu acho que tem que ser feito um trabalho o tempo inteiro. Eu acho que vocé tem que mostrar a
crianga como protagonista, como sujafala, que é importante que ela seja ouvida. As criangas chegam| muito
ansiosas aqui na escola, querendo conversar, por que em casa ndo tem esse lugar de fala, né? As vezes ¢ pai trabalt
o dia todo, chega cansado mesmo. Quer dormir! Nao tem essa imjgodaimala, né? E as vezes falta esse lugar de

fala mesmo, né? Eu acho que a gente também, muitas vezes, vive uma dualidade. Tem pai que é permissivo demais,
né? Tem crianga que tem acesso a coisas que ndo deveria na idade delas e tem aquele paetaathéncanca
como um bebé. As vezes fica infantilizando demais tratando como bebe, ndo confia na capacidade que ja tem.
Outros pais ja sdo demais! Deixam ver filme de gente grande. J& tivemos problemas também com a duestédo de
viol °nci a. BAaduwdlienhfai Ifma tfa 1230 que era s- mort e, ti

tem essas questdes também, mesmo trabalhando com a comunidade escolar. Outra vez muito super protetora.

Pesquisador- O que vocé quer dizer em relagéo a crianca ter um lugar de fala?
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Yzahr - Um lugar que dentro do contexto de sala de aula seja referéncia. Um espaco de fala na rotina, no|dia a dia.
Apesar de que a gente tem um contexto que nada favorece, as salas sdo pequenas, ndo da para gente fazer uma ro
e esse ano mais do que nunca néM GO criancas! E um absurdo nesse espaco pequeno em plena pandemia, que
tinha questao de distanciamento. Mas diante de todas as dificuldades sempre falamos com os professores que é
importante esse momento da roda de conversa, de dar voz mesmo. A geite gee, naquele momento, as veres,

tem crianca que quer ultrapassar aquilo ali. Até planejamos a rotina para aquele momento e a crianca|quer falar
outras coisas e o professor tem que ter jogo de cintura para atender todos ali, depois da uma atéslcgaraspec
crianga que ta ansiosa para falar algo e eu acho que isso tem sido trabalhado também. Entender que as ¢riancas né
séo tabula rasa! Ja vivenciaram muitas coisas. Estdo ai no mundo tecnolégico, né? Dao show na gente. Elas trazem
contribuicdo. O quelas gostariam de fazer a respeito daquilo ali, entdo eu acho que o mais importante ng roda de
conversa € parte da rotina mesmo da escuta sensivel. A gente sabe que acontece um turbilhdo de coisds na sala d
aula, mesmo diante dessa dificuldade de espgagsso.O caminhar nos faz profissionais, né? Eu entrei
experiéncia alguma. Sai da UnB e ja entrei nessa mesma escola em 2009. Estou até hoje. Entdao aqui
tudo. Dei aula durante um tempo, fui coordenadora, fui supervisora pedagdgica esagowicaliretora. Entao e
acho que eu tinha que contribuir nessa posi¢cdo. Eu acho que agora eu consigo impactar mais familias e a
comunidade com o meu trabalho. E o que eu busco fazer? né? Caminhar na constituicdo de uma histéria, ao longo
do tempo.¢é isso. Eu fiquei triste agora em sair por causa da licenca maternidade. E muito ruim quandg vocé se
apega, vocé comeca a fazer um trabalho bacana na comunidade. E muito Dificil deixar. S&o 13 anos no Jardim né?
A gente fica pensando em quem vai contiregse trabalho, né? A gente tem esse temor mesmo assim, né? Daquela
coisa que demorou anos para se constituir e ndo ter continuidade. Infelizmente a gente tem esse risco de voltar ao
que era né? Entdo é complicado, ai o coracao fica apertadinho! Achs@iss@ mesmo.

Pesquisador- Muito obrigado, tA bom? Eu desejo sucesso para vocé, sucesso na gravidez. Muita satde pra vocé e
pro seu bebé, ta bom? Obrigado.

A narrativa de Yzahr nos levou a tracar dois caminhos: as experiéncias formativas
anteriores dcsujeitocrianca; e o movimento transferencial atualizado no vinculo pedagdgico.
Dessa maneira, buscaremos evidenciar a implicagdo do <gujeiessor da gestdo
comprometido com seu engajamento ético, a0 mesmo tempo em que se compromete com a
escuta dasriancas enquanto proposta de organizacao do trabalho pedagogico.

Imbert (2001) nos convida a repensar o debate ético, direciclmaadoproposicdes
fundadoras dos discursos e das condutas. Para este autor:

A questéo da ética nos conduz a interrogano® ®bre 0s principios. Esses principios

s«o0 de uma natureza outranegecesss dadeceés aff
pela moral. O engajamento ético difere da obediéncia as regras. E ele nos situa num
espaco outro que o das prescri¢bes, das exortacdas praticas morais, ao ponto de

nao temermos transgredir esses principios e essas praticas, de rompermos seu efeito de
aprisionamento, a inquietude que os leva a fazer Um etddidl de um EtMestre, o

Um-todo de uma cidade e de um Estado (IMBERT, 20003}

E pelo engajamento ético e a implicac&o do sujaitdessor da gestio que a narrativa se
apresenta atravessada. Atravessada pelo universo simbdlico da teia social do tempo histérico da
infancia, permeado de singularidades e experiéncias que agudartear sua posicdo no bojo do
espaco educativo.

Yzahr nos traz experiéncias particulares, da sua infancia como aluna, com capacidade de
narrar o modelo educacional daquele espaco de aprendizagem por meio de uma reflexdo
profunda e atualizada acercamzessidade de uma pedagogia alinhada na busca de respeito as

criancas e suas formas de aprender, conhecer e se relacionar com a teia social.
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No entanto, ao nos trazer essas reflexdes, Yzahr parece assumir uma ética pedagodgica
guando convoca sua formacéocente pautada na escuta, que se revela na possibilidade da
construcdo de outra escola possivel, distante do senso comum pedagdgico. Podemos observa

essa perspectiva no excerto a seguir:

Gestora Yzahr. Em relacéo as perspectivas infantis que a gentegeenestudar, eu fiz uma pgsduacado na
UnB com essa perspectiva da Educacéo Infantil. Entédo abre seus horizontes e vem uma perspectiva nova de um
trabalho na escola em que vocé da voz a infancia, porque vocé tem que considerar as criancas para [fazer um
planejamento. Qual o momento que vocé vai deixar que elas escolham o que elas querem fazer? Entdo, € jmportante
no projeto, que a gente tenha isso definido. Nesse sentido a crianca é mais respeitada. E levado em consideracio
tudo que a gente planeja dentta escola. A gente ta vendo na perspectiva da crianca, no melhor para ela. Bla ndo

vai receber que a gente traz pronto, né? A gente nunca sabe como sera dentro da sala de aula, mas a proposta é
Ccomo que a gente vai escutar e como elas vao receber aqoplasfa.

Quando relata suas experiéncias com a escola, podemos perceber que suas reflexdes
sobre esse tempo revela um caminho sob a perspectiva de um lugar de afeto, mas centralizador
das ac¢Oes infantis, sobretudo quando fala sobre uma pedagabgsgonal sem espago para a
palavra das criangas e que, ainda assim, traduzia, para ela, como um ambiente de acolhimento e

fascinio.

Gestora Yzahr. Na educacédo a primeira vista a crianca nao € escutada, porque vem tudo de cima. Eu hdo me
lembro dessa abtira, desses passos que a gente tinha de fala da crianca, ndo era uma coisa que acontedia, entdo
desde o inicio eu sempre sofri muito, porque sempre gostei de estudar. Eu chorava para néo sair da escola quando
minha mae ia me buscar. Por mais que fosseanmbiente tradicionalista, era um ambiente que sempre me
fascinou.

O engajamento por uma pedagogia que escuta, na nossa compreensao, parece encontra
l iga-«0o na (re)signéescrectaaxoemMositrertmpmi a ec dim «
sobre a atuagéprofissional atualizada, onde o cotidiano com as criangas é fundado na dimensé&o
simbdlica das cenas pedagdgicas (re)editadas.

Podemos inferir, também, que 0s movimentos tecidos por essa profissional parecem partir
de ecos vinculados a modelos organizedato processo educativo reprodutor do senso comum
(psico)pedagodgico. Contudo, seu desejo parece cottw@c@re)assumir a posicao de facilitadora
de um campo epistemologico onde professoras e criangcas possam ocupar papel de protagonismc
no processo edutiao, distante do discurso pedagogico hegeménico.

Para Monteiro (2016),

[...] de acordo com o discurso pedagdégico hegeménico, um dos lados da relagdo
(professor x alunpesta desajustado: ou bem o professor precisa adegj@aetapa de
desenvolvimento emue o aluno se encontra, ou é o aluno quem necessita adecuar

ela.

Nossa critica recai sobre esta ilusdo pedagdgica. De fato, esta adequacéo, este pretenso
ajuste psicolégico entre professor e aluno néo é factivel. Isto ndo significa, por outro
lado, dzer que o professor ndo deva refletir e decidir a cada momento sobre como atuar

e 0 que ensinar aos seus alunos. O que pretendemos destacar € que aprender, no interior
do ato educativo, depende basicamente da transferéncia que se instala entre professor e
aluno (MONTEIRO, 2016, p. 14849, grifo meu).
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Nesse sentido, quando destacamos os modelos organizadores do processo educativo
estamos justamente nos referindo aos ajustes das ilusbes (psico)pedagdgicas que mascaram ¢
desejo latente dos sujeitos do clioescola. Yzahr parece tecer movimentos contra a corrente
iluséria, principalmente quando relata o esfor¢co de ancorar a perspectiva de escuta do trabalho

escolar na préatica das novas professoras quando chegam a escola.

Gestora Yzahr. Quando o professoravo chega aqui ele até estranha, porque tem professor que s6 quer sgber de
atividades em papel. Ele quer o papel, a atividade pr
A gente vai caminhar conforme a crianca esta conduzindo a lsté@ | i 0 , n®? O profegssor
muito preso. Temos uma nova forma para trabalhar e pensar o planejamento que passa pela brincadeira, pela
escuta e muita gente n&o ta acostumado com isso. E uma coisa muito mais rica, mais uma coisa tralalbgsa p
professor. Numa escola tradicional vocé acha que isso nao vai acontecer. E foi 0 que aconteceu com a gente, como
foi feito com a gente e acabamos reproduzindo atualmente. Fruto da educacdo. Entdo acho que para a gente tirar
isso, desmistificar e faze novo é muito dificil. Temos que ser pesquisadores, temos que estudar, temos que buscar
também. Porque a perspectiva que se tem de escola é essa!l

Yzahr demonstra preocupacdo em relacdo a participacdo da comunidade escolar e como
essa vé a pratica pedagogica da escola. A reflexdo narrada nos faz pensar sobre a cultura
pedagodgica arcaica e os caminhos organizadores do processo educativo. Essacf@ceocupa
também esta presente no PPP da escola e nos parece um ponto central de atuacéo dessa gestora

Importante destacar que a questdo anunciada pela géstooa muitas escolas, ponto
newvalgico. Muitas escolas transferem para as familias possiveismpesbtie aprendizagem das
criancas. Contudo, mesmo apontando alguns problemas com a comunidade, Yzahr movimenta as
professoras para a compreensao de que € preciso criar vinculos e construir um caminho que faca
essa aproximacdo com a comunidade.

Consideramogsse movimento como porta de entrada para a construcao do vinculo que
se estabelece com as criangcas. A implicagcdo dessa gestora reconhece as potendalidade
crianca e, em reconhecendssas potencialidades, possibilita que as familias olhem para o
trabalho da escola com os olhos da crianca.

Assim, compreendemos que esse movimento de situar a comunidade para a perspectiva
de uma pedagogia que escuta, corrobora com a perspectiva que, também, buscamos alcancar
privilegiar a existéncia de sujeitos deségan Significa dizer que, para que a escuta aconteca de
fato e ndo apenas num documento ou no discurso, é preciso a implicagdo de sujeitos que
reconhecam a existéncia das criangas e professoras como sujeitos constituidos na experiéncia
cotidiana das cengmdagdgicas e que (re)editam experiéncias anteriores, presentdasaado
transferéncia.

Nao pretendemos inferir que Yzahr tece esses movimentos intencionalmente, mas pelo

seu engajamento ético transferencialmente atualizado no afeto do tempo histGnéandia
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marcado na memoria, que comparece no seu trabalho cotidiano. Ou seja, o desejo do sujeito
professor da gestédo € lancado a (in)possibilidade de (re)significacdo quando a gestora assegura ¢
ética, o afeto e o conhecimento que |he sdo supostiimeaséao transferencial.

Quando faz a ligacdo do seu tempo histérico infantil, enquanto aluna, ao mesmo tempo
em que o apresenta envolta em afeto, mas recusa o modelo na cena pedagdgicasemprega
enguanto sujeito faltante no caminho da verdade de sejpdes perspectiva da escuta, nos
sujeitos referéncias de sua formacédo, em suma, no outro para além das professoras e criancas d
cena pedagdgica, pela palavra atualizada.

Para Kupfer (1997),

No entanto, a realidade do inconsciente ensina, como jadoindié a palavra escapa ao
faltante. Ao falar, um politico ou um educador estara também fadado a se perder, a
revelarse, a ir na direcdo contraria aquela que eaehavia determinado. A palavra

com a qual esperava submeter, acaba, na verdade, por slbraaalidade de seu
préprio desejo inconsciente (KUPFER, 1997, p. 59, grifo da autora).

Ao colocar a escuta como esséncia da organizacdo do trabalho pedagdgico, Yzahr
sinaliza seu lugar na cena da gestao. Isso significa dizer que, para que a estega dedato e
nao fique apenas marcada no PPP da escola, Yzatgue escutolhamdsbusca (re)editar a
experiéncia vivida para construir seu vinculo pedagégico com a comunidade escolar, criando
vida na sua trajetdria educativa plena de marcas mnémicas

Pela narrativa transcrita e observacao realizada anteriormente, percebemos um sujeito
professor da gestdo implicado no cotidiano escolar, que busca transmitir seguranca para as
professoras e criancas, propiciando um ambiente pedagdgico onde todos ggssavimentar
como protagonistas, mesmo que ainda encontre as barreiras do senso comum e dos
justificacionismo (psico)pedagdgicos que insistem estar presentes no chdo da escola,
anestesiando a criatividade dos sujeitos da educacao.

Nesse sentido, as pafas de Yzahr podem ser escutolhadas também da perspectiva de
um sujeito com | acunas constitu?2das qgue pr
professoral/gestorao. N«o como palavras isol a
imaginario vinalado aos afetos do tempo histérico da infancia, pois o seu intuito pedagogico,
observamos, parece reclamar um trabalho de escolarizagdo marcado pelos conhecimentos
adquiridos, também, na complexidade da pratica acumulada na estrada formativa.

Nas palavra de Pereira (2003):

A complexidade da pratica supde professores imersos nas lacunas constitucionais que os
cercam, ou seja, nas instabilidades das instituicdes as quais se subordinam, em grande
parte, por motivos de sobrevivéncia: nas in&dacdes com alegas que, ndo sem
frequéncia, resultam em conflitos politicos, em divergéncias de estratégias, em
competicdes implicita ou explicitas; e nos limites de um sujeito sobre o outro que, na
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relagdo com o aluno, ndo deixa de trazer a tona suas proprias aadéglisuas
resisténcias, suas defesas, seus conflitos de identidade. Tudo isso se faz na
particularidade do sujeiprofessor que, em suas manifestacfes pulsionais, ndo pode
racional mente <control ar regras i -seeumi s de
individuo capaz de ouvir, aceitar, compreender e dar respostas coerentes e honestas ao
mundo a sua volta a partir de um dominio (PEREIRA, 2003, p1%83

Portanto, entendemos que héa a tentativa de uma pratica de escuta ativa-nelagoes
com o0s swgitos da comunidade escolar, em especiatre@scas, com o intuito de torhds
protagonistas na cena pedagdgica estruturada. Por conseguinte, a escuta narrada por Yzahr é
para ela, um elemento central de melhor compreender as criancas. -3@rpeucejvel,
também, a presentificacdo de (re)edicbes constantes das experiéncias passadas na sua rotine
principalmente na atuacdo como gestora quando precisa marcar seu lugar diante do grupo
escolar. Nesse sentido, inferimos que Yzahr tem sua posicdo fundagantd de vista do
inconsciente, na (in)satisfacdo de modelos de praticas postas em ato na sua dengksdiora,
0 que parece ajuda a movimentar os vinculos nas cenas pedagogicas e instaurar o lugar de fala

das criancas no chéo da escola.
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CAPITULO V - Memoria Educativa: o traco mnémico no enlace do vinculo educativo

Escrever as vezes me disponibilizava uma jangada. Minha maior alegria era encontrar
uma forma em um texto ainda em fragmentos, quando comecava a surgir o resgate.
Entdo eu tinha o calmo sentimento de ser envelopado e carregado, de poder colocar a
salvo quéguer coisa dentro de mim nesta forma em evolugdo, na qual a logica interna
se desenhava e se consolidava a medida que eu podia brincar com ela. Apenas
brincamos com o que temos certeza ou pelo menos com quem acabamos de adquirir um
espaco de seguranca@mpreensdo, enfim com quem estabelecemos as regras do jogo.

E este lugar de seguranca que emerge algumas vezes no seio da questdo verbal. Uma
leveza de natureza fisica. Simples como aquela que quando crianca eu havia procurado,
vagando pelos riachos, conshdo torres de barro, barragens de terra, escavando as
margens das lagoas e ai capturando os pequenos sapos e as larvas. Minha jangada era o
lugar onde as bolhas de devaneios tornasamma questéo de palavras (AUTREAUX,
2018, p. 08).

Assim, ancoradoro sentido da jornada que pode ser 0 ato de um sujeito escrever sobre
si, na direcdo de uma possibilidade de interpistae rever seus percursos e experiéncias
vividas, apresentamos o dispositivo da Memdria Educativa das professoras Ellenai e Riahdena,
gue muito contribuiu paraevificar o lugar de fala do sujeierianca no percurso pedagégico
pensado pelo sujeHorofessor, e também, sobretudo, clarear e superar as barreiras advindas das
metamorfoses calejadas nos sujeitos em seu trajeto de vitidmada escola.

Instigamos essas reflexdes sobreditas trazendo, também, uma questdo nossa: escrever
também nao seria possibilitar ao outro a leitura de um universo jamais visto, mas que se pode
sentir no atravessamento da singularidade do sujeito quere&ad@emo pontua Rubem Alves
(2011) , nNos seus escritos: ASentir a fundur e
pei xeso (ALVES, 2011, p. 88).

Por essa rota, inferimos que a Memdéria Educativa inseriu como um dispositivo fundante
na direcdo aqui arcada, pois, segundo Almeida (2012), esse dispositivo pode:

[...] escavar, remover o lixo encobridor da histéria individual do sujeito, permitindo que
ele, ao falar do seu passado, pudesse atribuir significacdo -gignificacdo de
vivéncias passadas maperiéncia atual. Ao escrever, 0 sujeito dejgaraom detritos

gue atravessam a escrita, restos que teima em comparecer na narrativa e, tal como na
metafora freudiana sobre da Etiologia da Histeria, leva consigo picaretas, pas e enxadas,
parte para as fmas e remove o lixo comegando dos residuos visiveis para descobrir 0
gue esta enterrado. Se seu trabalho for coroado de éxito, as descobertas se explicardo
por si mesmas: as paredes tombadas séo partes das muralhas de um paléacio ou de um
depodsito de teswoo; os fragmentos de colunas podem constituir um templo; as
numerosas inscri¢des, que, por um lance de sorte, talvez sejam bilingues revelam um
alfabeto e uma linguagem que, uma vez decifrados e traduzidos, fornecem informacées
nem mesmo sonhadas sobresgentos do mais remoto passado (ALMEIDA, 2012, p.

14).

Nesse seguimento, compreendemos que as marcas do tempo historico da infancia dessas
docentes, especificamente no seu percurso educativo, compareceram na escrita acompanhada po

tracos inscritos por ees eventos remotos. As imagens mnémicas dessas inscricbes se
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apresentaram e contribuiram com os caminhos propostos. Essa escrita, portanto, agregou valor
significativo a tese por apontar caminhos entre tracos e imagens, representacfes psiquicas das
marcagque ficaram esculpidas no sujefimfessor de hoje. Representacdes essas que surgem na
cena da realidade em conexdo as imagens mnémicas desveladas pelas memorias educativas.

A relevancia desse dispositivo no percurso da pesquisa se deu pelo fatmteagexanos

a Memoria Educativa:

[...] como espago biografico e de possibilidade, para que o professor, como sujeito de
pesquisa, inscrevee como pessoa. Ao utilizar o dispositivo como instrumento de
pesquisa, 0 pesquisador permite ao pesquisaito etornar a arquivos de memoria
proprios, que se manifestam de maneira consciente e inconsciente. Nesse processo,
apenas o sujeito pode escrever ou se inscrever e operar sobre sua propria escrita. Escrita
essa, que pode ser atualizada, de modo a trazersadpaso momento presente de
maneira singular (BITTENCOURT; ALMEIDA; PATO; SQUARISI, 2021, p6p

Assim, esse caminho de pesquisa que apresentaremos a seguir, iFSERYELCENArio
relevante na busca de outros sentidos frente as metamorfoses do, sgefinantes as
estratégias metodologicas aqui sobreditas, ancoradas na-@bantda psicanalise no chao da
educacdo, e que possibilitou o alcance auténtico das andlises dos processos subjetivos que
navegam de maos dadas com as professoras nosogirsthelecidos no Jardim de Infanaa
na vida social. O roteiro de aplicacdo da memdérizaiilta encontrage no apéndice . 363,

ao final do estudo.

5.1. Retalhos constuintes de Memoérias Educativas

Trés personagens me ajudaram a compor gsasirias. Quero dar ciéncia delas. Uma,

a crianga; dois, os passarinhos; trés, os andarilhos. A crianca me deu a semente da
palavra. Os passarinhos me deram desprendimento das coisas da terra. E os andarilhos,
a presciéncia da natureza de Deus. (BARROG3 20

As palavras do poeta Manoel de Barros nascem da proposta de uma escrita de si que traz
as reminisc°ncias do tempo hist-rico da i nfC
alegava s ter tido, na vida, a infancia. Memoérias apresentiderma fracionada, sem
obediéncia ha um tempo cronoldgico, mas tecendo movimentos néo lineares envoltos Ro espaco
tempo subjetivo marcados na crian¢g@@o narrativas (re)criadas de experiéncias vividas
conectando cenas e pessoas participes da sua anégae, de modo incorpoéreo, atravessam o
sujeito poeta.

Nesse sentido, trazemos para o0 chdo da pesquisa o dispositivo da Memdéria Educativa,

convidando as professoras Ri ahdenigorqe ad?l enai

A s®rie AMem-rias Inventadaso foi editada em encader
colocadas dentro de uma caixinha, por isso, ndo apresenta o nimero da pagina, apenas o do texto.



210

de escutolhar suas trajetérias enquanto sujeitos da educacdo, bem como os registros fundantes
das suas subjetividade sergastarn @ manuado amnop ea mi
Acompreender como se estrutur a contawudaeriancad pr
com esse |l ugar S (BAMTBENICOURD; AldMEIDAe PATO)N SQUARISI,

2021).

As memorias das professoras apresergampara nés, investidas de palavras que
ultrapassam lugares comuns alinhadasraade histéricaxtraidas dekna ressignificacdo do
vinculo com o passado, restauraaduosicao do sujeitprofessor na cena pedagogica.

As cenas da teia social, bem como 0s sujeitos dessas cenas com as quais as professora:
conviveram, S«0 mensageir arppriadam, ufa Vezr que ween s 0
carregadas de possibilidades que nos ajudam a figurar as represeteatarsferéncia e afeto,
permitindo Acompreender 0SS processos subjeti
ang¥%stia e depress«o pr BIENCGURT; ALMEIDA RAT@; Xt 0 [
SQUARISI, 2021).

Assim, para elucidarmos a consififio dos vinculos na dimensao afetretacional dos
sujeitos da cena pedagogica, apresentaramagtalhos constituintes de memdrias educativas,
essa (re)edicao histdrica criada por elas.

Quadro 02 memoria educativai Professora Ellenai

N&o posso dizeque tive uma vivéncia na educacgéo infantil, pois frequentei poucas semanas. Moravamos
de aluguel e tivemos que mudar, contudo me lembro do nome da minha professora: Marli. Sempre quis estudar
tinha muita vontade de ir para escola e lembro do meu pai diizeue foi buscar meus materiais e que a
professora disse que era uma pena ter que sair da escola, pois eu era uma boa menina e que eu ia chegdr longe. Ja
Nno ano seguinte, na antiga primeira série, ndo tive uma boa experiéncia. Comecei algumas semanas@p
do ano letivo. Existiam umas meninas que estavam estudando na minha sala, dai perguntei a elas o gue havia
acontecido na semana em que nao pude estar presente, entdo elas me responderam que a professora tinha feito um
teste. Perguntei comoeradoe st e e el as me responderam quase me| igno
isso e fui para a escola. Chegando na escola me dirigir a sala de aula e comecou a aula e estava tranquilo, mas
essas mesmas meninas falaram para professora que eu haofdito o teste, entdo ela me chamou na megsa e
mostrou as vogais e eu repetir o que as meninas tinham me dito. A professora viu que eu ndo sabia as vogais e
imediatamente me pediu para arrumar meus materiais porque eu iria para outra sala. Nao seiesenchs
lembro que ndo queria mudar de sala. Fui para outra turma e logo me adaptei. A professora se chamava Denise
era uma 6tima alfabetizadora, mas como nem tudo séo flores tinha um dia na semana que vinha outras professoras
que ndo me recordo bem do r®messa disciplina. Ocorreu que um dia as criancas estavam muito agjtadas
baguncando, eu nunca fui de dar trabalho na escola, mas esse dia ficou marcado na minha mente. Ela gritou e
pediu para que todos calassem e disse: Estdo pensando que eu sou canmueaam havaianas? Eu ndo sapia
onde esconder meus pés. Eu estava de havaiana eu me lembro que me encolhi coloquei meus pés no appio da mes:
e fiquei com muita vontade de chorar. Eu s6 abaixei a cabeca. Ndo me recordo nem do nome e nem coma ela era s6
sei que ainda quando me recordo dessa cena ainda tenho vontade de chorar. J4 na segunda série fui transferida
para escola na Chacara Trés Meninas. Eu adorei! Um lugar cheio de arvore! A professora era adoravel cgrinhosa
e conversava muito com a gente. Leonble um dia que ela estava triste dai perguntei: Professora por que| vocé
esta triste? Ela respondeu que tinha brigado com o namorado. Dai respondi: Nao fique triste ele € um fejoso kkk.
Ela sorriu. Recordo do seu nome. Era tia Carla. Era uma professomesnmuito acessivel. Se a gente oferecesse
algo nosso, tipo lanche, ela comia. Ja na terceira e quarta séries tivemos que retornar para escola que tinha feito a
primeira série, Escola Classe 407 de Samambaia. Eu estudava, mas no dia das brincademagaca mteraca
com a turma. Tive bons professores, contudo alguns ndo se sensibilizavam com sua situacao financeira.
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Lembro que na sexta série fui acometida de uma doenca e fiquei internada e me ausentei da esco
més, e logo ao retornar pascola tinha uma prova de portugués e relatei minha situacéo para professora
ndo tinha condicao de fazer a prova, pois ndo havia tido acesso aos contetdos. Ela so disse: faga a prova
vejo. Alcancei nota, contudo ndo foi a nota que dese@vae senti sem voz e sem V@pstava muito de
matemética e educacéo fisica. O professor de educacéo fisica fazia torneio entre as turmas. Fazia aula de
Ja no meu segundo grau, no 1° ano faltava muitos professores, mas gostava muito da mldgide dda fazia
umas aulas préticas de tipagem sanguinea levava violdo cantava musicas para fixar melhor o contetdo. |
para conhecermos a UnB, isso fez criar uma vontade de estudar naquele lugar. J& no segundo e terceiro
de estudar a @ite para tentar buscar um emprego. A faculdade ficou para tras, fui trabalhar, casei e tive
Ent&o, depois fui fazer a faculdade particular dai fiz concurso para monitor de Aguas Lindas passei e cq
trabalhar. Eu sempre fui muito organizadaasnas mées pensavam que eu que era a professora. Entdo
colega falou que eu seria uma 6tima professora. Nao era bem o que eu queria, mas faculdade de pedag
gue eu podia pagar. Na faculdade tive uma professora que me incentivou a prestaressprseletivo par
professor temporario em 2014, pois estava terminando e ela me disse que seria uma Otima oportunidad
coragem e fiz. Passei e quando me convocaram larguei o0 meu cargo de monitor, pois a remuneracao
ruim. Sou muito grat@or essa professora, pois me incentivou. Nem sabia desse processo seletivo e mudo
minha vida. Ainda atuo como professora temporaria e tento sempre fazer o meu melhor. Ja até recebi
indiretas quando faco um trabalho diferenciado com méwsoa ou quando elaboro uma atividade que tenha
pouco mais de trabalho da2 escuto: Ail8 vem a Le
contudo me vi ali fazendo e aprendendo com as criancas e aprendi a gostar e amar aquil®.giédagstou
romantizando, dizendo que é facil porque ndo é! Existem muitos problemas ainda a serem solucionados. C
€ que quando vocé faz o seu melhor a coisa fica um pouco mais leve. Hoje posso compreender que nog
educacional necessitde muitos investimentos, pois o que sofri € reflexo de salas cheias e de muita 1
estrutura. E preciso também haver muitas formacdes de autoconhecimento, de relacionamento interpes
necessitamos de entender melhor o nosso meio e termoshamealma escuta sensivel para podermos aju
melhor nossos estudantes
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Quadro 03 memoria Educativai Riahdena

Me chamo Riahdena. Tem 41 anos. Vou fazer 23 anos de Secretaria de Educacio. E engragag
titubeei bastante em fazer essa memoaria ditcgorque eu ndo tenho muitas lembrancas. Eu nao tenho
trajetdria linear que eu possa lembrar que eu posso falar. S&o fatos muito isolados e diferentes das outras
eu nao lembro o nome dos professores. Eu ndo tenho essa lemi@kmgaas scolas que eu estudei porque t¢
registro escrito, mas eu acho que se nédo fosse isso também lemBragamecei a estudar em Taguatinga
escola classe 08 e era perto onde nés moravamos: eu, minha mae, meu pai e minha irma. Moramos na|
quintal da casa dos meus avds maternos. Foi muito tranquila essa ida, eu ndo me lembrei de medo, de
época o uniforme era aqui com uma jardineirinha. Era branca e vermelha, parecendo aquelas toalhas
utilizadas, né? E era bem bonitinho e depois dannmie passou a ser a saia plissada com blusa com emblen
bolso, né?A blusa branca de botdo com emblema da escola no bolso que era costurado na blusa. Lem
amigo que estudou comigo que era muito negro, era o garoto mais negro da escola. O leoera Bamido.
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Faziam uma espécie dillying, naquela época nédo tinha esse nome, né? Chamavam ele de Cosme e Damiao e a

maée dele era uma negra muito simpatica e ele ficou afastado da escola por algum tempo porque ele caiu
guebrou a maioria doseshtes. Me lembro um pouco da sala também da primeira série. Que era uma pro
mais velha, mas eu também ndo me lembro o nome dela ela. Ela era doce. Outra coisa que ficou uma |
marcada, ndo sei se ndo foi no primeiro ano ou no segundo ano, anti nha i a ensaiar 0
fiquei tipo substituta da filinda rosaodo, n®? Da 1
Bom, nessa época a gente morava no barraco de madeira na lateral do quintal da minhaempiel tive uma
relacdo muito gostosa com meus avés, minha irma mais velha e eu somos as netas mais velhas e fic
préximas dos meus avés, por causa dessa necessidade. Tem uma amiga de infancia que morava no lo
Hoje n6s somos comadre. Bau madrinha do filho dela e mantemos essa relacéo até hoje. Eu lembro de

no quintal bem grande dos meus tios que eram cinco tios. Entdo era aquele chamego comigo e com a m
De passear muito com meus avos de viajar, de frequentar pecir@aldas Novas porque eles me levavam, ja
minha mée e meu pai ndo tinham condic¢des financeiras e nem tempo, porque meu pai trabalhava muito e
que ele folgava sébado a tarde e domingo, entdo ja tava muito cansado e ele sempre gostou Ela&rele
isso se tornou um vicio mais constante. Brincava muito, brincava na rua. A gente ainda tinha a liberdade
ficavam conversando nas calcadas das casas e brincar na rua com muitas criangas. A minha irma, seis &
velha do que eu, jartha um grupinho dela e eu lembro que a gente teve uma relagao mito conturbada, por
era primeira neta, primeira sobrinha. Ela confessa que quando eu nasci ela ficou com muito ciime de mim
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A gente demorou bastante tempo para refazer essa relacdo de irmés. Lembro que eu era peque
sei la 03/04 anos, ela tinha a turminha dela, |a da rua, também colegas da escola e quando osacolEgpara
casa pra brincar no quintal, minha mée falava que eu tinha que brincar também e s6 que, nessa obrigag
incluir nas brincadeiras, ela fazia com que eu dormisse. Eu tentava interagir na brincadeira, eu apanhav
levava tao a sério armcadeira de dormir que eu acabava dormindo mesmo. Sempre foi uma relacéo de

mesmo ou de demonstrar que ela tinha o poder e eu de sofrer bullying, dela me chamar de goMa,pféial.

escola e no primeiro ano escolar, eu fazia muito com a minhaaopdele tracejado. Ela fazia o tracejado e
tinha que cobrir. Lembro da gente encapando os cadernos, mas ela fazia questdo do material completo, &
era cheio de luxos, mas lembro da gente encapando cadernos, algumas vezes livros, que erapeldoad

Secretaria de Educacéo e algumas vezes encapar até com plastico de saco de arroz, de saco de agucal

tinha um plastico bonitinho era a gléria! Tanto que depois eu comecei a fazer minhas préprias capas.
gostei de inventar. Gostava deéa dever de casa. Nao era aluna destaque, mas sempre ficava acima da mé
passando. Acho que eu estudei até a segunda série nessaieSeotda classe 8 e depois meus pais ganharg
l ot e, um | ote n«o, uma casa n éAnti§os Badoneb Habitadiotals do DEY
412 de Samambaia que era um casas iguaizinhas. Aquelas casas que eram feitas para pessoas de b
Talvez um dos primeiros financiamentos de que eu me lembre. Tipos esses existem hoje bem baixinhg
gente mudou pra c4, é porque hoje eu resido na Samambaia e néo tinha escola na época. Tinha uma escq
bem distante e hoje por coincidéncia da janela do meu prédio eu vejo essa escola. Entdo nao tinha v
atender a comunidade. Entdo eu passaw@mana com 0s meus avés, estudando nessa escola e no final de
minha mae pegava a gente na sexta a tarde. Pegava para trazer pra ca. No final do segundo ano a m
conseguiu vaga nessa escola, que hoje é a Escola 404 aqui nha Samambaisoean&dpo tinha que abarca
muitas criancas, era aquele turno da fome. Horarios totalmente diversos em que onde devia ter dois
manha e tarde, na verdade tinham 04. Eu estudava de 11lhas 14h. Sei que essa escola era damoddies @sé
Que a esala era fria, muito frio: no frio e no calor era frio. As janelas e as portas ainda de metal.

Logo depois eu passei para escola 410 que ja era o horario normal, escola classe, ai foi mais tr
Fiz catequese também nessa escola. L& tive, assimmeigyrinamoradinho, aquela coisa de mandar a cartin
Nessa escola teve uma festa de correio elegante que uma amiga da minha mae até trabalhava nessa
tenho até foto que eu ficava toda arrumadinha, toda bonitinha, com a sainha e uma blussdareiga da minhz
mae passou lapis no meu olho... E... Foi a primeira vez que eu passei lapis assim, maquiagem mesmo,
lembro que, acho que foi a primeira vez assim, prestando atencéo que eu me senti é€... Como é que eu
Sexualizaram anenina, né? Eu fiquei incomodada com isso, ndo sabia como lidar, mas a minha mae tav
todo de olho em mim e isso me deixava segura, mas ao mesmo tempo em que eu me sentir bonita,
sentindo em perigo. Depois, eu fui para escola, que erpauto mais distante da minha casa, na quadra 614.
eu tive uma professora bem marcante, foi na época de uma das greves mais duradouras que a Secreta
N&o sei se er&lisdngela o nome dessa professora, ndo sei se era Edivania, sei quenatadainte porque o pd
dela tinha uma academia de karaté perto da casa onde nés moramos aqui na Samambaia. Enfim, ela
professora jovem. Muito jovem, aguerrida, e participou dessa greve, ai, eu lembro de querer escré
cartdozinho de Natal parassa professora, que era brava, muito brava, apesar de muito jovem, e a minh
falou que ela ndo merecia porque ela deixou a gente muito tempo sem aula e hoje eu lembro disso, engra
Como na época, talvez pela caréncia e necessidade das m@@smasattanterem os filhos na escola, elas 1
entendiam essa busca de direitos que os professores tinham e hoje eu participo ativamente e a minha|
ainda hoje, medo: fAcuidado, n«o vai, se af aentoauna
boa aluna. Fazia todas as tarefas. Tinha notas muito boas. Eu lembro no recreio, como era a escola que
muro, era s6 aquele arame liso, a gente brincava, mas ficava um pouco com medo porque todo mundo qu
ao redor da escola via gente. Ficando mocinha, né? A minha mae alertava bastante quanto aos perigos ¢
vezes ia buscar. Tinha turminha que ia junto e voltava junto, mas ela ia buscar. Minha mée sempre f
presente. Meu pai nunca teve tempo, meu pai era analfabetoadigela alfabetizacdo funcional, que era assina
nome e saber de algumas coisas, mas que ndo estudou. N&o teve oportunidade de estudar e sempre co
nunca gostou, mas deixou bem claro a importancia de se estudar. A minha méae, se ndo mesindanaté g
4°/5° ano, ndo me lembro bem. N&o passou daquela educacéo de primeiro grau de antigamente, mas €
estimulou bastante a estuddepois disso eu voltei a morar com meus avos durante a semana, porque a
tava em construcao ainda,emcola para que nos iamos continuar a sétima série, se ndo me engano. Passei
série para a sétima e ia demorar muito para comecar as aulas. Entdo eu fui para uma escola em que mi
estudou que € o Centro 04 de Taguatinga/DF de Educacéo memdal e Médio e eu gostava muito dessa esq
apesar de que as vezes a gente acordava muito cedo, tipo na ségumdair junto com meu pai 5 horas ¢
manha para estar nessa escola as 7h15min porque tinha salas especificas, sabe? Me sentia hmagselogdi
americanos em que os alunos mudavam de sala. Me sentia chique, importante! Mas ai ja teve co
adolescéncia, comecar a ganhar peso, me sentir um pouquinho envergonhada. Tinha poucos amigos e
uma aluna que se destacou pelo bamportamento, pelas boas notas e isso nunca foi sacrificio para mim
pelo contrério, eu gostava.
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Nessa escola a gente teve um professor de histéria que eu tive muita dificuldade com ele, porqu

tinha muita didatica pra passar, era muito jovefitordava de madrugada para estudar, rever matéria e me
assim com muita dificuldade, porque ele ndo sabia passar direito mesmo assim eu conseguia estar na I

escola onde eu fiz a 72 série e a 82 série la, eu lembro que tinha de 13 pra 14 afmscdNam que os horméni

eclodem. Foi minha primeira grande paixdaozinha assim, um rapaz bem mais velho que morava préximo a
0 pai dele era dono de uma loja de produtos agricolas em Taguatinga e tinha um grupinho de uma amig

namorava o imao, enfim, eu fiquei apaixonadinha, mas ai descobri que ele tinha namorada e foi aquela d
da vida. Terminava sempre as provas rapido, dos colegas me pedirem cola e eu ndo consegui passar cola

era muito temerosa e eu ndo sou boa de neerdfé hoje. A gente usava na época carteirinha nessa eg

Carimbava presenca, falta, atraso, aquela famosa carteirinha que eu achava o maximo aquele controle.

gue todo mundo fazia: Professores, responsaveis administrativos, para escola fazercagu®le? Os pais
acompanhavam. De alguma forma dava certo e era disciplinatério também. Na verdade eu gosto de discip

e ele nao
sSmMo
média. Na
DS

escola e
a que ja
esilusao
porgue eu
cola.
Como é

lina! Um

fato que agora eu lembrei, eu acho que foi na segunda série na época do ditado. Lembro de ter errado duas

palavras nesse ditag que era um pedaco de folha e eram palavras que tinha um desenho para gente co
professora ditava. Era de autocorre¢do. Ela falou que quem tivesse errado mais de trés palavras era para

orir e a
rasgar o

papel e jogar no lixo, porque ndo tava bom. Aquilbmmarcou de tal forma que até hoje eu sinto uma dor, assim, de

fipoxa, nh«o sou boa o suficiente! Porque que el a
ai, voltando ao 7° e 8° ano, essa escola foi muito boa, eu gostava muito tizss idierentes: a sala de PCR,
Pr8ticas Comerciais onde preench2amos cheque, n
gente fazia receitas e eu adorava porque eu via 0s meninos fazendo coisas que antes eu s vi as menin

tipo tem que trabalhar na cozinha, arrumar casa, montar da mesa. PAE eram as Praticas Agricolas que

trabalhava na horta, uma coisa bem interessante. Lembro de tentar jogar futebol e acertar umas canel

pessoas. De me esforcar bastante pagaj volei, mas nunca fui assim o destaque. O que eu tinha nas mats

nao tinha nas praticas fisicas, nos esportes, mas sempre fazia fisica, sempre me esforgava, mas nunca re

boa. Depois, eu acho que no 7° e 8° ano eu estudei com uma aangada Deliana. Eu achava o nome dela su

diferente. Ela morava ali perto da casa dos meus avés na QNG de Taguatinga e eu lembro que a ela
muito a irma dela que até tinha uma deficiéncia visual e essa irméa dela fazia Magistério. O sonho i éal
fazer magistério. Na época tinha selecéo e tal. Entdo ela me pediu para que eu a acompanhasse, ela n

boa aluna assim como eu. Sempre ficava de recuperacdo e eu lembro da gente estudar junto, dela I
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fazer essa prova. Lembro que ndo era uma escola muito distanté), géote foi a pé e voltou a pé. Eu nunca tinha

expressado esse interesse de fazer magistério. Acabei passando nessa prova de selecdo para magistéri
Normal de Taguatinga e Deliana ndo. Eu fiquei muito pensativa a respeito disso, mas enfintofulidcer a
escola e me apaixonei Lembro da minha m«e me p
dispendioso, caro, né? Eu falei que queria fazer. Ela foi la e fez a matricula. Me lembro de ficar admir
escola de aplicagdo. Qudn passou esse periodo, ia fazer 15 anos. Tem aquela expectativa da festa de 15

D na Escola

er gun
ando a
nos e eu

sabia que nao ia ter festa de 15 anos! Porque ndo tinha condigBes! Nessa época meu pai comecou a beher demais,
isso comecou com mais intensidade. Minha mae come¢mbahar fora para tentar ajudar mais um pougo,
sempre tentando me ajudar em tudo. Os materiais eram caros, tinha que comprar vale transporte, a escola fornecia

almocgo, mas tinha que ter um lanchinho. Enfim, ndo tinha variedade de roupa. Tinha quetavasgr a mesm
roupa, né? Nunca passamos falta, mas, ndo sei se pelos conflitos ou pelos hormdnios, eu comecei a engo
Foi muito preocupante esse 1° ano na Escola Normal porque era um ano decisivo assim, né? A gente tink
manha e a tard. Muitas vezes eu ficava muito cansada preparando as coisas de noite. Minha mae ajuda
gente ndo tinha nada. Foram dias que a gente ficava conversando, meu pai chegava bébado... Enf
momentos ruins e eram momentos bons. Fiquei até emocipoagiae eu lembro que tava chovendo e as vez
gente prepara na caixa de Contagem. A minha mae tava com tanta alegria me ajudando a fazer aquilo.
comprar a caixa... Ai! Que momentos que a gente passou ali! (pausa emocionada) Era muito difie@l tipba
que acordar cedo. Ter que deixar separadas a mochila e as roupas e as mochilas eram pesadas, porque
muitas matérias durante o dia, né? Mas eu lembro de rir muito nesse curso, de brincar muito, de ter amiga
levo até hoje na val

No magistério, tem um Professor especifico que eu lembro bastante: professor Alberto de Biologi
era um senhorzinho, sabe? Ele j& tava com 60 e poucos. Eu tinha 15 anos e ele ja tinha 60 a 70 anos
muitas vezes que a filha dele ia ldwae buscdo e ela ja era uma senhora! Ele dava aula com tanta vontade. T
baixa estatura, calvo, cabelos branquinhos, usava jaleco, sempre bem arrumadinho. Tinha uma didatica
Lembro do professor de quimica que infelizmente, na primeira amdzQy¥/ID acabou falecendo. Os professo
de didatica eu nao lembro os nomes, mas eram muito criteriosos na avaliacdo de cadernos, nos trab
apresentacao oral e escrita. A gente sentava em duplas naquelas carteiras que eram pra ser individuaig
sala eram trés fileiras de dois. A sala era bastante numerosa. Eu tenho boas recorda¢gfes nesse curs
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Gracas a Deus nessa época foi criada a bolsa auxilio para os estudantes do magistério. Faqueiligu
porque cada ano aumentava um pouquinho valor. Ai eu podia comprar uma caneta mais bonitinha, podia
adesivos, comprar um caderno e enféitala maneira que eu quisesse. Tirar xerox, gente! Na época era xe
apostilas, de material. Esfava na biblioteca que era pequena, mas que tinha muitos livros. Lembro de pass
entre essas prateleiras das estantes de livros e sempre estudar muito. De rir muito, de brincar quando eu
achar graca nas coisas. As vezes, no intervalo dogdma gente ia para grama descansar um pouco porqu
dormia muito tarde, né? Lembro de ter muita responsabilidade com as atividades de casa, das prova
muito irritada quando tinha que fazer trabalho em grupo e as pessoas ndo colaboravamegavamla sério
Tinha muito respeito pelos meus professores, ndo tinha intimidades com eles por causa da posi¢ao hieran
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quica. Eu

tinha muito receio, mesmo sabendo que n&o tinha feito nada e que era uma boa aluna, das reunifes de| pais e da
mae ouvir reclama » e s . Pergunt ava: AE a2 m«e?0 E el a: i Vvoc°® fo
voc® ® assim filha!o Mas que engra-ado! Eu to me emo
de tanta emocédo! (emocionad&@onclui o magistério e lelbno de fazer estagio, de me esforcar muito nesses
estagios, na elaboracéo do plano de aula, né? Lembro de fazer estagio na Escola de Aplicacdo. Ah, eu lembro de
uma professora chamada Alexandra! Eu acho que esse é o nome dela. Ela contava historesva tasfinada

da maneira que ela contava as historias, como as criancas ficaram quietas e prestavam atencéo nessas histdrias e
ai eu comecava a me apaixonar por histérias e querer ser como ela. E eu me empolgalzacoate a historia
ALYcia &0 vouguando eu achei esse |ivro n«o pensei d
jeito de comprar. Eu achei a histdria e a interpretacdo dela muito boas, mas depois eu lembro que ela me ajudou
em um momento, me emprestou essa historia pataaglcopia, eu acho. Passava pelo estacionamento entre a
Escola Nor mal e a Escola de Aplica-«0 dos professor e:
E hoje eu percebo que eram carros populares. Mas eram carros das professoras, bwidoss. Mas eu falav

gue queria ter um carro, né? Esse desejo de poder progredir e de ter as coisas. Lembro também que a minha vé e

meu avd, na época meus pais comecaram a brigar e a gente teve que voltar para casa dos meus avés porque
comecou a ficar @rigoso. Meu pai comecou a ficar violento, ndo chegou a agredir, mas tinha atitudes de trancar o

portdo, de impedir que a gente saisse, cortava a mangueira de gas. Entdo minha mée resolveu separar e

minha voé

falou para ela voltar. Foi um periodo muitofidil pra gente. Pra mim e pra minha méae. Talvez tenha nos ynido
mais porque a minha irma ja estava casada e morava em outro lugar. A gente teve que voltar e meu avd teve que se

destituir de um quartinho de ferramenta na lateral da casa dele pra gentelénamquarto. E ai esse quar
comecou a ficar apertado, tinha um pouco de piada, ndo pela minha avo, mas pelo meu avd de ter que
filha de volta em casa e separada. Lembro das vezes de estudar chorando porque a minha mae tinha ve

o}
receber a
rgonha de

comer,ndo tinha dinheiro para comprar, para cozinhar e nem tinha espaco pra gente cozinhar. Tinhamos que

compartilhar as refeicdes com meus avés. E ai que eu estudava mais pra gente ter a possibilidade de pers
futuro. Foi um periodo mais dificil. Erlodo mundo no mesmo lote, meus tios iam muito 14, familia numerose
fazia com que eu estudasse mais, que procurasse o0 meu melhor para ter perspectiva de futuro. Lembro q
no segundo ano foi langado em 97/98 o PAS (Programa de Avaliagdo Sat@mdinB e era meu grande foq
fentrar na UnBo, fazer faculdade j 8§ que n«o ti
ai eu lembro que o meu desempenho foi muito bom e que foi oferecida para mim uma bolsa de 70% ng
objetv 0 que na ®poca era AUAU! o, n®? S- gue era a

como bancar os 30% e ndo teve como bancar as passagens porque, sendo me engano, era ali no
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Taguatinga/DF. Figuei muito decepcionada com igdontinuei estudando bastante e em 1998 saiu o edital para a

Secretaria de Educacéona época Fundagéo Educacioriaé as professoras estimularam a gente a fazer cong
para a gente ter ideia de como seria. Eu fui fazer com outros colegas tambémiesandbeclassificada. Lembr
gue minha classificagéo foi 1998. Ai foi aquele ano de formatura, meus avos ajudaram a pagar as parcelas
uma formatura de fato e de direito. Ganhei uma viagem pra casa da mirdngdtiza praia, eu so tinha ido a pra
quando era pequena. Tinha a expectativa de ser convocada e assumir 0 concurso porgue algumas colegas
sido convocadas. Ai, um unico telefone que tinha era um orelhdo. Estava a frente da casa da +aidhgué
tinha um barzinho. A minha amigaakane que também ¢é da Secretaria até hoje entrou em contato com a
avo falando que estava sendo convocada. Eu lembro que fiquei muito feliz com a expectativa de ter
melhor, de ter um emprego. Até entdo eu tinha tentado curriculos e eunhani&i anos ainda, tinha 17. Deix
curriculos, da aula particular, tudo para ganhar um dinheirinho, né? E nada tinha ido muito a frente. Enta
depois voltei dessa viagem e na época minha irma era casada com advogado. Ele entrou com um pr
justica porque algumas colegas ja tinham sido convocadas nessa situagédo. E assim entrei na secretaria
até hoje!

Apesar de nado lembrar, assim, de maneira linear o que aconteceu em cada ano, lembro de
atitudes que na época foram sentidas pom e eu até hoje ndo quero reges. Que é essa mania de deixa
aluno muito quieto. AO aluno quieto ® o aluno b
Eu sempre quis que eles me vissem sorrindo e que eles se sentissem dam. sHatissem ameacados
amedrontados perto de mim. Claro que as vezes a gente tem que pegar um e falar mais sério. Claro que ¢
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Hoje ndo tenho mais essa pratica e eu acho que a gente sé aprende a ser professora sendo professora, né~




215

Ao decorer dos anos a gente vai avaliando nossa prética e vai melhorando. Entrei na Secre
trabalhei primeiro na escola da QNL, depois trabalhei numa escola no final da Samambaia e depois
Sebastido. Tudo isso morando ainda na casa dos meus av@gaatiiiga. Era uma dificuldade de pegar o 6nik
e desse medo de ter que sair muito cedo. Quando trabalhei em Sdo Sebastido saia de madrugada. M
coitada, tinha que acordar mais cedo ainda porque ela precisava me levar na parada. Trabalhei 4rmeds§
porque tava muito dificil pra mim e fui trabalhar na Samambaia. Depois eu fui pro Recanto das Emas/I
meus pais venderam a casa que tinhamos na SHIS (antigo setor habitacional) e compraram uma casa la n
das Emas, onde minha mae mota hoje. Quéo vitorioso foi esse momento. Eu j4 estava na Secretaria, né?
em 1999, entdo a gente tinha condicdo de comprar alguma coisinha. Ja tinha um carro velho que favorg
deslocamento e logo ai eu trabalhei na sede também da SecrBepi@is consegui passar pro Recanto das Em
ficou mais facil. Trabalhava perto de casa e a coisa comegou a deslanchar e talvez a minha relagao afeti
Recanto tenha se dado por isso. A nossa vida comecou a ficar mais confortavel. A nossa viula &oenegutro
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patamar. Comecei a viajar, comprar algumas coisas, de ter mais roupas, sapatos. De poder ir & lugares. Talvez ndo

gueira sair do Recanto até hoje por minha mée permanecer la. Mas hoje a minha prética, como professof
pratica totalmerg voltada a afetividade, a compreensao, a manutencéo de um ambiente mais harmonioso
de sentir medo de ser advertida ® uma coisa ain
tinha medo de fazer alguma coisa que parecessiddsra pros professores e ser repreendida. Algumas vez
tenho vontade de falar, mas ndo o faco por me sentir ameacada ou ameacadora de frente a responsal
postura do professor. Muitas vezes eu me calei. Precisei tomar muita coragem tamdoéaapaE consegui falar
me expressar foi uma vitéria foi libertador. Mesmo assim ainda tenho receio de me expressar. E no dec
anos eu vejo como é importante a gente ser estimulado desde cedo a expressar nossa opinido. Eu tentg
com mes alunos o tempo todo. Permitir que eles se expressem fisicamente, que eles possam desg
psicomotricidade porque eu fui muito | imitada d
mocinha ndo pode fazer isso, menina ndo pode tazpeu i | o , n«o pode abrir a p
gue meu corpo ainda é muito limitado até hoje. E eu descobri isso depois da faculdade, depois da espeq
Eu fui tol hida fisicamente. Essa cé&etinhaamuitoenedd oeoqod n
fossemos assediadas ou coisa assim. Meu corpo ainda sofre com essas questdes. Por isso que eu p
atencdo nessa questao psicomotora com meus alunos e fico tentanhis fa@ditar que séo criangas que té
potencididades e podem fazer o que quiserem com responsabilidade, enxergando o que é certo e 0 que
que podem subir, descer, correr, pular. Ter o corpo mais livre, né? Porque a medida que a gente cresce,
gue se encaixar em alguns padroBssdea primeira vez que eu experimentei a Educacéo Infantil eu gostei.
periodo em que o processo tem mais liberdade, tem um curriculo mais flexivel e tdo englobador que da
lidar com a crianca. Eu fui mudando de escola a medida que eu achawgetopta outra escola mais interessat
e gque eu poderia ser mais (til na outra escola e em outro momento.
SO consegui fazer faculdade, na verdade, porque eu tentei varias vezes na UnB e sempre fica
linear da lista de espera e nunca consegui. @ieRsicologia acho que duas vezes, depois tentei Arquivolog
UnB. E nunca conseguiu ingressar. Ai na época que eu mudei pro Recanto das Emas, tinha uma fac
chamada FTB (Faculdade da Terra de Brasilia) que na época era muito bem vista. Eeguconganizar, porqus
na época minha méde nao tava trabalhando, eu era mantenedora da casa. Ingressei nessa faculdade f
Estava trabalhando na Regional de Ensino do Recanto das Emas, eram muito proximo as duas, gostava
gue eu ndo congei e tive que parar a faculdade, porque meu pai ficou muito doente. Na época eles ¢
separados ha algum tempo. Ficamos muito abalados porque a situagdo dele era grave. Descobriu um
num estdgio avang¢ado, minha méae ficou muito fragilizadategtinha que dar esse suporte para ela que fico
hospital com ele, mesmo ja separados. Depois de algum tempo eles reataram a amizade, entdo minha n
dele o tempo todo e acabei deixando faculdade. Logo depois, a Secretaria de Educacéo feznim com o
UniCEUB (Centro Universitario de Brasilia) pela determinacdo da LDB 9394/96 porque todos os profe
concursados tinham que ter nivel superior, né? Entdo ela ofertou um curso superior junto & UnB e dg
expandido pro UniCEUB. Eu fizsge curso de pedagogia. Dentro do horario de trabalho as tergas, quin
sabados e conclui esse curso em 2005/2006. Depois que voltei para FTB e fiz especializacdo. Fiz espe(
oferecidas pela EAPE (Escola de Aperfeicoamento dos Profission&idut@céo). Quando eu estava na equipeg
gestdo da escola, fiz aqueles cursos interminaveis de gestores e todos os cursos oferecidos pela EAPE. F
no decorrer do ano. Eram cursos muito bons e aqueles que eram oferecidos proximos a Regianaliclos
Fiz alguns cursos particulares tamb®m, daquel es
poderosos, mesmo assim eu aprendi muito com eles. Enfim, hoje eu vejo que o meu ingresso na vida
esforco que eu sempreemandei nos estudos, a questdo de me manter bem na escola, de ter U
aproveitamento foram decisivos pra mim. Tanto na escolha da minha profissdo, que foi meio por acaso e
também. Hoje eu tenho conforto, né? Eu tenho a possibilidade de yiajgye eu sempre sonhei em viajal
agora estd se tornando mais real, mais palpavel. Claro que merecemos ser mais bem remuneradas,
condicdes de trabalho, mas dentro de tudo isso, desses anos que nds passamos, a profissdo que tem mg
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Mesmo a questao da pandemia de poder manter o trabalho, manter o padrédo de vida sem ficar ainda mais

assustada, mais desesperada com a situa¢do do pais, com a situagéo politica, de conseguir coloear em|cois
casa e dar conta dos nossos compromissos financeiros a Secretaria me possibilitou isso e como professora eu tenho
gue passar isso, eu tenho que manter uma relagdo muito proxima aos pais dos meus alunos, mostrando|pra eles o

quanto é importante estare de olho, estarem préximos aos seus filhos, estarem realmente fazendo esse
acompanhamento da vida escolar, estimulando eles, sempre dando estimulos positivos, mostrando que a ¢ducacao é
a possibilidade deles mudarem de vida como eu mudei. Eu fui a @ripessoa da familia a ter um emprego
publico. Ainda Unica (risos) a concluir um curso superior, a ter uma formacéo certificada. Entédo, eu sou feliz pela

minha histéria, apesar de ainda ter que descobrir porque que ndo me lembro de certas coisas, ednes |det
dessas lembrancas lineares a respeito dos periodos, dos processos, tudo muito vago, muito solto. Agora, e antes

gravando alguns pedacinhos antes de me emocionar, vem lagrimas aos olhos e vem a emocgéo, mas ainda ndo me
lembro porque toda essa emogddo me lembro direito. Ndo consigo nomear essa emocdo. Talvez dentro do

processo terapéutico eu me lembre a partir daqui, mas eu titubeei bastante pampargue dentro do que me

foi solicitado, né? Apesar do Adail sempre deixar... né, Adail? Vaeinais! Deixar isso muito aberto com todo
apoio, todo alicerce para a gente falar, eu ndo me sentia confortavel. Como até agora ndo me sinto. Hoi muito

dificil para eu pegar o que eu tinha ja gravado e colocar dentro de um cronograma para tentar faldo aedis

ou menos de ordem crescente. Estudar para mim talvez tenha sido refugio, tenha sido a salvagdo. Hoje ey t6 muito

indi sciplinada para estudar. TT muito folgada queren:
mai s e st ud assir, dalvez sirh mabteado, um doutorado, ndo me vejo fazendo isso. Vejo a corferia do
Adail, a responsabilidade, como de outras pessoas também. Talvez eu mude de ideia amanhd, mas até entdo ndo me

vejo, porque sempre pra mim, apesar de ter sido um refagia salvacdo, foi muito pesaroso, sempre teve muita
responsabilidade imputada no meu processo educativo. Tudo era uma responsabilidade muito grande. [Talvez as

coisas pudessem ser levadas levemente. Eu senti muita responsabilidade, muita preocupagiodesanmpenhp

e 0 que isso ia refletir na minha vida adulta. Entéo, talvez quando eu consiga tirar esse peso e trazer um pouco da
leveza, das possibilidades que eu tenha a explorar, isso se torne mais facil para mim, mas até entéo |sso é um

processo que ewlve muita responsabilidade. Tudo que eu fiz até hoje, tudo o que eu fagco € comp muita

responsabilidade. Hoje menos! Eu procuro mais leveza e prazer. Isso tambem na forma que eu dou aula,| na forma
gue eu abordo meus alunos, procuro triz® mais perto denim. As familias com mais leveza e bom humor, |mas

até chegar nesse patamar, eu sofri bastante. Até dores fisicas foram experimentadas por trazer tanta

responsabilidade, tanta disciplina dentro desse processo que na verdade deveria ser um processq mais [leve

natural. E isso!

No primeiro momento, observamos duas professoras envolvidas em um tempo histérico

da infancia, dialogando com as cenas, sujeitos e/ou membros da familia que contribuiram para o

movimento do seu processo educativo, deixaram marcasmparecem atravessados nos

retalhos das suas cenas pedagdgicas, conforme se observa nos seguintes excertos:

Professora Ellenai Na faculdade tive uma professora que me incentivou a prestar o processo seletivo para

professor temporario em 2014, pastava terminando e ela me disse que seria uma oOtima oportunidade. [Tomei
coragem e fiz. Passei e quando me convocaram larguei o0 meu cargo de monitor, pois a remuneracdo era muito
ruim. Sou muito grata por essa professora, pois me incentivou. Nem satagpdesssso seletivo e mudou muitp a

minha vida.

Professora RiahdenaApesar de néo lembrar, assim, de maneira linear o que aconteceu em cada ano, lembro de

algumas atitudes que na época foram sentidas por mim e eu até hoje ndo quertasef®ie é essmania de
dei xar o aluno muito quieto. A0 aluno quieto ®

(o]

al

L

meus alunos. Eu sempre quis que eles me vissem sorrindo e que eles se sentissem bem. N&o se sentissem ameacad
ou amedrontados perto aeim. Claro que as vezes a gente tem que pegar um e falar mais sério. Claro gue eu ja

gritei. Hoje ndo tenho mais essa pratica e eu acho que a gente s6 aprende a ser professora sendo professora, né?

Ao decorrer dos anos a gente vai avaliando nossa pratiea melhorando.

A dimensdo simbdlica do ser social parece desenhar a forma com que o sujeito

inconsciente comparece e 0S motivos que o0 leva a se manifestar na cena pedagogica,

relacionando o significado aquilo que o sujgitofessor traz ao sentido deatidade, que os
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relaciona aos movimentos constituidos dos aspectos afetivos e emocionais que dao sentido ao
lugar constituido na relagdo com as criancgas.

As professoras sinalizaram de forma singular a emergéncia de compreender algumas
desordens do tempoiskdrico da infancia que trazem consigo na funcdo de docente e que

transborda nos vinculos com os alunos.

Professora RiahdenaTudo que eu fiz até hoje, tudo o que eu fago é com muita responsabilidade. Hoje menos! Eu
procuro mais leveza e prazer. Isso tambna forma que eu dou aula, na forma que eu abordo meus ajunos,
procuro trazélos mais perto de mim. As familias com mais leveza e bom humor, mas até chegar nesse patamar, eu
sofri bastante. Até dores fisicas foram experimentadas por trazer tanta relsiidasia, tanta disciplina dentro
desse processo que na verdade deveria ser um processo mais leve, mais natural. E isso!

Infere-se disso que ha, também, uma divida simbdlica da crian¢a Riahdena imbricada no
seu processo de educacao e de humanizaggita a elementos subjetivos que ela adquiriu para
ter acesso a esse processo. Nesse caminho podemos subscrever Lajonquiere (1999) quando no
diz que é por meio da educacédo e dos mestres que a crianca se aproximou do lago social, uma
vez que ao se aprogr das ferramentas culturais produzidas historicamente pela sociedade, ela
adquire o sentimento de pertencimento ao grupo e corsergm sujeito concreto, social,
histérico e cultural, vindo a ter uma existéncia mais ou menos reta a respeito deleai$os i

As docentes apontaram importantes momentos em que os afetos parecem dar sustento ao
Aiser professorao no trabalho com crian-as d
natureza dos afetos parece ndo impedir a posicdo pedagodgica de prilgg@senca das
criancas inseridas nesse espacregistro do ideal/simbélicd e a contribuicdo delas para a

ressignificagdo enquanto sujeito de desejo que também é histérico, social e cultural.

Aquilo que o mestre ensina, embora seja dele, pois apie(g)ndo lhe pertence. O
aprendido é sempre emprestado de alguma tradi¢cdo que ja sabia o que fazer com a vida.
Assim, aquele que aprende de fato contrai automaticamente uma divida que, embora,
acredite as vezes-t& com seu mestre ocasional, esta em dltinstancia assentada no
registro dos ideais ou do simbdlico (LAJONQUIERE, 2002, p. 173).

Nesse sentido, as memdrias nos apontam que o0 processo de constituicdo do sujeito
docente se deu a partir dos vinculos sociais que ocorreram por intermédio dagguogois
conhecimentos e das marcas fundadoras inconscientes que (re)atualizam movimentos no chéo da
sala de aula.

Nessas narrativas, fica perceptivel que os afetos constituidos na teia social do seu tempo
histérico da infancia sdo fundantes na reconstrud@ novos olhares que estas professoras
arquitetam para dar sentido ao cotidiano pedagogico. Fundamental também quando sinalizam o
olhar para a realidade da cena pedagodgica, apesar dos prazeres e sofrimentos advindos das

experiéncias adquiridas enquanianas.
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Professora Ellenai Ocorreu que um dia as criancas estavam muito agitadas baguncando, eu nunca fui|de dar
trabalho na escola, mas esse dia ficou marcado na minha mente. Ela gritou e pediu para que todos calassem e
disse: Estdo pensando que eu somaovocés que usam havaianas? Eu ndo sabia onde esconder meus pés. Eu
estava de havaiana eu me lembro que me encolhi coloquei meus pés no apoio da mesa e fiquei com mujta vontade
de chorar. Eu s abaixei a cabe¢a. Nao me recordo nem do nome e nem coracélaed que ainda quando me
recordo dessa cena ainda tenho vontade de chorar. [...]
[...] Ndo estou romantizando, dizendo que é facil porque ndo é! Existem muitos problemas ainda a serem
solucionados. O que digo é que quando vocé faz o seu melhoraaficaisum pouco mais leve. Hoje pogso
compreender que nosso sistema educacional necessita de muitos investimentos, pois o que sofri é reflexo de salas
cheias e de muita falta de estrutura.

Aqui Ellenai parecd por meio da reflexdo que faz buscar na suatuagcdo como
professora amenizar as dores marcadas na memoria, pois nos indica movimentos que emergem e
possibilitam a construgcdo de sentidos transferenciais, aproximando a cena pedagodgica as
reminiscéncias das relacdes originais. Os movimentos empresmuiths professoras deixam
claro que as inscricbes inconscientes comparecem imersas em afetos, tanto no temor pela
demanda da ordem pedagdgica quanto pela busca de prazer para dar conta de reatar ess:
demanda da Am8qui na em qanalizatas;déquinaafréa, ausentea - » ¢
desprovi da de gual quer desej oo (I MBERT, 2 (
temporalidade que ajuda alicercar suas experiéncias infantis no cotidiano do espaco educativo
com as criancas para dar conta da demanda gaimad a escola.

Para o Imbert (2001):

O mesmo é dizer que, resolutamente, a via ética € posta de ladsetssmpre de
ocupar inteiramente, e a qualquer preco, um lugar abandonado, preencher vazios, reatar
vinculos. Cada qual com a sua funcéo, o pegag o politico visam colocar as coisas

em ordem (IMBERT, 2001, p. 85).

Cabe, portanto, a compreensao sistematica acerca das marcas mnémicas que se
amalgamam no interior da dimensao simbdlica, regida o espagm das experiéncias que
ancoram as cenas pedagogicas das professoras e que fazem conexdao comtengspalas
criancas do seu vinculo didatico. Desse modo, ao longo da observacado participante, a nossa
escutaolhar evidenciou que ha uma interconectividade entre o ato de educar e suas relacdes
subjetivas, uma vez que as experiéncias cadenciadas das professorasae pastiam estar
entrecruzadas em movimentos simbolicos culturalmente apreendidos.

Compreendemos desse modo que as marcas mnémicas, observadas nas memorias da:
professoras, se traduzem nos compassos e ritmos do cotidiano com as criangas no interior do
Jadim de infancia. Com isso, pretendemos enfatizar que a construcdo transferencial docente se
constituiu na relacdo com o outro do seu tempo histérico infantil e € nesta relacdo que
conseguimos depreender os lugares dos sujeitos na cena pedagodgica, besmpauarp em

especial, o lugar da crianca naquilo que é programado pela escola.
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Partimos do pressuposto que o0os movimentos simbodlicos constitutivos das marcas
mnémicas das professoras estdo investidos em algumas dimensdes, entre elas: a dimenséo afetiv
das professoras com seus professores do teespaco infantil; a dimensado transferencial da
cena parental/familiar das docentes; e a dimensdo da divida simbdlica docente tomada do bojo
cultural e, também, do vinculo didatico do otdi@cente do tempo histddcda sua infancia.

Essas dimensdes sédo pontos fundantes nesta analise, que provocaram nosso olhar para, tambeén
entendermos esse sujeito de desejo e acdo pedagdgica com criancas da Educacao Infantil, ume

vez que, segundo Pereira (2003):

[...] a professoragomo qualquer educador, é um sujeito, portanto, regido também pelo
seu proprio desejo inconsciente. E um sujeito de faltas, de lacunas que tem
impulsionada, entre outras coisas, a vontade de subir na tribuna do mestre, de ser o
senhor do seu castelo, t& sua catedra (PEREIRA, 2003, p. 118).

Nesse sentido, foi possivel reconhecermos, nas falas das professoras o quanto suas
trajet-rias est«o Iimersas nessas |l acunas i n(
mel hor o, mo st r an @& possipiidade de trandfarmagédo,«na busca de sanar a

divida simbdlica, como podemos ver no relato da professora Riahdena:

Professora Riahdenacomo professora eu tenho que passar isso, eu tenho que manter uma relagdo muito proxima
aos pais dos meus alumomostrando pra eles o quanto € importante estarem de olho, estarem proximos g0s seus
filhos, estarem realmente fazendo esse acompanhamento da vida escolar, estimulando eles, sempre dando estimulos
positivos, mostrando que a educacado é a possibilidadss dsludarem de vida como eu mudei. Eu fui a primgira
pessoa da familia a ter um emprego publico. Ainda Unica (risos) a concluir um curso superior, a ter uma formacao
certificada. Entdo, eu sou feliz pela minha historia [...]

O que podemos ver é possibilita externada pela professora, de direcionar e imprimir
0S movimentos que as criancas deverdo tecer na sua trajetdria, movimentos estes que se dao dt
forma subjetiva, mas que estdo presentes na interlocu¢cdo do planejamento pedagdgico e nas
experiéncias catianas. Assim, consideramos estes elementos importantes na constituicdo dos
vinculos didaticos, pois ha nesse percurso um involucro gerador de experiéncias sustentadas e
apoiadas no outro, também, desejante e que possibilita a dar continuidade a ggnstdui
sujeitocrianga.

Observamos nas memoarias a intencionalidade educativa constituida a partir da construcéo
simbolica das professoras na sua teia social, enquanto criancas. Ao se colocarem no lugar de
educadoras, buscam se afastar de um determinadelonde educacao centralizada, que foi
construida ao longo de suas histérias, mas, ao mesmo tempo, buscando nossos registros ne
observacéao participante, instituesm num lugar de quem fala e controla. Uma posicdo marcada e
orientada pelos contextos hist@sce relacionais, inconscientes, rememorado na cena atual com

0S pequenos.
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Nessa perspectiva, dois pontos fundantes articelra encontram base para a nossa
analise: a memoria da crianca que foi produtora de cultura e o lugar de professora ainda imerso
num espacdempo do contexto educacional de outrora.

As memorias nos apresentam duas criancas produtoras de cultura. Criangas que
interagiam e davam mudiltiplos sentidos e significados a teia social. E possivel perceber, de forma
geral, os aprecos e as aniasdos sujeitesriancai da memorid em lidar com as situagdes e
elementos do seu convivio familiar e escolar. Apresentam caracteristicas e desafios que Ihes sao
proprios e que se mostram importantes nas suas constituicdes, dadas as circunstéiisias subj
da vida naquele espat@ampo.

Das peculiaridades observadas, insle  a q u i o lugar do nAser
espacetempo do contexto educacional de outrora. Um lugar que parece partir daquilo que lhe é
estranho, mas familiar. S&o posi¢cdesesradas que nos ajudam a ver as tramas descritas pelas
professoras nas memodrias, tecidas pelo olhar do outro. A tessitura de um olhar composto por
crencas pedagogicas e convicgdes didaticas que compdem a trama das formas de compreender ¢
universo educative as criangas. Portanto, o que pretendemos elucidar € que ha, também, marcas
de cenas pedag-gi cas, de prazer e dagderstament ¢
para além do conhecido e organizado pelo ato educativo. Dessa forma, no ret#tdiaioo de
trabalho com as criancas, parece haver uma representacdo daquilo que ocorreu no ambiente
escolar do tempo historico da infancia que pode estar diretamente atravessado na agao

pedagdgica.

Professora RiahdenaTudo era uma responsabilidade muijpande. Talvez as coisas pudessem ser levadas

levemente. Eu senti muita responsabilidade, muita preocupa¢do com meu desempenho e o que isso ia|refletir na
minha vida adulta. Entéo, talvez quando eu consiga tirar esse peso e trazer um pouco da lepezsjhiidades
gue eu tenha a explorar, isso se torne mais facil para mim, mas até entao isso € um processo que envplve muita
responsabilidade. Tudo que eu fiz até hoje, tudo o que eu fago € com muita responsabilidade.

E pertinente destacar que as memorias, inscricbes dos sujeitos de linguagem, trouxeram,
para a pesquisa, o desafio de integrar as subjetividades humanas e as singularidades da teia socie
marcadas nas histérias desses sujeitos, nos permitindo compreeadea gossibilidade de
ressignificagdo das experiéncias humanas na construgédo dos vinculos sociais.

Esse processo dialdégico que as professoras nos apresentam € precioso, repleto de vida e
movimento, que permite aos sujeitos descortinar as representagdespelhos inconscientes
vinculos intersubjetivos reais do conjunto de significacdes advindas das cenas parentais
fantasmaticas. E sobre esse alicerce que se apoiam as identificages transferenciais apresentada
pelas professoras e que orientam sumé de ser e estar na cena pedagogica.

ISSO € expresso nos excertos a segulir:
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Professora Riahdenalm fato que agora eu lembrei, eu acho que foi na segunda série na época do ditado. Lembro
de ter errado duas palavras nesse ditado, que era um pedacthdeeferam palavras que tinha um desenho para
gente colorir e a professora ditava. Era de autocorrecéo. Ela falou que quem tivesse errado mais de trés|palavras
era para rasgar o papel e jogar no lixo, porque ndo tava bom. Aquilo me marcou de tal foraig gpoge eu sintd
uma dor, assim, de Apoxa, nN«o sou boa o suficiente! F

Professora Ellenai No ensino fundamental Il foi de inicio dificil, essa época ndo havia livro e a professora de
histéria passou uma prova dercqulta. Eu ia consultar em qué se néo tinha livro? Tive bons professores, contudo
alguns ndo se sensibilizavam com sua situacdo financeira. Lembro que na sexta série fui acometida de uma doenca
e fiquei internada e me ausentei da escola por um més, ealmgetornar para escola tinha uma prova de
portugués e relatei minha situagéo para professora que eu nao tinha condicdo de fazer a prova, pois ndo havia tido
acesso aos conteudos. Ela so disse: faca a prova depois eu vejo. Alcancei nota, contudomi#ia tpi@desejava
€ me senti sem voz e sem vez.

Lacan (2003) nos convida a analisasujeitg entre outras coisas conefeito de uma
enunciagdce ao mesmo tempo como hipétese em uma experiéncia de linguagem, ou seja, o
sujeito ndo é um mero espectador do processo social, ele € parte constituinte da experiéncia ou
da realidade que se quer apreender. Nesse sentido, o-pupdgtssor incide sobreraalidade,
pois esta atravessado por ela como um efeito de apreensédo subjetiva do tempo historico vivido.

Este efeito de apreensdo subjetiva do tempo histérico, Lacan (1932) chama de
Asenti mentos do tempoo. Sen tséareiugaode atublivacoa s s a
gue estabelece a dimensdo do ato. Este sentimento se aproxima dos sentimentos sociais: de
realidade e de familiaridade. Nesse sentido, para nos, tanto as cenas parentais quanto as cena
pedagogicas do tempo da infancia, ambas asscennémicas, ndo sao compreensdes
propriamente retrospectivas, mas apresentam em beneficio de que o aparelho psiquico reconhece
a presenca ou a auséncia dos sentimentos de tempo, confeendalidade, familiaridade e
temporalidadéLACAN, 1998).

Quandoas professoras narram suas experiéncias com familiares, com as escolas e outros
sujeitos da teia social temos um territério temporal de relevancia para a pesquisa. A presenca de
sentimento social e a aproximacdo subjetiva destas experiéncias ficam, ssab atiwar,
inclinadas a perspectiva temporal e, sobretudo, porque essas experiéncias estdo imersas ha:
Imagens e representagdes das cenas vividas. Assim, tanto Riahdena quanto Ellenai fazem parte
de historias preciosas, com identificacdo e construto &aamfial (re)editados nas cenas
pedagogicas do seu tempo docente.

Portanto, podemos inferir que o lugar pensado para as criangas na organizagao
pedagodgica é atravessado pela temporalidade que estabelece a dimensdo do ato docente, porqu
se trata, também,eduma posicao transferencial atualizada. Nesse processo transferencial as
experiéncias parecem estar articuladas as relacdes e constituicbes subjetivas dos processos d

identificacdo, caracteristicos do construto fantasmético e queode incorporeo, avessam o
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sujeitoprofessor Experiéncias intersubjetivas que nos mostraram a temporalidade como ela é,
ou seja, retalhos inacabados de experiéncias cujos efeitos comparecem nas cenas pedagogicas

movimentam o chao da sala de aula.
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CAPITULO VI i Rodas de conversas que as criancas desejam aprender?

N&o h& outras solugbes, a ndo ser falar com a crianca a respeito do seu desejo. Sob o
pretexto do seu pedido reconhecido, justificandmr ter esse desejo, gostando que ela
deseje isso, falando e detalhando o objeto ambicionado por ela, mas recusando a
satisfacdo do seu corpo, a consumacao ou a fruicdo fisica. Podemos falar de todo o
desejo com ela e representar o objeto. E a introducéo a cultura. Toda a cultura é o
produto @ deslocamento do objeto do desejo ou da prépria pulsdo sobre o outro objeto,
este Ultimo servindo a comunicagdotre os sujeitos de linguagdOLTO, 2005, p.

197).

Escutar a crianca requer sensibilidade para reconhecer no aind&opequeno o ditei
a fala. Asseguraa voz das criangcas na pesquisa épsso vertambémprovoca o surgimento
da palavrague anima o desejdNesse sentidoa estratégia d®oda de Conversarivilegia a
l i nguagem que fAn«o ® soment e apeeas dexpressdorde sm ® ¢
desejo invis2zvel, mas sentido por aquele qu
224).

A Roda de Conversa com criangas pequenas, conhecida por muitos educadores que
trabalham com a primeira infancia nos Centros dec&gho Infantil, € uma estratégambém
pedagogica que faz partia rotina de sala de aula. dtganizacao do trabalho pedagogico, tem a
finalidade defacilitar a participagdo das criancas e seu protagonisaoconstrucdo dos
conhecimentoéDISTRITO FEDERAL, 20%).

O Guia Metodologico de Fomento a Participacdo Infantil nas Politicas Pub(28%6),
criado para elencar estratégias de escuta que preconizem a participacdo das criancas pequenas r
elaboracao de politicas publicas destinadia$éaciai que teve o intuito de elaborar estratégias
de escuta para a criacéo Plano Distrital pela Primeira Infancia do Distrito Federé2013)1
apresenta propostas de Rodas de Convergsaspodem ser utilizadas em varios contextos
socia s , i po como aa@aprianfancia, a realidade institucional esta em constante
movimento e anseia por espacos de vanguarda para a garantia integral do$ dirddosscuta
idas cri an- BISTRg@ BEDERA 2043p.(08).

Assim, esteGuia Metodoldgicoaponta alguns procedimentos de escuta das criancas
utilizando a Roda de Conversapartir de livros infantis; de imagens geradoras de debates; de
producédo gréfica; de registro fotogcfj de brincadeiras de reporten partirda construcao de
maquetes ldicas. Esses cantiosajudam a promover a interacdo do adulto (sujeito da escuta)
com a criaga (sujeito de fala) @ construcdo de percursos e entendimentos em relacdo ao
tema/assunto que se quer alcancar com as criancgas.

Para este caminho, optamos przéer o universo da literatu infantil, que inspirou

conversa imersa na cena ludicpe agucoua imaginacdo eermitiu florescer a fantasia,
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propriss do universo das infanciaPara essa cenpropomos o livrofiBernardo sob o céu
estr el ado 0earers® VingisiscRerrat (@019) guarra o sonho infantil, o desejo de
uma crianca de voar, de conhecer o espaco. E uma obra que, sobretudo, elucida a cultura das
infAncias atravessada pelo imaginario daancas e as inquietacdes quassuem. Segundo o
autor, a inspiracdo ve das experiéncias vividasa suainfancia além das observacdes feitas
sobre aatualdade do mundo infantilA obratraz aspectos da realidade éamoconexao cono
contexto vivido por muitasriancas pelo Brasil, que também possuksejos que vaalém dos
lugares onde habitam.

A guisa de uma orientacdo maestalhadaa Roda de Conversa aparece dentoclara e
explicita no Referencial Curricular para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998), apontando essa
estratégia como:

O momento puiilegiado de dialogo e intercambio de ideias. Por meio desse exercicio
cotidiano as criancas podem ampliar suas capacidades comunicativas, como a fluéncia
para falar, perguntar, expor suas ideias, dividas e descobertas, ampliar seu vocabulario
e aprender aalorizar o grupo como instancia de troca e aprendizagem. A participacao
na roda permite que as criancas aprendam a olhar e a ouvir os amigos, trocando
experiéncias. Podge, na roda, contar fatos as criancas, descrever acbes e promover
uma aproximacado oo aspectos mais formais da linguagem por meio de situacdes como
ler e contar histérias, cantar ou entoar cangdes, declamar poesias, dizer parlendas, text
de brincadeiras infantis eBRASIL, 1998, v. 3, p. 138).

Dessaforma, aestratégia de escutes rodas de conversa permitiefletir sobre como
desejos ditog osdesejos ndo ditosodem dar movimento nondulo didatico, entrelacando as
relacdes entre criancas, professores e escola para além do discurso hegeméeinsm domum
pedagdgico sobretido pelo estatuto que lhe pode ser atribuido: o de organizacdo dos
pensamentos infantis no convivio em grupo e na sua rotina diaria, bem como o estabelecimento
de formas d participacdo e protagonisma@eaca da construcdo individual e coletiva do
conhecimato.

Concordamos com Sarmento e Gouvea (2009) quapaiatam que:

Cabenos como pesquisadores e profissionais que atuam junto a estes sujeitos concretos,
criangas, ndo superpor o nosso discurso ao discurso infantil, retomando a origem
etimoldgica, que anomear a crianga, define uma infans: a dos sem fala. Parafraseando
Freud, cabaos, em nossas praticas, indagar a este intrigante sujeito: afinal,quepu

uma crian¢a? (SARMENTGEOUVEA, 2009, p. 13).

Para esses pesquisadores estudiosos das metodologias de pesquisa com criangas, ¢
indispensavel instituir uma conexao mutua, de fala e de escuta, entre adultos e criangas e que,
para ouvir as criancas, no entanto, é preciso estar atdhtgtica da infana. Os autores
reforcam queas criancas tém sido colocadas no lugar de quem escuta e ndo no lugar de quem

fala.



225

Nesse sentidca Roda de Conversgue passamos a apresentgortunzou o jogo da
palavra, garantindo a voz das criaaqio percursmvestigativo e possibilitovepensar o trajeto
feito pela viado senso comun(psicopedagodgico que insistmssilenciar os sujeitodesejantes
no chao da escol&sse procedimentowe como maca esses eixos de analise: o elavancia e
a necessidade dmrantir a voz das criangas.

A Roda de Conversa como ferramenta de escuta dos pequeroguntand®m que as
criancas desejam aprender na escola®e constitul em umespaco de movimentos amplos de
escuta, de vinculagdo dos sujeitos, de enderecamerpal@laa, de narrativas e afetoms
autorizando tratar com as memarias das criangas e seus desejos ditos e ndo ditos, marcando o
sujeitecrianca no tempo histérico da infancia e, sobretudo, marcando sua posicdo como sujeito

ativo na pesquisa.

Na questdo & metodologias investigativas com criancas em que se busealastas a

partir do consentimento informado, € necesséario que se utilize métodos compativeis
com esta participacdo, como um adulto que se coloca ao nivel da crianca (desenhos,
textos livres, @rios T conversas). Como ndo é possivel despirdos seus
conhecimentos e interpretacdes, resta tentar olhar a partir do ponto de vista exterior,
com metodologias que possibilitem encontrar varios modos de expressdo, ndo somente
da visdo dos adultd®ELGADO; MULLER, 2008, p. 1481.49).

Assim, essa estratégia permitidi ¢ a p taguilod que escapa ao isturso
(psicgpedagobgicoque esta em jogo para além do senso comum pedagdgico, ou seja, para além
da ordem dos efeitos subjetiva&o regulares guencontramos renarrativasdas criancas.

Portanto, passaremos a apresentar o caminho que se desenhou a partir da perspectiva
elucidadaMomento preciosque, assim como a estratégia da observacédo participante, desnudou
0 sujeito do desejo, o fendmeno réd@al e permitiu identificar o lugar de fala do sujeito

crianca e a constituicdo do vinculo na teia social.

6.1. O giro do desejo na palavra da crianca

Os cem ouvidos do/a educador/a
Bruna Ribeiro (2022)
Se a crianca é feita de cem... Cem linguagens,ncedos de se expressar, se comunicar, se relacionar e se
encantar com o mundo...
Como captar, ouvir, interagir e se relacionar com tantas linguagens sem ter cem ouvidos?
Ouvidos que escutam, que veem, que sentem, se emocionam e celebram as descoleentifagenms das
criangas. Ouvidos que provocam e desafiam...
Ouvidos que se transformam em um, cem, mil orelhas. Orelhas verdes abertas e disponiveis...
Que sabem que para adentrar o universo da escuta...
E precisodisponibilidade...
Disponibilidade paraouvir, compreender, provocar e legitimar o ponto de vista das criancas.
E precisoabrir mao...
Abrir mao do nosso vicio de ensinar e nos colocarmos em posi¢do de quem, de repente, pode aprender.
E precisocoragem...
Coragem para revisitar nosso papel desid, construindo uma relagdo de compartilhamento e colaboracao.
E precisoestar junto...
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Estar junto das criangas, inteiros, nos assombrando e nos maravilhando com o mundo.
E precisoapoiar...
Apoiar e encorajar as criancas a descobrirem novas formaspeessar seus pontos de vista e suas emocoes.
E precisorespeitar...
Respeitar a criang¢a, seus tempos, espacos e formas de se relacionar e estar no mundo.
E precisocrer...
Crer na capacidade, na forca, na agéncia e competéncia das criancgas.
E preciso, aida,estar aberto a mudancas e transformacdes...
Porque escutar as criancas leva a transformagfes em nossdggiemsar, em nossa maneira de educar e
conceber a educacao.
Somente quem escuta o outro pode, de fato, dialogar com o outro.
E somente quemaloga pode estar junto com o outro.
Somente quem esta junto do outro pode caminhar com ele.
E somente caminhando juntos chegaremos mais longe.

E no entendimento da escuta como matéria prima e sustentaculo desse caminho de
pesquisa que alinhavamos nessedhdo o texto de Ribeiro (2022) que nos convida a escutar
aquilo que anima a vida das criancas no seu percurso de constituicdo, enquanto sujeitos, no chao
da escola e coloca os adultos como peca fundante no tabuleiro daAdMNQUIERE, 2022)
estruturd a soci al ment e. Nesse sentido, Afescutar
outras formas de perceber, interagir, ser e estar no mundo, ampliando assim nosso olhar e nossc
conhecimento a respeito desse sujeitoo (RIBE

Nessaperspectiva, buscamos enlagar a palavra da crianga na costura do cotidiano
pedagodgico para, nas rodas de conversa, desvelar a trama dessa tessitura presente no avesso |
programado pelas professoras. Entretanto, o enlace nao se desvencilha da questisigtee s
como osdesejos ditoe ndo ditosdas criancas, no chdo da escola, por meio da escuta e da
garantia de voz, podem vir a movimentar o vinculo didatico possibilitando uma educacéo para a
realidade? E, mais precisamente, 0 que as criangas, nesse contexto, desejam aprender?

Para além do camopepistemoldgico da Psicanalise que nos ancora, baliza e direciona,
compreendemos que a escuta também nos coloca diante do direito que a crianca tem de ser
escutada em todas as instancias da sua teia social, corroborando com Ribeiro (2022) quando nos

elucida que

A escuta é um direito da crianga, assegurado por documentos nacionais e internacionais
gue situam a crian¢ga como sujeito de direito (e ndo objeto de direitos) e possuidora de

uma voz propria, devendo a ela ser garantido o direito de expligssarente a sua

opinido sobre questdes que a afetam e de ver essa opinido sendo levada em
consideragdo. Por isso, quando escutamos uma crian¢ga ndo estamos fazendo uma
concessao e sim fazendo valer seu direito (RIBEIRO, 2022, p. 69).

Assim, paa dar contornos ao giro da roda do desejo, desenhamos o caminho em 03 (trés)
estadios fundamentais que deram sustentacdo a estratégia utilizada: no estadio 1 descrevemos ¢
momento em que as criancas autorizaram 0 giro da roda, ou seja, quando foragpRistas

sujeitos ativos, podendo e devendo se pronunciar sobre sua participacdo na pesquisa; no estadic
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2, 0 momento impar para o registro das narrativas, no qual, de fato, estiveram frente ao desejo
dito, embaracadas no nédo dito, tendo que problematizareonwpvimentavam por meio da
palavra; e, no estadio 3, 0o momento da escuta de 04 (quatro) criancas que participaram da roda
de conversa para melhor compreendermos o lugar do desejo na teia social da crianca.

A escolha por nomear esses passos cesté@diose deu por noss aproximacao com a
discussdo @erca das especificidades epistemolégicas na escuta de criangcas pequenas,
considerando a concepcéo lacanianastadio do espelhgue, para além do texto produzido em
1949, apresenta um wascampo tematico noual este conceito esta inserido, que, de partida,
pode ser definido pela sua multiplicidade.

Nesse sentido, antes mesmo de apresentarmos os estadios construidos para as rodas d
conversa, consideramos fundante explicitar a extensao conceitual do es&@sleltio para que

as tramas dessa tessitura tenham a sua complexidade clareada.

6.1.1.0s estadios para além do espelho

E que o Outro em que o discurso se situa, sempre latente na triangulacio que consagra
essa distancia, ndo o é a tal ponto que ndo se expthhaesmo na relacdo especular

em seu momento mais puro: no gesto pelo qual a crianca diante do espelho, ‘ggitando
para aquele que a segura, apela com o olhar para o testemunho que decanta, por
confirmé&lo, o reconhecimento da imagem, da assuncao jabdatm que por certela

ja estava (LACAN, 1998p. 685).

O estadio do espelho é o tedtmugurado por Lacan (1998a psicanalise que visa
responder uma questao colocada por Freud: como € que se d& a passagem do alto erotismo para
narci si smo? Quest«o que Freud (1914) traz na

Antes de prosseguir, devo tocar em duas questbes que nos devaentro das
dificuldades do tema. Primeira: que relagdo ha entre o narcisismo, de que agora
tratamos, e o autoerotismo, que descrevemos como um estagio inicial da libido?
Segunda: se admitimos para o Eu um investimento priméario com libido, por que é
ne@ssario separar uma libido sexual de uma energia ndo sexual dos instintos do Eu?
Postular uma Unica energia psiquica ndo pouparia todas as dificuldades da separacéo
entre energia dos instintos do Eu e libido do Eu, libido do Eu e libido de objeto? Sobre a
primeira questéo, observo o seguinte: € uma suposi¢do necesséria, a de que uma unidade
comparavel ao Eu ndo existe desde o comeco no individuo;, o Eu tem que ser
desenvolvido. Mas os instintos autoeréticos sao primordiais; entdo deve haver algo que
se acresenta ao autoerotismo, uma nova acao psiquica, para que se forme o narcisismo
(FREUD, 1914, p. 13).

Nesse texto Freud elucida que o estadio do espelho é um fenbmeno que acontece entre 0
sexto e 0 décimo oitavo més de vida do ser humano, quando inicelmbabé humano néo se
reconhece numa imagem: se colocamos um bebé diante do espelho, ele ndo se reconhece, porén
depois de certo tempo, por volta do sexto més, ele comeca a se antpggasmagem. Lacan

(1998 vai ancorar esse dado baseado nos expatom do Henri Wallon que, por exemplo, nos
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diz que uma crianca que olha para o espelho vé outra crianca, supondo, inicialmente, que aquela
imagem dela, na verdade, € outra crianca, ou seja, 0 eu € 0 outro inicialmente. Importante
ressaltar que nessa faserianca comeca a se interessar por @sa crianga e comeca a trazer
seus brinquedos para, justamente, interagir e brincar com essa crianca do espelho.

Portanto, para Lacan (199&os poucos a crianca vai perceber uma realidade duplicada,
ou seja, tdo que ela tem do lado de c4, ela vai encontrar do lado de |4 na realidade de espelho: o
pai estd aqui, mas o pai esta ali; a mae esta aqui, mas a mae esta ali; o objeto esta aqui, mas «
objeto também esta ali. Até que em um momento, depois de muitadigse giro com a crianga
do espelho, ela vai conseguir ter o primeiro insight, percebendo que aquela crian¢ca do espelho
nada mais é do que ela mesmau € 0 outro, aquele outro que eu achava que era o outro na
verdade sou eumovimento ess que € a basea relacdgparandca que levamos para a vida
adulta, por exemplo, aquela de achar que o outro esta falando o que estou pensando e as
projecdes que o sujeito faz como movimento de defesa.

Assim, a crianca, percebendo que a outra crianca do espelhoiéaglmetaforicament

segundo Lacan (1998, Afapai xonadao pela i magem de si,

investindo a libido nessa imagem do eu.

Basta compreender o estadio do espelho como uma identificagao, no sentido pleno que
a andliseatribui a esse termo, ou seja, a transformacgéo produzida no sujeito quando ele
assume uma imagein cuja predestinacdo para esse efeito de fase € suficientemente
indicada pelo uso, na teoria, do antigo termo infag®ois a forma total do corpo pela
gual o sujeito antecipa numa miragem a maturacéo de sua poténcia sé lhe é dada como
Gestalt[...] (LACAN, 1998, p. 9798).

E fundante compreender, nesse ponto, que essa crianca, apesar de ter uma unidade
presente, um corpateiro, segundo Lacan (199&lo pato de vista do seu desenvolvimento,
ainda nao € um corpo inteiro. Ha, nesse momento, um corpo fragil, prematuro, que ndo consegue
andar, que mal fala, que mal se sustenta de pé. Contudo, quando a crianca se vé naquela imagem
fica encantada, esquecendmeorando sua limitacdo, criando uma imagem mental desse corpo,
na certeza de que ela é isso refletido, ou seja, a consciéncia de si, por@m @ iosuficiente.
Quando a crianca tenta d4 um passo ou tenta falar para corresponder a imagem, ela cai e a
imagem a supera nesse momento.

Desse modo, 0 eu que estava sendo reconhecido naquela imagem voltar a ser o outro.
Esse giro permanece numa relagdo de transitivismo: hora sou eu, hora o outro. Esse € um
fenbmeno que podemos observar em varias situacéesxgroplo: quando uma crianca vé outra
crianca caindo comeca a chorar junto; quando a crianca bate no irméo, o irmédo comeca a chorar
e ela comecga a chorar junto e, quando o adulto pergunta o que aconteceu, ela diz que foi a outra

crianca quem a agrediu. Cadb, essa atitude, na perspectiva do estaddio do espelho, ndo é
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mentira, pois existe uma confusdo, por parte da crianca, entre 0 eu e 0 outro, por causa dessa
proximidade imagética excessiva.

E importante pensarmos, nesse contexto, que a crianca vé&asssaugondo ser igual aos
outros. Uma crianga pequena no meio de outras criangcas supde ser igual a elas e tenta

corresponder, mas € insuficiente.

Esse momento em que se conclui o estadio do espelho inaugura, pela identificagdo com
a imago do semelhante .J..a dialética que desde entdo liga o [eu] a situacdes
socialmente elaboradas. E esse momento que decisivamente faz todo o saber humano
bascular para a mediatizacdo pelo desejo do outro, constituir seus objetos numa
equivaléncia abstrata pela concorrérd@aoutrem, e que faz do [eu] esse aparelho para

o qual qualquer impulso dos instintos saraperigo [...] (LACAN, 1998p. 101).

Outro ponto elementar, quando analisamos a constituicgdo do sujeito pelo estadio do
espelho, é o desejo do pai e da mée @md@Eetomo uma imagem para crian¢ca. Quando a crianca
nasce, el a nasce com uma ficernssoaqgmi §s«®ar gua
ser desejada pelos pais, ela vai precisar achar as coordenadas para se posicionarrdicansegui
nesse lugr de desejo do Outro. Quando ela consegue ficar nesse lugar, porque os pais a olham
com olhar de desejo, a crianca tem a certeza de quésstzeé nessa hora, o eu esta formado.

Consideramos essencial elucidar que o eu, nessa posicéo, € 0 engag (eseletra
minuscula), o eu do Ego é o eu da consciéncia, essa consciéncia que, para psicanalise, € um
engano, pois a certeza que o sujeito tem de algo, a consciéncia que o sujeito tem de algo, tem
muito mais a ver com a identificacdo com o ideal ¢tié lenge de ser alcancado por ele.

[...] modo de identificacdo que chamamos imaginaria e que determina a estrutura do eu.
Encontramos mais uma vez o desafio tedrico que levou Lacan a designar pelo nome de
identificacdo o processo de formacdo de uma mustancia psiquica, neste caso o eu.

No momento inaugural desse processo formador, qualificado por Lacan como estadio
do espelho, 0 eu é antes de mais nada, um esbog¢o, a marca de uma experiéncia
perceptiva excepcional deixada na crianga (NASIO, 1997.8). 11

No chao da cfiica, por exemplo, o que o sujeito busca € alguém que vai dizer quem ele €,
ou seja, a identificacdo com o ideal. Portanto, nesse cenario, o analista, por conta do lugar de
mestre, supostamente aponta as coordenadas do seu desejoo,Comsidanalise freudiana e
lacaniana, ndo visa reforcar esse lugar, justtampara retirar as camadas iegs até chegar
num A n a dsagiindo Lacamn ($998&uando chega ao final disso, dessas camadas egoicas, €
gue comeca a verdadeira viagem.

Porfim, é esa ideia que marca a discuss@eraa dos estadios da roda de conversa, para
além do espelho: o reconhecimento de uma imagem; esse reconhecimento é um engano e forma
a consciéncia; a consciéncia é um engano, de acordo com a perspectiva psianaliti
consciéncia esta em uma base narcisica; o sujeito busca reforcar essa base narcisica e, aquele qt

esta na posicédo de mestre (o0 Outro) precisa sair do lugar de financiamento dessa base narcisica
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no sentido de evitar oferecer os elementos direcioradmara o sujeito se transformar, quando
€, precisamente no oposto desse percurso, que se espera que o sujeito fale sobre seu desejo pa
gue ele possa achar o caminho da transformacéo.

Disto isso, esclarecemos que cada estadio na estratégia das rodasvelsa foi
composto por organizacdo prévia, acordado com as professoras das turdeesolRe e
Tomateiro, referendado pelas criancas.

A seguir, apresentamos os estadios sobreditos, descrevendo e desvelando cada giro

animado pelos desejos, por meigpddavra da crianga, que afetou toda a roda.

6.2. Estadio 1- Descrevendo a autorizacdo para oa@da roda

O interesse pela palavra da crianca e possibilidade de garantir sua voz no cerne das rodas
de conversa como singular estratégia para desvelar desgjesje da escuta que acolhe o
sujeitocrianca e sua forma de se posicionar no mundo. Acressentpe vislumbramos
desembaracar o seu lugar de fala na escola e no mundo, a partir das experiéncias e vivéncias
como sujeito imerso na roda do desejo.

Nesse gsatido, interessamaos pelo desejo de aprender das criangas, visto que buscamos
refletir como movimenta e entrelaca as relacbes professoras, criancas e escola, para além da
rotina planejada. Pensamos este como momento emblematico a sua posicao edeiangeito
ativo dentro do giro provocado nas rodas de conversa.

Antes de nos colocarmos a escuta das criancas, julgamos fundante olhar para o construto
do momento onde as criangas puderam se expressar intensamente, expondo o0 aceite de participa
ou ndo da peplisa, reconhecendo o protagonismo desses sujeitos e sua extrema relevancia para
a construcdo dos dados que nos colocamos a tragar. Assim, comeg¢amos a organizar o estadio 1.

No final de més de abril de 2022, solicitamos as professoras que organizassem, a S
critério, 0s grupos para o inicio das rodas de conversa com as criangas. A Unica sugestdo dada
por nos foi que os grupos fossem de 04 (quatro) a 05 (cinco) criancas por considerar que este
namero seria fundamental para o objetivo da escuta. Assinofasgoras fizeram e entregaram
as listas com os grupos putéfinidos.

A turma Tomateiro foi organizada em 04 (quatro) grupos: 03 (trés) grupos com 04
(quatro) criancas e 01 (um) grupo com 05 (cinco) criancas. A turrda-&suve foi organizada
em 06(seis) grupos: 05 (cinco) grupos com 05 (cinco) criangas e 01 (um) grupo com 04 (quatro)

criangas.
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Importante esclarecer que as criancas nao ficaram fixas nos grupos, pois, como ja
observado a frequéncia oscila muito na Educacado Infantii e no Jasdon® refletiu
constantemente. Deparamos, também, com o surto de gripe transmitido pelo virus H3N2
variante do virus Influenza A. Como o periodo de transmissdo do virus em criancas é de até 14
di del

grupos e o tempo de realizacao do estadio 1, influenciando os dois ultimos estadios, alongando

as, muitas as t i ver anmsgntigemasigue peorganizafiog u a r

seus tempos.

Tabela 08: divisdo dos grupos

GRUPOS DA TURMA TOMATEIRO
Grupos Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D
Leumas Sengah Jaovys Arualis
Assyral Allaya Ekiak Leugim
Criancas Namareh Aoéth Araly Miraj
Giba Ozney Asuli Haposi
Adnamah
GRUPOS DA TURMA PEDE-COUVE
Grupos Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D Grupo E | Grupo F
Lalefar Odlani Zirtana Zenlor Hamoras | Allabesi
Thura Airdvita Licaci Sairam Luar Menijabi
Criancas | Karicé Tinale Vadires Nossalin Aneres Naifos
Sathy Ozne Mikalem Poter Lironek Aloli
Darésia Omilur Nabir Raivict Vortem Ivelmi

Forte: elaborado pelas professoras

No dia 17 de maio de 2022, comecamosodss de conversa com as criangas. As tercas

ambas na
de

pedagdégica do Jardimpis as turmas faziam rodizio para atividades motoras e relacionadas ao

Pol 21t

feiras, recebia a turma Tomateiro e quiffEgs a turma Rdec ou v e,

espel hoo destinada para realizar as rodas

co sSsso ti

Projeto vV e mi

Pedag:-gi co, por i

duas turmas dentro do quadro da rotina programada, ilustrado a seguir.

Figura 39: rotina pedagdgca para uso das salas ambientes

D

Fonte: @ganizado pelagptdo do Jardim de Infancia
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As professoras das turmas participantes receberam o roteiro do estadio 1 com todos 0s
passos que serianesknvolvidos com as criancas, descritos a seguir:

Quadro 04: roteiro de trabalho para o estadio 1 das Rias de Conversa com as criancas

Objetivo Geral: Reconhecer o grupo e produzir os acordos de convivéncia.
Objetivos Especificos:
1 Produzir o acordde convivéncia a partir de conversas;
1 Esclarecer as criancgas os sentidos gerais da pesquisa;
T Apresentar a hist- -ria: fiBernardo sob o c@®Pu estr
1 Desenvolver a escuta;

Procedimentos.
V  Acolhimento e abertura da conversa
1 Apresentagdo do pesquisad®ar as boas vindas e agradecer pela participacdo. Formg
c2rcul o e doedmo que fondesei dee Ml i ce Cay mmi (8u
boneco Bernardo, quando a musica parar a crianga tera que dizer seu nome, falar sobre
gue maisgosta de fazer no diadia (se sentir a vontade) e o que acredita que va aconted
espaco da pesquisa;
Socializacdo da palavra e da escutaConversas sobre a Pesquisa. Producdo dos acord
convivéncia.
Registro e a avaliacao:Apresentar o diario @k desejos e 0 seu papel como instrumentg
registros, considerando os desentm®o registros importantes do desejo
Deixar um tempo para que identifiquem
A partir Talao quéderieee® que ficou do encontro de HOJEPedir que falem
sobre como foi o primeiro encontro.

A= =4 =4

Fonte: éaborado pelo pesquisador
A primeira roda de conversa comecou tensa. Chegamos cedo a escola e organizamos o
espaco com os materiais que haviamos preparado: Boneco do Berdaido, ©o o fiBer nar d
c®u estreladoo, o aparelho para filmar o enc
cera, copias dosn®os de assentimento (APENDICE & 36) adaptado para as criancas.

Figura 40: espaco para as rodas de conversa

lllw“,‘ T

Fonte: arquivos da pesquisa
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Como j8&8 havZ2amos decidido contar a hi st
contribuiria para ajudar as criancas a fafarsobre os seus desejos, pensaemsleva um
boneco para que a histéria tivesse, ainda mais, um carater ludico.

Soubemos que a mée de uma professora era reconhecida artesa que fazia bonecos e
outros artefatos para os projetos pedagdgicos do Jardim. Entdo, procuramos a professora e, um
més anteslo inicio do estadio 1, encomendamos o boneco do Bernardo. Apds contatos e o aceite
da mesma, encaminhamos uma foto da capa do livro, que serviu de referéncia para a artesa. Duas
semanas depois do pedido, o Bernardo chegou a escola. Um trabalho menaoasesddde que
nos deixou muito emocionados.

Figura 41: Bernardo sob o céu estrelado

~ DERNARDD 1y |
VORU EGTRELADD.

. llustragBes: Edusa '+

Fonte: arquivos da pesquisa

Havia a tensédo, de nossa parte, pelo inicio das rodas de conversa, mas também por parte
das criancas. Depois de tudwganizado, encaminhammms até a sala de aula da turma
Tomateiro para convidar o grupo A. Percebemos que as criangas estavam empolgadas e queriam
participar, mas precisavamos chamar pela listagem que as professoras entregaram. Quando
chamamos os nomes @oimeiro grupo, as criancas se levantaram e vieram ao n0osSO encontro
com os olhos bem abertos e vivos, mas pareciam desconfiadas.

Ao chegarmosis al a do espel ho, fizemos como dAri-t
gue poderiamos encontrar dentroda sala, s e j] a ;c ounth i fnpard® 0 par a mel h
crian-as at® o fAcantodo onde estava organizad
na sala destinada havia outros materiais, que poderiam chamar a atengdo das criancas e que eral
do projetoque o Jardim ja estava realizando.

Entdo, com as criangas na porta da sala do espelho, perguntamos se elas estavam curiosa:

para saber como seria l4 dentro. Foi quando Leumas disse:
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fiA gente vai fazer uma pesquisa com vocé. Vocé vai fazer umas pengantgente.

Voc° ® um pesquisador. Professor, voc° tamb®e@®

Felizes com sua resposta e com sua pergunta, respondemos:

Al sso mesmo, Leumas! Mas voc°s tamb®m me
gente ndo pesquisa os dinossaujosl n t.ds Blkbs de Leumas e dos colegas mudaram e
pareciam mais curiosos ao invés de apreensivos.

Leumas, sempre atento e curioso, ndo hesita em responder a nossa pergunta, conseguindc
visualizar de modo surpreendente o contexto daquele momento. Qaaimdos a porta da sala
do espelho, ele adentrou e perguntou se seria possivel um dinossauro entrar na sala também. O:
colegas riam muito, uns respondendo que sim e outros respondendo que néo, evidenciando que
sua curiosidade (e desejo) contribui para gseoutras criancas participem do momento tao
aguardado.

A turma Tomateiro teve boa participagcdo no estadio 1. As criancas se mostraram
interessadas em falar dos seus desejos. Escutavam atentamente a explicacdo sobre os caminhc
da pesquisa e como seriassinatura autorizando sua participagao.

Araly, do grupo C, comportese de forma semelhante a de Leumas, demonstrando, em
certos momentos, facilidade em verbalizar seus anseios. Quando do momento da apresentacao dc
termo de assentimento, ela pedia a palagara fazer perguntas. Em um determinado momento
perguntou:

AnProfessor, a se a gente n«o assinar o se

Rapidamente respondemos que ndo haveria motivos pra contar, pois 0 que mais
importava na pesquisa era o desejo daancas. As familias sé saberiam, caso a crianca
desejasse participar, pois precisanas que as familialcassemsabendo de tudo o gudamos
fazer na pesquisa. Explicamos, também, que tudo seria gravado e que se ndo se sentissem ¢
vontade, era so falar que a gravacdo ndo aconteceria. Todas as vezes que a camera era ligad
para gravar a roda de conversa, as criancas logo se juntavam @eaBlasise mostravam bem a
vontade com esse recurso audiovisusb. verem 0s materiais dispostos, ficaram bastante
curiosas e 0 boneco Bernardo foi a grande sensacdo. Pediam paralcseghracdo e
perguntavam se ele tinha saido da historia.

Todos os gupos da turma Tomateiro participaram do estadio 1, contudo 05 (cinco)
criancgas faltaram (Gib&engah, Ozney, Adnamah e Leugim), mas participaram, posteriormente,
para que suas assinaturas fossem coletadas. Com excegédo dos problemas com as faltas, na

regstramos intercorréncias que pudessem paralisar as rodas nesse primeiro momento.
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Figura 42 algumas assinaturas

o Adnomaoh

et ¢

Fonte: éaborados pelo pesquisador

Para preservar o anonimato dagncas, apresentamos apenas o desenho que as mesmas
fizeram de si como sua assinatura. Acrescent
a identificac@o possa ser feita sem prejuizo a imagem das participantes.

A maioria escreveu seu prenomepto sem grandes dificuldades, pois ja reconhecem a
letra inicial e conseguiam identifidés, inclusive assinar o nome nao foi problema. Percebemos
gue havia mais dificuldade em desenhar a si mesmo. Muitas criancas ainda fazem desenhos com
realismo falhad, ou seja,sabem o que estdo desenhando, mesmo que ndo seja tao facil
identificar atrav®s de suas fAgaratuj aso, cCon
com o que realmente querem desenhar. Essa é uma caracteristica do desenho das criancas d
turma Tomateiro, como podemos ver nas imagens acima.

Outras criancas ja apresentam desenhos no estagegsquématico, ou sejas desenhos
passam a ser mais conhecidos, come¢gam a apresentar o hébito de desenhar a familia e a s

mesmo, ao mesmo tempo. Além disso, 0os desenhos passam a ser mais organizados e as core
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aparecem. Como no caso de Namareh, Asuli, Araly, Haposi e Jaovysegmo pedindo que
desenhassem a si mesmos, apresentaram outros sujeitos da familia, sendo possivel pensar n.
importancia deles para sua constituicdo. Jaovys, por exemplo, foi o primeiro a falar que gostaria
de desenhar a mée e as irmés. Quando o quastmore a auséncia do pai no desenho, ele disse:

AMeu pai n«o fica em casa. S- fica eu, mi

A resposta de Jaovys parece (des)velar as escolhas apresentadas dentro da sala de aule
guando da observacao participarte relacdo as brincadeiras, como seu desejo de brincar com
a boneca e sua insisténcia para maior aproximagao com 0s meninos da turma.

AEu brinco com minha ir m«. Ela t°m muitas:c
Mas n«o posso br iDsseete justiicamdoae afontandocpard @ desenho. A
analise mais detalhada dos desenhos sera feita no estadio 2 das rodas de conversa.

Com a turma Réecouve, semelhante empolgacdo das criancas no que diz respeito a
participarem da atividade. Contudo, reessrma ndo notamos timidez ou desconfianga, as
criancas queriam participar, inclusive houve até disputa para ver quem iria primeiro, mas
respeitamos a divisdo feita pela professora. Comecamos na mesma ordem alfabética de grupos,
ou seja, primeiro o grupA. As criangas pareciam mais atentas. Quando chegamos a porta da
sala do espelho, ja sabiam que o iriamos fazer.

AProfessor, a gente vai assinar pagudout or i
Lalefar.

Al sso mesmo! Hoje voc°s8 wm«o mar tdi ziepars ec
Respondi.

AN-s quer Resmwosderam toadbspquase que ao mesmo tempo.

AA Tia disse que se a gent eDiseThurfgui ser po

Essa é uma das caracteristicas observada da turdec®éve, as criancas estdo sempre
Al i gadaso na roti na, Ri#deoacenversa cooh elasgabre a @tinger o f
o cotidiano do Jardim. Isso acontece com a turma Tomateiro também,cantudna Péle
couve parece estar mais fAantenadao (e quest.i

Conforme os dias foram passando, as criangas foram se familiarizando com as rodas de
conversa. Muitas jA davam pistas sobre 0s seus desejos e falavam do seu cfatidifiap,
retratavam o diadia no Jardim e, de certa forma, atuavam mais implicadas nos encontros, e
assim, nos faziam mudar os planos a cada roda de conversa. E o giro da palavra movimentando o
Asupostood planejament o e onqaigre (2020 pomwh:o ver , in

[...] Quando um adulto ensina, mostra, ensi(g)na, isto &, coloca em signos, ndo faz mais
do que lancar a palavra em rodeio. A palavra retorna através da crian¢a e, assim, marca
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o apre(e)ndido. Mas a possibilidade do seu retorntidenfempo, reclama uma espera,

aguela necessaria a conquista de uma posicao subjetiva com relacédo ao desejo em pauta
no ato. A palavra e seu retorno marcam, em filigrama, o compasso de uma educacao e,
portanto, se o0 adul t o Iaaddpade Seeavedar imposdsived A n a
(LAJONQUIERE, 2010, p. 78).

Nesse sentido, entrelacar os fios das tramas das palavras que mudam a rota planejada fez
se necessario por diversas vezes, posto que o sujeito da pesquisa ndo é outro que o0 sujeito dc
desejo, sse inconsciente, que comparece no campo da palavra e da linguagem, o que nos faz
compreender que o caminho do planejamento de
além do tradicionalmente proposto em pesquisas.

Pois bem, tanto para a turma Tonrateuanto para a turma f&-couve, elaboramos a
revisdo do trajeto e repensamos a organizacao para iniciar o estadio 2, reconhecendo que as
criangas ja estavam familiarizadas com aquela dindmica e que alguns passos, como o acordo de
convivéncia, por exeplo, ndo precisariam ser reforcados.

No entanto, ainda que algumas nédo tivessem participado, devido as faltas, o trabalho na
sala de aula, devido a implicacdo das professoras na pesquisa foi muito importante, pois as
criancas vivenciam o presso com um bhr diferenciadoPossivel perceber, também, que elas
estdo se lancando no campo da linguagem, preenchendo o espaco simbdlico de uma roda de

conversa que, até entdo, era via de mao unica.

[...] Lacan considera que o discurso do mestre € aquele que réprasentrada da
crianca no mundo da linguagem; por esse discurso, a crian¢ca ndo sé encontra uma
representacéo perante o Outro, como também, por meio desses significantes, se aliena
para se const i Aaliemcidacépmpria douspjate."t(IORGHEAL7, p.

163).

Nessa perspectiva, observei 0 quanto o enderecamento da palavra as criancas € participe
de sua constituicdo, quando invocamos a participacdo. No caso das rodas de conversa,
igualmente, mas de modopesifico, a hipétese de que bdjeitocrianca- do inconsciente
guando ele lanca a palavra e a linguagem como possibilidade fundante de sua manifestacéo.

Figura 43: rodas deconversa com a Turma Tomateiro Grupos A e B

h
Fonte: aquivos da pesquisa
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Figura 44: rodas deconversa com a Turma Péle-couve- Grupos CeD

Font UI dequ

O momento das assinaturas era sempre esperado com muita ansiedade. Elas
compreendiam que aquele processo fazia parte da participacdo delas na pesquisa e dedicavan
atencdo impar as orientacdes enunciadas.

Neste estadio, 47 criancas experimentaram esse momento de assumirem compromisso
com a pesquisa assinando, individualmente, o seu termo de assentimento. Cada roda de conversa
desse primeiro giro, teve em média 230aminutos, o que dependia muito da organizacédo do
Jardim e das atividades realizadas em sala de aula pelas professoras, pois aconteceram inserida
na organizacdo pedagodgica, ou seja, a escola estava cumprindo seu planejamento e assim
precisou encaixar @teiro das rodas dentro do programado.

Esse momento tinha como objetivo fAcol her o
de fundo, a intencionalidade de fdAplantaro o
pois esse encontro com as criangassibilitou descortinar contextos, situacfes e atitudes a luz
do que as criancas ja diziam de forma espontanea.

Podemos vislumbrar essas possibilidades na fala e no auto retrato de Ekiak (turma
Tomateiro) e de Odlani (turma f8é-couve). Enquanto desemia, pedimos ao Ekiak que nos
falasse um pouco sobre o desenho de si enquanto tracava. Ele nos olhou nos olhos, depois baixot
a cabeca e disse:

fiMinha méo é grande porque ela é focte!

fiQue maravilha! Eu também queria uma méao fartel r e sponde mossa cont
curiosidade, pois n&waviamogerguntado sobre sua méo. Foi quando falou:

fiSe tu aguentar a mao queimando, ai tu é forte. Mas doi muito. Tu aguent@ n&do

Entdo observamos que Ekiak tinha marcas de queimaduras nas méos. Nesse instante
perguntamos sg@ havia queimado a mao. Ele mostrms e relatou que teve um acidente em

casa, com fogo, ocasionando a queimadura na sua méo, peito € um pouco do pescoco.



239

fiDoeu muit o, mas mi nha m«o dBse fmostranéops op or [
desenho no qudiavia feito as maos grandes. Depois dessa cena nao quis mais falar sobre o

assunto. O elogiamos pela coragem e pelo desenho e o deixamos terminar o autorretrato.

Figura 45: a mé&o de Ekiak e seu autorretrato

Fonte: aquivos dgpesquisa

Com Odlani, outra a histéria. Quando questionamos sobre seu desenho, 0 mesmo disse:

fiTenho que desenhar eu e minha mae.

Achamos interessante e perguntamos:

fiMas o desenho ndo teria que sers6 vocé?e Od | ani | ogo responde

fA foto é todo mundo que mora com agente!d i s s e .

AENtdo sera apenas vocé esuamBe?qu e st i onamos.

fiSim, meu pai ndo mora la? A minha méae nao quer.R e t. Campreandendo seu
raciocinio, falamos que haviamos entendido e estava tudo certo. Nao hawenprobl

Figura 46: autorretrato de Odlani e sua mae

Fonte: aquivos da pesquisa
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As falas de Ekiak e Odlani, bem como as demais criancas, apontam caminhos
interessantes que explicitaremos no proximo estadio das rodas de conversa,desesnbss,
acabaram marcando no papel o (des)velamento da construcéo cotidiana dos seus lacos para alén
dos muros da escola, exigindo delas (re)elaboracdo do meio social que pertencem e, também, do
pesquisador, mais sensibilidade e aprofundamento na -@dlcatavivenciada nesse momento
nuclear para a pesquisa.

Ao delinear o percurso desenhado para os grupos, neste estadio, foi possivel observar
como cada crianga € atravessada pelo seu contexto de vida e como (re)significam, de forma
participativa, ativa eingular, o processo de constituicdo enquanto sujeitos participes da polis e
da construcdo de seus lacos sociais, configuraadde acordo com suas representacdes
imagéticas o seu entendimento de mundo, por meio da palavra e do desenho.

Para Lajonquiére2(0 1 0 , p . 97) ifa palavra ® um es
alimenta o amor e, de outro, tamb®&m o di s s

(1996) pontua que:

A observacdo dos desenhos livres [...] peraritis compreender que, por trds das
situacBes alegoricamente representadas, uma outra coisa estava simbolicamente
incluida. Tratavase de uma representagdo daquilo que € sentido, da maneira como isso
decorre, para cada um, das condi¢des proprias de seu corpo, da maneira como cada um
leva a imgem em seu inconsciente como um substrato simbdlico de sua existéncia,
independentemente de sua atualizacdo numa expressdo dindmica (DOLTO, 1996, p.
63).

E na direcdo daquilo que é sentido e como cada crianca leva a imagem e sua existéncia,
no campo simbdio, real e imaginario, que o mergulho sera feito para que os desejos possam vir
a girar a roda e dar movimento no vinculo que se constitui para cada sujeito participante da
pesquisa.

Esse primeiro encontro, nas rodas de conversa, possibilitou descadimaxtos,
situacbes, comportamentos e atitudes a luz da escutolhar, 0 que ndo ocorreu apenas pela
estratégia utilizada em campo, mas pela compreensao das possibilidades que os encontros nas
rodas apresentam, articulados a implicacdo desses pequendss sejei desejar participar
ativamente e do nosso desejo de eslagaAs palavras das criancas jA comecavam a indicar
aspectos sobre suas experiéncias, suas relacbes com os demais sujeitos do seu lago social at
aqui constituido e possibilitavam, tambéra, mesquisador perceber o desejo que se alinhavava
na construcao desta etapa da pesquisa, sobretudo quando estavam juntas e dialogavam entre s
engquanto assinavam e faziam o autorretrato. Como podemos ver nas figuras a interacdo entre

elas.
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Figura 47: interacdo e dialogo das ¢ancas enquanto assinam o termo
L — . || AR 1 0

Turma Pé-de-couve |4 b S Turma tomateiro
Grupo D l | (X L] Gruno C

Fonte: aquivos da pesquisa

Podemos notar no grupo D (Turma-dR&couve) que os meninos de aiulPoter a
esquerda e Nossalin direita T travam um dialogo, quase sussurrando. Discretamente nos
aproximamos para conseguir escutar o que diziam. Poter explicava a Nossalin algo que havia
acontecido na sua casa 0 que ocasionou uma briga entre seus pais. Contudo, o acontecimento na
parecia ter abalado Poter, pois contava com tranquilidade e aparentemente o caso parecia ja
resol vido, p or g u &inha mé&e brgouscene eleanas @ meu gao ja ta fa em
casa .

Ja na imagem do grupo CAdnamah a esquerda, Giba ao centro e Asuliréita i
discutiam sobre as brincadeiras que fariam depois que saissem da roda de conversa. Falavan
sobre as suas bonecas e brinquedos que levaram para a escola naquele dia. Giba, sempre muit
timida, de poucas palavras, apenas escutava as colegasteglreamah e Asuli dominavam o
didlogo.

Este estddio possibilitou o inicio da captura de falas das criancas, para além das
assinaturas e do autorretrato. Mesmo que es
assinaturas das criancas, foi imprescindiaeér a escuta do que se manifestava pelas palavras
das criancas: suas vivéncias, experiéncias e seus desejos ja transbordavam. O que demonstra,
todo o momento, que as criangas estdo contextualizando o que marcam no cotidiano da teia
social, inclusiveao mesmo tempo, estavam preocupadagazer corretamente o que haviamos
pedido.

Quando uma crianca apanha flores, é sempre para alguém. Quando uma crianga fala, €
sempre pensando em alguém, mas certamente ndo para falar sozinha, e nem sempre para
se dirigir a pessoa presente. Todos os gestos, atos ou palavras das criancas se fazem ou
se dizem em funcdo de uma relac@o imaginaria com alguém. Por exemplo, quando uma
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crianga diz: "Eu quero isso", resportia: "Para qué?" Ela: "Eu quero." Vocé: "Para ser
como quem? Para pareea com quem?" E, ai, ela dird. E sempre com o objetivo de se
identificar com alguém que representa uma imagem positiva para ela ou valorizada por
outro, que a crianca faz ou diz alguma coisa. (DOLTO, 2013, p. 45).

Por fim, compreendemos que o estadio 1 das rodas de conversa se constituiu huma
oportunidade singularnale conseguimos capturar as primeiras palavras das criancas em relagéo
ao seu desejo, fornecendo mais cenarios para o inicio do estadio 2 que nos permitira apreender
Ao que as crian-as desejam aprender ?20.a Est §
por meio da palavra e do desentnatar com o campo do real/imaginario/simbélico das criancas
e seus desejos ditos e ndo ditos, marcando o sgj&tma no tempo histérico da infancia e,

sobretudo, marcando sua posi¢cdo como sujeito ativo na pesquisa.

6.3. Estadio 2- O que as criancas desejam aprender?

E que nos transmitimosas nossascriangcasuma mensagene esperamos delas que a
retomem como papagaios, quer dizer, swha forma direta. Geralmenteem uma
familia sdioamadasascriancas queetomamde maneiradiretao discursode seus pais.

Mas todos sabem muito bem que apds uma certa issalseransformanum sintoma
bastantepreocupantee que paratestemunhar sua existéncia sera necessario que esta
crianca tomeposicdo relativamente a este salggier dizer, se coloque em exitom
relacdoa estesaber (MELMAN, 1994, p. 32).

Sabemos que sem implicacdo a educacdo nao se da, ou seja, sem desejo sustentado, ber
como compreendemos que o construto educativo separa o dimeb@e provoca a urgénda
um sujeito desejante 0 s uj ei t o idimscrefrendomeleaos ideaigmrdisicos de seus
pais. Filiado no lugar de busca, a educagao opera no sujeito registros e marcas superalimentadas
das fantasias de outros.

Do ponto de vista da educagdo paraealidade, espese que O sujeito possa se
posicionar dentro daquilo que é organizado pelo outro, para si. Acomesam#oposicdo de
subserviéncia no cumprimento daquilo que |Ihe foi programado dentro do imaginario educativo
do outro,arriscara seudesejo a morte, pois marcado pelo desejo dos pais ou dos professores,
carregara contornos peculiagesse outro no caminho submerso da edudasd@iaa.

Dolto (1996 afirma que é necessario respeitar o desejoridaca, essa € a verdadeira
educacdo. Cdndo, na costura da cultura social e no bojo dos caminhos pedagdgicos, ha a
manutencdo dominante dmiversoadultocéntricocom suas prescri¢cdes, seus planejamentos e
organizagfescarecexdo o pequeno sujeito movimentar o seu desejo aquilo que néo lhe
ass@ura sobrevir enquanto sujeito singudan suademanda.

Dito isto, buscamos refletir neste estadio 2 sabgee as criancas desejam aprender no

chdo da escolagntrelacando as relacbes que as criancas estabelecem com professoras e o
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universo educativo paralém do discurso hegemonico, do senso comum pedagBgpawover

0 debate sobre o lugar que os desejos ditos e ndo ditos ocupam no centro do vinculo estabelecido
sera fundante para as analises construidas nesse caminho. Nesse sentido, os desenhos criadc
pelas criancas sobre os desejos, ajudaréo a sinalizgardando ditono percurso pedagdgico
pensado pelo sujeHprofessor, ou seja, a posi¢ao inconsciente na sua relagdo com o Outro.

Assim, apresentaremos a seguir os desenhos dos desejos e a transcricdo daquilo que foi
dito, pois consideramos importante idelr esse momento por sua riqueza de detalhes a cerca
das experiéncias ilustradas. As perguntas foram feitas sem roteiwsfipidos. Estas vinham
de acordo com a palavra da <c¢crian-a, fauama A ¢
vontade par&nunciar o desejo dito: do jeito ou da forma que quisesse. O dialogo se estabelecia
enquanto faziam desenho sobre o seu desejo de aprender. Caminho este também utilizado por
Francoise Dolto (1996) que fazia as perguntas as criangas enquanto elas desemhavam

modelavam o imagético estruturante em suas fantasias.

Durante longos anos, registramos esses desenhos [..] como associacfes livres,
testemunhas adjacentes da vivéncia transferencial, provavelmente relacionadas com os
ditos proferidos. Também sucedeci@anca falar sobre suas criagdes, que entdo nos
parecem ser sonhos extemporaneos, decorrentes da relacdo analitica de transferéncia,
gue o estudo do contelido latente permite explicitar (DOLTO, 1996, p. 60).

Assim, faremos a apresentacao dos desenhasidasas e as transcrigdes do dito e, logo

apos, as consideracdes sobre este momento impar.

Transcricdo dos audios da Turma Tomateiro.

Grupo A: Jaovys, Ekiak, Adnamah, Sengah e Namareh

Desejo do JaovysDesejo de aprender a ser policial e rico!

— _
ArE R A SER POL -

\\\\\\\\\\\\\\\

Jaovys, vocé pode me explicar o seu dedegrguntei.

Eu vou aprender a ser policial e rico. Eu vou ter sabe 0 qué? Uma Ferrari de pdlisaé ele empolgado.
Que interessante! Mas porque uma Ferrari? Os policiais sdo ricos e andam de F&eagnei.

Nao. E uma Ferrari igual da Barbie. Porque a Ferrari € cara e tem que ser rico pra comprabjsseele.
E como é essa Ferrari da Barbi@2rguntei.

E bem bonita. Tio sabia que eu tenho uma amiga que tem uma Barbie com uma Ferrari? E caro, saia? Fla
de rosa. Eu adoro o rosa. A Barbie tem cabelo rosa e a Ferrari rosa.
Olha eu aqui rosalse referindo ao seu autorretrato que havia feito).
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Que maravilha, Jaovys! O rosa é uma cor linda mesmo. O carro da Barbie entdo vai ser o seu carro de
Questionei.

Sim! £ bom pra éprend°6 os Obébandi dod Disseletle! Eu v
Vai ficar lindo esse carro, hein? E o que mais vocé vai fazer como pdieiguntei.

Ah... s6 isso mesmo. Mas eu tenho que ficar rico ané&&Respondeu e finalizou a conversa se voltando ag
desenho.

u

Desejo do Ekiak Desejo de aprender a ser policial!

NOME: EKIAK
“DESEJO DE APRENDER A SER POLICIAL.™

“PRA DEFENDER AS PESSOAS QUE OS BANDIDOS QUEREM ROUBARI™

“CARRO DE POLICIAL®

TRis) B

Que legal Ekiak! Porgue vocé deseja aprender a ser um polieai@untei.

Eu vou ser policial! Disse batendo no peito. Ew u O0peg806 o carro da pol 2c
todos o0s Obandi dod q Canpldtoa fazenmda Uma gxp@ssao de raigascona 6s. b
flexionados como se estivesse dirigindo.

Vocé conhece algum policial ou ja viu um carepblicia de pertoPerguntei.

Si m. L8 na minha quadra tem muita pol 2cia. Sabe
O6bandi dod | §. Tem tiro. Muito tiro! Osd bandido
entrou na casa do meu amigo e bateu no pai dele, s&hsz® ele com os olhos bem abertos.

Mas quem bateu no seu amigo? A policia ou os bandidesfuntei.

Foi 0s Obandi do6! Eles 6entroud | §, de tdte matar. Befy
alto. Eu levei um susto, mas sabia tio, eu ndo tenho medo. Vou ser um policial bem forte pra prender eles
el es n«o 0 fDese tlésempaeican uma exgessar de raiva.

Vocé fica com raiva dos bandido@restionei.

FicoMui ta. A m«e da gente nem deixa a gente brinc
Mas quando eu for policial eu mato elBssse fazendo sinal de arma com as maos.

Mas sera que precisa matar os bandidos? Nao seria melhor ptes@Berguntei.

N«o tio. Eles époded voltar e matar as 0 Resposdeua o .
Bom, eu ndo sabia. Eu sou um professor,Réspondi.

Claro. Vocé s6 sabe ensinar as criangagalizou pondese a desenhar.

a

Desejo da Adnamah Desejo de aprender a ser Doutora!

“DESEJO DE APRENDER A SER DOUTORA.™

NOME: ADNAMAH

“QUERO FAZER CIRURGIA EM TODO MUNDOI™

“GOSTO DE AJUDAR AS PESSOAS!™ “EU DOUTORA!™ \
“MOTOCICLETA PRA CORRER RAPIDO!™

Muito legal seu desejo! Porque vocé deseja aprender a ser dowRergntei.

policia?

col

seu

e

racos

o p
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Porque eu vou ajudar muita gente que t4 doente. Sabia que eu vou ter uma motocicleta pra correrajapiaio|e
as O6pessoa6. Eu vou fazer cirurgi a.@Bsseetaodo mundo. Eu
Muito bonito isso Adnamah! Vocé conhece alguma douteeaguntei.
Sim. La do hospital onde eu fiquei internaBaspondeu ela.
Vocé ja ficou internada® que aconteceuQuestionei.
Sim. 6Vixebd6, j& fiquei um monte de o6veisd. £ que eu
doutora. El as O6cuidavad das O6épessoab. Usava, ASSi m,
O0psoabd. A2 eu gResppnddu. de ser m®di ca.
Hum. E o que é uma cirurgid®erguntei.
E quando a doutora corta algum lugar do nosso corpo pra tratar. Pode ser em qualquer lugar onde ta doendo.
Depois a gente fica internado para ficar bom. Toma muito remnédjecdo, toma soro. Ah, ainda tem que|se
alimentar com a comida la do hospital pra ficar forte. Sabia que eu comia toda a comida do hospital? Pqrque se
nao eu nado ia sair de Idisse ela com muita eloquéncia.
Que interessante! Gostei muito da sua @ggéo. E o que mais vocé quer me falar sobre seu deBejg@ntei.
Ah, é tudo isso que eu falBisse ela.
Entéo obrigado Adnamalfinalizamos com ela fazendo seu desenho.

Desejo da SengahDesejo de aprender a ser cozinheira!

o ——————————— |

Ola Sengah! Que legal seu desejo. Porque vocé deseja aprender a ser coziPaejatei
Porque eu acho legaDisse muito timidamente.
Vocé ja ajudou alguém a cozinhaP®@rguntei.
Eu ajudo a minha m«e. Eu \Diseelddndtiniddfalandohéndbaixinha: a tf od o n

E quais as comidas vocé vai escolher aprender a fl2erguntei.

Todas..pensou um pouco e continu@o as que a minha mae deix@espondeu.

A sua méde chama vocé pra ajudar ela a cozintRafguntei.

As 6 v e Respdndebaixinho quase ndo querendo falar.

Vocé quer falar sobre issd®erguntei.

Bal an-ou a cabe-a em sinal de fin«o0o0.
Respeitei sua deciséo e ela{sésa desenhar.

Desejo do NamarehDesejo de aprender a ser Bombeiro!

“CAMINHAO ARCO-[RIS™

Interessante seu desejo amigo. Porque vocé deseja aprender a ser boiRbagotei.
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Pra 6ajud86 as pessoa. Eu vou t erDissealecami nh«o dg
Vocé gosta de ajudar as pesso&s?guntei.
Sim. Eu vou ter um carro de bombeime@iris. A minha roupa vai ser de ardas. O meu chapéu vai ser de arc
2ris. Pra ficar mais alegre. Tio, quandsseelee 6aj U
Eu acredito que sim. Elas vao gostar. Mais porque tudo vai ter as cores d@iafcBerguntei.
Porgqgue eu acho bonito. Eu | §Pesgantou€leescrev°d 6BOME
Claro. Escreve pra eu verRespondi.

El e escreveu 0 nome a9l&aMBEadidAdsando@scoresadd-@soDepois, pbse a
desenhar e ndo quis mais falar sobre o desejo.

)

Grupo B: Allaya, Asuli, Leugim, Arualis e Aoéth.

Desejo da Allaya: Desejo de aprender a ser veterinaria!

———————
“DESEJO DE APRENDER A’ SER VETERINARIA PRA CUIDAR DOS ANIMAIS.”
“CARRO PRA LEVAR OS ANIMAIS"

NOME: ALLAYA

“EU" oehy

“COMIDAS E AGUAS™

Que legal! Porque vocé deseja aprender a ser veterind&texguntei.

Porque eu quero cuidar dos ®espamdei.s. Tem édmuitod
Muito interessante! Vocé ja viu algum animal doerRe®guntei.

Sim. O meu cachorro ja ficou muito doente. féliela pra veterinaria pra curar ele. Ficou l& um monte de d
Tomou muito remédio tambémisse ela.

E agora ele ja esta melhoPerguntei.

Ta! Ele j4 até corre 14 na rua bem rapido. O meu pai falou que ele ja tabisse.

Que coisa boa! E o que vocéhmu da veterinaria que cuidou do seu cachoi@estionei.

Ela ® 6muiiitod boa. Ela pegou meu cachorro no
fez uma cirurgia nele. Ela atende um monte de cachorro 14 da minha rua. A roupacdeldecrosa, sabiaRisse.
Entdo ela deve ser uma pessoa muito legal Fe¥guntei.

Ela ® si m. Parece uma boneca. Mui to Iinda! El a
pra eles e muito pratinh&espondeu finalizando sua fala esésa desenhar.

Desejo da Asuli: Desejo de aprender a ser policial!

NOME: ASULI “DESEJO DE APRENDER A SER POLICIAL™

m “EU* A

=1\
V]

“ANIMAL DEVORADOR QUE COME 0S BANDIDOS!™
“UM BICHO QUE SE CHAMA PINK!"

“ELA TEM NAMORADO.”

Muito interessante Asuli! Porque vocé deseja aprender a ser polRatjuntei.
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Eu desejo ser poli cidalosmudibtaon dd rdeovod prream d&muri € rod °b
Respondeu.

Vocé vai comer os bandidos? Nossa! Como asBienGuntei (risos)

£ que eu vou Oprend°6 eles dentro da minha bar

comol!Disseela.

Nossa, que diferente, n&?0 que vocé esta desenhanduiestionei.

Ol ha, ainda n«o sei. £ porque na hora que eu f

bandido de tanta raiva deles. Um bicho que se chama pink e ainda vai temoonado.

Sabia que pink é rosa em inglés? A minha roupa de policial vai ser rosa e quando eu me transformar em u
devorador eu vou ficar ros@isse ela.

Olha, eu achei bem interessante esse seu desejo. E esse namorado? Quem é esse Qaresiauz?

Nao posso falar. A minha mae ndo deixa. A Pink tem um namorado. Mas ele sé aparece quando elata b
Disse e comecou a rolar no ch&o e ndo quis mais falar.

andi d

m animal

em brava.

Desejo do Leugim: Desejo de aprender tudo sobre os gatos!

NOME: LEUGIM

“DESEJO APRENDER SOBRE OS GATOS™

“ELE £ FOFINHO"

Que legalamigo! Porque vocé deseja aprender tudo sobre os g&esgjuntei.

Porque eles O0®% muito o6fofinhod. Quando eu ©dbapr
Respondeu.

Esse nome é lindo. Entéo vocé nédo tem gatos em Pasg@ntei.

Claro que n«o tio. Eu n«o sei nada sobre os O0gat
guando eu Oaprend°®°d eDisseeou conseguir o6cuid8d6 del

Porque sua mée néo deixa vocé ter um g&tefguntei.

Tio, olha, bem assim, se euond apr endi nada dos O0gatod, como Vvo
6aprend° 6. Tem Rgspended gisopreeusg 6 ai nda.

Entdo blz. Espero que vocé consiga alcancar seu desejd)ios? a ele.

Dito isso, Leugim entdo comecgou seu desenho.

Desejo da Arualis: Desejo de aprender a ser médica!

NOME: ARUALIS
“DESEJO DE APRENDER A SER MEDICA™

. *NEGOCIO DE CHAMAR A AMBULANCIA."

{ | “ESSAE AMEDICA™
|

1]

T Y

/ Vuvanbarn/

“JANELAS™

el

“A MENINA DOENTE!™

Olha que bonito, hein? Porque vocé deseja aprender a ser mdRkcg@ntei
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mé cuidar dos adul to.Didsédetnas 0t 806 tudo doenrn

Pra o6 mi

Mas o que esta acontecendo cosradultosPerguntei.

Sei |1 8. Eles 0t806 muito doente. Tem uns que O6monred

levou um murro na cara. Porque ndo se cuida, se machuca. La no hospital tem muitcRegdydtmdeu.

Nossa! Quanta dea, né? SO tem adulto no hospital? La ndo tem criaqaéstionei.

Tem mas ® bem pouquinha. Tem mais adulto. As O6crtian-

em casa, n®? Os 6adultod s- Réspondedladd na rua a2 madcghuca

E vocé conhece alguma médica que cuida de aduResjuntei.

N«o. Eu s- Vi a m®dica do hospital, mas ela pagsava

tamb®&m d8 rem®di o e tirRespondsuelmague dos dbdadultod, |sabi e

Vocé sabewem sdo essas pessoas que ajudam a médieafuntei.

Acho que ® s:- ajudante! Que trabalha 1| §. El es ¢6ficab

Omul h®bd e uns Ohomi 6. Mas a m®dica s- passa de manh«.
g também?

Que interessante $e que vocé me fala. E vocé conversou com essas pessoas? Conversou com a médic
6fal*d com a mi

Perguntei.

N«o. S um dia que a m®dica O6pass!t!d e

assim no meu pescoco. S6 esse dia mesmaiiRiesp

E vocé gostou dissdQuestionei.

0 Hu n (balangando a cabeca em sinal positivo). mi nha m«e di sse que vai 6comp
mim.Disse.

Voc°®° sabe o nomePerduntguel e éneg:-ci o0bd?

N&o. A médica ndo fal®isse ela.

Eu acho que esei. Se vocé quiser posso te difdsse a ela.

Vocé sabe? Mas vocé ndo é médRisise ela com olhar de desconfianca.

Bom, eu sou professor, mas ® que eu aprendi

Ja fui muito ao hospitakabia?Expliquei a ela.
Claro vocé é adulto também, né? Como é o nome,Peoguntou ela.
£ Oestetosc: pi ®é&duntaNome di f2ci l ne®-?

0Testestosc: - pi olis®. Um pouco difz2cil
0 Etetoscé-pi-o Disse a ela pausadamente e rimos muito, eu e et@ygpgaguejei ao tentar silabar a palasial

Tio, vocé é muito engracadBisos. Ela repetiu da mesma forma como eu havia pronun€agioe mais vocé que

—

me falar do seu desejd®zrguntei.
Nada nao'Respondeu ela. E continuou seu desenho.

Desejo do Aoéh: Desejo de aprender a ser bombeiro!

“DESEJO DE APRENDER A SER BOMBEIRO.”

NOME: AOETH

“ESSE E O CARRO DO BOMBEIRO!™

“FOGO™

)
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“CACHORRO™ |
\ “RODAS" -

R MaTO™

N AN

AT\

Que legal meu amigo! Porque vocé deseja aprender a ser bombBarg@ntei.
nce°ndi

Quero ser bombeiro pra @isseél@aj udg86 a 6apag86 o i
E vocé acha legal o trabalho dos bombeir@&?guntei.

Sim. Eu vou ser bombeiro aqui na esc@se ele.
Que legal! Mas vocé vai trabalhar de bombeiro aqui na esd@&guntei.
Trabalhar? Ele riu. Nao! Vou aprendé, entendeu? Aqui na escola a gente vai aprendé. Eu ndo sou grande pra

trabalhar, Tio! Eu vou apendé!Disse colocando a méo na cabeca.
Ah, sim. Entendi. Vocé tem razdo. Entdo vocé vai aprender. Ok. Entdo o que vocé acha que tem que aprender mais,

agui na escola, pra alcancar esse desdjePguntei.
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E..PensouDi ri gir o carro dachombei do.f d&al vE8Apag8Dissep f o

ele.

Interessante. Mas a professora vai ter que colocar fogo pra vocé aprender apagar? Como serReigso®ei
para ver qual seria sua reacao.

N«o! T8 doido Tio? 8&levagretaDisse sbrtimdSo ¢ & foo @ gaq wiap
6coloc8d6 fogo entendeu? A2 eu vou O6peg806 minha
carro e ligo a 4gua e jogo no fogo. Assibisse ele incrédulo com minha penga.

Ah sim, agora entendi! Ent&o vocé ja sabe muita coisa sobre o trabalho dos bonibieses ele.

Mas tem muita c Disssfazenpo gestode guangdadd tain a méo direita (com certa dificy
pois Aoéth possui uma dificuldade motora nas maos devido a paralisia, 0 que ndo o impede de se &f
ainda sou crianga, néRisse.

Entdo t4. Vocé conhece algum bombeir&Pguntei.

arec
ar ma

Idade,
essar).

g«

o

Eu ja vi o bombeiro apagando fogo la perto de casa. O carro tem sirene que faz barulho bem alto. Mas o fogo nao

era grande. Foi rapidinhdDisse ele.
E o0 que vocé sentiu quando viu o bombeiro e o cadPerguntei.
Achei legal!Disse ele com urbrilho no olhar e um grande sorriso. E seguiu desenhando.

- Ozney, Leumas, Araly, Miraj, Haposi.

Desejo do Ozney: Desejo de aprender a estudar!

NOME: OZNEY

“DESEJO DE APRENDER A ESTUDAR PARA SER POLICIAL.
/]

,/ ) |
/ B : -‘.‘\1“
7 | b4

‘L
\ v/

\

~cHArEL*

“AGENDA® o SALGEMAS®
SARMA PRA MATAR’
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Tudo bem com vocé Ozndy€rguntei, pois ele estava retraido e nédo parecia querer falar.
Tudo.Respondeu num tom de seriedade.
Que bom! Porque vocé deseja aprender a estuBarguntei.

Porque eu quero O6aprend°d® matem8tica e OestudS§
crescer Disse parecendo mais a vontade.

Virar umpersonagem? Como assinfP&rguntei.

£ qQque eu quero 6s°6 policial. A2 eu vou ter uma
do bandido e um chapéu de policial na cab@&jase ele com uma expresséo de seriedade.
Entendier Eppkbcidbal 6 Rerguntsi. per sonagem?

Sim. A gente cresce e vira uma coisa que gosta de fRespondeu ele.

Ah sim. Entendi. Mas na escola vocé vai aprender com armas e chapéu na ¢dregcendei.

N&o né? Aqui a gente vai ter caderno, cadeira, anadea . S- coi sa de escola p
cresce e vira policialDisseelepode ter arma e pode (¢
Mas policial pode matar assim de qualquer jei@@®estionei.

Pode matar os O6bandis#od pra eles 6éaprend®do!

Os bandidos vao apnder se morrerem? Como € isge&rguntei.

N«o sei. Mas eles Omorred | ogo Respprmeua de O6faz°¥d

Achei isso bem curioso. Vocé pode me dizer um pouco mais sobre esseREgejoi.
E s6 issoRespondeu, ndo quis maisafiae posse a desenhar.
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39
o3}
~Q
w @
) =

coi

a



250

Desejo do Leumas: Desejo de aprender sobre dinossauros!

“DESEJO DE APRENDER SOBRE DINOSSAUROS™

NOME: LEUMAS “AREIRA ONDE ESTAO OS FOSSELS QUE SAO AS PEDRAS DE DINOSSAUROS.™

“0S DINOSSAUROS SAO ONIVOROS, CARNIVOROS E HERBIVOROS.”

Achei bem interessante seu desejo Leumas! Porque vocé deseja aprender sobre dind3sigunos?.
Porque aqui na escola a gente nunca aprendeu naddirdessauros. Eu gosto de desenho de dinossauros.

Na

televisdo passa desenhos e programas de dinossauros. Eu gosto. Vocé sabia que dinossauros é a coisa mais rara

que existe no mundo? Eles ficam escondidos na terra do mundo. Eles ficam com os ossdsdadentdraa.
Disse ele, articulando muito bem as palavras.

Que interessante! Me fale mais sobre i$3igse a ele.

O 6Tirexd ® o0 rei dos di n(pepswwgeu ndo sel falaE o rwme rauito them. Euu
tentar falard. RADIGO gaume MR nidos o . Eu ac hExplicpuae. e s s ¢
Hum... e porque vocé gosta muito de dinossaurasguntei.

Porque eu quero pegar eles la no fundo da terra. E curioso! Adoro! Eu tenho um mont&o de brinqu
dinossauros. At6 O ber c Dssxeale.r os 6!

Eu ndo conhecia esses dinossauros. O que vocé sabe mais sobre essé&depajoéi.

Tio, olha, sabe como € o nome dos ossos dos dinossaBerg@ntou ele.

Hum... acho que ndo, como B@spondi com uma negativa para estouta

Se chama o6f sseisd. Os.Ekfpliceuxrle.i s ficam embai xo da
OF - sseisb, queExcdameie i nteressante!

Tio, os fdsseis sao pedras de dinossauros! E vocé sabia que os dinossauros sédo onivoros, carnivoros e h
Eles sédo do ovo e podemnaer carnes e plantas. Nao é legal, tio?
Nossa, muito legal! Que bom que vocé ja sabe muita ddisat a ele.

edos de

arei a

erbivoros?

Sei ndo! Porque aqui na escola a gente ndo aprende nada de dinossauros. A gente tem que aprender né?

Questionou ele.
Eu acho que seria bem leg&locé j& falou com a professora sobre isBePguntei.
N&o. Ela tem muita coisa pra faz&espondeu pensativo.

Mas depois vocé fala com ela. Acho que ela vai gostar de saber isso. Vocé quer falar mais sobre sep desejo?

Perguntei.

Acho que é s6 isso. Tanuita coisa de dinossauro. Depois eu mostro mais. Tio posso trazer meu dinossauro pra

vocé verPerguntou ele.
Claro, gostaria de ver sinRRespondei.
Ele comecou a desenhar com um olhar de felicidade.
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Desejo da Araly: Desejode aprendeiit udo de f2sicao!
N <
\ 5 \\
i
Ol ha que interessantel! Por qu®ergume.° deseja aprender o0t
Porgue eu quero ser tudo. DiéssEelaabal h86 de tudo pra o6fic
Voc°® pode me explicar o Beuganteippoia havidf fitasld cordudo sgbreedo qum se°  f
tratava essa O0f2sicabd.
E uma coisa que malha o corpdisse ela.
Ah sim! Muito bom. E vocé acha interessante deixar o corpo fBdgjuntei.
Si m. Quero 6faz°d6 tudo. Jedoeddofperbo g8eparfdsideacht
fisica. Tem gente que corre, tem gente que faz fisica no parque de fisica, sabe? Aquele que éanmganeioq.
Acho que sei. Aqueles aparelhos que ficam nas pracas da cidade? Que as pessoapartdirgahar?Perguntei.
Sim. Eu vou O6aprend°6 tudo. Aqui no parque Dik$elpna o0f ¢
E quem séo as pessoas que fazem atividade fisiézel@rintei.
A minha m«e, a minha woral&petoegacasdkaspandes. 6 pessoad que
E vocé participa junto com ela$zrguntei.
De vez em quando. S6 quando a minha mée deixa. Tem dia que deixa e tem dia que ndo deixa. Mas eu fico em casa
pulando.Respondeu.
E o que mais vocé pode me dizer do seu defejgfintei.
S que eu vou Oapr en dDisée ela codtiouaridesewdeserthe. i Ss0 mes mao.
Desejo da Miraj: Desejo de aprender a estudar!
N
Que bom, hei? Porque vocé deseja aprender a estlREnguntei.
Porgue eu gosmionltde m«we tmel 80j.uda a O6est udBisseelaEu fla- o0 6
Hum... a sua mae sempre te ajuda a estuéarguntei.
Sim Respondeu ela.
E vocé gosta quando sua mée te ajuda a estudarguntei.
Sim! Respondeu ela timidamente, parecendomqéerer responder as perguntas.
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Por qué?Perguntei.
Porque eu gosto quando ela me mostra as | etras, |quanc
pra escolaRespondeu.

Entendi. E o que mais que sua mée faz que vocé dgestg@ntei.
Ela fala que eu tenho que o6éestud86 pra quando eu 06s°
carro. E issoDisse ela.
Ah, entendi. Entdo vocé deseja aprender a estudar pra ter um trabalho igual o da sua mée? O que sua|mae faz?
Perguntei.
Hum. . . N«o sei. Mas ela se arruma bem boni thisseeB|l a t e
ainda timida.

Mas isso deve ser muito bom, ri&guntei.
Tio vocé tem maeRerguntou ela.

Sim! TenhoRespondi.

E el a t e olméVaPemuntue.
Nao. Eu que levo ela! Mas quando eu era pequeno, ela ndo tinha condigfes, mas sempre fazia comidas gostosas la
em casaDisse a ela.

Mas ela néo tinha dinheiroRPerguntou ela.

Pra comer pizza, ndo! Mas era bom. E a sua, tambgmdisas gostosas pra vodéerguntei.
As vezes ela faz comida pra gefRespondeu ela.

E o que mais ela faz pra vocB@rguntei.

Ela me ensina estudar! EntendeR@spondeu e ndo quis responder outras perguntas.

Desejo do Haposi: Desejo de aprender atedar!

“DESEJO DE. APRENDER A ESTUDAR”

NOME: HAPOSI

“ESTAMOS BRINCANDO DE PEGA-PEGA NA ESCOLA."

Interessante seu desejo. Porque vocé deseja aprender a eshatgrhtei.
Porque eu gosto de O6estud806 com a mi n-ipega rmescapaPorquor g u e

eu gosto da prof essisso.Respordeuela.o dos O6dev?©° ! Por
Hum... entdo vocé gosta muito da escola, da professora e da sua &wigaftei.
Si m. Eu fa-o 6dev°d com a minha amiga. Brinco com el

muita coisa. A professora é muito leg&lu adoro ela, sabia tio? A tia faz muita coisa legal pra gente. Ela faz
brincadeira, tem massinha, tem os brinquedos. E isse ela.

Tudo isso? Parece ser muito bom mesmo. E o que vocé mais gosta de estudar n®espotdés!.
Tudo! Gosto de tudo!'e quer o aprender tudo! Mas eu sou pequena
tudo. Vou O6apr endDisseelam monte de coi sas.
Tenho certeza disso. O que mais vocé quer falar sobre seu desejp/tei.

Eu gosto muito da MirajRespondeu falandte sua amiga de sala.

Ela parece ser uma grande amiga mesmo! Disse a ela.

A gente brinca junto! S6 eu e el@isse.

E as outras colegas, ndo brincam com vod@sfguntei.

N&o! Respondeu.

Por qué?Perguntei.

Ela apenas balancou a cabeca em sinal negati&io quis mais responder as perguntas.
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TRANSCRICAO DOS AUDIOS i TURMA PE -DE-COUVE

Grupo A i Thurd, Zenlor, Raivict, Licaci e Luar.

Desejo do Luar: Desejo de aprender a ser um sup&eroi!

Porque vocé deseja aprender a ser um singe6i? Perguntei.

Porque tem muito bandido na rual! Eles Oassalta
Opessoad e Oprend°d6 eles. Assim de crian-a n«o
Disse ele.
Gostei do seu abejo, Luar! Vocé ja viu algum bandido de perto ou ja viu alguém passar por essa viol
Perguntei.
Mui tas Oveisodl! L8 na minha rua um Ohomid 6éentr!?

El e era um | adr «o.ElaG&uwghtando pela riae kele choraa mulisseesle.a .

Nossa, que triste isso, né meu amigo? O que aconteceu com esse RehdioRei.

Ele saiu correndo pela rua e sumiRespondeuPor isso eu quero ser o homem de ferro. Vou pegar eles pra
6 a m d éD&de ele com expresséo de raiva.

Sua amiga e a mée dela estdo bémafguntei.

Acho que sim. A m«e dela O6compr®td outra televis

her - i eu n«o vou O6dei x & &abmgue ausme Gransiornmo guanda fica cons relsde
Luar.

Sério? E porque vocé fica com raivB@rguntei.

Porque as o6policiad n«o faz nada! Dei xa o |l adr «

até o JesusRespondeu ele.

E porque vocé vai voar até JesuB@rguntei curioso.
Pra ele n«o O6dei x806 o0s 01l adr « Bdspordeuduah Besse aamerdqete pg
de falar e p6se a desenhar o seu desejo.

6 as
ds§. T
éncia?

0 na
1 eles

0O e (
6acor
0 fugi
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Desejo da Licaci: Desejo de aprender a cozinhar!

Hum, que interessante! Porque vocé deseja aprender a cozinhar, LRergintei.




