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RESUMO

A presente tese situa-se na linha de pesquisa Estudos Comparados em Educagdo (ECOE), do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE), da Faculdade de Educacdo (FE), da
Universidade de Brasilia (UnB) e esta vinculada ao Grupo de Pesquisas Geracoes e Juventude
(Geraju). Esta pesquisa insere-se no campo de estudos juventude e violéncia com destaque para
a organizacdo do sistema socioeducativo e as politicas publicas de escolarizacéo para jovens que
cumpriram medida socioeducativa de internacdo no Distrito Federal. Trata-se de um estudo que
apresenta o objetivo geral de interpretar como jovens egressos do sistema socioeducativo narram
suas trajetdrias biogréficas, considerando suas experiéncias anteriores a sentenca de internacao;
no sistema socioeducativo, com énfase na escola; e apos a privacao de liberdade, evidenciando
suas perspectivas de futuro. A pesquisa de cunho qualitativo é subsidiada pela abordagem da
pesquisa social reconstrutiva, pelo método documentério de interpretacdo e por entrevistas
narrativas biogréaficas. As entrevistas narrativas foram realizadas com jovens do género masculino
com idade entre 20 e 24 anos com diferentes tempos de experiéncias fora da medida
socioeducativa de internacdo. A producdo e reconstrucdo dos dados das entrevistas, foram
transcritas, codificadas e analisadas com base no método documentario e na anélise estrutural de
narrativas. Assim, tivemos acesso, as experiéncias conjuntivas vivenciadas pelos sujeitos da
pesquisa, contextualizadas em diferentes tempos e espagos, bem como a compreensdo das
orientacOes coletivas dos jovens muitas vezes silenciados e invisibilizados pelas condicbes do
encarceramento. Com base na analise comparativa das entrevistas realizadas, os resultados da
pesquisa evidenciam dois tipos, com orienta¢des distintas e com visdes de mundo diferenciadas
sobre suas condicfes juvenis como egressos de unidades socioeducativas de internacbes do
Distrito Federal. O primeiro tipo, apresenta uma orientacéo voltada para a elaboracéo de um novo
sentido biografico, busca se desconectar da vida no crime e se vincular aos estudos, ao trabalho
formal e a uma perspectiva de futuro relacionada ao campo concreto, desenvolve estratégias de
enfrentamento para se livrar da identidade de elemento suspeito. O segundo tipo, revela a auséncia
de novos sentidos biogréficos, estruturada em uma perspectiva de futuro idilica. Em relacdo a
escolarizacdo na medida socioeducativa de internagdo, constatamos que os jovens internados
foram sistematicamente silenciados em um ambiente repressor, um local onde qualquer gesto ou
fala pode ser interpretado como transgressao, onde as consequéncias por qualquer desvio da
conduta podem ser duras, e isso nos faz reafirmar a necessidade de uma escolariza¢do humanizada

para esses estudantes. Por essa razdo, acreditamos e defendemos uma politica publica de



escolarizacdo na socioeducacao mais eficiente, eficaz e efetiva para retomar vinculos e contribuir

para a reconstrucdo de trajetdrias escolares.

Palavras-chave: Juventude. Politicas Publicas. Sistema Socioeducativo. Método documentario.

Estudo Comparado.



ABSTRACT

This thesis is located in the line of research Comparative Studies in Education (ECOE), of the
Postgraduate Program in Education (PPGE), of the Faculty of Education (FE), of the University
of Brasilia (UnB) and of the Research Group Generations and Youth (Geraju). This research is
part of the field of youth and violence studies. It is part of the context of youth and violence
issues, with emphasis on the organization of the socio-educational system and public schooling
policies for young people who comply with socio-educational measures of reclusion in the
Federal District. This is a study that presents as a general objective interpreted how young
people leaving the socio-educational system narrate their biographical trajectories, considering
their experiences prior to the sentence of hospitalization; in the socio-educational system, with
an emphasis on school; and after deprivation of liberty, highlighting their future prospects. The
narrative interviews were carried out with young men aged between 20 and 24 and with
different times of experience outside the socio-educational measure of internationalization. The
production and conclusion of the interview data were transcribed, coded and evidenced based
on the documentary method and structural analysis of narratives. Therefore, we had access to
the conjunctive experiences lived by the research subjects, contextualized in different times and
spaces, as well as an understanding of the collective orientations of young people, often silenced
and made invisible by the conditions of incarceration. Based on the comparative analysis of the
interviews carried out, the research results reveal two types, with different orientations and
different worldviews regarding their youth conditions as graduates of international socio-
educational units in the Federal District. The first type, presents an orientation focused on the
elaboration of a new biographical meaning, seeking to disconnect from life in crime and connect
to studies, formal work and a future perspective related to the concrete field, developing
strategies to eliminate the identity of the suspect. The second type reveals the absence of new
biographical meanings, structured in an idyllic future perspective. In relation to schooling in
the socio-educational measure of hospitalization, we found that young people hospitalized were
systematically silenced in a repressive environment, a place where any gesture or speech can
be interpreted as a transgression, where the consequences for any mis behavior can be harsh,
and this makes us reaffirm the need for humanized schooling for these students. For this reason,
we consider and defend a public policy for schooling in socio-education that is more efficient,

effective and effective in restoring links and contributing to the continuity of school trajectories.



Keywords: Youth. Public policy. Socio-educational System. Documentary method.
Comparative Study.
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1 INTRODUGCAO: O ENCONTRO COM O OBJETO DE ESTUDO

Esta pesquisa é fruto de inquietacdes e desafios vivenciados desde 2014, na equipe da
Coordenacdo em Educacdo em Direitos Humanos e Diversidade da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), cuja responsabilidade era elaborar, articular e
acompanhar politicas publicas educacionais visando & garantia de direitos humanos de pessoas
nas mais diversas situacdes de vulnerabilidades, ou seja, sujeitos invisibilizados na trajetoria de
construcdo social e, consequentemente, na estrutura educacional.

A partir de 2013, a SEEDF, de forma articulada e colaborativa com outros 6rgéos de
gestdo, foi orientada pela esfera federal a concretizar o seu papel de executora da politica de
escolarizacdo para todos os jovens em cumprimento de medida socioeducativa. E nesse
contexto que se insere a minha experiéncia. Passei a atuar nessa area em um momento em que
essas (re)definicBes da implantacdo da politica socioeducativa comegcavam a se estruturar no
Distrito Federal (DF).

Nos ultimos anos, a atuacdo direta no processo de gestdo, bem como no
acompanhamento da politica de escolarizacdo para jovens do sistema socioeducativo do DF,
em diferentes momentos e espacos, propiciou a inser¢do cotidiana nos desafios de delinear um
novo escopo para uma politica intersetorial de forma integrada. Desafios esses que séo de
diversas ordens, seja por se tratar de uma politica que envolve diferentes atores e areas que se
relacionam com multiplos aspectos sociais, seja pelo fato de muitos dos setores envolvidos
terem dificuldades de ver os jovens que cometem ato infracional como sujeitos de direitos.
Desde entdo, a garantia do direito a educacdo publica e de qualidade social desses jovens move
0 meu compromisso enquanto educadora dessa rede de atendimento.

O primeiro contato com uma unidade de internacdo no DF foi marcante. A partir de um
discurso fundamentado nos novos paradigmas do Sistema de Garantia de Direitos, criei
expectativa acerca de conhecer um ambiente socioeducativo (s6cio+educativo) e fui impactada
pela realidade, que materializa muitas contradi¢des em relacdo a doutrina da protecao integral.
A prevaléncia de praticas punitivas em detrimento das pedagogicas é observada logo na entrada
do edificio, cercas de arame, agentes solicitando identificacdo, rigido controle de entrada e saida
de pessoas, sala de revista intima para familiares e um ruido muito forte das trancas e portes
sendo abertos e fechados a todo momento. Uma regra basica para circular dentro de uma
unidade de internacéo é abrir e fechar imediatamente todos os portdes de acesso. Muitas vezes,

para chegar até um determinado local, passa-se por muitos portdes varias vezes ao dia. Diniz
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(2017, p. 7) relata com minuciosidade essa questdo, a partir de visita a uma escola dentro da
unidade:

N&o tinha expectativa de encontrar uma escola, mas também néo esperava encontrar
uma prisdo [...] o som cotidiano é de abertura e fechamento de cadeados de ferro. O
mais comum deles é o que abre a porta da cela, também chamada de barraco. A cada
saida do barraco, os corpos nus das meninas agachavam-se aos olhos atentos de
donagentes?, as mulheres da seguranca.

Assim como observa Diniz (2017), no decorrer dos trabalhos desenvolvidos nas
unidades de internacdes, apreendemos que essas instituicdes possuem uma rotina constituida
pelos sujeitos que compartilham daquele sistema e com a qual eles estdo muito familiarizados.
E comum ver jovens algemados, em situacdes de revista intima e em deslocamento em fila com
as mdos para tras, de cabeca baixa e corpo encolhido. Entdo, a partir de vivéncias
compartilhadas nesses espagos — em que a condicdo juvenil dos jovens privados de liberdade
se materializa em rostos, nomes, trajetorias, sonhos e perspectivas de vida — é que proponho a
escrita desta tese.

No ano de 2017, 5.923 (cinco mil, novecentos e vinte e trés) adolescentes foram
apreendidos pela Delegacia da Crianca e Adolescente (DCA) no DF, desses, a maioria tinha
entre 14 e 17 anos e, quanto a escolarizacdo, possuia defasagem idade/ano, concentrando-se
nos anos finais do ensino fundamental. A intencdo de compreender as experiéncias de jovens
que vivenciaram o sistema socioeducativo de internacéo e 0 rompimento ou ndo com o ciclo de
reiterac@es infracionais foi desencadeada quando atuava na gestdo da rede publica de ensino do
DF. A escolarizacdo era ofertada para aproximadamente 2.500 (dois mil e quinhentos)
estudantes que cumpriam medidas em meio aberto (liberdade assistida/prestacdo de servico a
comunidade), em semiliberdade e em internacéo provisoria e estrita (Distrito Federal, 2018).

Em setembro de 2017, fui convidada a participar de uma audiéncia publica na Camara
Legislativa do Distrito Federal (CLDF), intitulada Para Além das Algemas, cujo objetivo foi
discutir lacunas do sistema socioeducativo, debater e encaminhar propostas elaboradas pelos
jovens? que faziam parte do sistema. Habituada a ver os jovens dentro das unidades em contexto
de extrema vulnerabilidade, foi a primeira vez que pude presenciar o protagonismo daqueles

sujeitos muitas vezes invisibilizados e silenciados.

1 E a forma como as meninas internas denominam as agentes socioeducativas de seguranca: dona-agentes.

Z Integrantes do Projeto Onda/Vozes da Cidadania nas unidades de internagdo de S&o Sebastido, Recanto das
Emas, Santa Maria e da Unidade de Internacdo Saida Sistemética. Os jovens construiram as propostas € a
programacdo do evento em conjunto com os(as) educadores(as) do projeto. Além da agenda politica, houve
mostras de trabalhos pedagogicos e culturais desenvolvidos pelos(as) socioeducandos(as): exposicdo
fotografica, livro de poesias, CD, cartdo postal e boletim informativo.
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Dentre vérias vozes que entoavam protestos e denuncias por parte dos jovens ali
presentes, uma fala me chamou a atengdo: “o Estado nunca olhou pra mim, eu s6 comecei a
existir para o Estado depois que estava atras das grades, e, quando consegui sair, o Estado me
abandonou novamente™®. Ravena era 0 nome da jovem que colocou essa questdo, egressa do
sistema socioeducativo do DF que apresentou parte da sua historia em uma reportagem a um
programa de televisdo (Matematica [...], 2017).4

Inspirada por essas vozes e ciente dos desafios cotidianos para superar 0 cenario
repressor e punitivo nas unidades de internacGes, levando em consideracdo que o Orgao
responsavel pela execugdo das medidas no sistema socioeducativo do DF ndo dispde de
programa de acompanhamento ao egresso e partindo do entendimento de que o discurso
preponderante nas diretrizes desse sistema é o de possibilitar futuros distanciados da préatica
infracional, passo a refletir sobre as seguintes questdes:

- Como o0s jovens experienciam 0 percurso no sistema socioeducativo do Distrito

Federal?

- Como esses sujeitos se reconhecem em uma unidade de internagdo, privados de

liberdade?

- Existem, no contexto das experiéncias conjuntivas desses jovens, condi¢des para que

eles possam elaborar perspectivas de futuro?

- Como jovens que passam por unidades socioeducativas de internacao se reconhecem

apos a saida do sistema?

- Como a escola transpassa a biografia desses jovens?

- Ha possibilidades de jovens ressignificarem suas trajetorias biograficas ap6s passar

por medidas socioeducativas de internagéo?

- Como a Ravena, existem outros jovens gque romperam com o ciclo de cometimento de

atos infracionais?

3 Discurso proferido por Revena do Carmo Silva na CLDF, em setembro de 2017. Esse registro ¢é oriundo de
anotacOes que realizei para preencher o relatorio de participagdo em atividades externas, exigéncia a época da
gestdo da Coordenacdo de Direitos Humanos e Diversidade da SEEDF.

4 Reportagem realizada pelo programa Fantastico, da Rede Globo, transmitida em 5 de fevereiro de 2017, sobre
como a matematica e a didatica de um professor do sistema socioeducativo contribuiram para mudar a vida da
jovem e abandonar o envolvimento com o trafico de drogas. Vale aqui destacar o titulo da reportagem no site
da Rede Globo: “Matematica muda a vida de jovem que andava no mundo das drogas. Numeros, calculos e
contas podem tirar os jovens do trafico de drogas? Como dois e dois sdo quatro, o Fantastico mostra que sim”.
A reportagem por ser assistida no YouTube, pelo titulo: “Ravena, a detenta que virou professora”.
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1.1 Objetivos

A partir dessas questdes, 0 objeto de estudo da presente tese se desenhou com o objetivo
geral de: interpretar como jovens egressos do sistema socioeducativo narram suas trajetorias
biogréficas, considerando suas experiéncias — anteriores a sentenca de internagdo; no sistema
socioeducativo, com énfase na escola; e ap6s a privacdo de liberdade — e evidenciando suas
perspectivas de futuro.

Para responder a esse objetivo principal, foram construidos os seguintes objetivos
especificos:

- analisar como o direito a educacao escolar foi constituido para jovens em conflito com

a lei no Brasil, destacando as normatizacdes atuais e a politica do Distrito Federal;

- explicar os conceitos de juventude, violéncia e criminalidade, bem como suas

intersecoes;

- apresentar o percurso e o perfil dos jovens do sistema socioeducativo do DF;

- compreender, nas biografias narrativas dos jovens, os contextos social, familiar e

infracional,

- reconstruir como 0s jovens experienciam o cumprimento de medida de internacao, a

escola dentro da unidade e a saida do sistema socioeducativo;

- comparar as trajetérias biograficas dos jovens egressos do sistema socioeducativo, suas

condicdes juvenis e suas perspectivas de futuro.

Como exposto, uma das inquietacdes que se apresenta € a analise da relacdo entre
trajetoria escolar de jovens durante e apds a medida socioeducativa de internacdo e seus
projetos, apds vivenciarem anos de privacdo de liberdade. Para tanto, é imprescindivel
demonstrar e analisar como o direito a educacéo escolar foi constituido para jovens privados de
liberdade no Brasil, destacando as normatizac@es atuais. Compreender o processo educativo em
unidades de internacéo se apresenta como um paradoxo, uma vez que é sob 0 manto da educacao
que foi constituida a historia das instituicdes e a forma de atendimento de recluséo para os
jovens no Brasil. A educacdo, com seu proposito de educar, reeducar, moralizar,
profissionalizar, conviver, transformar e escolarizar, bem como o emprego de termos atuais,
como ressocializar e socializar, contribuiram e ainda contribuem para a formagéo do carater

sancionatorio das instituicdes de privacéo de liberdade.
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1.2 Breve analise da produc¢do académica sobre o tema

No ambito do atendimento socioeducativo, as pesquisas apresentam diferentes enfoques
apos a promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990). Evidencia-
se um namero consideravel de pesquisas que exprimem uma preocupacdo com a protecao
integral, investigando o jovem em conflito com a lei sob a Otica da garantia do direito a
educacdo, tendo como referencial analitico a doutrina da protecdo integral. Sposito (2009)
organizou um livro com o estado da arte sobre juventude na pos-graduacédo brasileira (1999-
2006) e constatou que os estudos que abordam a relacdo dos adolescentes em conflito com a lei
com a educacdo formal trazem como pressuposto o direito a educacéo e a protecdo integral. Os
autores citados na pesquisa® so unanimes em apontar a debilidade do Estado na garantia efetiva
do direito a educacdo de criancas e adolescentes, sobretudo para a parcela que estad sob a
protecdo do ECA.

Soares (2017) também realizou um minucioso levantamento bibliogréfico de
dissertacdes e teses publicadas nos sites da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) nos
ultimos 17 anos (2001 a 2016) e identificou um expressivo crescimento da producgéo académica
sobre a socioeducacao no Brasil. Quando analisados o0s dados de 2001 até 2006, tem-se um total
de 60 teses e dissertacdes produzidas; e, quando comparados com os dados do periodo de 2012-
2016 (4 anos), tem-se 506 teses e dissertagcdes, um crescimento de mais de 800% (Soares, 2017).
Infere-se que, ap6s a promulgacdo da resolucdo do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase), os trabalhos relacionados a socioeducacdo ganharam destaque no
cenario académico em ambito nacional, sendo as areas de psicologia, educagdo, sociologia,
direito e servico social as que apresentam maior quantitativo de trabalhos dedicados ao tema.
No Distrito Federal, alguns estudos ja foram feitos e/ou estdo sendo empreendidos em torno do
sistema socioeducativo e de suas nuances. A area com maior nimero de dissertacdes é a da
psicologia, sendo que, na area da educacdo, merecem destaque quatro pesquisas de carater
etnografico realizadas em unidades de atendimento socioeducativo no DF.

Albuquerque (2015) trabalhou no estudo das politicas publicas educacionais com a
intencdo de investigar a gestdo escolar de uma unidade de internacdo no DF na promocdo do
direito a educacao dos socioeducandos privados de liberdade. A autora constatou que o velho

modelo carcerario ainda se sobrepde ao modelo educativo. A tese de Soares (2017) teve como

5 Entre outros: Arone (2006); Bandeira (2006); Brancalhdo (2003); Miranda (2005); Muniz (2005); Pecanha
(2006); Pereira (2005); Saraiva (2006).
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foco o processo avaliativo, como elemento do trabalho pedagdgico, concebido e praticado em
uma unidade de internacdo socioeducativa do DF e evidenciou as implicacfes da préatica
avaliativa na conquista de novas aprendizagens para 0s socioeducandos. O intenso trabalho de
Evangelista (2018), que, ap6s uma profunda intervengdo-pesquisa-acdo na Unidade de
Internacdo Socioeducativa de Santa Maria, se utilizou da escuta clinica com adolescentes e
identificou os processos de fraturas com o lago social entre os sujeitos da pesquisa,
denominados por ele de “Guris” e “Gurias”, analisou o lugar que a escola, enquanto uma das
mais importantes instituicdes socializadoras, ocupou na trajetdria dos adolescentes. Por ultimo,
Rezende Junior (2019) desenvolveu um projeto interventivo com adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa de internacdo, por meio de oficinas autobiogréficas, e utilizou-se do
survey como estratégia de pesquisa para obtencéo de dados com objetivo de mapear os valores
humanos e os sonhos de adolescentes que cumpriam medida socioeducativa de internacao.
Como resultado, sua tese aponta para a necessidade de revisdo das préaticas desenvolvidas no
ambiente socioeducativo e uma aproximacdo dessas praticas pedagogicas com as motivagoes e
necessidades pessoais dos adolescentes infratores.

Os trabalhos mencionados apontam dificuldades vivenciadas pelos jovens em diferentes
contextos socioeducativos. Nota-se, porém, uma lacuna nas investigacdes voltadas a
compreender a juventude a partir de suas narrativas.

Nos estudos que abordam o jovem egresso do sistema socioeducativo no Brasil,
Marinho (2013), Martins (2018) e Foppa (2011) centram esforcos em demonstrar e avaliar
programas e politicas publicas de egresso. Por sua vez, as pesquisas de Paula (2017) e Prado
(2014) propdem um acompanhamento dos jovens no inicio do processo de liberdade. Nesse
sentido, esses trabalhos evidenciaram a escassez de politicas sociais voltadas ao jovem que
retorna a liberdade; os altos indices de reincidéncia criminal; a baixa instrumentalizacdo dos
jovens no mercado de trabalho; e a precariedade dos programas de atendimento ao egresso.

Por outro lado, pesquisas relacionadas as experiéncias em privacdo de liberdade, as
condi¢des dos jovens enquanto egresso e as suas perspectivas de futuro sdo temas pouco
abordados em &mbito académico. Essa caréncia de estudos cientificos® é acentuada se
considerarmos pesquisas narrativas biograficas com jovens egressos da medida de internacéo,

tendo em vista diferentes periodos transcorridos apos a conclusdo do cumprimento das

6 Essa caréncia de estudos ndo se refere somente ao campo académico, uma vez que, diante da implementagdo
das politicas publicas para os jovens do sistema socioeducativo, a preocupagdo com o0 acompanhamento e
institucionalizacdo de uma politica para egressos parece renegado a segundo plano no Distrito Federal.
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sentengas, o que promove o acesso a diferentes condi¢des juvenis e influencia a construgéo de
visdes de mundo e perspectivas de futuro.

Portanto, a relevancia desta proposta de estudo justifica-se por lacunas de producées
cientificas referentes a essa tematica, pelo momento histérico em que se encontram as politicas
pablicas de atendimentos socioeducativo no DF e pelo recorte empirico no qual pretendo
evidenciar a voz dos jovens, muitas vezes silenciados e invisibilizados pelas condigdes do

encarceramento.

1.3 Sobre a organizacéo da tese

A tese foi organizada em duas partes, sendo a primeira dedicada a contextualizacdo do
tema, ao aprofundamento dos conceitos centrais que nortearam a analise dos dados e a
apresentacdo do referencial tedrico-metodolégico da pesquisa empirica. A segunda parte
compreendeu o trabalho de campo e a interpretacdo dos dados.

A introducdo figurou como o primeiro capitulo desta tese. No segundo capitulo,
intitulado A letra morta e a positivacdo do direito a educacdo para jovens privados de
liberdade Brasil, identifiquei e analisei como a politica educacional destinada aos jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas se constituiu ao longo da histéria e como esta
consignada nos marcos normativos que regulam o sistema socioeducativo vigente.
Compreender a trajetoria do atendimento socioeducativo no Brasil significa articular diferentes
campos do conhecimento, dialogando com o ordenamento juridico que embasou as legislacdes
nacionais e com aspectos histéricos, politicos e sociais que permitem a reconstrucao desse
percurso até o cenario atual. Em um primeiro momento, apresentei, ainda, a materializacdo do
ordenamento juridico a respeito da penalizacdo de criancas e adolescentes ao longo da histéria,
destacando quatro dispositivos constitucionais, a saber: Codigo Penal de 1890; Cddigo de
Menores de 1927; Codigo de Menores de 1979 e Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990.
Em seguida, analisei a positivacdo do direito a educacdo nas principais normatizacdes que
orientam e regulam o sistema socioeducativo desde a promulgagdo do ECA até os dias atuais.
E, por ultimo, apresentei a estrutura atual da politica do Sistema Socioeducativo do DF e os
documentos normativos que regem a execucao da politica de escolarizagéo.

O terceiro capitulo é direcionado a contextualizacéo teorica dos conceitos de juventude,
violéncia e criminalidade, evidenciando a importancia de se reconhecer as condi¢des juvenis
no contexto social da pesquisa, com destaque para a categoria de sujeicdo criminal e sua relagdo

com rotulos e estigmas que os jovens recebem do meio social. Ainda nessa se¢éo, apresento 0
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percurso dos jovens no sistema socioeducativo, bem como elenco e descrevo dados sociais
importantes que demonstram as caracteristicas dos jovens apreendidos pela DCA, com a
intencdo de delinear os caminhos da pesquisa documental e de campo.

O quarto capitulo da tese, 0 aporte tedrico-metodoldgico da pesquisa empirica realizada,
foi amadurecido com os estudos bibliogréaficos, as discussdes com a orientadora e as disciplinas
cursadas no cumprimento dos créditos do doutorado. No decorrer desse processo, fui
compreendendo que a questdo metodoldgica era central para conhecer as narrativas enunciadas
pelos jovens. Por isso, aponto a pesquisa qualitativa reconstrutiva e a sociologia do
conhecimento de Karl Mannheim como empreendimento tedrico cujo objetivo é estudar o
conhecimento enquanto socialmente determinado. Apresento o método documentério e as
entrevistas narrativas como escolhas metodoldgicas utilizadas para guiar os procedimentos de
pesquisa, bem como interpretar e reconstruir as biografias dos jovens entrevistados.

No quinto capitulo, apresentam-se 0s caminhos que definiram o campo da pesquisa, 0s
procedimentos e as técnicas de entrevistas narrativas biogréaficas, os sujeitos participantes, bem
como o procedimento de analise e reconstrucdo dos dados. Em seguida, apresentamos uma
analise documental de registros e dados que nos permitiram compor as trajetorias biograficas
dos jovens participantes da pesquisa.

No sexto capitulo, O jovem egresso do sistema socioeducativo: experiéncias e
perspectivas de futuro, apresentamos a interpretacdo dos dados, a partir da pratica de pesquisa
e da reconstrucdo do conhecimento experiencial, constitutivo da pratica cotidiana, dos jovens.
Assim, reconstruimos as narrativas dos seis jovens entrevistados com a intencdo de demonstrar
suas trajetdrias ainda no contexto infracional, suas experiéncias na medida socioeducativa de
internacao e suas perspectivas de futuro ap6s cumprimento de suas sentencas. Apresenta-se, ao
final de cada narrativa autobiogréfica, uma sintese que orienta as formas como as tematicas
foram tratadas e narradas por cada jovem, ensejando regras, metaforas de foco, estilos e
orientac@es coletivas suscetiveis de anélise comparada.

No sétimo capitulo, por meio de analise comparativa, apresentamos semelhancas e
diferencas identificadas nas biografias dos jovens egressos entrevistados. O foco encontra-se
na apresentacdo das orientagOes coletivas e nas percepgbes dos jovens sobre como as
experiéncias sdo apropriadas durante o cumprimento da medida e ressignificadas apos a saida
do sistema na elaboracéo de perspectivas de futuro, compreendendo quais elementos orientam
essas possiveis construcBes. Ainda, neste capitulo, sdo apresentadas, as consideracdes finais,

com reflexdes sobre a pesquisa e com os principais aspectos destacados no estudo.
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2 A LETRA MORTA E A POSITIVACAO DO DIREITO A EDUCACAO PARA
JOVENS PRIVADOS DE LIBERDADE NO BRASIL

2.1 Do delinquente menor ao jovem infrator: breve reconstrucéo histdrica do
ordenamento legal e das politicas de atendimento destinadas a institucionalizar os jovens

no Brasil

Ao abordar a tematica da infancia na sociedade brasileira, Alvin e Valladares (1988)
esclarecem que o reconhecimento da infancia das classes populares, como uma questéo social,
foi delineado entre o final do século XIX e inicio do século XX e esta relacionado com a
emergéncia de uma nova ordem social que se constituiu com o advento da RepUblica’. Durante
as primeiras décadas do Brasil Império®, o olhar para infancia e adolescéncia se pautou no
recolhimento de criangas Orfds, com medidas de carater assistencial, geralmente iniciativas
privadas de cunho religioso e caritativo.

As autoras chamam a atencao para o fato de que, em 1906, foi apresentado na Camara
Federal o primeiro projeto de criacdo de um juizo de menores, que, apesar de rejeitado,
expressava a necessidade de uma esfera do judiciario para lidar com o crescimento vertiginoso
da denominada infancia desvalida. Criancas e jovens eram caracterizados como vagabundos
que se reuniam nas ruas para promover desordens e desrespeitar a moralidade da familia.
Habitada por uma populacdo marginal que rompe com os valores da moral e dos costumes, a
rua se opde ao espaco disciplinador da familia e da fabrica®, locais de socializacdo legitimos a
época (Alvin; Valladares, 1988, p. 6).

Até entdo, vigorava no Brasil o primeiro Cddigo Penal Republicano (Brasil, 1890),
sancionado em 1890, que fixou, em seu Art. 27%°, a idade de responsabilidade penal em 9 anos

e facultou ao juiz a possibilidade de decidir que criancas a partir dessa idade poderiam ser

" E no bojo de uma situagao urbana marcada pelo crescimento acelerado de duas metropoles (Rio de Janeiro e
Séo Paulo), pela Abolig8o da Escravatura e pela consequente criacdo de uma forca de trabalho livre urbana —
também constituida por contingentes de imigrantes estrangeiros — que a infancia pauperizada surge como parte
da questdo social no Brasil (Alvin; Valladares, 1988, p. 4).

8 Durante a fase imperial, as ordenagdes Filipinas estabeleciam a imputabilidade penal a partir dos 7 anos de
idade. Dos 7 aos 17 anos, o tratamento era similar ao do adulto, com certa atenuagéo na aplicacdo da pena. Dos
17 aos 21 anos, os individuos eram considerados jovens adultos e ja podiam sofrer a pena de morte por
enforcamento (Waquim; Coelho; Godoy, 2018).

® Naquela época nédo havia impeditivo legal para o trabalho infantil.

10 «Art. 27. N&o sdo criminosos: § 1° Os menores de 9 anos completos; § 2° Os maiores de 9 e menores de 14,
que obrarem sem discernimento; [...]. Art. 30. Os maiores de 9 anos e menores de 14, que tiverem obrado com
discernimento, serdo recolhidos a estabelecimentos disciplinares industriais, pelo tempo que ao juiz parecer,
contanto que o recolhimento ndo exceda & idade de 17 anos.” (Brasil, 1890).
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levadas aos tribunais e serem recolhidos. E interessante destacar que os menores entre 9 e 14
anos que agissem com discernimento!! eram acusados e poderiam ser internados em
estabelecimentos correcionais disciplinares até a idade de 17 anos.

Portanto, o Brasil adotou critério biopsicoldgico para afirmar que, a partir dos 14, todo
individuo seria tratado como adulto. Isso significa que no pais, até o final da década de 1920,
maiores de 9 anos iam para as mesmas prisdes dos adultos, pois, apesar da previsdo de
tratamento diferenciado, as “casas de corre¢ao” e as unidades de “estabelecimento disciplinar

industrial” jamais sairam do papel (Azevedo, 1983, p. 5).

2.1.1 Os ordenamentos juridicos e as mudancas de paradigma no atendimento aos jovens em

privacdo de liberdade

Com a aceleragdo do crescimento, da industrializacdo e da urbanizac¢do, ocorreu um
aumento da circulagao nas ruas de criancas e jovens pobres que ndo foram absorvidas pelo ramo
industrial. Desse modo, emergiram preocupac@es por parte de imprensa, autoridades publicas
e juristas, fazendo dos anos de 1920 um importante marco para a criacio de leis'? para a infancia
pobre. Nesse momento, a apreensdo de jovens que viviam nas ruas e eram Vistos como
delinquentes em potencial fazia parte de uma perspectiva governamental higienista, de limpeza
urbana e “ordenamento” do espago publico (Neri, 2009).

Em relacdo a imprensa, tal fato pode ser ilustrado por meio do caso do menino Cuica,
relatado pelo Jornal Correio da Manhg, no dia 18 de abril de 1924. Tratou-se de um menor de
12 anos, de cor preta, abandonado pelos pais e encaminhado a Santa Casa de Misericordia ap6s
ser brutalmente violentado durante seus 40 dias de prisdo. Esse, dentre outros casos*3, mobilizou

debates sobre as instituicdes para destinar criancas que cumpriam algum tipo de pena.

11 A chamada “teoria do discernimento” imputava responsabilidade penal ao menor de idade em fungdo de uma
pesquisa da sua consciéncia em relagdo a pratica da acéo criminosa, sendo a san¢do delimitada pelo juiz
conforme o grau de consciéncia apresentado (Waquim; Coelho; Godoy, 2018).

12 Destaca-se a criacdo do Servico de Assisténcia e Protecdo a Infancia Abandonada e Delinquente no Rio de
Janeiro em 1921. O Brasil abandonou o Cadigo Penal de 1890, criou a Consolidacdo das Leis Penais e deixou
de lado o critério do discernimento, que permitia ao juiz decidir se o jovem entre 9 e 14 anos ia ou ndo para a
cadeia, adotando o critério objetivo de responsabilidade penal a partir dos 14 anos.

13 Destaca-se, também, o caso, publicado também por um jornal carioca, do engraxate Bernadinho, um menino
negro de 12 anos preso com 20 adultos, violentado de vérias formas e depois jogado na rua. Para mais
detalhes, acessar site do Ministério Pablico do Parand (MPPR) (2020), disponivel em:
http://www.crianca.mppr.mp.br.



31

Esse contexto social, associado a influéncias do cenario internacional'*, demandou
providéncias no campo juridico, culminando, em 1927, na promulgacéo do primeiro Codigo de
Menores (Brasil, 1927), elaborado pelo juiz Mello Matos. Esse ordenamento juridico
consolidou uma lei que uniu justica e assisténcia, cujo objetivo era atender o menor,
abandonado ou delinquente, que tivesse menos de 18 anos de idade. Pela primeira vez, é
instituida a ideia da infancia como bem juridico tutelado pelas leis brasileiras, consolidando,
assim, o marco do paradigma tutelar de controle da infancia abandonada e dos delinquentes no
pais.

Nesse ordenamento, as caracteristicas atribuidas ao menor abandonado descrevem-no
como: vadio (Art. 28), mendigo (Art. 29) e libertino (Art. 30), exaltando condic¢des de
anormalidade em oposicdo as criangas com familia. Em relacdo a essa questdo, Alvin e

Valladares (1988, p. 6) ressaltam que

[...] a partir de entdo a palavra “menor” passa ao vocabulario corrente, tornando-se
uma categoria classificatoria da infancia pobre. O Cddigo distingue dois tipos de
menores, os abandonados e os delinquentes, como que reconhecendo duas variantes
possiveis no universo da pobreza. Visto no seu todo, o Codigo expressa a necessidade
de leis particulares para os filhos das camadas populares a serem protegidos e
“julgados por um Direito e uma justiga especificos.

Percebe-se, assim, como a constituicdo da categoria menor foi alicercada em um
conceito discriminatorio, destinada as criancas pobres, abandonadas e delinquentes. Por se
constituir como primeira legislacdo especifica voltada para os menores, destacamos alguns
avancos desse cadigo de menores de especial relevancia para esta pesquisa. O primeiro avanco
refere-se a descriminalizacdo da conduta do menor de idade até os 14 anos, traduzida no artigo
68%°, que simboliza um marco para a forma de tratamento destinada a menores de idade, pois,

uma vez detectado o ato de crime ou contravencdo, 0 menor ndo seria mais submetido a

processo criminal. Outros aspectos a considerar estdo expostos nos artigos'® que tratam da

14 Com destaque para o Congresso Internacional de Menores, realizado em 1911 na cidade de Paris, e para a
Declaracdo de Genebra de Direitos da Criancga, adotada em 1924 pela Liga das Nagdes, reconhecendo, pela
primeira vez, a existéncia de direitos da crianca.

15 <O menor de 14 anos, indigitado autor ou cumplice de facto qualificado crime ou contravencdo, ndo serd
submetido a processo penal de, espécie alguma; a autoridade competente tomara sémente as informagdes
precisas, registrando-as, sobre o facto punivel e seus agentes, o estado physico, mental e moral do menor, e a
situagdo social, moral e economica dos paes ou tutor ou pessoa em cujo guarda viva.” (Brasil, 1927).

16 <Art. 206. A Escola de Reforma tera o seguinte pessoal: 1 director; 1 escripturario; 1 amanuense; 1
almoxarife; 1 medico; 1 pharmaceutico;1 dentista; 1 instructor militar; 4 professores primarios; 4 mestres de
officinas: 1 mestre de desenho; 1 mestre de musica; 1 mestre de gymnastica; 1 inspeotor geral. 4 inspectores:§
2° Para cada turma, de internados havera um professor um inspector, dous guardas e um servente. [...]. Art.
210. Cada turma ficara sob a regencia de um professor, que tratara paternalrnente os menores, morando com
estes, partilhando de seus trabalhos e divertimentos, occupando-se de sua educacgdo individual, incutindo-

Ihes os principios e sentimentos de moral necessarios a sua regeneracéo, observando cuidadosamente em cada
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estrutura, do funcionamento e da proposta de educagdo da Escola de Reforma, instituicdo
especial destinada aos menores delinquentes com o intuito de promover a escolarizacdo e o
aprendizado de uma profisséo.

Por sua vez, os menores de 18 anos e maiores de 14 anos seriam internados nessas
escolas. A internacdo dar-se-ia ndo mais em estabelecimentos penais para cumprimento de
penas, mas para medidas corretivas de salde fisica, mental e moral. Delimita-se, assim, a
materializacdo de um discurso que, imbuido da concepcéo de educar, executa acbes no ambito
de uma educacdo repressora, do adestramento fisico e moral voltado para o trabalho, diante de
uma visdo de infancia desviante, de carater marginal, desprovida de meios.

Assim, é importante ressaltar que, no decorrer do século XX, se desenvolveu um corpo
de politicas publicas fundamentadas no Cédigo de Menores de 1927 e 1979. Segundo Paula
(2015), nos anos 1930 a 1960, houve o crescimento das instituicdes de assisténcia e reforma.
Essas décadas também foram marcadas pelo forte crescimento da populagdo infantojuvenil,
pela intensificacdo do processo de urbanizacao e pela disseminacao dos niveis de desigualdades
e pobreza nas areas urbanas.

A criacdo do Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), em 1941, representou a execugdo
de uma dessas politicas de ambito nacional com o objetivo de prestar amparo social aos menores
abandonados e infratores. Os menores infratores eram institucionalizados em internatos e casas
de corregdo, enquanto os menores abandonados e carentes eram internados em patronatos
agricolas e estabelecimentos de aprendizagem de oficios (Costa, 2006).

Novamente a educacao é colocada como propdésito do atendimento ao menor por meio

do Decreto-lei n. 3.799 (Brasil, 1941), que, em seu Artigo 2!7, aponta que uma das finalidades

um seus vicios, tendencias. affei¢des, virtudes, os effeitos da educagédo que recebem, e o mais que seja digno
de attengdo, annotando suas observagdes em livro especial. Art. 211. Aos menores sera ministrada educagdo
physica, moral, profissional e litteraria. § 1° A educagdo physica comprehendera a hygiere, a gymnastica, 0s
exercicios militares (para o sexo masculino), os jogos desportivos, e todos 0s exercicios proprios para o
desenvolvimento e robustecimento do organismo.§ 2° A educacdo moral serd dada pelo ensino da moral
pratica, abrangendo os deveres do homem para comsigo, a familia. a escola, a officina, a sociedade e a Patria.
Serdo facultadas nos internados as praticas da religido de cada um compativeis com o regimen escolar. § 3° A
educacdo profissional consistira na aprendizagem de uma arte ou de um officio, adequado & idade, forca e
capacidade dos menores e as condicoes do estabelecimento. Na escolha da profissdo a adaptar o director
attendera & informacao do medico, procedencia urbana ou rural do menor, sua inclinacdo, & aprendizagem
adquirida anteriormente ao internamento, e ao provavel destino. § 4° A educagdo litteraria constara do ensino
primario obrigatdrio. [...]. Art. 213 No regulamento das escolas se estabelecera o regimen de prémios e
punigdes applicaveis aos educandos.” (Brasil, 1927).

7 S30 finalidades do SAM: “a) sistematizar e orientar os servicos de assisténcia a menores desvalidos e
delinquentes, internados em estabelecimentos oficiais e particulares; b) proceder a investigagdo social e ao
exame médico-psicopedagdgico dos menores desvalidos e delinglientes; c) abrigar os menores, & disposicao do
Juizo de Menores do Distrito Federal; d) recolher os menores em estabelecimentos adequados, a fim de
ministrar-lhes educacdo, instrucdo e tratamento sbmato-psiquico, até o seu desligamento; e) estudar as causas
do abandono e da delinquéncia infantil para a orientacdo dos poderes publicos; f) promover a publicacao
periddica dos resultados de pesquisas, estudos e estatisticas.” (Brasil, 1941).
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do SAM consistia em “recolher os menores em estabelecimentos adequados, a fim de ministrar-
Ihes educacdo, instrugéo e tratamento somato-psiquico, até o seu desligamento”.

Segundo Paula (2006), o SAM defendia uma pedagogia de internacdo segundo a qual a
exposicdo maxima ao trabalho disciplinado resultaria na recomposicéo de identidade do menor
abandonado e infrator dentro dos padrfes de comportamento aceitaveis pela sociedade
brasileira. Corroborando esse entendimento, Alvin e Valladares (1988) apontam que a
subordinacdo do SAM ao Ministério da Justica enfatizava uma preocupacdo com o combate e
a prevencdo da criminalidade infantojuvenil. As intencdes de criacdo das instituicbes do SAM
referem-se a ideia de “recuperar e formar uma infancia ‘moralizada’; recuperando a ‘infancia
desvalida’, o Estado contribuiria para a formacéao de individuos Uteis a sociedade, futuros bons
trabalhadores” (Alvin; Valladares, 1988, p. 8).

Para Costa (2006), 0 SAM reproduziu, durante mais de 20 anos de sua existéncia, 0
modelo correcional-repressivo. Seus estabelecimentos, tanto urbanos como rurais, tinham
estrutura e funcionamento anélogos aos do sistema penitenciario. Nao havia necessidade de
dissimulacdo, de disfarces ou de falsas encenagdes educativas. Assim, mais uma vez, a
imprensa, por meio da divulgagdo da revista O Cruzeiro, “revelou para o Brasil a face até entao
oculta do SAM. ‘Universidade do Crime’, ‘famigerado SAM’ e ‘sucursal do inferno’ foram
alguns dos epitetos com os quais o jornalista David Nasser pintou o quadro interno das suas
unidades” (Costa, 2006, p. 48).

Apds o golpe militar de 1964, a repressdo que tomou conta da sociedade também atingiu
as acOes relativas a infancia e a adolescéncia, e o Estado passou a intervir na questdo do menor
em novos moldes, como uma questdo de seguranca nacional, na qual se entende que, para
assegurar a ordem, é necessario enclausurar.

Nesse sentido, € instituida a Politica Nacional de Bem-Estar do Menor (PNBEM), que
é executada em nivel nacional pela Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem). A
proposta central focava no abandono?®, entendido como causa do envolvimento de criangas e
adolescentes com a criminalidade urbana. Nessa perspectiva, o delinquente nato, individuo
antissocial, de indole méa, propenso ao delito e dotado de alto grau de periculosidade pertencente

ao SAM comeca a ser substituido, no discurso institucional, pelo menor privado de condic¢Bes

18 A importancia conferida a situacdo de abandono estava relacionada a emergéncia da teoria da marginalizagdo
social, que defendia que o processo de marginalizacdo decorria do rompimento dos vinculos comunitarios,
devido a migracao das familias do campo para a cidade e do enfraquecimento dos vinculos familiares diante da
experiéncia da pobreza urbana. Assim, acreditava-se que as familias pobres passavam por um processo de
desestruturagdo a partir do qual abandonavam e desassistiam seus filhos que completavam o processo de
marginalizacdo social se envolvendo com a criminalidade (Paula, 2015, p. 33).
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minimas de desenvolvimento. O carater biopsicossociocultural passa a prevalecer nos relatérios
técnicos e nas decisdes juridicas dos tempos da curva ascendente do regime militar (Costa,
2006; Paula, 2015).

No que diz respeito a proposta de estrutura e funcionamento das instituicdes de
atendimento, a Lei n. 4.513 (Brasil, 1964), que institui essa nova politica, ndo menciona a
finalidade da educacio escolar. Merece destaque o Art. 91° dessa lei (Brasil, 1964), que indica
a participacao do Ministério da Educacéo e Cultura, dentre outros 6rgéos, no Conselho Nacional
da Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor, responsavel pela definicdo da politica.
Evidencia-se, nesse novo formato, que, pelo menos na lei, as discussdes sobre 0 menor passam
a ocupar a esfera das politicas publicas administrativas em escala nacional e estadual, com o
envolvimento de outros érgdos na execucdo da politica.

A pesquisa em fontes documentais realizada por Daminelli (2019) demostrou a
experiéncia da Funabem na geréncia das politicas sociais voltadas a infancia e juventude no
Brasil durante o periodo de 1964 a 1979. Nesse estudo, a autora analisou as normas para a

aplicacdo da PNBEM evidenciando que

o campo de trabalho era definindo no sentido de promover o bem-estar do menor e
condensava a meta a ser alcancada pela Politica Nacional atraveés das consideradas
necessidades bésicas das criancas e dos/as adolescentes — salide, amor e compreenséo,
educacao, recreacao e seguranca social (Daminelli, 2019, p. 116).

Em relacdo a esfera educacional, a questdo da formacdo profissional e técnica era
fundamental nas instituicbes. Ao realizar uma analise do discurso de um periddico, Revista
Brasil Jovem, que servia para propaganda e divulgacdo das atividades da Funabem, Miranda
(2016) ressalta a ideia recorrente de que as unidades de atendimento deveriam assegurar
escolaridade e preparacdo para o trabalho. A revista noticiava, ainda, que as oficinas

profissionalizantes serviam como um instrumento para a ressocializa¢do dos adolescentes, para

19 «Art. 9° O Conselho Nacional compor-se-4 de: | - Seis representantes do Poder Executivo, designados pelo
Presidente da Republica, pelos Ministros da Justica e Negdcios Interiores, Educacdo e Cultura, Trabalho e
Previdéncia Social, Agricultura e Satde; a) o representante do Ministério da Salde devera ser o Diretor do
Departamento Nacional da Crianca Il - Um representante da Ordem dos Advogados do Brasil, designado por
seu Conselho Federal; 111 - Um representante de cada uma das seguintes entidades; - Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE); - Conselho Federal dos Assistentes Sociais (CFAS);- Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) - Servigo Nacional de
Aprendizagem industrial (SENALI); - Servigo Social Internacional (SSI); - Unido das Associa¢Bes Familiares
(UNAF); - Associagdo Brasileira de Crédito Agricola Rural (ABCAR): - Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB); - Conferéncia dos Religiosos do Brasil (CRB); - Confedera¢do Evangélica do Brasil; -
Confederagdo das Entidades Representativas da Coletividade Israelita do Brasil; e, mais trés pessoas de
notério saber, no campo de protecdo a familia e a0 menor, escolhidas em lista de nove, a ser submetida por
ésses representantes ao Presidente da Republica, que as designara.” (Brasil, 1964).
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que, a partir desse aprendizado, eles se tornassem “Gteis a nagdo”. Assim, legitimava-Se 0
discurso da Funabem e da Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor (Febem) acerca do
trabalho enquanto instrumento preventivo de regeneracéo social.

Nesse sentido, Miranda (2016, p. 66) reitera, apoiada em Foucault, que a educacdo em
reclusdo aparece como um “dispositivo disciplinar” com a finalidade de “tornar as criangas e
os adolescentes, sob o controle do Estado, formados para 0 mundo do trabalho e para a garantia
de seguranca da populacao”.

Como ja mencionado, essa politica tratava especificamente da infancia pobre, meninos
e meninas infratores ou carentes eram considerados incapazes de viver em sociedade, suas
familias eram consideradas incapazes de cuidar deles, logo, cabia ao Estado protegé-los, suprir
suas caréncias e decidir sobre suas vidas. Nessa perspectiva, a Febem passou a fazer parte da
historia da assisténcia a infancia no Brasil e da trajetoria de vida dos meninos e das meninas
que estiveram nas unidades de internagdo: “Meninos e meninas abandonadas pelas mées, pais
ou responsaveis. Aqueles que tinham algum tipo de deficiéncia. Criangas empobrecidas.
Garotos e garotas que viviam em conflito com a lei” (Miranda, 2016, p. 48).

Autores como Costa (2006), Neri (2009) e Paula (2015) corroboram a premissa de que
a PNBEM marcou uma reinterpretacdo da questdo do menor, contribuindo para instituir a ideia
de menoridade, que representou a criminalizacdo da juventude pobre por parte do Estado
brasileiro. Nesse contexto, Daminelli (2019) também sustenta essa ideia, afirmando ser a
menoridade um conceito-estigma que sintetiza o arcabouco herdado da familia e qualificado
pela Funabem ao se referir a criancas e adolescentes pobres brasileiros.

No periodo de vigéncia da PNBEM, de 1964 a 1989, o ordenamento juridico, ap6s 50
anos subordinado ao Cédigo de Mello Mattos, como era conhecido o Cédigo de Menores de
1924, sofreu alteracdo com a instituicdo do Codigo de Menores de 1979 (Brasil, 1979),
passando a conceber o abandono a partir da perspectiva da doutrina da situacao irregular. Costa

(2006, p. 45) elenca algumas caracteristicas dessa doutrina que tém relevancia para este estudo:

1. ndo se dirige ao conjunto da populagdo infanto-juvenil, mas apenas aos menores
em situacao irregular;

2. considera menores em situagdo irregular os carentes, abandonados, inadaptados e
infratores;

3. ndo se preocupa com os direitos humanos da populacdo infanto-juvenil em sua
integridade. Limita-se a assegurar a protecdo para os carentes e abandonados e a
vigilancia para os inadaptados e infratores;

4. funcionando com base no binbmio compaixdo-repressdo, a Justica de Menores
chamava a sua esfera de decisdo tanto os casos puramente sociais, como aqueles que
envolviam conflito de natureza juridica;

5. 0 conjunto de medidas aplicaveis pelo juiz de menores (adverténcia, liberdade
assistida, semiliberdade e internacdo) era 0 mesmo tanto para 0s casos sociais, como
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para os que envolviam conflitos de natureza juridica. A internacdo, por exemplo,
podia ser aplicada indistintamente a menores carentes, abandonados, inadaptados e
infratores.

No primeiro Cddigo de Menores, havia uma distincdo entre protecdo para oS
abandonados e reforma para os delinquentes. Ja no Codigo de Menores regido pela doutrina
especificada anteriormente, tudo se transformou em medida de protecdo, ou seja, ambos 0s
grupos sédo abrigados dentro dessa categoria. Observa-se que a problematica do menor se tornou
uma questdo do controle do Estado por trds de um viés de bem-estar. Durante esse periodo,
intensificaram-se o assistencialismo, em marcas da caridade e filantropia, na forma de
atendimento ao jovem em recluséo e a atuacdo centralizadora do juizado de menores. Esse
juizado decidiu muitos dos destinos dos jovens encaminhados as institui¢oes de internacdes.

Essa questdo interferiu na ampliacdo da reclusdo de criancas e jovens no Brasil, uma
vez que, ao contrario do que previram e desejaram os idealizadores da politica nacional, no
horizonte da Funabem, “o porvir da internagdo como ultimo recurso nunca chegou a cumprir-
se. Apresentada como excepcionalidade e enquanto possibilidade, a medida estava “disponivel”
e fora apresentada em diversas frentes como uma pratica de cuidado” (Daminelli, 2019, p. 176).

A partir desse pressuposto, pode-se afirmar que, durante mais de 20 anos, a PNBEM
geriu as medidas assistenciais, protetivas e repressivas voltadas a infancia e juventude
brasileiras. A historia do fim dessa politica esté relacionada com vérias dentncias?® quanto as
condicdes em que viviam os jovens atendidos.

Com o processo de democratizacdo vivenciado a partir da década de 1980, o Brasil
assistiu a rearticulacdo dos movimentos sociais, que se mobilizaram em defesa da reabertura
politica e por lutas especificas. Diversos movimentos?! que militavam pelos direitos de criangas
e adolescentes construiram uma pauta de combate a doutrina da ‘“situacdo irregular” e

assumiram a proposi¢do de um novo paradigma: a doutrina de “protecdo integral”, com base

20 Com o fim da ditadura militar, integrantes dos movimentos populares de defesa da crianca e do adolescente,
bem como os prdprios dirigentes de instituicGes como a Funabem e Febems, passaram a fazer varias dendincias
das condicBes em que viviam os jovens atendidos pelos internatos, com maus-tratos que iam desde violéncia
fisica, estupros, espancamentos, uso de psicotropicos e adestramento até a realizagdo de cirurgias indevidas,
passando por toda sorte de a¢des que visavam fazer o infantojuvenil perder a sua individualidade e sua
capacidade de pensar (Gandini Junior, 2007, p. 103).

2L Ao considerar que a garantia do direito a educacéo de jovens em cumprimento de medidas socioeducativas é
fruto de lutas no &mbito dos direitos humanos, destacamos nesse processo a participacao e mobilizacdo do
movimento dos meninos e das meninas de rua, que se reuniram em grandes encontros, articulados pelas
organizacles ndo governamentais, e se deslocaram para Brasilia, ocupando o Congresso Nacional. As
passeatas ganhavam as ruas e 0s espa¢os de decisdo politica, tendo a participacao de criangas e os adolescentes
nesse processo e na promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ver Souza, 2016).
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conceitual estruturada em quatro instrumentos internacionais®?, que, algumas vezes, recebe o
nome de doutrina das na¢des unidas para protecdo dos direitos a infancia.

Essa abordagem, ao compreender a situacdo peculiar dos sujeitos em desenvolvimento,
diverge do paradigma do “menor em situacao irregular”. A énfase recaiu na perspectiva
socioeducativa e integradora, com vistas a assegurar direitos individuais e garantias processuais
aos jovens denominados nesse contexto de infratores. Tal perspectiva é positivada no ECA
(Brasil, 1990), que enfatiza o reconhecimento dos direitos fundamentais a vida, a saude, a
liberdade, ao respeito, a dignidade, a convivéncia familiar e comunitaria, a educacao, a cultura,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo e a protecdo no trabalho.

A Constituicdo Cidadd de 1988 (Brasil, 1988) mudou a forma de ver e entender o
cuidado a ser dispensado a criancas e adolescentes no panorama legal brasileiro. Importante
destacar os artigos 227 e 228 do texto constitucional, base para a criacdo do Estatuto da

Crianga e do Adolescente:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, & liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violéncia, crueldade e
opressao;
Art. 228 S&o penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as normas
da legislacdo especial (Brasil, 1988).
Nessa perspectiva, a regulamentacdo dos dispositivos constitucionais relativos a
infancia e a adolescéncia estabeleceu novas concep¢édo, organizacdo e gestdo das politicas de
atencdo a esse segmento da sociedade, dando origem ao sistema de garantia de direitos inclusive

para 0s jovens em privagédo de liberdade, sujeitos desta pesquisa.

2.2 Privar de liberdade para ensinar a conviver em liberdade: o panorama nacional e a

contextualizacdo historica do atendimento socioeducativo no Distrito Federal

Tal como demonstrado, o desenvolvimento da politica de atendimento aos jovens aos

quais se atribui a pratica do ato infracional, hoje conhecida como socioeducagéo, acompanhou

221) As Regras Minimas das Nagdes Unidas para a Administracdo da Justica de Jovens, adotadas pela
Assembleia Geral na sua Resolucdo 40/33 de 29 de novembro de 1985. (Regras de Beijing). 2) A Convencéo
das Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianca, aprovada pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, em 20
de novembro de 1989. 3) As Diretrizes das Nagdes Unidas para a prevencdo da delinquéncia juvenil. 4) As
Regras Minimas das Na¢fes Unidas para a protecdo dos jovens privados de liberdade.

23 O referido artigo foi modificado pela Emenda Constitucional n. 65, de 2010, incluindo a categoria “jovem”
dentre as prioridades.
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0 desenvolvimento e as mudangas nos campos politico, social e judiciario do pais. Para uma
melhor compreensdo de como se deu essa configuracdo no Distrito Federal, campo de estudos
desta pesquisa, apresenta-se a seguir um compéndio da historia em periodos, pontuando as
mudancas nas politicas de atendimento e a criacdo das instituicGes de internacfes no DF até o

estabelecimento da politica do Sinase.

Quadro 1 — A legislacédo e o atendimento relegado aos jovens institucionalizados no Brasil e
Distrito Federal (1890 a 2012)

Normatizacoes e legislacoes Politica ggégﬁgflmento Instituicoes de Atendimento

Distrito Federal

1890
Cadigo Penal da Republica

Criangas e Jovens eram encaminhadas

A responsabilizacdo penal passa a S
¢ para as mesmas prisdes que os adultos. ==

considerar a Teoria do Discernimento.
Criancas entre 9 e 14 anos sao avaliadas
psicologicamente e penalizadas de
acordo com o seu "discernimento”.

1927

Codigo de Menores

(Cédigo Mello Mattos) Criacao das escolas de reforma para

delinquentes subordinadas ao juiz de

Paradigma tutelar: visdo da crianca e do FenDrae

adolescente como objetos de protecao. O
juiz de menores exercia uma autoridade
centralizadora. A maioridade penal em 18
anos passou a vigorar em todo o pais e
prevalece até os dias atuais.

1941

Criacdo do Servico de Assisténcia ao

Menor (SAM) subordinado ao Ministério

da Justica que prevalece até 1964. -
== Primeiro érgao federal a se

responsabilizar pelo  controle da

assisténcia aos menores em escala

nacional. Criou instituicées oficiais para

“menores abandonados” e “desvalidos” e

colénias correcionais e reformatérios

para “menores delinquentes”.

1964

Criacdo da Fundacado do Bem Estar do
Menor - (Funabem) e a Politica Nacional
do Bem-Estar do Menor (PNBEM), que
deveriam coordenar todas as acdes na
area. A questdo da infancia passou a ser
tratada como problema de seguranca
=== nacional e deu origem as Febems em nivel ==
estadual. inicialmente ligada a
Presidéncia da Republica e, depois, ao
Ministério do Trabalho e Previdéncia
Social, passando, posteriormente, por
varios ministérios, que prevalece até
1990.

1967

Criacao da Casa Mello de Mattos do
Menor Trabalhador. primeira instituicao
(galpao na candangolandia) que abrigou
menores infratores no DF, subordinada a
vara de menores instituida no mesmo ano
na capital.

(Continua)



(Continuagdo)

Normatizacdes e legislacoes

1979

Promulgacao do Cédigo de Menores
Paradigma da situacao irregular: a lei de
menores um instrumento de controle
social da infancia e adolescéncia
“irregulares”, ameacadoras da familia, da
sociedade e do Estado.

1990

Promulgacao do Estatuto da Crianca e do
Adolescente

Paradigma da protecao integral aprovado
no Congresso Nacional, Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) é o
marco legal que reuniu reivindicagoes de
movimentos sociais que trabalhavam em
defesa da ideia de que criancas e
adolescentes sdao também sujeitos de
direitos e merecem acesso a cidadania e
protecao.

2006

O Conselho Nacional dos Direitos das
Criancas e do Adolescente (Conanda)
institui o  Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (Sinase) por
meio da Resolucao n® 119/2006.

2012

Promulgacao da Lei n® 12.594, de 18 de
janeiro de 2012 que institui o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo
(Sinase).

Politica de Atendimento
Nacional

1990

Centro Brasileiro para a Infancia e a
Adolescéncia

(CBIA)ligado ao Ministério do Bem-Estar
Social, assume a execucao da politica e
prevalece até ser extinto em 1995. De
1995 a 2003 o Ministério da Justica foi o
orgao gestor da politica dos direitos da
crianga e do adolescente.

2003

Criagcdo da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica
(SDH PR) que passou a ser o 6rgao gestor
responsavel pelas politicas para criancas
e adolescentes no Brasil.

2012
SINASE

39

Instituicoes de Atendimento
Distrito Federal

1976

Criacio do Centro de Triagem e
Atendimento ao Menor

(Cetram) localizado nas quadras
(915/916) na Asa Norte, subordinado ao
juizado de menores.

1983

Substituicdo do Cetram - pelo Cetro -
Centro de Triagem e Observacao de
Menores, a Fundacao do Servico Social
(FSS), executora da politica da Funabem
assume com o Projeto de Atendimento ao
Menor Infrator (Proami);

Institui a Comunidade de Educacdo e
Integracdo e Apoio de Menores de
Familia (Comeia) no Gama

1990

Institui o Centro de Reclusdao do
Adolescente Infrator (Cere) em
substituicdo ao Cetro. A Fundacdo do
Servico Social (FSS) continua como
executora da politica do Centro
Brasileiro para a Infancia e a
Adolescéncia

1994

Institui o Centro de Atendimento Juvenil
Especializado (Caje) em substituicdo ao
CERE.

2003

Institui o Centro
Amigoniano (Cesami) de
Proviséria em Sao Sebastiao.

Socioeducativo
Internagao

2006
Institui o Centro de Internacdo de
Adolescentes Granja das Oliveiras

(Ciago) no Recanto das Emas.

2008

Institui o Centro de Internacdo de
Adolescentes de Planaltina (CIAP)

2012

reordenacdao do Sistema
seguindo as

Inicio da
Socioeducativo no DF
diretrizes do Sinase

(Continua)
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(Continuagdo)

Normatizacoes e legislacoes bz ﬂgégﬁgflmento Instituicées de Atendimento

Distrito Federal

2013

e - Criacao do Nucleo de Atendimento Inicial
- NAI

Criacao da Unidade de Saida Sistematica
do Recanto das Emas (UNISS)

2014

Criacdo da Unidade de Internacao de Sao
Sebastiao (UISS)

Criacdo da Unidade de Internacdo de
Santa Maria (UISM)

2020

Criagdo da Unidade de Internacao
Feminina do Gama.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Brasil possui uma longa tradicdo de internacdo de criancas e jovens em instituicoes,
e o Distrito Federal inicia essa pratica consolidando um processo de reordenamento das
instituicOes para atender aspectos constitucionais e legais da PNBEM, ditada pela Funabem.

A fase tutelar e a doutrina da “situacao irregular”, presente no Codigo de Menores de
1979, prevaleceram por 23 anos como norteadoras das politicas publicas direcionadas a infancia
e a juventude no DF. Esse percurso se apresenta de forma complexa e com acGes
descontinuadas, observando-se seguidamente a mudanca das nomenclaturas das instituicbes em
funcdo de novos projetos, bem como do érgdo executor. O surgimento do Centro de
Atendimento Juvenil Especializado (Caje) (Aguiar, 2006; Amaral, 2006; Gatti, 2005; Silveira,
2014) simbolizou uma resposta ao novo ordenamento juridico (ECA), ao mesmo tempo em que
herdou ndo apenas as instalacfes fisicas, mas o legado de atendimento correcional-repressivo
direcionados aos jovens, construido pela Febem.

Sob o advento do ECA, o Caje funcionou até o ano de 2003 como Unica unidade de
internacéo de jovens infratores no DF. Apos um longo periodo de tentativas de implementacéo
de projetos consoantes com as politicas nacionais e mudancas de gestdo do 6rgdo?* executor,

diante de grave quadro de precariedade da estrutura fisica, insalubridade, superlotacdo,

24 O periodo de 1998 a 2008 foi marcado pela gestdo policialesca na unidade de internagdo, na qual a Policia
Civil do DF realizou uma intervencdo e os cargos de direcdo e vice-direcdo passaram a ser ocupados por
delegados (Aguiar, 2006; Albuquerque, 2015).
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rebelides e mortes, em 2014, o Caje foi totalmente desativado, sendo, inclusive, demolido. Um
relatério do Conselho Nacional de Justica (CNJ), elaborado em 2010, retrata esses fatos:

O problema maior, entretanto, constitui-se na superlotacdo do Caje, a maior das
unidades, situada em Brasilia, e administrada diretamente pela Secretaria de Justica
do DF, e que, apesar de contar com capacidade nominal para 160 adolescentes,
mantinha 319 privados de liberdade em suas dependéncias. Aos adolescentes que ai
se encontram por forca de internacdo provisoria ou para pernoite (ap6s flagrante e
antes da apresentacdo ao Ministério Publico) é negado o acesso ao direito a educacdo,
situagdo completamente incompativel com o sistema socioeducativo patrio, e que se
constitui em situacdo de infracdo grave a direito basico dos adolescentes. Mesmo 0s
adolescentes em internacdo estrita reclamam que, devido a constante faltas de
professores, o ensino é deficiente. Também ha deficiéncia nas atividades
profissionalizantes (panificagdo, marcenaria, estofaria, artesanato, mecénica) em
razdo da insuficiéncia de matéria prima ser utilizada nas oficinas. Os alojamentos séo
escuros e imidos (ha formigas, mosquitos e baratas) [...] tendo em vista a superlotacdo
cada adolescente tem apenas uma hora diaria de “banho de sol” [...] os adolescentes
ndo sdo separados por idades, compleicdo fisica e gravidade do ato infracional,
conforme determina 0 ECA (CNJ, 2010, p. 5-7).

Ap6s 20 anos da proclamacdo do ECA, que procura assegurar condigcdes de
exigibilidade de todos os direitos para todas as criancas e adolescentes do Brasil, as praticas
relatadas anteriormente sdo consumadas no DF. Essas questdes acerca do desenrolar da histéria
do atendimento de criancas e jovens no Brasil, e especificamente no DF, suscitam reflexdes
como as externalizadas por Rizzini e Pilotti (1995) e Daminelli (2019). Para esses estudiosos,
essa historia precisava ser pesquisada, ordenada e interpretada das impressGes enganosas, que
sugerem uma longa caminhada, quando, na verdade, quase ndo se saiu do mesmo lugar de
origem.

Segundo dados do Levantamento Nacional do Atendimento Socioeducativo de
Adolescente em Conflito com a Leli, realizado em 2009, 8% das instituicdes de internagdo no
Brasil foram construidas antes do ECA (1990), 92% das unidades foram construidas apds o
ECA e 15% das unidades foram construidas ap0s o Sinase (2006). No Distrito Federal, observa-
se que a maioria das instituicGes de internacBGes foram criadas ap6s promulgacdo da lei do
Sinase, evidenciando, assim, uma recente reordenacdo da politica socioeducativa em
conformidade com a lei vigente.

Nesse contexto historico de reestruturacdo de politicas relacionadas as medidas
socioeducativas no DF, a responsabilidade da implementacéo e execucédo delas foi de diversos
orgaos publicos, tais como Secretaria de Servicos Sociais (1960); Fundacao de Servicos Sociais
(1979); Secretaria de Desenvolvimento Social e Transferéncia de Renda (2004); Secretaria de
Estado de Justica, Direitos Humanos e Cidadania do Distrito Federal (2007); Secretaria de

Estado da Crianca (2011); Secretaria de Estado de Politicas para Criangas, Adolescentes e
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Juventude (2017). Atualmente, o 6rgao gestor do Sistema Socioeducativo no DF € a Secretaria
de Estado de Justica e Cidadania, responsavel por 1 Nucleo de Atendimento Inicial (NAI), 15
Geréncias de Atendimento em Meio Aberto (Geama), 6 Geréncias da Semiliberdade (GSL) e 8
unidades de internacdo socioeducativa (UIS), sendo uma dessas exclusivamente feminina.

Apos a institucionalizagdo das novas unidades socioeducativas de internagéo, o Distrito
Federal, em um periodo de dez anos, saltou de um quantitativo de 357 internos, em 2007, para
981, em 20172°, ou seja, um crescimento de 267% nas internagdes. Diante desse cenario, o
Distrito Federal figurava entre os cinco Estados com maior niumero de jovens em restricao de
liberdade. Como unidade da federagdo, o DF acumula as competéncias de Estado e de
Municipio. Assim, ele é responsavel pela execucdo das medidas socioeducativas de prestacdo
de servicos a comunidade (PSC), liberdade assistida (LA), semiliberdade e internagdo. Também
faz parte do Sistema Socioeducativo do DF a execuc¢do da medida socioeducativa de internacéo
provisoria, medida cautelar aplicada antes da sentenca. A partir desse contexto, faz-se
necessario o desenvolvimento de uma discussdo acerca dos desdobramentos da forma de
atendimento aos jovens privados no DF ap0s a consolidacdo de novos parametros e diretrizes
de gestdo, a fim de que se possa compreender de que modo os direitos sdo (des)garantidos e/ou
(des)efetivados na implementacdo da recente politica publica. Dentre os direitos
regulamentados para jovens em privacao de liberdade, o recorte deste capitulo recaiu sobre a
compreensdo do direito a educacéo escolar, que sera abordada a seguir.

2.3 O direito a educacao escolar de jovens em privacdo de liberdade: uma reflexéo a

partir dos marcos normativos que orientam a politica do sistema socioeducativo

Reconhecer os sujeitos de direito da socioeducacdo implica considerar que a maioria
dos jovens incluidos nesse sistema possui muitos dos seus direitos negados antes de cometerem
ato infracional. Dados do Instituto de Pesquisas Economicas Aplicadas (Ipea) (2015), em nota
técnica produzida sobre o tema?®, demonstram que 90% dos jovens que cometem ato infracional
sdo do sexo masculino; 76% tém idade entre 16 e 18 anos; mais de 60% sdo negros; 51% ndo
frequentam a escola; 49% ndo trabalham; 66% vivem em familias consideradas extremamente

pobres; e 85,6% sdo usuarios de drogas. Em relacéo a escolarizagédo, ha escassez de dados no

25 Dados levantados a partir das anélises de todos os documentos produzidos pela Coordenagio Geral do Sinase
desde 2007 até o presente momento sobre a situacdo do atendimento socioeducativo em dmbito nacional.

% Nota técnica intitulada O Adolescente em Conflito com a Lei e o Debate sobre a Redugéo da Maioridade
Penal: esclarecimentos necessarios.
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panorama nacional, o que evidencia o descaso e dificulta o entendimento da implementacéo
dessa politica nas regides brasileiras.

Durante o levantamento de dados, identificou-se apenas uma pesquisa, realizada pelo
CNJ, em 2012, com 1.898 adolescentes em cumprimento de medida de privacéo de liberdade
de todas as regiGes do pais, que abordou a situacdo escolar de jovens em cumprimento de
medida. Os resultados demonstraram que 57% dos jovens entrevistados declararam que nédo
frequentavam a escola antes de serem internados e 86% ndo concluiram o ensino fundamental.
A pesquisa concluiu, portanto, que 89% dos jovens privados de liberdade ndo concluiram a

educacdo escolar basica, como demonstrado na Figura 1.

Figura 1 — Ultima série escolar cursada pelo jovem quando do cometimento do ato infracional

por regido
35% A
30% A
2%
25% 1
20% 1
15%
10%
5%+
0%
Centro-Oeste Nordeste Norte
m 2" série 3" série = 4 série m 5" série m 6* série
7" série 8" série M Ensino médio Sem Resposta

Fonte: CNJ (2012).

Observa-se que, na regido Centro-Oeste, um numero significativo de jovens deixou de
estudar entre 0 5° e 6° ano do ensino fundamental, quando registrado o cometimento do ato
infracional. A pesquisa demonstrou também que a idade média em que o jovem deixou de
frequentar a escola era aos 14 anos, apontando uma distorcdo de idade-série quando do
abandono escolar. Na tentativa de compreender esses dados e como eles se relacionam com a
trajetoria de vida de jovens que cumpriram medida socioeducativa de internacdo no DF,
apresentamos a seguir um recorte da legislacéo brasileira referente a constituicdo da garantia

do direito a educacéo de adolescentes do sistema socioeducativo.
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2.4 A positivacdo do direito a educacédo e suas implicacfes na politica de escolarizacao
para jovens em cumprimento de medida socioeducativa do Distrito Federal

No que tange ao direito a educacgdo, importa considerar que o artigo 6° da Constituicdo
Federal de 1988 consigna a educagio como o primeiro dos direitos sociais?’. Com isso, a
educacao é imprescindivel para o desenvolvimento do ser humano, elemento fundamental para
a aquisicdo de outros direitos e para o exercicio pleno da cidadania, conforme assevera o artigo
205 da referida Constituicdo. A educacado, neste artigo, € reconhecida como direito de todos
garantida pelo Estado, pela familia e pela sociedade, cujas finalidades sdo o desenvolvimento
pleno da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A partir do reconhecimento da educa¢do como um direito de todos, apresentar-se-a o
percurso dos marcos regulatorio do direito a educacdo dos jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas considerando o0 seguinte contexto:

Figura 2 — Evolucdo da legislacdo do sistema socioeducativo pés promulgacdo do ECA

1990 2012 014 2016
Diretrizes
Diretrizes Pedagégicas N°¢'°”°"S pxao
Estatuto da Crianca EscolarrizacGo na ot!enddumemo
-~ escolar de jovens
edo A:gl:sceme Lei 12. 594 S([;gogdu;czoo c:o i
Lei SINASE Sirito,redera socioeducativas
- -
16 anos 06 anos O1ano 01 ano 01 ano 01 ano
2006 2013 2015
Resolucao SINASE Plano Nacional

I Plano Decenal de
Decenal

Soioceducativo

Atendimento
Soioeducativo do
Distrito Federal
PDASE

Fonte: Elaborada pela autora.

Observa-se, pela Figura 2, que passados quase dois anos da promulgacdo da lei do
Sinase, em 19 de novembro de 2013, foi publicado o Plano Nacional Decenal de Atendimento

Socioeducativo, que se constitui como uma das principais exigéncias da Lei n. 12.594/12 (Lei

27 Conforme redagdo dada Emenda Constitucional n. 90, de 2015: Art. 6° Sdo direitos sociais a educacéo, a
salide, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao (Brasil, 2015).
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do Sinase), se ndo a principal. Nos Planos Decenais de Atendimento Socioeducativo devem
constar as diretrizes, objetivos, metas e prioridades das a¢Oes de atendimentos para 0s dez anos
seguintes.

Diante disso, problematiza-se: ap6s 8 anos de orientacao especifica e instrumentos que
regulam e orientam a implantacdo e o funcionamento da politica publica de atendimento
socioeducativo, como tem se efetivado, na prética, a politica publica de escolariza¢cdo no
Distrito Federal? Como essa politica se relaciona com a trajetdria escolar de jovens que
cumpriram medida socioeducativa de internagdo?

Antes de tentar responder as questdes, considera-se importante situar o direito a
educacéo escolar no conjunto dos marcos normativos que regulam o sistema socioeducativo.
Sob outra perspectiva, significa reconhecer também como a escolarizacéo € consignada nestes
instrumentos, uma vez que a materialidade da acdo do Estado na garantia do direito a educacéo
se faz no cumprimento da oferta de escolarizagéo.

O ECA, como apresentado anteriormente, € a primeira lei que detalha os direitos da
crianca e do adolescente que cometem ato infracional, entre eles o direito a escolarizagéo.
Especificamente, esse direito é assegurado nos artigos 94, 120 e 12428, que reconhecem a oferta
de escolarizacdo como uma obrigacao das unidades de internacdo, do regime de semiliberdade
e como um direito do adolescente privado de liberdade (Brasil, 1990).

A partir de 2002, para dar efetividade as regras e recomendacdes do ECA, iniciou-se
uma série de encontros e debates?® sobre a proposta de uma lei de execucdo das medidas
socioeducativas, que se concretizou com a san¢ao da Lei n. 12.594, em janeiro de 2012 (Brasil,
2012). Antes do advento dessa lei, porém, apds 16 anos de vigéncia do ECA, a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica e o Conselho Nacional dos Direitos

da Crianca e do Adolescente (Conanda) apresentam por meio da Resolu¢do n. 119/2006, o

B <Art. 94. As entidades que desenvolvem programas de internagdo tém as seguintes obrigacdes, entre outras: X
- propiciar escolarizacéo e profissionalizacdo; [...]. Art. 120. O regime de semi-liberdade pode ser determinado
desde o inicio, ou como forma de transicéo para o0 meio aberto, possibilitada a realizacéo de atividades
externas, independentemente de autorizacéo judicial. § 1° Sdo obrigatdrias a escolarizacdo e a
profissionalizagdo, devendo, sempre que possivel, ser utilizados os recursos existentes na comunidade. [...].
Art. 124. S&o direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros, os seguintes: XI - receber
escolarizagéo e profissionalizagdo.” (Brasil, 1990)

23 Em parceria com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, com a Associacdo Brasileira de Magistrados e
Promaotores da Infancia e Juventude (ABMP) e o Férum Nacional de Organiza¢fes Governamentais de
Atendimento a Crianc¢a e ao Adolescente (Fonacriad), 0 Conanda desencadeou uma série de encontros
estaduais e regionais e um encontro nacional com juizes, promotores de justica, conselheiros de direito,
técnicos e gestores de entidades e/ou programas de atendimento socioeducativo, Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (Unicef), e o Instituto Latino-Americano das Nac¢des Unidas para a Prevencéo do Direito e
Tratamento do Delinquente (llanud/Brasil).
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Sinase (Brasil, 2006). Essa resolugdo constituiu-se como politica publica destinada a incluséo
de adolescentes em conflito com a lei correlacionada a diferentes politicas pablicas e sociais.

Nesse documento, a escolarizacdo é pautada dentro dos Principios e Marco Legal do
Sistema de Atendimento Socioeducativo que tratam da incompletude institucional e
responsabiliza as politicas setoriais no atendimento aos adolescentes conforme artigo 86 do
ECA:

Os programas de execucdo de atendimento socioeducativo deverdo ser articulados
com 0s demais servicos e programas que visem atender os direitos dos adolescentes
(salde, defesa juridica, trabalho, profissionalizacdo, escolarizacéo etc.). Dessa forma,
as politicas sociais basicas, as politicas de carater universal, 0s servicos de assisténcia
social e de protecdo devem estar articulados aos programas de execucdo das medidas
socioeducativas, visando assegurar aos adolescentes a protecdo integral (Brasil, 2006,
p. 29).

O direito humano é tratado também nas dimensGes basicas do atendimento
socioeducativo. As entidades e/ou programas de atendimento socioeducativo deverédo oferecer
e garantir 0 acesso aos programas publicos e comunitérios (de acordo com a modalidade de
atendimento), tais como: escolarizacdo formal; atividades desportivas, culturais e de lazer com
regularidade.

Nesse ponto, é interessante destacar que pela primeira vez ¢ mencionada como a
escolarizacdo formal devera ser ofertada. Por outro lado, ainda ha auséncia de uma definicao
clara dos procedimentos pedagdgicos e das competéncias de cada ente federado na execucéo
dessa politica. Por exemplo, a Resolucdo de 2006 afirma que entidades ou programas

comunitarios e rede ndo governamental podem oferecer escolarizacao formal:

[...] comum a todas as entidades e/ou programas que executam a internacdo provisoria
e as medidas socioeducativas: mapear as entidades e/ou programas e equipamentos
sociais publicos e comunitarios existentes nos ambitos local, municipal e estadual,
com a participagdo dos Conselhos Municipais de Direitos, viabilizando e/ou
oferecendo o acesso enquanto oferta de politica publica: alimentacdo, vestuario,
transporte, documentacdo (escolar, civil e militar), escolarizacdo formal, cultura,
lazer, atendimento na area de satde (médico, dentista, cuidados farmacéuticos, satide
mental), atendimento psicoldgico, profissionalizagdo e trabalho, acionando a rede de
servigos governamental e ndo governamental (Brasil, 2006, p. 56).

E por ultimo, a escolarizacao, na resolucdo do Sinase, é apresentada como indicador de
qualidade dos programas de atendimento socioeducativos na categoria de direitos humanos,

ambiente fisico e infraestrutura. Embora essa resolucdo reafirme os principios e diretrizes do

ECA sobre o direito a escolarizagdo de adolescentes em cumprimento de medidas
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socioeducativas e proponha a insercdo dessa politica em um sistema integrado ao Sistema de
Garantia de Direitos, a oferta de escolarizacao é apresentada de forma difusa e pontual.

Tal situacdo se estabiliza no plano legal com a promulgacédo da Lei n. 12.594/2012, que
institui o Sinase, definido como o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que
envolvem a execucdo de medidas socioeducativas, incluindo-se nele, por adesao, os sistemas
estaduais, distrital e municipais, bem como todos os planos, as politicas e 0s programas
especificos de atendimento a adolescente em conflito com a lei. Nesse prisma, o0 art. 82 da lei

prevé que

[o]s Conselhos dos Direitos da Crianca e do Adolescente, em todos os niveis
federados, com os 0Orgdos responsaveis pelo sistema de educagdo publica e as
entidades de atendimento, deverdo, no prazo de 1 (um) ano a partir da publicacdo desta
Lei, garantir a insercdo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa
na rede publica de educacdo, em qualquer fase do periodo letivo, contemplando as
diversas faixas etarias e niveis de instru¢do (Brasil, 2012).

O Sinase € coordenado pela Unido e integrado pelos sistemas estaduais, distrital e
municipais responsaveis pela implementacdo dos seus respectivos programas de atendimento
ao adolescente em conflito com a lei. Dentre as competéncias pertinentes aos Estados, destaca-
se a de criar, desenvolver e manter programas para a execugdo das medidas socioeducativas de
semiliberdade e internacdo; aos Municipios cabe criar e manter programas de atendimento para
a execucdo das medidas socioeducativas em meio aberto e cabe ao Distrito Federal,
cumulativamente, as competéncias dos Estados e dos Municipios.

Observa-se que esse novo sistema traz o preceito da incompletude institucional,
responsabilizando, portanto, cada esfera federativa a exercer e executar o seu papel dentro da
medida socioeducativa. Portanto, a oferta de uma educacdo publica para adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa ganha um novo escopo e novos desafios sdo postos
para os setores responsaveis pela educagdo na esfera estadual, municipal e distrital.

Decorrido quase dois anos da promulgacdo da Lei do Sinase, em 19 de novembro de
2013, foi publicado o Plano Nacional Decenal de Atendimento Socioeducativo (PNDAS), que
se constitui em uma das principais exigéncias do Sinase, sendo a principal. Nesse documento,
uma das diretrizes consiste em: garantir o direito a educacdo para os adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas e egressos, considerando sua condi¢édo singular como
estudantes e reconhecendo a escolarizagdo como elemento estruturante do sistema
socioeducativo.

No referido plano, a escolarizagdo é descrita nos eixos de gestdo estruturantes como

meta referente a implantagdo e implementacdo das politicas setoriais que atuam no Sistema
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Socioeducativo, responsabilizando o Ministério da Educagdo (MEC) e a Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia na Republica (SDH/PR) pelo seu cumprimento:

6.1 Orientar os sistemas de ensino quanto a garantia da escolarizacéo de adolescentes
em cumprindo medidas socioeducativas nos Planos Estaduais e Municipais de
Educacédo. 6.2 Estabelecer parametros para a escolarizacdo e educacéo profissional no
sistema socioeducativo. 6.3 Homologar as Diretrizes Nacionais para escolarizagédo no
sistema socioeducativo (Brasil, 2013a, p. 27).

A escolarizacdo é ainda apresentada no eixo de qualificacdo do atendimento
socioeducativo como garantia da sua oferta em todas as etapas das medidas socioeducativas
(MSE) e em regime de colabora¢do com os sistemas de ensino. E preciso destacar que esse
documento estabelece com clareza a garantia da oferta de escolarizacdo aos adolescentes
abrangendo todos os tipos de medidas socioeducativas independentemente do tempo de
duragéo.

Ainda em 2013, foi deliberada pelo MEC uma nota técnica®® com o objetivo de orientar
as secretarias estaduais de educacdo para efetivar a implementacdo da Lei do Sinase,
estabelecendo quatro premissas para a consolidacdo de uma Politica Educacional no Sistema

Socioeducativo:

1. Garantia do direito a educacéo para os adolescentes em cumprimento de medidas

socioeducativas e egressos; 2. Reconhecimento de que a educagdo é parte estruturante

do sistema socioeducativo, e de que a aplicagdo e o sucesso de todas as medidas

socioeducativas dependem de uma politica educacional consolidada no Sinase; 3.

Reconhecimento da condicdo singular do estudante em cumprimento de medida

socioeducativa e, portanto, da necessidade de instrumentos de gestdo qualificados na

garantia de seu direito a educacéo; 4. Reconhecimento da educacao de qualidade como

fator protetivo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa e,

portanto, do papel da escola no Sistema de Garantia de Direitos (Brasil, 2013b, p. 2).

Além dessas orienta¢des, esse documento reiterou aos 6rgdos responsaveis pelo sistema

de educacdo publica que a Lei do Sinase estabelecia o prazo de um ano para garantir a insercao

de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa na rede publica de educacéo, em
qualquer fase do periodo letivo, contemplando as diversas faixas etérias e niveis de instrucao.

Transcorridos quatro anos da institucionalizagéo da Lei do Sinase, e em atendimento a

uma das metas estabelecidas no PNDAS, é publicada, em 2016, Resolu¢do do Conselho

Nacional de Educacdo que define as diretrizes nacionais para o atendimento escolar de

adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

30 Nota Técnica n. 38/2013 — CGDH/DPEDHUC/SECADI/MEC Assunto: Orientacéo as Secretarias Estaduais
de Educacdo para a implementacdo da Lei n. 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que institui o Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (Sinase).
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Destacam-se do referido documento o art. 4° que determina como principios do
atendimento escolar a prevaléncia da dimensdo educativa sobre o regime disciplinar e a
escolarizacdo como estratégia de reinsercao social plena, articulada a reconstrucdo de projetos
de vida e a garantia de direitos.

O art. 7° determina que os sistemas de ensino devam assegurar a matricula de estudante
em cumprimento de medidas socioeducativas sem a imposicao de qualquer forma de embarago,
preconceito ou discriminacdo, pois se trata de direito fundamental, publico e subjetivo. Coloca-
se em evidéncia que a matricula deve ser efetivada sempre que houver demanda, a qualquer
tempo, e deve ser assegurada independentemente da apresentagdo de documento de
identificacdo pessoal, podendo, inclusive, ser realizada mediante a autodeclaragdo ou
declaracdo do responsavel.

Outro aspecto a considerar se refere ao que esta consignado no art. 10° das diretrizes,
pois as escolas localizadas em unidades de internagdo socioeducativa devem elaborar projeto
politico-pedagogico proprio, articulado ao projeto institucional da unidade em que se insere,
com vistas ao atendimento das particularidades de tempo e espacgo desta medida, garantido o
cumprimento da carga horaria minima definida em lei

E, por fim, as diretrizes, no paragrafo Unico do art. 4°, consolidam o principio da
intersetorialidade entre os diversos 6rgdos que compdem o Sinase, com vistas a estruturacao da
politica de atendimento. O documento recomenda, ainda, a definicdo, no ambito da
administracdo, de instancia gestora responsavel pela implementacdo e acompanhamento da
escolarizacdo de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas e dos
egressos.

Sem duvida, a participagdo do MEC nas orientacdes da politica e no estabelecimento
das Diretrizes € um marco na politica de escolarizacdo no atendimento socioeducativo, uma vez
que contribui na elaboracao de diretrizes pedagogicas e no fortalecimento de acdes e estratégias.

Se realizada uma analise critica da forma como se configura o direito a escolarizacao
para jovens em cumprimento de medida socioeducativa, percebe-se que se trata de um direito
recente.

Souza, Lacé e Gomes (2019), ao identificarem como a politica educacional destinada
aos jovens em cumprimento de medidas socioeducativas esta consignada nas metas e estratégias
do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2014) e dos Planos Estaduais de Educacéo
(PEES) das 27 unidades federativas, evidenciam que alguns PEES possuem resquicios das
doutrinas proclamadas nos Codigos de Menores de 1927 e 1979, uma vez que vinculam a

socioeducacdo aos menores em situacao de rua e ao sistema prisional, sendo que alguns Estados
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replicam as estratégias do PNE sem assumir a sua competéncia federativa, conforme assegura
0 Sinase. ldentificaram, também, que, na Regido Centro-Oeste, o0 DF é a Unica entidade
federativa que apresenta uma meta especifica, no Plano Distrital de Educacdo para a
socioeducacdo, contemplando 13 estratégias alinhadas com as diretrizes do Sinase.

Nesse sentido, o Distrito Federal apresenta alguns avangos na reordenacao da estrutura
do sistema socioeducativo e na positivagdo do direito a educagdo dos jovens privados de

liberdade, como demonstrado no Quadro 2.

Quadro 2 —

Portarian®71,de 17/04/2014

Circular Conjunta n® 05,
19/03/2013 - SUBEB e SUPLAV

Circular n® 62, 18/03/2014 - SUBEB

Portarian®257,11/102013 - SEEDF

Portaria Conjunta n® 03,
21/03/2014 - SEEDF e SECR|ANCA
(REVOGADA)

Parecer n® 50/2014, do Conselho de
Educacao do DF

Portaria Conjunta n® 08,
16/04/2013 - SEEDF e SECRIANCA
(REVOGADA)

Portaria Conjunta n® 09,
16/04/2013 - SEEDF e SECRIANCA

Termo de Cooperacdo Técnica n®
02/2013 - SEEDF e SECRIANCA
(REVOGADO)

Portarian®257,11/102013 - SEEDF

Instrumentos legais da escolarizac¢do na socioeducacéo do DF

Autorizar, em carater excepcional, que a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal considere que a frequéncia do
estudante oriundo do sistema socioeducativo seja computada
somente a partir da data de efetivacdo da matricula, nas instituic6es
educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal até que sejam
definidas diretrizes especificas.

Trata das orientacées para todas as escolas da rede publica de ensino
do DF, no que se refere ao sigilo das informacées dos adolescentes
que cumprem medidas socioeducativas e efetivacdo das matriculas
narede.

Orientacoes para cumprimento da Portaria Conjunta n® 09/2013

Dispoe sobre os critérios de recrutamento, selecido e avaliacao em
processo, de servidores da carreira Magistério da Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal, para exercicio nos Ntcleos
de Ensino das Unidades de Internacdo Socioeducativa e de
Internacao Cautelar.

Dispde sobre a lotacdo dos profissionais da educacgao e a escrituracao
escolar dos alunos que atuam nos Nucleos de Ensino que funcionam
nas Unidades de Internacdo Socioeducativas e de Internacao
Cautelar do Distrito Federal.

Responde a Coordenacdo de Educacdo em Direitos Humanos
(COEDH), da Subsecretaria de Educacao Basica (SUBEB) o pedido de
diferenciacao e legalidade na questao da frequéncia de estudantes a
partir da efetivacao da sua matricula.

Dispoe sobre a lotacdo dos profissionais da educacao e a escrituragao
escolar dos alunos que atuam nos Nucleos de Ensino que funcionam
nas Unidades de Internacdo Socioeducativas e de Internacao
Cautelar do Distrito Federal.

Dispoe sobre as rotinas de acompanhamento da escolarizacao de
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, e da
outras providéncias.

Acordo firmado para mutua cooperacao das partes a fim de garantir a
escolarizacdo dos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Dispde sobre os critérios de recrutamento, selecao e avaliacido em
processo, de servidores da carreira Magistério da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal, para exercicio nos Nucleos
de Ensino das Unidades de Internacdo Socioeducativa e de
Internacao Cautelar.

(Continua)
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(Continuagdo)

Portaria Conjuntan® 03, Dispoe sobre a lotagao dos profissionais da educacao e a escrituracao
21/03/2014 - SEEDF e SECRIANCA escolar dos alunos que atuam nos Nticleos de Ensino que funcionam
(REVOGADA) nas Unidades de Internacdo Socioeducativas e de Internacio

Cautelar do Distrito Federal.

Responde a Coordenacdo de Educacdo em Direitos Humanos
Parecer n® 59/2014, do Conselho de (COEDH), da Subsecretaria de Educacéo Basica (SUBEB) o pedido de
Educacdo do DF diferenciacao e legalidade na questao da frequéncia de estudantes a

partir da efetivacao da sua matricula.

Dispde sobre a cooperacao mutua entre a Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, e a Secretaria de Estado de Politicas
para Criancas, Adolescentes e Juventude (SECRIANCA), para oferta,
Portaria Conjunta n® 10, acompanhamento e avaliacdo da politica publica de escolarizacao de
01/11/2018 - SEEDF e SECRIANCA adolescentes em Internacao Proviséria, em cumprimento de Medidas
Socioeducativas de Internacdo, Semiliberdade e Meio Aberto -
Liberdade Assistida (LA) e Prestacao de Servico a Comunidade (PSC)
- e dos adolescentes atendidos pelo Nucleo de Atendimento
Integrado - NAI.

. . ° Dispde sobre a indicacdo de Unidades Escolares vinculantes dos
17782;383%?3%‘%’3225%1}5 Ntcleos de Ensino das Unidades Socioeducativas de Internacédo e
Internacdo Proviséria; a lotacdo dos profissionais da educacao; a

matricula e a escrituracao escolar dos estudantes desses nucleos.

Dispoe sobre a Cooperacgao entre os 6rgaos do Governo do Distrito
Eederal,'_podr meiio ga Se/csgtarJa ¢Sie Estado ge éust&ca; CEigadania go
. . ° istrito Federal - Sejus e da Secretaria de Estado de Educacéo do
25785383???&:%'3225%}U5 Distrito Federal - SEE/DF, visando a efetivar o cumprimento da
determinacdo judicial, no que se refere a execucao da Prestacao de
Servico a Comunidade (PSC) para os adolescentes/jovens vinculados
a Geréncia de Atendimento em Meio Aberto de Brazlandia -
GEAMABRAZ, nos locais indicados pela Coordenacdo Regional de
Ensino de Brazlandia, e da outras providéncias.

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante do reordenamento da politica do sistema socioeducativo no DF, a SEEDF, como
proponente da politica intersetorial de escolarizacao, iniciou sua aproximagdo com a execu¢do
da medida socioeducativa em 2011 e assumiu, integralmente, a sua oferta em 2013, quando
iniciou a publicacdo de marcos legais com vistas a garantir o atendimento escolar integral dos
jovens em cumprimento de medida socioeducativa. Portanto, identifica-se algum avango no que
tange a positivacdo desse direito.

A politica de escolarizacdo desenvolvida no interior das unidades de internagdo conta
com um Nucleo de Ensino (Nuen) em sua estrutura fisica para garantir o funcionamento das
escolas. Nesse contexto, os jovens que estdo em cumprimento de medida nas UIS s&o
matriculados da rede publica de ensino. Para tanto, os nucleos sdo vinculados a uma unidade
escolar publica da rede do DF (denominadas escolas vinculantes), subordinadas a Coordenagéo

Regional de Ensino, conforme a sua localizagdo geogréfica, como demonstrado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Vinculacao institucional dos nucleos de ensino das unidades socioeducativas do DF

Coordenacéo Unidade Escolar Unidade de Internagao
Regional de Ensino (Escola Vinculante) Socioeducativa
N - Unidade de Internagao de
CED Vendinha
Szt Brazlandia - UIBRA
Gama CED 06 do Gama Unidade de Internagao Feminina
do Gama - UIFG
Planaltina CED Pompilio Marques Unidade de I.nternaqéo de
de Souza Planaltina- UIP
Recanto das Emss Unidade de Internagéo do
CED 104 Recanto das Emas- UNIRE
Unidade de Internagao de
Recanto das Emas
CEacS Saida Sistematica- UNISS
Sarta Med CED 310 de Unidade de Internagao de
bt acho Santa Maria Santa Maria- UISM
- 2 Unidade de Internagao
Sao Sebastiao 2
Dt CED Sao Francisco Proviséria de Sao Sebastidao-
UIPSS
Sao Sebastido CED Sao Bartolomeu Lrcade demiemachoce

Sao Sebastido- UISS

Fonte: Elaborado pela autora.

Legalmente, a estrutura do Nuen garante um supervisor pedagogico, dois coordenadores
pedagdgicos, um pedagogo orientador educacional, professores e um técnico administrativo,
servidores da carreira magistério, que atuam a partir da demanda de escolarizacdo dos jovens.
Atualmente séo ofertadas as etapas da Educagdo Bésica: ensino fundamental (EF) (anos iniciais
e finais) e ensino médio (EM) em todas as unidades socioeducativas do DF.

Diante da implementacdo da politica de escolarizacdo para jovens em privacdo de
liberdade, faz-se necessario compreender como essas mudangas, principalmente as de carater
pedagogico, impactam nas trajetorias escolares dos jovens dentro da medida.

E interessante destacar que a escola dentro da Unidade de Internacio esta submetida a
uma forte articulacdo entre diversos setores e profissionais. Para o estudante ser encaminhado
a escola é preciso que um agente socioeducativo o leve do médulo®! para a sala de aula. Todas
as vezes que o jovem é encaminhado para a Escola ou retorna dela, por medida de seguranca,
passa por revista pessoal. Apesar de 0 Sinase evidenciar que a medida socioeducativa deve ter
uma dimensdo prioritariamente pedagdgica, observa-se, ainda hoje, a discricionariedade na
conducéo dos estudantes para as aulas. Ao longo dos trabalhos desenvolvidos nas unidades,

identificamos que algumas institui¢des ainda definem o acesso do jovem a escola de acordo

31 Alojamento onde os adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo “vivem”.
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com o cumprimento, ou ndo, de um comportamento imposto como adequado, fazendo
transparecer que 0 acesso a escola é um beneficio concedido ao jovem e ndo uma garantia de

direito.
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3 JUVENTUDE, VIOLENCIA E CRIMINALIDADE: POR DENTRO DO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO DO DISTRITO FEDERAL

3.1 Juventude e concepgdes acerca dos jovens

A proposta desta pesquisa insere-se no contexto de estudos sobre juventude,
apresentando possiveis interseccdes entre condicao juvenil, violéncia, criminalidade e jovens
egressos do sistema socioeducativo. A compreensdo da juventude possui diferentes abordagens
de estudos. Na visdo de Cara e Gauto (2007, p. 171), no decorrer dos anos, foram cunhadas
algumas abordagens na tentativa de compreensdo da categoria juventude, “transformando o
termo juventude em uma categoria social poliss€mica, de dificil apreensdo analitica”.

Nesse sentido, nos deparamos no cotidiano com vérias representacfes sociais e
diferentes definigbes conceituais que interferem no modo como compreendemos 0s jovens.
Uma dessas abordagens diz respeito a compreender a condi¢do de ser jovem como um momento
preparatorio, como uma transicéo, devendo os jovens serem educados para o enfrentamento dos
desafios da vida adulta. De acordo com Dayrell e Carrano (2014, p. 106), a tendéncia, sob essa
perspectiva, ¢ a de enxergar a juventude pelo lado negativo: “O jovem € 0 que ainda nao se
chegou a ser”, “Nega-se assim o presente vivido™.

Por outro lado, essa abordagem dialoga com a interpretacdo da juventude percebida
como etapa problematica da vida. Ainda segundo Dayrell e Carrano (2014), a forma como o0s
fendmenos sociais de violéncia sdo divulgados pela midia, principalmente os homicidios, o
trafico de drogas, o consumo de alcool e de outras drogas, a ameaca da aids e a gravidez na
adolescéncia, contribui para estigmatizar a imagem de que a juventude é um tempo de vida

problematico.

Enxergar o jovem pela dtica dos problemas é reduzir a complexidade desse momento
da vida. E preciso cuidar para ndo transformar a juventude em idade problematica,
confundindo-a com as dificuldades que possam afligi-la. E preciso dizer que muitos
dos problemas que consideramos proprios dessa fase, ndo foram produzidos por
jovens. Esses ja existiam antes mesmo de o individuo chegar a idade da juventude.
Pensemos, por exemplo, na violéncia policial que faz de suas vitimas prioritarias os
jovens negros das periferias de nossas cidades (Dayrell; Carrano, 2014, p. 107).

Esse tipo de concepc¢éo colabora com a estigmatizacdo da fase juvenil fundamentada em
uma ideia do comportamento como uma espécie de risco e infere fortemente na perspectiva

dualista de relacionar o jovem com o fendmeno da violéncia, “ora como perpetradores de atos

violentos e/ou delituosos, ora como vitimas da violéncia e da criminalidade, geralmente


https://docs.google.com/document/d/1ztBW-tmMyxqIR0FZkj8EJIng8ZJYTMzM/edit#heading=h.1tuee74
https://docs.google.com/document/d/1ztBW-tmMyxqIR0FZkj8EJIng8ZJYTMzM/edit#heading=h.111kx3o
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associada a condigdes socioeconOmicas adversas e processos de exclusdo social” (Pimenta,
2014, p. 222).

Diante desse contexto, corroboramos Evangelista (2018) quando afirma que

[...] o adolescente que infringe o Codigo Penal ¢ bem pouco “autor de ato infracional”
conforme orientam como politicamente correto os debatedores da causa; antes, atua
pelo infracionalidade. N&o o faz por uma disposi¢cdo, mas emoldurado por contextos
pessoais, institucionais, sociais e culturais. Se o adolescente, por si, j& é sintoma da
cultura, mais ainda sdo aqueles que agridem tdo diretamente o lago social
(Evangelista, 2018, p. 30).

Entdo, buscaremos, na presente pesquisa, ndo incluir os jovens em categorias ja
estabelecidas por documentos oficiais e/ou pesquisas académicas, tais como menor infrator,
autor de ato infracional e adolescente em conflito com a lei. Compreende-se que essas
categorias emergem de uma Vvisdo negativa sobre 0s jovens e demonstram incoeréncias com 0s
fundamentos da pesquisa reconstrutiva ao propor defini¢des, sugestdes ou (pré) conceitos para
com o0 objeto de estudo.

Depreende-se que o0 recorte desta pesquisa se insere em tentar compreender uma
determinada condic&o juvenil, que constituiu experiéncias vividas por meio de atos infracionais
e consequentemente de privagéo de liberdade em institui¢cdes socioeducativas.

Para ndo correr o risco de propor andlises preconcebidas diante dos jovens da pesquisa,
recorremos ao conceito de geracdo cunhado por Karl Mannheim porque colabora para
transcender o entendimento da juventude como uma etapa com um fim predeterminado e como
um momento de preparagédo para a vida adulta. De acordo com Weller (2010, p. 219, grifos do

autor):

O conceito de geragdes de Mannheim e sua acurada elaboracdo sobre a posicéo, a
conexdo e a unidade geracional rompem com a ideia de uma unidade de geracao
concreta e coesa e nos instiga a centrar nossas analises nas intences primarias
documentadas nas aces e expressdes de determinados grupos, ao invés de buscarmos
caracterizar suas especificidades enquanto grupo. Perguntar-se pelos motivos das
acOes desses atores coletivos envolvidos em um processo de constituicdo de geragdes,
implica ainda em uma analise da conjuntura histérica, politica e social a partir de uma
perspectiva que poderiamos situar no nivel macro, bem como do conhecimento
adquirido pelos atores nos espacos sociais de experiéncias conjuntivas, e que
poderiamos denominar como sendo uma andlise no campo micro.

Para Weller (2007, p. 13), Mannheim pode ser considerado um pioneiro da sociologia
da juventude ao destacar dois importantes aspectos: “O primeiro refere-se a importancia de

compreendermos a juventude levando em consideragdo o contexto historico, politico e social
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no qual ela estd inserida. O outro aspecto diz respeito a perceber a relacdo entre juventude e
sociedade em termos de reciprocidade.”

Assim, levando em consideracdo que o conceito de geragcdes cunhado por Mannheim
possibilita desenvolver uma compreensdo sociolégica dos grupos sociais que emergem em
determinado periodo e lugar, Bassalo e Weller (2015, p. 239) concebem o conceito de juventude
como grupo geracional: “Entendida como grupo geracional, pode-se identificar que a juventude
recebe uma heranca cultural da geracao anterior e, ao mesmo tempo, produz novos significados
a partir de suas relacbes com o meio social.”

Nessa mesma perspectiva, Dayrell (2003), a partir de uma pesquisa realizada com
jovens que participam de grupos de rap e funk, interpreta a juventude como parte de um
processo mais amplo de constituicdo de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a
vida de cada um. Na visdo do autor, a juventude constitui um momento determinado, mas nédo
se reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse processo é
influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que
este proporciona, assim, a juventude deve ser vista na sua relacdo com as determinacdes
historicas, sociais e materiais de uma sociedade marcada pela desigualdade entre as classes
sociais, 0 que contribui para a heterogeneidade existente dentro desse segmento.

Portanto, parte-se da concepg¢do de juventude como categoria relacional, construida
numa perspectiva histérica e social, compreendida enquanto coletividades e/ou sujeitos
singulares/sociais com suas rela¢cbes com o0 mundo, com 0s outros e consigo Mesmos e como
“sujeitos de direitos”

Diferentemente das interpretacdes anteriores, Bassalo e Weller (2015) e Dayrell (2003)
e Pais (1990) compreendem os jovens enquanto sujeitos sociais e como sujeitos de direitos.
Entendem essa etapa da vida como momento singular do desenvolvimento pessoal e social,
aspectos que colaboram com a superacdo da visdo negativa sobre os jovens, levando em
consideracdo o seu lugar social, o que vai determinar, em parte, os limites e as possibilidades
com os quais constroem uma determinada condigéo juvenil.

Como revelam Esteves e Abramovay (2007), a condigdo juvenil encerra uma série de
simbolos e experiéncias sociais, culturais, econdmicas e politicas que influenciam o
desenvolvimento individual e social dos jovens e configuram a maneira que eles se relacionam
com o mundo.

Abramo (2005, p. 43) avanga no conceito de construcao da condicédo juvenil destacando
que a vivéncia da experiéncia juvenil passa a adquirir “sentido em si mesma e nao mais somente

como preparacgao para a vida adulta”, assim expressa uma forma propria de viver o tempo € os
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espacos, ressaltando uma multiplicidades de instancias de socializa¢do, ndo mais s6 a familia e
a escola, dando destaque para 0s espagos de lazer e da cultura que contribuem na constituicdo
da sociabilidade, das identidades e da formacéo de valores.

Nesse sentido, entende-se que a passagem dos jovens pelo sistema socioeducativo do
DF, bem como as experiéncias na medida de internagédo, constitui espagos e tempos nos quais
esses jovens podem afirmar a experiéncia de uma determinada condic¢do juvenil e expor
diferentes modos que esta condicao foi vivenciada por eles.

Ao considerar que as pesquisas sobre a juventude se fundamentam numa perspectiva

dualista, corroboramos os estudos de Pimenta que reitera que 0s

jovens tém sido tomados como objeto de investigacdo tanto pela 6tica do “problema
social” (como adolescentes infratores ou jovens delinquentes, perturbadores da ordem
publica, associados a condutas consideradas desviantes), como pela dtica do “risco”
(da toxicodependéncia, da gravidez precoce, do desemprego e da insercao precaria no
mercado de trabalho, das transicGes malsucedidas para a vida adulta). (Pimenta, 2014,
p. 222),

Para a autora, essa dicotomia contribui para obscurecer a percep¢do da participacdo dos
jovens como sujeitos ativos dos processos sociais nos quais se encontram envolvidos, isto é,
como agentes das escolhas e decisBes que orientam suas trajetdrias biograficas (de
escolarizacdo, de insercdo no mercado de trabalho, de formulacdo e realizacdo de projetos
individuais e familiares e, inclusive, de infracdo e delito).

Nessa mesma direcdo, Weller (2011, p. 212) chama a atencdo para o fato de que
pesquisadores do campo da juventude devem estar atentos e assumirem o enfrentamento de
desafios ao considerar que 0s jovens possuem situacdes adversas em suas trajetdrias, assim esse
pesquisador “tem como tarefa de estudo e pesquisa a decodificacdo das naturezas dos vinculos
sociais em sociedade moderna e a compreensao das novas formas e estilos de vida em que 0s
jovens vém buscando nesses espacgos de permanente mudanca”.

No tocante a postura do pesquisador, Dayrell (2003) também alerta que levar em
consideracao os jovens como sujeitos ndo se reduz a uma opcgao tedrica, esta relacionada a uma
postura metodoldgica. A experiéncia de pesquisa que compreende 0 jovem como sujeito, capaz
de refletir, de ter suas proprias posicoes e acdes, € uma aprendizagem que exige um esforco de
autorreflexdo, distanciamento e autocritica. Nas palavras do autor, “dificuldade ainda é maior
guando o outro é ‘jovem, preto e pobre’, essa triade que acompanha muitos dos jovens como
uma maldi¢ao” (p. 44). As pesquisas de Dayrell (2003, 2007) evidenciam que 0s jovens
constroem determinados modos de ser jovem que apresentam especificidades, o que nao

significa, porém, que haja um Unico modo de ser jovem nas camadas populares.
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Enfim, trata-se ainda de considerar as pesquisas sobre 0s jovens como uma questdo
social. Nesse sentido, Weller (2011) insiste que essas mudangas exigem uma reflexdo mais
dindmica sobre a condicédo juvenil considerando que as pesquisas deveriam compreender ndo
somente os significados e valores que instituicdes tradicionais, como a familia e a escola,

desempenham ou deixaram de desempenhar em suas vidas, fazem-se necessarias:

reflexdes voltadas, sobretudo, para o agir cotidiano dos jovens nos diferentes
contextos. Cabe refletir sobre o real conteldo das experiéncias juvenis, sobre o que
elas informam, sem violar individual ou coletivo, suas especificidades de género, de
geracdo, de pertencimento étnico racial, seus lugares ou ndo lugares em meio a um
universo que torna cada vez mais dificil definir o que caracteriza um estilo ou modo
de vida, e 0 que passou a ser incorporado a partir de outras intersecfes (Weller, 2011,
p. 213).

s

A luz desses argumentos, é importante destacar que sdo poucas as abordagens de
pesquisa, que tentam reconstruir as trajetorias dos jovens envoltos em um contexto de violéncia
e percebam essa juventude para além das dicotomias. Neste estudo, trés pesquisas foram
importantes na medida em que concebem o jovem inseridos neste contexto como sujeito, que
refletem se posicionam e experienciam diversas condi¢des juvenis.

A pesquisa de Lyra (2013), sobre juventude, trafico e virtude, que entrevista meninos
da baixada fluminense acerca de suas vivéncias no trafico de drogas, faz uma critica
contundente as pesquisas que envolve jovens em conflito com a lei que apresentam uma
auséncia do “jovem” e énfase no “conflito com a lei”, para esse autor estas pesquisas retratam
essa juventude a partir da “precariedade material e moral, como algozes sociais movidos por
impulsos sem vinculos ou sentimentos, com entrelagamento perverso na produgéo da violéncia”
(p. 16). Logo, esse autor traz uma perspectiva de pesquisa que nos interpela no sentido de olhar
para estes meninos como sujeitos, com valores e virtudes, retirando o olhar na violéncia e no
crime e focando na juventude e suas intersecdes.

Malvasi (2012) optou por etnografar a vida cotidiana de jovens de 15 a 29 anos que
atuam no crime e aqueles que ndo atuam, mas que, por motivos variados (profissionais, de
militancia, identitarios), se relacionam proximamente com os traficantes moradores de bairros
periféricos de Sao Paulo. Essa pesquisa revela os “espacgos simbolicos de intercambio e conflito
na vida cotidiana de jovens” (Malvasi, 2012, p. 19) e se refere as interfaces do “crime”, da
“quebrada” e das medidas socioeducativas em meio aberto, infere-se que a quebrada congrega
vivéncias muito diversas, mas que tém em comum a desigualdade de classe e raga, a auséncia
de politicas sociais e presenca policial ostensiva, aspectos importantes para entender como a

estigmatizacédo € operacionalizada.
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No Distrito Federal, destaca-se o estudo de Tavares (2009), cujo interlocutores séo
jovens moradores da periferia da cidade de Ceilandia. Um aspecto relevante desse estudo é que
apresenta uma perspectiva sobre a juventude com estilo de vida em torno da cultura hip-hop
com todas as questdes que permeiam suas vidas. A partir de grupos de discussdes, as
experiéncias compartilhadas dos jovens das “quebradas” em fun¢@o do estilo hip-hop permitiu
que esse autor identificasse as orientagdes coletivas e visdo de mundo em relagcdo a
estigmatizacdo que jovens da periferia de Brasilia vivenciavam, e como esses sdo alvo do
sistema de justica, principalmente de abordagens policiais em espaco publico nos quais sdo
constrangidos frequentemente com agdes discriminatorias, em fungdo da condicédo juvenil do
estilo hip-hop de ser.

As reflexdes de tais pesquisas sdo centrais para este trabalho uma vez que propomos a
compreender os jovens desta pesquisa a partir das suas narrativas orientada por uma perspectiva
de entendimento que nédo seja da criminalizacdo, mas sim da compreensédo deles a respeito da
sua trajetdria de vida. Nesse sentido negamos a trata-los como informante de “segunda ordem”
como aponta de Lyra (2013), atitude que acentua a auséncia do jovem e o ele pensa sobre a sua
existéncia e da énfase aos estigmas denominados historicamente como menor, pivete,
delinquente, jovem em conflito com a lei, e ator de ato infracional, concepgbes nas quais 0s
jovens sdo definidos por suas incompletudes e desvios, negando aos mesmos suas experiéncias

no tempo presente.

3.2 Conceitos e intersec¢des entre violéncia e criminalidade

A abordagem deste estudo concebe o conceito de violéncia enquanto problema social
gue vem se configurando como pratica recorrente na sociedade brasileira, buscando conhecer
o fendmeno da violéncia a partir das representacdes sociais que estdo inseridas no cotidiano dos
individuos e das institui¢des (Porto, 2010).

A compreensdo do fenémeno da violéncia implica distinguir diferentes tipos de
violéncia como ponto de partida para a construcdo socioldgica da questdo. Para Santos (2014,
p. 35), é necessario considerar, além da violéncia fisica, a violéncia simbolica, ou seja, o
“mascaramento do arbitréario cultural que ¢ inculcado no individuo que resultam na fabricagao
de uma teia de discriminagdes, estigmas e exclusdes”.

Porto (2010) assinala os sentidos que a violéncia assume no cotidiano dos jovens em

seu processo de concretizagao:
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[...] violéncia como forma de dominacdo, da violéncia como forma de sobrevivéncia,
da violéncia como afirmacdo da ordem institucional legal, da violéncia como
contestacdo dessa mesma ordem, da violéncia como forma de manifestacdo de néo-
cidadania, da violéncia como forma de manifestacdo de inseguranca, do medo (Porto,
2010, p. 21).

Na tentativa de compreender como esses diversos sentidos da violéncia se materializam
na vida urbana, Porto (2010, p. 14) chama atencdo para a necessidade de se questionar a
natureza das rela¢des sociais, “uma vez que € nas e pelas relagdes sociais que o social se
constitui como tal, por meio de condutas significativamente orientadas por um sistema de
normas e valores enquanto representagdes de um dado ordenamento social”.

Outro autor que merece destaque para a compreensdo da materialidade da violéncia

urbana é Silva (2010), que reconhece essa pratica como uma nova ordem social:

Minha hipotese é que a linguagem da violéncia urbana problematiza uma ordem social
especifica ou, em outras palavras, reconhece um padrédo de sociabilidade que venho
chamando de “sociabilidade violenta” e cujos contornos ha algum tempo procuro
apreender. Assim, ela é o referente significado pela violéncia urbana. A relacéo
indissocidvel entre violéncia urbana e “sociabilidade violenta”, que vem se
construindo e consolidando nas Ultimas décadas, vista a distancia talvez contenha boa
dose de exagero na percepcdo do perigo envolvido, mas é preciso admitir que a
violéncia urbana, como um conjunto de préticas que identificam uma ordem social,
ndo é uma fantasia (Silva, 2010, p. 286).

Nesse sentido, ao abordar a linguagem da violéncia urbana, precisa-se levar em conta a
dimensdo da sociabilidade constituida por Silva (2011, p. 73), que considera “o par ‘violéncia
urbana’/sociabilidade violenta como uma unidade indissociavel”. Desse modo, apresenta em
seus estudos uma minidescricdo socioldgica da sociabilidade violenta para uma compreensao
adequada da “violéncia urbana” e faz uma critica a midia ou parte da literatura que concebe
esse tipo de violéncia como fantasia, paranoia ou até mesmo uma fic¢éo.

Para Silva (2010), a “sociabilidade violenta” ¢ uma forma de vida autonoma, singular e
complexa na qual a forga fisica, como os atos infracionais praticados pelos jovens desta

pesquisa, torna-se um “principio de coordenagao” das praticas, assim:

a “sociabilidade violenta” ¢ uma forma de vida singular e muito complicada para ser
apreendida segundo os modelos disponiveis. Nela, a forca fisica, com ou sem
instrumentos e tecnologias que a potencializam, deixa de ser um meio de acdo
regulado por fins que se deseja atingir, para se transformar em um principio de
coordenacdo (um “regime de a¢do”) das praticas (Silva, 2010, p. 286).

Assim, a reflexdo dos estudos de Silva (2010) traz importante contribuicdo, ao
denominar além do conceito de “sociabilidade violenta”, o conceito de “violéncia urbana” que

consiste em uma representacdo social na qual o crime se configura na sua maior forca e
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sociabilidade, assume a violéncia e o crime como problematica sociol6gicos e busca
explicagdes em diferentes sentidos, tanto entre as vitimas de fato quanto aos “portadores” da
violéncia urbana.

A nocéo de violéncia urbana também nos leva a anélise da obra de Michel Misse (1999,
2008, 2010) que a partir de sua pesquisa sobre a violéncia urbana, indica que foi a partir dos
anos 1950 que comecaram a aparecer no Rio de Janeiro os assaltantes & mao armada, e 0s
conflitos que até entdo eram mais isolados e sem violéncia se complexificam. Nesse periodo, a
violéncia passa a se expressar de maneira diferenciada e a policia comeca a se organizar legal
e ilegalmente para “fazer justica com as proprias maos”, inclusive matando “bandidos” ¢
quando a violéncia passa ainda mais a se “materializar” em corpos e territorios especificos.

Assim, explicar a violéncia e o crime enquanto problematicas socioldgicas € colocar o
crime como o cerne da “violéncia urbana”, como um conjunto de praticas que representada um
“excesso de for¢a” e que ameaca, a integridade fisica e patrimonial do cidadao.

Para Misse (2008, p. 380), um dos efeitos perversos do fendmeno da violéncia no Brasil
¢ um processo nomeado de “sujeicdo criminal”, no qual os jovens sdo considerados a
materializagdo do crime em si: “E todo um processo de subjetivagio que segue seu curso nessa
internalizagdo do crime no sujeito que o suporta e que o carregara como a um ‘espirito’ que lhe
tomou o corpo e a alma”.

Trata-se de um processo de inscri¢cdo do crime na subjetividade do agente, como numa
possessdo, € ndo apenas no seu comportamento criminavel, “tornando muitas vezes sua
tentativa de “sair do mundo do crime” tdo inverossimil para os outros a ponto de exigir
praticamente um processo de conversdo (despossessdo) de tipo religioso” (Misse, 2010, p. 25).

Considerando que o processo de sujeicdo criminal é uma categoria social de individuos,
e o resultado de um processo social de constituicdo de subjetividades, identidades e subculturas
0s atributos como sexo, raca, idade e classe servem para afirmar quem € criminoso, estigmatizar
e rotular certos individuos, atrelando a pobreza ao crime, construindo o perfil do criminoso e,
logo, quem pode/deve ser preso.

A partir desse recorte, recentes dados mostram que a violéncia é a principal causa de
morte dos jovens. Em 2019, em média, 64 jovens foram assassinados por dia no Brasil; 333.330
jovens entre 15 e 29 anos foram mortos no pais entre 2009 e 2019; dos 45.503 homicidios
registrados em 2019, 51,3% foram de jovens. De acordo com o Atlas da violéncia, produzido
pelo Ipea em 2021,
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em 2019, de cada 100 jovens entre 15 e 19 anos que morreram no pais por qualquer
causa, 39 foram vitimas da violéncia letal. Entre aqueles que possuiam de 20 a 24,
foram 38 vitimas de homicidios a cada 100 Gbitos e, entre aqueles de 25 a 29 anos,
foram 31. Dos 45.503 homicidios ocorridos no Brasil em 2019, 51,3% vitimaram
jovens entre 15 e 29 anos (Ipea, 2021, p. 3).

Assim, para Misse (2010), essas altas estatisticas acontecem quando trata-se o jovem
como “um sujeito que ‘carrega’ o crime em sua propria alma; ndo s6 alguém que comete crimes,
mas que sdo socialmente incorporados como, bandido, um sujeito perigoso, um sujeito
irrecuperavel, que pode ser morto, que seja matavel” (Misse, 2010, p. 21). Esses dados mostram
que parte consideravel dos jovens ndo tiveram a chance de concluir sua vida escolar, de
construir um caminho profissional, de formar sua prépria familia ou de serem reconhecidos
pelas suas conquistas no contexto social em que vivem onde os fatores estruturais que causam
a mortalidade violenta sdo os conflitos frutos da acdo do crime e das mortes decorrentes do uso
de armas de fogo.

Nesse sentido, esta pesquisa parte do pressuposto de que a violéncia urbana articula um
complexo de praticas que constituem os conflitos sociais dos sujeitos participantes da pesquisa,
portanto, o fendbmeno da violéncia vivenciado pelos jovens da pesquisa insere-se em um
conjunto de formas de sociabilidade violenta, que se produz e reproduz por meio das a¢des dos
jovens que se constituem como conhecedores ativos, criticos e estratégicos dessa forma de vida.

Feita essa marcacdo conceitual do que compreendemos por violéncia, criminalidade e
suas consequéncias para a rotulacdo dos jovens, elegem-se questdes importantes a serem
consideradas na pesquisa: Quem sao 0s jovens que transitam no sistema socioeducativo do DF?
Como experienciam a privacdo de liberdade? Quais as condicBes juvenis dos jovens que
romperam com o ciclo de uma trajetoria infracional apds passarem por unidades de internacdes?
Como esses grupos se reconhecem como jovens egressos? Como as representacdes da violéncia

esta entrelacada na trajetdria de vida e nas relacGes sociais destes jovens?

3.3 O sistema socioeducativo do Distrito Federal: rotinas e dados sociais dos jovens

A entrada dos jovens no sistema socioeducativo quando ha o cometimento do ato
infracional inicia-se na DCA, a Unica especializada em investigar casos analogos a crimes que
envolvem jovens menores de 18 anos. No caso, o Distrito Federal, Brasilia, possui duas dessas
delegacias, uma na Asa Norte (Plano Piloto) e outra em Taguatinga na delegacia, quando ha
apreensdo em flagrante, lavra-se o Auto de Apreenséo pela Pratica do Ato Infracional (AAPAL).
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Quando o jovem ndo é apreendido em flagrante, é feito um registro de ocorréncia, o qual pode
gerar um Processo de Apuracgdo de Ato Infracional (PAAI), analogo ao inquérito policial.

Ap0s a passagem pela DCA o jovem ¢é encaminhado ao NAI, considerado popularmente
como “a porta de entrada do Sistema Socioeducativo”, que integra orgdos do Judicidrio,
Ministério Publico, Defensoria e politicas publicas de Seguranca Publica, Assisténcia Social,
Secretaria de Saude e Secretaria de Estado de Educagdo em um mesmo local, para efeito de
celeridade do atendimento inicial aos adolescentes que chegam da DCA. Nas primeiras 24h de
apreensdo dos jovens, tem-se uma oitiva com Ministério Publico no qual a familia € convocada
a comparecer. O Promotor pode solicitar arquivamento do processo, remissdo ou representar ao
juiz. Apos a representacdo ser encaminhada ao juiz, é feita uma Audiéncia de Apresentagdo, na
qual o jovem e a familia sdo ouvidos pelo magistrado, que decide, a depender do histérico de
passagens do jovem e da gravidade do ato infracional, pela internacdo proviséria ou ndo.

Se 0 juiz julgar necesséria a internacdo provisoria, 0 jovem é encaminhado para a
Unidade de Internacdo Provisdria de S&o Sebastido (UIPSS), onde podera permanecer por até
45 dias. Em até 45 dias, € realizada a Audiéncia de Continuacao, na qual sdo ouvidas vitimas e
testemunhas, e o juiz decide se 0 jovem é culpado ou ndo e se é necessaria a aplicacdo de medida
socioeducativa adequada. A partir desses tramites do judiciario, apds o julgamento dos jovens,
dar-se a o inicio do cumprimento das medidas socioeducativas com as seguintes possibilidades
de trajetdria: caso receba a medida socioeducativa de internacao, o jovem do sexo masculino é
encaminhado para uma das sete unidades de internacao do DF, e a jovem do sexo feminino vai
para a unidade de internacdo no Gama, considerando critérios de proximidade da residéncia e

seguranca, conforme Quadro 4.

Quadro 4 — Unidades de internacao socioeducativas do DF

Regido Unidade de Internagao

A 2 A . Observagées:
Administrativa Socioeducativa s
Brazlandi Unidade de Internagéo de Recebe jovens entre 13 e 17 anos
rasancoe Brazlandia - UIBRA
Unidade de atendimento exclusivo
Gama Unidade de Internagao Feminina feminino. Atende as meninas em
do Gama - UIFG internagao proviséria, internagao estrita,
saida sistematica e sangao.
Planaltina Unidade de Internagéo de Recebe jovens entre 13 e 17 anos

Planaltina- UIP

Unidade de Internagéo do y .
Recanto das Emas Recanto das Emas- UNIRE Todos os jovens sao maiores de 18 anos

(Continua)
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(Continuagdo)

Regido Unidade de Internagao

Administrativa Socioceducativa DDesrvashes:
Recebe jovens em fim de medida de
Recanto das Emas Unidade de Internagéo de internagdo, estes permanecem, em
Saida Sistematica- UNISS média, 3 meses.

Unidade de Internacéo de Todos os jovens sdo maiores de 18 anos

Santa Maria Santa Maria- UISM
Unidade de Internagao E uma unidade com alta rotatividade de
Sao Sebastiao Proviséria de S&o Sebastizo- jovens, uma vez que estes permanecem
UIPSS de Ol a 45 dias.

Unidade de Internagéao de

SHa Seveatio Séao Sebastiao- UISS

Recebe jovens entre 13 e 17 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Caso a medida seja de semiliberdade, o jovem é encaminhado para uma das seis casas
de semiliberdade distribuidas no DF. Caso a medida seja de liberdade assistida, o jovem sera
vinculado a uma das 15 unidades do DF.

De seis em seis meses, € realizada uma audiéncia de avaliacdo, em que o juiz decide
pela manutencdo ou progressdo da medida socioeducativa, considerando relatérios avaliativos
produzidos pelos técnicos do sistema, bem como as informacdes contidas no Plano Individual
de Atendimento (PIA). O jovem e compulsoriamente liberado apds trés anos de medida
socioeducativa restritiva de liberdade ou ao completar 21 anos.

Uma pesquisa, publicada pelo NAI e pela Unidade de Atendimento Inicial (UAI) em
2020, apresenta dados significativos para o reconhecimento e perfil dos jovens que deram
entrada no sistema socioeducativo do Distrito Federal, constituindo-se numa importante fonte
de compreensdo dos jovens envolvidos nesse contexto (Distrito Federal, 2020).

A partir de informacdes coletadas com 5.258 jovens, apresentam-se 0s dados
relacionados a entrada e reentrada no sistema, idade, situacdo escolar, ato infracional e género.

Em relacdo aos tipos de entrada, as 1.505 entradas evidenciadas no Quadro 5
correspondem aos jovens que foram apreendidos e encaminhados para atendimentos no NAI
pela primeira vez. Infere-se entdo que esses jovens foram autuados pela primeira vez no que se
refere ao cometimento de ato infracional. Os 3.753 jovens indicados referem-se a uma nova
entrada, ou reentrada no NAI, tanto por apreensao em situacdo de flagrante quanto por Mandado
de Busca e Apreensdo (MBA). E preciso realcar que a reentrada nio necessariamente significa

gue ha novo cometimento de ato infracional, tendo em vista que o jovem pode ter uma reentrada
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por MBA por uma mera atualiza¢do de endereco e outras questdes burocraticas relacionadas ao

cumprimento das medidas perante o Estado.

Quadro 5 — Quantitativo de entradas dos jovens por tipo de entrada

Tipo de entrada no NAI Freq. Absoluta
Primeira entrada 1505
Reentradas Totais 3753

Entradas Totais 5258

Fonte: NAI/UAI-DF (Distrito Federal, 2020).

Em relacéo a idade, o Quadro 6 detalha o quantitativo de entradas de jovens no sistema

socioeducativo do DF.

Quadro 6 — Quantitativo de entradas dos jovens por idade

Idade Freq. Absoluta Freq. Relativa
11 anos 1 0,02%
12 anos 37 0,7%
13 anos 149 2,83%
14 anos 444 8,44%
15 anos 866 16,47%
16 anos 1326 25,22%
17 anos 1788 34,01%
18 anos 407 7.74%
19 anos 189 3,59%
20 anos 43 0,82%
21 anos 8 0,15%

Total de entradas 5258 100%

Fonte: NAI/UAI-DF (Distrito Federal, 2020).

Percebe-se uma predominancia de entrada dos jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos de
idade, o que corresponde a 75% do total de jovens com entrada na UAI. Somente na faixa etaria
de 16 a 17 anos, encontram-se 59,1%, sendo que a segunda faixa etaria de maior prevaléncia é
aquela compreendida entre 14 e 15 anos de idade (24,9%). N&o podemos deixar de apontar um
namero considerdvel de adolescentes entre 13 e 14 anos com entradas no sistema
socioeducativo sendo que a menor incidéncia se relaciona a faixa etaria de 11 a 12 anos.

Outros dados importantes para o entendimento do contexto da pesquisa referem-se a

escolarizacéo e situacdo escolar dos jovens quando apreendidos pela DCA e encaminhados ao

NAI, apresentados no Quadro 7.
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Quadro 7 — Escolaridades dos jovens apreendidos em flagrante e encaminhados ao NAI

EF - 1° Ano 4 0,18%

EF - 2° Ano 7 0,32%

EF - 3° Ano 39 1,77%

EF - 4° Ano 79 3,58%

EF - 5° Ano 103 4,67%
EF - 6° Ano 417 18,92%
EF - 7° Ano 222 10,07%

EF - 8° Ano 178 8,08%

EF - 9° Ano 134 6,08%
EJA - Anos finais 685 31,08%
EJA - Anos iniciais 60 2,72%
EJA Ensino Médio 1 0,05%
EM - 1° Série 157 7.12%

EM - 2® Série 37 1,68%

EM - 3® Série 5 0,23%
Ensino Superior incomple- 1 0,05%

to

N/A 61 2,77%

Nao soube informar 14 0,64%
Total 2204 100%

Fonte: NAI/UAI-DF (Distrito Federal, 2020).

No tocante a escolarizagdo, a maioria dos jovens que deram entrada no sistema
socioeducativo em 2018 no DF cursava 0 6° ano do ensino fundamental e os anos finais da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E fato que parte expressiva desses jovens
sequer finalizou os anos finais do ensino fundamental, ja quanto ao ensino médio, 0s jovens
estavam em sua maioria na 12 série. E nitido que o nimero de jovens que estavam na 32 série
do EM, finalizando esta etapa de ensino, é insignificante, demonstrando que quanto maior a

escolarizacdo menor a incidéncia em atos infracionais.

Quadro 8 — Situacéo escolar dos jovens apreendidos em flagrante e encaminhados ao NAI

Matricula e frequéncia 687 31.17%
Matricula com evasao 440 19,96%
Matricula e infrequéncia 181 821%
Nao tem matricula 821 37,25%
Nunca estudou 1 0,05%

N/A 74 3,36%

Total 2204 100%

Fonte: NAI/UAI-DF (Distrito Federal, 2020).
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Interessante observar que 0 nimero de jovens que ndo possuem matricula na rede
publica de ensino e evadem é maior quando se compara 0 nimero de jovens com matricula e
frequéncia na escola, evidenciando um fator de vulnerabilidade no acesso e abandono escolar.

Em relacdo a tipificacdo do ato infracional, os dados disponibilizados sao referentes a
entradas dos jovens por situacdo de flagrante. Significa dizer que os dados por “Mandado de
Busca e Apreensdo” ndo foram considerados. Nesse sentido, os dados de 2018 apontam que 0s
atos infracionais das apreensdes em flagrante mais comuns sdo aqueles analogos ao roubo
(41%), tréfico de drogas (24%), furto (6%), posse de droga (6%), porte de arma (5%) e

receptacao (5%), conforme pode ser observado no Quadro 9.

Quadro 9 — Quantitativo de entradas por flagrante por ato infracional

Roubo 1358 41,26%
Trafico de drogas 777 2361%
Furto 207 6,29%
Posse de droga 197 5,99%
Porte de arma 178 541%
Receptacao 167 5,07%
Ameaca 72 2,19%
Tentativa de roubo 56 1,7%
Tentativa de homicidio 55 1,67%
Lesao corporal 54 1,64%
Outros crimes consumados 48 1,46%
Outras contravencdes consumadas 26 0,79%
Tentativa de furto 23 0,7%
Dano 22 0,67%
Homicidio 22 0,67%
Desacato 8 0,24%
Estupro 7 0,21%
Contravencao de transito 3 0,09%
Vias de fato 3 0,09%
Estelionato 2 0,06%
Latrocinio 2 0,06%
Falsificacao de documentos 1 0,03%
Injaria 1 0,03%
Tentativa de estupro 1 0,03%
Tentativa de latrocinio 1 0,03%
Total 3291 100%

Fonte: NAI/UAI-DF (Distrito Federal, 2020).
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Nota-se que apenas 1% das apreensdes em flagrante correspondem a atos infracionais
analogos ao homicidio e 0,06% analogos ao latrocinio, dado que contradiz o estigma que
perpassa o imaginario social imposto pela midia que promove um perfil de jovens que cometem
atos violentos, e uma crenca de a¢des de impunidade para com estes jovens.

No que se refere a dados relacionados a identidade de género, € possivel identificar que
a maioria de jovens que entraram no sistema socioeducativo sdo do género masculino, também
conforme dados do Anuario do NAI, é possivel observar o percentual minimo de jovens do
género feminino, além de aparecerem, pela primeira vez, dados relativos aos jovens

transgéneros, o que pode ser observado no Quadro 10.

Quadro 10 — Quantidade de adolescentes por identidade de género

Identidade de género Freq. Absoluta Freq. Relativa
Masculino 2867 92,75%
Feminino 219 7,09%
Transgénero 5 0,16%
Total 3091 100%

Fonte: NAI/UAI-DF (Distrito Federal, 2020).

Considerando que os que os Anuarios do NAI (Distrito Federal, 2017, 2020, 2021) ndo
trazem dados referentes a raca e cor, nos remetemos a pesquisa da Companhia de Planejamento
do Distrito Federal (Codeplan), de 2013, intitulada Perfil e percepcéo social dos adolescentes
em medida socioeducativa no Distrito Federal (Distrito Federal, 2014), que mapeou 0

atendimento socioeducativo no DF apresentando um recorte de raca, conforme Tabela 1.

Tabela 1 — Numero e distribuicdo percentual de adolescentes em medida de internag&o por
raga/cor, segundo a unidade

Raca/cor UIPP Unire UIP Total
N % N % N % N %
Negra 235 81,6 130 76,5 66 81,5 431 80,0
N&o negra 43 14,9 36 21,2 12 14,8 91 16,9
Sem informagé&o 10 3,5 4 2,4 3 3,7 17 3,2
Total 288 100,0 | 170 100,0 81 100,0 | 539 100,0

Fonte: Distrito Federal (2014).

Os nameros revelam que entre os adolescentes que cumpriram medidas socioeducativas
de internacdo nas diferentes unidades, apresentando um recorte racial, 0s percentuais de negros

séo superiores ao da populacdo em geral no Distrito Federal, que fica em torno de 55%. Esse
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dado reafirma a vulnerabilidade histérica da juventude negra, discriminada e marginalizada,
frequentemente associada a criminalidade.

Temos um perfil de jovens nas medidas socioeducativas majoritariamente do sexo
masculino, com idade entre 15 e 17 anos, negros e pardos que estdo cursando o ensino
fundamental. Nesse sentido, esses dados também trazem mais questionamentos do que
conclus@es. Qual a relagdo entre o tipo de ato infracional e a trajetdria familiar e escolar desses
jovens? Qual a relacdo entre o indice de reentrada no sistema com a situacdo familiar e escolar?
Ha diferenca na gravidade de ato infracional entre os jovens que frequentam a escola e os que
abandonaram a educagéo formal?

Ao relacionarmos os dados apresentados observamos aspectos de sobreposicOes de
vulnerabilidades o que afeta de forma muito especifica este grupo de jovens, o que merece
anélise mais criteriosa do contexto.

Assim nota-se que 0S jovens que se encontram no centro desta pesquisa vivenciam e
protagonizam em seu cotidiano varios tipos de situagdes de violéncia e exclusdo. Percebe-se
uma trajetoria escolar marcada por exclusdo e abandono. Essa trajetdria conflituosa e o precoce
envolvimento com o roubo e trafico constituem grave problema social. Ao conceber a violéncia
enquanto problema social que vem se configurando como prética recorrente na sociedade
brasileira, buscamos compreender 0s jovens envoltos nesse contexto a partir das suas narrativas

reconstruindo suas trajetorias e percebé-los para além das dicotomias e estigmas.
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4 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

4.1 Sociologia do conhecimento e a interpretacao das visdes de mundo: fundamentos e

contribuicdes para o campo de estudos

Autores como Weller e Pfaff (2013) apontam que assim como a fenomenologia social,
o interacionismo simbolico e a antropologia cultural, a sociologia do conhecimento®? de Karl
Mannheim pode ser considerada uma corrente tedrica que influenciou o desenvolvimento de
métodos reconstrutivos. Pode-se afirmar que a sociologia do conhecimento de Mannheim,
enquanto proposta metodoldgica e epistemoldgica, difere em muito das correntes positivistas
gue marcaram o inicio das discussdes cientificas no século XX. Assim, para Mannheim (1976),
a sociologia do conhecimento representa um ramo novo da Sociologia, enquanto teoria, procura
analisar a relacdo entre conhecimento e existéncia; enquanto pesquisa histérico-socioldgica,

busca tracar as formas tomadas por esta relagéo no desenvolvimento intelectual da humanidade.

busca, por um lado, descobrir critérios capazes de determinar as inter-relagdes entre
pensamento e acdo. Por outro lado, considerando este problema do inicio ao fim, de
maneira radical e sem preconceito, espera desenvolver uma teoria, apropriada a
situacdo contemporanea, envolvendo a relevancia dos fatores condicionantes nao
tedricos sobre o pensamento (Mannheim, 1976, p. 286).

Nesse contexto, ao fazer op¢do por uma abordagem de pesquisa qualitativa de cunho
reconstrutivo, este trabalho fundamenta-se em uma metodologia oriunda da sociologia do
conhecimento, que apresenta uma forma diferenciada de apreensdo do objeto nas ciéncias
sociais. Em sua obra Ideologia e Utopia, Mannheim (1976) expfe que a principal tese da
sociologia do conhecimento é que existem modos de pensamento que ndo podem ser
compreendidos adequadamente enquanto se mantiverem obscuras suas origens sociais. Assim,
a sociologia do conhecimento busca estudar o conhecimento enquanto socialmente determinado
considerando o individuo como parte do processo social: “seria falso dai deduzir que todas as

ideias e sentimentos que motivam o individuo tenham origem apenas nele, e que possam ser

adequadamente explicados tomando-se unicamente por base sua experiéncia de vida” (p. 30).

32 A sociologia do conhecimento surgiu no esforgo de desenvolver, como seu campo peculiar de pesquisa,
aquelas multiplas interconexdes que se tornaram aparentes na crise do pensamento moderno, e principalmente
0s lacos sociais entre teorias e modos de pensamento (Mannheim, 1976, p. 286).


https://docs.google.com/document/d/1ztBW-tmMyxqIR0FZkj8EJIng8ZJYTMzM/edit#heading=h.1tuee74
https://docs.google.com/document/d/1ztBW-tmMyxqIR0FZkj8EJIng8ZJYTMzM/edit#heading=h.4bvk7pj
https://docs.google.com/document/d/1ztBW-tmMyxqIR0FZkj8EJIng8ZJYTMzM/edit#heading=h.4bvk7pj
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Mannheim (1976), ao expor caracteristicas do método da sociologia do conhecimento,
oferece importante reflexdo para a compreensao do olhar do pesquisador para com o objeto de

estudos:

O primeiro ponto a ser por nds enfatizado é que, intencionalmente, a abordagem da
Sociologia do Conhecimento ndo parte do individuo isolado [...] ao contrario, a
Sociologia do Conhecimento busca compreender o pensamento no contexto concreto
de uma situacdo histdrico-social, de onde s6 muito gradativamente emerge o
pensamento individualmente diferenciado. A segunda caracteristicas do método da
sociologia do conhecimento é ndo separar os modos de pensamento concretamente
existentes do contexto de agéo coletiva por meio do qual, em um sentido intelectual,
descobrimos inicialmente o0 mundo. Homens vivendo em grupo ndo apenas coexistem
fisicamente enquanto individuos distintos. [...] Estas pessoas, reunidas em grupos, ou
bem se empenham, de acordo com o caréter e aposi¢do dos grupos a que pertencem,
em transformar o mundo da natureza e da sociedade a sua volta, ou, entdo, tentam
manté-lo em uma dada situacdo. A direcdo dessa vontade da atividade coletiva de
transformar ou manter é que produz o fio orientador para a emergéncia de seus
problemas, seus conceitos e suas formas de pensamento (Mannheim, 1976, p. 32).

Enquanto proposta epistemologica, a sociologia do conhecimento oferece unidades
conceituais importantes para a compreensao do nosso objeto de estudo. Isso significa dizer que,
tomando, como pano de fundo, os critérios da sociologia do conhecimento validados por
Mannheim nos auxiliam a identificacdo dos caminhos a serem percorridos para o olhar dos
problemas que nos interessam. Nesse sentido, compreender como jovens, sujeitos da pesquisa,
constroem suas visGes de mundo no contexto de suas situacdes histdrico-sociais, tendo em vista
que esses jovens ndo sao meros reprodutores das visdes de mundo em uma dada situacéo social,
constitui diretriz norteadora da pesquisa

E importante destacar que a abordagem cientifica da sociologia do conhecimento é
fundamentada a partir da perspectiva das ciéncias culturais. Ou seja, 0 tipo de pensamento que
Mannheim defende ser possivel de compreensdo é aquele orientado historica e culturalmente.
Assim, Mannheim (1976) esta interessado nas conexdes existenciais do conhecimento, isto ¢,
0 papel efetivamente desempenhado por fatores extratedricos na emergéncia e cristalizacdo do
pensamento. Esses fatores que nascem da experiéncia constituem-se como o impulso motor das
diversas interpretagbes do mundo. Para tanto, uma reflexdo sobre a interpretacdo da
Weltanschauung realizada por Mannheim é essencial, na medida em que nele ha pontos
fundamentais para que pensemos os limites e extensdes da apreensdo socioldgica dos objetos
situados no @mbito da cultura. Nesse caso, os fundamentos sociais se tornam forcas invisiveis

subjacentes ao processo de conhecimento.
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Ao enfatizar uma nova forma de apreensdo do conhecimento no qual os individuos
produzem estilos de pensamentos historico e socialmente determinado, Karl Mannheim

apresenta o conceito de Welstanschauung (visdo de mundo):

no que diz respeito a esta coisa indefinida, Weltanschauung, ela pertence ao reino do
a-tedrico de uma forma ainda mais radical [...]. Na verdade, comparados com ela,
todas as realizacbes ndo tedricas, tal como os trabalhos de arte, os codigos de ética, 0s
sistemas de religiBes, estdo ainda de alguma maneira agradecidos a racionalidade, com
um sentido explicitamente interpretavel, ao passo que a Weltanschauung, como uma
unidade global é algo mais profundo, uma entidade ainda ndao formada e totalmente
original (Mannheim, 1952, p. 58).

Durante os primeiros contatos com a obra de Mannheim, que expde essa nova forma de
apreensdao do pensamento, questionou-se, em um primeiro momento, se seria possivel
apreender a visdo de mundo de um determinado grupo cultural, especificamente de jovens em
contexto histérico e social de violéncia, tendo em mente a complexidade dessa unidade
profunda e totalmente original, como descreve Mannheim.

No entanto, ao se debrucar nos escritos do autor sobre a interpretacdo da
Weltanschauung, percebe-se que o proprio Mannheim (1952, p. 49) empreendeu esse tipo de

guestionamento:

Qual a tarefa com que se depara um estudante da disciplina cultural e histérica (um
estudante de arte, de religido, possivelmente também um sociélogo) quando procura
determinar a concepcao universal (Weltanschauung) de uma época, ou delimitar as
manifestacBes parciais relativamente a esta entidade englobalizante? Como é que
(Weltanschauung) nos é revelado?

Ao responder essas questdes, o autor faz uma anélise do conceito de Weltanschauung e
apresenta um caminho para a compreensdo das visées de mundo de um determinado grupo.
Outro aspecto importante elucidado nesse texto diz respeito ao campo de estudos de abordagem
das visdes de mundo. Sobre essa questdo, Mannheim (1952, p. 56) afirma que “as artes
plasticas, a musica, 0s costumes e as tradicdes, o tempo de vida, 0 comportamento e 0s gestos
expressivos, todos e, também, as comunicagdes teoricas tornar-se-do uma linguagem decifravel,
deixando na sombra a unidade subjacente da Welstanschauung”.

Assim, para Mannheim (1986), as ideias e pensamentos ndo resultam estéo

condicionados pelas experiéncias coletivas historicas de um grupo.

Ele fala a linguagem de seu grupo; pensa do modo que seu grupo pensa. Encontra a
sua disposicdo somente certas palavras e seus significados. Estas ndo apenas
determinam em um sentido amplo os caminhos de abordagem ao mundo que o
envolve, mas igualmente mostram, e ao mesmo tempo, de que angulo e em que



73

contexto de atividades os objetos foram anteriormente perceptiveis e acessiveis ao
grupo e ao individuo (Mannheim, 1986, p. 30-31).

Desse modo, o pensamento € sempre visualizado no cerne do contexto de uma situacéo
sociopolitica e cultural historicamente estabelecida. Portanto, ndo considera o individuo como
um ser dotado de um pensamento que lhe é individual e singular, mas, concebe-o0 no seio das
relacGes constitutivas do seu pertencimento a um dado meio de vida, como parte de grupos
sociais, situado em uma posicéao social estruturada a partir da qual sédo definidos os contornos
da sua percepcéo, do seu pensamento e da sua conduta no mundo

Com intuito de explicar o conceito Welstanschauung, Weller (2005, p. 62) adverte que
ndo se pode confundir visbes de mundo com imagens de mundo ou com algo que tenha sido

pensado ou produzido teoricamente:

Nesse sentido, a compreensdo das visdes de mundo e das orientagdes coletivas de um
grupo s6 é possivel atraves da explicagdo e da conceituagdo tedrica desse
conhecimento ateérico. O grupo envolvido geralmente ndo estd em condigBes de
realizar essa tarefa, ou seja; a explicagdo tedrica do conhecimento atedrico é
praticamente impossivel para o individuo ou grupo vinculado ao contexto em que se
construiu esse saber. O papel do(a) pesquisador(a) passa a ser, entdo, en- contrar uma
forma de acesso ao conhecimento implicito do grupo pesquisado, explicita-lo e defini-
lo teoricamente.

Colocando os desafios para o pesquisador para este trabalho o desafio que se apresenta
neste momento é explicar como acessar e interpretar o conhecimento implicito dos jovens
participantes da pesquisa a partir do coletivo que determina a Weltanschauung (visdo de
mundo) desses jovens.

Uma abordagem socioldgica das visdes de mundo fundamentada como continuidade da
sociologia do conhecimento tem em seu horizonte o pensamento tal como ele opera e se insere
na vida social concreta, pois € nela que se pode abordar o “problema de como os homens
realmente pensam” (Mannheim, 1986, p. 291).

Elucidadas essas questdes e estabelecido que o sentido da vida em sociedade, atua
diretamente sobre o conjunto de experiéncias produtoras dos sentimentos de pertencimento
espontaneo com um dado meio de vida. Acreditamos que, a analise e a descri¢ao estrutural das
relagbes sociais e 0 modo como estas produzem experiéncias orientadoras das formas de
abordagem e significacdo do mundo, nos ajudam a compreender a influéncia do meio social na

determinacédo dos esquemas conceituais que mobilizam o0s jovens egressos do sistema.
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4.2 Pesquisa social reconstrutiva e método documentério: aportes tedricos para a pesquisa

O uso de métodos de pesquisas qualitativos no Brasil vem se realizando no contexto
recente de forma diversificada, tanto nos seus fundamentos como em termos de procedimentos,
tornando-se fundamental ao pesquisador refletir sobre o contexto da pesquisa, de modo a
desvelar os pressupostos que estdo implicitos nos diferentes métodos e formas de investigacgéo.

Corroborando essa perspectiva, Weller (2010) esclarece que o final da década de 1960
e o inicio dos anos 1970 foi marcado pela contestacdo do carater empirico formalista
metodoldgico, fator que favoreceu o debate e o surgimento de novas concepgdes entre
pesquisadores, contribuindo para o reconhecimento de que pesquisa qualitativa possui multiplas
facetas. Tais discussdes influenciaram o modo de fazer pesquisa no Brasil nos anos 1980,
acirrando a dicotomia entre pesquisa quantitativa em oposicao a pesquisa qualitativa, junto a
critica e a concepcao positivista de se fazer ciéncia. A adoc¢do de abordagens qualitativas no
Brasil, a principio marcada por esta dicotomia e pela influéncia da fenomenologia e das teorias
criticas, vem se realizando no contexto hodierno de forma diversificada®.

Ao propor uma tematica de estudos que aborda as experiéncias dos jovens no sistema
socioeducativo, com vistas a interpretar suas orientagdes coletivas e condic¢des juvenis como
jovem egresso, optou-se por uma abordagem qualitativa na presente tese. Ao buscar
compreender como 0s jovens se orientam no mundo social e que sentidos eles atribuem aos
fendmenos sociais, pretende-se apresentar a reconstrucdo do conhecimento experiencial a partir
de procedimentos interpretativos que possibilitam a reconstrucdo da construcdo social da
realidade pesquisada.

Nesse sentido, considerando que a pesquisa qualitativa reconstrutiva tem como foco a

construcdo de teorias fundamentadas empiricamente, a abordagem deste estudo e o0s

33 Segundo Gatti e André (2013, p. 35-36), diferentes tipos de pesquisa qualitativa tém sido desenvolvidos no
Brasil: “a) Alguns pesquisadores versam sobre investigacdes qualitativas a partir de diferentes perspectivas
dessa abordagem, envolvendo a fenomenologia e a dialética e suas diversas modalidades (como a
hermenéutica estrutural, etnografica, historica, simbdlica, critica); b) Outro grupo desenvolve pesquisas
apoiadas na perspectiva histérica, por meio de aportes da Sociologia (estudos autobiogréaficos e historias de
vida); ¢) Ha estudos centrados na escola ou sala de aula, ancorados na etnografia e influenciados pela
Antropologia e Sociologia; e outros com foco microssocial, voltados para relagdes interpessoais, conteidos ou
estratégias de ensino; dentre estes, ha aqueles que enfatizam a etnografia critica e etnopesquisa critica; d)
Estudos centrados na perspectiva do sujeito, na linha sécio-historica, que objetivam investigar percepcdes,
representacdes dos sujeitos; estes trabalham com a categorias sentido e significado, consciéncia, constituicdo
de identidade. Tem fundamentacdo na Psicologia Social, Sociologia das Profissdes ou na Psicanalise; €)
Pesquisa-acdo: sdo os que envolvem alguma intervencao na realidade e implicam em participacdo dos sujeitos
da pesquisa; f) Grupos que se apoiam em escritos pés-modernos; g) Grupos que estudam a introducao de
tecnologias na educacdo, fundamentados na Psicologia Social, Filosofia ou Linguistica.”


https://docs.google.com/document/d/1ztBW-tmMyxqIR0FZkj8EJIng8ZJYTMzM/edit#heading=h.2szc72q
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procedimentos utilizados na construgdo dos dados serdo alicercados na pesquisa social
reconstrutiva (Bohnsack, 2020).

Ao contrario dos métodos de pesquisas influenciados pelo racionalismo critico, que se
orientam pelo experimento cientifico-natural e defendem que o processo de coleta e de
processamento de dados devem ser gerados por meio da verificabilidade de testes e hipoteses a
partir de adesdo a uma determinada corrente tedrica, a pesquisa social reconstrutiva possui seu
fundamento experiencial na pratica de pesquisa, ou seja, 0s conceitos e teorias sdo produzidos

a partir da realidade empirica. A esse respeito, Bohnsack (2020, p. 19) enuncia que

[e]ssa relacdo com a pratica de pesquisa, diferentemente do procedimento de teste de
hipoteses, documenta uma relagdo fundamentalmente distinta com a prética cotidiana
em geral, que afeta ndo s6 a prética dos pesquisadores, mas também a dos pesquisados:
formacdo de teorias e tipos ocorre na base da reconstrucdo da préatica cotidiana dos
pesquisados ou na base da reconstrucdo do conhecimento experiencial, que €
constitutiva para essa pratica cotidiana. Esse ¢ outro significado do titulo “Pesquisa
social reconstrutiva”.

Assim, considerando que a pesquisa qualitativa reconstrutiva somente pode ser
desenvolvida a partir da pratica de pesquisa, essa abordagem metodolédgica impde desafios para
a postura do pesquisador ao exigir o vinculo com a experiéncia cotidiana de pesquisa, 0 dominio
de método especifico de interpretacdo de dados e o controle ou o cuidado metodolégico no
processo de interpretacdo de mundos de vida distantes da realidade do pesquisador (Weller;
Pfaff, 2013).

Bohnsack (2011) salienta que Karl Mannheim contribuiu fortemente para o
desenvolvimento de uma metodologia da observacédo, que é fundamental para aqueles que vao
desenvolver pesquisas empiricas. Essa contribuicdo encontra-se pavimentada na defesa pelo
desenvolvimento de uma postura ou atitude sociogenética.

Para Bohnsack (2011), a postura sociogenética objetiva transcender uma perspectiva
racionalista da dimensdo comunicativa, que é vinculada a um pensamento utilitario e
hierarquico dedutivo e 0 modo proposicional de teorizacdo. Recorrentemente o pesquisador
busca uma resposta racionalista para os fendbmenos, mas de fato, ao permanecer neste nivel,
corre o risco de fazer teorizages e ndo necessariamente adentrara no conhecimento.

Esta é uma postura que ndo propde definicdes e ndo procura formular hipoteses de
pesquisa, 0 que poderia induzir a proposicdo de andlises preconcebidas pelo pesquisador.
Segundo Ralf Bohnsack, a pesquisa sociogenética vai investigar a pratica e é a pratica que vai
elaborar e fornecer o conhecimento praxioldgico. Propde-se uma mudanca da postura que

pergunta o que é tal realidade social para como tal realidade estd constituida. Pensa-se, nesse
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sentido, como uma observacéo de segunda ordem, que vai para além da explicagdo causal ou
descritiva. Desse modo, a reconstrucdo é ferramenta crucial neste método (Bohnsack; Weller,
2013).

Utilizando-se do método documentario de interpretacdo para a reconstrucdo e
construcdo dos dados produzidos na pesquisa tomando como base tedrica a construgdo
epistemoldgica deste método. Partiu-se do pressuposto que o conhecimento da realidade é
possivel por meio de uma abordagem qualitativa®* que, busque o sentido das acdes que marcam
a histdria social dos sujeitos pesquisados em um nivel documentario (Weller, 2005). Desse
modo, o método documentario diferencia-se de outros por conceber que o conhecimento da
perspectiva dos sujeitos ocorre pela compreensdo dos elementos que constituem sua visdo de
mundo, sendo necessario ao pesquisador modificar seu foco de analise, passando a perguntar
como se constitui aquela realidade social em vez de o que é aquela realidade.

De acordo com Weller (2010, p. 291), as expressOes ou interaces que se estabelecem
nas relacdes e comunicacdes do cotidiano séo coletadas por meio de diferentes procedimentos,
buscando-se reconstruir os processos interativos que reproduzam “o sentido pratico” ou a
construcdo social da realidade. Mannheim, preocupam-se em fazer da “compreensdo” um
método cientifico de constru¢ao do conhecimento, ou seja, de “transformagao do conhecimento
pré-reflexivo ou atedrico em conhecimento teérico (Weller, 2010, p. 290).

O método documentario é considerado um procedimento de pesquisa qualitativa
reconstrutiva que tem como fundamentacdo tedrica-epistemoldgica a sociologia do
conhecimento de Karl Mannheim apresentada anteriormente.

Ralf Bohnsack desenvolveu uma metodologia pratica de pesquisa de interpretacdo e
construcdo de tipos capaz de identificar os diferentes espagos de experiéncias, a
multidimensionalidade das orientaces e habitus dos sujeitos pesquisados, contribuindo, por
meio do que este autor definiu como “tipologia socio-genética” (Bohnsack; Weller, 2013) para
0 problema da generalizacdo na pesquisa social qualitativa.

A proposta de Mannheim (1952) para a compreensdo das visdes de mundo de um
determinado grupo implica em uma compreensao dos produtos culturais. Todo produto cultural
é dotado de um significado documental que reflete uma visdo geral, assim, para Mannheim

(1952, p. 99), “temos a garantia basica de que a Weltanschauung e o significado documental

34 Weller (2010) sugere as abordagens qualitativas a superacdo do objetivismo e o rebate a critica de que os
resultados das pesquisas qualitativas sdo demasiadamente subjetivos ou de cientificidade duvidosa. A autora
propde um retorno ao estudo das bases filos6ficas que originaram as abordagens tedrico-metodoldgicas e situa
a hermenéutica como teoria e método de interpretagdo.
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sdo susceptiveis de investigacao cientifica”. Nesse sentido, o autor assinala que a compreensao
do produto cultural esté relacionada com o significado dos trés distintos estratos de sentido “(a)
o sentido objetivo; (b) o sentido expressivo; (c) o sentido documental ou de evidéncias”
(Mannheim, 1952, p. 63). Weller (2005), com base em Mannheim, esclarece as diferencas entre
esses sentidos e fornece indicios de como o pesquisador pode entender esses niveis de sentido
por meio da interpretacdo de dados.

[...] um nivel objetivo ou imanente, dado naturalmente (por exemplo, num gesto, num
simbolo ou ainda na forma de uma obra de arte); um nivel expressivo, que é
transmitido através das palavras ou das acBes (por exemplo, como expressdo de ou
como reacdo a algo); e um nivel documentario, ou seja, como documento de uma acao
pratica (Weller, 2005, p. 263).

Entdo, durante o processo de interpretacdo, o pesquisador deve se atentar para oS
diferentes niveis de sentido de um determinado produto cultural e procurar distinguir os
diferentes significados durante as analises cientificas, sendo estes, o nivel objetivo um sentido
imanente, o qual fornece o substrato de interacdo para 0s sujeito observado; o nivel expressivo
um sentido que é dado pelo sujeito, e fornecida ao pesquisador de acordo com a perspectiva dos
sujeitos pesquisados e o nivel documentério, etapa é fornecida pela anélise conjunta do sentido
imanente e expressivo, compreendendo o contexto geral no qual se encontra, acompanhando-o
nos contextos sociais que constituem sua visdo de mundo.

Nessa perspectiva, Bohnsack e Weller (2013) afirmam que Mannheim (1952) contribuiu
fortemente para o desenvolvimento de uma metodologia da observacéo, que é fundamental para
aqueles que véo desenvolver pesquisas empiricas. Essa contribui¢do encontra-se alicercada em
uma postura ou atitude sociogenética quando propde-se a “transcendéncia da pergunta o que ¢
tal realidade social para a pergunta como ou de que forma a realidade é constituida” (Bohnsack;
Weller, 2013, p. 69).

Com base na diferenciacdo dos niveis de sentido, Bohnsack (2017) atualizou a
interpretagdo documentéria tanto do ponto de vista do método como da metodologia e a
transformou em um instrumento de analise para a pesquisa social empirica de carater

reconstrutivo. De acordo com o autor,

¢ evidente que Mannheim — ao caracterizar a Sociologia do Conhecimento ou da
Cultura como um método — ndo estava (pelo menos ndo especificamente) pensando
em regras metodicas para a investigacdo empirica pratica. Em suas obras ndo
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encontramos tais regras para interpretacées empirico-materiais (Bohnsack, 2017, p.
201, tradugdo nossa).*®

Bohnsack buscou no pensamento mannheimiano o aporte para a elaboracdo de uma
sociologia praxioldgica do conhecimento, ou seja, uma abordagem que pensa a teoria a partir
da empiria, reconfigurando o método documentario de interpretacdo e introduzindo novos
elementos, que constituem as etapas de analise dos dados da pesquisa. Essas etapas sdo
divididas em: interpretacdo formulada, interpretacdo refletida, analise comparativa, e, por
ultimo, a construcdo de tipos estabelecidos a partir das orientacfes coletivas dos sujeitos da
pesquisa (cf. Bohnsack, 2020; Weller, 2011%).

Importante destacar que Garfinkel foi pioneiro ao reconhecer a importancia do método
documentario como analise de visdes de mundo na década de 1920, resgatando Mannheim de
certo esquecimento, projetando-o nos estudos da etnometodologia. No entanto, a
etnometodologia, como afirma Bohnsack (2020, p. 79), “permaneceu uma sociologia do
conhecimento ‘pela metade’. Pois a pergunta de como um acesso metddico adequado a
‘indexialidade’ da realidade estranha pode ser encontrada nao foi respondida pelos
ethometododlogos”.

Nesse sentido, os pesquisadores que adotam o método documentario em suas
interpretacdes devem se atentar que a realidade é algo desconhecido, uma vez que o
conhecimento que os pesquisadores possuem nao é superior em relacdo aos sujeitos da pesquisa.

E preciso compreender que

A tarefa do observador social é a de levar esse conhecimento ate6rico até a explicagao
tedrica conceitual. No sentido do método documentério, ndo constitui tarefa do
observador cientifico aplicar aos casos, que sao objetos da pesquisa, um conhecimento
regrado, dedutivo ou indutivo- que somente ele conhece. Pelo contrério, a tarefa do
pesquisador € conduzir — por meio do processo de abducdo- este conhecimento
regrado para a explicagdo, ou seja, esse conhecimento que o0s sujeitos dominam, mas
raras vezes conseguem explicar. Em outras palavras, a explicagdo tedrica do
conhecimento atedrico é muitas vezes impossivel para o individuo ou grupo vinculado
ao contexto em que esse saber foi constituido. O papel do pesquisador passa a ser,
entdo, encontrar uma forma de acesso ao conhecimento implicito do grupo
pesquisado, explicita-lo e defini-lo teoricamente (Bohnsack; Weller, 2013, p. 73).

35 Texto original “it is evident that Mannheim — when characterizing his Sociology of Knowledge or Culture as a
method — was not (at least not primarily) thinking of methodical rules for practical empirical research. In his
works we do not find such rules for empirical-material interpretations”.

3 A tese de Weller, publicada como livro no Brasil, intitulado Minha voz é tudo o que eu tenho: manifestagGes
juvenis em Berlim e S&o Paulo, é um exemplo de pesquisa que demonstrou a constru¢do de tipos em um
determinado meio social.
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Assim, 0 método documentario, segundo Bohnsack e Weller (2013), pode ser visto
como um instrumento que auxilia a inser¢do do pesquisador em contextos sociais que lhe sdo
alheios, assim como na compreensdo e conceituacdo das visdes de mundo, acGes e formas de
representacdo de um determinado grupo social. Assim, propde-se 0 método documentario para
a construcao e reconstrucao do trabalho empirico e, também, entrevistas narrativas biograficas

como procedimento e analise dos dados da presente pesquisa.

4.3 Entrevistas narrativas biograficas

H& muitas décadas, pesquisadores da area da educacdo buscam amparo nas ciéncias
sociais, especialmente na antropologia e na sociologia, para compreender as experiéncias dos
sujeitos. Umas das possibilidades que estas areas de conhecimento contribuem sdo as
abordagens de pesquisa autobiogréfica, seja com historias de vida, biografias, autobiografias
narrativas, e ou memoriais para reconstruir elementos de anélise que possam auxiliar na
compressdo dos objetos de estudos.

Nesta pesquisa, dentre as op¢des metodoldgicas que permitem a reconstrucao social da
realidade na perspectiva da pesquisa qualitativa reconstrutiva, optou-se por utilizar as
entrevistas narrativas como procedimento metodolégico, com base na abordagem de
Jovechelovitch e Bauer (2002), Rieman e Schiitze (1991), Schutze (2013), Weller (2009) e
Weller e Otte (2014), permitindo, assim, o0 acesso ao conhecimento implicito dos jovens
participantes.

Este topico discute alguns elementos da teoria da narrativa e apresenta a entrevista
narrativa como uma técnica especifica de producdo de dados, em particular no formato
sistematizado por Schitze (1983, 1992a, 1992b). A escolha pela entrevista narrativa biogréafica
justifica-se pelo fato desta pesquisa explorar em profundidade a trajetoria da vida dos jovens e
suas perspectivas de mundo, na medida em que as narrativas preservam perspectivas
particulares de uma forma mais auténtica, provoca o entrevistado a entrar em contato com
lembrangas do que aconteceu, expondo experiéncias individuais, sentimento, e explica¢fes para
os acontecimentos marcantes da sua vida. “Aqueles que sdo objetos da pesquisa nos fornecem
informacdes nédo soO sobre a sua acao e sobre as constituicdes de suas experiéncias, mas também
sobre as condi¢des de constitui¢ao dessas experiéncias” (Bohnsack, 2020, p. 247).

Assim, interessa-nos que estes jovens pertencentes a um determinado grupo social

contem suas historias com palavras e sentidos que sdo especificos a sua experiéncia e ao seu


https://docs.google.com/document/d/1ztBW-tmMyxqIR0FZkj8EJIng8ZJYTMzM/edit#heading=h.4du1wux
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modo de vida, por isso optamos por uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade,
com caracteristicas especificas.

Sobre a relacdo entre narrativa e realidade, no que se refere ao discurso e ao mundo que
estd além dele, a partir de Schutze (2013, 2014) e Jovchelovitch e Bauer (2002), destacamos
algumas caracteristicas das entrevistas narrativas:

* A narrativa privilegia a realidade do que ¢ experienciado pelos contadores de historia:
a realidade de uma narrativa refere-se ao que € real para o contador de histéria.

* As narrativas nao copiam a realidade do mundo fora delas: elas propdoem
representacdes interpretacdes particulares do mundo.

* As narrativas ndo estdo abertas a comprovagao e ndo podem ser simplesmente julgadas
como verdadeiras ou falsas: elas expressam a verdade de um ponto de vista, de uma situacao
especifica no tempo e no espaco.

* As narrativas estdo sempre inseridas no contexto socio-histérico. Uma voz especifica
em uma narrativa somente pode ser compreendida em relacdo a um contexto mais amplo:
nenhuma narrativa pode ser formulada sem tal sistema de referentes.

Partindo dos pressupostos sistematizados por Schiitze®” (2014), o sentido atribuido a
esse procedimento interpretativo se da no contexto da reconstrugdo da histéria de vida e néo
para além deles, sdo as interpretacdes sobre as histérias de vida do portador da biografia que
vale a pena desvendar. Para tanto, segundo Schitze (2014), a pergunta heuristica inicial de
grande auxilio na reconstrucdo de acontecimentos sociais € a seguinte: “O que aconteceu nas

historias de vida que nos interessa sociologicamente?”. O autor ainda adverte que

a pergunta de “como o portador da biografia interpreta sua historia de vida?” s6 pode
ser explicada quando o pesquisador conseguir relacionar os esforcos tedricos
interpretativos do portador da biografia com o contexto de vida no qual ocorrem
desencadeamento de processos faticos (Schiitze, 2014, p. 211).

Portanto, a escolha para o0 uso de entrevistas narrativas biograficas encontra-se também
alinhada a perspectiva da pesquisa interpretativa reconstrutiva e ao método documentario no
qual o interesse se volta para as interpretacfes biografias dos jovens que pressupde
compreender como determinadas acGes sdo projetadas, concretizadas e rememoradas e ainda

interpretar os motivos que os levaram a determinadas agoes.

37 Fritz Schiitze (nascido em 1944) é um dos mais importantes sociélogos da época pés-Segunda Guerra Mundial
na Alemanha. Seu grande mérito consiste em ter contribuido decisivamente para desenvolver a sociologia
interpretativa (com seus métodos de pesquisa qualitativos, reconstrutivos) naquele pais. Ele é tido como a
pessoa que introduziu e tornou Gtil a entrevista narrativa nas ciéncias sociais. (Koéttig; Volter, 2014, p. 204).
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Rieman e Schitze (1991) defendem que os processos biogréaficos consistem nas
experiéncias da historia de vida das pessoas, e definem que estas experiéncias sao:

[...] experiencias sdo produzidas pela interacdo social ou pelo menos séo interpretadas
e sedimentadas no decorrer da interacdo. Elas afetam as atitudes em relagdo aos
integrantes e moldam as relagdes sociais com 0s outros, grupos, mundos sociais e
consigo mesmao. Tais experiencias sdo ordenadas por fases sequenciais dos contextos
dos eventos da histéria de vida e de relagBes com outros contextos, concorrentes,
complementares, bem como dominantes e recessivos. Estes contextos podem ser uma
doenca grave, uma carreira profissional, uma fase de exames, uma criacdo de uma
obra de arte, um caso amoroso, resumindo, tudo o que molda a vida de uma pessoa e
se constituiu como uma historia de acontecimentos pessoais que ocorreram no curso
davida. Elas sdo pontuadas por certos comegos e fins relevantes por eventos especiais
de inicio e fim. Durante o curso dos acontecimentos da histdria de vida esse estado de
identidade da pessoa muda significativamente (Riemann; Schiitze, 1991, p. 338-339,
traducéo nossa).®

Entende-se, pois, que essas sdo caracteristicas basicas dos processos biograficos e que
as experiéncias sao interpretadas e sedimentadas no decorrer das interacdes sociais, isto €,
consolidam-se na lembranca como entidades reconheciveis e capazes de serem lembradas. Se
ndo houvesse essa sedimentacdo, 0 sujeito ndo poderia dar sentido a sua biografia. As
experiéncias também podem ser ordenadas por fases sequenciais, contextos de eventos da
historia de vida ora dominantes ora recessivos, importante registrar que durante o decorrer dos
eventos da histéria de vida o estado da identidade da pessoa muda de forma significante.

Uma vez que a esséncia dos processos biograficos sdo as mudancas de identidade
pessoal, um aspecto que merece atencdo para Rieman e Schiitze (1991) e destaca-se como algo
dificil de lidar nos processos biograficos, é o fato que os aspectos consistem em eventos internos
e por isso ndo sdo acessiveis a observacdo empirica direta, no entanto salientam que eles podem
ser indiretamente observaveis por meio de narrativas autobiograficas e por documentos
autobiogréaficos de todos os tipos. Assim o trabalho biografico envolve relembrar, ensaiar
interpretar e redefinir e nessa perspectiva que os fendmenos biograficos sdo decorrentes de uma

trama de complexidade.

3 Texto original: “experiences are produced by social interaction or at least are interpreted and sedimented in the
course of interaction. They impinge on the attitudes towards fellow interactants and shape social relationships
with others, groups, social worlds, and oneself. Such experiences are ordered by the sequential phasing of life
history event contexts and relationships with other competing, complementary, as well as dominant and
recessive contexts. These contexts can be a serious illness, an occupational career, a phase of exams, a creation
of an artwork, a love affair; in short, everything that shapes a person's life and is formed as a story of personal
eventsoccurring in the everyday life course. They are punctuated by certain beginnings and ends revealed by
special starting and finishing events. During the course of life history events, that state of the person's identity
changes significantly”.



82

Weller (2009) afirma que, ao optar por construir os dados da pesquisa por meio da
entrevista narrativa, se rompe com a rigidez imposta pelas entrevistas estruturadas e contribui
na elaboracdo de textos sobre as experiéncias vividas, que nesta pesquisa se materializa pela
experiéncia da institucionalizacdo dos jovens em unidades socioeducativas, ou seja, essa € uma
das intersecOes que une as narrativas que se pretende reconstruir, sem perder de vista as
estruturas sociais que moldam as experiéncias das trajetdrias juvenis mobilizadas no campo da
presente pesquisa.

Isso significa compreender também o processo de entrevista, estruturando a pergunta o
mais aberta possivel, de modo que 0s sujeitos possam estruturar pessoalmente a comunicagdo
e receber assim a possibilidade de documentar se a pergunta realmente lhe interessa, se ela
ocupa um lugar em seu mundo da vida (Bohnsack, 2020, p. 30).

Nessa direcdo, os metodos reconstrutivos de pesquisa defendem que é necessario o

pesquisador ter um controle metédico no sentido que

Controle metddico significa controle sobre as diferencas entre a lingua do pesquisador
e a lingua do pesquisado, sobre as diferencas do seu quadro de interpretacdo, de seus
sistemas de relevancia. E esse controle s6 pode ser exercido se dermos oportunidade
aos pesquisados de desdobrar o seu sistema de relevancia, para entdo reconstruirmos
e nos conscientizarmos das diferencas dos quadros de interpretacdes (Bohnsack, 2020,
p. 30).
Portanto, para alcancar o entendimento de como 0s jovens interpretam sua historia e percurso
no sistema socioeducativo e ter acesso ao plano das experiéncias conjuntivas®® dos jovens que
foram institucionalizados, em meios sociais comuns, foi necessario um esforgo tedrico e um
acompanhamento muito proximo de todas as etapas do percurso metodoldgico. “O
procedimento da entrevista narrativa objetiva alcancar primariamente as identidades individuais
e o desenvolvimento dos decursos (formacao biografica como um todo) e, secundariamente, as
experiéncias especificas do coletivo” (Bohnsack, 2020, p. 247).
Para Bohnsack (2020), a formacé&o biogréafica se constitui tanto na relacdo tensional com
o principio intencional da biografia como também na transcendéncia dos vinculos especificos

com grupos de referéncias e coletivos.

39 Conforme explica Bohnsack (2020, p.142), aqueles que compartilham de aspetos comuns da vivéncia
biografica e dos destinos comuns estdo vinculados uns aos outros em relagdo a dominios de vivéncias
especificos por meio de “experiencias conjuntivas”, refere-se as outras formas de socialidade, produzidas por
via da comunicacdo como agdes e vivéncias comunicativas. “Assim, meios sociais enquanto ‘espacos de
experiéncias conjuntivas’ sao caracterizados pelo fato de que seus membros, seus portadores sdo interligados
por aspectos comuns dos seus destinos, da vivéncia biogréfica, por aspectos comuns da histéria de
socializagdo”.



83

coletivo no sentido empregado aqui significa, que juntamente com aqueles com os
quais estamos vinculados por meio de experiéncias iguais ou semelhantes de aspectos
biograficos comuns, nés nos ocupamos com os fatos “objetivos” do nosso espago de
experiéncia, da lingua constitutiva do nosso meio social. Nos interpretamos e
modificamos esses padrdes biograficos preexistentes com base nas experiéncias
comuns e assim chegamos, possivelmente, também a uma superagao dos padrdes de
decurso tradicionais e a construgdo de novas representacdes sobre o desenvolvimento
biogréfico futuro (Bohnsack, 2020, p. 146).

Assim a abordagem da entrevista narrativa biogréfica contribui para mapear e
compreender o mundo da vida dos informantes de forma detalhada, expondo as crencas,
atitudes, valores e motivacfes em relacdo as experiéncias e comportamentos em contextos
sociais especificos, permitindo a compreensdao dos contextos em que estas biograficas foram
construidas e os fatores que produzem mudanca e motivam as a¢des dos portadores da biografia.

Jovchelovitch e Bauer (2002) sintetizam a técnica e regras de procedimento na
realizacdo desenvolvidas por Fritz Schitze. Assim, os autores elencam as quatro fases por meio

das quais se processa a entrevista narrativa, conforme Figura 3.

Figura 3 — Fases do processo da entrevista narrativa, conforme Fritz Schiitze e apresentado

por Jovchelovitch e Bauer

3
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4

) Somente “o que Fala conclusiva;
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Parar de gravar;
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N&o interromper -

Questdes narrativas
orientadas
autobiograficamente -
seja sobre toda a
histdria de vida sobre
uma fase dela;
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finalizagdo (“coda”);

N&o dar opinides ou
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Néo fazer pergunta do

perguntas do tipo “por
que?";

Fazer anotacgoes
imediatamente depois
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tipo “por que?";

Formulag&o de questdes
exmanentes;

Formular perguntas
imanentes;

Fonte: Elaborado pela autora com base em Jovchelovitch e Bauer (2000, p. 62).

Percebe-se que a estrutura da entrevista narrativa e construida e motivada por processos
que vdo além do esquema de pergunta-resposta da maioria das entrevistas, estruturadas ou
semiestruturadas. Assim o pesquisador ndo impde uma estrutura de sentido, ndo seleciona
temas e tdpicos previamente bem como ndo segue uma ordem de perguntas. Os objetivos se
ampliam na medida em que estamos interessados em procurar o0s sentidos de compreensdo do

informante.
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Entdo, em um primeiro momento, o entrevistador expde o topico central que tem a
funcdo de ser disparador da narracdo. As questdes exmanentes, sdo as perguntas de pesquisa
que o investigador elabora, com base nos objetivos da investigacdo, embasam a fase de
iniciacdo, a qual se dedica a formulagdo do topico inicial para a narracdo. Este tdpico deve
relacionar-se com as experiéncias do informante e deve se evitar formulagfes de questdes
indexadas, como datas, locais, nomes, na medida em que essas informagdes especificas sdo
manifestadas pelo entrevistado durante a construcao do relato.

No decorrer da narracdo central, fase 2 da entrevista, a comunicacdo do entrevistador
para com o entrevistado se d& por meio de encorajamento de forma ndo verbal sem interrupcoes,
deixando o informante livre para estruturar suas lembrancas e sequenciar livremente a
sedimentacdo de suas experiéncias e acdes. Esta etapa é finalizada quando o entrevistado indica
uma “coda”, algo que se encerra, e da sinais de que a histdria terminou

A fase seguinte, fase 3, é marcada pela introducdo de questdes imanentes, ou seja, 0S
temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narracdo trazidos pelo
informante sdo retomados pelo pesquisador para completar as lacunas da historia. Nessa fase o
desafio do pesquisador € utilizar a propria fala do entrevistado como base para a elaboragcfes
das perguntas de pesquisa. “Este ¢ 0 momento, em que a escuta atenta do entrevistador produz
seus frutos” (Jovchelovitch; Bauer, 2000, p. 99). O ponto crucial da tarefa do pesquisador sera,
“no momento da analise, traduzir questdes exmanentes em questdes imanentes, ancorando as
primeiras na narracdo e fazendo uso exclusivamente da linguagem do entrevistado”
(Jovchelovitch; Bauer, 2000, p. 97).

A Ultima fase € muito importante para compor o diario de campo, denominada fala
conclusiva, o entrevistador desliga o gravador e faz uso de notas de campo para registrar
informac@es adicionais que considerou relevantes. Essa fase se mostra muito importante para a
interpretacdo dos dados e pode ser essencial para informacBes contextuais das historias
biograficas na medida em sdo permitidas perguntas do tipo “por que?”, fundamentais para a
reconstrucdo dos dados, “quando as teorias explicativas que os contadores de historia tém sobre
si mesmo se tornam o foco de analise” (Jovchelovitch; Bauer, 2000, p. 100).

Abordadas as caracteristicas da entrevista narrativa autobiografica e suas fases

passamos a compreender como reconstruir e interpretar os dados da pesquisa.
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4.4 Reconstrucdo e interpretacdo dos dados: interfaces entre o método documentério, de
Bohnsack, e a analise estrutural de narrativas, de Schitze

A teoria biografica estd sistematizada em categorias analiticas denominadas de
processos biogréficos estruturados. Ou seja, a analise das narrativas estd direcionada para os
elementos centrais que moldam as biografias e que sdo relevantes para a compreensdo das
posicOes e papéis ocupados na estrutura social, compreensdo dos contextos nos quais as
narrativas foram construidas, e os fatores que produzem as mudancgas e motivam as acdes no
curso da vida. Optou-se por adotar os principios de analise de entrevista narrativa
(Jovechelovitch; Bauer, 2002; Schiitze, 2013; Weller, 2009; Weller; Otte, 2014), por considerar
que a utilizacdo dessas abordagens possibilita a interpretacdo sobre as experiéncias vivenciadas
no sistema socioeducativo apos a saida do sistema, além de propiciar a compreensdo sobre a
trajetoria escolar a partir das dimensdes historica, territorial e de género.

Durante o processo de reconstrugdo dos dados optamos por uma integracdo de anélise
metodoldgica dos aspectos de Analise Estrutural de Narrativas (AEN), de Fritz Schitze, com
etapas de Analise do Método Documentario (AMD), de Ralf Bohnsack.

No Brasil, sdo poucas as pesquisas que demonstram uma metodologia com etapas e
sistematizacdo de analise especifica que entrelaga as abordagens de analise do método
documentérios e de entrevista narrativa, com excecao de Weller (2011) e Weller e Otte (2014),
gue apresentaram um método de analise de pesquisa reconstrutiva combinado com os principios
de analise entrevistas narrativas biograficas e método documentario. Assim, nesta pesquisa, as
entrevistas narrativas orientadas pelo aporte de Fritz Schiitze ndo se reduzem a um instrumento
de pesquisa, mas também se constituem como proposta de analise para a construcao de dados
com o0 método documentério.

Nesse sentido, Nohl (2010), em seu estudo sobre a utilizacdo do método documentario
para interpretar entrevistas narrativas afirma que, o método documentario compartilha com a
entrevista narrativa a convicgdo que o que € comunicado verbalmente e explicitamente nos
textos das entrevistas ndo é o Unico elemento de importancia para a analise empirica, mas que
¢ acima de tudo necessario para reconstruir o significado que esta subjacente e implicito nestas

afirmacgoes.

Enquanto o ator ou orador esta conscientemente ciente de o que ele ou ela esta fazendo
- por exemplo, expressar uma crenca politica, dar caridade a alguém em necessidade,
ou dizer "eu te amo" - esta acdo ou texto também tem um segundo nivel de significado
ao qual o ator ndo tem necessariamente acesso. Nés experimentamos isso na vida
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cotidiana em situagGes em que reconhecemos uma agao ou texto como expressdo ou
prova de uma determinada atitude (Nohl, 2010, p. 200-201).

Entende-se que para reconstruir as praticas cotidianas e compreender os contextos
sociais em que as narrativas foram construidas, bem como as a¢des que motivam as mudangas
dos jovens, é necessario também um conhecimento aprofundado do método documentario.
Portanto, utilizar o método documentario na andlise de entrevistas narrativas implica em
conhecer as diferencas etapas de interpretacao.

Assim, esquematizamos as etapas de analise do método documentario.

Figura 4 — Etapas de Analise do Método Documentario (AMD)
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falado? falado? outros casos padrao de
N empiricos orientagao
« Organizagao « Reconstrugdo homélogo em

tematica com

da estrutura de

identificacao orientagdo
dos topicos da dentro da qual
entrevista 0s temas
« Elaboragdo de identificados na
um sumario da narragao
estrulpra central foram
tematica com processados.
os  principais « Analise

temas e

semantica da

diferentes casos

subtemas
indicando a
duragao de

narrativa,
verificando a
forma como um

cada segmento tema ou
da entrevista. problema  foi
elaborado.

Fonte: Elaborada pela autora.

Como demonstrado na figura acima, na construgdo de anélise do método documentério,
0 pesquisador utiliza-se de quatro etapas: a interpretacdo formulada, a interpretacao refletida, a
analise comparativa e a construcdo de tipos. A interpretagdo formulada, inicia com a
organizacdo temaética, ou seja, identifica topicos ou temas na narracdo. Neste momento, 0
pesquisador realizara uma andlise detalhada do sentido imanente das discussfes e a

decodificacdo do vocabulario usado pelos participantes.
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ApoGs a interpretagdo formulada, serd realizada a interpretacdo refletida, que é uma
andlise que se debruca nos aspectos de como um tema foi discutido, ou seja, € 0 momento da
reconstrucdo da organizacdo do discurso, na qual se busca analisar as questdes tematicas,
padrdes e aspectos tipicos do meio social e as motivacoes por detras dessas acdes. Para Weller
(2019), esse passo compreende a identificacdo e diferenciacdo dos géneros discursivos
presentes no texto, levando-se em consideracdo a dramaturgia e a densidade do discurso. No
entanto, além da andlise formal do texto, a interpretacéo refletida ocupa-se da analise semantica,
verificando a forma como um tema ou problema foi elaborado assim como 0s respectivos
quadros de referéncia ou modelos de orientacdo a partir dos quais o entrevistado constroi a
narrativa (cf. Bohnsack; Weller, 2013; Nohl, 2010; Weller, 2005).

Segundo Weller (2019), a diferenca metodoldgica entre o sentido imanente e o sentido
documentario tem como consequéncia a distincdo de dois passos de trabalho claramente
delimitados durante o processo de interpretacdo. Segundo a autora, trata-se de explicar onde e
até que ponto a interpretacdo ou explicacdo conceitual realizada pelo pesquisador foi
simplesmente reformulada pelo pesquisador ou intérprete (interpretacdo formulada), e num
segundo momento, de verificar a partir de que ponto tais interpretac6es resultam da reflexao do
intérprete sobre as evidéncias implicitas relativas ao conhecimento dos entrevistados
(interpretacao refletida).

Conforme exposto, a analise comparativa, que se configura na terceira etapa, é parte
central do método documentario. Para Weller (2006), primeiramente € realizada uma
comparacgao interna, ou seja, como que um grupo de jovens discutiu temas diferentes. E depois
uma comparagao externa, ou seja, como 0 mesmo tema foi discutido por diferentes grupos de
jovens. Apds as etapas supracitadas, o pesquisador deve seguir com a construgdo de tipos. Para
Bohnsack e Weller (2013), os tipos podem ser estabelecidos quando se constata, na analise
comparativa dos dados, um padrdo de orientacdo que se repete, ou quando se encontra diferentes
quadros de orientacdo ou estratégias de enfrentamento de uma determinada situagdo. Por
conseguinte, a analise de narrativas autobiograficas, também pode tornar acessiveis estratos de
sentidos a uma interpretacdo reconstrutiva, refletida e observadora que, para além do principio
intencional da biografia, dos esquemas ou esbocos da agdo biografica, impulsionam o
desenvolvimento biografico (Bohnsack, 2020, p. 148).

O portador da biografia narra aqueles aspectos do acontecimento que séo relevantes, de
acordo com sua perspectiva de mundo. A explicagdo dos acontecimentos é necessariamente
seletiva. Ela se desdobra ao redor de centros tematicos que refletem o que o narrador considera

importante. Estes temas representam sua estrutura de relevancia. Assim, devemos voltar a nossa
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atencdo ao que Weller (2011, p. 213) compreende importante sobre o uso de métodos
biograficos e comparativo ao “contemplarmos ndo somente os aspectos lineares que compdem
uma espécie de moldura das histérias de vida (escola, profissdo e familia), mas, sobretudo,
olharmos para os “desalinhamentos” ou experiéncias de deslocamento e descontinuidade
biograficas” encontradas nos percursos desses jovens. Pois, a0 mesmo tempo que as narrativas
revelam experiéncias individuais e podem langar luz sobre as identidades dos individuos séo
também constitutivas de fendmenos socio-histdricos especificos que orientam as ac¢bes dos
sujeitos.

Partindo do pressuposto de que o objetivo das entrevistas narrativas ndo é apenas
reconstruir a historia de vida do informante, mas compreender os contextos em que essas
biografias foram construidas, Schiitze (2013) apresenta um modelo de analise e interpretacao
do portador da biografia em seis passos que compde a AEN para interpretacdo dos dados
construidos por meio da entrevista narrativa.

Esses passos, que se subsequenciam apds a transcricdo detalhada do material verbal

gerado nas entrevistas, podem ser esquematizados conforme Figura 5.

Figura 5 — Etapas de Anélise de Estrutura de Narrativas (AEN)

MMM

Analise formal do Descricdo Abstracao Anilise do Comparagao Construcao de
texto estrutural do andlitica conhecimento constrativa um modelo
contetido tedrico

Fonte: Elaborada pela autora.

A interpretacdo de narrativas biogréaficas representa um desafio aos pesquisadores. Na
intengdo de compreender 0s contextos em que as biografias dos jovens participantes da pesquisa
foram construidas e os fatores que produzem mudancas e motivam as a¢@es dos jovens, como

possibilidade de reconstrucdo e analise dos dados, realizamos uma integracdo de aspectos da
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proposta de AEN, de Fritz Schutze, com etapas de AMD, Ralf Bohnsack, separados em quatro
distintos passos.

Figura 6 — Passo | para a reconstrucdo e analise de dados

AMD AEN
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comunicativos
Realizamos a Separacdo d_as unidades
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— principais temas e vallagao
subtemas, Narrago
indicando a
duraco de cada - %
segmento da
entrevista
Segmentacdo das

passagens estritamente
narrativas

Fonte: Elaborada pela autora com base na participagéo na oficina ministrada pela professora Wivian Weller,
intitulada Pesquisa Social Reconstrutiva e Pesquisa Biografica, no evento da Escola de Primavera SAGEMM,
em novembro de 2021.4

O processo de interpretacdo formulada inicia-se com a identificacdo dos temas e
subtemas e a selecdo das passagens centrais, reconstruimos o sentido imanente, do informante,
ou seja, aquilo que compreendemos de forma imediata, assim identificacdo os tépicos ou temas
discutidos nos segmentos das entrevistas. Durante esta etapa observamos como estes
acontecimentos podem ser expressos € por meio da andlise formal do texto, separou-se o
material indexado do ndo indexado das entrevistas. Indexados significa que a referéncia é feita
a acontecimentos concretos em um lugar e em um tempo, ou seja, é ordenado. Segundo
Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 106), “o material indexado refere-se a proposi¢des com uma
referéncia concreta a ‘quem fez o que, quando, onde e porque’, enquanto o material ndo
indexado compde-se de proposicdes descritivas e argumentativas, envolvendo sentimentos,

valores, opinides, legitimacdes”.

40 Oficina completa disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kQIvvpjsX5I
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Os elementos que nos d&o acesso as formas de teorizacdo do informante vdo além dos
acontecimentos e expressam valores, juizos, refere-se & sabedoria de vida e, portanto, é
subjetivo. Assim, durante a interpretacdo formulada realizamos uma distin¢ao e separacdo das
unidades textuais entre segmentos narrativos, descritivos, argumentativos e avaliativos e
seguimos com uma interpretacdo dos segmentos de passagens narrativos que além de serem
ricos de colocacdes indexadas, porque se referem a experiéncia pessoal tendem a ser detalhadas
em acontecimentos e a¢des segundo uma sequéncia cronolégica, apresentando um comeco, um
meio e um fim (Nohl, 2010).

Figura 7 — Passo |l para a reconstrucédo e anélise de dados
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Fonte: Elaborada pela autora com base na participacdo na oficina ministrada pela professora Wivian Weller,
intitulada Pesquisa Social Reconstrutiva e Pesquisa Biografica, no evento da Escola de Primavera SAGEMM,
em novembro de 2021.

Nesta etapa, inicia-se 0 processo da interpretacdo refletida, como ja abordado, uma
andlise que se debruca nos aspectos de como a temética foi discutida, o momento da
reconstrugdo da organizacdo do discurso, na qual busca-se analisar as questfes tematicas,
padrdes e aspectos tipicos do meio social e as motivacgdes por detrés dessas acdes. Assim, além
analise formal do texto, a interpretacéo refletida ocupa-se da analise semantica, verificando a

forma como um tema ou problema foi elaborado e identificado os quadros de referéncia ou
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modelos de orientacdo a partir dos quais o entrevistado constroi a narrativa (Nohl, 2010; Weller,
2005; Bohnsack; Weller, 2013). Também nesta etapa, a partir da identificacdo dos contetdos
indexado, ordenamos 0s acontecimentos de cada narrativa o que pode ser denominado de
trajetdrias.

Passamos entéo a diferenciagéo dos tipos de textos e identificamos assim as estruturas
do processo biogréfico de cada unidade narrativa a partir da descri¢do estrutural do contetdo

identificamos:

0s segmentos descritivos estdo geralmente relacionados a necessidade de
detalhamento de acbes recorrentes ou de fatos estabelecidos. Os segmentos
argumentativos constituem uma espécie de resumo ou conclusdo dos motivos, razdes
ou condi¢Bes de uma determinada acdo do narrador ou de outra pessoa citada na
entrevista, enquanto os segmentos avaliativos compreendem uma analise do narrador
sobre si ou outra pessoa (Nohl, 2010, p. 205-206).

Ap0s essas identificacdes e distingdes, elaboramos um quadro temporal e analisamos
estes seguimentos separadamente. Desse modo, compreender uma narrativa ndo € apenas seguir
a sequéncia cronologica dos acontecimentos que séo apresentados pelo narrador é reconhecer

sua dimensdo ndo cronoldgica, expressa pelas fungdes e sentidos do enredo.

Figura 8 — Passo |11 para a reconstrucado e analise de dados

-

AMD AEN
Interpretacéo refletida Abstragdo analitica

e ™ a N

Recontrucdo da biografia
. como um todo e
Reconstrugdo da estrutua distingo entre os
de orlentlagaot dentro do aspectos especificos da
identi?ilégdgg n%n:gragéo biografia dos
central foram entrevistados e aqueles
gue possam representar

processados; .
o outros casos;
Identificar os quadros de

referéncia ou modelos de \_ J
orientacdo a partir dos
quais o entrevistado N
constroi a narrativa; Analise do
conhecimento. Foco na
interpretacdo nas teorias
\_ J desenvolvidas pelo
entrevistado;

J

Fonte: Elaborada pela autora com base na participacdo na oficina ministrada pela professora Wivian Weller,
intitulada Pesquisa Social Reconstrutiva e Pesquisa Biografica, no evento da Escola de Primavera SAGEMM,
em novembro de 2021.
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Por conseguinte, ainda no processo de interpretacéo refletida quando da elaboracéo dos
quadros de referéncia ou modelos de orientacdo a partir dos quais o entrevistado constréi a
narrativa fizemos uma analise e investigacdo minuciosa das dimensdes ndo indexadas do texto,
além dos acontecimentos ja identificados anteriormente, registramos nesta etapa, como estes
acontecimentos expressam valores, juizos e refere-se a sabedoria de vida do informante. Assim
por meio da abstracao analitica, identifica-se os diferentes eventos ou trajetorias expressas pelo
entrevistado e os posiciona “em relagdo sistematica umas com as outras” de modo a reconstruir
a biografia como um todo.

Ainda, durante esta fase é realizada a analise do conhecimento proposto por Schitze
(2013) e Nohl (2010), na qual o foco € na interpretacdo das teorias desenvolvidas pelo
entrevistado que objetiva a reconstrucdo de opinides, conceitos, teorias gerais e reflexdes.
Assim utilizamos as seguintes teorias para compor o corpus da analise refletida na reconstrugéo

das biografias dos jovens.

Quadro 11 — Teorias desenvolvidas pelo entrevistado

Autodescrigao biografica ou teorias sobre o “eu” Quando o informante faz uma descrigao ou avaliagao de si.

- g Explicagao de acontecimentos pontuais, constelagoes e
Teorias explicativas . : : :

mudangas ocorridas nos sentimentos ou na vida do informante.
Avaliacao da trajetdria biografica ou teoria sobre a biografia Quando o informante avalia a sua trajetéria.

Explicagdes ou construgéo de fundo Descrigdes ou narragdes introduzidas para explicar outros fatos.

Modelos de orientagéo e andlises sistematicas dos projetos que
se tinha em uma determinada época ou atualmente em relacao
ao futuro, a partir das possibilidades de acao e das intengoes
que se tinha ou se tem. Trata-se normalmente de uma
avaliacao geral da situacao com o objetivo de planejar a agao
seguinte.

Projetos biograficos

Sao descrigoes de aspectos abstratos a partir da perspectiva
atual. Essas descri¢goes encontram-se geralmente no final de

Descrigoes abstratas uma descricéo ou narragao detalhada de um fragmento. Sao
partes em que o modus operandi é apreendido e explicitado
teoricamente de forma reflexiva.

Andlise e comentdrios tedricos do informante sobre
determinados aspectos narrados em um segmento ou da

Avaliagoes gerais e teorias comentadas situacdo como um todo. Geralmente essas avaliagdes e teorias
comentadas aparecem no final da narragao detalhada de uma
situagao vivida

Fonte: Elaborada pela autora com base em Weller (2009).
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Figura 9 — Passo IV para a reconstrucéo e analise de dados

A=\

Comparacdo constrativa: de diferentes textos de
entrevistas (comparacdo minima e maxima)

AMD

Analise comparativa: comparacao entre casos
distintos, procedimento constante do metodo
documentério que se tem inicio no momento de
realizacdo do campo de trabalho.

AEN

Resultados: detalhamento dos modelos processuais de tipicos
especificos de cursos de vida, das condi¢des constitutivas e
da estrutura da formacéo biografica como um todo

AMD

Tipos: representacdo tedrica dos quadros de
orientacdo e de sua estrutura sociogenatica.

Fonte: Elaborada pela autora com base na participacédo na oficina ministrada pela professora Wivian Weller,
intitulada Pesquisa Social Reconstrutiva e Pesquisa Biogréfica, no evento da Escola de Primavera SAGEMM,
em novembro de 2021.

Nesta Ultima etapa, agrupam-se e comparam-se as trajetdrias individuais, estabelece-se
semelhangas existentes entre os casos individuais permitindo assim a identificacdo de trajetorias
coletivas. Neste sentido, a comparacdo além de ampliar as possibilidades de interpretagéo,
também representa um método de validagdo das interpretacdes. Contudo, a analise comparativa
recebe tratamento distinto na AEN e AMD. Para 0 método documentario, esta etapa além de
possibilitar uma andlise comparativa tem ainda como objetivo a construcdo de tipos. Neste
momento, realiza-se uma distingdo entre tipo de sentido genético e tipo sociogenético. A
interpretacdo genética procura reconstruir a génese das vivéncias enquanto a interpretacdo
sociogenética, parte da reconstrucdo dos espacos de experiéncias sedimentadas
“simultaneamente em varias dimensdes ou espagos de modo que se tornam visiveis diferentes
tipos em suas superposicoes, emaranhamentos e em suas modificagdes reciprocas” (Bohnsack,
2020, p. 193).
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Com base nos procedimentos propostos na AEN, de Fritz Schutze, com etapas de AMD,
de Ralf Bohnsack, buscou-se, na presente pesquisa, reconstruir as orientagdes coletivas dos
jovens participantes dessa pesquisa a partir do meio social em que vivem (Bohnsack, 2020;
Weller, 2006, 2013).

A partir da escuta atenta de jovens, interpretamos os modos de ser, de (con)viver e de
agir, em sociedades cada vez mais marcadas por conflitos e violéncias, analisamos e
reconstruimos suas narrativas considerando as experiéncias anteriores as sentencas
socioeducativas, durante a medida socioeducativa de internacGes e as experiéncias como
egressos do sistema.

Assim apreendeu-se que o sentido da narrativa ndo esta no "fim"; ele permeia toda a
historia de acontecimentos compostos de demarcac6es temporais, lugares, motivos, pontos de
orientacdo, planos, estratégias e habilidades. Os jovens da pesquisa refletem as experiéncias
vividas e informam como interpretam o mundo e representam 0s espagos sociais de
experiéncias conjuntivas, mesmo que vivenciadas em diferentes momentos e contextos sociais

distintos.
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5 PESQUISA DE CAMPO E DOCUMENTAL

5.1 Caminhos e defini¢cdo do campo da pesquisa

Os primeiros esforgos para o trabalho de campo foram iniciados no segundo semestre
de 2019, cuja intencdo inicial da pesquisa era entrevistar jovens meninos e meninas egressos
do sistema socioeducativo, bem como realizar grupos de discussdo com jovens da Unidade de
Saida Sistematica (Uniss) e da Unidade Feminina do Gama (UIFG), os quais se encontravam
em processo de finalizacdo de medida de internacao.

Porém, ao desenvolver um projeto de extensdo*! da Universidade de Brasilia (UNB)
realizado na Uniss, percebi alguns entraves para realizar grupos de discussao ou mesmo
entrevistas narrativas com jovens institucionalizados, uma vez que a presenca dos agentes
socioeducativos altera a dindmica do comportamento dos jovens e dificulta o dialogo fluido
sobre as suas histdrias de vida, a experiéncia no sistema socioeducativo, bem como a relacéo
com 0s cometimentos de atos infracionais.

Diante da preocupacdo em realizar a pesquisa de campo com alguns jovens egressos do
sistema socioeducativo do DF, iniciei, nos meses de agosto e setembro de 2019, contatos via
telefone com o objetivo de consulta-los sobre a disponibilidade de participar das entrevistas
narrativas no primeiro semestre de 2020. Entretanto, o isolamento por conta da pandemia de
covid-19 alterou em parte 0s rumos e esforcos para se chegar aos jovens, uma vez que, no inicio
do ano de 2020, ja haviamos realizados contatos com os gestores do Instituto de Estudos
Socioecondmicos (Inesc)*?, do projeto social rap e do Projeto Jovens de Expressdo®, que
seriam o canal de comunicacdo para estabelecermos os lagcos com os egressos. Vale ressaltar
que os referidos projetos atuam, pontualmente, com um pequeno grupo de jovens egressos.

Materializar o trabalho de campo desta tese, em um momento que o0 mundo paralisou e

se contraiu diante de uma pandemia, foi desafiador. A imprevisibilidade do presente, as

41 O projeto de extensdo intitulado Educacéo Digital na Socioeducagdo, no qual atuei como colaboradora técnica
especializada, foi desenvolvido por meio de oficinas tematicas e grupos focais no periodo de 9 abril de 2018 a
30 de junho de 2019.

42 Instituto de Estudos Socioecondmicos é uma organizagdo nao governamental, sem fins lucrativos, ndo
partidaria e com sede em Brasilia. Ha 42 anos atua politicamente junto a organizacfes parceiras da sociedade
civil e movimentos sociais para ter voz nos espagos nacionais e internacionais de discussao de politicas
publicas e direitos humanos. Para maiores informagdes, acesse: https://inesc.org.br/.

43 E uma iniciativa do Instituto CNP Brasil, em parceria com a com a Rede Urbana de Ag¢des Socioculturais
(RUAS). O programa esta presente na cidade de Ceilandia e tem como objetivo promover a salide de jovens
entre 18 aos 29 anos, realizando ac¢Ges de terapia comunitaria, prevencao a violéncia, ao crime e ao uso de
drogas, bem como o incentivo de praticas saudaveis e empreendedoras entre a juventude. Para maiores
informagc@es, acesse: https://jovemdeexpressao.com.br/o-que-e-jex/.


https://docs.google.com/document/d/1ztBW-tmMyxqIR0FZkj8EJIng8ZJYTMzM/edit#heading=h.3s49zyc
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incertezas do futuro, a desordem e o medo, que suspenderam o convivio humano, trouxeram
angustias e acentuaram indefinicoes.

A suspensdo do convivio com os jovens nas unidades de internacéo, a paralisacdo dos
servigos presenciais da Vara de Execucdo de Medidas Socioeducativas (Vemse) do Distrito
Federal, que dispde de dados importantes para a pesquisa, e, ainda, a falta de contato com
projetos sociais que possuem vinculo com jovens egressos do sistema alteraram os caminhos
para a pesquisa de campo. A partir de entdo, trabalhei com o intuito de redirecionar as agdes
diante das limitagdes temporais e espaciais, refletindo cada vez mais sobre o sentido e o
significado da liberdade, que fomos obrigados a ressignificar a favor da vida.

O isolamento colocou um obstaculo a pesquisa, 0 que impossibilitou que o campo fosse
realizado como havia sido previsto: com o foco nos jovens homens e mulheres que cumpriam
os anos finais da medida de internacéo e jovens que frequentavam alguns projetos sociais como
egressos. Mesmo assim, insistimos em uma pesquisa com narrativas biogréaficas e ndo perdemos
as esperancas de encontrar e conversar com os jovens de forma presencial.

Nesse sentido, comecei a direcionar os caminhos da pesquisa para realizar entrevistas
biograficas narrativas, exclusivamente com jovens egressos homens. Quanto as jovens egressas
do sexo feminino, além de duas terem recusado participar do estudo por motivos pessoais,
consideramos que esse campo de pesquisa no Distrito Federal recebeu especial atengéo de Diniz
(2017) e seu grupo de pesquisa. No estudo Meninas fora da lei: a medida socioeducativa de
internacd@o no Distrito Federal, a autora apresenta resultados consolidados sobre o cotidiano
das meninas internas.

A escolha pelas entrevistas narrativas biograficas possibilitou um trabalho mais
especifico, abordando temas ligados a histéria de vida dos jovens e aos contextos social e
infracional, bem como aprofundando o contato com suas experiéncias e vivéncias em unidades

de internacdes e trajetorias pds-medida.
5.2 Instrumentos para a construcédo dos dados
5.2.1 O topico-guia
A elaboracdo do topico-guia (Apéndice C) exigiu muita atencdo as questdes para que
elas atendessem aos pressupostos e objetivos de uma pesquisa social reconstrutiva, na qual se

pretende evidenciar os conhecimentos e as praticas de um determinado contexto social. Assim,

esse instrumento ndo foi formulado para testar hipdtese no trabalho de campo. Os critérios de
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elaboracdo seguiram as seguintes premissas: questbes relacionadas as experiéncias do
informante, para garantir o interesse e uma narracao rica em detalhes; questdes amplas, para
permitir ao informante desenvolver uma historia longa que abarque as situacdes atuais; e
acontecimentos passados.

Durante a elaboragdo, também levei em consideracdo os registros e as observacdes do
periodo em que frequentei semanalmente as unidades socioeducativas de internacdo do DF, as
experiéncias anteriores de pesquisas em unidades socioeducativas, bem como as estratégias de
comunicacdo com uso de expressdes com girias e categorias nativas dos entrevistados,
conforme Apéndice E, aprofundando questdes relacionadas a realidade, o que mobilizou a

narrativa de experiéncias concretas.

5.2.2 Transcricdo, organizacao tematica e codificacdo dos dados

A definicdo de trabalharmos com as seis entrevistas narrativas ocorreu apds
transcrevemos todas as dez entrevistas realizadas no trabalho de campo. No processo de
transcricao, audicdo dos audios e releitura do produto, iniciamos outra etapa, a de olhar para o
montante de informacBes com leituras aprofundadas de mais de 300 paginas de dados, tomando
nota das ideias que vinham a mente, relembrando aspectos das entrevistas, além das palavras,
e registrando novas impressoes.

A medida que as transcri¢cdes eram lidas e relidas, fui anotando os detalhes e percebendo
que as entrevistas foram estruturadas e conduzidas de maneira diferentes, e isso tem relacédo
com os vinculos estabelecidos com os entrevistados, bem como com o tempo e espaco em que
foi realizada a entrevista. Ao ler as transcrigdes, séo relembrados aspectos da entrevista que vao
além das palavras, e 0 pesquisador quase revive a entrevista. Essa € uma parte essencial do
processo de analise.

Tais anota¢des implicaram uma profunda imerséo no corpus do texto. Em geral, com
canetas de diferentes cores que realcam o texto, passamos a marcar e realcar as diferentes
tematicas, acrescentando notas e comentarios ao texto, cortando e colando para, finalmente,
realizar a divisdo e andlise temética. Esse processo de construcdo e elaboracdo da divisdo
tematica exige do pesquisador muita leitura e releitura dos dados. Diante das finalidades e dos
objetivos da pesquisa, procurei padrdes e conexdes, tentando descobrir um referencial mais
amplo que iria além do detalhe particular. As vezes, algumas leituras eram feitas de forma
menos categorica e outras trabalhavam mais metodicamente os dados, examinando

cuidadosamente as tematicas e subtematicas dos textos e buscando ordenar as experiéncias
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conjuntivas, bem como realgar semelhancas e diferencas nas trajetdrias biogréficas de cada

jovem egresso do sistema socioeducativo.

Considerando as particularidades dos processos de andlise e divisdo dos dados,

apresenta-se, no Quadro 12, um modelo de divisdo tematica de uma das entrevistas.

Minutos

00:00:01
00:15:23

00:15:24
00:20:54

00:20:58
00:26:20

00:26:21
00:27:48

00:27:50
00:28:31

00:28:32
00:31:00

00:31:02
00:34:24

00:34:27
00:36:59

00:37:00
00:40:30

00:40:32
00:40:58

00:41:06
00:42:41

00:42:43
00:43:33

00:43:35
00:45:07

00:45:09
00:47:08

00:47:1
00:55:51

00:55:52
00:58:02

Quadro 12 — Quadro divisao tematica geral do jovem César

Linhas

1-234

235-320

321-397

398 - 417

418 — 429

430 - 461

462- 508

509 - 547

548 - 601

602 - 608

609 - 631

632 - 642

643 - 671

672 -703

704 - 838

839- 869

Temas

1° TP

20 TP

3°TP

4°TP

50 TP

6° TP

7°TP

8° TP

9° TP

10° TP

neTp

12° TP

13° TP

14° TP

15° TP

16° TP

Tema Principal

Narragao Inicial: Trajetéria
Biografica
Relagoes familiares, Meio social e
envolvimento com o crime

Experiéncias Escolares no

Sistema Socioeducativo

Relacao Educacéao e Trabalho

Experiéncia que marcou Cm no
sistema socioeducativo

Relacoes familiares, Meio social e
envolvimento com o crime

Significado de ressocializagao para
Cm

Motivos e acontecimentos de Cm que
colaborou com a  ruptura do
cometimento do ato infracional

A volta para casa apés a ultima
internagao de Cm

Relacao com grupos especificos de
criminalidade

Como ¢é ser jovem para Cm

Jovem egresso do sistema
socioeducativo

Discriminagéao por ser egresso do

sistema

Explicagao sobre o Kit Peba

Relagao de trabalho e trajetéria
profissional

Jovens que estudam e trabalham ao
mesmo tempo

(Continua)
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(Continuagdo)

Minutos Linhas Temas Tema Principal
00:58:03 870 - 877 17° TP Perspectivas de futuro
00:58:48
00:58:54 878 - 970 18° TP Relagées de amizade

0O1:05:18

01:05:21 971 - 1000 29° TP Projetos de voltar a estudar
01.07:35

01:07:36 = Como Cm se percebe hoje
0113:37 1001 - 1092 20° TP

O113:39 1093 - 1196 21° TP Outras experiéncias e
01:20:25 participagao no EMANCIPA

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante o processo de analise das entrevistas, apds muitas leituras e analise
aprofundadas de cada temaética principal, conforme orientacdo de Weller e Otte (2014), serdo
procurados elementos comuns que servem como referéncia da existéncia de um padréo, que vai
indicar a existéncia da visdo de mundo. Realizamos a divisdo subtematica das seis entrevistas
e elencamos, portanto, os segmentos a serem codificados, segundo o método documentario
(Anexo D).

Considerando ainda que, para Weller e Otte (2014, p. 327), a entrevista narrativa permite
“gerar textos narrativos sobre as experiéncias vividas que nos permitem identificar as estruturas
sociais que moldam essas experiéncias e que tais narrativas vinculam as trajetérias biograficas
ao contexto social em que estéo localizadas”, optamos por apresentar a reconstrugdo dos dados
e a divisdo temaética das narrativas em trés perspectivas que compdem a trajetoria biogréafica
dos jovens, sdo elas: 1) meio social, familiar e contexto infracional; 2) experiéncias no sistema

socioeducativo e na escola; e 3) saida do sistema socioeducativo e perspectivas de futuro.

5.3 Sujeitos e contexto da pesquisa

As entrevistas narrativas biograficas sdo caracterizadas como pessoais, flexiveis e
abertas. As preocupacdes em torno de formalizar o contato com 0s jovens e conseguir agendar
as entrevistas foram o meu foco no primeiro semestre de 2021. O cuidado e receio quanto a
como fazer a sele¢éo dos entrevistados e como construir uma rede de protecéo e confianga com

o0s jovens foram primordiais nesse processo. As entrevistas narrativas biogréaficas iniciaram-se
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apos a qualificagdo, sendo que a pesquisa de campo para a producao dos dados durou o tempo
total de nove meses.

Em principio, tive dificuldades em acessar 0s jovens egressos sem intermediarios ou
alguém que me validasse. Assim, delineando estratégias para a construcdo de uma rede de
confianga, restabeleci contato, que tinha desde a época em que trabalhei na Geréncia de
Educacdo em Direitos Humanos e Diversidade, com os jovens da Fundagcdo de Amparo ao
Trabalhador Preso (Funap). O jovem Eduardo, que conhecia hd mais de quatro anos, foi o
principal interlocutor, e comecei a vislumbrar uma oportunidade de também entrevistar jovens
que haviam cumprido pena no sistema prisional, o que facilitou meu caminho de acesso aos
jovens menores.

Os jovens entrevistados para a pesquisa S0 amigos e ou parentes de pessoas conhecidas
e aceitaram participar por causa da confianca de relacGes interpessoais com 0S meus
interlocutores. Nesse sentido, o jovem Eduardo foi o meu interlocutor principal.

Essa relagéo se constitui o pano de fundo das tramas, 0 que permitiu que se abrisse uma
outra perspectiva para os dados empiricos desta tese, abarcando um leque mais amplo de analise
e entrevistas com sujeitos que passaram parte de sua juventude na priséo.

A realizacdo das entrevistas se consolidou em dois grupos distintos de entrevistados. O
primeiro foi composto por jovens entre 19 e 28 anos que cumpriram pena no sistema prisional
ou que estavam no regime semiaberto, alguns, ainda, com tornozeleira eletronica. O segundo
grupo foi constituido por jovens entre 19 e 24 anos que cumpriram medida no sistema
socioeducativo.

Durante as entrevistas, 0 maior desafio foi estabelecer momentos acolhedores e criar
vinculos. Nesse sentido, foi necessario buscar elementos que estabelecem uma relacdo de
confiangca, uma vez que os sujeitos entrevistados tém histdrias de preconceito, estigmas de
serem pessoas violentas e de envolvimento com a criminalidade. No decorrer das gravacdes das
entrevistas, o barulho da rua e as musicas vindas do interior das casas estavam presentes. Como
foram gravadas em um gravador digital, as interferéncias externas ndo comprometeram a
transcricdo das falas.

Sob a perspectiva ética, foram realizadas todas as etapas necessarias: o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) em Ciéncias Humanas e Sociais (CHS), da Universidade de Brasilia,
aprovou o projeto submetido, conforme Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica
(CAAE) 46994021.6.0000.5540, por meio do parecer consubstanciado n. 4.810.163 (Anexo E).

A pesquisa foi explicada a todos os participantes, de maneira detalhada, inclusive no que se
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refere ao sigilo, para garantir a seguranga dos jovens. Além disso, todos os participantes da
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (Apéndice B).

Por questBes de protecdo aos participantes da pesquisa e seguindo os dispositivos do
ECA, que tratam da preservacdo da intimidade e da identidade**, os nomes verdadeiros dos
jovens foram substituidos por nomes ficcionais, escolhidos por eles mesmos, na maioria dos
casos, ou por mim, quando ndo houve preferéncia expressa.

Ao término do trabalho de campo, obtive dez entrevistas narrativas biograficas

conforme Quadro 13.

Quadro 13 — Relagdo dos participantes da pesquisa

NOME DO

£ A LOCAL
ENTREVISTADO CRITERIO DURACAO DATA
o1 CESAR devem gre cumpri 1h20 23/07/2021 Sala de estudos AC
Medida Socioeducativa
02 DIEGO Jovemgye amprd 55min 10/09/2021 Sala de estudos UNB
Medida Socioeducativa
03 EDUARDO Jovem'que SR RElS 47min30 22/10/2021 Casa do entrevistado
no Sistema Prisional
04 JuLio JoYem qhe iy 47min 23/10/2021 Casa do entrevistado
Medida Socioeducativa
Jovem que cumpriu pena 35min40
24 ADRIANG no Sistema Prisional 25/10/2021 Casa do Eduardo
06 BRUNO JoYem qu? cumprilll 56min 28/10/2021 Casa do entrevistado
Medida Socioeducativa
o7 TOMAZ jovemgue cumpriupena  1h02minag 30/10/2021 Casa do Eduardo
no Sistema Prisional
08 MARCOS Jovem que cumpriu pena 39mini8 30/10/2021 Casa do Eduardo
no Sistema Prisional
09 PATRICK Sove gtie cmpRid 56min 31/10/2021 Casa do entrevistado
Medida Socioeducativa
Jovem que cumpriu On-line, via plataforma
“o . '’
GABRIEL Medida Socioeducativa 29min 17/03/2022 do Google Meet

Fonte: Elaborado pela autora.

4 «Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e
do adolescente, abrangendo a preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e
crengas, dos espagos e objetos pessoais. [...]. Art. 143. E vedada a divulgacio de atos judiciais, policiais e
administrativos que digam respeito a criancas e adolescentes a que se atribua autoria de ato infracional.
Paragrafo nico. Qualquer noticia a respeito do fato ndo podera identificar a crianca ou adolescente, vedando-
se fotografia, referéncia a nome, apelido, filiacdo, parentesco, residéncia e, inclusive, iniciais do nome e
sobrenome. [...]. Art. 247. Divulgar, total ou parcialmente, sem autorizacdo devida, por qualquer meio de
comunicagdo, nome, ato ou documento de procedimento policial, administrativo ou judicial relativo a crianca
ou adolescente a que se atribua ato infracional: Pena - multa de trés a vinte saléarios de referéncia, aplicando-se
o dobro em caso de reincidéncia. § 1° Incorre na mesma pena quem exibe, total ou parcialmente, fotografia de
crianca ou adolescente envolvido em ato infracional, ou qualquer ilustragéo que lhe diga respeito ou se refira a
atos que lhe sejam atribuidos, de forma a permitir sua identificacdo, direta ou indiretamente. § 2° Se o fato for
praticado por érgdo de imprensa ou emissora de radio ou televisdo, além da pena prevista neste artigo, a
autoridade judiciaria podera determinar a apreensao da publicag¢ao.” (Brasil, 1990)
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A utilizacdo das orientacdes de Schutze (2013) e Jovchelovitch e Bauer (2002) para o
procedimento de entrevista narrativa autobiografica contribuiu para a definicdo da posicdo da
pesquisadora durante a escuta das historias dos jovens. As entrevistas foram iniciadas com o
convite aos jovens para que contassem livremente sobre a historia da sua vida. Percebi, nos
entrevistados, momentos introspectivos, reflexivos, com o movimento de trazer a tona suas
historias e sentimentos. Nesses momentos, entendi que a sensibilidade do pesquisador em
respeitar o0 momento e valorizar o siléncio enquanto narrativa faz parte de reconhecer os
pressupostos tedrico-metodoldgicos de uma pesquisa social reconstrutiva.

Ao término de todas as entrevistas, era construido um diario de campo, como um
relatorio, sintetizando os acontecimentos durante o periodo em que estdvamos com 0s jovens,
o0 dia que passavamos na comunidade, bem como os comentarios informais ocorridos durante
e apés o encontro. Foram registrados aspectos como expressGes verbais e corporais,
confidéncias relatadas, além de curiosidades sobre a pesquisadora, externadas especialmente
guando se desligava o gravador.

Tendo em vista a densidade dos dados obtidos e as auséncias de experiéncias escolares
nas narrativas dos jovens do sistema prisional, optei por debrucar-me nas trajetérias biograficas
dos jovens que cumpriram medidas socioeducativa e que narraram vivéncias relacionadas a
escolarizacdo. Destaca-se que esse foi um dos eixos centrais deste estudo.

No Quadro 14, sdo apresentados 0s participantes, e suas entrevistas, selecionados para

a reconstrucdo dos dados.

Quadro 14 — Participantes da pesquisa

NOME DO - Ano que foi liberado do
ENTREVISTADO CRITERIQO DURAQAO DATA sistema socioeducativo
Jovem que cumpriu
CESAR 1h20 23/07/2021
al Medida Socioeducativa 1oz 2016
Jovem que cumpriu 2
02 DIEGO Medlls Soninedicativa 55min 10/09/2021 2018
JOLIO Jovem que cumpriu 47min 2
s Medida Socioeducativa 23/10/2021 2017
Jovem que cumpriu 8
Oq BRUNO Medida Socioeducativa 20rin 28/101202] 2019
05 PATRICK Jovemgue cumpriy 56min 31/10/2021 2018
Medida Socioeducativa
06 GABRIEL JoyE s Smpe ) 59min 17/03/2022 2021

Medida Socioeducativa

Fonte: Elaborado pela autora.
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Observa-se que, nesse contexto, escolhemos jovens com diferentes tempos de
experiéncias fora do sistema socioeducativo, com periodo compreendidos entre nove meses e
cinco anos. Antes de iniciar as entrevistas, com objetivo de obter informacgdes de cada
entrevistado, cada um deles preencheu formulario sociocultural (Apéndice D), com itens

sociais, econdémicos e familiares, o que resultou na sintese apresentada no Quadro 15.

Quadro 15 — Perfil dos jovens participantes

Renda Tempo de
R L | i i
NOME Idade aga/ s f’e Religido Trabalho Mensal Escolaridade liberagao do
cor moradia sistema
Vicente i Assessor Ensino
01 CESAR 24 Preto 5 Nao tem R$ 3.000,00 K 05 anos
Pires Parlamentar Superior
02 Jardim ABC - Assistente ) .
DIEGO 21 Branco g iiiodopr  NBOtem  poc rative  R$ 132000  Ensino Médio 03 anos
- Recanto Ensino
Pret =
03 JULIO 20 810 55 Emns Nao tem  Panfletagem R$ 800,00 Fundamental 04 anos
incompleto
T Ensino
04  BRUNO 21 Branco  Ceilandia Evangélico e -— Médio 02 anos
incompleto
Santo Anténio Auiliard Ensino
05 PATRICK 21 Pardo  doDescoberto g anpqiico NN YE  peq800,00 Médio 03 anos
Entorno do DF jardinagem incompleto
Cidade Vendedor de U
06  GABRIEL 20 Preto Estrutural  Evangélico armariode  R$1500,00 inc:\:;?)'leoeto 09 meses

garagem

Fonte: Elaborado pela autora.

Os jovens da pesquisa tém idade entre 20 e 24 anos, dos quais trés se autodeclararam
pretos e um se autodeclarou pardo. Considerando a classificagdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), tivemos, portanto, quatro jovens negros e dois jovens brancos.
Quatro jovens residem em regiGes administrativas periféricas ao Plano Piloto, e dois jovens
moram no entorno do Distrito Federal, em cidades de Goias. Trés jovens se declararam
evangélicos e trés afirmaram ndo ter religido. Em relacdo ao trabalho, quatro participantes
estavam vinculados a trabalhos formais, um estava vinculado a trabalho informal e um estava
desempregado. A renda mensal desses jovens varia de 800 a 3 mil reais, sendo que a maior
renda é advinda do jovem que cursou a educacdo superior. Sobre a escolarizacdo, além do
jovem que concluiu a graduacdo, um jovem concluiu o ensino médio, trés possuem o ensino

médio incompleto e um possui ensino fundamental incompleto.
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5.4 Registros documentais: contribuic6es para a reconstrucéo das biografias

O acesso a dados dos jovens participantes da pesquisa foi essencial para este estudo,
uma vez que as informacdes do sistema socioeducativo sao sigilosas e pouco divulgadas. Ndo
existe um banco de dados que integre essas informagdes, 0 que demonstra descaso com 0
registro e tratamento das informac6es em nosso pais.

Nesse sentido, apresentamos aqui fontes documentais importantes, coletadas junto a
orgdos que compdem o Sistema de Garantia de Direitos, como a Vemse, vinculada ao Tribunal
de Justica do Distrito Federal e dos Territdrios (TIDFT); a Secretéria de Justica e Cidadania,
atualmente responsavel pela execucdo das medidas socioeducativas no DF; e a Secretaria de
Educacdo. O contato inicial com esses 0rgaos deu-se antes da pandemia, no entanto, somente
no inicio do primeiro semestre de 2023 conseguimos retomar as tratativas e ter acesso aos

dados.

5.4.1 Processos judiciais

O primeiro contato com a Vemse foi em 20 de abril de 2021, com envio por e-mail de
solicitacdo de pesquisa, conforme Anexo A. Devido ao momento pandémico, ndo obtivemos
respostas, no entanto, durante todo o processo de leitura e analise dos dados, persistiamos ao
enviar e-mails cobrando um posicionamento, porque sabiamos da importancia das informac6es
“sigilosas” referentes aos jovens para compor suas biografias.

Dessa forma, somente em fevereiro de 2023, em reunido presencial com a assessoria da
juiza da Vemse, foi informado que todos os processos judiciais a partir de 2019 foram
digitalizados e que os processos fisicos dos periodos anteriores foram arquivados, ndo estando
disponiveis para pesquisa.

Assim, somente em mar¢o de 2023, obtivemos, com a autorizacao da juiza, 0 acesso a
dois processos juridicos dos seis jovens participantes da pesquisa. Assim, considerando a data
de liberagéo dos jovens entrevistados, conseguimos acesso aos processos de Gabriel e Bruno.
Os processos foram a fonte documental mais completa a que tivemos acesso, trouxeram
informacOes relevantes para mapear o historico dos jovens, suas trajetdrias infracional e
institucional, as vulnerabilidades e violagcbes de direitos, tais como: escolaridade; renda;
configuracao familiar; medidas socioeducativas cumpridas; histérico de violéncia sofrida pelos

jovens; encaminhamentos realizados ao longo do atendimento socioeducativo; entre outras.


https://docs.google.com/document/d/1ztBW-tmMyxqIR0FZkj8EJIng8ZJYTMzM/edit#heading=h.43ky6rz
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Os processos selecionados foram consultados na integra®, tendo mais de 700 paginas
cada um. Os principais documentos que compdem 0S processos sdo: auto de apresentacédo e
apreensdo de adolescente da Policia Civil do Distrito Federal (PCDF); representacdo do
Ministério Pablico, proferida em desfavor da adolescente; deciséo interlocutéria do TIDFT;
ficha de adolescente preenchida no Sistema de Informagéo para Infancia e Adolescéncia (Sipia);
relatério avaliativo do periodo de internacdo; sentenca do TJDFT; termo de audiéncia do
TJIDFT; requerimento da defesa da Defensoria Publica; registros e relatos das brigas e
ocorréncias nas unidades socioeducativas de internacao; e cartas e pedidos de liberagéo escritos
pelos préprios jovens direcionados a juiza.

Considerando os objetivos da pesquisa, o foco foi dado a compreensdo do documento

Plano Individual de Atendimento (PIA) do adolescente.

5.4.2 Plano Individual de Atendimento (PIA) do adolescente

O Plano Individual de Atendimento (P1A) é um instrumento de previsao e registro das
atividades a serem desenvolvidas com o0s jovens durante o cumprimento da medida
socioeducativa e constitui-se uma exigéncia da Lei do Sinase*®. O acesso ao PIA é restrito aos
servidores do sistema socioeducativo e ao sistema judicial.

A elaboragdo do PIA tem inicio na acolhida do adolescente no Nucleo de Atendimento
Inicial. Sua elaboracdo é realizada a partir das intervenc@es técnicas com adolescente e sua

familia, nas areas:

45 Os processos constituem importantes fontes primarias e ofereceram fortes indicios para a entrevistadora
reconstruir a narrativa biogréfica dos jovens em estudo. Todavia, uma analise mais consistente dessas fontes
primérias ficara para futuros trabalhos.

46 “CAPITULO IV: DO PLANO INDIVIDUAL DE ATENDIMENTO (PIA) - Art. 52. O cumprimento das
medidas socioeducativas, em regime de prestagdo de servigos a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade
ou internacdo, dependera de Plano Individual de Atendimento (PIA), instrumento de previsdo, registro e gestdo
das atividades a serem desenvolvidas com o adolescente. Paragrafo Gnico. O PIA devera contemplar a
participagdo dos pais ou responsaveis, 0s quais tém o dever de contribuir com o processo ressocializador do
adolescente. Art. 53. O PIA sera elaborado sob a responsabilidade da equipe técnica do respectivo programa
de atendimento, com a participacdo efetiva do adolescente e de sua familia, representada por seus pais ou
responsavel. Art. 54. Constardo do plano individual, no minimo: | - os resultados da avaliagdo interdisciplinar;
Il - os objetivos declarados pelo adolescente; 111 - a previsdo de suas atividades de integracdo social e/ou
capacitacao profissional; IV - atividades de integracéo e apoio a familia; V - formas de participagdo da familia
para efetivo cumprimento do plano individual; e VI - as medidas especificas de atencdo a sua salde. Art. 55.
Para o cumprimento das medidas de semiliberdade ou de internacdo, o plano individual contera, ainda: I - a
designacdo do programa de atendimento mais adequado para o cumprimento da medida; Il - a definicdo das
atividades internas e externas, individuais ou coletivas, das quais o adolescente podera participar; e Il - a
fixacdo das metas para o alcance de desenvolvimento de atividades externas. Paragrafo Unico. O PIA sera
elaborado no prazo de até 45 (quarenta e cinco) dias da data do ingresso do adolescente no programa de
atendimento.” (Brasil, 2012).
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a) Juridica: situacdo processual e providéncias necessarias; b) Saude: fisica e mental
proposta; ¢) Psicologica: (afetivo-sexual) dificuldades, necessidades, potencialidades,
avancos e retrocessos; d) Social: relagGes sociais, familiares e comunitérias, aspectos
dificultadores e facilitadores da inclusdo social; necessidades, avancos e retrocessos.
e) Pedagdgica: estabelecem-se metas relativas a escolarizacdo, a profissionalizacéo, a
cultura, ao lazer e esporte, as oficinas e ao autocuidado. Enfoca os interesses,
potencialidades, dificuldades, necessidades, avangos e retrocessos. Registra as
alteracdes (avancos e retrocessos) que orientardo na pactuacéo de novas metas (Brasil,
2012, p. 52).

Com base nessas informagdes, consideramos que o PIA deveria representar uma
importante fonte documental que evidencia 0 acompanhamento e o percurso de mudanca dos
jovens.

A presente pesquisa intencionava, em principio, fazer uma relacdo entre a trajetéria
escolar dos jovens e as metas descritas no PIA. A indagagdo que nos incomodava era: como 0
PIA apresenta a trajetoria dos jovens em medida socioeducativa de internacao e transversaliza
0 eixo educacdo a partir das demandas dos proprios jovens?

Entretanto, ao analisar o referido documento, conforme exemplo apresentado no Anexo
F, foi possivel observar que a meta do eixo educacdo é elaborada de forma generalista e
simplista, ndo permitindo um acompanhamento da evolucédo escolar dos jovens, o que pode ser
observado no seguinte registro: “Manter frequéncia satisfatoria; esforgar-se para ser aprovado;
participar ativamente e positivamente da aula; relatar aos professores ou orientadores, quando
houver, acerca das dificuldades porventura detectadas por eles” (Dados da pesquisa).

Observam-se, portanto, lacunas entre os objetivos do PIA e a intervencdo pedagogica,
ndo sendo possivel identificar as particularidades e especificidades dos sujeitos na construcéo
do seu percurso durante a medida de internacdo e a vinculacdo com a escola. Sensibilizar e
mobilizar o adolescente para o retorno a escola deveria ser um dos principais objetivos do PIA,
especialmente para aqueles que ndo acreditam mais no sistema escolar. Questdes importantes a
serem abordadas neste relatdrio sdo desconsideradas: Qual a relagcdo dos jovens com a escola?
Como o jovem Vé e vivencia agquele espaco? Ele se sente acolhido pela escola e profissionais?
Nesse sentido, ndo foi possivel identificar neste documento subsidios que possibilitassem

compreender a vinculagdo com a escola para a construgédo das trajetorias de vida dos jovens.
5.4.3 Histdrico do adolescente (Sipia/Sinase) e historico escolar (I-Educar)
O histdrico do adolescente, conforme exemplo apresentado no Anexo G, € extraido

diretamente do Sipia/Sinase e € composto pelas seguintes informagdes: data de entrada no

sistema socioeducativo, processo de apuracdo, unidades socioeducativas, tipo de medida,
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situacdo da medida, data de saida do sistema, motivo da saida, observaces, destino e infragdes.
O acesso a esses documentos foi viabilizado pela Escola Distrital de Socioeducagdo, que
encaminhou, via e-mail, para a pesquisadora 0s historicos dos seis jovens participantes da
pesquisa.

J& o historico escolar foi acessado por meio da plataforma de gestéo escolar I-Educar,
adotada pela Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal a partir do ano de 2014 para
fins de matricula e sua respectiva escrituracdo escolar, conforme Portaria n. 29, de 13 de
fevereiro de 2014 (Distrito Federal, 2014). Por meio desse documento, foi possivel acompanhar
0 processo de escolarizacdo de todos os jovens, identificando datas de matricula, escolas,
etapas, modalidades e ano de escolarizagdo. Portanto, os dados analisados foram registrados a
partir de 2014, o que nao foi um problema, pois foi possivel mapear o percurso escolar de todos
0s jovens entrevistados.

A partir da andlise dessas duas diferentes fontes documentais, foi possivel relacionar e
comparar o percurso da vida infracional com a escolarizagéo, o que produziu importantes dados,
apresentados de forma sistematizada e individualizada em figuras denominadas Percurso
socioeducativo e escolar do jovem e analisado na composi¢do das narrativas biograficas dos

participantes desta pesquisa.
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6 O JOVEM EGRESSO DA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE INTERNACAO DO
DISTRITO FEDERAL: EXPERIENCIAS E PERSPECTIVAS DE FUTURO

6.1 César: “nada, nada muda se vocé nio mudar”

[...] eu tava focado em mudar, foi dificil foi, passei por varios altos e baixos ndo na
cara humilhacdo, mas é isso eu tava disposto, fui um cara resiliente, vocé tem que ta
disposto também, fui um cara resiliente também nada nada muda se vocé ndo mudar
eu também fui mudando eu mudando eu, e hoje eu consegui, ndo foi facil mas, eh
consegui! (Entrevistado César, linhas 528 a 533).

6.1.1 Sobre o entrevistado

César € um jovem de 24 anos que se declarou preto, sem religido, solteiro, tem um filho
de dois anos e dois irmaos. Nasceu na regido administrativa de Planaltina, no Distrito Federal.
H& um ano, ele vive sozinho em uma quitinete na regiao de Vicente Pires-DF. Declarou ter um
irmdo e primos que cumprem pena no sistema prisional. Iniciou sua vida infracional aos 13
anos, e seu primeiro ato foi o de receptacdo. A primeira vez em que foi apreendido pela DCA
foi aos 14 anos, e vinculou-se ao sistema com 16 anos.

Em 2014, aos 17 anos, cursando a 1% série do ensino médio, em Planaltina, foi
sentenciado e encaminhado para a medida socioeducativa de internagdo estrita, na Unidade de
Internacdo de Santa Maria (Uism). César permaneceu internado até os 19 anos. Portanto,
durante quatro anos, esteve vinculado ao sistema socioeducativo do DF, o que pode ser

observado na Figura 10.


https://docs.google.com/document/d/1KTxy552T5PbZpNt0aefBKmgeiGaTnl16/edit#heading=h.1jlao46
https://docs.google.com/document/d/1KTxy552T5PbZpNt0aefBKmgeiGaTnl16/edit#heading=h.1jlao46

Figura 10 — Percurso socioeducativo e escolar do jovem César
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SETEMBRO-
Liberado
5 T Unidade de
Pr;:trsigaooade Unldadg de Unidade de Internacao de
c 3 d Internacao de Internacao do Saida Sistemética -
Om%fgca e- Santa Maria- Recanto das UNISS
UIsM Emas- UNIRE
Unidade de
PERCURSD Liberdade Nucleo de Unidade de Internacao do
n B0 — | Assictida S lA Atendimento Internacao de recanto das
AR T Integrado - NAI Planaltina - UIP Emas- UNIRE
“ ————————— 2013 -— 2014 - 2015 -—— 2016 -—- 2019
l * Antes da Fepn . 22 série do Ensino 3" série do Ensino Conclusao de
iy implementacao : sérz:(;)ifnsmo Médio Médio Gestaoem
do IEDUCAR CED 01 de Planaltina UIP UNISS Recursos
Humanos-
ENEM Tecnodlogo

3" série do Ensino

1? série do Ensino Médio
Médio UNIRE
UISM

Fonte: Elaborada pela autora, com base na analise e comparacéo dos dados documentais do SIPIA e Histérico
Escolar.

Durante esse percurso, César foi transferido entre quatro unidades de internacdo, nas
quais frequentou a “escola do sistema”. Em 2016, o jovem concluiu o ensino médio, por meio
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), e foi liberado do sistema socioeducativo.

Em 2019, com 22 anos, concluiu seu curso em nivel superior, de Gestdo em Recursos
Humanos. Nunca se desvinculou da escola, foi o primeiro jovem a ser entrevistado que entrou

na internacdo cursando o ensino médio e 0 Unico que cursou 0 ensino superior.
6.1.2 A entrevista narrativa-biografica com César

A escolha do entrevistado ndo foi aleatoria, conheci o César ainda interno na Unidade
de Internacdo do Recanto das Emas (Unire) em 2016. Em marco desse mesmo ano, o0 encontrei
participando como representante dos jovens internos do DF na 92 Conferéncia Distrital*’ dos
Direitos das Criancas e dos Adolescentes. César sempre foi um jovem comunicativo e, apos
trabalharmos juntos durante a conferéncia, tive a oportunidade de reencontra-lo em outros

espacgos, como reunides intersetoriais e congressos relacionados a tematica da socioeducagéo.

470 encontro teve como tema a politica e o plano decenal de direitos, bem como o fortalecimento dos conselhos
de direitos, com o objetivo de ouvir os jovens e registrar os pontos de maior relevancia para o trabalho nos
anos seguintes.
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Devido ao vinculo que tinhamos estabelecido, ndo houve constrangimento, tanto no
agendamento quanto na realizagdo da entrevista, César demonstrou bastante disponibilidade. A
entrevista foi realizada em uma sala de estudos de um prédio em Aguas Claras (DF);
encontramo-nos na portaria e fomos para uma sala reservada e bem acolhedora. Fiz uma
pequena recepcdo com café, bolo e pdo de queijo, ficamos bem a vontade e conversamos
assuntos aleatérios antes da entrevista. No tocante ao desenvolvimento do dialogo, tudo
aconteceu de forma fluida, tanto da minha parte quanto da parte de César. Ndo houve situacdes
embaragosas ou constrangimento em nenhum momento de nossa conversa. A entrevista durou,
aproximadamente, 1h e 20 minutos, e, apds desligar o gravador, continuamos conversando

sobre assuntos do cotidiano.

6.1.3 Meio social, familiar e contexto infracional

O inicio da entrevista narrativa é estimulado por meio da pergunta da entrevistadora que

solicita que César conte sobre a sua histdria de vida, a partir da formulacao

01 Vv: Entdo vamos 14 hoje é dia 23 de julho de 2021: (3) estamos aqui
02 com o César e a gente vai comecar a entrevista narrativa (.) entdo
03 César primeiramente obrigada por estar aqui (2) e:: eu queria saber
04 sobre a sua historia de vida vocé pode ficar a vontade pra falar tudo
05 que vocé quiser (.) como que voceé: (2) quer comecar @(1)@

06 Cm: Bom dia né Livia eh: (.) obrigado pela oportunidade né eh: conte
07 comigo (.) pra gente (.) construir projetos e (.) mudar a vida de (.)
08 varios adolescentes; (.) entdo Livia eu eh: tive envolvimento com
09 essa vida ai quando eu tinha 13 ano comecei me envolver eh:
10 comecei fumando maconha e acabei daqui a pouquinho vendendo
11 comecei a=a=a praticar a traficar e acabei eh: nessas nessas (.)
12 passada minha eu acabei eh: sendo internado né (.) tive algumas
13 passagem e até que chegou um dia que eu fui internado peguei uma
14 sancéo

César inicia agradecendo a pesquisadora e se colocando como alguém que pode
colaborar com projetos futuros e com a mudanca de vida de outros adolescentes. Salienta que
o envolvimento com o que ele denomina “essa vida ai” comegou aos 13 anos, fumando
maconha, depois vendendo e traficando. Anuncia que teve algumas passagens até que foi
internado e pegou uma san¢do*®, o que significa que ele estava descumprindo medidas

socioeducativas mais brandas.

4 Internagdo — sancédo é uma medida restritiva de liberdade prevista no art. 122, 111, ECA (Brasil, 1990),
decorrente do descumprimento reiterado e injustificavel de medida anteriormente imposta.
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Como a narrativa de César ndo é estruturada de forma cronoldgica, a infancia e seu

contexto social sdo ocultados na narrativa central. Assim, a entrevistadora retoma a tematica da

familia por meio de uma pergunta imanente solicitando que ele fale sobre as relagdes familiares

e sociais.

236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248
249
250
251
252
253
254
255
256
257
258
259
260

Cm:

Isso César vocé falou um pouco da sua familia (.) né rapidamente
assim e como que é a relacdo de vocés como=como foi né como
foi pra voce crescer l1a no Pombal 14 em Planaltina

Eu fui criado uma boa parte com a minha mée né //sim// e ai depois
eu comecei a morar com a minha av6 todo mundo junto eu fui
criado sem pai ndo reconheco ndo conheco o meu pai ndo tenho o
nome na minha certidao de nascimento; //uhum// eh fui criado pela
minha mae a minha mae (.) ela é dependente guimica e alcodlatra
a minha mée bebe muito e ai=ai tem o uso de drogas né (.) entdo a
minha mae sempre foi assim a casa com muitos amigos dela e eu
nado gostava muito daquilo e fui morar com a minha avé no Paranoa
um periodo (.) e ai eu estudava em Planaltina eu vinha do Paranoa
nessa transi¢do até que eu voltei pra Planaltina (.) foi onde que eu
comecei a me envolver depois eu morei morei com a minha: (1)
com meu irmdo e tipo assim eh na minha na minha familia n&o
tinha uma referéncia como é que eu vou espelhar na minha mae
((batendo na mesa)) eu espelhei no meu irméo e meu irmao e
meu irm&o era do corre e acabou que eu fui mesmo ele sendo do
corre ele falava cara vai estudar que o conhecimento ninguém te
toma eu -t6 aqui mas eu ndo quero que tu seja nessa vida nao, (.)
ele falava pra mim mas acabou que ele foi=foi=foi preso uma vez
ficou um ano depois foi de novo e ficou 3 anos e acabou que
quando ele saiu eu ja -tava envolvido (.) ai: ndo teve jeito né; (.)
entdo é a minha relagfo a minha criacdo a maior parte foi com a
minha avo né;

Sobre seu contexto familiar e social, o jovem explica que foi criado durante um bom

periodo com a sua mée*® e depois com a avd. Ele afirma com énfase que foi criado sem o pai,

ndo o conhece e diz que ndo tem o nome dele na sua certidao de nascimento. Relata que a mée

é dependente quimica e alcodlatra, por beber muito e usar drogas a casa dela sempre teve muitas

pessoas, e tal situacdo fez com que César fosse morar com a avo por um tempo na regido do

Paranoa. Nesse segmento da narrativa, demonstra que morar com a mae significava conviver

em um ambiente desprotegido.

Assim, rememora que o0 periodo em que comegou a se envolver em atos infracionais foi

guando retornou a morar com a mae e o irmdo. Argumenta ainda que na familia ndo havia

referéncia e questiona com certa exaltacdo: “como € que eu vou espelhar na minha mae” e por

isso revela que “eu espelhei no meu irmao e meu irmao e meu irmao era do corre e acabou que

eu fui mesmo”.

49 César declarou no ambito da pesquisa que a sua mée tem o ensino fundamental incompleto, é dona de casa e

ndo possui renda.
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Parece que César, quando define ndo ter referéncias na familia para se espelhar,
demonstra que ndo houve exemplo que lhe apresentassem um caminho diferente, um outro olhar
sob uma outra 6tica que ele pudesse refletir.

O jovem destaca que, embora pertencesse a uma vida de “corre” — agdes que denominam
atos infracionais e ou crimes — seu irmdo o aconselhava a estudar. O aconselhamento de
“conhecimento ninguém te toma” remete a uma vida insegura, em que tudo pode ser tomado a
qualquer instante, inclusive a liberdade. No entanto, apds quatro anos da prisdo do irméo, César
relata que, quando este foi solto, ja estava envolvido e afirma que ndo teve jeito. Assim como
um espelho, ele refletiu as atitudes do irmé&o, o que Ihe era familiar.

Continuando a narrativa sobre as relagdes familiares a entrevistadora pergunta se César

teve problemas na familia devido ao cometimento de atos infracionais:

281 Ym E vocé teve algum problema com seus familiares por causa do

282 cometimento dos atos infracionais

283 Cm  Eundo tive (.) eh no periodo quando o pessoal viu que eu j& -tava
284 todo mundo j& -tava afundado envolvido (.) ndo brigava mas ficava
285 preocupado né perguntava e tal? (.) mas eu ndo tive essa=essa (.)
286 essa pressao assim briga porque eu era do envolvimento ndo; o
287 pessoal sempre foi aceitou assim na boa ja nem reclamava mais (.)
288 agora hoje se eu tomar umas de vibe o pessoal ja fica grilado oh
289 cuidado hein? a preocupacéo € outra hoje (.) mas eu falo eu falo
290 pro pessoal ndo pode ficar tranquilo (.) eu ja fui ja sei como é que
291 é hoje eu sou um cara responsavel (1) se eu beber demais ai eu vou
292 parar ali descansar hoje eu sei me cuidar pode ficar tranquilo (.)
293 hoje eu tenho contato tranquilo com todo mundo da familia -to
294 ajudando os que -tdo saindo porque eu ndo era o Unico primo que -
295 tava na rua os outros a familia toda envolvida (.) a maioria dos
296 primos tudo preso (.) eh hoje eu tenho essa=essa essa
297 responsabilidade né (.) eu falei ah agora hoje tudo é o César ai meu
298 Deus fulano saiu vai la conversar com ele mas é isso conversei com
299 0 meu primo Nandin que -t& saindo -ta no galpédo eu converso com
300 ele muito (.) falo de tudo né como é que foi mostro as viagens que
301 eu -t6 fazendo pra ele (.) o que eu fiz que esse que é o caminho que
302 da pra trabalhar e viver bem também (.) que quando ele pegar o
303 primeiro salario dele ele vai entender (.) e ai ele pegou o primeiro
304 salario ele falou cara pegar o primeiro salério é muito massa e tal
305 eu falei € melhor vocé escutar sapo do chefe que é um cara que vai
306 te pagar no final do més do que o cara que se=se vocé xaropar ele
307 te leva pro castigo (.) é isso (.) ai 0 Nandin -t4 trabalhando e Léo
308 Céssio também eu fui d& conselho pro Léo Cassio mas ja foi muito
309 mais hoje -t& trabalhando agora tem meu irmédo né (.) mais velho
310 gue é o que falava pra mim né que ele -ta terminando de cumprir
311 a=a (.) a medida dele e ai eu tambhém -t nesse processo de
312 conversar com ele né (.) eu converso mas: (.) eh eu ndo posso tomar
313 as decisdes dele (1) eu falo isso eu falo é hoje somos responsaveis
314 pelas nossas escolhas eu sei 0 que € errado vocé também sabe (.) a
315 dificuldade que € de ficar fazendo visita |4 e minha mée ndo vai
316 tanto eu falei pra ele a vida é boa viu cara (.) vai aproveitar teus
317 filhos 0 meu irmdo tem cinco filhos (.) vai aproveitar teus filhos
318 vai curtir teus filhos eu -t6 ai curtindo o momento do meu o tempo

319 todo ndo perdi nada (.) primeiras palavras dentinho crescendo é
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320 isso acompanhar e 0 muleque é grudadao comigo eu falei pra ele
321 aproveita os teus filhos (.) primeiro agora nesse momento nesse
322 momento de agora se fortaleca cresca (.) pra depois vocé ajudar as
323 pessoas que VOcé gosta é assim

O jovem declara que, ao perceberem que ele estava muito envolvido, houve
preocupagOes, mas ndo tinha brigas familiares por isso. Refere-se aos familiares como “o
pessoal” e segue afirmando que sempre aceitaram o fato dele estar envolvido sem reclamar.
Talvez essa postura esteja relacionada ao fato da naturalizacdo do contexto de violéncia e de
César ndo ser o primeiro da familia a se envolver em atos infracionais e/ou crimes.

Embora destaque que hoje em dia h& certa preocupacdo, considera-se uma pessoa
responsavel que sabe se cuidar. Relata que tem contato com todos da familia e parece que essa
responsabilidade abrange ajudar outros parentes a conseguirem o seu feito, se distanciar e
mesmo romper com a criminalidade.

Aqui ele deixa evidente que até aquele momento ele era o Unico dos primos que estava
na rua, os outros todos envolvidos e a maioria presos. Assim ele explica como ele exerce essa
responsabilidade “pessoal” ao orientar ¢ aconselhar os primos sobre o seu processo de mudanca,
sobre como pode ser o caminho de quem trabalha, e a possibilidade de viajar e viver bem.

César compara as relagdes de trabalho com as relacdes de poder dentro da unidade, ao
definir que é melhor aguentar um chefe do que um agente de seguranca, que pode aplicar um
castigo.

Em relacdo ao irmdo mais velho, que se encontra cumprindo sentenca no sistema
prisional, o jovem relata que também esta no processo de conversar e orienta-lo, mas que ndo
pode tomar as decisdes por ele.

E a primeira vez, na sua narrativa, que expde a sua relacdo com o filho, relatando que
tem um vinculo proximo e aproveita todos os momentos, como primeiras palavras e dente
crescendo, bem como evidéncia a relevancia do vinculo paterno, diferenciando-se da sua

historia.

6.1.4 Experiéncias no sistema socioeducativo e na escola

Aos 17 anos de idade, César cometeu seu ultimo ato infracional e foi encaminhado para
a medida socioeducativa de internagdo na qual permaneceu até completar 19 anos. O periodo
total que esteve no sistema socioeducativo do DF foi dos 16 a 19 anos de idade. Sobre suas

experiéncias descreve:
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(.) minha=minha passagem pelo socioeducativo, foi em quatro
cinco unidade né eu che=cheguei a conhe- passar pelo Caje no
comeco (.) depois destruiu o Caje eh: e construiram as unidades e
quando eu fui sentenciado eu fui pra Santa Maria uma unidade que
tinha acabado de ser construida né (.) ndo tinha nada projeto nada
e a unidade muito fechada né (.) até no pétio tinha grade 14 eu me
senti mesmo um animal mesmo preso assim (.) eh: porque I era
muita grade mermo e ndo tinha nenhum projeto porque a gente
chegou no comeco né ndo tinha nenhum projeto a gente foi ter um
projeto do livro com o seu Francisco que é um agente que até hoje
eu lembro dele tenho contato com ele (.) um cara que -ta disposto
mesmo a ajudar as pessoas um cara diferente (.) eh: e esse projeto
do livro abriu uma porta pra mim né da leitura (.) hoje eu tenho
habito de ler (.) continuo lendo até hoje e ai o livro_foi um mundo
pra mim porque ai eu comecava a ler esquecia daqueles problema
ali acordava um dia estressado ia ler e viajava no livro eh: (1) fiquei
6 meses na unidade de Santa Maria e eu morava em Planaltina eu
sempre pedia a minha transferéncia pra Planaltina pra ficar mais
perto da minha mée -cabou que eles me transferiram sé que faltava
dois meses pra mim ficar maior fiquei s6 dois meses na unidade de
Planaltina € uma das melhores unidades que eu passei (.) era a de
Planaltina de manha (.) tinha escola a tarde -cé tinha patio e acaba
gue o tempo passava rapido mesmo o tempo era ocupado mas ndo
tinha briga ndo via ocorréncia (.) eh: e eu fui pa po Recanto das
Ema- que foi onde que eu finalizei eh: a maior parte da minha
sentenca eu fiquei um ano e seis meses eh: na Unire é uma unidade
ja que voceé chega a receber pressdo quando voceé fica maior e tal e
os cara fala ah aqui se vocé vacilar vocé vai descer e tal mas eu ja
tinha entendido o sistema (.) sabia também como é que funciona o
agente sempre acima eh o0s assistentes sociais mais um pouquinho
abaixo limitado eh: eu lembro todos 0os nomes de todas as assistente
social que me ajudaram (.) da primeira unidade (.) porque eh eu
foquei mais na=a minoria né eu sabia que a maioria era 0s cara
(crocodilo) e tal e eu foquei na=na minoria (.) nas técnica que
gueria me ajudar a conversa boa eh: 4 no inicio na Santa Maria foi
a Débora e: no=no SIAP eu conversei com o0 Caetano eh: e na Unire
foi os protagonista foi eh: Leonardo e Alberto né que é os que eu
trabalho hoje e 14, na unidade de=de Recanto das Ema- eu também
ja era tranquildo, s6 queria cumprir mesmo e consegui participar
de alguns evento e ai tive a conferéncia a conferéncia foi um boom
né (.) na minha vida eu ja pensava em mudar mas quando eu
participei da conferéncia (1) eu comecei colar nos grupo assim
porque 0s grupo que eu andava era s6 um assunto (.) criminalidade
(.) esses grupo que eu comecei colar eles falavam de faculdade de
viagem de trabalho outra: vibe, outras conversa isso dai me deu
um tchum eu falei cara que massa né (.) essa galera reunida aqui
(.) eles se diverte também viajam trabalha (.) e ndo tem aquele
ambiente pesado (.) foi importante pra mim a conferéncia consegui
ir pra nacional né (.) foi muito bom que eu me enturmei no meio
14 consegui voto fui parar na nacional (.) e ai na nacional fui mais
ainda pra mim apesar da=da minha ida ser problematica os cara
problematizou mas no outro dia conseguiram reverter isso e deu
tudo certo e eu ja sai de & com essa mente né (.)
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Durante a sua trajetdria no sistema ele conheceu de quatro a cinco unidades, chegando
a conhecer o Caje*® dando evidéncias que vivenciou um periodo de transicdo e mudangas no
que diz respeito a implementacdo da politica do Sinase no Distrito Federal.

Apols a sentenca, César faz uma descricdo avaliativa das Unidades de Internacéo.
Qualifica a Unidade de Santa Maria como uma instituicdo recém-construida, que ndo tinha
projeto, muito fechada, com grades no pétio externo, que fez com que ele se sentisse como um
animal preso. Depois de um tempo, a unidade ofereceu um projeto do livro, por meio de um
agente de seguranca, que, na visdo de César, era uma pessoa que estava disposto a ajudar e por
isso ele se diferenciava dos demais. Avalia que participar desse projeto abriu uma porta para
ele em relagdo a leitura, criou o habito de ler e que permanece até hoje, anuncia que “o livro foi
um mundo pra mim porgue ai eu comecava a ler esquecia daqueles problemas ali acordava um
dia estressado ia ler e viajava no livro”. Ap0s seis meses na Unidade de Santa Maria, pediu
transferéncia para Planaltina com a justificativa de ficar préximo ao local em que a sua mae
residia, unidade em que permaneceu apenas dois meses e a avaliou como uma das melhores que
conheceu. Descreve que pela manha a instituicdo ofertava escola, a tarde havia patio, auséncia
de ocorréncia e de brigas e por isso 0 tempo passava mais rapido.

Quando fez 18 anos, foi transferido para a Unire®. Nessa unidade, explica que finalizou
a maior parte da sua sentencga, permanecendo um ano e seis meses. Compartilhou que nesta
instituicdo o jovem recebe mais pressédo, alguns agentes ameagam os internos afirmando que,
caso algo aconteca, “o jovem pode descer”, o que significa que ele pode ir para o sistema
prisional. A expressdo “descer”, pode ser considerada uma categoria nativa dos agentes de
seguranca, uma vez que faz referéncia a localizacdo geografica do Complexo Penitenciaria DF,
que fica em uma espécie de vale, 0 que remete a um buraco.

No entanto, expde que, naquele contexto, “ja tinha entendido o sistema” e que percebeu
a estrutura de funcionamento e de poder definindo os papéis de cada grupo de profissionais. Os
agentes foram classificados por ele como sempre acima, 0s “caras” que ameagam, que podem
dar ocorréncia e amedronta-lo com a possibilidade de transferéncia para o sistema prisional,
“aqui se vocé vacilar vocé vai descer e tal”. Para ele esses constituem a maioria, “os
trogloditas”. Nessa forma de hierarquizagdo, buscou na minoria, como ele diz, quem estava
disposto a ouvi-lo e ajuda-lo, que sdo as equipes técnicas®? que propiciavam o apoio e a

sustentacdo que ele precisava.

50 Centro de Atendimento Juvenil Especializado — desativado em 2014.
51 Unidade de internagéo destinada a receber jovens maiores de 18 anos.
52 Equipe composta por assistente social, psicélogo e pedagogo
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Nesse segmento, o jovem expde uma avaliagdo geral no qual comenta sobre as relagdes
e as préaticas de operacionalizacdo das unidades de internacdo que experienciou. Entdo, a
denominacdo minoria demonstra que, na sua percepcdo, ha poucas pessoas dispostas a
contribuir com o processo de mudanca dos jovens em medida socioeducativa de internacgéo.
César percebe que ha pessoas em quem ele pode se apoiar, a minoria, inclusive com
participacdo em eventos fora da instituigéo.

Destaca a experiéncia de participar da Conferéncia Distrital dos Direitos das Criangas e
dos Adolescentes® como um “boom na minha vida eu ja pensava em mudar, mas quando eu
participei da conferéncia eu comecei a colar nos grupos”. Parece que essa experiéncia
contribuiu para uma mudanca de perspectiva, especialmente pelas relacdes estabelecidas com
outros jovens. Ele faz uma avaliagdo da sua trajetoria biografica e explica que, ao “colar nos
grupos” com os quais teve contato, foi possivel vivenciar outras possibilidades, para além da
criminalidade, algo tdo intrinseco a sua experiéncia de vida até aquele momento.

A possibilidade de conhecer outros grupos mostrou uma outra realidade para César, sem
“ambiente pesado”, no qual os jovens se divertem, trabalham, falam de faculdade e viajam, uma
orientacdo de novas possibilidades e pertencimento para outras experiéncias juvenis. Assim,
elabora uma teoria explicativa, “isso dai me deu um tchum eu falei cara que massa né”, e
reconhece que foi importante, inclusive porque conseguiu ir para a Conferéncia Nacional.
Percebe-se aqui a importancia de jovens terem contato com outras referéncias para além do
ambiente da unidade de internacdo. Seu esforco é notério para compreender outros tipos de
grupos e buscar apoio para a construcdo de novas experiéncias fora da criminalidade. Explicita
que, apoés a participacao na Conferéncia Nacional, saiu com uma mente diferente.

A entrevistadora pergunta sobre as experiéncias enquanto interno e como ele descreveria

a rotina de unidades socioeducativas

440 Y. Se vocé fosse descrever a experiéncia de uma unidade pra quem
441 nunca foi em uma unidade pra quem ndo conhece a unidade (.) se
442 vocé fosse descrever uma rotina de uma unidade ou pra um jovem
443 que voceé queira falar ou pra alguém (.) como que vocé descreveria
444 esse momento;

445 Cm: Entdo teve varios né (.) teve diversos momentos em diversas
446 unidades quer um momento especifico (.) eh vou (.) vou descrever
447 a unidade (1) vou descrever a unidade de Santa Maria, hoje -ta
448 diferente né (.) mas:: eh uma unidade que (.) vocé vai ter mais
449 dificuldade (.) de=de (.) de ter um convivio é uma unidade que vocé
450 vai ficar mais tempo preso (.) eh uma unidade que (1) é eu acho
451 gue ndo vai contribuir muito pra vocé ser (.) um ressocializado (2)
452 a unidade SIAPE de Planaltina é uma unidade que (2) eh caminha

%3 Essa conferéncia ocorreu em margo de 2016, local no qual eu o conheci.
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453 (2) pra ser uma unidade que atende os eh adolescentes da forma
454 que eles devem ser atendidos (.) e uma unidade que vocé vai ter
455 mais facilidade de (.) de se ressocializar (.) uma unidade que vocé
456 vai se sentir mais humano vai se sentir mais ser humano vai se
457 sentir (.) um preso que ndo é (.) tratado de qualquer forma Recanto
458 das Emas, é uma unidade que (.) muita pressao (.) os cara (.) por
459 vocé ser maior os caras jogam uma pressdo maior (.) acha que tudo
460 é bater e descer (.) uma unidade que da também pra vocé se
461 ressocializar se voceé (.) eh focar nas pessoas que querem te ajudar
462 porque tem pessoas que querem fazer a mudanca ali dentro mas é
463 uma minoria é uma unidade que (.) precisaria ter eh uma
464 reformulacdo acho que um treinamento especifico por agentes eh
465 pra (1) ser uma unidade mais leve (.) igual o SIAPE (.) e eu acho
466 gue a Santa Maria também poderia ter menos grade eu acho que
467 poderia ter mais é: projeto eu acho que deveria ter (.) eh mais
468 oportunidade pros moleques porque é isso (.) porque se deixar (.)
469 eh os adolescentes s6 (.) trancado s6 cumprindo normas (.) como
470 se fosse um rob6 (1) é uma hora a gente (.) eh se torna (1) uma hora
471 da conflito é (2) mais ou menos isso;

César afirma que vivenciou muitos momentos em diversas unidades, mas ndo expde
nenhuma experiéncia especifica e reforca com mais detalhes as avaliacdes anteriores. Sobre a
Uism, o jovem aponta que hoje a unidade esta diferente, mas que apresentava dificuldades no
convivio pelo fato dos jovens permaneceram mais tempo trancados, por isso compreende que
essa unidade ndo contribuiu para a ressocializacéo.

Ja a Unidade de Internacdo de Planaltina (UIP) é uma instituicdo que esta no caminho
para atender os adolescentes da forma que eles devem ser atendidos, uma unidade que apresenta
facilidades em ressocializar, na qual, segundo ele, o0 jovem pode se sentir mais proximo a um
ser humano. Na Unire, na visao de César, o “preso” ¢ tratado de qualquer forma, com muita
pressdo devido aos jovens serem maiores de idade, os “caras”, como César denomina os agentes
de seguranga, batem e ameagam com o “descer”, essa expressao remete a referéncia de os jovens
deixarem de cumprir medida socioeducativa e irem para o sistema prisional.

No entanto, afirma que a ressocializacdo é possivel se 0s jovens se vincularem as
pessoas que querem ajudar. Em sua visdo, ainda que sejam a minoria, estas contribuem para a
mudanga. Ent&o, indica que sdo necessarias reformulacdes e treinamentos especificos para 0s
agentes de seguranca no intuito de transformar a unidade em um lugar mais leve, assim como
é Planaltina.

Retomando a descrigdo sobre a Uism, o jovem faz uma outra proposi¢ao no sentido de
que poderia ter menos grades, mais projetos e oportunidades para os adolescentes, encerra seu
relato comparando o comportamento esperado dos jovens ao de um robd, desumanizando os
internos e indicando que um jovem que, no processo de ressocializa¢do, que apenas cumpre

regras e fica trancado, fatalmente estara envolvido em conflito.
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Assim, continua sua narrativa acerca de outras experiéncias

489 () porque € isso (.) na unidade que eu passei (.) a tltima no Recanto
490 das Emas (.) eram 24 adolescentes de um lado 24 do outro (.) eh
491 um total de (.) 4 adolescentes que tinham o pensamento de mudar
492 4 () 4 num ambiente que s6 os caras s6 falam de criminalidade
493 vocé pra vocé mudar vocé tem que (1) conversar coisas diferentes
494 (.) diferentes mesmo (.) é porque eu que rola dentro de um ambiente
495 numa unidade de internacdo a unidade em si ja é dificil (1) é
496 porque o que rola as conversas dos moleques (.) moleque ndo vai
497 falar de faculdade (.) os moleque néo vai falar de viagem (.) 0s
498 moleques vao falar s6 de criminalidade entéo a conversa do patio
499 era criminalidade a nossa a gente levava um pouco de novela né
500 pro patio pra conversar sobre novela porque a gente vira noveleiro
501 né (.) eu particularmente assistia todas menos a das duas que era no
502 tempo do rei do gado eu ndo assistia @(.)@ (1) ai entdo é isso a
503 palavra ressocializacdo ela é bonita mas ndo funciona dentro das
504 unidades (.) porque sendo a gente ndo teria eh as estatisticas altas
505 gue a gente tem hoje de adolescentes que é egressos e voltam voltar
506 pro sistema prisional (1) eh a dificuldade também da saida porque
507 a unidade pode funcionar até a ressocializacdo mas se ndo tiver um
508 projeto de ressocializacdo fora (1) um acompanhamento desse
509 moleque (.) olha a histéria do Vitinho (.) o Vitinho é -tava
510 ressocializado (.) o Vitinho -tava trabalhando estudando se formou
511 e tal (.) amée ndo acreditou nele (.) a mée ndo apoiou ele a mée
512 dele; o que acontece (.) o Vitinho hoje -ta preso perdeu 0 emprego
513 (.) perdeu tudo (.) -t preso (.) o Eric, casou (.) -ta trabalhando:
514 trabalhando em um emprego melhor hoje (.) eh (.) ja se formou na
515 escola (1) mas casou mudou a vida (.) mudou a vida é isso (.) eh
516 (2) o depois também diz muito viu; (.) o depois (.) diz muito a
517 ressocializagdo dentro € importante (.) € mas acho que essa
518 ressocializagdo ela tem que ser estendida

Declara, ainda, que nas unidades séo tratados de forma opressora e iSso causa stress e
desmotiva o “moleque”. Ele cita o exemplo da ultima unidade pela qual ele passou, a Unire,
descrevendo que eram 24 adolescentes de cada lado do modulo® e desses apenas quatro tinham
0 pensamento de mudar. César compreende que, para alguém querer mudar dentro da unidade,
tem que conversar sobre coisas diferentes, tirar o foco da criminalidade porque o fato de estar
14 ja é dificil.

Segundo o jovem, dentro da unidade, ndo falam de faculdade, de viagens e diz com
énfase que “os moleques vao falar s6 de criminalidade”, por isso a conversa no momento do
patio era sempre sobre esse assunto. Diferenciando o seu grupo dos demais jovens, explica que
a “nossa gente” tentava levar para o patio um pouco de conversa sobre novelas.

Encerra a narrativa dizendo que a perspectiva de ressocializacdo dentro da unidade é

importante, no entanto, na sua opinido, ela deve ser “estendida”, ou seja, expandida, prolongada

%4 prédios onde ficam os quartos dos adolescentes.
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para além dos muros do sistema socioeducativo. Para César, “o depois também diz muito”, o

que é validado pela mencéo as histdrias de dois amigos, que cumpriram medida com ele, ap6s

a internacdo: um, sem apoio familiar, estava cumprindo pena no sistema prisional e o outro se

casou, esta trabalhando e conseguiu mudar de vida.

Acerca das experiéncias escolares dentro da unidade, a entrevistadora questiona
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Y:

Cm:

Vocé também ja falou um pouco assim rapidamente sobre as suas
experiéncias escolares (.) vocé pode contar pra gente alguma coisa
que voceé vivenciou durante a escola que te marcou (1) o que foi a
escola pra vocé nessa sua trajetoria

Bom a escola pra mim foi (1) um pouco confuso né (.) em Santa
Maria eu ndo conseguia ter aula frequentemente (.) eu fui ter aula,
(.) eratrés vezes na semana (.) eh porque ndo tinha muita professora
e ai quando eu cheguei no SIAPE consegui ir pra escola todo dia
(.) pulei de série 14 e quando eu cheguei na Unire eu me formei, s6
que (.) eh (.) o ensino (1) publico a gente sabe que é um ensino; (.)
0 ensino publico de dentro de um unidade é outro ensino e tem o
ensino particular né (.) sdo eh (.) trés (.) eh (.) s&o trés modalidades
(.) com um abismo entre elas porque eh um adolescente (.) que se
forma na escola publica (.) e um que é da particular e ai joga pra
fazer o vestibular (.) quem vai sair na vantagem né (.) ai tem e do
socioeducativo ai_existe uma lacuna maior _ainda porque eh (.)
alguns professores tém medo né (.) eu consegui ver isso eu via isso
(.) e alguns outros professores é coragdo quer te ajudar de verdade
e eu conheci a historia de dois professores (.) que me ajudaram pra
caramba eu sei que eles -tavam ali s pra ajudar que foram
perseguidos na unidade (.) do Recanto (.) Jaqueline e 0 Marcio (.)
um professor de artes e uma professora de matematica (.) uma
professora de matematica maravilhosa a Unica pessoa eu sempre
fui de humanas corro de exatas ((batendo na mesa)) mas com ela
consegui entender a matematica () ela fazia ajudava as vezes os
moleques ndo tinha visita ela comprava |4 sabdo sabonete
desodorante e dava pros moleques (.) mas ai falaram que eles -
tavam eh favorecendo os adolescentes (2) ajudando ndo sei 0 qué
tipo assim (.) eh: quando as pessoas (.) tem essa limitagdo né, é
complicado até na escola eu via isso alguns professores queria
ajudar (.) de verdade e ndo podia porque os caras ndo deixavam
ajudar e tal mas eh

Sobre a escola nas unidades, classifica como um periodo escolar confuso. Aponta que

na Uism as aulas ndo eram frequentes, ja em Planaltina (SIAP) as aulas eram regulares e por

isso conseguiu progredir nos estudos e, ao chegar na Unire, concluiu o ensino médio.

Em sua percepcdo, existem trés modalidades de ensino, o publico, o publico dentro da

unidade e o particular. Afirma em voz alta que hd um abismo entre essas modalidades. O jovem

explica que o adolescente que tem acesso a escola particular tem vantagem ao fazer o vestibular.

Em relacdo a escola do sistema, mais uma vez, em tom mais alto, relata que a lacuna é ainda

maior. Destaca que na escola ha diferentes posturas dos professores. Assim, faz uma distin¢do

entre os que tém medo e outros que “sdo coragdo”, expressdo que usa para denominar os
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profissionais comprometidos com o seu trabalho, como exemplo cita dois professores, um de

artes e outro de matematica, que se destacaram. Assim continua sua narrativa
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a escola pra mim marcou entre esses professores que eram coracéo
(.) que ajudava né me dava apostila do Enem fazia corre de livro
pra mim ler os professores que -tavam disposto mas tinha alguns
mesmo que eh (.) -tava ali mesmo s6 pelo dinheiro mesmo (.)
porque ndo=nao forcava os moleques também nédo ajudavam néo
colaboravam tem muito moleque que é pirracento que=que=que é
desrespeitoso vocé sabe que o ambiente de=de uma unidade de
internacdo ele é machista os moleques quer ser um mais durdo do
gue o outro ninguém quer mostrar a fraqueza (.) entdo os moleques
falava ah professor esse negdcio -ta dificil e alguns professores ja
passava dever com respostas e tal ndo tinha essa for¢acgdo toda (.)
eu consegui tirar uma nota boa no Enem porque eu gostava de ler

né ()

O que ficou memoravel para ele sobre a escola foram os professores que estavam

dispostos a ajudar, conseguindo livros e outros materiais didaticos. Por outro lado, aponta que

alguns professores ndo colaboravam, identificando atividades inadequadas para o nivel dos

estudantes e que inclusive, algumas j& vinham com respostas para ndo “forgar a barra”, devido

ao medo e temor de possiveis comportamentos agressivos. Encerra a narrativa identificando

que o bom resultado que obteve no Enem deve-se ao fato de ele gostar de ler.

Além de observagdes mais pontuais, faz uma analise sobre o papel da escola na unidade

383
384
385
386
387
388
389
390
391
392
393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403
404
405
406

() entdo eh (.) claro que (1) eh a escola precisaria ser um ponto
forte dentro da unidade porque é a educacdo que muda né (.) sabe
0 que a gente precisa muito (.) 14 dentro (.) € de um tratamento
eh de ser humano o cara conversar com vocé () da crédito
acreditar ouvir né tipo assim numa conferéncia -cé ia la e falava
(.) voce tinha autonomia pra poder falar o que vocé achava é isso a
gente quer se sentir é ser humano né ser tratado como ser humano
e ndo como outra coisa né (.) eh entdo era mais isso (.) na escola eu
acho que é um ponto que deveria ser (.) em si a educacao né cursos
(.) eh eu cheguei no tempo que eu passei na escola eu consegui
fazer um curso s6 um (.) mas eu via aqui tipo assim precisaria de
um for- um fortalecimento e tal porque acaba que (.) 0s=0s as
unidades de internacdo tem os moleque que -t4 com 18 19 ano- e -
t& na quinta na sexta série ndo tem nem o ensino médio né () e eu
ja sempre gostei de estudar até quando era do envolvimento eu
estudava quando eu fui preso eu -tava estudando né semana de
prova (.) e ai eu -tava indo pra escola e ai eu fui pego indo pra
escola mas eu estudava (.) e ai a escola foi isso eu aprendi (.) eh
conheci muitos professores bom que -tava ali disposto pra ajudar
mas também vi o lado fragil né que é a estrutura que nao é a
continuidade e tal (.) ndo é um planejamento de=de=de=de=de uma
escola com uma estrutura melhor né () mas é isso foi essa a
experiéncia que eu passei (.) eh acredito que precisa ser melhorado
tem que ser fortalecido e tal
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Nesta analise, o entrevistado destaca que a escola dentro das unidades precisa ser um
ponto forte, uma vez que acredita que a educacdo tem a possibilidade de proporcionar
mudangas. Assim, propde que seja prestado um tratamento humanizado aos jovens, com
dialogos, a partir do qual as pessoas possam ouvi-los e, sobretudo, reconhecé-los em suas
especificidades.

O jovem relembra, como exemplo, a participacdo na Conferéncia Distrital, na qual
vivenciou a experiéncia de ter autonomia para expressar suas ideias. Expressa o desejo de que
0s jovens em cumprimento de medidas socioeducativas sejam tratados como seres humanos e
nao como outra coisa.

Retoma as proposicGes sobre a escola e enfatiza que um ponto que deveria melhorar é a
oferta de cursos, inclusive para atender estudantes com defasagem escolar que ainda nao
concluiram o ensino médio. Destaca que, além de gostar de estudar, o fato de se envolver em
atos infracionais néo o distanciou da escola, e relembra que foi preso indo para a escola em uma
semana de provas. Faz uma sintese sobre a sua percep¢ado da escola que apesar de ter conhecido
professores que estavam dispostos a ajudar, também percebeu um lado dessa institui¢do que ele
denomina de “fragil”, falta de estrutura, de continuidade de planejamento, assim aponta que
deve haver melhorias.

Por meio de uma pergunta imanente, a entrevistadora o provoca a falar sobre o

significado da palavra ressocializag&o.

472 Y Vocé falou muito essa palavra né ressocializacdo o que isso

473 significa dentro de uma unidade o que isso significa pra vocé

474 Cm:  Dentro de uma unidade (.) eh no papel ressocializacéo € bonito (1)
475 é lindo () mas dentro das unidades ndo existe (1) existe uma
476 tentativa, da minoria de fazer isso acontecer mas com a estrutura
477 reduzida eh com pouco acesso acaba que eles ficam meio limitado
478 mas eu vejo que muitos tentam mesmo (.) eh muitos querem que a
479 ressocializagdo da certo mas eles as ferramentas que eles tém (1)
480 ainda ndo é suficiente (.) porque o que acontece € uma roda gigante
481 eh (.) sai um (.) entra outro e ela continua girando sai um (.) entra
482 outro e ela continua girando (.) e ai se ndo fizer nada pra fazer com
483 que é isso mude (.) eh pra que essa palavra de verdade ela seja
484 efetivada dentro das unidades com a eficacia de pelo menos 95% a
485 gente teria uma mudanga enorme eu acredito que se 0s
486 adolescentes fossem eh tratados da forma que (.) é no papel que
487 eles deveriam que -t no papel que é pra ressocializar ndo pra
488 oprimir pra estressar pra desmotivar o moleque (1) teria um
489 resultado diferente

A interpretacdo de César sobre o significado de ressocializacéo é que, na legislacéo do

sistema socioeducativo, ¢ uma “linda palavra”, mas ndo se concretiza dentro de uma unidade.
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Percebe que ha pessoas que tentam trabalhar no sentido de acontecer a ressocializagdo, mas que
a estrutura e as ferramentas que possuem sdo limitadas para esse processo.

Assim, ele usa de uma metafora para analisar o funcionamento da unidade, ao comprar
o sistema como uma roda gigante, em que ha saidas e entradas de jovens, e a “roda” continua
girando, em um movimento repetitivo, sem mudancas na engrenagem e sempre na mesma
direcéo.

Acredita, ainda, que se deve fazer algo para que a palavra ressocializacao seja efetivada
em préaticas concretas e reflete que, se os jovens fossem tratados como os documentos oficiais
prescrevem, ao invés de serem oprimidos, estressados e desmotivados, o resultado seria outro,
0 que evidencia que o sistema ainda traz, em seu cotidiano, vestigios do Cédigo de Menores,

prevalecendo o aspecto punitivo em detrimento do pedagdgico.

6.1.5 Saida do sistema socioeducativo e perspectivas de futuro

Durante a experiéncia na sua Ultima unidade socioeducativa de internacdo, César narra

68 Cm: e ai quando eu sai comecei ter minhas saida meus beneficio e eu
69 pensava em (1) em trabalho né e ai eu fui pra unidade consegui ter
70 minha saida e ganhar o quin- o quinzenal que ai eu fui pra unidade
71 sistemética |4 eles tem um projeto de encaminhar pro mercado de
72 trabalho ndo ¢ tdo forte ndo consegue ser 100% (.) eh: eh: con-
73 contemplar ndo consegue contemplar 100% dos moleque mas
74 consegue contemplar alguns né e ai 0s menino tinha trés no meu
75 quarto né que era eu o Eric e o Vitinho e: a gente tinha essa ideia
76 de mudar e tal até morar junto de dia e ai: e ai o Vitinho saiu
77 primeiro (.) e o Eric também eu fui o Gltimo () e ai 0 Erice o
78 Vitinho conseguiram emprego nesse periodo né (.) a gente
79 comegou conseguiu fazer o curso de Coca Cola e ai s6 abrindo né
80 a mente conhecendo pessoas diferentes j& no caminho mesmo
81 caminhando (.) e ai eu consigo sair e arrumar emprego eh: seis
82 meses (.) a minha saida (.) eh me formei dentro da unidade de
83 internacdo eh tirei uma nota no Enem sé que foi ganhei bolsa eu
84 tinha que pagar a outra ndo tinha condi¢do ainda (.) ndo consegui
85 ingressar (.) e eu tinha essa ideia também de fazer uma faculdade
86 né de formar (1) e ai eu seis meses (.) eh: apés minha saida eu ndo
87 tinha emprego ainda (.) fiquei seis meses morando na casa de=de
88 de tia que apoiou (.) eh algumas prima que ajudavam também
89 acreditava mesmo assim alguns da familia ndo acreditava (.)

O jovem destaca a conquista de beneficios dentro da Unidade de Saida Sistematica e a
possibilidade de insercdo no mercado de trabalho, faz uma avaliacdo critica ao identificar que
esta possibilidade ndo contemplava todos os jovens. Ao relembrar de momentos vividos com

trés colegas de quarto, mais uma vez, evidencia a importancia de ter se aproximado de jovens
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que queriam mudar e compartilhar outras experiéncias: “a gente tinha essa ideia de mudar e tal
até morar junto de dia”.

César destaca a conquista de emprego dos colegas de quarto, enfatiza que conseguiu
fazer o curso da empresa Coca Cola e explica que essas novas experiéncias possibilitaram “abrir
a mente” e conhecer pessoas diferentes, tragando novos caminhos. Destaca, também, a
conquista de bolsa parcial para cursar o ensino superior, algo que ele trazia como projeto de
futuro embora ndo tenha conseguido ingressar, uma vez que a bolsa era parcial e ele estava
desempregado.

O jovem apresenta uma avaliacdo da sua trajetdria biografica apds seis meses de
liberacdo do sistema: ndo tinha conseguido emprego, morava com uma tia, era ajudado por uma
prima e alguns familiares ndo acreditavam em seu projeto de mudanca. Ele da sequéncia em

sua narrativa abordando o contexto social ap6s a liberacdo do sistema.

90 Cm: eh o que que eu acho que é muito importante eh=eh o processo

91 depois que a gente sai da unidade (.) ai a gente comega a ter contato
92 com tudo de novo (.) ((batendo na mesa)) com a rua com os colega
93 0=0 mund&o -t4 |4 a criminalidade tudo aquilo que vocé vivia antes
94 vai -t4 14 (.) e ai eu tive a ideia de mudar me afastei das amizade e
95 comecei querer trabalhar né procurar emprego e falar com o
96 pessoal conhecido durante esse periodo fiquei enchendo o saco de
97 Valeria e de Alberto daquele pessoal que me ajudou daquela rede
98 que eu tinha contato (.) e: acabou conseguindo no mercado e: (2)
99 como eu era do Pombal um bairro cheio de=de guerra de gangues
100 e tal eh o pessoal (1) acho que comentou que eu -tava trabalhando
101 I& e com uma semana de mercado foram uns cara 14 armado e tal o
102 dono -tava branco la e falou que eles -tavam procurando um
103 neguinho e tal e ai eu sai desse mercado também ja um pouco
104 abatido, ja querendo desistir falando. poxa eu vou trabalhar e eu
105 vou perder minha vida e tal

Esse segmento da biografia de César é rico em informacdes a respeito do periodo que
ele retorna para o meio social. Faz uma interpretacdo sobre a importancia de ter rede de apoio
durante o processo de saida da internacao, apresentando uma teoria explicativa sobre as razdes
e a necessidade desse apoio bem como as fragilidades no contato com o meio social da
criminalidade. Narra um episodio marcante sobre as dificuldades vividas na permanéncia no
primeiro emprego, em um mercado, em virtude de ser conhecido como alguém que pertenceu
ao “Pombal”, um bairro com muita violéncia, gangues e guerras. Com uma semana que estava
no mercado, ter sido procurado por pessoas armadas provocou a sua demissdo, 0 que gerou

sentimento de desesperanga.
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A expressao “mundao” remete ao retorno a sociedade, a liberdade, uma vez que o espaco

da unidade é extremamente restrito. Sobre o contato mais proximo como o que denomina

“mundao”, ele expde:

Foi tranquilo a minha volta () e ai eu falei pros caras que (.) que -tava saindo de campo
(1) que ndo ia jogar mais no time deles e tal eu falei é velho eu -6 saindo fora mudei
eu sai? olhei assim o contexto da rua e ai eu falei eu t6 tranquilo olha eu ndo quero
isso pra mim mais ndo (.) eh alguns respeitou ja no comeco (Entrevistado César,
linhas 544 a 548).

César traz mais uma vez uma teoria explicativa, demonstrando mudancas ocorridas nos

seus sentimentos e na sua postura em relagdo a vida. Mostra uma busca continua por mudanga

e este movimento o orienta a construir novas experiéncias, a se proteger, afastando-se de velhas

amizades, do meio social da criminalidade, buscando trabalho, apoio em pessoas que conheceu

durante o periodo no sistema e com os quais estabeleceu vinculos.

Assim, 0 jovem apresenta as motivagdes que o levaram a ndo mais cometer atos infracionais
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Cm

Interessante muito interessante (.) e 0 qué que aconteceu ap6s o
Gltimo cumprimento da sua medida socioeducativa o qué que vocé
pensa que levou vocé a ndo cometer mais ato de infracional;

Eh eu sai um pouco ja disposto né porque eu refleti muito e
conversava com muitas pessoas la dentro e eu (.) eu levava a sério
mesmo o que elas falavam pra mim eu ndo -tava ali conversando
com elas s6 por=por querer sair por querer sair dali ndo eu queria
mudar mesmo porque a historia da minha familia eu -tava pensando
se eu ndo mudar (.) se eu continuar eu vou preso vai ficar eu e meu
irmao preso e vai ficar a minha mée sozinha (.) quem vai cuidar da
minha mée (.) 0 meu irmdo é pequeno precisa de apoio também
guem vai ser 0 cara que vai € eu é eu eu pensava assim e ai quando
eu sai né teve umas dificuldades (2) mas depois que aconteceu isso
(.) comigo no mercado e no mesmo dia eu consegui emprego eu
falei (1) eu posso passar pelo que for mas eu ndo volto mais (.) e
quando vocé conhece o mundo do trabalho vocé conhece pessoas
novas vocé conhece pessoas de ideia diferentes ((batendo na
mesa)) (1) vocé fica mais eh=eh impressionado ainda e vocé fica
mais eh (2) como se diz vocé fica mais € (2) apegado naquele
mundo ali (.) é como se vocé bebesse agua de uma torneira e
depois vocé beber 4gua de um filtro (.) e vocé ndo vai querer beber
da 4dgua da torneira porque a do filtro é melhor; (.) é isso (.) depois
que eu entendi (.) eu falei eu agora se eu ficar desempregado eu
vendo até balinha no sinal mas (.) eu ndo volto mais pra essa vida
(.) eh eu sai meio que ja com a cabega um pouco (.) eh=eh
fortalecida

Ele inicia sua narrativa com uma explicacdo de fundo acerca das reflexdes e conversas

durante a internacdo que contribuiram para acreditar que era possivel mudar. Nesse processo,

César compreendeu que, se ndo mudasse de atitudes, o Unico caminho seria o sistema prisional,
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ficando apreensivo com o futuro de sua familia. E, apesar do preconceito sofrido em seu
primeiro emprego, ele vivenciou no mundo do trabalho ideias diferentes e percebeu que, caso
conseguisse se vincular, mesmo diante das dificuldades, era capaz de pertencer a essa nova
realidade. Finalizou com outra metafora, caracteristica presente em sua narrativa, comparando
0 mundo do crime & agua de torneira, e a vida sem o crime & agua filtrada.

A vontade de tracar outros caminhos € tdo forte que César tem consciéncia de que

precisava de ajuda devido as condi¢es como saiu da sua Ultima sentenca

(.) tipo né vocé sai sem nada né sai sem nada né era uma tia que dava 50 reais: (.) era
uma avé me dava 100 reais: (.) pra vocé ir comprando as coisas e construindo do zero
() eu sai e ndo tinha nem roupa também (.) sai zerado sem roupa sem nada foi aos
poucos essa construcao (.) eh (2) eu fui focado num momento de ser ajudado eu sabia
que eu precisava ser ajudado (Entrevistado César, linhas 552 a 557).

Nesse sentido, 0 jovem prossegue sua narrativa:

106 Cm  mas, no mesmo dia do mercado (.) eh: a namorada do meu primo

107 falou que ela trabalhava numa escola numa lanchonete de escola
108 particular de segunda a sexta e ai eu falei pra ela poxa arruma 14 de
109 segunda a sexta pra mim -tava reclamando né (.) e ai consegui
110 nesse lugar o pessoal gostou de mim e ai com trés meses (,) 0 meu
111 tio conhecia o dono (.) e ele comentou que eu era egresso ai eles
112 me mandaram embora; (.) ai eu mudei pro Paranoa fui morar com
113 uma prima minha ela me ofereceu um quarto mudei pro Paranoa e
114 fiquei mais trés meses desempregado correndo atras consegui vaga
115 no IFB e consegui um curso de: eh de encaminhamento ao mercado
116 de trabalho Julio (.) Jalio Faria conseguiu pra mim (.)

Aqui ele narra outro episédio no qual ter passado pelo sistema socioeducativo impactou
negativamente a sua insercdo no mercado de trabalho, quando, ap6s conseguir um emprego em
uma lanchonete de escola particular, foi novamente demitido em razdo de o empregador saber
que ele era egresso do sistema socioeducativo.

Essas experiéncias demonstram as barreiras enfrentadas até agquele momento, pois, além
de ser julgado pelo lugar de onde vinha, desvelando o preconceito social, o fato de ja ter sido
associado a criminalidade definiam o seu destino.

Até entdo, César evidencia uma trajetoria biografica marcada pelo preconceito,
abandono e sobreposi¢des de vulnerabilidades que enfrentou para se reestruturar na vida.
Dependia de familiares como uma avo, uma tia e até mesmo uma prima, para ter onde morar.

Ao conseguir vaga em um curso no Instituto Federal de Brasilia (IFB) que poderia

encaminhéa-lo para o mercado de trabalho, o jovem relata:
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e ai eu: (.) quando eu ia comegar minha inscricdo no curso minha
prima me falou que: que tinha uma oportunidade no restaurante (.)
essa prima que -tava me ajudando ela conseguiu e eu fui 14 nessa
entrevista né dei o meu melhor, e o cara gostou de mim e falou que
ndo ia me mandar mais embora (.) falou poxa vai ficar com nés ai:
vai assinar a tua carteira e ai assinou minha carteira e eu comecei
fazer vestibular comecei a entender né (.) o vestibular (.) e ai
quando eu fui fazer o meu primeiro vestibular meu Deus (.) era
tanta informacdo ndo sabia por onde comecar comecei ler (.)
comecei eh entender mais de vestibula:r e tal comecei a fazer né fiz
fiz na UDF (\) fiz na na: na UNIP ai fiz na Anhanguera ai me=me
ligaram alguns a bolsa muito cara e tal e ai a mulher me ligou e
falou que eu tinha conseguido 75% numa bolsa né de RH ai eu ndo
sabia 0 qué que era né °o que é RH pra qué que serve isso°® fui
pesquisar né fui ler quais as matéria que e ai eu falei sabe de uma
(.) eh eu vou estudar eu agora -tou trabalhando consigo pagar (.) eu
vou estudar comecei a fazer a faculdade (.)

O esforco de César em consolidar sua ideia de mudanca comeca a se materializar ap6s

6 meses em liberdade, quando consegue um trabalho com carteira assinada e inicia um processo

de entender e fazer vestibulares. No seu primeiro vestibular, afirma que as informagdes eram

tantas que ele teve dificuldade em comecar. Apés trés tentativas de exames em faculdades

privadas no DF, surgiu a possibilidade de pagar os estudos em nivel superior com uma bolsa de

75% em um curso de Recursos Humanos. Embora desconhecesse sobre o objetivo do curso,

pesquisou, leu as matérias e decidiu estudar j& que estava trabalhando e podia pagar o0s custos.

Assim ap0s iniciar um curso de nivel superior relata que
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e ai com trés meses de faculdade com seis de emprego eh o
movimento do mercado ((batendo na mesa)) cai e eu ja sabia que
eu -tava na mira que eu era 0 mais novo do=do=do=do=do
restaurante (.) e ai eu comecei contactar 0s contato que conseguia
quando eu conheci durante o tempo dessa caminhada minha fui
falando com um falando com outro que tinha entrado na faculdade
e ndo queria trancar (.) era um sonho e tal conseguiram uma
entrevista pra mim e eu fui na entrevista da WWF com aviso
assinei meu aviso, o chefe chamou la falou que infelizmente ia ter
gue me mandar embora eu falei agradeco pela oportunidade através
desse emprego eu consegui ingressar na faculdade (.) muito
obrigado e tal agradeci ele sou grato por isso (.) e ai consegui a
entrevista fui nessa entrevista eu pensei s6 numa coisa (.) eu falei
((batendo na mesa)) essa vaga é minha e ninguém me tira (.) da
WWEF (.) e ai a entrevista eh pelo CESAM que é uma instituicao
que eles encaminham pro mercado de trabalho (.) eh: (1) eles
conseguiram e falou 6 César aqui as vezes a gente que escolhe mas
essa=essa=essa essa instituicdo WWF é uma ONG nao
governamental ela é internacional € muito grande e: (.) eu -t bom,
fui Ia na entrevista e falei pra elas (.) entrevistei na verdade eu que
entrevistei @elas@ ndo deixei elas me entrevistar (.) e ai eu falei
que precisava que era um sonho e tal que tinha uma (manha) assim
() que sempre foi dificil mas eu -tava disposto a aprender e
consegui consegui (.) entrei na Anhanguera (.) e ai entrei na=na
WWE (.) contrato dois ano falei ufa eu vou conseguir formar um
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158 salario minimo eu falei consigo continuar pagando a minha
159 faculdade (.) entdo eu ja -tava feliz porque de qualquer forma eu
160 consegui (.) concluir minha graduacéo,

Entdo, com trés meses de curso e seis meses de emprego com carteira assinada, ele
sentiu que iria ser demitido novamente. Diante dessa possibilidade, mais uma vez, teve uma
atitude ativa e entrou em contato com pessoas conhecidas, buscando apoio, e essa iniciativa era
motivada pelo fato de ndo querer parar os estudos em andamento.

Ainda cumprindo aviso prévio, conseguiu uma entrevista em uma organiza¢do nao
governamental e internacional, chamada WWF. Relata que neste momento compartilhou suas
necessidades, dificuldades e sonhos, destacando a determinacdo em ser selecionado para aquela
vaga. Parece que passou uma mensagem de um jovem confiante e disposto a aprender.

César conseguiu 0 emprego na WWF com um contrato de dois anos e, preocupado com
a sua formacdo, mais uma vez, expde que a condigédo de ter o ensino superior estava diretamente
relacionada a um vinculo empregaticio estavel.

Assim, conguistou um emprego no qual ganhava um salario-minimo, conseguiu uma
bolsa de estudos, pagou a sua faculdade e tinha um lugar para morar, ainda que improvisado.
Entdo ele expde um sentimento, “eu ja estava feliz, porque de qualquer forma eu consegui
concluir minha graduacao”.

Dando continuidade a essa mesma tematica, o0 jovem narra

160 (.) e ai eh: no meio dessa caminhada toda apareceu eh: (.) o acelera
161 (.) ndo (.) apareceu: eh um projeto que oferecia cursos (.) eh
162 gratuitos e ai eu comecei fazer curso de administrativo ai de manhd
163 eu estudava (.) e ia pro curso a tarde eu ia pra pra pra ONG e a noite
164 eu ia pra faculdade os trés turnos preenchido (.) eu -tava chegando
165 cansado mas eu -tava feliz porque eu -tava aprendendo tudo aquilo
166 (.) fizum curso me formei na assisténcia administrativa desse curso
167 eh: (.) com um ano de=de WWF o Alberto se vai sair a deputado
168 distrital né concorrer eu me ofereco pra ele porque eles me
169 ajudaram muito nesse periodo (.) ele a Valéria todo mundo aquela
170 rede daquele pessoal que eu conheci que eram 0s 0s mais préximo
171 (.) e ai eu falei conte comigo nessa: nessa campanha tua ai vou te
172 ajudar vocé me ajudou eu quero retribuir e tal e fomos juntos pra
173 campanha (.) Alberto ganha (.) eh eu criei uma expectativa mas
174 descriei que tinha muita gente grande trabalhando na campanha
175 dele e eu tinha 1& 0 meu emprego também né era jovem aprendiz
176 recebia um salario -tava feliz (.) mas me ligaram né, Valeria Mota
177 gue me ligou (.) ai eu atendi o telefone e ela falou César -tou te
178 ligando pra te dizer que vai ter a reunido da equipe, que vai
179 trabalhar com o Alberto (.) chega o corag8o esfriou assim eu falei
180 caralho; ndo acredito eh ai fiquei caladinho ndo contei pra ninguém
181 da familia dei uns grito & sozinho pulei la no quintal de casa

182 sozinho (.)
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Conta que participou de um projeto “Acelera” que ministrava cursos gratuitos, fez
cursos na area de administracdo e descreve a sua rotina naquele momento, pela manha fazia
cursos, a tarde trabalhava na organizacdo ndo governamental (ONG) e a noite cursava a
faculdade e enfatiza “os trés turnos preenchido”, fazendo assim uma avaliagdo de seu processo
biografico: “eu tava chegando cansado, mas eu tava feliz, porque eu tava aprendendo tudo
aquilo”.

O jovem se coloca como alguém que quer aprender e que estava feliz em aprender, por
isso estava sempre em busca de processos formativos, tinha os trés turnos preenchidos com
formagéo, qualificagcdo e novos aprendizados e ainda, por meio de uma rede de apoio, conseguiu
outra oportunidade de trabalho que Ihe propiciou profundas mudancas na sua trajetoria de vida.

Apds se formar como assistente administrativo e um ano trabalhando na WWF,
ofereceu-se para trabalhar na campanha de um deputado distrital que fazia parte de uma rede
de pessoas que o ajudaram. O deputado ganhou a elei¢do, e César indica ter criado expectativas
quanto a possibilidade de trabalhar na equipe desse politico, embora acreditasse ser esse um
sonho distante e pouco provavel. No entanto, o jovem comemorou entusiasmado quando foi
chamado para uma reunido da equipe do deputado, momento em que sentiu que seu coracao
esfriou e, calado, ndo quis contar para ninguém da familia, emocionou-se ao lembrar dessa
experiéncia e relata que “dei uns grito la sozinho pulei 14 no quintal de casa sozinho.

Sobre essa nova fase profissional, o jovem relata

182 e ai outro processo né eh: (.) outra histéria ja ai nunca -tive na
183 Céamara Legislativa (.) ai vai tomar posse cara eu segurando aquilo
184 doido pra gritar que tinha conseguido mas fiquei calado no dia do
185 meu aniversario saiu a nomeacao ai eu mostrei pra algumas pessoas
186 mostrei pra tia mais fofoqueira da familia e falei bem assim néo
187 conta pra ninguém néo, que eu ja sabia que ela ia espalhar né (.) e
188 ai ela espalhou tudo a noticia ai os que me criticaram falaram que
189 eu ia que eu ia: que era s6 fachada que era pouco tempo tiveram;
190 tiveram que ir 14 me da parabéns parabéns ai eu falei é isso (.) e ai
191 na Camara Legislativa um ano deslumbrado né (.) passei um ano
192 deslumbrado naquilo tudo nossa trabalhando com fera com essas
193 pessoas todas maravilhosas caralho des- um ano de deslumbracéo
194 assim mesmo besta (.) mas buscando entender tudo

Para César, conseguir o emprego na Camara Legislativa representou o inicio de um novo
processo profissional, tomar posse no dia do seu aniversario permitiu a ele anunciar sua
conquista, principalmente para quem ndo demonstrava acreditar no seu processo de mudanga.

O alcance do cargo de assessor parlamentar configura-se como uma grande virada

biografica na historia de César e representa um desafio, no qual ele teria que conviver em um
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espaco social até entdo desconhecido. Sua narrativa mostra que por meio dessa conquista
conseguiu superar a certeza de fracasso que muitos tinham sobre ele. Aqui sentiu a forga da sua
conquista, sintetizando um sentimento de vitdria e afirmando que passou um ano deslumbrado
buscando compreender o funcionamento do novo ambiente de trabalho.

Um movimento constante da sua narrativa é a capacidade de fazer avaliacdes e teorias
comentadas sobre as suas experiéncias (“um ano, mas um ano foi assim deslumbrado (.) agora
ja entendi como € que funciona a casa (.) eh: ja trés anos né ja um ano foi com deslumbracéo
0s outros ja foi, mais de aprendizagem mesmo ja pegando eh: eh: a onda de como é que funciona
0 sistema da casa”). Mesmo apds a conquista de um novo cargo, César destaca novamente a
busca por aprender e a concluséo de outros cursos formativos no seu novo trabalho. Nesse

sentido, aborda:

212 fiz alguns curso ja tenho uns trés cursos da Camara Legislativa eh:
213 () de projeto legislativo eh: (.) tem outro de ambientacdo (.) uns
214 trés curso ja que eu tenho eh: (1) e hoje la na Camara eh: depois
215 me formei né me formei a graduacéo ai -tava j& buscando a minha
216 pos aconteceu a pandemia né todo mundo entrou nessa situacdo; (.)
217 mas hoje eu -tou eh: (1) com 24 ano formado né (.) eh: (.) tenho;
218 uma graduacéo de gestor de recursos humano; (.) eh: -tou em busca
219 da minha p6s agora

Até a data da entrevista, relata que ja conhecia todo o prédio e os servigos que poderia
oferecer, que se adaptou ao ambiente e aprendeu muito. Apontou que fez trés cursos na Camara
Legislativa, de projetos e ambientacdo, concluiu a graduacdo e estava buscando uma pos-
graduacdo quando chegou a pandemia do coronavirus.

Em forma de sintese, faz uma avaliacdo geral sobre os acontecimentos da sua trajetéria,
constatando que, aos 24 anos, é gestor de recursos humanos e demonstra desejo em continuar
sua formagéo.

Durante a sua trajetdria, ap6s sair do sistema socioeducativo, César consegue conciliar
trabalho e estudo, demostrando até aqui uma dura realidade de um jovem pobre, negro e egresso
do sistema socioeducativo em que possuir um vinculo trabalhista, concluir a graduagéo, ter uma
moradia distante da criminalidade, conhecer uma rede de pessoas dispostas a 129juda-lo foram
determinantes para sua virada biografica, ou seja, para construir uma ruptura com o

cometimento de reiteracdes infracionais. Além desses fatores, o jovem destaca:

544 porque quando eu sai (.) eh veio os moleques (.) 0 crime nunca vira
545 as costas pra voceé ele sempre vai -ta te olhando -t6 te esperando a
546 hora que vocé precisar eu -t6 aqui (.) vocé quer agora vocé quer

547 depois ele ndo desiste de vocé (.) vocé ja viu uma frase que fala eu
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saio daqui mas ndo sai de mim (.) é ele ndo vai sair de vocé ndo (.)
vocé saiu dele mas ele -t& ali olhando pra vocé se vocé quiser uma
parada vai ter um que vai te oferecer quando eu sair foi assim me
ofereceram me ofereceram droga me ofereceram isso me deram
dinheiro (1) mas (.) eu ndo ndo me apegava aquilo mais (.) eu -tava
focado em mudar (.) foi dificil foi (.) passei por varios altos e baixos
ndo na cara humilhagdo mas é isso eu -tava disposto (.) fui um cara
resiliente (2) vocé tem que -t& disposto também (.) fui um cara
resiliente também nada nada muda se vocé ndo mudar eu também
fui mudando eu mudando eu (.) e hoje eu consegui (.) ndo foi facil
mas (.) eh (3) consegui

César evidencia que o funcionamento das relacbes no mundo do crime é acolhedor,

cuidadoso e oferece ajuda com dinheiro, além de ndo desistir dos jovens porque esta sempre

por perto, o que define esse lugar como sedutor e inclusivo. Descreve a dindmica do crime que

contrapde tudo que ele viveu ap6s sair da unidade. Encontrou uma sociedade que discrimina,

apresenta preconceito, intolerancia e desconfianga, assim exclui e, como ele mesmo diz, “nao

oportuniza segunda chance”:

se eu chegar e falar que é egresso (1) pronto eu perdi ali a oportunidade infelizmente
existe isso (.) eh dizem que (1) a gente tem a segunda chance que a sociedade da a
segunda chance mas a sociedade ndo quer saber de segunda chance néo é vocé que
corre atras (.) a oportunidade é vocé quem corre atras (2) € isso (Entrevistado César,
linhas 651-655).

Entdo, o jovem explica vérios aspectos de exclusdo social que passou. Exemplifica

supondo que, caso ele fale em uma entrevista de emprego que € egresso, serd descartado; para

ele, infelizmente, existe essa possibilidade, e complementa o seu raciocinio afirmando que

jovens que ja tiveram vinculo com a criminalidade ndo tém uma segunda chance, tomando para

si a responsabilidade de correr atrds de novas oportunidades, porque, para ele, a sociedade ndo

facilita. Reforca o esforgo individual e em rede na mudanca da sua trajetdria biografica.

Nesse contexto, a entrevistadora questiona

629 Y:
630 Cm:
631 V:
632 Cm:
633
634
635
636
637
638
639
640
641
642

Vocé ja sofreu alguma discriminagdo ou algum constrangimento

Ja

por ser egresso

J4 discriminacéo por ser egresso eu perdi emprego né (.) perdi o
emprego porque o cara até pelo meu jeito de vestir né porque quando
eu eu tinha muita roupa que dizem que € o kit peba né essas roupas
gue os caras eh caracteriza como maloqueiro né (.) entdo eu tinha
muita roupa eu tinha essas roupas e eu usava isso € 0 dono as vezes
me via la na frente e falava ndo ndo fica ai ndo porque os outros vai
pensar e tal, (.) a gente aprende também né as vezes eu sofria com
umas discriminacdo e eu ndo entendia que aquilo ali era
discriminacdo (.) hoje eu identifico né naquele tempo néo
identificava tanto; (.) mas foi isso eu sofri essa=essa discriminacao
0 cara me mandou embora a gerente gostava de mim era 3 donos e
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643 tal 3 donos um era de=de=de designer o outro contratacdo e o cara
644 ndo gostou de mim e ai depois eu descobri que foi um tio que
645 comentou que eu era egresso e tal o cara ficou com medo e dai
646 comegou a falar que eu era mala que tinha que ficar de olho mesmo;
647 e acabou que ele me mandou embora. (.) acontece infelizmente ainda
648 tem (.) se numa entrevista eu chegar e for falar que sou egresso eu -
649 6 descartado

Fala que a situacdo de perder o emprego foi movida por discriminacéo, e a atribui ao
fato de vestir-se com o “’kit peba”, 0 que é definido por ele como um conjunto de roupas que as
pessoas caracterizam como de maloqueiro. O jovem faz a reflexdo de que, naquela época, ndo
entendia que ter a desconfianca das pessoas e ser caracterizado como “mala” era discriminagao
e segue relatando que, hoje em dia, consegue identificar quando sofre isso.

A entrevistadora solicita que ele fale sobre o significado de “kit peba”

656 Y: Fala um pouco mais sobre esse (.) kit peba

657 Cm: Entdo o que acontece é porque a gente quando é jovem (.) a gente
658 quer andar (1) como o nosso meio anda né (.) se todo mundo -t4 com
659 aquela roupa ali eu vou usar uma roupa parecida daquela ali () é a
660 questdo de (.) de vocé eh (.) querer -t com uma roupa cara e essas
661 roupas é cara essas roupas é cara essas roupas coloridonas esses
662 conjuntos ai ndo é barato ndo é roupa cara a gente quer ter as coisas
663 cara de marca pra mostrar que tem e tal € meio que coisa de (3) status
664 pronto (1) defini; (.) é isso (.) kit peba é o status (.) é a gente querer
665 ser ali e tal usar juliette e tal ndo é porque é bonito hoje eu olhava as
667 minhas fotos quando eu usava as minhas roupas antes nossa, que
668 vergonha gente gue vergonha o qué que era aquilo gente como é
669 que eu me enxergava que eu achava bonito nossa quando eu saio
670 por ai que eu olhei as minhas roupas e eu falei ndo eu vou dar
671 isso aqui tudo eu ndo quero nada disso aqui ndo que horrivel isso
672 aqui é isso € status é isso o kit peba é status porque além de ser
673 caro é feio (.) hoje eu olho eu acho que eu ndo tenho roupa assim
674 nunca hoje as minhas roupas sdo simples eu aprendi até (.) olha ai
675 t4 vendo eu aprendi até se vestir bem @até de moda a gente
676 aprende@ porque @pelo amor de Deus@ @ (1)@ é triste é isso olha
677 eu tenho um primo que ndo é envolvido mas adora essas roupinhas
678 cara e pra -ta tipo assim num status de playboy correntinha de
679 prata e tal ndo hoje 0 maximo que eu uso é um reldgio (.) é isso
680 peba é status e além de ser status né é uma caracteristica criada pela
681 PM pra te parar né (.) é:: porque vocé é suspeito vocé -ta com uma
682 roupa daquela é o kit peba ¢ suspeito -ta vendo tem isso também e a
683 corporacao ela tem 14 o perfil que ela caracteriza como peba (.) um
684 bandido (.) -ta vendo tem isso também

685 Ah ja fui parado muito por causa dessas roupas e tal (.) eh
686 realmente € isso mesmo que eles fazem (2) te caracteriza pela roupa

r

César define, com énfase, que o “kit peba” ¢ status, significa usar roupas e acessorios
caros e de marcas conceituadas, que geralmente séo coloridos e parecidos com aqueles do grupo

de pertencimento do meio. Retoma o conceito de “peba” explicando que, além de status, € uma
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caracteristica criada pela Policia Militar para abordar os jovens, porque estar vestido com o “kit
peba”, na visdo de César, o caracteriza como bandido.

Hoje ele rememora aquela forma de vestir e enfatiza que sente vergonha, com certa
indignacdo, questionando suas motivacdes para, em alguns momentos, ter achado aquele estilo
bonito. Ele afirma que se desfez do seu “kit peba” ¢ que aprendeu inclusive a se vestir, ter um
novo estilo faz parte do seu processo de mudanga. A narrativa sugere que o jovem quer se despir
do estigma do elemento suspeito.

A partir dessa nova roupagem construida pelo jovem, a entrevistadora questiona sobre

suas projecodes de futuro

879 Y. E como que vocé imagina a sua vida daqui a cinco anos assim (.)
880 vamos falar um pouco sobre os planos pra sua vida

881 Cm: E eu quero -t p6s graduado (.) e eu quero ja ter (.) minha casa
882 prépria (.) e ja ter (3) viajado pela europa, (2) eu imagino assim (1)
883 eh: (1) ndo penso (2) em:: (.) outra coisa 0 meu foco é mais me
884 formar estudar eh fazer a minha pds-graduacdo e::: conseguir
885 comprar 0 meu imével (1) eh e viajar eu penso muito em viajar
886 agora eu td um cara que s6 pensa em viagem @(4)@

César tem planos de fazer uma pds-graduacéo, ter uma casa propria e viajar pela Europa,
seu projeto esta relacionado a progredir nos estudos e ter novas experiéncias. A vivéncia nesse
novo meio social e profissional despertou o desejo de viajar, expandindo seus horizontes,
possibilitando de experimentar uma nova vida, ultrapassando limites e conquistando o direito

de sonhar e viver, como todo jovem deveria ter.

230 mas eu acredito que: (.) é trabalhar também né e: continuar
231 buscando conhecimento eu hoje eu sou viciado em conhecimento -
232 tou agoniado pra fazer a minha pés mas ja me inscrevi no IFB de
233 novo (.) e: é isso um pouco ai da minha historia (.) eh: (1) se vocé
234 quiser fazer mais algumas pergunta; (.) -tou aberto

César ¢ um jovem que demonstra projetos e planos relacionados a uma perspectiva
formal, estudar, trabalhar e buscar conhecimentos. Apresenta uma autoavaliacdo biogréfica
guando afirma que é uma pessoa viciada em conhecimentos.

Mesmo sem o apoio de uma politica pablica de protecdo e acompanhamento ao jovem
egresso no DF, César é movido por uma determinacdo e disposi¢cdo em compartilhar novas
experiéncias, para tanto, durante sua trajetoria biografica — marcada pela experiéncia nas
unidades socioeducativas, a conquista do primeiro emprego com carteira, o vestibular, a

conclusdo de um curso superior, a conquista de um cargo na Camara Legislativa —, mantém-se
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na posicdo de aprendiz insacidvel diante de novos desafio, por isso buscou, em projetos e
pessoas, com as quais ele estabeleceu vinculo, o apoio para superar a sua realidade; percebe-se,
assim, que o movimento de trajetorias positivas (curvas ascendentes) geraram acdes que

fortaleceram seu projeto de futuro e sua condicédo de vida.

6.1.6 Sintese da narrativa

O jovem César de hoje demonstra um sentimento de vergonha ao lembrar do jovem que
foi. Mantéem distancia do passado na forma de vestir-se, na forma de narrar, como se 0
distanciamento dos fatos contribuisse para que nao se associasse ao que passou. Incorpora uma
outra roupagem para caber em outros espagos. Assim como fez com as roupas que
caracterizavam um “peba”, parece que ele se despiu também de suas experiéncias infracionais,
e essa elaboracdo faz com que ele narre a sua histéria de vida, as vezes, observando-se como se
estivesse de fora, como se analisasse uma outra pessoa e colocando-se como alguém que pode
ajudar aqueles que precisam.

O foco da sua orientacdo € centrado na superacdo, concretizando uma virada biografica.
Assim, como metafora de foco, identificamos uma orientacdo do discurso que mostra a
possibilidade de “abrir a mente” e executar “super agdes” para ultrapassar os limites de uma
vida que parecia ja estar escrita e determinada socialmente.

Nesse sentido, sobre experiéncias na vida infracional, sua narrativa é centrada no
processo de mudanga, conforme verbaliza “hoje em dia ainda mais eu porque a gente se blinda
né hoje eu aprendi pra uma pessoa, derrubar a minha autoestima hoje tem que ser muito forte
né; mesmo tem que ser fera porque eu me vejo todo dia eu me olho no espelho e tal me gosto é
0 que importa ¢ a gente se gostar” (Entrevistado César, linhas de 1027 a 1031).

Contrariamente ao espelho do inicio da narrativa, que teve o irmao como reflexo, apés
0s acontecimentos e as experiéncias conjuntivas que contribuiram para 0 rompimento e um
distanciamento de uma vida social do “nao envolvido”, César se olha todos os dias no espelho
e gosta do que vé na exibicdo de uma nova identidade. Ele se espelha em si e quer servir de
espelho para os outros. Em varios segmentos da sua narrativa, coloca-se como alguém que pode
ajudar a mudar a vida de outros adolescentes, de primos, de amigos e, até mesmo, do irméo,
uma vez que ele conquistou uma mudanca biografica radical da sua trajetoria. Por isso, o jovem
narra a sua histéria evidenciando os acontecimentos que envolvem seu empenho em mudar sua

trajetoria e suas acles positivas.
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César destaca seu gosto pela leitura e que se escondeu da dureza da vida em privagédo
de liberdade nos livros, apontando que, a0 mesmo tempo em que sonhou com outras
possibilidades, essa foi a forca para construir alternativas as dificuldades vividas e
principalmente concluir o Enem.

Sua biografia demonstra uma trajetoria densa, marcada por eventos negativos — curvas
descendentes — dentro de um contexto social condicionado e imprevisivel, com momentos de
desanimo e sofrendo com desemprego e preconceitos raciais e sociais. As trajetorias positivas
— curvas ascendentes — evidenciam novos posicionamentos sociais, a conquista de empregos,
moradia segura e ensino superior, as novas possibilidades de acdo e um desdobramento de sua
identidade ao conseguir romper com a trajetdria de criminalidade, que a priori seria seu Unico
destino (Schiitze, 2013).

6.2 Diego: “vocé t4 meio que preso, sé a sua mente voa”

[...] nunca queria ter me envolvido em nada com relacdo eu queria ter tipo como é que
se diz uma condicdo de viver o suficiente tipo bem né viver bem quem é que nao quer
ter uma condicéo de vida boa normal, assim ir no mercado e ndo voltar nenhuma coisa
pra trds alguma coisa assim do tipo, entendeu, de ndo ver nada faltando na panela
entdo, tipo isso bate ai bastante martela bastante na mente entdo poxa o qué que eu
vou fazer ou eu vou me espelhar num traficante alguma coisa do tipo e vou entrar logo
nessa vida do crime (Entrevistado Diego, linhas 423 a 431).

6.2.1 Sobre o entrevistado

Diego nasceu em 28 de abril de 2000, tem 21 anos e declarou-se branco. E solteiro, ndo
tem filhos e vive em um barraco no terreno da familia da namorada na regido do Jardim ABC,
Estado de Goiés, no entorno de Brasilia. Tem dois irmdos por parte da méde e um irmao por
parte de pai. Diz ndo ter religido, mas acredita em Deus. Nasceu na regido administrativa do
Gama no Distrito Federal. Declarou que ndo tem nenhum membro da familia que cumpriu
medida socioeducativa ou pena no sistema prisional. Diego permaneceu vinculado as medidas
socioeducativas por cinco anos, o roubo foi seu primeiro registro de ato infracional, aos 13 anos.
Dois anos apds foi apreendido e encaminhado, pela primeira vez, a DCA.

Em relacéo a essa trajetoria, € importante realcar que em 2015, quando foi sentenciado,
estava repetindo o 7° ano do ensino fundamental, em 2016, repetiu, novamente, o 7° ano, foi
encaminhado pela primeira vez a Unidade de Internacdo Provisoria de Sdo Sebastido, ficando
l& por, aproximadamente, uma semana. Ja em 2017, matriculado no 8° ano, foi encaminhado,

novamente, para a UISS, pelo periodo de 45 dias. Em seguida foi vinculado a medida de



135

semiliberdade. Diego foi vinculado & medida de internacdo estrita aos 17 anos, faltando apenas
um més para completar 18 anos. Ao chegar na internagdo, estava matriculado no 8° ano e
concluiu a 12 série do ensino médio. Em 2019, concluiu o ensino médio, na “escola da unidade”,
através do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja).

Ainda em 2019, foi liberado aos 19 anos. Essa trajetdria pode ser observada na Figura 11.

Figura 11 — Percurso socioeducativo e escolar do jovem Diego
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Fonte: Elaborada pela autora, com base na analise e comparacéo dos dados documentais do SIPIA e Histérico
Escolar.

6.2.2 A entrevista narrativa-biografica com Diego

Meu contato com o Diego deu-se por intermédio do informante César. Comegcamos a
conversar por WhatsApp, em junho de 2021, e, devido as dificuldades do momento pandémico,
de adequar local e horério para a conversa, a entrevista aconteceu em setembro de 2021.
Combinei de encontra-lo na rodoviaria do Plano Piloto e seguimos para a UNB, onde havia
conseguido uma sala de estudos. A entrevista ocorreu na parte da manha, porque, naquele dia,
Diego conseguiu mudar o horario de trabalho para o periodo da tarde e noite. Conversamos por
um bom tempo antes de ligar o gravador; expliquei-lhe sobre o projeto, a conducao da entrevista

e as questdes éticas envolvidas. No inicio da entrevista, Diego demonstrou muito nervosismo e
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em alguns momentos até certo constrangimento. A entrevista durou aproximadamente 55

minutos, e, apds a gravacgao, ndo houve continuidade de outros assuntos.

6.2.3 Meio social, familiar e contexto infracional

Diante de uma pergunta abrangente, por parte da pesquisadora, sobre contar a sua

historia de vida, o jovem relata:

01 v: Diego eu gostaria de conhecer um pouco sobre a sua historia de vida
02 (.) e fique & vontade pra falar sobre tudo que vocé quiser

03 Dm: Entdo meu nome é Diego (.) hoje eu tenho: 21 anos né (1) minha
04 historia de vida:: assim é bem simples né foi bem simples comecei:
05 (2) eu cresci na Santa Maria ali por aquela regido mas eu morava no
06 Boa Vista ai ap6s a minha avé morrer (1) minha méae mudou pra la
07 junto com meu pai (.) e assim tipo de criacdo né fui criado por um
08 pai adotivo (.) ai:: convivemos um pouco na Santa Maria até a
09 separagdo onde minha mée se divorciou dele e eu fui criado por ele
10 mesmo (.) e ficamos ali nesse: nesse convivio ai por eu acho que uma
11 questdo de convivéncia e tudo mais comecou a gerar varios conflitos
12 assim tipo realmente néo deu certo (1) eu voltei l1a pra morar com a
13 minha mae, s6 que tipo 14 na minha mée as condi¢des sdo bem tipo
14 assim: (.) conturbado- conturbadoras digamos assim né (.) tem varios
15 conflitos de convivéncia assim também:: () ela: é alcodlatra também
16 () ela tipo ndo tem uma renda entdo tipo mesmo que quando eu
17 pequeno assim eu sempre:: fui eu que sustentou a casa desde os 12
18 anos eu trabalho assim na rua trabalhei, na feira assim muito tempo
19 () ( ) vendia balinha na rua por muito tempo também eu vendi
20 (.) teve, uma hora que eu fiquei com raiva de todo mundo logo e:
21 falei (.) tacar tudo ai e tacar fogo em tudo entendeu (.) ai teve:: isso
22 ai; (.) acabei na=na internagdo ai (1) e hoje -tamo ai trabalhando (.)
23 0 que mais °é isso ai° @(.)@ (1) °mais alguma coisa vocé acha
24 importante eu falar®

Diego comeca a narrar sua historia classificando-a como simples. Resgata os periodos
em que morou nos bairros Boa Vista e Santa Maria. Morava em Boa Vista e, ap6s o falecimento
da sua avo, foi morar em Santa Maria com a mée e o pai “de criagdo”. Tal informacdo é
enfatizada, especialmente, porque, quando a mae se divorciou do pai adotivo, seguiu
convivendo com ele por um tempo. O jovem afirma que foi criado pelo pai adotivo e que a
convivéncia com esse pai foi marcada por varios conflitos até que ndo deu mais certo e ele
voltou a morar com a mée. Destaca, também, com certa énfase, e denomina como conturbada,
a convivéncia com a mae. Explica que o fato de a mée ser alcodlatra e ndo possuir renda 0s
deixava em condi¢des muito precarias. Essa situacdo fez com que Diego comecasse a trabalhar
muito cedo na rua, na feira, desde os 12 anos, sendo responsavel pelo sustento da casa. Tal

acontecimento, ainda numa fase de transicéo da infancia para a adolescéncia, o levou a assumir
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responsabilidades de um adulto, evidenciando a situacéo de vulnerabilidade e trabalho infantil.
Assim ele encerra a narrativa e expde um sentimento de raiva de tudo e de todos e 0s motivos
que o levaram a cumprir medida socioeducativa de internacao.

Embora o jovem classifique sua vida como simples, descreve uma fase biografica
marcada por muitos conflitos familiares, o que o colocou em situagdes de vulnerabilidade
extrema. Percebe-se um contexto social marcado por privacdes de direitos basicos e um periodo
de transicdo da infancia para adolescéncia vivenciada com situacfes de muita precariedade,
relacGes de fragilidade, desprotecdo e trabalho infantil. Ele diz em voz alta que, em determinado
momento, ficou com raiva de tudo, e a expressao “tacar tudo ai e tacar fogo em tudo entendeu”
revela um sentimento de muita raiva dessa situacdo. O jovem rememora aquela condigcdo que
viveu, e essa memoria o leva a verbalizar uma explicacdo que remete a fogo e a furia contra
tudo e todos, com um sentido de implodir a situacdo de precariedade vivida nas relacdes
familiares, no trabalho e nas ruas, expondo uma teoria explicativa e, inclusive, justificando o
cometimento de atos infracionais e a consequente internagdo. Esse trecho da historia de Diego
expde as condicOes e 0s motivos que o levaram a vida infracional e, em um tom de voz baixa e
com risos, ele encerra sua historia com uma coda “¢€ isso ai”.

No sentido de dar continuidade ao didlogo, a entrevistadora pergunta ao jovem sobre

como era a sua vida antes de cumprir medida e sua relagdo com os atos infracionais.

25 Y: Fale um pouco sobre como era sua vida antes de ir pra uma unidade
26 de internagdo antes de cumprir medida (.) como foi eh::: como foi
27 essa sua relagdo com os atos infracionais (.) como comecou

28 Dm: Al tipo eu ndo saberia como é que se diz uma coisa uma coisa de
29 consumismo uma pessoa tipo ndo querer -t4 (1) vendo as pessoas ali
30 ao seu redor ndo aquela pessoa poxa -t4& com roupa nova alguma
31 coisa do tipo eu quero:: obter aquilo também (.) ent&o tipo vocé opta
32 por::: (.) por: ir por outros meios né outros caminhos pra tentar
33 atingir aquele objetivo eu acho que assim foi na minha situagdo como
34 na maior parte das pessoas (.) mas tipo ndo somente por um
35 consumismo assim como é que se diz é supérfluo né mas também
36 por um consumismo assim mais de rotineiro tipo de dentro de casa
37 em relacdo a despesa //aham// e tudo mais

38 Y (5) E como foi a sua reagdo quando vocé (.) comegou a cumprir
39 medidas °assim®

40 Dm: Assim primeiro eu ndo vou te mentir foi meio assim que achava fraco
41 entendeu eu achava que ia ser assim a vida toda (1) ai:: tipo eu ia
42 fazer 14 e esquecia porque tipo era mais assim por necessidade é sério
43 tipo pode ver |4 é no decorrer é tipo de ano entendeu (.) tipo era mais
44 por necessidade tipo eu ndo gueria tipo eu trabalhava eu ia la vendia
45 as minhas balinhas quando eu conseguia eu conseguia quando néo
46 conseguia eu ficava com raiva (2) mas assim tipo::: (.) eu acho que
47 serviu de aprendizado entendeu tipo como um todo; (3) serviu. (.) °e

48 isso ai®
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Diego retoma sua fala optando por trazer as justificativas pelas quais se envolveu em
atos infracionais. Traz uma explicacdo de fundo, quando introduz a tematica do consumismo,
para mostrar os caminhos que percorreu. Opta por ndo descrever e detalhar seus atos
infracionais, porém acha importante registrar a sua opinido de que a maior parte das pessoas
que cometem esses atos os faz por desejo de obter algo material que ndo tém. Um aspecto
relevante da sua narrativa é a ligacdo que estabelece entre os atos infracionais e suas
motivacdes. Na sua opinido, tais motivacdes estdo relacionadas a aquisicao de bens de consumo,
tais como roupas e calcados, mas enfatiza que, na sua situacdo, a motivacdo estd nas
necessidades basicas de dentro da sua propria casa, como revela nesta fala: “mas tipo ndo
somente por um consumismo assim como é que se diz é supérfluo né, mas também por um
consumismo assim mais de rotineiro tipo de dentro de casa em relagao a despesa”.

A entrevistadora introduz uma pergunta provocando uma informacao contextual sobre
como ele reagiu ao comecar a cumprir medidas socioeducativas, e Diego faz uma avaliagao
dizendo que, no inicio, achava o sistema “fraco”. Sua fala nos leva a entender que as primeiras
punicdes pareciam suportdveis, o que o levava a acreditar “que seria assim a vida toda”. O
jovem segue a narrativa reafirmando que cometia atos infracionais por necessidade e diz em
voz alta: “eu ndo queria”, destacando que era trabalhador, que vendia balinhas, mas, quando
ndo conseguia um retorno, a frustracdo o levava a reincidir. Finaliza com outra avaliagéo sobre
0 sistema dizendo que serviu de aprendizado como um todo.

Até esse momento de sua biografia, as relagdes com os atos infracionais estdo marcadas
por uma orienta¢do sustentada na acdo de como “sobre viver”.

Sobre as relagdes familiares e suas experiéncias, Diego revela:

71 Y Vocé poderia falar um pouco sobre a sua familia como € a relacéo
72 de vocés

73 Dm: Assim eu preferi manter distancia entendeu porque tipo::: no meu
74 pensamento eh: parente é igual dor de dente @(2)@ mas tipo:: eu
75 mantenho a distancia assim mas: esporadicamente nés -tamo-
76 sempre mantendo contato entendeu (.) sempre::: como se diz (.) se
77 atualizando ai das novidades o que acontece com um com 0 outro vai
78 fazer uma visitinha almoga tudo mais né (1) essas coisas assim mas
79 tranquilo. agora tipo convivéncia assim morar junto eu acho que
80 essas paradas ndo da certo ndo

81 V: E vocé pode contar alguma coisa que tenha relacionado (.) eh e
82 marcado né a relacdo com a sua familia: (.) vocé gostaria de contar
83 alguma experiéncia;

84 Dm: Né&o sei tipo eu sou sempre fui meio que ping-pong né (.) tipo::
85 sempre teve uma falta de estrutura familiar tanto como:: que eu
86 conheco 0 meu pai bioldgico também mais ndo gosto muito de falar
87 dele ndo; (1) mas tipo: essa falta de estrutura familiar tipo com
88 certeza afetou a mim ndo s6 a mim mas que como todo mundo a

89 maioria dos (moleques) que tinha esse negdcio de mexer com isso
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90 também eu queria correr atras entendeu dessas coisas tipo de saber
91 de curiar tipo a maioria do pessoal tem essa falta de estrutura familiar
92 e eu creio que um desses é um alicerce que é quebrado tipo no inicio
93 né (.) que comeca a ocorrer isso ai tudo

Sobre a familia e suas relagdes, Diego € enfatico ao pronunciar em voz alta que é melhor
“manter distdncia”. A expressdo “parente ¢ igual dor de dente” parece revelar um sentimento
de incomodo e dor dessa relacdo. Menciona que ndo mora com a familia e explica que a
convivéncia diaria ndo da certo, por isso mantém contato esporadicos.

A pesquisadora introduz uma pergunta com o objetivo de extrair mais detalhes sobre
alguma experiéncia familiar e dar sequéncia na narrativa. Nesse momento, Diego traz uma
experiéncia de inseguranga, afirmando que “sou sempre fui meio que ping-pong né” como
metafora para seus processos de idas e vindas quanto ao tema, o que pode ser compreendido
pelo fato de ter morado com a mée alcodlatra, com a mée e o padrasto e, depois, somente com
0 pai adotivo, relagdes frageis e instaveis que denomina de falta de estrutura familiar. Além do
sentimento de raiva mencionado no inicio da sua histéria, expressa, nesse trecho, uma
indiferenca para com o pai bioldgico. O jovem diz, em voz alta, que conheceu o pai bioldgico,
mas ndo gosta de falar sobre esse assunto.

E enfatico em afirmar que, “com certeza”, a falta de estrutura familiar o afetou muito, e
que, quando esse alicerce é quebrado, para ele e para a maioria dos jovens que conheceu e com
quem compartilnou da mesma experiéncia, esse é fator determinante para comegar a “correr
isso tudo ai”, ou seja, se envolver em atos infracionais.

Tal compreensdo aparece como explicacdo de fundo, ou seja, uma descri¢cdo
introduzida para explicar outros fatos. O modelo de orientacéo a partir do qual Diego inicia sua
narrativa € justificando os motivos para sua relagcdo com comportamentos ilegais, com destaque
para a sobrevivéncia e a falta de estrutura familiar.

Em continuidade & sequéncia da narrativa, a entrevistadora questiona como foi crescer

naquele meio social.

149 Y: Como foi crescer no seu meio social Diego

150 Dm: Eu ndo sei se foi bom se foi ruim entendeu mas tipo assim (2) bora
151 14 (.) tipo:: tem seus beneficios e maleficios nossa os beneficios tipo:;
152 bora comegar pelos maleficios, tipo poxa (1) ¢ muito ruim viver
153 assim tipo ver chegar a época de poder eu querer viver na rua
154 entendeu (.) eh em questdo de alimentacdo de néo ter alimentagéo de
155 ndo ter tipo uma roupa pra vestir as vezes vocé depender de doagdo
156 e eu creio que tipo essa dor toda funcionou tipo mais pra servir pra
157 calejar entendeu mais pra vida real (.) isso tudo funcionou como:::
158 um como é que se diz uma experiéncia de vida uma coisa que eu

159 trouxe pra mim entendeu pra eu poder (1) administrar isso que eu
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160 creio que (2) acho que tudo tem um fardo ali eu acho que tu consegue
161 levar ele né; se -ta chegando até tu consegue levar (.) °as vezes nem
162 tudo né (.) mas é assim isso € uma coisa um pouco se eu fugir um
163 pouco do assunto vocé pode falar®

164 Y: °Imagina® é tudo no seu tempo; (1) e como que era a convivéncia
165 com a vizinhanga com outros jovens

166 Dm:  Ai: tipo eu sempre fui bastan- um menino bem levado entendeu (.)
167 tipo eu sai é sério eu era muito atentado eu ndo td brincando tipo:
168 guando era um menino bobinho @ (1)@ eu e o Israel nds pegava tipo
169 0 meu primo nds pegava (.) tipo nds era muito atentado (.) nos
170 pegava as pedras amarrava assim nos arames e tchaa nos fios sé pra
171 ver estourando assim 0s arames uma vez eu peguei uma enforcadeira
172 de cachorro e tchaa joguei no fio e quebrou la em cima ai tipo
173 apagou a luz da rua todinha (2) ai veio a populagdo todinha reclamar
174 porque tipo nds brincava atentava muito nds ficava desligando os
175 postes de todo::s os vizinhos sim desligava a rede tipo era menino
176 bem atentado (.) bem levado mesmo (1) dei muito trabalho (1) mas
177 hoje eu -td até tranquilo (°eu trabalho na rua®)

Em um primeiro momento, o jovem menciona que ndo sabe definir viver naquele
contexto, no entanto, apds uma pequena pausa, afirma que teve beneficios e maleficios. Tem
dificuldades em citar os beneficios, assim passa a descrever os maleficios. Faz uma avaliacao
sobre os acontecimentos de seu contexto social e destaca a falta de alimentacéo e de roupas,
mencionando que dependia de doacdo. Sofreu tantas privacdes e instabilidades ao ponto de
revelar que “eu querer viver narua”. Em voz alta e de forma enfatica, diz “e eu creio”, revelando
acreditar que toda a dor que sentiu nesse contexto de vulnerabilidades e privagdo funcionou
para calejar e entender mais a vida real.

Avalia tudo o que viveu como experiéncias de vida, comparando-as com um “fardo”
que precisa levar. A narrativa autobiogréafica de Diego volta continuamente para uma exposi¢do
de faltas e necessidades bésicas, por exemplo, alimentacdo, roupas e moradia. Ainda que tenha
citado a dificuldade nas relacBes familiares, nesse trecho ndo da énfase a auséncia paterna ou
materna, nao externaliza falta de afeto. Parece que o entrevistado ficou tocado ao falar sobre o
contexto social vivido e apresentou certa dificuldade de se expressar inclusive, alerta a
pesquisadora sobre esse fato.

Em relacdo a tematica de convivéncia com pares, rememora apenas periodos de sua
infancia, descrevendo-se como um menino “levado” e “atentado”. Como modo de exemplificar
sua autopercepcao, traz as brincadeiras de rua vividas com o primo e encerra dizendo que “deu
muito trabalho, mas hoje esté tranquilo™.

Dando seguimento ao dialogo, a entrevistadora questiona sua relacdo com o crime.
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Dm:
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Como foi a sua relacdo com o crime com trafico (.) fala um pouco
mais sobre isso

Ai:: () tipo eu me envolvi com o crime assim muito cedo entendeu
(.) tipo mas: (.) por questdo também eu me envolvi com drogas assim
pra querer usar droga (.) entdo tipo::: (.) mas ndo fui desse tipo de
pessoa de roubar pra usar droga essas coisas ndo. (1) eu pegava
mesmo eu roubava mais por uma questdo ( ) assim pegava
um carro ali andava assim abandonava assim sé pra ir pra festa assim
e largava ele no meio da rua entendeu (1) eh varias drogas frevo (.)
mulher essas coisas assim (.) entendeu mas era a Unica coisa era tipo
(4) tudo bem é uma perdicdo como é que se diz bastante tentador
entendeu (1) °bastante tentador® (1) entdo por isso é uma condicdo
né tipo que as pessoas optam por seguir tipo né é facil de vocé seguir
é bem tentador (1) e:: como é que se diz é prazeroso (3) ai acaba que
incentiva a pessoa a quer fazer isso; (.) mas € tipo eu também ndo sei
0 que me incentiva tipo querer ir ao contrario eu sé vou entendeu? é
aleatdrio eu s vou tipo eu também ndo sei 0 que me incentiva ir ao
contrério e tudo mais eu ndo sei se foi uma politica alguma coisa do
tipo que aconteceu dentro de mim sei la (.) -t4 ai né tipo eu prefiro
ficar tranquilo do que ficar preso pra que Véi tipo né a pessoa num
lugar desse la -ta repreendido

Diego menciona que se envolveu com o crime e com as drogas muito cedo. Descreve

algumas experiéncias de atos em que se envolvia, como roubar carro para ir a uma festa, uso de

varias drogas, idas a festas e “frevos” e busca por mulheres, bem como destaca que a sensagéo

de envolvimento com o crime era tentadora e prazerosa. Apesar do crime ser sedutor, ndo sabe

explicar o que motivou sua saida desse contexto, definido por ele como “ir ao contrario”. Infere

que pode ter sido uma politica ou algo que aconteceu dentro dele, mas ndo consegue definir

uma razdo. No momento da entrevista, o jovem diz que prefere ficar tranquilo. Repreende

verbalmente a experiéncia de ser preso novamente, como uma adverténcia para si mesmo sobre

0 que viveu e ndo deseja mais viver.

Quando solicitado a falar da relacdo com a escola, Diego revela:
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Y:

Dm:

Fala um pouco com foi (.) a sua relagdo com a escola quando vocé -
tava cometendo ato infracional

Ah::: (1) tipo eu néo queria saber muito de ir pra escola ndo assim so
as vezes entendeu (.) ai quando eu conheci essa professora é que eu
comecei a gostar de ir pra escola assim eu ia |4 assistia a aula dela ia
mesmo pra assistir a aula dela assim (1) ai por consequéncia eu
assistia a dos outros (.) mas é chato pra caramba a noite; (1) ai:: foi
isso ai foi::: eu pegava mas mesmo assim vocé sabia que eu néo
faltava a escola depois que eu conheci ela, mesmo quando a minha
mée ndo tinha dinheiro pra me dar pra ir trabalhar //uhum// pra ir pra
estudar que ai de manha cedo eu trabalhava e pegava eu comprava
as balinhas e revendia assim ficava assim no 6nibus mesmo
ambulante e saia vendendo as balinhas no meio da rua (.) ai eu saia
5 horas 14 da Samambaia saia correndo pra casa de casa tomava
banho e ia praa escola I4 no Gama (.) num lugar la chamado Lunabel
ai pega o 6nibus eu ndo tinha dinheiro pra pagar passagem também
/luhum// (1) ai eu ia trabalhar °ai tipo que nem eu te falei (
) € isso ai°®
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A partir da provocagéo da pesquisadora, Diego ndo traz com detalhes suas experiéncias
escolares, mas refere-se ao sentimento de ndo querer ir para a escola. Por outro lado, um
acontecimento importante que destaca foi o fato de conhecer uma professora a quem se
vinculou, comegando a gostar de assistir sua aula, assistindo as demais, por consequéncia. Esse
fato fez com que se vinculasse mais a escola, mesmo quando néo tinha dinheiro para pagar o
transporte. Associa, ainda, a lembrancga de ir para a escola com o fato de ter que acordar muito
cedo para trabalhar, vender balinhas no 6nibus, a fim de ir para a escola no periodo noturno.
Parece que a lembranca escolar estd associada ao trabalho e aos meios de sobrevivéncia. A
lembranga que traz refere-se ao estudo noturno, sem detalhes sobre seus primeiros anos
escolares, e afirma que “era chato para caramba”. Chama aten¢do 0 fato de ele rememorar a
experiéncia de um ensino noturno, provavelmente EJA, e ndo de outra fase escolar. Traz na
vivéncia escolar elementos fortes de sua trajetdria &rdua com o trabalho durante a adolescéncia.

Mais uma vez, a acdo de Diego é orientada pela privacdo e negacdo de direitos basicos.
Logo adiante na narrativa, expde que, aos 15 e/ou 16 anos, sentia que a escola ndo estava
“surtindo efeito”, “ali dos 15 para 16 anos eu parei de estudar ndo quis saber ndo”, momento
em que aparece o rompimento com a escola, porque, segundo ele, ndo via mais sentido, “foi um
periodo tipo que aquele momento é porque acontece eu acho que eu ndo ver aquilo surtindo
efeito ali” (Entrevistado Diego, linhas 144 e 145).

Estimulando a narrativa sobre o contexto infracional, a entrevistadora pergunta sobre

como Diego se sentia ao receber uma nova sentenca,

387 : E como que vocé se sentia (1) eh: quando vocé recebia uma nova
388 sentenca assim; (1) fala um pouco dessas experiéncias

389 Dm: Aitipo assim a pessoa da mais aquele frio na barriga né a pessoa
390 tipo j& d& um choque assim e fala (1) na hora assim eu acho que nao
391 dar nada mas na hora que cai a ficha né quando vocé chega 14 que
392 caiu a ficha assim tu ja vai tipo perceber j& vai comecar a raciocinar
393 poxa isso aqui durante um lon::go periodo de tempo tipo (.) no
394 comeco é bem:: conturbador. °assim bem chato® (1) mas o ser
395 humano? mesmo acostuma com tudo (.) todo ser humano é feito pra
396 se acostumar se adequar né (.) entdo acho que o ser humano se
397 acostuma com isso também sabia (.) tipo eu acho que muita gente
398 assim tipo eu conhego gente que=que preferia muitas vezes (.) -ta
399 tipo dentro de uma unidade de internagdo do que na rua entendeu
400 (1) porque tem varias pessoas que vivem em situacdo de rua (.) eu
401 ja conheci adolescentes que tipo:: preferiram cometer atos
402 infracionais pra voltar pra |4 (.) pra fazer porque tipo poxa aqui eu
403 prefiro vir pra ca pra unidade de internagdo //uhum// do que ir
404 pro=pro abrigo ndo sei 0 que alguma coisa do tipo entendeu (.) eu
405 conheci gente assim entendeu (.) e tipo:: isso € uma coisa assim que
406 martelava na minha cabega por que tipo né aquele senso critico
407 aquele negdcio de abrir a mente e tudo mais (.) mas tipo vocé -ta
408 meio que:: (1) preso né s6 a sua mente voa entendeu (1) serve muito

409 pra abrir a mente tambhém
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Ao descrever seus sentimentos, Diego parece demonstrar uma sensacdo de medo, abalo
e até mesmo uma paralisia nos momentos em que recebia sentencas. Mais uma vez, retoma a
sensacdo inicial de que nada iria acontecer, no entanto, rapidamente, demonstra que tem
consciéncia da gravidade do que aconteceu e, em voz alta, revela: “mas na hora que cai ficha
né”.

Menciona que conheceu muitos adolescentes que preferem estar dentro de uma unidade
do que ir para um abrigo, que preferem cometer atos infracionais para voltar para a unidade, o
traz, mais uma vez, a situacdo de vulnerabilidade e pobreza, no entanto, ele diz ndo se insere
nessa tipologia. Sobre a experiéncia de estar preso, ele afirma que, naquela situacdo, a mente
voa e que estar preso serve para abrir a mente, indicando que esse periodo serviu para que ele
refletisse sobre sua vida. Ainda em seu processo reflexivo, relata, um pouco mais adiante, que,
se tivesse melhores condicOes de vida, provavelmente, ndo teria se envolvido com a

criminalidade.

[...] quem é que néo quer ter uma condicdo de vida boa normal (1) assim ir no mercado
e nao voltar nenhuma coisa pra tras alguma coisa assim do tipo (.) entendeu (.) de ndo
ver nada faltando na panela entdo (.) tipo isso bate ai bastante martela bastante na
mente entdo poxa o qué que eu vou fazer ou eu vou me espelhar num traficante alguma
coisa do tipo e vou entrar logo nessa vida do crime (Entrevistado Diego, linhas 427 a
431).

Mais uma vez aparece 0 argumento de que ele precisava de condi¢des minimas para
sobreviver, inclusive destacando a falta de alimento no cotidiano. Pela primeira vez, o jovem
faz referéncia a figura do traficante e, em sua fala, demonstra que esse € um modelo de pessoa
de sucesso (com poder de compra), evidenciando, assim, mais uma das motivaces da sua

relacdo com o trafico e o crime.

6.2.4 Experiéncias no sistema socioeducativo e na escola

A primeira medida socioeducativa de Diego foi liberdade assistida, com 15 anos. Foi
para a internacdo aos 17 anos e la completou 18 anos. O periodo total em que esteve no sistema
socioeducativo compreende o periodo dos 15 aos 19 anos, sendo que, desse tempo, ficou dois

anos em internacao estrita.
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Vocé poderia falar um pouco entéo sobre o tempo que vocé passou
cumprindo medida socioeducativa (.) vamos voltar um pouco
naquele tempo

Ah eu tipo

Como foi

Ah foi (.) chato pra caramba tipo ficar ali né tipo: um choque de
realidade acorda que tu -ta vivendo assim tipo:: (.) tu comega tipo
dar valor numas coisas assim tipo (1) mas ao mesmo tempo tu tipo -
ta nem ai porque tu s6 quer que aquilo acabe? entdo é muito relativo
entendeu (.) tipo despertou varias coisas em mim |a de eu querer
estudar e tudo mais também sé que ai tipo 14 ndo da graca de fazer
nada la (entdo é sem) graca entdo (1) ndo tem graca de fazer nada la.
(1) mas tipo minha convivéncia com os moleques era tranquilo la
tipo:: (1) °foi fluindo consegui sair -t4 bom®

Diego classifica o tempo em que cumpriu medida como “chato pra caramba” e como

um choque de realidade. Algo que o fez perceber o caminho que estava seguindo e o despertou

para a valorizacao de outras coisas, as quais ndo especificou. Diz ainda que suas percepcdes sao

relativas, algumas vezes, “ndo estava nem ai”, s6 queria que aquilo acabasse. Por outro lado,

afirma que o periodo de privacdo de liberdade, também despertou outras coisas, como querer

estudar. Sua experiéncia apresenta duas dimensdes, 0 espa¢co como um lugar tedioso “sem

graca” € ao mesmo tempo em que aproveitou para estudar. Afirma ainda que teve uma

convivéncia tranquila com os jovens e avalia que o fato de ter conseguido sair do sistema ja €

bom, “foi fluindo”.

Nesse sentido, a entrevistadora, por meio de uma questdo imanente, solicita que fale

sobre uma experiéncia que o tenha marcado durante o cumprimento da medida de internacao.

196 Y:

197
198
199
200
201
202
203
204
205
206
207
208

Dm:

O que foi mais marcante durante o cumprimento da medida me conta
alguma experiéncia assim (.) que te marcou dentro das unidades;
Hum:::::: (5) eu consegui um negdcio s6 pra ocupar o tempo @ (1)@
eu pegava porque tipo eu consegui um (lance) eu sou carismatico
conversa demais (.) ai chegava eu tipo consegui conversar com 0
pessoal da escola e fazer eles me tirar da escola sé pra eu ficar
organizando os livros (.) ai tipo nds pegamos organizamos os livros
eu botei tudo bonitinho bem organizadinho sé pra ndo poder -ta na
cela la no quartinho s6 pra mim poder sair; (.) eu gostei muito da aula
de grafite também? fazia tipo na verdade tipo tudo isso que tem la
gue a pessoa tipo vai fazer de (til (1) pra (fazer) alguma coisa € tipo
assim ocupacional porque tipo a socioeducativo assim no_papel é
bonito entendeu na prética ndo (2) ai é isso;

Apls uma pequena pausa, Diego apresenta uma autodescricdo biografica ao se

reconhecer como carismatico e comunicativo, “conversa demais”. Em outro segmento da

entrevista, descreve com mais profundidade essa teoria sobre o “eu”, “eu sempre fui carismatico

conversador entéo tipo, bem tranquilo todo lugar que eu sei que eu entro eu sei chegar eu sei
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sair, dependendo do ambiente eu consigo assim tipo, eu sou maledvel entendeu, eu sou bem
fluido, com relagdo a tudo, entdo no geral eu sou muito tranquilo” (Linhas 255 a 259).

Entdo explica que, devido a essas caracteristicas, conseguiu conversar com a equipe da
escola e ficar responsavel por organizar os livros. Destaca que essa atividade possibilitava que
saisse do modulo e ndo se sentisse tdo preso, revela “so pra ndo poder t& na cela I4 no quartinho
sO pra mim poder sair;”.

Outra experiéncia que comenta € que gostava da aula de grafite e menciona que se
envolvia em atividades ocupacionais oferecidas na unidade, que ele definiu como “tudo de util”.
Ao rememorar suas experiéncias, Diego faz mengéo ao tempo do sistema, que parece ganhar
uma vasta dimenséo, ao ponto de ele usar estratégias para se manter ocupado e se envolver em
todas as atividades que lhe eram permitidas. Uma vez que justifica o motivo de ndo querer ficar
ocioso, revela: “ah é mais tipo:: uma pessoa -ta né tipo vocé -ta restrito vocé nao tem o que
fazer tipo::: (3) mente vazia é oficina do diabo entdo se ali ndo tem o que o diabo operar
entendeu @ (1)@ vocé vai -t4 ali dentro daquele lugar ali entendeu é uma coisa que vai sua
mente ali que vai pensar repensar vai matutar tu vai pensar mil coisas” (Linhas 410 a 414).

Esse tempo é um tempo perceptivel, e, se manter ocupado, significava ndo ficar preso
no quarto. A partir dessas experiéncias, faz uma avaliagdo do sistema em um tom de voz mais
alto, enfatizando que o “socioeducativo assim no papel € bonito entendeu na pratica ndo”. Traz,
em sua fala, a fragilidade do atendimento socioeducativo ao evidenciar que, quando ndo estava
ocupado, tinha pensamentos que ndo eram bons, 0 que indica que estar preso pode ser um
espaco para experiéncias negativas.

Acerca de outras vivéncias, a entrevistadora pede para falar sobre como era a escola na

unidade de internacéo e sua relagdo com esse espaco.

264 Y Vocé falou um pouco (.) que vocés vao pra escola né 14 na unidade
265 (-) me fala um pouco sobre como era essa escola sua relagdo com
266 essa escola

267 Dm: E 006 eu nio aprendi nada é s pra passar o tempo também (.) tipo
268 ndo presta tipo ela é sé ilusdo entendeu e sé vai pra passar o tempo
269 o0 pessoal do ensino:: fundamental 14 (1) passando as coisas tipo é
270 uma coisa e como € que se diz:::: (.) que ndo funciona de verdade é
271 SO pra passar 0 tempo s6 pra dizer que é uma coisa que (.) é pra dizer
272 que tem (.) entendeu

273 Y Fale um pouco mais sobre isso

274 Dm:  Acho que provavelmente uma pessoa ou outra ja deve gostar tipo::
275 deve incentivar fazer realmente por gosto entendeu (.) que tipo eu
276 acho:: assim (.) tipo o pessoal t& vendo aquele pessoal ali tem gente
277 que acha tipo:: assim °pd esse moleque -ta nem ai eles sdo tipo::::°
278 também -t aqui sé pra ganhar meu dinheiro (.) vocé entende né tem
279 gente que vem pra trabalhar tipo faz o que gosta e tem gente que néo

280 -t6 aqui e vou ganhar o meu dinheiro vou embora mais um dia de
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281 rotina ndo é (.) entdo tipo: (.) varias pessoas sdo assim tanto da
282 parte::, de tudo do geral da seguranca da escola (.) entendeu (1) entdo
283 tipo:: ndo tem esse tal de ato de ressocializar poxa a pessoa -ta ali
284 (sabe que o tempo passa) entendeu ai entdo tipo (.) vocé fez muita
285 coisa mas tipo eu aprendi bastante coisa tem professores poxa que
286 me ajudaram bastante assim professor que chega ali e te da uma ideia
287 te da um conselho tipo né da uma aula mais alegre alguma coisa do
288 tipo agora tem outros que sdo:: (.) vai la passa (matéria) ai tipo: coisa
289 nada a ver

Diego afirma que ndo aprendeu nada na escola da unidade, que a percepcdo que tem
dessa escola ¢ de que € uma instituicdo “para passar o tempo”, que nao funciona de verdade,
que ¢ para “dizer que tem”. Refere-se a escola como uma ilusdo. Pensa que os profissionais
olham para os jovens com descrenca e que estdo la apenas para cumprir uma rotina, ganhar
dinheiro e ir embora. Traz uma forte critica ao papel desempenhado pelos servidores, sendo
estes agentes de seguranga ou professores.

Compreende que as agdes desenvolvidas ndo contribuem, de fato, para a ressocializagao
dos jovens. Em um primeiro momento de sua narrativa, Diego faz criticas sobre a escola e 0s
profissionais que la atuam, no segundo momento, ja afirma que aprendeu bastante coisa com
alguns professores que o ajudaram muito, dando-lhe ideias, conselhos ou uma aula mais alegre.

Esse aspecto de sua fala nos remete a um outro momento de seu percurso escolar fora
do sistema de internacdo, em que destaca a figura de uma professora que o fez querer ir para
escola, mesmo em um contexto muito dificil em que precisava trabalhar.

A partir das criticas apresentadas por Diego, a entrevistadora indaga sobre o que poderia

ser diferente na escola da unidade.

290 Y: Tem algo que poderia ser diferente (.) nessa escola

291 Dm: Hum: (.) deixa eu ver (3) com certeza tipo uma forma de abordar
292 diferente porque querendo ou ndo (2) eh: os moleque- tem uma
293 personalidade forte entendeu entdo tem que ser abordado com um
294 jeito diferente porque nédo (adianta) o professor chegar la com essa
295 historia de livro ler livro anota no quadro n&o ai é enjoar todo mundo
296 entendeu (.) entdo tipo: (.) poxa (.) se cada ensino daquela forma tem
297 que ser de uma forma diferente e tratar todo mundo 4 depende muito
298 entendeu é muito subjetivo depende muito da turma e tudo mais (3)
299 S80 Varios:::iii:

300 V: Como foi estudar nessa escola Diego

301 Dm: E:::z:; °foi tranquilo até (1) tranquilo (3) mas poderia ser melhor®

Diego compreende que o ensino poderia ter um outro tipo de abordagem, argumenta que
0s jovens que estdo ali tém personalidades fortes, entdo, em vez de se trabalhar com livros e
anotacdes no quadro, poderia haver uma abordagem com uma metodologia diferente. Afirma

que estudar ali foi tranquilo, mas poderia ter sido melhor. Conforme ja havia dito em outra
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passagem, essa compreensao reafirma seu pensamento sobre a escola e o trabalho ali realizado,
de que essa instituicdo ndo valoriza e nem reconhece 0s jovens na sua especificidade como
internos de uma unidade socioeducativa. Nesse sentido, ele traz para si a responsabilidade de

mudanca de trajetoria ao afirmar:

ai vai da pessoa entendeu vai muito da pessoa assim esse negécio parado de
ressocializagdo tudo mais entendeu (.) entdo ai como é que se diz € como enxugar o
gelo na peneira sei la € como enxugar o gelo entendeu (1) ndo adianta; (1) entdo tipo
a pessoa também tem que querer entendeu tem que partir mais da pessoa de querer
ver essa mudanca eu sempre fui uma pessoa assim (Entrevistado Diego, linhas 415 a
420).

6.2.5 Saida do sistema socioeducativo e perspectivas de futuro

Ao ser perguntado sobre a sua vida atual e 0s motivos que o levaram a ndo cometer mais

atos infracionais, Diego comenta

302 Y: Ta (.) vamos falar um pouco agora sobre a sua vida atual e o que
303 levou vocé a ndo cometer mais ato infracional Diego

304 Dm: A maior idade

305 Y: (4) E o que aconteceu depois do cumprimento da sua Gltima medida
306 Dm: Eu ja falei tipo assim j& de maior tipo eu -tava meio que (1) eu -tava
307 focado em fazer concurso (.) fiz o vestibular da UNB e néo passei
308 também fiz vestibular da UNB, e ndo consegui. ai eu fiquei tipo:::
309 pairando ai quando voltei vender as minhas coisas meus trecos l4 os
310 meus cacarecos que tipo vai pro semaforo sol quente (1) ai eu peguei
311 e falei ndo eu vou tirar a minha habilitacdo aqui ai peguei e vendi e
312 tirei (.) trés caixas do pé de seriguelas la de casa peguei e comprei as
313 redes bonitinho e botei Ia na ( ) pegando vendi tudo e tirei a
314 minha carteira (2) ai:: eu peguei e fiquei trabalhando assim ai pegou
315 ai eu comecei a trabalhar no laboratério (1) ai -tamu ai hoje

O jovem responde de forma incisiva: “a maior idade”. Diante desse fato, a entrevistadora
insiste na questdo e pergunta 0 que aconteceu apés o cumprimento da sua Ultima medida
socioeducativa. Diego menciona uma nova fase biografica, relatando que estava focado em
fazer concursos, que fez vestibular na Universidade de Brasilia e ndo conseguiu passar.

Como néo conseguiu alcancgar esses planos iniciais, afirma que ficou “pairando”, dando
a entender que ficou um tempo sem saber o que fazer. Entdo, retoma ac¢des de sua trajetoria
biografica anterior, e volta a vender coisas sob o sol quente dos seméaforos, a partir dai formula
um novo plano de tirar a carteira de habilitacéo.

Diante desse novo objetivo, descreve em detalhes como conseguiu efetiva-lo: colheu

seriguelas, que havia em seu quintal, comprou redes, empacotou as frutas de forma apresentavel
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e colocou a venda. Relata que vendeu todos esses produtos e, com o dinheiro, tirou a carteira
de habilitacéo.

Diego demonstrar ter saido de sua Ultima sentenca, sabendo o significado de ter
maioridade e continuar na e criminalidade. Retornou para 0 mesmo meio social, mas
apresentando intencOes e perspectivas de futuro diferentes, como prestar vestibular, tirar a
habilitacdo e conseguir um trabalho. Foi entdo que conseguiu trabalho em um laboratério de
exames clinicos, empresa em que trabalhava no momento da entrevista.

Diego, como jovem egresso, mesmo retornando para a sua condi¢édo social e para o lugar
em que vivia antes e durante sua vida infracional, parece ter conseguido fazer uma mudanga
em sua trajetoria biografica quando conseguiu um trabalho formal. Talvez essa mudanca esteja
relacionada a sua consciéncia de responsabilidade individual, perspectiva de futuro, o que inclui
passar em concurso, fazer vestibular, tirar a carteira de habilitacdo, conseguir um trabalho
formal e, por fim, ter medo da possibilidade de ir para o sistema prisional.

Desejando saber mais sobre o processo de mudanca da trajetdria biogréfica do
entrevistado, a pesquisadora pergunta sobre como foi a transi¢éo de trabalhar nas ruas para um

trabalho formal.

316 Y: Como foi passar de vender fruta no seméaforo pro Sabin como que
317 foi essa transicdo (.) como vocé conseguiu

318 Dm:  Ahsim foi bem diferente (.) tipo né (.) porque tipo (1) s6 de -td ali e
319 no primeiro més deu pra sentir a diferenca eu comecei cuidar da
320 minha pele e ficar melhor -tava dando tipo uns pano branco por causa
321 da insolagdo sol muito quente tipo as vezes o clima -tava assim tipo
322 bem a umidade bem baixa tipo o clima bem seco mesmo naquele sol
323 e tu- (2) torrando ali tipo no sol ali direto ali onde eu trabalhava néo
324 tinha era so o asfalto mesmo assim ndo tem nenhuma arvorezinha
325 nada de sombra zero sombra la (.) na Samambaia ali no pé da
326 margem entendeu tipo zero sombra era o dia todinho no seméaforo eu
327 passava ia voltando ali voltando naquelas idas e voltas tipo ali
328 daquele semaforo fechava eu ia abria voltava (2) °tipo foi assim
329 correndo isso tudo queimando bastante® (1) conheci muita coisa que
330 serviu de aprendizado também (.) muita coisa eu aprendi

331 Y: E como foi: (.) como que vocé conseguiu entrar no Sabin como foi
332 esse (.) novo trabalho

333 Dm:  Assim na verdade tipo eu sempre fui muito carismatico entendeu (.)
334 °eu nu- (2) eu ndo sei ao certo assim como é que funcionou essa
335 indicacdo tudo mais mas tipo® (2) quando eu participava assim da
336 rede Inesc eu ia mais assim com o intuito de (.) eu ia mesmo pra
337 conseguir alguma coisa assim, poxa vou Vver se eu consigo emprego
338 aqui as vezes uma influéncia melhor talvez (.) e eu assim conversava
339 com muita gente muita=gente=muita=gente mesmo eu conheci
340 muita gente tipo:: (.) eu ia pra conversar mesmo (.) conversar (3) e:::
341 nisso (2) acabou, que chegou um dia (a mulher s6) ( ) entendeu
342 e nesse dia foi muito engragado porque tipo falaram assim pra mim
343 eh ( ) falando que eu seria
344 recepcionista do Sabin (.) sé que chegou l4 eu ndo tinha experiéncia

345 na carteira e tudo mais eu acho que isso ai eles acharam que seria
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346 trabalhoso ja me botar como recepcionista ai me botaram como
347 aprendiz (2) ai eu fiquei como aprendiz:: ai me (contrataram 18)
348 ( )

349 Y Quando que foi

350 Dm: (3) Eu comecei (.) trabalhar no Sabin como aprendiz (.) dia 17:: de
351 fevereiro (.) de 2020 (3) 2020 que eu comecei a trabalhar como
352 aprendiz ai agora em 2021 eu fui efetivado como administrativo né

Diego menciona que sentiu a diferenca entre os trabalhos ja no primeiro més, comecgou
a cuidar da pele e percebeu que ficou melhor. Descreve como era a vida de vender frutas no
seméaforo e destaca que a pele ja tinha pano branco devido as condi¢Ges de trabalho com
insolacdo, umidade baixa, clima seco e sem nenhuma sombra no local em que vendia as frutas.
Assim, relata em detalhe a aridez desse trabalho, quando rememora que passava o dia todo indo
e voltando oferecendo frutas aos motoristas que estavam parados enquanto o sinal estava
fechado. Finaliza o relato fazendo uma avaliacdo dessa experiéncia: “conheci muita coisa que
serviu de aprendizado também, muita coisa eu aprendi”.

Quando questionado sobre o novo trabalho reafirma novamente que devido ao seus
tracos carismatico e comunicativo, aliado ao fato de participar da rede do Inesc®®, ndo sabe dizer
ao certo como se deu a indicacgdo, no entanto, tinha intuito de conseguir um emprego, por isso,
conversava com muita gente do instituto sobre o seu desejo e, assim, foi indicado para trabalhar
no laboratério como recepcionista, mas, como nao tinha experiéncia, ele ficou o ano de 2020
como aprendiz e, em 2021, foi efetivado como administrativo.

Questionado sobre o futuro, o jovem segue a narrativa:

510 V: Com relagdo ao trabalho (.) vocé pode: eh falar o que vocé pensa em
511 fazer no futuro vocé ja falou um pouco sobre (.) 0 que vocé ja fez o
512 seu trabalho atual e o qué que vocé pensa

513 Dm: Eu queria ser um empresario de verdade tipo tudo que eu mais queria
514 ser mesmo é tipo de eu chegar assim (.) ter a minha empresa (3) do
515 meu jeito entendeu tipo fazer com todos os meus projetos minhas
516 expectativas (1) do meu jeito assim tipo::: com toda a minha politica
517 e todas as minhas ideias funcionando dentro de um recinto s6
518 entendeu com varias pessoas ali trabalhando pra firma em prol de ter
519 uma=uma qualidade e exceléncia em alguma coisa ndo sei 0 qué
520 mas em alguma coisa isso vai dar certo um dia (2) vai dar certo um
521 dia; (4) s6 ndo sei 0 qué mas eu vou descobrir @(.)@ € isso eu quero
522 ser empresario

Em relacdo ao trabalho futuro, Diego demonstra o desejo de ser empresario, de ter uma

empresa do seu jeito, com a sua politica, ideias e projetos, com o objetivo de ter qualidade e

55 Instituto que desenvolve projeto de acompanhamento de estudantes que terminaram de cumprir medidas
socioeducativas.
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exceléncia em alguma coisa, embora ndo saiba a area ou a atividade em si, mas afirma que vai

descobrir.

Questionado quanto a pensar em uma perspectiva de futuro em um periodo de cinco

anos, o entrevistado apresenta seus desejos.

542
543
544
545
546
547
548
549
550
551
552
553
554
555
556
557
558
559
560
561
562
563
564
565
566
567
568
569
570
571
572
573
574
575
576
577

Y.
Dm:

Y.
Dm:

Diego como vocé imagina sua vida daqui uns 5 anos

Eh:: (.) eu quero ter a minha casa sério € uma coisa que eu necessito
é porque tipo sério 14 em casa eu -t com medo de chover eu -to
amando o sol 14 em casa ndo pode chover (1) tipo:: 14 -t4 abrindo um
negécio assim na parede assim que eu acho que se chover cai (.) ai
tipo eu falo tem que ficar sol porque dai tipo daqui a uns 5 anos eu
pretendo assim (.) -t4& na minha casa (3) tomando um suco de
maracuji bem forte entendeu (2) na minha casa s6 isso s6 (.) que eu
quero -t& () s6 isso s6 ha minha casa € uma coisa assim que eu quero
pra dizer que é minha entendeu ¢ meu é meu entendeu ninguém me
tiraé meu @(.)@ € s6 essa vontade mesmo (.) entdo é isso ai tipo em
relagcdo ao profissional assim uma coisa tipo eu pausei um pouco
assim tipo (1) eu pretendo ficar num estado um pouco ali onde eu -
t6 por enquanto entendeu até desenvolver um=um alguma coisa na
minha cabega pra eu poder fazer (.) °por enquanto ainda -td ( )
enferrujado eu -td tentando esfriar a mente pra ver se ando um
pouquinho®

Entdo fala um pouco sobre os planos pra sua vida

Olha (.) eu tenho vontade de fazer faculdade mas néo tinha como eu
fazer uma faculdade sem um veiculo (.) se vocé ver onde eu moro 9
e 25 passa o Ultimo dnibus e eu quero saber em que raio eu vou
arrumar uma faculdade @(.)@ que acaba 9 e 25 e ai ndo tem como
entendeu (.) e tipo::: de manha cedo também pra eu poder sair (.) ai
ficava muito ruim ai eu tive que comprar uma moto (.) ai comprando
essa moto tipo meio que (veio) varios como é que se diz::: ()
pensamentos meus poxa eu queria fazer um curso de analise clinica
pra eu poder subir mais um pouquinho né (.) pra ter uma renda maior
sO que ai tipo poxa bora esperar mais um pouquinho e vou:: me
organizar tipo eu me organizo bastante porque eu prezo muito em
relagcdo como é que se diz esse negécio de divida eu ndo gosto tipo
de dever ndo gosto (.) entdo eu prezo bastante por isso entdo tipo::
eu fago todo um célculo (.) por agora eu vou -ta focado nisso daqui
(.) mais pra frente eu vou focar na minha faculdade alguma coisa do
tipo algum curso profissionalizante entendeu (.) pra eu poder me
aprimorar em uma determinada area entendeu ndo sei qual (1) e é
iSso

O desejo e a projecao de futuro descritos na narrativa vém de encontro a vida que durante

a infincia e a adolescéncia, que descreveu como “ping-pong”, ou seja, sem uma moradia que

fosse sua referéncia fixa, precisando ficar indo e voltando o tempo todo. O jovem fala, com

énfase, sobre o desejo de ter uma casa sua, que ninguém possa tirar, “quero estar s6 isso s6 na

minha casa é uma coisa assim que eu quero fazer que é minha entendeu meu meu entendeu

ninguém me tira”. Relata que onde mora atualmente, “barraco” no terreno da namorada, esta

em condic¢des um tanto precérias, as paredes estdo abrindo, inclusive com riscos de ndo suportar

uma chuva.
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Em relacdo a formacdo profissional, diz que, por enquanto, pretende ficar onde esta até
conseguir pensar em outra coisa. Manifesta desejo de cursar uma faculdade, conforme pode-se
observar em sua narrativa “por agora eu vou -t focado nisso daqui (.) mais pra frente eu vou
focar na minha faculdade alguma coisa do tipo algum curso profissionalizante entendeu (.) pra
eu poder me aprimorar em uma determinada area entendeu nao sei qual (1) e € isso”.

O jovem parece reconhecer suas possibilidades de crescimento, mas também descreve
todas as dificuldades, especialmente em relacdo ao transporte, indicando que mora longe, onde
ndo ha horario de transporte publico condizente com os estudos, e que tudo isso é impedimento
para ele fazer uma faculdade, naquele momento. Pensando nessa realidade, revela que adquiriu
uma moto. Além disso, aponta o curso de andlises clinicas como uma possibilidade de formacéo
que possa fazé-lo progredir no emprego atual, embora reconheca que ainda precisa esperar um
pouco mais para organizar-se financeiramente. Reitera que ndo gosta de ter dividas e é focado
na organizacao financeira. Nesse sentido, Diego apresenta planos de vida claros, definidos e
relacionados com o seu trabalho e vida atual.

6.2.6 Sintese da narrativa

A narrativa de Diego mostra uma situacdo familiar complexa, tendo em vista a mée era
alcodlatra; o pai bioldgico ausente; e 0 padrasto ndo ser alguém com quem gosta de conviver.
Constantemente, remete-se a pobreza e falta de dinheiro, inclusive demonstrando que néo tinha
suas necessidades basicas supridas, faltava comida e roupas. Sua infancia e adolescéncia sao
perpassadas pelo trabalho infantil. Essa situacdo de vulnerabilidade extrema e a desestrutura
familiar sdo componentes da narrativa, que se apresentam, segundo Schiitze (2013), como
construcdes de fundo, ou seja, explicacdes que o informante encontra no passado para justificar
seu comportamento ou opcdo de vida; no caso de Diego, o envolvimento com a criminalidade.

Percebe-se um padrdo homdélogo em sua trajetoria, e o fato dele conseguir elaborar
estratégias e mecanismos para sobreviver. Uma orientagdo da estrutura de narrativa do Diego €
a ideia de “sobre-viver” diante de constantes auséncias e faltas: a falta de um lar, a falta de
condicBes para ir a escola, a falta de alimentacdo e, por fim, a falta de liberdade.

Ao recuperar, retrospectivamente, a sua historia, Diego transmite os teores de como ele
processou as experiéncias relatadas, sedimentadas em emocdes e interpretadas, em sua fala,
pelos momentos de raiva, dor, frustragdo, inseguranga, medo, comparacdo e reflexao.
Consegue, de forma muito racional, distinguir as sensagdes que sentia em cada um dos

acontecimentos sequenciais de sua cronologia biogréfica.
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Sobre suas experiéncias dentro do sistema, cria situac@es e estratégias para se proteger,
mais uma vez tracando mecanismos de como ‘“‘sobre-viver”. Consegue, mesmo diante das
dificuldades relatadas, refletir e avaliar aspectos positivos e negativos de cada situacgéo,
tornando, inclusive, a unidade um espaco de reflexdo. Nesse sentido, faz uma avaliacdo da
trajetoria biografica no sistema “preso né s6 a sua mente voa”.

A informacédo de que Diego recebeu sua sentenca de internacdo faltando apenas um més
para completar 18 anos corrobora a fala de que teve que mudar de vida para nao ser preso como
adulto. No decorrer da entrevista, torna-se claro que sua narrativa final € construida no desejo
de ndo voltar para o sistema. Para Schiitze (2013), existe ai uma mudanca de orientacao
temporal em dire¢do ao presente quando o informante rememora 0s acontecimentos historicos
para reflexdes atuais e apresenta uma transformacdo interna. Nesse sentido, suas acdes no
tempo presente sdo orientadas pela busca de mudancas que propiciem a efetivacdo de novas
experiéncias conjuntivas.

Outra questdo que chama a atencéo em seu percurso durante a internacao é o fato de o
jovem ter ingressado na “escola da unidade” nos anos finais do ensino fundamental e ter
concluido o ensino médio. Vale ressaltar que essa concluséo se deu via Encceja e possibilitou
perspectivas de futuro relacionadas as condi¢Ges formais, tais como: prestar vestibular, tirar
habilitacéo, participar de entrevistas de emprego e, por fim, conseguir um trabalho de carteira
assinada.

Nesse sentido, a reconstrucdo do discurso revela esquemas de acdes que contribuiram
para uma quebra de sua situacdo biografica, o desejo de “deixar o passado para tras” e,
consequentemente, o seu distanciamento da vida infracional. Assim, o entrevistado apresentou
uma trajetdria biogréfica ascendente, sua condi¢cdo de vida melhorou quando comparada a
infancia e a época do envolvimento (Schiitze, 2013).

A histéria de Diego traz também a realidade de outros jovens das periferias de Brasilia,
identificados como potenciais criminosos, e esconde a dimensédo de vulnerabilidade e violéncia
a que esses sujeitos e suas familias sdo submetidos, tanto sob a perspectiva do trabalho infantil
quanto de outras dimens0es de vida, educacgéo, alimentacéo, lazer e cultura.

Assim, a sua orientacdo do discurso e a metéfora de foco esta na conquista e manutencéao
das necessidades basicas, “condig¢do de sobre-viver” suficientemente bem, emergindo reflexdes
acerca dos riscos e da falta de protecao existentes no contexto dos jovens face a possibilidade

de envolvimento com atos infracionais.
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6.3 Julio: “o0 meu plano mesmo é querer ficar rico”

mais um ano até que mais um assassinado eles tdo bolado com o meu sonho (enjoado)
agora ta sabendo dos meus planos agora eu -t na musica e nunca mais vou assaltar
banco e esse (beat) é louco hd, lembrei das antigas ha, quando eu e meu primo ha ia
soltar pipa ha mas todo mundo vida cabulosa eu t6 vendo que o crime ndo tem volta
agora meus mano pilota Mercedes e vem o outro de meio ta liberdade pro meu tio
Toin vai sair da tranca e eu sei tamo na quebrada e adianto as minhas letras sdo tudo
fora de lei®® (Entrevistado Jalio).

6.3.1 Sobre o entrevistado

Julio nasceu em 14 de janeiro de 2001, tem 20 anos e se declarou preto. Tem namorada,
ndo tem filhos e possui uma irma de 17 anos. Declarou ser evangélico da Igreja Sara Nossa Terra,
nasceu na regidao administrativa de Ceilandia no Distrito Federal. Ha trés anos, vive com a avo, o
tio Eduardo e a irmd na regido administrativa do Recanto das Emas-DF. Declarou que tem dois
tios que ja cumpriram medida socioeducativa e estdo cumprindo pena no sistema prisional.

Julio comegou a cometer ato infracional aos 13 anos, e aos 14 foi apreendido pela
primeira vez, por trafico e roubo. Aos 15 anos, foi encaminhado para a Unidade de Internacéo
Provisoria e, na sequéncia, foi vinculado a medida socioeducativa de liberdade assistida. No
ano de 2016, retornou para a UIPSS, onde permaneceu por 45 dias e foi sentenciado mais uma

vez com medida em meio aberto.

Figura 12 — Percurso socioeducativo e escolar do jovem Julio
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Nos anos de 2017 e 2018, o jovem permaneceu vinculado a essas medidas, como
identificado na Figura 12, e estava matriculado na 72 etapa da EJA. Embora Julio ndo mencione
na sua narrativa 0 cumprimento de medidas em meio aberto, todo seu percurso no sistema
socioeducativo é importante para a reconstrucdo biografica e compreensdo de sua trajetdria
escolar. Destaca-se um fato importante em seu percurso escolar, Julio estava hé 8 anos (2015 a
2022) sem frequentar a escola, portanto ndo obteve progressao escolar, permanecendo no ensino
fundamental, no 8° ano, que equivale ao 2° segmento da EJA. Portanto, de 2015, entdo com 14

anos, quando teve sua primeira sentenca, até 2022, ndo obteve progressao na sua escolarizagéo.

6.3.2 A entrevista narrativa-biografica com Jalio

Conheci Jalio por intermédio do seu tio, Eduardo, a primeira pessoa que entrevistei e
que cumpriu pena no sistema prisional. Como explicado anteriormente, a entrevista do Eduardo
ndo compora o corpus da presente pesquisa, no entanto as relacfes estabelecidas com ele me
proporcionaram conhecer jovens importantes durante o trabalho de campo. A entrevista com
Julio aconteceu em outubro de 2021, na casa da sua avo. Passei a manhd de um sabado
conversando com a avo e outros membros de sua familia. No momento da entrevista, sugeri
que conversassemos em um lugar mais tranquilo, sem muitas interferéncias, e Jalio indicou um
quarto que a porta poderia ser fechada. As horas conversando na sala com a familia ajudaram a
“quebrar o gelo” na hora da entrevista, que transcorreu bem, apesar de que, no inicio, a avd
entrou no quarto e Jalio interrompeu imediatamente a sua fala. A entrevista durou
aproximadamente 47 minutos, e, ap0s a gravacao, continuamos a conversa de forma mais
descontraida, momento em que o entrevistado mostrou suas musicas de rap, compostas com

um grupo de jovens na Ceilandia.

6.3.3 Meio social, familiar e contexto infracional

A entrevistadora inicia com uma pergunta abrangente, querendo conhecer a historia de

vida de Julio, deixando-o0 a vontade para comegar COmo quisesse.

01 Ym: Entdo vamo- 14 Julio hoje é 23 (.) de outubro (.) iniciando a nossa

02 entrevista narrativa (1) Jalio eh: gostaria de conhecer sobre a sua
03 histéria de vida fica a vontade pra vocé me falar o que vocé quiser
04 Jm: (T&) minha historia de vida (1) sou crescido (.) la da Expanséo la

05 (2) moro eh: nasci na na Ceilandia no hospital de Ceilandia (1) ai
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06 desde pequeno ai (1) ai minha mée me criou até eu acho que foi os
07 trés anos (.) ai depois dos trés anos ai eu vim morar com a minha
08 avo () aif eu fi- ai fiqguei um tempo morando com a minha avé (.)
09 minha mé&e foi: (.) morou com=com=com tipo teve 0 meu padrasto
10 né (ela mora) com o meu padrasto (.) ai ixe. @1@ ai eh teve a
11 minha irma (1) ai depois da minha irmé (1) °espera ai deixa a
12 minha vé sair®

13 °f: (4) Por que
14 Jm: Oxe V6 (5)

15 V: Depois da sua irma

16 Jm: Al depois da minha irmd (1) eh: (1) ela: terminou com o meu
17 padrasto ai veio morar com nés também //°uhum®// ai nds passou
18 um tempo junto (.) ai ela foi morar sozinha de novo (.) ai eu fiquei
19 aqui com a minha=minha avé (.) ai -td até hoje ai @1@ a minha
20 histéria € isso mermo; (.) sempre joguei bola também (.) sempre
21 fui de ficar- eh: 14 jogando bola I4 com os moleque (1) ai participei
22 da escolinha de time quase fui jogador também (.) joguei no Santos
23 () (//°uaul/y ah o Brasiliense também //°uhum°®// @1@ ai
24 /[°uhum®// ah o Brasiliense foi o Gltimo time que eu joguei (.) foi
25 agora mesmo (.) foi com 17 anos.

Julio enuncia a sua historia contando, com pequenas pausas € em um tom de voz baixo,
gue nasceu no hospital de Ceilandia e cresceu na Expansdo Norte. Foi criado pela mae até os
trés anos e, depois dessa idade, foi viver com a avd, porque a mae foi morar com um namorado.
Julio conta, posteriormente, que a mae terminou com o padrasto e voltou a morar com eles,
entdo menciona que passaram um tempo juntos até que a mae foi morar sozinha. Julio
permaneceu com a avl, com quem mora até hoje.

Apdbs uma pequena pausa, ele introduz uma coda dizendo que a historia dele se resume
a isso. No entanto, complementa sorrindo, ainda bem baixinho, que sempre jogou bola,
participou de escolinha de time e quase foi jogador, jogou no time do Santos e no Brasiliense,
guando tinha 17 anos. Parece que é marcante na historia de Jalio o lugar onde cresceu, as fases
de auséncias de sua mae e a convivéncia com a avl. Além disso, faz questdo de contar de seu
envolvimento com o futebol, seu sonho de jogar bola e os times dos quais participou. Esse

desejo ganha lugar de destaque em suas experiéncias da juventude.

345 Y Vocé poderia dizer (1) alguma experiéncia que te marcou durante
346 a sua juventude até aqui (.) alguma experiéncia que vocé destaca
347  Jm: °Eu tive® (4) sempre as coisas das minhas experiéncias que eu
348 trouxe pro lado bom foi coisa ruim que aconteceu na minha vida
349 assim; tipo aconteceu uma coisa ruim ai eu botava como se fosse
350 pra melhorar (1) tipo vinha as coisas ruim pra mim aprender a
351 melhorar assim (.) @a maioria das coisas que veio pra me
352 incentivar assim foi pelo ruim mesmo@

353 V: Fale mais sobre isso

354  Jm: Tipo:: (3) jogar bola também (.) tipo ninguém dava valor pra mim
355 nem l& em casa e nem em lugar nenhum. (.) eu ficava jogando bola
356 la e 0 povo ndo (.) tu ndo consegue tu ndo consegue eu falei mogo

357 () tu vai ver (.) eu ficava jogando=jogando com os moleques e
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358 chegava la em casa e falava @ai mée ganhamos de dez a zero hoje
359 e a minha mée oxe que time é esse que ganha de dez a zero mogo@
360 (.) tu -t& é mentindo falava altas coisas eu falei mogo (.) o povo
361 tudo desacredita de mim (.) a minha méde foi um dia me ver la no
362 jogo la (.) @ela viu que eu sabia jogar mesmo de verdade@ ai eu
363 carai ja me senti melhor ja (.) caramba agora ela vai acreditar em
364 mim (.) ai comecei jogar bola igual um doido la (.) ai fui contratado
365 la pelo Santos primeiro (.) ai depois que eu sai do Santos ai eles fez
366 tipo um acordo la com o nosso time (.) com um time 14 da Ceilandia
367 que tinha o Ceilandense no tempo (.) nds participava e até a coca -
368 tava patrocinando nés (1) ai depois (3) ai depois eu parei de jogar
369 bola com esse cara ai porque ele teve um montdo de problema la
370 (1) o povo -tava falando que ele -tava abusando dos moleque 14 (.)
371 ai foi eu falei pd (.) parar de treinar com esse cara ai esse cara ai (-
372 ta fazendo coisa) errada (.) ai todo mundo parou de parar de treinar
373 com ele 14 (1) ai todo mundo ficou bolado com ele ai chegou um
374 cara |4 no Sintético e falou ai eu -td com uma proposta aqui pra ir
375 la pro Brasiliense (.) s6 vou levar quatro moleque (.) e amanha vai
376 ser o treino (.) ai eu Beleza (.) eu ja -tava maior triste 14 (.) eu jogar
377 bola ndo era pra mim ndo eu ja pensava isso ja (.) pensava isso
378 jogar bola ndo é pra mim néo (.) o povo ja todo mundo me criticava
379 jaem casa ja era na rua os caras ja (.) ai eu comecei a jogar la (.) ai
380 0 cara gostou de mim ai o cara ai tu quer jogar 4 no Brasiliense
381 ndo (.) ai eu falei p6 eu ndo tenho dinheiro ndo porque ele falou
382 que primeiro ele falou que tinha que pagar uma taxa todo més (.)
383 ai ele falou ndo é porque eu vim escolher vocés daqui da Ceilandia
384 n&o precisa pagar ndo a taxa I (.) ai vocés vai ganhar a bolsa e vai
385 ser (desse jeito) ai eu beleza ai eu fui com o meu amigo ai nés -
386 tava 1a jogando de boa (.) ai ndés ganhamos eu acho que foi a final
387 ele chamou nds pra tipo:: fortalecer a final 14 () ia ter a final, ele
388 falou nés -ta precisando de dois jogadores aqui pra fortalecer a
389 final ()

Nesse segmento, o jovem faz uma avaliacdo geral dos acontecimentos de sua vida,
guando demonstra uma assimilacdo tedrico discursiva das experiéncias vividas, e, de forma
reflexiva, diz que coisas ruins aconteceram, segundo ele, trouxeram algo de bom. Como
exemplo, relata o fato de jogar bola e ndo ser valorizado por ninguém, inclusive por sua mée,
gue ndo acreditava quando vencia os jogos. Um fato marcante para ele foi quando a mée pode
vé-lo jogar e percebeu sua habilidade, a partir de entdo dedicou-se muito. Foi contratado pelo
Santos e depois pelo Ceilandense, que era patrocinado pela Coca-Cola. Nota-se a necessidade
de Julio em ser reconhecido e ter seu talento validado pelas pessoas, especialmente pela mée.

Menciona que, ap0s passar por esses times, parou de jogar porque teve problemas
quando o treinador foi acusado de abusar de meninos, na fala dele “esse cara perde pelo errado”,
e todos pararam de treinar. Em um momento de tristeza, quando cogitou que jogar bola ndo era
para ele, pois era criticado em casa e na rua, juntamente com um amigo recebeu a proposta de
ganhar uma bolsa para jogar no Brasiliense e fortalecer o time para um jogo final. Assim segue

narrando:
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389 Jm: ai foi e chamou eu e o Cristian (1) ai nés jogamos la e o Cristian
390 me passou a bola e ele falou ai Jalio (.) nés dois vai virar jogador
391 fi- (.) ai 0 Robert esse que -ta na selecdo também -tava com nés ele
392 foi e falou pro Robert que foi eh: eai Robert tu também irméo (.)
393 nos vai pra selegdo (.) nds vai pra selecdo ndo ele falou nos vai ser
394 jogador fi- (.) -ta doido é (.) ai eu falei entdo nds vai ser jogador (.)
395 ai ele depois de uma semana (.) nos ficou sabendo que os cara
396 matou o Cristi; tipo inocente 0 moleque -tava andando 1a na rua (1)
397 ai os caras falou tu é da 17 e ai os caras la da minha quebrada que
398 era la 18 que eu morava (.) ai ele foi e falou assim eu sou da 17
399 mas ndo sou envolvido nao (.) eles falaram tu ndo é envolvido ndo
400 ele falou sou ndo (.) ai 0 moleque virou as costas fugindo com a
401 irma dele quando ele virou as costas o cara atirou; (.) nas costas
402 dele o bicho morreu 14 e os caras saiu fora (.) ai tipo acabou com o
403 sonho do moleque

404 Y °Sim°®

405 Jm: Ai eu fui e falei pb (.) eu também esqueci do futebol eu falei ndo
406 quero mais essa porra pra mim ndo. eu falei pro cara la do
407 Brasiliense eu falei ei ndo quero mais treinar ndo (.) ai ele foi e
408 falou faz isso ndo jovem (.) eu falei ndo -t6 saindo ai o Cristian
409 morreu ai; e ele ndo agora que tu tem que jogar mesmo (.) e eu falei
410 ndo td saindo (.) ai eu comecei a fazer musica (.) t6 de boas (.) ai 0
411 Robert continuou 14 no Brasiliense ai foi o cara 1a desistiu dele
412 também tipo (3) ndo estava dando mais atencdo estava s6 deixando
413 ele de canto 14 ai ele foi falou pé (.) j& estou desistindo ja ai do nada
414 um cara la do Corinthians |4 de S&o Paulo ligou para ele ei tu quer
415 fazer uma peneira aqui ndo ele foi fazer a peneira e foi contratado
416 por 14 pelo Corinthians (1) ai hoje ele esta 14 na selecdo_sub-20 o
417 Robert ai isso ai é superacéo para nos para mim também (.) eu ja
418 me sinto é forte por ele também o cara conseguiu (.)

Nessa passagem, demonstrou ter tido um projeto biografico quando relata que ele e mais
dois amigos estavam proximos de realizar o sonho de “virar jogador e ir para a sele¢do”. No
entanto, ap6s uma semana desse evento, que possibilitou alimentar esse projeto, 0 seu amigo,
que compartilhava essa experiéncia, foi brutalmente assassinado no meio da rua. Julio narra
com detalhes, ressaltando que o amigo era inocente, que estava “andando na rua” e apareceram
“caras da quebrada”, da Rua 18, que comecgaram a questionar o seu amigo, se ele morava na
Rua 17; e, mesmo o amigo afirmando que n&o era envolvido com nada, levou tiros pelas costas.

Esse acontecimento marcou, de forma profunda, a vida de Jalio. O vinculo da amizade
perdida de alguém da mesma geracdo, que compartilhava experiéncias semelhantes, trouxe
indignacdo, sofrimento, descrenca e, consequentemente, o fez desistir do seu projeto de vida,
que era ser jogador de futebol. Tal fato deixou impactos significativos e demonstra uma teoria
explicativa que provocou mudangas e sentimentos na vida do informante. Todavia, Julio seguiu
adiante, quando aflorou um novo desejo, o de fazer musica. Parece se sentir confortado e
fortalecido, pelo fato de um de seus amigos ter superado as dificuldades e ter obtido sucesso no

seu projeto anterior, de se tornar jogador de futebol, sendo contratado pelo Corinthians.
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A partir desse acontecimento, no intuito de provocar uma informacdo contextual sobre

as “guerras” de seu meio social, a entrevistadora questiona:

147 Y Latem aguerrada 18 e da 17

148 Jm: Sim Mas eu nunca me envolvi ndo

149 Y: Fala um pouco sobre essa guerra

150 Jm: E essa guerra ai ja tirou um montéo de inocente e de la //uhum// ja
151 matou crianca (.) ja matou (.) altas coisas que acontece nessa guerra
152 ai até hoje ndo acabou (.) //uhum// é coisa que acontece desde (1)
153 1900 e tanto ja (.) //°uhum®// 1a é tipo @passando de geracdo em
154 geracdo@ é familia cobrando por familia & //°uhum®// tipo um
155 matou a familia de um (.) ai 0 moleque cresce fala carai esse cara ai
156 matou 0 meu pai (.) e ai vai |4 e mata o cara (.) ai a familia do cara
157 olha 14 e fala ndo vou matar agora esse moleque que ele matou o pai
158 dele (.) ai hunca acaba la (.) porque é guerra mais de familia ndo é
159 guerra de (.) de gangue assim (.) //°sim°// é mais guerra de familia
160 () ai é o povo da 17 e o povo da 18 //°uhum®// é tipo familia mesmo
161 pd /luhum// que € um cobrando pela familia do outro (.) 14 (1) ai é
162 desse jeito @(.)@ la na Expansdo mas a minha familia nunca se
163 envolveu nessas paradas ndo (ando) da 16 até a 20 (.) a minha familia
164 nunca se envolveu; (.) em guerra;

Nesse trecho da fala, percebe-se o0 quando a situacdo de violéncia permeia o cotidiano
do jovem. Embora afirme que sua familia ndo se envolve nesses conflitos, € marcante como a
violéncia faz parte de seu universo e como isso pode interferir em sua trajetéria. O entrevistado
tem clareza sobre a estrutura e o funcionamento dessa guerra declarada, que passa de geracédo
em geracao, “familia cobrando por familia”.

Com o intuito de dar sequéncia a narrativa, a pesquisadora pergunta sobre a familia de

Julio e indaga se ele se lembra de algo que o tenha marcado.

29 Y Fala um pouco sobre a sua familia (.) vocé pode contar algo que
30 tenha te marcado em relacéo a sua familia

31 Jm: P6 a minha familia foi muito boa comigo (.) sempre me apoiou nas
32 coisas que eu faco (1) sempre -tava comigo (.) nunca me
33 abandonou (.) ai isso € marcante pra mim. (1) °a minha familia®
34 Y Vocé teve algum problema com a sua mae com o pai (.) ou com
35 outra pessoa porque vocé comegou com a cometer ato infracional
36  Jm: Sim (1) com a minha familia né (.) sem ser a minha familia aqui a
37 minha avé assim mas a minha familia ao redor os meus tios //uhm//
38 povo ndo queria mais falar comigo ndo queria deixar ninguém tipo
39 os familiar- andar comigo (.) ai ficava assim @(.)@ ai

40 VY E como vocé se sentiu

41  Jm: (P6) me sentia sem valor, né mas era de boa que eu me entendia
42 também eu sabia do meu valor (.) ai eu nem ligava pro povo @(.)@

Menciona que sua familia € muito boa com ele, sempre 0 apoiou nas suas agoes e faz
questdo de demarcar que nunca o abandonaram. Quando questionado se teve algum problema

com a familia devido ao cometimento de atos infracionais, afirma que sim, mas ndo com o
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nacleo familiar mais préximo, e sim com a familia mais distante, como tios, que ndo queria
mais falar e nem deixar ninguém andar com ele. Sobre como se sentiu diante dessa situacéo,
afirma que tais condutas o faziam se sentir sem valor, no entanto ndo se importava, porque sabia
do seu valor. Embora tenha mencionado que a mée o deixou com trés anos, e a figura paterna
ndo apareca em sua narrativa, ndo considera que tenha sido abandonado, demonstrando uma
referéncia de familia centrada na avo, naturalizando essa configuracdo familiar. Essa avo
aparece como uma figura acolhedora, que, inclusive, lida com dois filhos, tios de Julio, que
cumprem pena no sistema prisional.

Sobre 0 meio social, a pesquisadora pergunta como foi vivenciar as experiéncias em

Ceilandia:

155 Y: Me conta como era morar em Ceilandia (.) como foi (.) viver em
156 Ceilandia nascer em Ceilandia (.) e (.) e vivenciar tudo isso ai em
157 Ceilandia;

158 Jm: Eh la foi=foi (meio alto) I& foi o lugar que eu curti mais também
159 ((cachorro latindo)) tem as melhores qualidades vem de la
160 /°mhm°// (.) mas também foi as piores coisas que tem na minha
161 vida aconteceu la e as melhores também //uhum// que la é um lugar
162 de tristeza e alegria & né (1) //°mhm®// 14 também ao mesmo tempo
163 gue tem os meninos la (.) tem dois amigos meu que ja -ta virando
164 jogador um -ta na selecdo e o outro -t4 (.) -t& 14 no Brasiliense
165 [[°Puau®// ai () ai é sé alegria mas também o tanto de amigos que
166 eu perdi que podia também t4 la //aham// (1) perdi varios amigos
167 assim @(.)@ ai é dificil falar sobre 14 (.) porque Ia eu cresci com
168 0s meninos 0s meninos é tudo sangue bom (1) ai nos fazia esses
169 corre mesmo sO pra se adiantar na vida mesmo (.) pra pensar que
170 podia ter alguma coisa melhor (.) pra ndo ficar na mesmice sempre
171 com 0 mesmo ténis sempre com a mesma roupa @(.)@ //°uhum®//
172 nos pensava que nos podia ter algo melhor (1) era sé por causa
173 disso também (1) a Expanséo 14 foi muito boa pra mim eu aprendi
174 varias coisas (3) aprendi (1) eh @(.)@ aprendi sobre minha vida
175 todinha né (1) me ensinando; (1) °sempre®

O jovem relata que aproveitou muito sua vida na Ceilandia, que suas melhores
qualidades e alegrias vém desse lugar, mas que também foi onde as piores coisas aconteceram.
Apods uma pequena pausa, diz que “la € um lugar de tristeza e alegria 14 né”, porque, a0 mesmo
tempo que tem dois amigos oriundos de Ceilandia que seguiram sua vida como jogadores,
sonho desejado por ele, e esse fato € motivo de alegria, diz, em voz alta e de forma enfatica,
que também perdeu muitos amigos, segundo ele “sangue bom”, e por isso verbaliza ser dificil
falar sobre aquelas experiéncias.

Pela primeira vez em sua narrativa, Julio traz informacgdes sobre o contexto de sua vida
infracional, apresentando uma explicagdo de fundo para o fato de fazer “corre” (linguagem

utilizada por eles que significa cometer ato infracional ou atuar no mundo do crime).
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Explica que sua acdo de “fazer corre” estava relacionada ao objetivo de “adiantar na
vida”, para ndo “ficar na mesmice”, relacionada a aquisi¢do de bens materiais, como ténis e
roupa. Estabelece, assim, uma relacdo entre 0 cometimento de atos infracionais e a realizacéo
de desejos de ter algo melhor, ndo vislumbrando outras possibilidades para essas conquistas.
Encerra esse trecho da narrativa dizendo que viver na Expansao foi muito bom e que aprendeu
varias coisas. Apos uma pausa, menciona “aprendi sobre a minha vida todinha”. Reconhece
experiéncias boas que viveu na Expansdo e expde de forma muito clara as tristezas ocasionadas
pelas perdas de muitos amigos. Sobre o envolvimento com os atos infracionais, destaca que sua
motivacdo era obter algo melhor do que ele j& tinha, como um complemento para sua condi¢éo
juvenil e ndo como uma atividade orientada para suprir necessidades basicas.

Sobre o contexto em que se despertou para os atos infracionais, aponta a escola como

um lugar de pertencimento e onde as diferencas sdo acentuadas.

43 Y. Me fala um pouco sobre as suas experiéncias escolares sobre a sua
44 trajetdria escolar (.) como vocé comegou a estudar

45  Jm: Ah no comeco da escola era de boas (1) ai depois (.) eu perdi por
46 causa de (1) festinha de menina (.) ai nem quis muito estudar -tava
47 pensando mais é em atentar assim fazer dinheiro so pra se amostrar
48 na escola (.) @ai@ ai comecei a me perder? ai depois de um tempo
49 que eu vi que ndo dava futuro ficar sem estudar né sem fazer essas
50 coisas (.) ai eu comecei a estudar de novo (.) ai -td ai agora no
51 segundo ano °logo mais eu vou terminar®

52 Y. Explica um pouco mais

53  Jm: Na escola

54 Y. Essa questdo de se perder

55 Jm: Ah de se perder, (1) na escola; () p6 () @se perder foi foda
56 porgue tem varias coisas que acontece na escola@ (.) que tipo
57 se tu ndo tem nada ninguém nem liga pra vocé também tem varias
58 coisas assim (.) ai na escola sempre tem que ter as coisas tem que
59 ter uma coisa boa (.) sempre tem que ter um celular massa (.) sendo
60 todo mundo vai ficar te esnobando (.) ai te bota pra baixo porque
61 tu ndo tem as coisas (.) ai isso ai acaba com a mente de um jovem
62 né (.) quer ter as coisas; @(.)@ ai (.) vai pra essa vida ai (.) ai eu
63 fui e me perdi por causa disso (1) -tava perdido la (1) ndo sabia o
64 gue eu ia fazer da minha vida e -tava fazendo s6 besteira

Apesar de ser questionado sobre as experiéncias escolares, ndo menciona a relagdo
educativa em si, nem com professores, nem com colegas, e sim experiéncias que ele vivia no
ambiente escolar, vinculadas a comparacdo em termos de bens materiais, tais como um celular,
roupa, ténis e festinhas. Suas atitudes na institui¢do estavam voltadas para “fazer dinheiro”, “se
amostrar na escola”, e, nesse contexto, afirma que comegou a se perder.

Né&o fala da escola em si, mas de como percebia as relagdes entre os jovens e a escola

como um espaco de ostentacdo, que, para ele, so se é reconhecido quando se impde por meio
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de bens materiais, “sempre tem que ter um celular massa, sendo todo mundo vai ficar te
esnobando ai te bota pra baixo porque tu ndo tem as coisas, ai isso ai acaba com a mente de um
jovem né quer ter as coisas, vai pra essa vida ai, ai eu fui e me perdi por causa disso, tava
perdido 14, ndo sabia o que eu ia fazer da minha vida e tava fazendo so6 besteira”. Do contrario,
as pessoas 0 esnobariam e o colocariam para baixo. Enfatiza, ainda, que essas relagdes podem
acabar com a mente de um jovem na busca de se destacar pelo consumo.

Mais uma vez, apresenta uma teoria explicativa denominada por ele como “porque se
perdeu”, ndo sabia o que fazer da vida e admite que so fazia besteira. Reitera ter uma orientagao
voltada para o consumo, argumentando que optou pela vida infracional para “ter algo mais”.

Comenta, ainda, que, em determinado momento, percebeu que ndo dava futuro
permanecer sem estudar, por isso voltou a escola e diz estar cursando o0 2° ano, no momento da
entrevista.

A entrevistadora pede para ele falar sobre o tempo que morou longe da familia, inserido

em um contexto de “corres”:

72 Y Fala um pouco sobre esse tempo que vocé morou sozinho

73 Jm: °Esse tempo®

74 Y. Sobre os corres,

75 Jm: @Foi dificil@ @(.)@

76 Y Vamos conversar sobre isso

77 Jm: Foi por causa que -tava |4 em casa né (.) ai foi: e eu fiquei vendo a
78 noticia que o meu primo tinha morrido (.) ai eu fiquei maior triste
79 com isso (1) ai eu caramba 0 meu primo morreu eu ja fiquei maior
80 bolado (.) af eu -tava 14 de boa (.) I& em casa (.) ai eu fui e °resolvi
81 ai eu falei ndo eu vou é querer morar sozinho ai do nada eu sai la
82 de casa® ai eu fui l1a e chamei a menina I& (.) que eu namoro que
83 ficava comigo eu falei e ai anima ndo morar comigo (.) ela falou
84 oxi demorou ai nds foi morar 14 junto (.) ai eu ficava 14 s6 fazendo
85 dinheiro 14 de menorzéo ainda (.) ai eu ficava la traficando 14 na
86 praca (.) fazendo um dinheiro 14 na praga (.) ai depois (3) ai nos
87 foi::: (1) pagar os aluguel as coisas 14 ai a minha familia comecou
88 a ficar preocupada com nds (1) ai a minha avo ficava ligando a
89 minha méae queria saber (.) queria -ta junto //°uhum®// ai eu p6 méae
90 aqui -ta de boa ai ela foi e falou ndo eu -t6 indo ai morar com vocés
91 (.) ai ela veio morar com nos 14 (.) ficou 1a um tempo (.) ai depois
92 nos veio pra ca (1) de 14 ai nés veio morar no Recanto (1) que ela
93 falou ndo aqui ndo é lugar pra nés ndo (2) ai nés foi pra ca (.) eu
94 falei ndo entdo beleza entdo; (.) entdo (mudamos) pra la.

Define, entre risos, esse tempo como um periodo dificil e aponta que, 0 que 0 motivou
a ir morar longe da familia, com a namorada, foi 0 sentimento de tristeza com a noticia da morte
de um primo. Mais adiante, Julio relata que tinha uma relacdo proxima com esse primo e

rememora: “na infancia assim que o meu primo também que morreu, ele foi atropelado também
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I4 na Expansao |4, ai ele jogava também né e ele que me ensinou a jogar bola muito bom assim,
tipo eu sempre me inspirei nele” (Linhas 550 a 553).

Nesse contexto, ainda menor de idade, fazia dinheiro traficando na praga. Diante disso,
segundo ele, a familia, a av0 e a mae demonstraram certa preocupacao, ao ponto de a mae ir
morar com ele na Expansédo. Passado um tempo, todos se mudaram para a regido do Recanto
das Emas.

Dando continuidade a narrativa sobre a vida no trafico, a entrevistadora solicita que o

jovem aprofunde um pouco a questdo:

9% VY Vocé ficou quanto tempo

97 Jm: °(P6)° fiquei uns trés anos so (.) traficando nédo ficava muito assim
98 nédo; (1) °eu roubei muito mas traficar eu ndo gostava muito néo (.)
99 porque era tipo uma coisa que me deixava muito mal também®
100 @()@

101 Y: Hum (.) conversa sobre isso comigo

102 Jm: N&o € que eu ficava sozinho também com dinheiro né (.) ai arranjava
103 um montéo briga ai a cabeca do cara fica mal o cara fica pensando
104 toda hora que os outros quer matar ele (.) fica pensando s6 coisa
105 errada ndo tem coisa boa na mente (.) quando -t4 nessa vida; @era
106 desse jeito@ depois que saiu (.) depois que eu sai parece que é tipo
107 uma mudanca na sua vida -cé conhece mais gente melhor (.) ndo fica
108 sO naguela mesma coisa e nem fica nas mesmas brigas (.) ai quando
109 eu lembro ai desse tempo ai chega dar (.) dar uma tristeza assim; (.)
110 @ eh mas é de boa@

Julio menciona que ficou envolvido com atos infracionais durante trés anos e preferia
roubar a traficar, argumentando que ndo gostava, era algo que o “deixava muito mal”. Sobre
essas experiéncias, relata que ficava sozinho, com dinheiro, envolvia-se em muitas brigas e que,
por isso, pensava a todo momento que alguém poderia mata-lo. Afirma que a vida no trafico
permite que se pense sO coisa errada, que nao ha “coisa boa na mente”.

Mais adiante, define o trafico como “é¢ um negocio dificil viu, porque tem que fazer e
tem que pagar o cara, bem, disputado porque é gente querendo te atrasar, eh cara que nao te
paga, ai tu toma no prejuizo, tem vérias coisas, tem que -ta ligeiro sendo s sai perdendo, e
acaba morrendo né, bem dificil entrar.” (Linhas 120 a 125). Nesse momento de sua narrativa,
percebe-se como funcionam as relagcbes no mundo do trafico, as estruturas de poder, as
condutas, as disputas, as vulnerabilidades e as consequéncias irreparaveis desse universo.

Também relata que, depois que saiu do tréfico, teve uma mudanca na sua vida, conheceu
pessoas melhores, ndo se envolveu mais em brigas e as memorias desse tempo lhe causam uma

tristeza, mas afirma que “¢ de boa”.
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A biografia de Julio € entrecortada por muitas situacdes que estdo relacionadas a morte.
A perda do amigo do futebol, de vérios amigos de infancia na “guerra da Ceilandia”, a perda
do primo, os riscos e 0 medo da morte em suas atividades no trafico, sdo passagens marcantes
em sua narrativa.

A seguir, veremos como foi o envolvimento de Julio em atos infracionais que levaram

ao sistema socioeducativo e, também, como foram as experiéncias escolares.

6.3.4 Experiéncias no sistema socioeducativo e na escola

Julio teve contato com a sua primeira medida de internagdo proviséria aos 14 anos, e
sua primeira medida socioeducativa foi liberdade assistida seguida de prestacdo se servico a
comunidade. O periodo total que esteve cumprindo medida socioeducativa compreende cinco
anos (dos 14 aos 18 anos), e a idade do ultimo cometimento de atos infracionais foi aos 17 anos.

A entrevistadora langa questdo sobre a trajetdria de Julio pelo sistema socioeducativo:

218 Y: Vamos falar um pouco sobre a sua trajetéria pelo sistema

219 Jm: °Uhum®

220 Y: Eh pelas unidades que vocé passou (.) o que vocé se lembra (.) o
221 gue foi mais marcante pra vocé

222 Jm: Ah se lembro que eu (1) foi ruim né também (1) quando eu fui
223 preso (.) ai me levaram la pra triagem |4 de noite (.) foi umas trés
224 horas da manha (2) foi quatro pessoas no cubiculo //°uhum®//
225 guando nds desceu a perna nem se movia nos -tava era caindo la
226 (.) @a perna nem movia@ -tava tipo quando d& (.) em choque
227 a perna de tanto tempo que fica parada nés ndo conseguiu mais
228 esticar ai nés ficou |4 sentado e eles bora levanta (.) nés levantou
229 de boa (1) ai eles foi e ficaram fazendo um mont&o de piadinha
230 com nos tipo umas trés horas da manha (.) e parece (.) uma maior
231 escuriddo? quem nédo conhece |4 a primeira vez (.) pois é ja fica
232 assustado (.) (t& porra) 3 horas da manhd e o cara falando um
233 montdo de merda pra mim aqui me xingando (.) eu caramba (.) ja
234 fiquei maior grilado ai entrei 14 pra dentro ja um montdo de
235 adolescente tudo gritando de noite (.) eu ja fiquei um pouco
236 assustado ja (.) ai depois quando eu acordei no outro dia (.) ai °de
237 boas® acordei ai falou ndo tem que ir 14 pra escola () ai eu falei
238 beleza vamo- pra escola (.) ai quando cheguei |4 tinha altos
239 amigos meu I (.) tinha o povo |4 da minha rua que eu nunca mais
240 via (.) eu @oxe tu -t& é aqui (.) o bicho eu -t6 ué por isso que eu
241 -t6 sumido eu falei oxe@ @ (1)@ ai n6s se encontrava la e ele o
242 que tu -t& fazendo aqui tu € um moleque gente boa mano (.) ndo
243 aprontava (.) eu falei pd; (.) a cabega fi- ai o bicho foi por causa
244 de mulher né (.) eu nada foi por causa (mesmo da rua) ai ele so
245 () pode crer ai (.) nds ficou la passou um tempo (1) //Juhum// e ai
246 foi até de boa l4 (.) o povo ndo me maltratava muito ndo (.)
247 também eu nunca fui de arrumar briga (.) eu ficava s6 calado na
248 minha vendo os livros Ia (.) ficava so estudando (.) ai o povo la
249 nem mexia comigo nunca tive briga 14 (.) a eu sai com bom

250 comportamento (.) de 13;
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Descreve com detalhes sua priséo, quando quatro pessoas foram colocadas em um
cubiculo, referindo-se ao local, na viatura policial, no qual os presos séo transportados. Relata
que as pernas ndo podiam se mover porque ndo havia espaco e afirma que, durante a triagem,
ouviu muitas piadas e xingamentos, que o local era escuro e que ficou muito assustado.

No momento em que entrou na unidade provisoria, os adolescentes gritavam e ele
novamente se assustou. Relata que, no outro dia, ao acordar teve que ir para a escola, e l&
encontrou varios amigos, inclusive que moravam na mesma rua, pessoas que ndo via ha muito
tempo. Nesse encontro, alguns dialogos foram estabelecidos e alguns desses colegas se
mostraram surpresos ao Vé-lo, ja que o julgavam como alguém que “ndo aprontava”, ao que
Julio reconhece ser o fato de estar “nas ruas”. Denomina os servidores da unidade como “povo”
e afirma que “o povo ndo me maltratava muito ndo”, bem como explica, de forma enfatica, que
ele nunca foi de arrumar briga, seu comportamento dentro da unidade era tranquilo, calado,
vendo livros e estudando. Por ndo se envolver com brigas na unidade, diz que saiu com bom
comportamento.

Vejamos como o relato se aprofunda:

250 Y: Como vocé descreveria a rotina desse lugar ai que vocé me falou
251 (.) como que ¢€; (.) pra alguém que nunca viu esse lugar

252 Jm: Po é dificil

253 Y: Como que € a rotina (.) descreve pra mim

254  Jm: P& parece um passarinho mesmo que -ta trancado (2) s6 te leva pra
255 dar um passeiozinho te leva da uma agua uma comida e @te bota
256 de novo (.) na jaula@ (2) tipo isso (5) @(.)@ é isso que eu tenho
257 pra falar ué (.) que (1) eles tipo te priva né de uma liberdade que tu
258 -td querendo (3) ai:: isso é foda mas também (3) tu pensa assim que
259 tu aprontou ai é foda @ (1)@ (10) eu ndo sei dizer muito assim a
260 rotina de 14 (.) a rotina de I é diferente pra cada pessoa ¢ diferente
261 assim (.) se a pessoa for muito atentada fi- (.) a rotina dela vai ser
262 muito ruim porque vai encontrar altos moleques que (.) que é ruim
263 também (.) que quer aprontar (.) mas se tu for um moleque de boa
264 tranquilo mas tem que saber falar (.) se for um moleque tranquilo
265 bobdo os caras montam em cima mesmo (.) bota pra lavar as coisas
266 quebra bate (.) mas tem que ser de boa e ndo pode abaixar a cabega
267 também (.) tem que ser aquele moleque tranquilo sem abaixar a
268 cabeca pro outro (.) tem que ser o cara que (1) eu sou de boa mas
269 se pisar no meu calo também (é mal) tem que ser assim

Sobre a unidade de internacdo, fala de forma metaférica que a compreende como a
experiéncia de um passarinho trancado em uma jaula, sai para dar um pequeno passeio, recebe
agua, comida e em seguida é levado de volta, sendo privado de liberdade. O passeio ao qual se
refere nessa passagem € o0 momento de banho de sol, no qual os jovens saem do quarto e véao

para o patio do modulo, que, na época, durava a 30 minutos.
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A jaula a que se refere é o quarto (cela), onde os jovens ficam presos. Sua comparagéo é
dura e real, uma vez que a denominacao jaula se refere a uma caixa com paredes feitas de metal
ou outro material resistente, e 0 modulo é exatamente assim, cCOmo uma pequena caixa com grades
de metal, por onde muitas vezes recebem as alimentagBes diarias. E importante destacar que 0s
procedimentos de rotina descritos por Julio s&o de responsabilidade dos agentes de seguranca.

Embora descreva como viveu e percebeu o cotidiano no sistema socioeducativo,
considera que essa rotina é experienciada de modo diferente por cada um dos jovens. Relata
que tinha vontade de sair, mas reconhecia que suas atitudes justificavam sua passagem por ali.
Complementando sua percepcao sobre a vida dentro da unidade, diz que o modo como cada um
se comporta vai interferir na construcao das relagées, principalmente em relacdo aos agentes.
Assim demonstra a construcao de um saber proprio para sobreviver naquele lugar. Explica que,
se 0 jovem € atentado, a rotina dele sera ruim, porque ali se pode encontrar jovens ruins também
que pretendem aprontar e bater, mas, se 0 jovem for tranquilo e souber se impor e se comunicar,

NA

ficara tudo bem. Ressalta que “ndo da para ser bobao”, ou seja, tem que ser gente boa, ndo
“abaixar a cabega” e reagir quando pisarem no seu calo. A seguir, vemos com mais detalhe de

como descreve seu comportamento.

270 Y: Como que vocé era Jalio

271 Jm: Eu era 0 mais de boa (.) era mais tranquilo o povo quase ndo me
272 via (.) ficava mais calado o povo ficava mais conversando 24 horas
273 (.) s6 via os moleques conversando sempre ali dava uma briga nas
274 conversas (1) eu falava melhor ndo vou ficar é calado (1) porque
275 se for ficar conversando demais ai vai acabar em uma briga
276 também (.) eu ficava s6 calado na minha mesmo s6 conversava
277 com 0 moleque que=que era do meu quarto (.) ficava I4 falando
278 com ele coisa de fora da rua ficava falando caramba quando noés
279 sair eu vou passar la no shopping (.) comprar uns (panos) comer
280 um dog (.) é isso que eu preciso ai 0 bicho ja falava ndo eu preciso
281 é dar um rolé la com a minha dona (.) e nés ficava s¢ falando de
282 coisa boa la

283 V: Um rolé onde

284 Jm: N&o dando um rolé com a minha dona (.) //ah// queria dar um rolé
285 com a minha dona (.) t& precisando € disso //@(1)@// os caras
286 ficavam falando 14 (.) caramba ideia né velho quando nds sair nés
287 vai viver a vida de verdade agora (.) tipo pensando que a gente -ta
288 14 dentro e pensa em sair fora é pra viver mesmo (.) quando eu sair
289 eu vou sair é pra viver (.) vou viver as melhor coisas (.) quando -t&
290 Ia () quando -ta preso € dificil (1) fica s6 pensando caramba todo
291 mundo -ta tendo um celular bom -t& tendo as coisas (.) comendo as
292 coisas do bom e eu t6 aqui (.) preso aqui (.) com um montdo de
293 macho mo- ruim ndo pode:: (.) ndo pode falar com a minha mae
294 ndo pode falar com o povo da tua familia (.) é ruim. (8) é ruim eu
295 passei s6 20 (.) s6 20 dias né imagina quem passa um ano ou dois
296 anos; acho que é muito pior também a rotina vai mudando sempre
297 (.) ndo tem rotina certa (.) 40 dias ali meu foi tipo uma rotina pouca

298 né mas tem gente que passa por coisa pior;



166

Faz uma autodescri¢do biografica que demonstra uma teoria sobre si, quando diz que
era “de boa”, calado e tdo tranquilo que o povo quase ndo o via. Observava que muitos jovens
conversavam e brigavam entre si, por isso a atitude de ficar calado e conversar mais com seus
colegas de quarto, com os quais conversava sobre desejos de uma vida em liberdade, como, por
exemplo, “ir ao shopping, comprar uns (panos) comer um dog € isso que eu preciso”, além do
desejo de sair com a namorada e falar s6 de coisas boas.

Conforme descreveu no inicio da narrativa, demonstra tentar se apegar a coisas positivas
quando algo de ruim lhe acontece, assim tal caracteristica parece tornar mais brando o
cumprimento de sua sentenca.

Sobre a escola enquanto cumpria medida socioeducativa, Julio afirma:

298 V: Como que era a escola (1) nesse tempo que vocé cumpriu medida
299 (.) ia e vindo né

300 Jm: °Uhum®

301 Y: como que era a escola

302 Jm: E na escola os professores sempre tentou me ajudar (.) e dizia né
303 também que eu -tava preso assim (.) falar que eles sempre me
304 acompanha na rede social (.) meus professor tudo (.) sempre
305 ajudava (.) na rede social e ai ficava la (.) me dando apoio 14 (.) ai
306 guando eu sai eles me deram 0_maior apoio me passaram nao era
307 nem pra eu -ta no segundo (.) ai essa professora ai ela me passou
308 um montdo de:: (3) qual é o nome mesmo (.) recuperacéo? ela me
309 deu recuperacao ficou la (.) comigo no meu pé sempre (.) ai eu fui
310 e passei (.) pro segundo (1) mas (.) o professor foi gente boa
311 comigo quando eu sai (.) eles ndo me trataram mal assim porque
312 eu era reincidente ndo; (.) eles me trataram foi muito bem (.) por
313 causa disso

Destaca 0 modo como os professores o tratavam, sempre tentando ajuda-lo, dando apoio
para que passasse de ano e até mesmo quando ficou de recuperacdo. Tratamento esse com 0
qual o jovem parecia ndo estar acostumado, evidente quando reitera, de forma enfatica, que o

trataram bem, mesmo sabendo das suas reincidéncias.

6.3.5 Saida do sistema socioeducativo e perspectivas de futuro

Nesse segmento, a entrevistadora questiona Julio acerca de como € seu um jovem

egresso do sistema socioeducativo.

303 V: Julio como é ser jovem egresso do sistema (.) vocé ja sofreu alguma
304 discriminagéo ou constrangimento por (.)

305 Jm: Ah ja

306 : Descreve algumas pra mim entender
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307  Jm: (3) P6 (.) na rua mesmo (.) quando vai levar um bote se tiver passagem
308 eles ja quer esculachar quer te levar pra delegacia e tu ndo tem nada
309 (1) @(.)@ ja fui pra delegacia um montéo de vez a minha mée foi me
310 buscar 14 por causa de nada (.) sO porque eu tinha passagem (.) povo
311 me olhava na rua me batia (.) de noitdo (.) falava ndo eu vou te deixar
312 l4 na delegacia e me deixava la e a minha mée ia me buscar (.) e falava
313 @oxe porque ele fez isso@ @(.)@ porque € tipo uma discriminacao
314 assim (.) mas era com a policia mesmo porque o povo da rua num sabe
315 né que tu tem ficha criminal essas coisas; mas era mais a policia
316 mesmo quando puxava ja ficava doido (.) ja ficava revoltado comigo
317 (4) ja falava altas coisas ja (.)_tu neqguinho o que é que tu guer uma
318 hora dessas em Taguatinga que a minha mae morava |4 em Taguatinga
319 @ai toda vez eles queria ver eu na delega@ eles uma hora dessas tu
320 quer 0 que nesse bairro aqui (.) ai eu falava oxe eu moro bem aqui
321 embaixo tu mora aqui é o gue tu -t é querendo roubar aqui rapa -ta
322 vendo que tu tem 1 5 7 aqui eu -td vendo a tua ficha criminal aqui tu
323 tem 0157 rapa- (.) ai eu falava ndo -t6 querendo roubar ndo ele vamos
324 14 entdo vamo- pra delegacia (.) ai levava nés 14 (.) ai ja tinha um
325 montdo de vitima la j& (.) que foi roubado (.) ai falava é esses foi um
326 desses aqui ai falando ndo foi ndo; e ai safa fora @a maioria dessas
327 vezes assim@ que eles me pegavam narua e eu tinha1 5 7 e eles me
328 levavam pra ver se eu tinha roubado a pessoa (.) a maioria das vezes
329 assim;

Sobre o fato de ter sofrido alguma discriminacdo por ser egresso do sistema
socioeducativo, descreve as abordagens policiais e afirma que ja foi encaminhado a delegacia
diversas vezes, porque tinha passagem no sistema. Destaca que, em Taguatinga, perto de onde
a mae morava, foi abordado por policiais que suspeitavam que teria roubado ou teria a intengéo
de roubar simplesmente por estar naquela regido, e por ter 157 na ficha criminal.

Nessas abordagens, era levado para delegacia, era discriminado, o chamavam de
neguinho e o interrogavam, levando-o, inclusive, para ser identificado por pessoas que estavam
prestando queixa naquela ocasido. Questionado sobre como se sentia em relacdo a essa situacao,
apresenta uma teoria abstrata ao narrar, de forma detalhada e reflexiva, que “sentia tipo um
marginal mesmo, me sentia marginal, que toda hora, quando eu pensava em mudar eles me
lembrava disso , toda hora que eu -tava pensando em mudar eles iam la e me dava um bote e
me fazia lembrar que eu tinha , que eu tinha passagem que eu tinha essas coisas, essa vida é
uma merda ai depois a minha mae me buscava la eu sé saia xingando mesmo ai eu ficava, ah
sdo essas discriminagdes ai que eu passei” (Linhas 442 a 453).

Menciona que se sentia um marginal e que esses momentos, que classifica como “bote”,
faziam-no relembrar da experiéncia no crime, mesmo quando estava pensando em mudar 0s
policiais o lembravam do que ele ja tinha praticado. Relata experiéncias negativas marcadas
pelo artigo 157, do Codigo Penal, que define roubo.

Segundo o entrevistado, a relagdo de seus atos infracionais e o fato de ser negro evidenciam

um conjunto de discriminagdes para com um jovem que estava tentando mudar de vida.
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Fala um pouco sobre se vocé -ta trabalhando (.) eh como que € a
relacdo com o seu trabalho

°Uhume eu -t6 trabalhando ai de boa (.) o povo Ia me trata bem pra
caramba (3) e:: sé fico panfletando também na rua passo mais
tempo na rua conversando com o povo (.) com 0 povo que € tipo
() vende balinha essas coisas (.) fico mais conversando com o povo
de rua assim (.) que ficam vendendo as coisas na rua (.) fico
panfletando ai eu paro um pouco troco uma ideia com o povo la (.)
Compro umas coisas na rua a minha relagao é mais com o povo da
rua tipo & com um pouco de trabalho assim

Como que € isso

Ué é bom né (.) eu gosto (.) tipo é o que me deixa mais livre né (1)
guando -t4 assim na rua assim conversando com 0 povo que
trabalha com o que quer assim (.) é bom (.) acho massa (3) ficar
falando com o povo da panfletagem também tem altos meninos que
panfleta ndo é sé eu (.) tem povo que panfleta (de outra loja) ai todo
mundo se tromba assim na rua assim troca umas ideias (.) um ajuda
0 outro (.) se um -tiver precisando de um real ali do lanche dois
real do lanche (.) vai e pergunta pro outro (.) sempre é um ajudando
0 outro na rua; (1) é bom. (.) é massa.

Em relacdo a atividade profissional, no momento da entrevista, Jalio estava trabalhando

na rua com panfletagem. Destaca a relacdo que desenvolve com outras pessoas que também

estdo com atividades semelhantes, vendendo balinhas e outros produtos. Afirma que gosta de

trabalhar nessa atividade e de conversar com o pessoal da rua. Percebe-se que, até a data da

entrevista, trés anos apés sua liberacdo do sistema, permanecia, ainda, na informalidade, sem

vinculo com estudo ou trabalho formal.
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Jm:

E o que vocé pensa em fazer no futuro profissionalmente

Oh (1) penso em fazer tipo (3) eu j& -t6 montando um grupo ja né
(.) tipo é um grupo la da Expanséo que nos -ta montando (2) ai n6s
vai montar so trap e musica assim; fazer uns videoclipe bom (1) ai
nos -ta fazendo muita musica @(.)@ tipo quase todo dia nés -ta
fazendo masica (.) quase toda hora 0 moleque -ta escrevendo (.) ai
logo mais nés -ta soltando ai (.) os projetos pra mim é esse 0 meu
plano mesmo é querer ficar rico no proximo ano logo s6 com essas
mausicas ai (.) que vou lancar (.) se Deus quiser vai dar tudo certo
Ah falando assim entdo como que vocé se imagina daqui cinco
anos

Ichi: me imagino muito bem (.) //Juhum// porque com um ano eu ja
-t me imaginando muito bem também; (.) acho que com cinco
anos eu nem consigo imaginar muito (.) porque cinco anos vai
demorar //°uhum®// mais (.) mas me imagino bem assim ja com a
minha casa ja (.) ja com as minhas coisas tudinho meu esttdio no
meu quarto (1) ai é (cheque) (.) vivendo minha vida né com a
minha vida em paz (.) sem lembrar do passado essas coisas assim;
(.) tipo tentar um recomeco novo pra mim assim (.) de vida (.) ter
um filho que eu sonho também; (.) tipo ai da outra criagdo pra ele
né que eu tive 14 (1) d& mais amor assim ficar mais junto (3) ai vai
ser melhor @(.)@ hoje é isso
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Continuando a narrativa sobre o trabalho, a entrevistadora pergunta sobre o que pensa
em fazer profissionalmente no futuro. Ao fazer uma projecdo, afirma que estd montando um
grupo de trap (um estilo musical definido como um subgénero do rap) e que deseja gravar
videoclipes e compor muitas musicas, atividade realizada quase todos os dias. Reitera que esse
é o projeto e que o plano é ficar rico no préximo ano com as musicas que pretende lancar.

Querendo saber um pouco mais sobre suas perspectivas futuras, a entrevistadora
pergunta como se imagina daqui a cinco anos. Em um primeiro momento, diz que nao consegue
imaginar muito, porque cinco anos vai demorar, mas que daqui a um ano reforca que vai estar
muito bem, com casa propria, um estudio no quarto, vivendo a vida em paz e sem se lembrar
do passado. Essa perspectiva de futuro significa para ele um novo recomeco de vida, acrescenta
ainda o desejo de ter um filho e dar-lhe uma criacéo diferente da que teve, dando mais amor,
ficando mais junto da crianca e buscando uma vida melhor. Parece que Jalio quer, para si e para

o filho que pretende ter, uma vida que n&o teve.

519 Y. Vocé tem algum plano pra sua vida

520 Jm: Plano como assim

521 Y. Algum planejamento

522 Jm: Tenho varios planos;

523 Y: Fale sobre eles

524  Jm: Tenho (1) plano ou meta assim

525 Isso pode ser

526 Jm: Ah eu tenho uma meta também (.) tipo dar uma casa pra minha
527 mée assim (.) chegar assim em casa assim (.) ter o que comer tudo
528 que quiser assim pra comer assim (.) tipo jogar o melhor
529 videogame do ano @(.)@ tipo isso essas coisas assim que eu quero
530 ter daqui a uns 5 anos (.) tipo minhas metas é isso (.) -t com um
531 videogame do ano um celular do ano minha familia toda de boa (.)
532 tranquilo () ndo quero mais -ta tipo deixar a minha familia
533 passando (veneno) né sufoco. (.) quero ter

534 E como vocé pretende chegar 1a

535 Y: Pretendo: (2) o que mais que eu tenho na minha mente é=¢
536 Jm: cantando mesmo (.) fazendo musica (1) mas se vier outro jeito
537 também (.) se eu daqui até 5 anos eu acho que arrumo uma outra
538 formula também se ndo for sé a masica; (.) mas meu plano mesmo
539 é cantar (1) com os meus amigos (.) que nds ja tem isso em mente
540 ja 0 que nds vai virar @(.)@ (1) s6 isso mesmo

Em relacdo a planos e metas, acrescenta que tem o desejo de dar uma casa para a mée,
ter o que comer, comer tudo que quiser, ter o melhor videogame do ano, ter celular do ano, ter
a familia “de boa”, ajudar a familia e ndo os deixar passar sufoco. Sua perspectiva atual para
alcangar suas metas e objetivos € o que chama de “virar”, ou seja, fazer sucesso com o grupo

musical que ele esta formando.
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6.3.6 Sintese da narrativa

Na época da entrevista, havia trés anos que Julio estava liberado das medidas
socioeducativas. Sua narrativa € seguida de longas pausas e permeada por palavras e frases
pronunciadas em tons baixos, as vezes entre risadas indicando um certo incobmodo e até
constrangimento quando as lembrancas vieram a tona. O jovem detalha os acontecimentos por
meio de descri¢des abstratas, que, segundo Schiitze (2013), séo partes em que 0 modus operandi
é aprendido pelo informante, explicitando teoricamente de forma reflexiva.

Julio ndo inicia a sua biografia demarcando a relacdo com atos infracionais. Sua
narrativa é centrada nos sonhos, do inicio ao fim. Assim, a metafora de foco do discurso de
Julio é orientada por uma capacidade de sonhar, fantasiar e imaginar, em um contexto de
violéncias, abandono, trafico e muitas mortes.

Em alguns momentos, sua trajetoria foi atravessada pelas mortes tragicas do parceiro de
futebol, dos amigos de infancia e do primo, interrompendo e interferindo nos seus sonhos, como
se eles fossem roubados pelo infortunio, pelo desgosto e pelas grandes adversidades. Assim, 0s
acontecimentos de mortes que sedimentam as experiéncias de Julio tiveram impacto nas
decisdes de sua trajetoria biografica. Nos termos de Schiitze (2013), trata-se de uma “curva
descendente negativa” vivida por Julio e sobre a qual 0 jovem ndo tem influéncia, ou seja, ndo
se encontra em condi¢do de impedir ou reverter.

Percebe-se que, apesar da escolarizacdo ser um dos eixos das medidas socioeducativas
e Julio estar vinculado a elas, ele ndo frequentou a escola enquanto cumpria medida
socioeducativa em meio aberto, teve apenas a sua matricula garantida. Essa situacdo evidencia
que ndo houve o acompanhamento do jovem por parte da equipe técnica da Unidade de
Atendimento em Meio Aberto (Uama).

A relacdo de Jalio com os atos infracionais comegou na escola e é pautada no desejo de
consumir. Para 0 seu grupo geracional, na maioria das vezes, 0 acesso a bens de consumo
constitui experiéncias conjuntivas que permitem prestigios e uma posi¢do de destaque social.
Nesse sentido, Julio justifica que as suas praticas criminais eram relacionadas a obter algo
melhor do que ele ja tinha, um ténis, uma roupa nova e celulares. A busca de recursos materiais
afeta a construcdo da sua identidade juvenil, uma vez que objetivava a ascensdo social e a
visibilidade entre pares.

Sobrevivendo aos impactos da violéncia, a vida no tréafico, as dores por perdas de
vinculos importantes, as experiéncias de discriminag&o, as guerras declaradas e sedimentadas

na “heranga do crime”, na qual “familia cobrando por familia”, a biografia de Julio traz essas
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expressoes de jovem morador de periferia, inclusive quando diz que carrega a marca do “157”
e a dificuldade “toda vez que pensava em mudar”, recomegar e apagar o passado.
Observamos, em suas trajetorias, que as possibilidades de trabalhos nao criminalizados
eram muito dificeis de se tornar realidade, como futebol ou a musica, desconectado de
elementos formais, sem uma grande preocupacao de mediagcdo com a possibilidades concretas,
ou seja, escolas, cursos profissionalizantes ou mesmo um vinculo ou atividade profissional que
Ihe traga mais seguranca financeira e concretude na realizacdo de suas metas, uma vez que 0
alcance do sucesso no mundo artistico pode levar tempo e nem sempre acontecer como desejado.
Demonstrou uma certa dificuldade em fazer proje¢des em cinco anos, sendo que planos
profissionais e se ancoram em elementos idealizados. Percebe-se que sua metéafora de foco se
sedimenta em sonhos e desejos de dificil alcance, por vezes idilicos quando define o prazo de
um ano para conquistas que por vezes levam uma vida inteira. Assim, possibilita uma anélise
acentuada pela vivéncia de uma temporalidade centrada no presente, no desejo, seja de ser
jogador, de obter bens materiais e de fazer sucesso na masica, idealizando possibilidades de
mudanca. Esses desejos podem ser identificados nas letras de seus raps, conforme vemos no

trecho abaixo:

Obrigado minha familia por nunca me abandonar ndo é promessa é divida que eu vou
fazer girar (.) cansei de passar sufoco agora vai melhorar eu s6 quero ser feliz e ter
uma casa em frente ao mar ((batendo as méos)) tudo de ouro pra minha jéia rara sonha
no alto e fazendo fumaca quero que essa vida nunca acaba wisk no copo dos cria de
raca jogo no peito do pai grife tem ouro e tem ice hd que hoje eu ndo quero estresse
as mulheres querem o JF vulgo de MC e ndo sou mais um 157 obrigado minha familia
por nunca me abandonar nao é promessa é divida que eu vou fazer girar cansei de
passar sufoco agora vai melhorar eu s6 quero ser feliz e ter uma casa em frente ao mar
(Entrevistado Jalio, linhas 609 a 620).

6.4 Bruno: “se 0 Senhor me der uma chance eu nunca mais vou me envolver no crime”

Trago o que me faz de mim as algemas, o melhor da lombra é esquecer dos problemas,
na lingua do passado. Mas 0 moleque nao tinha maldade na mente mas muito amor
no coragao sua familia humilde queria ter condi¢do mas o moleque da quebra chamado
de ladrdo sua méae sofredora ndo via futuro so6 tinha a quinta série e ndo terminou o0s
estudos chegava do trabalho abatida e cansada o seu pai embriagado a toa dava
porrada ndo se contava com os filhos que decepgdo ainda vou ver o que trago o que
faz de mim®” (Entrevistado Bruno).

5" Trecho de uma letra de rap apresentada no final da entrevista narrativa.
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6.4.1 Sobre o entrevistado

Bruno nasceu em 17 de outubro de 2000, tinha 21 anos a época da entrevista, declarou-
se como pardo e solteiro, ndo tinha filhos e vivia com a mae e dois irmaos, um de 3 e um 9
anos. Tem mais dois irméos, um irm&o de 18 e uma irmé de 22 anos, que moram sozinhos.
Declarou ser testemunha de Jeové, nasceu em um hospital publico na regido de Samambaia e
vivia ha mais de 20 anos na regido de Ceilandia Norte. Declarou que tem um primo que esta
cumprindo pena no sistema prisional do DF.

Bruno comegou a cometer ato infracional, trafico e roubo, com 11 anos. Na primeira
vez em que foi apreendido pela DCA, ele tinha 13 anos, e sua primeira medida socioeducativa
foi liberdade assistida e prestacdo de servico a comunidade, quando estava cursando o 6° ano
do ensino fundamental.

Aos 15 anos, foi para a Unidade de Internagdo de Santa Maria, onde cursou o 6°/7° ano
do ensino fundamental. Permaneceu vinculado ao sistema socioeducativo por oito anos, desses
cumpriu medida socioeducativa de internagéo por seis anos, sendo sentenciado por, pelo menos,
dois processos diferentes. Bruno conseguiu progredir em sua escolarizacdo ao entrar nas
medidas, pois, em 2014, estava matriculado no 6° ano do ensino fundamental (o histérico
escolar registra que Bruno estava no 6° ano e ndo 5° ano como informou). Ao ser liberado, em

2020, estava matriculado na 32 série do ensino médio, como demonstrado na Figura 13.

Figura 13 — Percurso socioeducativo e escolar do jovem Bruno
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Fonte: Elaborada pela autora, com base na analise e comparagdo dos dados documentais do SIPIA e Histérico
Escolar.
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Em agosto de 2023, com 21 anos, em consulta ao historico escolar, foi verificado que
Bruno n&o estava vinculado a nenhuma unidade escolar, demonstrando que o jovem abandonou,

héa trés anos, seus estudos para a conclusao do ensino médio

6.4.2 A entrevista narrativa-biografica com Bruno

O contato com Bruno foi intermediado por sua mée, Fabiola, em meados de julho de
2021. Fui apresentada a ela por um professor da unidade, que manteve vinculo com Bruno ap06s
sua liberagéo do sistema. Fiz contato via WhatsApp, apresentei-me como pesquisadora e falei
daintencdo de conhecer Bruno. Nesse periodo, Bruno estava fora de Brasilia, mas Fabiola pediu
gue esperasse seu retorno. Seguimos contato por mais alguns meses, e, em outubro de 2021,
consegui falar diretamente com o Bruno, também via WhatsApp. Marcamos o dia da entrevista,
e a sugestdo que me deu foi seu local de moradia, na Expansdo Norte, regido da Ceilandia.
Passou o localizador, mas, como foi dificil encontrar a casa, ruas sem asfalto, sem saidas e casas
sem numeracGes corretas, 0 Bruno foi me encontrar em frente a um comércio de frutas e
verduras, duas ruas acima da sua casa. Quando o jovem chegou, eu me apresentei, entramos no
carro e fomos para a sua casa. Bruno disse que sua mae e irmd haviam saido da residéncia para
podermos conversar com tranquilidade. Era uma casa de fundos, com trés comodos e dois
cachorros pequenos e soltos, ficamos em uma pequena area sem cobertura do lado de fora.
Percebi que nossas conversas por WhatsApp facilitaram aquele momento de interacdo
presencial. Retomei 0s motivos da entrevista e orientei como seria conduzido. Por vezes,
durante a conversa, fomos interrompidos por latidos fortes de cachorro, sinal de mensagem do
celular de Bruno, além da mudanca da posi¢do das cadeiras que estdvamos sentados devido ao
sol forte do dia e ao espaco que ndo tinha cobertura. A entrevista durou, aproximadamente, 56
minutos, e, apos a gravacao, continuamos a conversa de forma mais descontraida, momento em

que Bruno apresentou letras de alguns raps que ele compds, ainda quando interno no sistema.

6.4.3 Meio social, familiar e contexto infracional

A entrevista narrativa é iniciada com uma pergunta abrangente encorajando o

informante a contar livremente a sua historia de vida.

01 v: Eh:: eu gostaria de conhecer sobre a sua histéria de vida (.) fica a
02 vontade pra falar tudo o que vocé tem pra falar
03 Bm: Entdo (.) aos 11 anos 12 anos assim né eu comecei a fumar maconha
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04 traficar sei 1& assim (fiz corre) e tals (.) ai foi se tornando um vicio
05 né (.) eu fui tendo que suprir esses vicios e pra mim fumar maconha
06 eu -tava vendendo a maconha pra mim poder fumar (.) °//Juhum//° ai
07 fui vendendo e ai (.) vendendo e ganhando dinheiro e fumando (.) ai
08 fui preso né e rodei no trafico (.) //uhum// ai eu sai e rodei mais de
09 novo no trafico ai depois eu comecei a fazer assaltos também pra
10 manter o meu vicio (1) ai eu fui sentenciado no 1 5 7 ai fiquei:: 2
11 anos e 3 meses no sistema socioeducativo 1a (.) e ndo foi facil porque
12 eu passei por algumas experiéncias 14 que me frustraram que eu
13 carrego até hoje tento esquecer mas (.) ndo consigo esquecer porque
14 o sistema: () ele:: (1) nos oprime a gente né é muito: (1)
15 constrangedor a gente ficar ali dentro do quarto co:m varios internos
16 que: -tdo ali pensando s6 em crime (.) ((latidos de cachorro ao
17 fundo)) em matar roubar destruir ao lado de pessoas que: traficantes
18 assassino (.) ai é dificil né o clima é tenso é pesado (.) mas eu
19 procurei me:: (2) ah sei la @até esqueci o que eu ia falar@

20 V: Fique a vontade

21 Bm: Eh tipo: (2) mas o sistema é tipo sei 14 vei tipo ele ajudou s6 com
22 meus estudos mesmo né porque: (1) eu aprendi muita coisa errada
23 la (\) eu num (.) ndo fiquei feliz em ter aquelas experiéncias; (.) ter
24 vivido aquilo; (.) e depois dessa sentenca ((ruido como se estivesse
25 arrastando um objeto)) também eu sai né de novo (.) em 2017 (.) ai
26 fiquei ndo fiquei nem um ano na rua e ja voltei pro sistema de novo
27 () ai () fiquei de maior dentro do sistema fui pro Ciago que é onde
28 fica os menores que: completaram a maior idade (.) ai eu sai (.) e
29 antes de=eu de=eu (1) de=eu (1) de=eu tirar essa sentenca né (.) eu
30 ja tinha tirado outra (1) ai eu sai dessa proxima e levei uns tiro aqui
31 na rua (.) levei quatro tiro e fiquei cego de um olho (1) ai eu -td até
32 mais quieto agora; (.) ndo -to fazendo mais nada de errado; (.) -t6 s6:
33 (.) dentro de casa agora ndo saio muito

Bruno inicia sua narrativa com informac6es sobre o contexto da sua vida infracional em
uma estrutura temporal referente a transicéo da infancia para a adolescéncia. Relata que, aos 11
e 12 anos, comecou a fumar maconha e traficar e usa a expressao “fiz corre” para designar a
forma como ele conseguia as drogas. E, em voz alta, ressalta que se tornou um vicio e explica
que, para suprir o seu vicio de fumar, era necessario vender maconha. Destaca o ciclo de vender,
ganhar dinheiro e fumar até ser preso, quando diz “rodei no trafico”, no sentido de ser
apreendido pela policia.

Apos o trafico, anuncia que comecou a fazer assaltos, mantendo o argumento de que
precisava manter o vicio, até que foi sentenciado. Emprega a expressao “157” fazendo
referéncia ao artigo do Cddigo Penal que define o crime de roubo. Sentenciado com ato
infracional andlogo a roubo, cumpriu dois anos e trés meses em unidades socioeducativas de
internacdo. Interessante destacar que ele inicia a sua narrativa sobre uma fase de sua historia de
vida que se iniciou na infancia e, como tema principal, expde as explicacbes de fundo que
orientam as suas ac¢des, sendo 0 vicio 0 motivo de se envolver em atos infracionais.

Sobre as experiéncias no sistema socioeducativo, discorre brevemente que néo foi facil,

relata experiéncias de frustracdo, sentimento que carrega com ele, sem conseguir esquecer.
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Destaca, também, que se sentiu oprimido e constrangido ao conviver em um quarto com varios
internos que pensavam em crimes, em matar, roubar e destruir. Explica que o clima era dificil,
tenso e pesado ao lado de jovens traficantes e assassinos. Nesse segmento, Bruno faz questéo
de se diferenciar dos demais jovens internos, parecendo ndo se identificar como alguém que
também cometeu atos infracionais, demonstrando fazer uma avaliagdo sobre 0 momento vivido.
Parece que justificar seus atos infracionais a partir do seu vicio da um sentido diferente para as
suas acOes em detrimento das de outros jovens. Encerra essa parte da narrativa tentando explicar
0 que procurou fazer diante disso, no entanto interrompe alegando que esqueceu o que gostaria
de dizer.

ApOGs uma pausa, a entrevistadora deixa o jovem a vontade para continuar falando. Ele,
entdo, retoma a narrativa destacando uma Unica experiéncia positiva sobre o sistema, o fato de
ter contribuido com seus estudos. Em seguida, pontua sobre as experiéncias negativas,
destacando que aprendeu muita coisa errada no sistema e que ndo ficou feliz com aquelas
experiéncias. Até o momento, Bruno ndo explicita o que aprendeu de errado no sistema, mas,
faz uma avaliacdo de sua trajetoria biografica. Nesse segmento, ele também discorre sobre os
ciclos de reiteracfes infracionais apds sair da sentenca. Permaneceu um ano fora do sistema e
foi novamente sentenciado. Relata que atingiu a maioridade dentro do sistema e foi para a
unidade Centro de Internagdo de Adolescentes Granja das Oliveiras (Ciago)®8.

Termina o primeiro segmento da sua narrativa expondo um momento tragico e que lhe
deixou marcas ao sair da sua Ultima sentenca: o acontecimento de levar quatro tiros na rua e,
em razdo disso, ficar cego de um olho. A partir dai, apresenta o argumento de que, por isso,
hoje, esta quieto, permanecendo mais tempo dentro de casa sem fazer nada de errado. No
decorrer da entrevista, torna-se claro que essa experiéncia desencadeou uma nova trajetoria,
produzindo um quadro de atividades definidas, por Schiitze (2013), como “heterdnomas”, ou
seja, que ndo podem ser controladas pelo portador da biografia. A seguir, a entrevistadora

questiona quando e como foi esse acontecimento:

%8 Inaugurado em julho de 2006, atualmente Unidade de Internagdo do Recanto das Emas (Unire), que recebe
jovens entre 18 e 20 anos e 11 meses que ainda estdo cumprindo medida socioeducativa de internag&o.
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34 Y Como que foi isso Bruno (.) quando foi

35 Bm: Tem um ano atras

36 Y Conte um pouco sobre isso

37 Bm: Um ano atrés tipo eu -tava no: Skate Park da Ceilandia Norte né
38 /Isim// ai tinha discutido com um menino dois dias antes (1) ai ele
39 passou la ai tipo eu nédo vi ele eu -tava de cabega baixa quando ele
40 passou ele -tava armado (1) ai ele ja passou me atirando ja (.) ai Deus
41 me deu livramento né porque: (1) eu consegui correr ainda ndo senti
42 nenhuma dor (.) ndo sentir os tiros (.) e passei pela cirurgia também
43 ndo desmaiei (.) tem uma bala que pegou aqui nas minhas costas
44 guase pegou na espinha também era pra mim -ta de cadeira de rodas
45 foi um livramento muito grande; e hoje eu -t6 aqui vivo pela
46 misericordia de Deus °-t0 ai®

Nesse segmento, Bruno descreve que ha um ano, dois dias ap6s uma discussao com um
menino na Ceilandia Norte, foi atingido por alguns tiros, no entanto conseguiu correr, passou
por uma cirurgia e por pouco ndo ficou paraplégico. Atribui estar vivo como um livramento de
Deus. Ao mencionar essa experiéncia no inicio da entrevista, destaca uma fase biografica de
dificil superacdo, na qual, um pouco mais a frente, quando o tema é retomado pela
entrevistadora, ele rememora esse acontecimento e o descreve com mais detalhes. Sobre a vida

no trafico, relata:

411 Y: Vamo- falar um pouco sobre a vida no trafico Bruno

412 Bm: O tipo eu ja arrumei muita desavenga também tipo quando eu tinha:
413 uns 12 ano antes de =eu puxar a minha primeira sentenca //hum// eu
414 tinha um revolver 32 //luhum// e eu -tava com uns 3 quilo de maconha
415 la em casa eu era de menor de idade e minha irm& maior de idade né
416 /luhum// e eu morava ali no (.) na 6 da Sul perto do oitavo Batalho,
417 minha mae ficava muito preocupada (.) ai teve um dia que ela chegou
418 em mim e falou olha tu tira essas coisas daqui de casa ou entdo tu vai
419 embora //hum// leva tira essas coisinha tu vai embora com isso af; (.)
420 ai eu ndo ia jogar fora né tipo ja la ai eu fui embora (.) mas o inimigo
421 ele é td0 sujo véi que no lugar onde eu vendia a droga ali tipo chegou
422 um menino=um menino do nada e me chamou pra morar com ele pd
423 (.) bora morar comigo la em casa e tal () ai eu bora vei -tou
424 precisando ideia pb eu j& -tava com as mochila assim com altos quilo
425 de droga dentro da mochila 14 ai bora p6 bora ele jaA morava l& no Sol
426 Nascente (.) //lhum// ai eu desci la pra casa dele la no Sol Nascente
427 /luhum// ai de boa chegou I4 tipo eu fazendo corre e tal (1) ele
428 comprando arma pd ja -tava com=com esse 32 e paguei outra arma

Primeiro, o jovem é enfatico ao dizer que tinha muitas desavencas. Rememora uma
experiéncia relacionada ao periodo em que tinha 12 anos, antes de ser sentenciado pela primeira
vez. Relata que tinha um revolver 32 e trés quilos de maconha quando ainda era menor e morava
com a mae. Nesse contexto, a mée pediu para que ele retirasse a droga e o revolver de casa ou
fosse embora. Alega que optou por ndo jogar as coisas fora e, por isso, saiu de casa. E sua fala

responsabiliza o “inimigo”, ou seja, algo ruim e externo, que ele ndo pode controlar, assim
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justifica o fato de sair de casa e encontrar uma oportunidade para morar com um menino na
comunidade do Sol Nascente. A narrativa demonstra uma construcao de fundo quando explica
que o mundo do crime o acolheu e tais circunstancias foram propicias para sua continuidade na
vida do tréfico.

As agdes coletivas de Bruno, como vender drogas (“fazendo os corres”), traficar
(“mochila com altos quilos de drogas™) e portar armas de fogo (“tinha um revolver 327),
demonstram seu nivel de envolvimento com a criminalidade e as a¢fes incisivas no inicio da
adolescéncia, aos 12 anos de idade, morando sozinho e comprando armas. Sobre esse periodo

relata:

430 Bm: E eu morando 1& no Sol Nascente com esse menino ai depois que eu

431 fui morar com ele 14 tipo ele ficou relaxaddo cabuloso p6 -ta ligado
432 vivendo nas minhas custas pd -ta ligado tipo: por exemplo tipo eu
433 guardava um dinheiro aqui debaixo da televisdo quando eu ia la o
434 dinheiro ja ndo -tava mais la -tava guardado em outro lugar (.) e 0
435 dinheiro era meu (.) tipo eu fui no shopping também teve uma vez
436 comprei roupa pra ele pra mim (.) e tals (.) resumindo (1) ele matou
437 um menino la no Sol Nascente com a minha arma né (.) sem eu saber
438 (1) os=o0s cara |4 do do comando la do Sol Nascente I4 tipo ficou
439 indignado comigo porque ele ndo tinha onde cair morto né e -tava
440 matando os outro com a arma o pessoal me via com ele (.) ai o
441 pessoal falava o que (.) que eu -tava fornecendo ele entendeu pra ele
442 matar os outro (1) ai tipo ja arrumou um problema grandéo Ia no Sol
443 Nascente por causa dele (.) ai ele sumiu depois que ele matou esse
444 menino né (.) com a minha; com a minha arma minhas coisa e tudo
445 ai eu fiquei no prejuizo (.) ai depois eu fui sentenciado a primeira vez
446 puf ai sai e fui sentenciado de novo e sai de novo. (.) ai agora eu -tou
447 tranquilo de boa mas tipo:: as experiéncia que eu tive no trafico
448 /luhum// a gente ndo tem amigo assim //hum// porque tipo:: eles os
449 teus os teus camarada que tdo ali né pode até querer te ver bem mas
450 ndo melhor do que eles pb entendeu a partir do momento que vocé -
451 t& superior do que eles ai eles ja cresce o olho entendeu e jé te vé de
452 uma forma diferente (1) e:: sempre vai ser assim pd tipo: no tréafico
453 sempre vai ter uma:: rivalidade assim (2) independente de: de o cara
454 falar ah é meu parceiro é meu parceiro e tal os dois -tdo ali p6 no
455 corre, e se um -tiver fazendo mais dinheiro que o outro ((batendo
456 objeto na mesa)) um sempre vai crescer o olho no outro //ham// (.) é
457 bem complicado o trafico; //Juhum// é um dinheiro facil gue vem facil
458 e vai facil também né () //aham// a gente ganha facil e a gente gasta
459 rapiddo //aham// (2) e o tr&fico ndo compensa ndo porque: sei la; (1)
460 é um dinheiro amaldicoado né (3)

Ao se mudar para a cidade Sol Nascente, foi morar com um menino que, segundo ele,
era “relaxado”, porque Vivia as suas custas, tinha problemas com dinheiro e para que chegou
até a comprar roupas. Outra informagc&o relatada é de que esse colega matou um outro “menino”
usando a arma de Bruno, sem que ele soubesse. Alem de deixar o entrevistado no “prejuizo”,

esse fato provocou conflitos e um grande problema na comunidade do Sol Nascente. A
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denominacdo “comando” ¢ usada para designar a organizagdo criminosa que domina um
determinado territdrio. Isso revela que Bruno estava envolvido em conflitos, inclusive com o
fornecimento de armas e drogas. Embora mantenha uma narrativa na qual nega a sua
participacdo em guerras e gangues, desde crianca esta imerso em contexto de violéncias, rixas
e criminalidade, evidenciando que cresceu em uma sociabilidade na qual a violéncia toma
formas brutais.

N&o deixa claro se o fato de ser sentenciado pela primeira vez estava relacionado com
0s acontecimentos conflituosos no Sol Nascente, mas descreve o ciclo de seguidas sentencas e
afirma que, naquele momento da entrevista, estava tranquilo, dando a entender que néo estava
envolvido no trafico. Compreende que as experiéncias no trafico Ihe mostraram que ndo tem
amigos, e que ndo pode confiar em ninguém, porque esses, inclusive os denominados parceiros,
“nao querem te ver melhor do que eles”. Explica que, na estrutura e no funcionamento do
trafico, no momento que se atinge uma posicdo superior, ja se é causa de rivalidade,
independentemente de a pessoa ser parceira ou ndo; se alguém fizer mais dinheiro, o outro
sempre vai “crescer o olho”, por isso enfatiza que o trafico ¢ bem “complicado” e revela que “¢

um dinheiro facil, que vem facil e vai facil também né?”. Ainda sobre o trafico diz:

Olha tipo: trafico de drogas mesmo foi uma experiéncia que me marcou porque eu ja:
vi muita atrocidade na minha frente assim (.) por ser muito novo entendeu (.) ja vivi
e vi varias coisas que: (.) ndo era pra mim ter visto entendeu porque a gente leva isso
com a gente conheci também muitas pessoas ruim demais conheci muita gente ruim
mermo que mata por prazer e por matar entendeu assim (Entrevistado Bruno, linhas
534-539).

Essa € uma perspectiva do jovem no momento da entrevista, em que, a partir das suas
experiéncias, apresenta uma teoria comentada, uma avaliagdo geral sobre as relagdes e
acontecimentos no mundo do tréfico.

No préximo segmento, Bruno fala o que o motivava a continuar no crime apos ser

liberado de uma sentenca:

497 Y Quando vocé: (2) era sentenciado e (1) adquiria a liberdade (.) o qué
498 aqui fora te levava a (.) a -t4 no mundo do crime ainda Bruno;

499 Bm: Poxa as festa tipo as menina entendeu tipo as balada (1) tipo né tipo
500 0s menino da minha época assim que estudaram comigo que cresceu
501 comigo -tava tipo de carro de moto //uhum// tipo ostentando e tal (.)
502 e eu ja é também ndo vou ficar pra tras nao fi (.) j& comecei a: (1)
503 voltei a vender droga e fazer e roubar; //fentendi// pra mim poder

504 tipo:: (.) sustentar 0 meu vicio
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Nesse trecho da narrativa, apresenta uma teoria explicativa, afirmando que as festas, as
meninas, as baladas, a ostentagdo e o desejo de ter algo e, principalmente, de “ndo ficar para
tras”, eram os motivos pelos quais continuou a vender drogas e roubar, retomando a narrativa
da necessidade de sustentar seu vicio. Nesse momento, Bruno demonstra ndo enxergar outras
possibilidades para estar no mundo, sem conexdao com o mundo do crime. Esse é o chamado
processo de constituicdo do ethos guerreiro, que envolve a valorizagdo de bens, a arma, drogas,
a disposicdo para matar, ou seja, o fascinio pela figura do bandido (Zaluar, 1994)

Sobre como eram as relacGes familiares, Bruno destaca conflitos do seu momento atual.

76 Y Vocé poderia falar um pouco (.) sobre a sua familia como € a relagao
77 de voceés

78 Bm: Olha tipo assim (.) minha mae -td desempregada né a gente -ta
79 passando necessidade (1) ai: tipo::: (1) e ela -ta ficando velha
80 também né (.) ai tipo tudo que acontece ((batendo algo na mesa))
81 qualquer coisinha assim ela joga ha minha cara pé tipo se eu demoro
82 5 minuto no banheiro ela joga na minha cara (.) se eu tipo:: sei 14 (\)
83 qualquer coisa mesmo assim se eu ndo ajudo ela joga ha minha cara
84 (1) mas tipo:: eu ndo falo nada né porque € minha mée ela -ta certa
85 eu tenho que ajudar de qualquer forma (.) também eu moro com ela
86 (1) e:: meus pais eles se separaram eu tinha 14 anos 13 anos né (.) ai
87 eu fiquei ausente do meu pai morava com a minha mae e a minha
88 mée trabalhava né e como 0 meu pai ficava ausente eu nao ia pra
89 escola eu ficava matando aula eu matava aula (2) e ficava e néo ia
90 pra escola @(.)@ ai foi quando eu comecei a me envolver mesmo
91 aproveitava o (lance) do meu pai o (lance) da minha mae (1) ai hoje
92 em dia assim 0 meu pai mora no Prive né com a mae dele ai eu moro
93 aqui na Expansdo com a minha mée -t6 morando com a minha mée
94 (.) ela -t& desempregada também mas: (1) Deus vai ajudar a gente ai
95 né (2) na medida do possivel

O jovem evidencia que a mae estava desempregada e que passava por necessidades
basicas. Além disso, relata que tem varios conflitos com a mée por ele ndo ajudar em casa.
Valida a postura da méde em relacdo as cobrancas realizadas e relembra a separacdo dos pais,
quando tinha 13 ou 14 anos. Destaca que, devido a auséncia do pai ele também ficou “ausente”,
ndo ia para a escola, matava aula e, por isso, permanecia muito tempo fora de casa, momento
no qual comecou a se envolver com mais intensidade em atos infracionais. Encerra a narrativa
dizendo que o pai mora em um condominio de prédios (Privé) na Ceiléndia, e 0 jovem mora na
Expansd@o Norte com a méae desempregada, mas se conforta na esperanca de que Deus vai ajuda-
los na medida do possivel.

Quando provocado a contar de algo que o0 marcou no contexto familiar, Bruno rememora:



95 Y:
96
97 Bm:
98
99
100
101 Y:
102 Bm:
103
104
105
106
107
108
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Vocé poderia contar algo que tenha te marcado em relacdo a sua
familia

Em relagdo a minha familia //sim// hum algo que me marcou foi:: eu
com 10 anos presenciar 0 meu pai varias vezes fazendo uso de crack
(.) batendo na minha mée (.) isso foi muito: marcante (5) pra mim na
minha vida.

Como era esses momentos

Olha, era tipo: eu tinha vez que eu acordava de madrugada assim
com os barulho entendeu (.) ai eu olhava pro lado 0 meu pai -tava la
na nodia (1) e eu tipo era crianca aquele cheiro forte né do crack eu ja
falei nossa pai que isso deixa eu abrir a porta e deixa eu sair aqui nao
sei 0 que; (.) e ele tipo na (fissuradona) na lombra eu ja (.) eu ficava
com medo daquilo né //uhum// (3) ai tinha vez que minha mée pedia
pra ele parar e ele ndo parava e comegava a agredir minha mée

Relata que os episodios de presenciar o pai usando crack varias vezes e agredindo a

mae, “foi muito marcante pra mim na minha vida” ressalta, com uma pequena pausa. Conta em

detalhes que, quando crianca, acordava de madrugada com os barulhos e com um cheiro forte,

lembrando de olhar para o lado e ver o pai na “n6ia”, usando crack. Mesmo com medo, pedia

para o pai parar e deixar ele sair. Destaca que o pai, na “fissura” e na “lombra”, ndo parava, €,

as vezes, quando intervinha, a mae era agredida.

A seguir, Bruno fala sobre as relacGes familiares e o cometimento de atos infracionais.

109 Y:
110
111 Bm:
112 Y:
113
114 Bm:
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134

Vocé tem algum problema com seu pai e com a sua mée por causa
do cometimento dos atos infracionais

Né&o

(16) Como: como foi a reacdo deles quando vocé comegou a cometer
esses atos;

Tipo quando minha mée achou minha primeira maconha dentro de
casa assim tipo eu cheguei da Ceilandia Norte tinha uns 12 anos (.)
ai eu peguei (1) uns 10 reais de maconha antigamente 10 reais de
maconha era serviddo cabuloso ai tipo eu guardei no bolso da
bermuda assim né tipo: (.) tipo joguei a roupa assim na cama e fui
tomar banho (.) ai eu -t6 14 banhando aquele banho de 1 hora né e tal
(.) e a minha mée sai dai logo menino ndo sei 0 que (.) sai dai logo
gue eu guero ter uma conversa contigo e tal (.) néo sei o qué (1) ai:
(.) ai ja nisso eu falei ah nem deve ser alguma coisa (.) ai eu sai do
banheiro (.) ai eu ja fui 14 na cama e falei mée cadé a bermuda gue -
tava aqui e ela era essa agui ndo sei 0 qué aqui esse negocio aqui ndo
sei 0 qué ai eu ja fiquei assim né (.) quando o teu pai chegar eu vou
mostrar pra ele e tal (.) ai 0 meu pai chegou (.) meu pai chegou (.) o
meu pai era vigilante (.) né ai ela Wagner ndo sei o que eu tenho uma
coisa pra falar pra tu e tals eu achei isso aqui nas coisas do Bruno ai
0 meu pai me bateu cabuloso (.) me bateu sinistro (.) me deixou de
castigo (.) s6 que eu fugi pd @(.)@ fugia do castigo direto (2) ai foi
isso né (.) tipo ele me bateu teve uma vez que eu cheguei em casa
também com a policia ele me bateu também (3) ai a minha mée que
ndo deixava ele me bater mas foi: (1) foi muito (.) cabuloso no inicio
assim que eles descobriram (.) que eu -tava usando droga vendendo
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Sobre a reacdo dos pais quando comecou a “se envolver”, recorda que, quando ele tinha
12 anos, sua mae achou em casa um tanto de “servidao cabuloso”, ou seja, uma quantidade
muito grande de maconha, e a reacdo dela foi guardar e mostrar para o pai, que, na época,
trabalhava de vigilante. Ja o pai bateu “de forma cabulosa” no jovem e o deixou de castigo.
Bruno lembra também de outro momento, quando chegou com a policia em casa, quando o pai,
mais uma vez, o agrediu. Assim, finaliza a narrativa dizendo que as relagdes com o pai e a mée
foram “muito cabulosas” quando descobriram que ele estava usando e vendendo drogas. Apesar
de, no inicio desse segmento, afirmar que nao teve problemas com pai ou mae quando comegou
a cometer atos infracionais, mais uma vez, discorre sobre uma convivéncia num contexto de
grandes conflitos e violéncias.

No intuito de provocar uma informacdo contextual, a pesquisadora o indaga sobre o

meio em que Vive.

173 Y. Vamos falar sobre: o seu meio social que é Ceilandia (.) como que
174 foi crescer aqui em Ceilandia Bruno

175 Bm: Olha: //ham// tipo: independente de qualquer lugar que a gente cresca
176 né //sim// (.) ai 0 nosso, carter a nossa humildade a gente vem de
177 berco né //luhum// mas, aqui na Ceilandia mesmo era uma quebrada
178 conturbada pd ainda morava ali e 1a no Setor O ali pra cima //Juhum//
179 tinha um morrinho altas pessoas direto por tudo escutava o barulho
180 de tiro gente morrendo e vérios conflitos de das guerras de quebradas
181 aqui né () tipo igual aqui na Expansdo ainda que eu moro na 18
182 /Isim// que é essa que eu nao, sou envolvido nas guerra né (.) mas
183 aqui na 18 tem uns menino que tem guerra com os menino la da 17
184 p6 e s6 de=eu morar aqui na 18 mermo eu ndo sendo envolvido os
185 menino |4 da 17 nunca vai gostar de mim porque eu moro aqui
186 /lhum// () mas assim eu: (1) me envolvi ne=nessas coisa errada
187 assim mas ndo envolvi nos problemas de guerra né (1) e:: (2) apesar
188 disso das guerras que tem aqui na Ceilandia né é tranquilo

Em relacdo ao meio social, explica que, independentemente do lugar que a pessoa
cresga, o carater ¢ a humildade “vem de ber¢o”. Afirma que a Ceilandia ¢ uma “quebrada”
conturbada e que, quando morava no Setor 0%, escutava barulho de tiro, gente morrendo, varios
conflitos das “guerras”, como as guerras na Expansao®. No momento da entrevista, o jovem
morava na Rua 18, quando afirma que ndo era envolvido nas guerras, entretanto, explica que
0s meninos da Rua 17 nunca véo gostar dele pelo motivo de viver nessa rua. Admite que se
envolveu em coisa errada, mas que nao tem problemas de guerra. Finaliza dizendo que, em que
pesem as guerras, a Ceilandia é um lugar tranquilo. Observa-se, mais uma vez, uma estrutura

narrativa centrada na violéncia, contradizendo a sua sensacéo de tranquilidade. Demonstra ser

59 Setor Habitacional que pertence a regido administrativa de Ceilandia, compreende as quadras QNO 1 a 20.
60 Setor Habitacional que pertence a regido administrativa de Ceilandia, compreende as quadras QNO 16 a 20.
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pertencente a essa contraditoria estrutura social e evidencia estar envolvido com diversos
fatores de riscos que contribuiram em sua trajetdria de imersdo em contextos mais violentos.

Quando provocado a falar sobre a convivéncia com os jovens do seu meio social expde:

189 V: E como que é a convivéncia com esses jovens

190 Bm: E tranquilo mas a gente ndo se envolve né muitas das vezes tem
191 situacgBes ali que a gente tem que tomar uma decisdo a gente ndo pode
192 ficar em cima do muro né (.)

193 V: Fala um pouco mais sobre isso

194 Bm: Tipo igual esses problemas dos meninos la da 17 e da 18 ndo quer ir
195 (ininteligivel) Expansdo a 18 é bem aqui e a 17 é bem ali ai tipo eu
196 tenho amizade com os meninos da 17 e da 18 s6 que eu moro aqui na
197 18 (3) eu ndo posso ir la na 17 porque os meninos da 17 tem conflito
198 com 0s meninos aqui da 18(.) e sendo que eu ndo tenho nada a ver
199 com isso e isso me expde se e:: eu quiser ir ali na 18 na 17 eu ndo
200 posso ir 14 porque por causa dos conflitos dos meninos

201 Y Como que é viver assim (.)Bruno

202 Bm: Ah as vezes °/faham//° eu tenho medo fico com medo

Em um primeiro momento, Bruno diz que tem uma convivéncia tranquila com os jovens,
em seguida explica que, as vezes, nao se envolve, embora haja momentos em que precisa tomar
decisdo e nao pode ficar em “cima do muro”. Exemplifica essa situacao dizendo que tem
amizade com meninos da Rua 17 apesar de morar na Rua 18. Essa informacdo traz a obrigacéo
de respeitar os limites territoriais impostos pelas “guerras” entre os jovens das duas quadras.
Faz questdo de pontuar que os conflitos sdo de “meninos” de outros grupos € que procura nao
se envolver por medo de viver tal situacéo.

A trajetdria biografica de Bruno é marcada por uma sociabilidade violenta, a estrutura
da sua narracao, ou seja, a sedimentacao da sua experiéncia (Schitze, 2013) é relatada de forma
muito particular, centrada em contradi¢cdes e violéncias que vivenciou e praticou.

A seguir, veremos como essas Vvivéncias se expressam nas experiéncias do sistema

socioeducativo.

6.4.4 Experiéncias no sistema socioeducativo e na escola

Considerando a construcdo da narrativa de Bruno e seu percurso no sistema
socioeducativo, registra-se que, aos 13 anos, recebeu a sua primeira medida socioeducativa de
liberdade assistida, seqguida de prestacdo de servico a comunidade. Cumpriu medida de
internacdo durante dois anos e oito meses. O periodo total em que esteve cumprindo medida

socioeducativa compreende sete anos (dos 13 aos 19 anos). Sobre esse tempo relata:
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203 Y: Vamos falar sobre o tempo que vocé passou cumprindo medida
204 socioeducativa (.) o que foi mais marcante pra vocé

205 Bm: Olha o mais marcante pra mim foi ter descobrido o dom ((ruidos
206 externos)) que eu consigo fazer musica né (.) e:: (1) até mesmo a
207 oportunidade que eu tive la dentro de fazer os cursos e tals (1)
208 conhecer os professores o Leonardo mesmo conheci a professora
209 Larissa de artes também muito legal me ajudou bastante (.) eu tenho
210 contato com ela até hoje °//aham//° Vini e as pessoas também que eu
211 conheci la dentro também do sistema; (1) foi muito importante pra
212 mim alguns professores que passaram pela minha vida la

O fato de descobrir o “dom de fazer musica” e as oportunidades de fazer cursos, bem
como conhecer professores e outras pessoas, 0 ajudaram durante esse processo.
Ao convidar o entrevistado para expressar suas experiéncias dentro das unidades, a

entrevistadora visa conhecer mais detalhes e elementos dessa trajetoria.

214 Y: Vamos falar um pouco sobre as unidades que vocé conheceu

215 Bm: Eh tipo a unidade mais precéria assim que é aonde tem mais
216 violéncia |4 onde os menores faz mais rebelido é na Santa Maria (.)
217 gue la ndo tinha televisdo ndo tinha muita estrutura assim pros
218 internos (1) e 14 era: la era pesado 1a=I4 os internos faziam rebelido
219 la quase toda semana (.) mas Sdo Sebastido, & mais tranquilo Sao
220 Sebastido que tinha televisdo tal (.) ndo tinha muita xerifagem la
221 dentro do sistema porque l&: //hum// dentro do sistema ()
222 socioeducativo //uhum// os menores (.) sdo tipo os grupinhos, né ndo
223 tem uma massa ao todo assim //hum// sdo os grupinhos tipo um certo
224 cara assim //hum// lidera o médulo todo //hum// dai tipo ele fala ele
225 fala pra fulano fazer isso fulano tem que fazer ((barulho externo)) e
226 tal e se ndo fazer ele decide o que que vai acontecer (.) agora ndo o
227 sistema mesmo (.) ( ) todo mundo que sabe
228 (.) ai 14 no sistema socioeducativo tinha uma (filinha) né que os
229 meninos e o grupinho dos meninos e tal (1) ai tipo 14 na Santa Maria
230 eles faziam mais isso (.) Sdo Sebastido é mais tranquilo porque tinha
231 televisdo tinha as coisas 1&a melhor

Sobre as unidades socioeducativas, destaca que a Unidade de Internagdo de Santa Maria
era a mais precaria, sem estrutura, sem televisdo para os internos, que tinha mais violéncia e
rebelido, quase toda semana. Avalia a Unidade de Internacdo de Sdo Sebastido como tranquila,
porgue la tinha televisdo, e ainda revela que “nao tinha muita xerifagem”. Ao comparar as duas
unidades, descreve que, em Santa Maria, existia uma lideranga por parte de alguns jovens dentro
do mddulo, e a expressdo “xerifagem” remete a isso. Caso essa lideranga ndo fosse obedecida
por alguns jovens, haveria consequéncias. No trecho abaixo, vemos parte da rotina de uma das

unidades em que cumpriu medida.
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Bruno como que vocé descreveria a rotina de uma unidade pra quem
ndo conhece o sistema (1) como que é uma unidade;

Olha ((ruidos)) 8 horas da manha tem um café (.) ai: tipo umas 9 e
meia 10 horas tem o banho de sol (.) ai a gente chega tipo (.) umas
11 e meia do banho de sol meio dia ai tem o almoco (.) ai depois do
almogo (1) tem o outro banho de sol 14 do outro lado ai tranca do
outro lado a tarde todinha na tranca o lado que saiu pro banho de sol
de manha (.) ai fica na tranca (.) ai tem vez que a tarde é a escola se
ndo for a tarde é de manhd (.) ai a gente chega da escola (.) recebe o
lanche (.) ai janta (1) e: dorme @(1)@ (1) s6 isso mesmo a mesma
rotina todo dia

O jovem entende como rotina os procedimentos que sdo conduzidos pela equipe de

seguranca (agentes socioeducativos), descrevendo a alimentagcdo, o banho de sol, a tranca

(momento em que eles ficam fechados dentro de um quarto) e a escola. Considerando que Bruno

passou por praticamente todas as unidades de internacdo, vivenciou a escola no periodo tanto

da manhd quanto da tarde. Em sua descricdo de rotina, percebe-se que, dentre todas as

atividades, o periodo dedicado a escola € o maior tempo consideravel fora da “tranca”.

Dando continuidade a percepcdo de Bruno sobre as unidades pelas quais passou, a

entrevistadora o indaga sobre as suas reincidéncias.
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Bm:

Fala mais sobre as suas reincidéncias que vocé (1) teve ai nas
unidades

Eu: tinha trés internacGes quando eu fui sentenciado a minha
primeira vez eu tinha trés internagdes no CESAN //sim// 8 internagéo
na UNAI e: (1) ((cachorro latindo)) 24 passagem pela DCA (.) ai eu
fui sentenciado pela primeira vez com esse tanto de passagem ai né
(2) e reincidéncia //sim// ((estalando os labios)) ai:: tipo:: (1) da
primeira vez que eu fui preso né eu fiquei 0 que=0 que uma semana
la no CESAN, ndo tinha conhecido o CESAN mas fiquei uma
semana |4 pd @gostei da comida la e falei é vou voltar de novo pd
de menorzdo //@(1)@// e tals@ e todos 0s menor pensava assim ah
sou de menor vou ficar 45 dia aqui vou sair ndo sei o que (.) ai fiquei
uma semana e sai pra ai depois eu=eu //ham// sai ai fiquei tipo: umas
duas semanas na rua //hum// e voltei de novo ai fiquei 22 dia (.) //ah//
ai falei é -t aumentando a minha @pena -t4 aumentando meus dias
aqui@ (.) ai=ai //@(1)@// tipo sai né e=e dei mole de novo pb rodei
de novo (.) ai fiquei 45 dessa vez (.) da=da outra vez eu ja fui
sentenciado mesmo; (.) fiquei dois ano e quatro meses (1) ai depois
eu sai né de novo (.) //hum// e cometi uma burrada de novo e como
eu ja tinha uma sentenga né a juiza ja viu la: no historico e falou ué
vocé acabou de sair de uma sentenca e ja rodou de novo e tal (.) ai j&
me mandou pro sistema de novo //((suspiro))// ai eu fui pra S&o
Sebastido né (.) -tava com: (.) 17 anos //hum// ai eu cheguei 14 em
agosto fez uns trés fiquei uns trés meses la completei a maior idade
(.) e fui pro Ciago (.) ai fiqguei um bom tempo I4 no Ciago 14 com os
com 0s menino maior de idade 14 cumprindo (.) pena //uhum// como
menor //uhum// (2) ai fiquei:: de (.) 2018 até 2019 la ai sai em 2019
() e -td ai até hoje nunca mais fui preso gragas a Deus (.) @e nem
vou ser@ eu -t6 de maior agora agora eu tenho 21 ndo tenho mais 16
17 (1) jd ndo é o mesmo sistema (2) e agora eu -td de boa @(.)@
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Detalha sua trajetdria no sistema socioeducativo citando 8 passagens pelo NAI, suas
internagBes no Centro Socioeducativo Amigoniano (Cesami)®® e 24 passagens pela DCA.
Relata o ciclo de reentrada na internacao provisoria, inclusive destacando que o seu tempo de
permanéncia foi aumentando. Na primeira sentenca, ficou dois anos e quatro meses, e avalia
que, ao ser liberado, cometeu “uma burrada de novo”, e foi novamente sentenciado quando
ainda tinha 17 anos. Ao completar 18 anos, foi transferido para a Unire, onde conviveu com
jovens maiores de idade cumprindo, segundo ele, sua “pena”, ou seja, sentenga, até o ano de
2019, quando foi liberado. Finaliza a narrativa chamando a atencéo pelo fato que nunca mais
foi preso e ndo pretende ser, pois sabe que agora tem mais de 18 anos e o sistema ndo é o
mesmo, por isso “esta de boa”.

Diante de suas falas, € possivel observar sua longa trajetéria dentro do sistema
socioeducativo, uma vez que Bruno iniciou sua vida infracional ainda muito jovem. As falas de
Bruno sobre o sistema no periodo em que era menor nos levam a perceber que as internagdes
provisorias, bem como as sentengas, ndo provocaram, de imediato, atitudes de mudanca de
comportamento, nem mesmo medo da punicdo que pudesse vir do retorno aqueles lugares.
Podemos, inclusive, inferir que as constantes idas e vindas de Bruno, até ser privado de
liberdade, tinham como justificativa o acesso a uma boa alimentacdo e cuidados bésicos,
conforme esse trecho de sua fala em que, sorrindo, afirma: “gostei da comida 14 e falei ¢ vou
voltar de novo p6é de menorzao... todos os menor pensava assim ah sou de menor vou ficar 45
dia aqui vou sair”. O sentido atribuido por Bruno ao sistema se modifica a partir da maioridade,
pois demonstra entender que o sistema prisional é diferente do socioeducativo, por isso nao
pretende ser preso.

Na sequéncia, relata como foi sua convivéncia com outros jovens dentro da unidade e

como interagia naquele espaco.

61 Criado em 2003, hoje denominado Unidade de Internagdo Provisoria de Sdo Sebastido (UIPSS), recebe jovens
em internacdo cautelar pelo periodo de até 45 dias.
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Como que era a relacdo com os jovens (.) la dentro

Era tranquilo (.) tinha alguns jovens la que eram mais

Quem era o Bruno la dentro

Olha tipo: //ham// I& mesmo eu so ficava na pif p6 //hum// porque
tipo 14 é cabuloso pd direto altos bichos te testa a tua fé 1a pd -ta
ligado tipo querendo te tirar querendo um ser mais que o outro
/luhum// ai eu s6 tirava na fisica mesmo se eu precisasse qualquer
hora eu -tava ali //luhum// (2) e: (1) tive alguns conflitos la dentro né,
porque eu também ndo aceitava desaforo

Hum fale sobre eles

((estalando os labios)) °deixa eu ver® (3) tipo:: (1) teve uns meninos
me tirava porque eu era pequeno né porque eu era 0 menorzinho (.)
ai teve uma vez que nos jogando baralho nés jogando domind assim
na mesa né ai tinha um menino la tinha acabado de chegar ele era
grande tipo gordo maior que eu granddo assim (.) e eu pequenininho
pd e ele granddo mermo @cabuloso@ //@(.)@// ai tipo ele fez um
gato 14 no do- no jogo 4 do doming ai tipo eu falei pra ele uai mogo
isso aqui é jogo de homem pd o gato que tu fez ai pb faz gato aqui
ndo e tal ai ele ndo sei 0 que pivete tal pivete € (.) ai ele pivete mermo
ndo sei 0 que eu ja levantei e ja cai pra dentro mesmo s6 que eu
apanhei cabuloso que ele era grande (.) mas eu cai pra dentro mermo
@cabuloso@ @(.)@ @nao dei mole pra ele ndo@ (2) ai:(1) fui pro
castigo dessa vez;

Fala sobre esse castigo

Era Ia na M7 né o castigo 14 no Ciago era na M7 //hum// ai tipo os
policiais distraiu eu e ele que a gente -tava brigando //uhum // e levou
a gente pro castigo ai eu fiquei 13 dias la peguei o ( ) fui pro
Conselho (.) peguei 13 dias de castigo //hum// ai fiquei I4 14 é tipo
s0:: (.) um: quarto pequenininho mesmo //uhum// e sé d& pra botar o
colchdo mesmo (.) e: (1) poucas coisas assim mesmo 0 necessario
escova de dente desodorante (.) poucas coisas mesmo;

De acordo com o relato acima, afirma que a relacdo com os jovens era tranquila, no

entanto, quando a entrevistadora o provoca a dizer quem ele era dentro da unidade, 0 jovem

enfatiza que so6 ficava no “PIF”. Essa denominagdo € referente ao procedimento de Preservacao

de Integridade Fisica (PIF), que visa a garantia e protecdo da integridade do jovem em

cumprimento de medida, que, por algum motivo, ndo possa conviver com 0s demais jovens

dentro da unidade de internacdo®?, o que indica que seu comportamento n3o era tranquilo. Nesse

sentido, explica que, na unidade, varios jovens testavam a “sua fé€”, ou seja, sua paciéncia, €

que ndo o intimidaram, ja que ele ndo aceitava desaforo e, por isso, teve varios conflitos,

inclusive enfrentamentos fisicos.

O jovem descreve, ainda, uma experiéncia que o levou para o castigo “M77%, onde

passou 13 dias em um quarto pequeno que cabia apenas um colchdo, a escova de dente e

62 0 jovem interno pode ser encaminhado para o PIF por questdes de rixas “guerras” externas e ou internas. Esse
procedimento muda de acordo com as especificidades da situacdo do jovem e de cada unidade socioeducativa
de internagdo. Existem unidades em que hd um modulo (espago) separado exclusivamente para esses jovens e
em outras o jovem pode ficar apenas em um quarto sozinho.

83 Médulo destinado ao cumprimento de medida disciplinar imposta aos jovens internos na Unidade de
Internacdo do Recanto das Emas.
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desodorante. Relata episodios de conflitos e comportamentos violentos durante o cumprimento
de sua sentenca, portanto, faz uma avaliacdo autobiografica ao definir-se como um jovem que
ndo aceita desaforo, como impaciente que parte para o embate fisico sem se preocupar com as
consequéncias dos seus atos.

Embora, nas passagens anteriores, 0 jovem afirme que 0 que mais 0 marcou no sistema
foi o progresso dos estudos, a descoberta do dom da musica e 0 acesso a pessoas importantes
em sua vida, ao trazer experiéncias que parecem fazer sentido, destaca as violéncias fisicas
entre jovens, as agressdes dos agentes socioeducativos e, consequentemente, as punicdes e 0s
castigos que ele sofreu. No segmento a seguir, o jovem faz um relato de sua percep¢ao: “mas
tem muitos agentes dentro do sistema também que ele tipo quer oprimir a gente entendeu eles
sei la tipo s6 de a gente estar ali preso eles acham que a gente ndo tem mais nenhuma chance
gue ndo tem perspectiva de vida e ai isso as vezes chateia a gente né porque a gente fica tipo
desacreditado da sociedade 14 fora e todo mundo ver a gente como um interno um criminoso
sem futuro que ndo tem nenhuma perspectiva” (Linhas 58-63).

Vejamos como ele aprofunda essa questao:

306 Y: Foi a primeira vez que vocé pegou castigo

307 Bm: °Nao°

308 Y: Entdo vamos falar sobre

309 Bm: Teve outra vez

310 Y: Como que era o0 castigo pra quem ndo conhece uma unidade

311 Bm: Ai eu conversando com o C 2 aqui véi do nada assim véi eu s tipo
312 sinto um murrdo tipo aqui assim puf (.) guando eu olho pro lado o
313 bicho néo levantou dali com um monte de agente do lado dele assim
314 0 (.) e os agente tipo que eu conversando (com o socialista) viu ele
315 vindo pra dentro de mim me distraiu p6 (.) bota fé conversando
316 comigo (.) e eu ja carai fiquei indignado véi tipo ndo deu tempo
317 de=eu cair pra dentro dele pd eu fiquei tipo o seu Alessandro ja me
318 segurou; (.) //hum// ai eu j& poxa seu Alessandro o cara me deu um
319 murro na=na tua frente aqui pd //sim// etal eele jA( ) e passando
320 pano pro moleque pbé j4 carai véi esse agente safado /@1@// vou
321 cair pra dentro que eu vou matar eles tudinho @(1)@ ja indignado
322 né eu ja tipo tinha acabado de chegar do castigo (.) cheguei tipo
323 do banho de sol //sim// ai tipo acabou o banho de sol e nés foi pra
324 tranca //ham// ai quando eu cheguei na tranca aconteceu essa coisa
325 esse negacio ai ja fui pro castigo de novo Vvéi (.) ai ja cheguei la no
326 castigo com a boca desse tamanho fi- ai 0s meninos ah Bruno o que
327 aconteceu p0 tu j& acabou de voltar para o castigo ja -t aqui de novo
328 qual foi ai pd os caras agiram comigo la coitado nédo sei 0 que @(.)@
329 0C 1eoC2lanéque comanda la a sala né que=que escolhe onde
330 vai ficar os meninos vai querer me voltar 14 pra ala de novo e tu quer
331 voltar 14 pra ala de novo (.) oxi tem certeza seu Alessandro que tu
332 quer me voltar pra aquela ala de novo ele ué tu ndo quer ir pra 14 ndo

333 () eu ndo quero voltar pra la mais ndo -t6 de boas;



188

Mais uma vez, sobre os castigos na unidade, explica um contexto de outra briga na qual
se envolveu quando tinha acabado de voltar de uma punicdo. Descreve que estava conversando
com um agente e de repente alguém o surpreende com um murro e comec¢a uma briga.
Demonstrou certa indignacdo, porque, segundo ele, o agente estava “passando pano para o
moleque”, aliviando o que tinha acontecido, o que o deixou com muita raiva e, por isso, em
suas palavras, “caiu pra dentro” com vontade de “matar eles tudinho”. Novamente foi para o
castigo com a boca machucada, dando a entender que ndo gostaria de voltar mais para aquele
modulo.

Bruno apresenta-se como um jovem interno sem controle de impulsos, dando indicios
de que ndo conseguiu seguir as normas de convivéncia social das unidades de internacdo. No
final da entrevista, quando provocado a falar sobre outros assuntos que ele gostaria de
aprofundar, menciona “olha eu tenho muitos momentos (.) que aconteceram la na unidade, mas
que eu prefiro guardar para mim tipo ndo me expor porque essas fases que aconteceram comigo
(2) e eu prefiro ndo me expor” (Linhas 685 a 687).

Considerando essa historia de vida, bem como a complexidade de sentidos vividos no
interior do sistema, as falas de Bruno nos provocam indagacdes: O que provocava em Bruno
reacdes definidas por ele, como “eu também ndo aceitava desaforos”? De que modo o sistema
contribui para a emergirem situacoes de conflitos?

Sobre o sistema socioeducativo, a entrevistadora provoca o jovem a falar sobre a escola

dentro da unidade.

346 Y: Vamos falar sobre a escola do sistema ((buzina)) (.) //(qual)// vocé
347 disse que cursou do quinto ano a

348 Bm: Até o terceiro

349 VY Ao terceiro vamo falar sobre: (.) sobre essa trajetéria

350 Bm: ((barulho de palmas ao fundo e cachorro latindo)) 1a no sistema é
351 tipo assim //ham// 14 é tipo: o: bom 14 na Santa Maria mesmo né a
352 gente ficava tipo: a gente fazia a metade do ano né, (.) ndo a gente
353 fazia o ano todo //ham// e: (1) e:: (.) e avangava duas séries quando
354 eu -tava eu cheguei la na quinta (.) //sim// ai eu fiz 0 ano todo eu sai
355 eu sai de 14 na sétima //Juhum// e o estudo |4 também a gente nao
356 aprende assim tipo:: o conteldo mesmo de verdade pd porque 14 € s6
357 tu tipo ficar quieto na sala entendeu (.) nao bater em ninguém na sala
358 (1) néo fazer barulho e nem nada que tu ganha ponto pb (.) e copiar
359 os dever la p6 tipo a gente ndo aprende nada no sistema p6 de
360 verdade mermo (.) o conteldo 1 do sistema é totalmente diferente
361 do aqui de fora (.) e & no sistema eles=eles tipo os professor do
362 sistema 1& mesmo faz os dever pra nés po falando tipo (.) eles ja tipo
363 passa atividade falando as resposta porque ja sabe que nos ali -ta tudo
364 voando pd ndo -ta nem ai (.) igual os menino ali os menino la do
365 sistema mermo nao -t nem ai pra nada //hum// e é desse jeito 14 0
366 sistema; (.) porque tipo a escola 1a //fhum// o ensino la: (.) €
367 totalmente diferenciado daqui tipo o conteido do de quinta série la

368 eles passa o contetdo de segundo ano pra fazer (.) eh
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Afirma que cursou até o terceiro ano do ensino medio e que, na Unidade de Internacéo
de Santa Maria, estudava o ano todo e avancava duas séries. Exemplifica que, quando chegou
nessa unidade, estava na 52 série e, ao passar um ano, saiu na 72 série®*. Considera que nessa
escola ndo se aprende o “contetido de verdade”, entende que o que o ensino da escola no sistema
¢ totalmente diferente do ofertado nas escolas “de fora”. Reitera a informagdo: “a gente ndo
aprende nada no sistema de verdade mesmo”, afirmando que basta ficar quieto na sala, ndo
bater em ninguém e nado fazer barulho para ganhar ponto e ser avaliado. Ressalta, ainda, que 0s
professores passam as atividades ja com as respostas, porque sabem que 0s jovens que estdo la
ndo ligam para nada. Demonstra, em sua fala, uma descrenga, por parte dos professores, em
relacdo ao aprendizado dos estudantes.

Diante de tal percepcdo, a entrevistadora aprofunda a tematica trazendo um

questionamento sobre a visdo de Bruno acerca de possibilidades diferentes para a escola.

369 Y: O que poderia ser diferente nessa escola Bruno; (1) vocé que conhece
370 assim °o sistema®

371 Bm: Ah acho que o professor num: tinha que dar muita regalia s6 porque
372 0s menino //ham// sdo presidiario (.) sdo internos ndo deveria ter
373 medo na verdade assim (.) dos interno porque muitos professor tém
374 medo dos interno 14 (1) e tipo:: (.) eh: ( ) isso mesmo

375 Y Como vocé percebe essa (.) questdo;

376 Bm: Tipo sei 14 //hum// tem uns professor que ndo consegue conversar
377 com a gente direito ndo consegue tipo ser transparente dar pra
378 perceber @(.)@ Verdade (1) mas tipo igual a Larissa e 0 Marcelo
379 mesmo (s&o um dos professor mesmo) igual o professor Marcelo o
380 mesmo @eu achei que ele fumava era 1 pd ta ligado o jeito que chega
381 lanasala ( ) com nos e tals@ //@(2)@// de rocha //ham//
382 mas tinha muito professor que é careta pd //hum// tipo:: (1) sei la ja
383 olha assim pra nds assim vé todo mundo de branco ja isso po=posso
384 fazer nada aqui que eles pode me matar a qualquer momento @(1)@

Como demonstrado no segmento anterior, essa passagem reafirma sua viséo de que a
escola do sistema socioeducativo ¢ um ambiente em que os jovens “ndo aprendem nada”.
Aparecem, ainda, em sua fala, muitos elementos que permeiam as relagcdes educativas nesse
tipo de contexto escolar: a postura, descrenca, preconceitos e medos dos professores, frente aos
jovens infratores. Dentre os professores, Bruno destaca dois profissionais que parecem ter
conseguido se comunicar com ele de modo mais préximo e encerra sua narrativa contrapondo

que também existiam profissionais “caretas” que os julgavam pelos seus atos.

6 A organizagéo escolar dos nucleos de ensino das unidades de internagdo socioeducativas é ofertada em ciclos e
blocos de aprendizagem, conforme Diretrizes Pedagodgicas Escolarizagdo na Socioeducagao
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6.4.5 Saida do sistema socioeducativo e perspectivas de futuro

Ap0s os relatos acerca da experiéncia vivida no sistema socioeducativo, interessa muito
a presente pesquisa compreender os acontecimentos advindos depois do cumprimento das
medidas, relacionados as condigfes juvenis e projecdes de futuro diante da liberdade. Nessa
perspectiva, Bruno relata:

392 V: Eh:: se vocé pode falar um pouco sobre o que aconteceu apds o
393 cumprimento da sua Ultima sentenga quando vocé saiu (2) o que
394 aconteceu na sua vida;

395 Bm: Olha: assim que eu sai do sistema //hum// tipo: (1) foram muitas
396 portas fechadas pra mim porque eu procurei emprego antes de eu ter
397 essa necessidade visual né que eu -tava //hum// de boas eu era normal
398 (.) ai eu -tava procurando emprego e:: (.) assim tipo: (.) as pessoas
399 vissem que eu era do sistema né que tinha o nada consta ai tipo ja ah
400 nao sei 0 que tu ja passou pelo sistema e tal tinha tipo um preconceito
401 né (.) /luhum// por isso foi muito dificil também ndo consegui
402 arrumar nem emprego depois que eu sai do sistema (1) foi
403 complicado

404 Y Como que vocé se sentiu quando vocé saiu

405 Bm: Ah ((estalando os l&bios)) me senti indtil (.) porque:: ndo tinha como
406 ajudar a minha mae (2) ai eu sai eu -tava traficando até um tempo
407 pra tras ai; //uhum// pra poder ajudar a minha mée (.) ai sai agora -to
408 de boas /fuhum// (.) parei (.) -td quieto

Quanto aos acontecimentos apds o cumprimento da sua Ultima sentenca, o jovem cita as
dificuldades em conseguir um emprego mesmo antes de ser deficiente visual. Relata que,
quando as pessoas identificavam que era egresso do sistema socioeducativo, sentia 0
preconceito e que isso dificultava a sua colocagdo no mercado de trabalho. Diante dessa
situagdo, menciona: “me senti inatil sem ter como ajudar a minha mae”, encontrando
novamente no trafico a possibilidade de ganhar dinheiro e, portanto, ajudar em casa.

Mesmo depois de muito tempo vinculado ao sistema socioeducativo, percebe-se que
Bruno permanece na sua trajetdria infracional ndo apresentando acdes e tampouco encontrando
possibilidades de realizar uma ruptura na sua trajetoria biografica. No entanto, encerra a
narrativa chamando a atencdo pelo fato de que naquele momento néo estava traficando, dizendo
que “estou tipo alheio, estou crente”.

Dando sequéncia a sua fala, Bruno descreve o que aconteceu quando traficava apds a

ultima liberacao do sistema:
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460 igual eu tipo da Gltima vez que eu sai do sistema eu -tava vendendo:
461 um um -tava vendendo droga ((buzina)) na Ceilandia Norte (.)
462 /luhum// ai 0 menino tipo:: 0 menino. queria que eu saisse fora la do
463 ponto la né e tal ai eu num tipo ja bati de frente com ele ndo sabia
464 gue esse menino que eu discuti pd com ele (.) ai discuti com ele
465 passou dois dias o: ele me viu pd e me deu altos tiro pd de pistola
466 380 (1) carregou 380 em mim (.) a minha sorte é que meu santo €é
467 forte mermo cabuloso (.) pé ele chegou assim @ 14 tipo na minha cara
468 assim tipo assim ele ficou do lado assim a (queima) roupa assim e
469 deu uns pah era pra pegar na minha testa assim (.) ai tipo eu levantei
470 a mao no susto assim pegou aqui na minha méo p6 ai 6 (.) //sim/ ai
471 pegou tipo aqui na mao puh ele veio pra me matar cabuloso que ele
472 botou na minha cara dai ( ) pah na hora que eu coloquei a méo
473 ele deu outro tiro de lado assim 6 tuf, (.) pegou aqui 6 pah, (.) ai eu
474 fico imaginando caramba véi o que eu passei assim tipo na hora
475 assim foi um clardo, assim tipo na minha: na minha cara assim (.)
476 tipo explodindo pah ai eu falei -ta poxa (.) j& levantei e sai correndo
477 fi tipo /laham//_eu ndo senti nada né s tipo senti 0 meu corpo
478 molhado assim (.) a minha (goma) minha boca seca entendeu e ja
479 tipo caralho quando eu peguei assim um monte de sangue Véi eu
480 caralho (.) e eu ainda consegui sair correndo pra delegacia cheguei
481 la na delegacia os policiais ja deita ai no chdo ou eu lembro gue eu
482 pegava assim no meu rosto assim eu sentia a bala grudada assim 6
483 gue ela tipo entrou e grudou pd ela grudou tipo aqui assim 6 () e eu
484 pegando aqui assim e eu meu Deus do céu nesse momento nao pelo
485 amor de Deus. (.) oxe eu -tava vendo tipo: eu pensei que eu ia morrer
486 vei sério mesmo eu falei carai seu sobreviver (.) naguele momento
487 eu ja -tava falando com Deus pedindo perdéo (.) falei pra Deus (.)
488 Deus se 0 Senhor me dé& mais uma chance eu nunca mais vou me
489 envolver no crime (.) vou sair do crime (.) vou viver com o Senhor
490 @¢é:@ tipo: é cabuloso véi s6 quem ja viveu sabe como é que é (1)
491 /I( )/l ai eu fiquei 2 meses internado no hospital la na Ceilandia

Narra em detalhes os tiros de pistola que levou ap6s sair da sua ultima sua liberacéo.
Explica que os motivos dessa tragédia foi a disputa por um territério, denominado por ele como
ponto de venda de drogas, dois dias apds uma discussdo. Bruno relata sobre a experiéncia de
violéncia que ele sofreu e usa a expressao “carregou 380 em mim a minha sorte € que meu santo
¢ forte mermo cabuloso”, que revela a gravidade do atentado a sua vida, do qual, mesmo assim,
conseguiu sobreviver.

Esse segmento da narrativa apresenta uma densidade dramatdrgica no sentido de
descrever os detalhes e sentimentos desse episodio que marcou a sua historia. Ao recuperar,
retrospectivamente, esse fato, Bruno transmite os teores de como ele processou essa
experiéncia. Registra que foi um tiro a queima roupa, cujo objetivo era atingir o rosto, sendo
que, como colocou a méo na frente da arma, o tiro saiu de lado e pegou no olho. O jovem
rememora que viu um clardo, como uma explosdo, que seu corpo estava todo molhado, a boca
seca, Com muito sangue e sentia a bala grudada no seu rosto.

N&o explica com clareza como conseguiu chegar naquelas condicBes & delegacia, mas

rememora que pensou que iria morrer e, diante dessa situacdo, lembra que pediu perddo a Deus
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e prometeu, caso sobrevivesse, que nunca mais se envolveria no crime; naquele momento ele
pensou e usou a expressao “vou sair do crime”. Parece que, no entendimento de Bruno, hd uma
interpretacdo naturalizada do contexto dessa violéncia, entretanto encerra a sua narrativa

definindo essa experiéncia como “cabuloso®”

, expressdo, geralmente, utilizada pelos jovens
sentenciados como algo a ser potencializado, chegando ao sobrenatural, por isso ele encerra
dizendo que somente quem viveu sabe como é.

Mais adiante, o jovem relata as consequéncias desse fato na sua condicdo juvenil atual.

hoje em dia muitas menina parou de falar comigo p6 que falava comigo entendeu,
relacionamentos meu com as menina acabaram pd porque tipo sei 14, acho que deve
ser deve ser preconceito né, por causa do meu olho e tal (.) tipo ndo tenho muito
contato hoje em dia, ndo é vergonha, mas tipo eu fico inseguro entendeu ndo me sinto
confiante assim Véi tipo sei 14, como é que pode dizer tipo perdi a minha atitude pd
(1) pois é (5) mas a beleza -ta nos olhos de quem vé né (5) mas eu perdi muitos
vinculos (.) alguns vinculos” (Linhas 521 a 531).

Assim, Bruno apresenta uma autodescricdo biografica ou teoria sobre si, a partir da
tragédia, que provocou a perda de “outros significantes” ¢ da identidade social. Ele descreve
uma condicdo que tem impactos nos comportamentos dos jovens da sua geracao, como deixar
de postar fotos nas redes sociais, as meninas pararem de falar com ele, términos de
relacionamentos, inferindo preconceito tendo em vista o fato de estar cego de um olho.

Assim, expressa, por meio da metafora de que a beleza esta nos olhos de quem vé, certa

vulnerabilidade e sofrimento, terminando a narrativa destacando que perdeu muitos vinculos.

Continuando, a entrevistadora perguntou sobre planos futuros.

615 Y: E com relagdo a trabalho vocé poderia falar o que é que pensa em
616 fazer no futuro Bruno

617 Bm: Olha tipo: se eu ndo fizer: uma faculdade de nutricdo de direito (.) eu
618 quero fazer um curso de mecanica porque tipo: hoje em dia né todo
619 mundo tem carro pd (.) e num me- se a gente abrir uma mecanica
620 néo fica sem dinheiro pd porque: hoje em dia 0 mundo é movido: a
621 carro né (2) ((cachorro latindo)) eh: é isso (.) queria abrir uma
622 mecanica (.) uma oficina mecénica;

Nesse segmento, ele expde um desejo de fazer faculdade na area de direito, nutri¢cdo ou
um curso de mecanica, justificando que hoje em dia tem muito carro, entdo ele pensa que uma
oficina mecénica seria uma boa alternativa financeira. Em outro trecho da entrevista, Bruno

menciona que a Unica que vez que trabalhou foi quando ajudou o pai a vender acai, e relata que

% De acordo com o dicionario da lingua portuguesa, cabuloso é sindnimo de desagradavel, indesejavel,
impressionante, sensacional, azarento, que provoca medo ou pavor.
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nunca teve um trabalho formal de carteira assinada “com o meu pai tive o meu pai vendia acai
ai eu ficava no posto 14 com ele servia aos clientes fiquei uns trés meses s6 com ele, ai eu fui
preso e parei de trabalhar com ele quando eu sai ele ndo estava mais com o agai” (Linhas 626 a
629). Destaca-se que a Unica vez em conseguiu outra fonte de renda fora do crime foi quando
viveu essa experiéncia com o pai.

Quando provocado a fazer uma projecéao de futuro em um periodo de cinco anos, Bruno

descreve:

631 V: Bruno como vocé imagina a sua vida daqui 5 anos

632 Bm: Olha (.) //ham// eu: (.) (prometo) que daqui 5 anos eu vou -t com 25
633 né (1) cara eu ndo sei tipo sei la eu quero -t& morando sozinho (.)
634 tipo:: (.) com a minha esposa (.) construir minha familia (1) -t&
635 trabalhando ou entdo aposentado sei I4; (1) tipo:: vivendo minha vida
636 (.) de uma forma correta (.) sem fazer o mal pra ninguém (2) é: °isso®
637 Fala um pouco sobre 0s seus planos pra sua vida

638 Olha eu quero terminar o ensino médio (.) //hum// quero fazer a
639 minha faculdade construir a minha familia //uhum// ter minha casa
640 prépria meu carro (1) meus filhos (.) e: é isso eu acho que todo
641 mundo quer isso né pra vida (1) essa é a média de todo mundo

Ap06s uma pequena pausa, idealiza que, com 25 anos, morara sozinho, pretende construir
uma familia, trabalhar ou se aposentar devido a deficiéncia visual, viver a vida de forma correta,
sem fazer mal a ninguém. Fica em evidéncia a expressdo “prometo”, como Se, naquele
momento, ele quisesse concretizar, mesmo que de forma profética, o desejo genuino de uma
mudanca biogréfica e de romper com a vida infracional. Ainda sobre os planos, ele pontua que
quer terminar o ensino médio e fazer um curso superior, reafirma o desejo de construir uma
familia e define esses sonhos como um ideal de todo mundo. Assim, demonstra que seus desejos
pretendem leva-lo a se ajustar socialmente, 0 que, por sua vez, contradiz toda sua experiéncia

de vida.

6.4.6 Sintese da narrativa

Observa-se que, em 2021, ano da entrevista, Bruno ja estava ha um ano sem vinculo
com o sistema socioeducativo. Sua narrativa ndo é enigmatica, parece ndo querer esconder algo,
é detalhista e explicito, demonstra muita clareza nas suas inten¢Ges. Para interagir com a
entrevistadora, ao contar a sua historia, faz uso de muitas expressoes nativas (“tranca”,

“cabuloso”, “pagar pau”, “quebrada”, “ligado”, “pivete”, “rodar”, “no6ia”, “lombra”, “157”,

“380”). Bruno traz uma orientacédo biografica de vulnerabilidade e violéncias, como um lugar
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comum; com a apropriacdo de tais aspectos impressos em sua linguagem cotidiana, vive a
violéncia como vitima e a atualiza como um agente no mundo da criminalidade.

O modelo da narrativa biografica de Bruno é construido no sentido de mostrar uma
orientagdo centrada em uma vida “cabulosa”, uma vida desagradavel, marcada pela falta de
protecdo e no abandono familiar; uma vida azarenta, na qual, aos 12 anos, sai de casa com um
revolver e é acolhido pelo crime; uma vida impressionante, com as experiéncias tragicas que o
trafico lhe proporcionou; por fim, uma vida que provoca medo, oscilando entre a vida e a morte,
ao ser atingido por varios tiros. Pode-se dizer que essa Orientagdo “cabulosa” faz parte de um
processo de constituicdo do seu ethos guerreiro, que envolve ndo aceitar desaforos, se envolver
em conflitos na unidade, valorizacdo de bens como a arma e ou drogas, o dinheiro, as festas e
mulheres, e a exaltacdo da figura do bandido (Zaluar, 1994).

No decorrer da entrevista, torna-se claro que o episddio de tentativa de assassinato
desencadeou uma nova trajetdria marcada pela determinacdo de coercdes externas, 0 que
produz um quadro de orientacdo que reduziu a motivacdo, a capacidade e a identidade
(virilidade) do portador da biografia na sua trajetéria. Revela, assim, o processo de
transformacdo da sua trajetoria individual e social apds esse tragico acontecimento (Schitze
2013).

Essa fase afeta a constituicdo de ethos guerreiro, perda de atitude e muitos vinculos. Ao
mesmo tempo, as marcas dessa dor, o profundo sentimento de revolta e um desejo de vinganca
fazem emergir, mais uma vez, o ethos guerreiro, quando o jovem se refere a pessoa que lhe deu
os tiros: “se eu tiver a oportunidade de hoje de, sei 14 de trombar o meu desafeto assim tipo, eu
as vezes, eu tento, perdoar véi mas tipo sou um ser humano tipo: o que ele fez comigo foi uma
covardia muito grande, eu acho que se eu ver ele assim se eu tiver armado, eu mato ele” (Linhas
415 a 420). Esse possivel encontro podera fazer com que Bruno mate seu desafeto, estreitando
ainda mais seus vinculos com a criminalidade.

N&o podemos afirmar que essa experiéncia provocou um processo de ruptura total com
orientagdes coletivas pertencentes ao grupo de cometimento de atos infracionais no qual estava
inserido, mas a situacdo de ter ficado cego de um olho tira de Bruno a impetuosidade e atinge
a sua identidade, inclusive na sua condigéo juvenil, na qual o estilo de vida e as a¢0es coletivas
provocam mudangas nas suas atitudes, por exemplo, “ndo chego mais nas meninas como antes”.

Assim, esses acontecimentos produzem, segundo Schitze (2013), um quadro de curvas
descendentes de trajetorias negativas, o qual reduz o espaco e as possibilidades de acdo e de
desenvolvimento do informante, vivenciando cotidianamente e sem interrupg0es o contexto da

criminalidade.
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Nesse sentido, a analise da dramaturgia do discurso de Bruno permite identificar uma
metafora de foco centrada nas mdltiplas e complexas expressdes da violéncia, sendo o
envolvimento com a criminalidade identificado como um espaco de experiéncias conjuntivas
de grande relevancia para elaboracédo da sua trajetoria, que deixou marcas nao apenas em sua
memoria como em seu corpo. Mesmo que, em alguns momentos, apresente o desejo de
mudangas, 0 jovem pouco, durante a entrevista narrativa, demonstrou a¢oes e ou motivacoes

que viabilizem uma orientacdo que corrobora uma ruptura biogréafica.

6.5 Patrick: “a partir de hoje é s6 orgulho”

é uma situacdo dificil conviver na criminalidade entendeu, o0 melhor caminho a seguir
0 caminho certo ai € esse, estudar trabalhar, construir uma familia porque se a pessoa
-tando ali na, comecando com coisa errada a pessoa nunca vai conseguir construir
uma familia, e nunca vai ser reconhecido pela sociedade como uma pessoa do bem,
entdo é isso, entdo eu acho que € isso acho que minha vida quem faz é eu; entéo eu
quero correr atrds do melhor pra mim e pra minha familia eu quero trazer orgulho e
ter uma familia do bem, se Deus quiser (Entrevistado Patrick, linhas 447 a 460).

6.5.1 Sobre o entrevistado

Patrick nasceu em 16 de marco de 2000 na regido administrativa de Taguatinga, Distrito
Federal. Tem 21 anos e se declarou pardo. E solteiro, ndo tem filhos e vive com a mae, o
padrasto, que € pastor, e um irmdo, em Santo Antonio do Descoberto. Vive ha 18 anos nessa
regido e tem cinco irmaos. Informou ser evangélico da igreja Assembleia de Deus e declarou
que ndo h& ninguém da familia que cumpriu medida socioeducativa ou pena no sistema
prisional.

Comecou a cometer ato infracional aos 14 anos com o trafico de drogas, e na primeira
vez que foi apreendido pela DCA tinha 16 anos. Sua primeira medida socioeducativa foi
liberdade assistida, seguida de prestacdo de servico a comunidade, quando havia abandonado a
escola no 6° ano do ensino fundamental.

Ao0s 17 anos, foi para a Unidade de Internacdo de Santa Maria e permaneceu cumprindo
medida socioeducativa de internagdo por um ano e quatro meses, sendo sentenciado apenas uma
vez. Conseguiu progredir em sua escolariza¢do ao entrar nas medidas, pois, em 2017, estava
matriculado no 8°/9° ano e, ao ser liberado, em 2020, estava matriculado na 12 série do ensino

médio, como demonstrado na Figura 14.



Figura 14 — Percurso socioeducativo e escolar do jovem Patrick
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Internacao
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Fundamental
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Ensino Médio
UNIRE

12 série do
Ensino Médio
UNISS

Fonte: Elaborada pela autora, com base na analise e comparacéo dos dados documentais do SIPIA e Histérico

Escolar.

Em agosto de 2023, com 23 anos, em consulta ao historico escolar, foi verificado que

Patrick ndo estava vinculado a nenhuma escola, demonstrando que abandonou, ha cinco anos,

seus estudos, ainda no primeiro ano do ensino médio.

6.5.2 A entrevista narrativa-biografica com Patrick

O primeiro contato com o Patrick foi na Unidade de Internacdo de Saida Sistematica,

em agosto de 2018, quando participei do projeto de extensdo da UNB®® Educacéo Digital na

Socioeducagdo. Apods esse contato, descobri que ele era filho da funcionaria da casa de uma das

professoras que atuavam no projeto. Assim, estabeleci um contato com a mée de Patrick e

fomos conversando sobre a possibilidade de ele participar da pesquisa. Em um domingo de

muita chuva em Brasilia, marcamos um encontro para as 8 horas da manh&, em sua casa, em

% Este projeto envolveu estudantes extensionistas do curso de pedagogia, licenciatura em ciéncias da
computacdo e artes visuais e resultou na publicacdo do artigo: Educacéo Digital na Socioeducacéo:
Experiéncia em forma de relato. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/revistaufg/article/view/59848/33565

Acesso em: 4 nov. 2023.
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Santo Antdnio do Descoberto, cidade do entorno do DF, do Estado de Goias. Chegando no
endereco indicado, fui recebida com um gostoso e acolhedor café da manhd, com bolo do dia e
suco natural, quanto carinho da mae do Patrick. Apds o café, disse que gostaria de um lugar
mais reservado para a nossa conversa, entdo a mae do jovem sugeriu uma mesa na garagem. A
porta da sala foi fechada e iniciamos a entrevista sem interrupcgdes. Patrick, em um primeiro
momento, demonstrou certo nervosismo e timidez, mas, no decorrer da conversa, apresentou

abertura para as tematicas tratadas.

6.5.3 Meio social, familiar e contexto infracional

A entrevista narrativa é iniciada com uma pergunta abrangente sobre a historia de vida
de Patrick.

01 Yv: Patrick (.) eu gostaria de conhecer sobre a sua historia de vida vocé
02 fica a vontade pra falar o que vocé quiser

03 Pm: Viu (.) bom no caso foi: (1) o que mais fez eu cometer esses delito
04 ((barulho de objeto batendo)) né essas infracdo foi: as amizade
05 entendeu (.) a amizade influenciaram muito (.) ai eu fui: no caso (.)
06 através disso eu fui (.) conheci maconha entre outras coisa (.) outros
07 delito né (.) ai acabou que saiu de quando eu fui preso mermo peguei
08 a sentenca é que eu parei pra refletir (.) que ndo compensava minha
09 mée toda visita chegava chorando com a vergonha que eu -tava
10 fazendo ela passar °né® (.) ai entdo eu decidi dar trazer sé orgulho (.)
11 ai foi isso (.) eu acho que é a historia resumida né (.) ai no caso traz
12 é melhora né; °minha familia (se Deus quiser)° (.) a partir de hoje; a
13 partir de hoje ndo quando eu sai de |4 eu ja quietei de vez né (.)
14 falei ndo essa vida ndo é pra mim vou mudar de vida (.) porque:
15 minha mde mesmo |4 sofreu demais por mim; (.) agora a partir de
16 hoje é s6 orgulho (.) se Deus quiser;

17 Y Fala um pouco mais de como vocé comegou a se envolver (.) quando
18 jovem

19 Pm: Foi através do colégio (.) entendeu menino ja ia j& usava (.) acabou
20 gue nos foi: pela amizade nessa amizade (.) foi trazendo delito ai
21 influenciando usa um trenzinho aqui e tal=ai=ndo=ndo=n&o até que
22 (.) uma hora aconteceu né (.) ai desse trenzinho passou pra outro s
23 foi avancando né (.) acabou que eu (.) acabei pegando sentenca (1)
24 entdo ai quando eu sai de 14 eu me afastei ndo deixo de falar entendeu
25 passo cumprimento normal (.) mas s6 que hoje em dia eu ja ndo me
26 misturo (1) entendeu; (.) entdo foi isso quando eu vi eles descobri
27 que tem muitos que -t& preso (.) um morreu dessa minha infancia que
28 -tava junto (.) ai é isso a vida ndo tem futuro; (de crime) (.) a pessoa
29 tem seguir em diante (.) (ajudar o préximo) nesse passado né entéo
30 acho que serve de exemplo pros préximo (.) entdo é seguir em diante
31 (.) construir o futuro; (.) novamente né. °é isso®

Inicia sua narrativa apresentando uma explicacgdo de fundo ao expor que o fato de ter se

envolvido em delitos e infracGes foi influenciado por amizades. Afirma, de forma enfatica, que
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foi através de tais influéncias que conheceu a maconha, entre outras coisas; menciona que, ao
Ser preso e pegar a sentenca, foi um momento em que parou para refletir sobre o que tinha feito.
Destaca, ainda, que percebeu e concluiu que suas a¢cdes ndo compensavam, especialmente por
ver a mae chorando em todas as visitas, percebendo o sofrimento e o sentimento de vergonha
que causava a ela. Diante disso, 0 jovem decide “trazer orgulho s6 orgulho” e afirma que essa
é sua histdria de forma resumida. Relata que, a partir do momento que saiu da unidade de
internacéo, se aquietou, expressando que aquela vida do crime ndo era para ele, reforcando mais
uma vez que sua deciséo esta relacionada com o sofrimento da mée.

Com intuito de dar continuidade a narrativa, a entrevistadora pede para que fale sobre
como comegou a se envolver em atos infracionais quando era mais jovem. Afirma que foi na
escola e, em voz alta, revela “acabou que nos foi pela amizade”. Nesse momento da narrativa,
aborda o contexto em que comecou a praticar delitos, sem denomina-los. Um pouco mais
adiante, o jovem especifica esse contexto “Bom muitas das vezes as drogas (.) amizade também
influencia muito entendeu (.) a amizade implica a pessoa (.) a pessoa comeca a fumar maconha
da maconha vai pro trafico (.) do tréfico vai pro outro (.) eu mesmo nunca gostei de roubar tirar
da pessoa nunca gostei de tirar nada de ninguém (.) ai 0 meu negaocio era aquele (.) vender droga
(.)” (Linhas 665 a 669).

Descreve que seu envolvimento foi gradual, como aponta “de um trenzinho passou para
outro e foi avancando”, dando a entender que foi progredindo em seus atos infracionais até
pegar a sentenca. Nesse segmento, ele explica sobre esse processo: “(.) pra mim naquele tempo
eu achava isso certo né falava 6 meu ( ) ndo vai me prender e como eu era de menor né o
de menor pensa assim amanhd eu td na rua entdo amanhd ele ndo me pega néo (.) ai eu pensava
desse jeito né (Linhas 670 a 673).”

Dando sequéncia na narrativa, esclarece que, para ndo cometer mais delitos e mudar de
vida, se afastou das amizades. Conta que percebeu que a vida no crime ndo tem futuro,
principalmente quando descobriu que alguns colegas de infancia estavam presos e que um havia
morrido. Encerra esse trecho da narrativa apresentando uma avaliacdo de sua trajetéria
biografica, afirmando que o passado serve de exemplo, mas agora tem que construir um futuro.

A entrevistadora pergunta se o jovem fez parte de algum grupo especifico quando estava

envolvido no trafico.
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E na época:: (.) do envolvimento do trafico vocé fez parte de algum
grupo (.) como que era;

No tempo: eu andava com esses meninos né (.) essas amizades nos
era no caso nds era 6 //sim// ai todos nds vendia entorpecente né (.)
IIsim// ai:, (.) uns=uns foi preso, um morreu (.) passou até no jornal
a: (.) a morte dele e tudo né; (.) °do crime que ele cometeu® (.) entdo
no caso nds ndo era um grupo nos era uma equipe né (.) que era pra
aquilo ai eu:; (.) gracas a Deus eu num ndo deixo de falar também né
vejo na rua cumprimento mas (.) é eles ali e eu aqui (.) longe né uma
distancia de dois trés metro- cumprimentar e pronto porque: (.) ndo
traz futuro né (1) trazer desgosto pra minha familia eu ja ndo quero
mais;

Patrick traz a experiéncia de vender “entorpecentes” e, novamente, relata as amizades

que tinha. Diz que fez parte de uma equipe de seis pessoas que vendia entorpecentes, dos quais

alguns foram presos e um morreu, sendo que a morte e o crime foram noticiados no jornal.

Reitera que eles ndo eram um grupo e sim equipe. Reforga que se afastou dessas pessoas e que,

na época da entrevista, cumprimentava-as de longe, mantendo uma distancia de dois a trés

metros, dando a entender que, caso se aproxime, pode ter problemas no futuro e ndo quer mais

provocar desgosto para a familia.

Em relagdo a familia, destaca:
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Vocé poderia falar sobre a sua familia (.) como é a relagéo de vocés;
Bom é bacana assim com 0 meu pai ndo posso dizer o0 mesmo né mas
com a minha mae (.) com os meus irmédos e (3) os demais né, mas s6
gue com 0 meu pai eu ndo tenho muito contato né que desde pequeno
ele ndo era muito presente na minha infancia (.) entdo: ndo posso
dizer que eu ndo convivi né; (2) ° ai é isso assim com a minha mée
eu amo demais a minha méae os meus irmaos gracas a Deus® (.) é isso
né (.) infelizmente eu deixei a desejar né (.) passado (.) mas eu
garanto que agora pra frente (.) o futuro eu vou escrever diferente;
Patrick vocé pode contar alguma coisa que tenha te marcado em
relacdo a sua familia

Marcado (.) de:: como assim -cé fala;

Alguma experiéncia

Experiéncia boa

Marcante o que vocé quiser

Bom importante foi isso também que a minha mée me ajudou demais
no tempo que eu -tava:: (.) eh:: (.) cumprindo sentenca né (.) porque
ela que me deu forga pra mim também sair dessa vida (.) ela que me
fez refletir também né (.) porque ela chegava chorando e tal eu vi
que eu ndo -tava trazendo orgulho pra minha mée (.) fiz s6 tristeza
(.) minha mée j& sofreu demais também na vida né; (.) tem que fazer
diferente entdo foi isso (.) fez um: trouxe mais nés junto né, (.) na
verdade (.) entdo ( ) (\) ent&o era isso

Como vocé se sentia

-Tando 14 (.) bom: na verdade (.) eu: parava pra pensar né (.) eu
refleti tudo que eu cometi as amizade que eu tinha que eu pensava
gue era amizade e no caso ndo era (.) ai eu parei pra pensar eu falei;
() que isso dai ndo era vida né; (.) pensei falei; ndo isso daqui ndo é
vida pra mim ndo. (.) °tem que seguir uma melhor®
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Em um primeiro momento, ao falar sobre a familia, conta que ndo conviveu com o pai
durante a sua infancia e rememora que ele né&o foi presente. No entanto, coloca em evidéncia a
mae, o amor que sente por ela e a presenca dos irmaos. Reconhece que, no passado, “deixou a
desejar”, parecendo fazer referéncia as suas atitudes, e afirma que pretende escrever um futuro
diferente.

Algo que o marcou em relacéo a familia foi o apoio oferecido pela mée durante o periodo
que estava sentenciado, considerando-a alguém que tem uma importancia e um papel de
destague e anunciando-a como quem lhe deu forca, fez com que refletisse sobre seu
comportamento. E relembra, mais uma vez, que o sofrimento da mae, ao chegar chorando para
visita-lo, o fazia refletir. Nesse sentido, parece que Patrick responsabiliza a mée pela decisdo
de querer fazer diferente, para dar orgulho a ela. Afirma, também, que a sentenca que recebeu
pelos atos infracionais contribuiu para que mae e filho se aproximassem.

Sobre seu contexto social, relata:

141 Y: Patrick como é (1) eh morar aqui em Santo Anténio do Descoberto
142 (.) como foi crescer aqui pra vocé

143 Pm: Bom (1) crescer aqui:: (.) digamos assim @(2)@ foi (1) eh normal
144 assim, mas s6 que: por um lado eu ndo gostei né porque aqui é uma
145 como é uma cidade (.) assim de baixo patamar as coisas é mais dificil
146 né (.) certo (.) inclusive eu eh:: () no tempo: que eu cometi esses
147 crimes (.) eu -tava sem trabalhar né (.) precisando (.) porque s6 a
148 minha mée como vocé sabe né -tava construindo e tal; (.) mas
149 (precisando) (.) através das amizades nos acaba fazendo o errado; (.)
150 /[°uhum®// ndo vocé vai ganhar dinheiro e tal e isso e aquilo (.) ai
151 mas s6 que é um negdcio que ndo compensa se a pessoa parar pra
152 pensar ndo vale a pena (1) ai (.) no tempo da minha infancia dos 14
153 15 ano- (.) um policial aqui que mora nessa rua aqui ele viu que eu -
154 tava envolvido né ele me viu crescendo ai quando ele viu que eu -
155 tava envolvendo ele chegava e sempre me deu uns conselhos né
156 °//sim//° arrumou servi¢co pra mim eu trabalhei () acabou o meu
157 contrato eu fiquei desempregado (1) ele (2) ai tipo assim eu fiquei
158 desempregado né, (.) ai acabei me envolvendo novamente (.) ai foi
159 no tempo que aconteceu tudo que eu peguei sentenga mas sé que; (.)
160 gracas a Deus hoje em dia eu s quero trabalhar (.) pode ser até pouco
161 ou entdo se eu estiver até desempregado eu prefiro ficar sem dinheiro
162 do que me envolver em alguma coisa errada °//uhum//° porque nao
163 tem futuro ndo; (1) entendeu; °mas gracas a Deus foi°

O jovem ndo gostou de crescer em Santo Antdnio do Descoberto, porque considera a
cidade de “baixo patamar” e que, por isso, existem dificuldades. Explica que, no contexto de
cometimento de atos infracionais, estava sem trabalhar e precisava de dinheiro para ajudar em
casa. Mais uma vez, justifica que, por meio das amizades, fazia “o errado” para ganhar dinheiro,
por influéncia desses amigos. No entanto, percebe que ndo compensa e relembra que, no inicio

do seu envolvimento, recebeu ajuda com emprego e bons conselhos de um policial vizinho.
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Patrick traz uma explicagdo de fundo quando diz que, além das amizades, o desemprego
e as poucas oportunidades no contexto social em que vive foram fatores que corroboraram a
orientacdo de seus atos. Encerra esse trecho da narrativa afirmando que o trabalho para ele hoje
é muito importante e que, caso fique desempregado, prefere ficar sem dinheiro do que se
envolver em algo errado novamente, porque, como ele diz, “ndo tem futuro.”

Sobre a convivéncia com outros jovens do seu meio social, diz:

166 Y: E como era a convivéncia com 0s outros jovens aqui

167 Pm: Aqui

168 Y: °No Santo Ant6nio®

169 Pm: Aqui sempre foi assim (.) tranquilo entre aspas né porque ninguém
170 tem amigo amigo é sé Deus e familiares né (1) entdo no caso (1) eu
171 nunca tive rixa com ninguém né (.) certo (.) e: também nunca:: tive
172 inimizade essas coisas (.) mas também hoje em dia eu ndo quero nem
173 amizade porque se for amizade boa nés leva adiante agora se nao for
174 (.) eu prefiro distancia (1) o que ndo é pra me ajudar também nédo
175 vem pra me atrapalhar né (.) eu penso assim;

Ressalta que a relagdo com os jovens do local onde mora era tranquila, mas reafirma
que o rompimento com essas relacdes é essencial para que permaneca fora do universo da
criminalidade, por isso salienta que “nao existem amigos, amigo ¢ Deus e familia”. Relata que

se afastou dessas amizades para que tais relaces ndo prejudicassem seu atual projeto de futuro.

6.5.4 Experiéncias no sistema socioeducativo e na escola

Sua primeira medida socioeducativa foi a liberdade assistida. Patrick foi para a unidade
de internacdo com 17 anos e la permaneceu até completar os 18 anos, cumprindo medida de
internacdo por um ano e quatro meses. O periodo total em que esteve cumprindo medida

socioeducativa compreende de 14 até 18 anos.

61 Y: Vocé teve algum problema com sua méae (.) com (.) seu padrasto ou
62 irm&os porque vocé comegou a cometer 0s atos

63 Pm: N&o minha mé&e todo dia ela falava meu filho ndo faz isso ndo apronta
64 () ai meus irmdos também né dava muito conselho ai entrava num
65 ouvido e saia no outro (.) ( ) nada e tal e eu fazia de novo ai
66 eu pegava e ia pra DCA saia (.) ai quando foi 0 momento da sentenca
67 foi 0 que me ajudou ai inclusive eu ndo guardo rancor de sentenca
68 eu faco é agradecer (.) porque foi o que: também me mudou né (1)
69 refleti muito la dentro (.) entdo foi uma coisa boa pra mim né (.)
70 porgque quem sabe se eu nao tivesse pegado sentenca como € que eu
71 estaria hoje né (.) porque ninguém se sabe né mas gragas a Deus
72 aconteceu (.) e foi bom pra mim (.) aprendizado né (1) porque assim
73 eu num: num levo or=orgulho disso né (.) o: (.) que eu cometi antes

74 (.) porque eu ndo acho bonito mas s6 que hoje em dia (.) agradeco
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75 por isso né por ter pegado a sentenca (.) porque se eu -tivesse ainda
76 naquela vida antes eu ndo tivesse entrado né (.) mas como eu entrei
77 (.) a sentenca me ajudou a sair (.) entendeu; °é isso°®

Em relagdo a familia, reafirma que ndo teve problemas com ninguém, mas que recebia
orientacOes e conselhos de sua mée e irmé&os, os quais ndo dava ouvidos. Por outro lado, destaca
que o acontecimento de ser sentenciado o ajudou a refletir sobre processos de mudanca, por
isso ndo guarda rancor e até mesmo agradece pelo periodo em que foi para a unidade de
internacdo, pois entende que cumprir sentenga foi uma coisa boa e Ihe trouxe aprendizado,
apesar de nédo dizer que ndo tem orgulho da passagem pelo sistema. Finaliza esse trecho da
narrativa dizendo que o fato de ter sido sentenciado o ajudou a sair da vida do crime.

Apesar de reconhecer que o envolvimento em atos infracionais foi algo de que néo se
orgulha, Patrick demonstra uma visdo positiva sobre a sentenca que recebeu e sobre sua
passagem pelo no sistema socioeducativo. O fato de relatar anteriormente que alguns amigos
foram mortos e outros estdo presos, ¢ ele “apenas” pegou sentenca, parece leva-lo a um
sentimento de gratiddo com suas projecoes de futuro.

No intuito de aprofundar a narrativa acerca de como o periodo de restri¢do de liberdade
ajudou Patrick a sair da vida de cometimento de atos infracionais, a entrevistadora prossegue.

78 Y Como vocé acha que o periodo que esteve la te ajudou a sair

79  Pm: Como::

80 Y °Como que foi isso®

81 Pm: Assim é porque:: (.) nés -tando la a pessoa num pa=para mais pra
82 refletir entendeu (.) sabe que o que fez ndo é certo (.) entendeu é
83 errado (.) mesmo nds -tando aqui nés sabemo que € errado nés (.)
84 pode cometer novamente né ai através dali eles ensina () a
85 socioeducacdo ajuda (.) mas ajuda a pessoa gue quer mudar (.)
86 aqueles que ndo quer mudar né (.) ai talvez possa tornar a cometer o
87 ato (.) inclusive eu parei pra refletir eu falei ndo eu quero mudar de
88 vida essa vida ndo é a que eu quero; (.) porque querendo ou ndo a
89 pessoa & 0 menor -t4 preso ne, //sim// entdo ele ndo tem a liberdade
90 de poder entrar e sair (.) entendeu (.) num todo dia vai passar pelo
91 mesmo procedimento todo dia a mesma coisa (.) entdo ndo é uma
92 coisa boa (.) °(pra sua vida)° (.) e fora que a familia -t passando
93 vergonha né porque com certeza é uma vergonha tanto pra, hoje em
94 dia eu: eu ndo tenho: tipo assim coragem de chegar e falar ndo eu
95 puxei eh: sentenca de menor (.) porque eu ndo acho isso bonito
96 entendeu (.) mas s6 que: (1) gracas a Deus eu mudei né (.) a parte
97 boa que eu gosto de falar é que eu mudei de vida (.) € a melhor coisa
98 que tem (.) é isso;

O jovem afirma que a maior contribuicdo do cumprimento de medida de privacao de
liberdade foi a possibilidade de refletir sobre seus atos. Diz que refletiu e tomou a deciséo de

querer mudar de vida, porque mesmo sendo menor de idade se sentiu preso, sem liberdade de
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poder entrar e sair, passando pelo mesmo procedimento, “todo dia a mesma coisa”. Reafirma
que a reflexdo pode acontecer mesmo quando o jovem esta livre, mas, para ele, a privacdo
provocou mais desejo por mudanca de vida. Fala que o fato de estar no sistema socioeducativo
ensina. Revela, ainda, que a socioeducagdo “ajuda a pessoa que quer mudar”, e afirma que
aqueles que ndo querem mudar voltam a cometer novos atos, atribuindo uma responsabilidade
individual aos jovens. Revela que as experiéncias ndo séo boas e rememora a vergonha que a
familia sentiu quando foi preso. Ressalta que, dessa historia, a Unica coisa de que gosta de falar
¢ que “mudou de vida”.

Descreve suas experiéncias no sistema de forma distanciada sem tantos detalhes,
deixando margem para interpretacdo de que construir uma perspectiva otimista sobre o que
passou é uma forma de aceitar e expor seu desejo de mudanca. Devido ao sentimento de
vergonha, ndo tem coragem de falar que “puxou” a sentenga enquanto era menor. Parece que
esse sentimento o faz ter dificuldade de entrar em contato, de forma mais aprofundada, com
esse momento da trajetdria biografica.

No intuito de trazer mais detalhes para a narrativa, a entrevistadora pergunta sobre o que

foi mais marcante nas unidades que conheceu.

187 Y. Vamos falar sobre o tempo que vocé passou cumprindo medida
188 socioeducativa (.) o qué que foi mais marcante durante (.) 0 processo
189 gue voceé teve nas unidades (.) quantas unidades vocé -teve:

190 Pm: Eu passei por trés unidades

191 V: Vamo falar sobre elas;

192 Pm: Vamos //°ham®// passei pela Santa Maria né a: (.) 0 que me deixou
193 marcando foi as oportunidades né (.) porque sempre -tava la
194 buscando a:: (.) como é que é o nome da; °mulher que faz as pesquisa
195 la que fica atendendo nos médulo® a:: (2) ((estralando os labios))
196 esqueci 0 nome dela

197 Y. Psicologa assistente social

198 Pm: Psicologa assistente social //uhum// ela sempre -tava correndo atras
199 de cursos entendeu (.) € uma maneira de nos estudar e se entreter
200 com aquilo dando conselho certo //Juhum// ai foi uma maneira que
201 me marcou la também no (.) na Santa Maria //uhum// ai de 14 eu
202 fiquei de maior desci pro Ciago (.) no Ciago |4 também eu tive muita
203 oportunidade boa curso (.) e sempre fazendo a eh: (.) correndo atrés
204 que eles viu que eu -tava mudando eles correndo atras pra mim ter o
205 saiddo né pra mim sair de vez (.) ai acabou que (.) quando eu peguei
206 0 quinzenal né desci pra la pessoal também eu conversei com o
207 Mauro (.) ai 0 Mauro também me ajudou bastante que era o diretor
208 da unidade (.) ndo so ele né os demais também mas so que: ele que
209 me ajudou mais ainda arrumou servigo pra mim (1) curso e sempre
210 me falando 6 saindo daqui ¢ vai e segue a sua vida em diante (.) ver
211 gue aconteceu mas € passado agora daqui pra frente desse portdo pra
212 frente vocé vai construir sua vida (.) ai vocé vai escolher se vocé quer
213 o0 errado (.) ou se vocé quer o caminho certo (.) e foi assim feito (.)
214 eu escolhi o caminho certo né (.) sai de I4 trabalha:ndo tive muita

215 oportunidade de curso |4 também (.) fiz (1) e é isso
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Sobre o periodo que esteve no sistema, aponta que passou por trés unidades. Em relacao
a Unidade de Santa Maria, menciona como marcante as oportunidades de cursos, a ajuda das
psicologas e da assistente social e os conselhos recebidos. Quando atingiu a maioridade, foi
para o Ciago e novamente afirma que, nessa unidade, teve muitas e boas oportunidades de
cursos. Afirma que os servidores percebiam que ele estava mudando. Por ser reconhecido como
um jovem que seguia as regras, conseguiu beneficios. Foi para a Unidade de Saida Sistematica,
local no qual os jovens adquirem o direito de ir para a casa quinzenalmente ou semanalmente,
nesse periodo afirma que o diretor e todos da instituicdo o ajudaram bastante, com emprego,
Ccursos e orientagoes.

A partir dessas experiéncias, reforca sua visdo otimista e confiante do sistema. Define
esse espago como “tudo de bom”, que proporcionou possibilidades, os servidores o ajudaram,
0 aconselharam e essa perspectiva fez com que registrasse as experiéncias positivas. Parece
demonstrar que seu comportamento atendia as normas e regras do sistema.

Reflete que o que aconteceu antes e entre os portdes da unidade foi errado e, por isso,
ele deixou esses fotas para trés. O portdo da unidade nos parece mais uma barreira que transpés,
e a partir da qual as experiéncias negativas ndo o acompanharam. Seria como se essa barreira
definisse dois caminhos, o certo e errado, para seguir a vida adiante, construir uma nova
trajetdria, e resume “e assim foi feito”. Segundo ele, escolheu o caminho certo, saiu do sistema
trabalhando devido as oportunidades oferecidas na instituicao.

Sobre a convivéncia com outros jovens dentro da unidade, relata:

222 Y. E como que era a relagdo com os outros jovens

223  Pm: Com os outros interno né (.) sim nun- (.) nunca teve problema né (.)
224 sempre foi tranquila a convivéncia la dentro (.) sempre por isso que
225 eu falo como eu passei por 14 por dentro s6 quem passa sabe o0 que
226 que -t4 acontecendo né, (.) eu via que tinha uns que queria mudar e
227 outros ndo (.) inclusive tinha uns que ja sairam do saiddo la aprontava
228 novamente né (.) entdo isso é sinal que ndo quer mudar (.) j& antes
229 de sair de 14 j& -tava falando °é quando sair daqui eu vou cometer
230 isso=e=aquilo=e=aquilo® (.) eh tipo assim a liberdade pra ele ndo
231 importava (.) na vida dele (.) era isso que eu dava pra interpretar (.)
232 familia (.) a familia dele porque com certeza se o cara faz isso; era
233 pra trazendo desgosto pra familia e ndo se importa com ninguém
234 nem, com ele mesmo porque se ele ndo -ta se importando com a
235 liberdade dele (.) entdo ndo vai se importar com o0 préximo (.) ndo é
236 verdade (.) familia (.) e os demais;

Patrick diz que nunca teve problemas na relagdo com outros jovens dentro do sistema e
que percebia que muitos deles ndo compartilhava de suas atitudes, como exemplo descreve que

havia jovens que, ao conseguir sair do sistema, aprontavam novamente. Patrick interpreta que
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esses jovens ndo queriam mudar o comportamento e relaciona tal atitude ao fato de ndo se
importarem com a liberdade e a familia, ao contrério dele, que termina esse trecho da narrativa
argumentando, com énfase, que a liberdade é muito relevante e que se importa com sua familia
e com o préximo. Nesse segmento, a tematica da liberdade assume uma centralidade em sua
narrativa.

Em relagdo a rotina de uma unidade de internacdo, afirma:

237 Y Patrick (.) como que vocé descreveria a rotina (2) eh: de uma unidade
238 pra quem ndo conhece (.) vamos supor que as pessoas nunca ouviram
239 falar (.) e vocé quer contar como é viver 14 dentro L4 dentro::

240 Como é

241  Pm: L& dentro é um: assim (.) ndo vou dizer que ndo é bom (.) porque nao
242 é bom né; () vocé todo dia vai passar pela mesma rotina
243 procedimento eh (.) //ham// tirar a roupa e tal os agente vem revistar
244 voceé pra saber se tem alguma coisa (.) e: (.) dependendo tem castigo
245 entendeu se vocé cometer algum delito la dentro vocé é castigado (.)
246 entendeu e mas sé que: (.) eles d& a oportunidade pra vocé melhorar
247 la eles educa a pessoa (.) entendeu eles -ta la pra educar néo é pra
248 maltratar a pessoa

249 Y: Fala mais sobre essa educagdo

250 Pm: A educagdo, eles tenta mudar a pessoa trazer novamente pra
251 sociedade porque 14 nés -ta retido da sociedade certo (.) entdo o que
252 que acontece eles da curso (.) d& educacdo (.) colégio que la tem
253 colégio (.) ndo é verdade (.) ai eles faz de tudo pra vocé melhorar
254 () te ensina (.) fala da bom dia pra vocé (.) 4 a pessoa ndo da um
255 bom dia eles ja fala uai cadé o bom dia (.) isso ai j& € uma educagdo
256 certo (.) entdo eles -ta: (.) pronto pra ajudar o proximo la (.) a sair de
257 la uma pessoa um cidaddo do bem (.) inclusive que nem o Gilberto
258 la falou 6 daqui tu sai nesse portdo (.) teu passado: (.) vocé vai -ta
259 apagado ai vocé vai escolher teu caminho (.) errado ou certo; (.) vé
260 que ja é um sinal bom né; (.) ai eu escolhi o caminho certo ele falou
261 vai no caminho certo que vai dar tudo certo (.) entendeu;

Reconhece que o fato de estar privado de liberdade leva a uma compreensdo de que,
dentro da unidade, ndo é bom, porque todos os dias tém o0 mesmo procedimento e a mesma
rotina. Destaca que, dentro dessa rotina, ha procedimentos como tirar a roupa para a revista,
feita pelos agentes de seguranca, e ainda que, dependendo do comportamento do jovem,
recebem castigos. Também aponta que existe oportunidade de melhorar.

Assim, para ele, o sistema educa e d& oportunidades. Em sua percepcao, existe para
educar e ndo para maltratar. De suas experiéncias, recorda dos cursos, da escola e de uma
educacédo orientada para mudar a pessoa, que ensina e educa no cotidiano. Percebe que os
servidores foram proximos e prontos a orientar para a escolha de um caminho certo. Apresenta
uma visdo edificadora do sistema, e diz que escolheu sair como um cidad&o de bem. Ent&o, para
ele, o sistema e os profissionais contribuiram para seu processo de mudanca.

Sobre as experiéncias escolares,
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Y.

Pm:
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Vamos falar um pouco sobre as suas experiéncias com a escola
/[°vamos°®// vocé ja desistiu de estudar em algum momento (.) como
que foi isso;

Bom assim: (.) na verdade: (.) até esses crime né esses delito me
impediu de estudar (.) entendeu (.) ai caso eu fui parei de estudar por
isso que eu atrasei no colégio hoje eu to nessa série //ham// mas s6
gue sempre quando eu voltava e agora como eu -tou trabalhando ai
fica meio corrido né é por isso que eu pretendo fazer o ENCEJA mas
sempre quando eu tenho tempo eu vou |4 e estudo (.) estudo em casa
entendeu eu fago as matérias (.) eu quero passar né eu quero seguir
uma vida melhor ainda se Deus quiser um futuro melhor;

Patrick é direto ao afirmar que o envolvimento com o crime o impediu de estudar, diz

gue abandonou os estudos, mas ndo menciona o ano. Diz que esse fato o atrasou na escola e

destaca que, atualmente, o trabalho o impede de estudar pela falta de tempo, mas que pretende

fazer o Encceja. Concluiu a narrativa com uma perspectiva de futuro relacionada a terminar o

ensino médio com a conquista de uma vida melhor.

Sobre a relacdo com a escola e 0 cometimento de atos infracionais,

110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120

Y:

Pm:

Como que era a relagdo com a escola quando vocé -tava cometendo
0s atos

Bom assim eu num quase néo era presente né no colégio (.) eu ia de
vez em quando estudava mas sé que (.) geralmente quando nés
estudava (.) 14 onde eu estudava como eu estudava a noite tinha muita
pessoa assim também que: usava entorpece:nte ai sempre chamava
vamo ali sabia que eu usava (.) as vezes eu deixava de estudar pra ir
usar entorpecente entendeu; (.) ai atrapalhava muito //°uhum®// ai até
bom que assim a pessoa se sai logo de vez né (.) a pessoa que quer
mudar de vida entdo ela ndo pode se misturar com o errado né (.)
entao é isso;

Patrick ndo era frequente na escola, e sua lembranca com essa instituicdo € vinculada

ao uso de entorpecentes. Relata, ainda, que estudava a noite, e deixava de estudar para usar

drogas no horério da aula. Menciona que colegas que o conheciam e sabiam que ele usava

drogas o chamavam, e ele ia. Assim, pelas constantes auséncias nas aulas, foi se distanciando

do contexto escolar.

Quando suscitado a falar sobre algo que o marcou na escola, diz

121
122
123
124
125
126
127
128

Y:

Pm:

Vocé lembra (.) poderia contar algo que te marcou em relagdo a
escola (1) até aqui;

°Na escola® (1) bom (.) teve momentos bons também no colégio
@)@ /@()@// ndo foi s6 momentos ruins né (.) assim (1) teve
muita professora que eu conheci gente boa entendeu que sempre me
ajudou (1) inclusive eu encontrei eu vindo do servico né, esse dia eu
-tava (.) aguardando ela na verdade eu -tava aguardando o 6nibus ai
ela pegou e passou ai ela me viu e me reconheceu e parou vamos e



129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139

207

ela sabe sempre soube assim que eu fui eh (.) envolvido nesse tempo
que eu era ( ) eu era envolvido né ai sempre ela chegava me
dava conselho ela queria ver o meu bem (.) na melhor (.) num lugar
melhor e tal queria que eu terminasse os estudos (1) seguisse minha
vida boa como cidadéo né, (.) ai no caso ela me viu ela viu que eu -
tava trabalhando parou e me deu carona porque ela mora aqui no
Santo Antdnio né; () me deu carona ai falou néo eu -td vendo que
voceé -t trabalhando parabéns (.) ai me deu falou vai e volta a estudar
se ndo tiver corrido volta a estudar conclui (.) faz uma faculdade (.)
ai entdo é esse momento bom que nés tem que levar pra vida né (1)
pra ajudar nés futuramente; °//uhum//° sempre conselho é bom né

Rememora que, na escola, ndo teve apenas momentos ruins. Cita como um bom

momento o encontro com uma professora “gente boa”. Relata que essa profissional sempre o

ajudou com conselhos para terminar os estudos e seguir uma vida como “cidaddo de bem”.

Destaca um dia que a encontrou na parada de Onibus quando ela Ihe ofereceu carona, e 0

parabenizou por estar trabalhando e, mais uma vez, o aconselhou a voltar a estudar e fazer uma

faculdade. Concluiu a narrativa dizendo que esse momento levara para a vida. Nas palavras

dele, sempre “conselho é bom”.

Sobre as experiéncias escolares dentro da unidade,

309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339

Pm:

Patrick (.) eh: vamo- falar um pouco sobre a=as escolas nas unidades
(1) eh: (1) quais séries que vocé cursou durante a medida (.) como
que era (.) ir pra escola

Como eu entrei 14 j4 na Santa Maria na metade do ano (.) ai eu
comecei a estudar 14 mas s6 que eu ndo passei né porque ja era
metade do ano peguei no acho que quarto bimestre ou segundo ndo
me recordo muito bem (.) mas foi isso ai eu ndo passei por causa
disso né que eu ndo -tava muito presente -tava ausente //uhum// ai
quando eu fui pra unida:de (.) eu acabei de: -tava acabando de
completa:r tudo né completo os estudo pra mim passar de série
/lhum// -cabou que eu sai de 4 eu fiquei sem estudar quando eu
consegui vaga pro colégio 14 perto de casa //uhum// ai eu fui
trabalhando acabou que eu nem senti muita vontade de ir também
ndo né; //Juhum// ai eu acabei eu falei ndo eu vou fazer o Encceja (.)
ai fiz 0 Encceja () ai acabei ndo tirando uma nota boa ai ndo passei
mas eu vou correr atras disso; (.) se Deus quiser.

E como foi estudar (.) na escola l& dentro da unidade

Foi bem? sempre os professor -tava assim mesmo que nés nao tinha:
momento uma coisa que serve até pra melhorar |4 dentro 14, //hum//
enquanto pra quem quer né (.) //uhum// botar os menino assim
porque vocé vai fazer a prova vocé tem que estudar pra fazer a prova
né (.) ai n6s tinha um momento s6 de estudar 1& dentro (.) //luhum//
sabe e aqui fora vocé pode estudar em casa né (.) conforme vocé vai
fazer a prova vocé ndo vai estudar em casa pra fazer a prova chegar
1& /luhum// preparado (.) 14 dentro ja ndo tem como (.) -cé estuda s6
naquele momento 14 dentro do colégio (.) vocé vai pro colégio estuda
poucos minutos né (.) poucos minuto ndo poucas horas porque: (.) 1a
acho que ndo da nem 5 hora de estudo mais ou menos (.) no caso; ai
-cé volta pra cela (.) ai 1a dentro -cé fica depois banho de sol (.) no
momento que -cé -t la dentro vocé podia -ta estudando certo (.) ao
menos lendo uma prova eles podiam passar um papel pra pessoa
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340 /luhum// treinar pra prova //uhum// entdo é isso (.) entendeu

341 Y Mas vocé podia ler (.) ter acesso a livros la no médulo

342 Pm: Livros sim (.) sempre (.) livros sim (.) ai tinha que pedir pro
343 assistente social pros demais (.) mas eu acho que seria uma boa
344 oportunidade entendeu pra quem quer realmente mudar pra quem
345 quer terminar os estudos °//uhum//° entendeu é uma oportunidade
346 boa né conhecimento sempre é bom (2) nunca é demais né;

Na escola da Unidade de Santa Maria, comecou a estudar no meio do ano, porém estava
ausente da escola no periodo anterior. Nao traz experiéncias de como era a escola em si. No
entanto, pontua que, naquele ano, ndo conseguiu progredir nos estudos. Relata ainda que,
durante a passagem pela sua ultima unidade, estava no ensino médio e foi liberado do
cumprimento da medida. Afirma que, ao sair, se matriculou em uma escola perto da sua casa,
no entanto, estava trabalhando e ndo sentia vontade de ir para a escola. Decidiu fazer o Encceja,
mas foi reprovado.

Questionado a dizer como era estudar na escola da unidade, fala sobre o tempo que
permanecia na escola, explicando que esse tempo era reduzido. Nesse momento, faz uma
avalia¢do da organizagdo desse tempo, definindo como “¢ pouco”. Sugere que deveria melhorar
e ampliar o tempo de estudo enquanto “presos” e permitir que estudassem na “cela”, ou seja,
no quarto/modulo, justifica que o tempo poderia ser usado para estudar para provas e afirma

gue conhecimento nunca é demais.

6.5.5 Saida do sistema socioeducativo e perspectivas de futuro

Provocando o jovem a falar sobre as experiéncias e 0 momento mais dificil pelo qual

passou enquanto interno de uma unidade socioeducativa, a pesquisadora perguntou:

262 Y: Patrick e qual foi 0 momento mais dificil a situacdo mais dificil que
263 vocé passou la dentro

264 Pm: L& dentro, sinceramente foi quando eu vi a minha mae toda visita
265 chegando chorando (1) toda visita (.) eu via que eu -tava trazendo
266 desgosto pra minha mée; e eu também (.) refleti muito |4 dentro né
267 eu vendo minha liberdade retida a minha mée toda vida (.)
268 trabalhando pra conquistar os trem dela pra ajudar nos trazer melhora
269 pros filho dela (.) e os filho dela trazendo desgosto; (.) °no caso eu
270 trazendo desgosto pra minha mae né® (.) entdo isso dai me marcou
271 muito (.) 1& dentro né (.) que eu vi que o que eu -tava fazendo néo era
272 o certo (.) era o errado (.) entdo ai saindo de |4 eu falei quando eu
273 sair daqui eu vou fazer de tudo pra minha mée se orgulhar de mim
274 (.) com certeza orgulhosa orgulhosa ela ndo -tava orgulhosa de mim
275 né (.) -tava se sentindo orgulhosa (.) 6 sentindo orgulho (.) da minha
276 pessoa; (1) quando eu -tava la (.) e: é feio né pra toda mée ou familiar
277 (.) entrar ali dentro né com certeza ela ndo vai deixar na mao uma

278 pessoa ndo vai deixar de visitar por causa daquilo que é mae né (.)
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279 ela sempre falou meu filho se acontecer de tu ser preso eu hunca vou
280 pisar la dentro (.) foi a primeira pessoa que foi la foi ela (.) chegou
281 la chorando toda visita chegava la chorava (.) ai -t& vendo eu te avisei
282 onde voceé veio parar (1) ai eu falei pois é méde mas eu vou mudar; (.)
283 foi dito e certo (1) entendeu.

O jovem considera sua experiéncia como interno do sistema como algo feio e
vergonhoso. Parece-nos que o distanciamento ou a auséncia de uma memaoria com mais detalhes
sobre rotina, procedimentos e outros aspectos vividos & dentro esta relacionado com esse
sentimento de vergonha. Destaca que a situacdo mais dificil vivenciada foram os momentos de
visita da mae, quando se deparava com o seu sofrimento expressado pelo choro. Nessas
ocasides, percebia o desgosto que estava causando a ela.

Afirma que refletiu muito & dentro sobre a liberdade da qual estava privado. Com essas
reflexdes, percebeu o quanto estava errado e, num tom de promessa, materializou o resultado
de suas reflexdes, “falei quando eu sair daqui eu vou fazer de tudo pra minha mae se orgulhar
de mim”. Como compromisso, assumiu seu processo de mudanca ainda enquanto interno.
Finaliza esse segmento dizendo que “foi dito e certo”, dando a entender que conseguiu realizar
mudancas em sua trajetdria biogréafica.

Quando questionado se na familia tem alguém que j& cumpriu medida ou pena no

sistema prisional, é enfatico ao dizer:

284 Y Na sua familia teve ou ja tem alguém teve alguém (.) que ja passou
285 também que compriu medida ou pena

286 Pm: N&o no caso s6 eu mesmo; (.) fui eu que dei o trabalho pra minha
287 mae. (1) mas: de agora pra frente s6 orgulho né (1) se Deus quiser
288 (.) s6 orgulho (.) quando eu sai de la ja sai trazendo orgulho
289 trabalhando a minha méae se sentiu muito feliz quando viu eu
290 trabalhando né (.) tendo o meu dinheiro suado (.) ai quando acabou
291 0 meu contrato também ja corri atrds de outro (.) trabalhei trés anos
292 numa empresa sem ser fichado entendeu mas fiquei I4 (.) ganhando
293 pouco trabalhando muito mas fiquei (.) ai eu acreditava melhor
294 pingar do que secar né mas assim (1)_é o melhor caminho gue tem
295 (1) e a pessoa ndo tem pra onde correr € trabalhar (.) estudar ou
296 estudar trabalhar e ter uma familia pra pessoa ter uma familia sem
297 estudar (trabalhar) ela tem que trabalhar tem que fazer o certo (.)
298 seguir o caminho certo né;

Em sua familia, apenas ele esteve envolvido no cometimento de atos infracionais, e 0
jovem faz questdo de repetir e registrar que, ao sair da sua ultima sentenca, saiu dando orgulho
para a mae ao ja sair trabalhando. Relata que, por trés anos, trabalhou muito e ganhava pouco
em uma empresa sem contrato de trabalho formal. Mais adiante, descreve que “eu -tava

trabalhando no interior (.) ai 14 eu trabalhava em didria eu passei 3 anos 14 (.)” (Linha 525).
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Afirma que pensava que era melhor “pingar que secar”, explicando que acredita que esse
é 0 melhor caminho. Mesmo reconhecendo as condi¢Bes de se trabalhar sem registro, parece
demonstrar que se submeter a esse tipo de trabalho ¢ melhor do que continuar “fazendo coisa
errada”. Reafirma querer “fazer o certo”, ou seja, continuar a trabalhar, estudar e ter uma familia.
Assim, a pesquisadora questiona 0os motivos que o levaram a ndo cometer mais atos

infracionais.

355 Y Patrick (.) e pensando hoje na sua vida atual (1) eh::: 1) vocé poderia
356 falar o que que (.) te levou a ndo cometer mais atos depois que vocé
357 saiu da unidade;

358 Pm: Depois que eu sai foi praticamente eu quis também mudar né (.)
359 porque eu quero ter minha liberdade poder chegar e sair e ser um
360 cidaddo de bem ser reconhecido (.) porque se vocé vé uma pessoa
361 roubando vocé tipo assim eu vejo uma pessoa roubando eu ndo vou
362 achar isso bonito, ndo acho (.) e: e eu penso assim (.) o vizinho do
363 lado vai pensar outros (.) entendeu muitas vezes eu passava como eu
364 moro aqui na cidade é pequena muitos ja viu eu sendo preso (.) ja
365 viu jd me julgaram, (.) entendeu (.) mas s6 que eu sai de 14 eu fiz eles
366 calar a boca porque eu virei um cidaddo do bem né (.) hoje em dia
367 eu passo é um=um orgulho pra eles também ver que mudei né (.) pra
368 muitos (1) pra muitos ndo acho que pra todos né (.) no caso (.) ver
369 gue eu mudei de vida e isso=isso a gente sente orgulhado também né
370 (.) porque ndo é bonito né ver eu acho que se no mundo nao tiver no
371 Brasil (.) em geral o mundo né fosse todo mundo assim dedicado a
372 seguir em frente ndo mexer com essa:, (1) esse negécio errado né eu
373 acho que o mundo seria muito bem melhor (2) seria muito melhor o
374 mundo; (.) °com certeza®

Reforca o argumento de que a deciséo de mudar foi sua, e a motivacdo foi baseada no
valor que concede a sua liberdade e a ser um cidaddo de bem reconhecido socialmente. Para
ele, roubar “ndo ¢ bonito”, ser julgado pelos vizinhos e ser preso foi uma experiéncia
vergonhosa, por isso a sua perspectiva de mudanca é direcionada para se transformar em um
“cidadao de bem”, que, hoje em dia, segundo ele, proporciona orgulho para muitas pessoas,
para a méae, para a familia e, ainda, para os vizinhos da pequena cidade em que vive.

Assim, a entrevistadora questiona o que o jovem sentiu ao ser liberado do sistema.

413 Y Como vocé se sentiu quando vocé: (1) cumpriu sua sentenca e saiu

414 Pm: Eu me senti que=eu: sai uma nova pessoa né (1) eu falei ndo quero
415 decidir que eu ndo vou queria isso (.) a minha vida era outra (.) que
416 eu tinha que correr atras do meu futuro (1) porque isso dai era tudo
417 errado que eu -tava fazendo né; () com certeza ndo ia traze:r
418 beneficio nenhum pra mim, (.) pelo contréario ia trazer s6 (.) na
419 verdade trouxe né (.) s6 prejudicacdo pra mim e pra minha familia
420 (.) vergonha entre outras coisas né (.) minha liberdade passei o que
421 um ano e: (.) trés um ano e quatro meses mais ou menos na sentenca
422 né (.) uma liberdade ali eu perdi um ano e trés meses da minha

423 vida (.) ndo é verdade que eu passei la dentro (1) entédo € isso.
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Diz que sentiu ser uma nova pessoa, porque decidiu que queria ter outra vida, que
deveria correr atras do seu futuro, considerando as suas experiéncias passadas como prejuizo,
escolhas erradas. Concluiu que suas agdes passadas ndo Ihes trouxeram nenhum beneficio,
reiterando que perdeu um ano e trés meses da vida enquanto interno. Embora defina que as
experiéncias ndo foram boas, ndo define o tempo de infracdo como perdido, o tempo a que se
refere como perdido € o tempo de privacdo de liberdade. Ou seja, segundo ele, perdeu tempo,
mas aprendeu tantas coisas ao ponto de querer uma outra vida.

Em relacdo as condicBes de ser um jovem egresso do sistema socioeducativo, explica

472 Y Patrick como que é ser um jovem egresso do sistema (.) que ja foi
473 sentenciado;

474 Pm: Bom eu sai com uma mentalidade diferente do que eu entrei la
475 isso eu posso afirmar entendeu (1) eu sai de 1a quando eu entrei 1&
476 dentro eu era uma pessoa que nao -tava nem ai pra nada (.) por
477 isso que eu falo pra pessoa muitas vezes a pessoa entra la: () mas e
478 uns quer mudar e outros ndo (.) mas a pessoa aprende 14, la dentro
479 eles tém educacdo necesséria pra querer mudar de vida (.) mas s6 que
480 sempre tem um teimoso na histdria né (.) que ai ndo quer mudar (.)
481 mas sO que la (.) o sistema ajuda a pessoa a mudar (.) com certeza
482 ajuda; (1) ai quem quer mudar muda né

483 V: Vocé ja sofreu alguma discriminacdo ou passou por algum
484 constrangimento por vocé ser jovem (.) egresso do sistema

485 Pm: Né&o

486 Y: Aqui fora

487 Pm: Aqui fora ndo (.) pelo contrario? eu acho que quando eu -tava nessa
488 vida do: crime né algumas pessoas tinha era medo de mim certo (.)
489 hoje em dia eu ndo acho isso bonito (.) certo (1) eu vejo que isso é
490 feio pd eu acho que a pessoa tem que chegar e me cumprimentar ndo
491 é verdade é mais bonito (.) a pessoa passava era longe me via ai
492 falava (vou passar) longe e com medo (.) porque a pessoa sente medo
493 () eu também antes quando eu (cometi) esse delito né (.) quando eu
494 era mais jovem uns 12 anos (.) eu via uma pessoa fumando maconha
495 e tal um negdcio eu ja sentia medo né (.) corria pra longe () é isso a
496 pessoa sente medo mesmo entendeu (.) porque ndo é: o cidaddo de
497 bem? ndo vai chegar perto de uma pessoa que -t4 fumando maconha
498 e vai falar um bom dia (.) com certeza néo vai porque é errado né (1)
499 entao é isso

O jovem afirma que saiu do sistema com uma mentalidade diferente, diz que, no inicio,
era uma pessoa que ndo ligava para nada. Reforga uma crenca de que o sistema socioeducativo
oferece uma educacdo necessaria para quem esté disposto a aprender e a mudar de vida. Assim,
para ele, o sistema ajuda “a pessoa a mudar”’, mas depende unicamente da pessoa. Parece
demonstrar que ndo foi um interno “teimoso” como denomina os outros jovens que ndo querem

mudar, assim se diferencia dos pares.
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Relata, ainda, que, ao sair, ndo sofreu discriminagao por ser egresso. Segue explicando

que, ao contrario, a discriminacao ocorria quando estava na vida do crime e fumava maconha.

Naquele contexto, algumas pessoas tinham medo dele e isso 0 constrangia.

Diante dessa percepcéo apresentada sobre si mesmo, a pesquisadora questiona

497 Y

498 Pm:

499
500
501
502
503
504
505
506
507
508
509
510
511
512
513
514
515
516
517
518

Como € o jovem Patrick de hoje

O Patrick de hoje, (.) acho que é uma pessoa nova né (.) determinado
a correr atras do: (.) do que é certo (1) entendeu que nem eu ja quero
fazer uma faculdade antes eu ndo pensava nisso nesse tempo (1) a
minha vida era aquela? (.) s6 usar droga vender droga s6 pensava
nisso (.) ai 0 que que acontece quando eu era preso, a mente de uma
pessoa que mexe com isso € essa //hum// a pessoa vai preso hoje
/luhum// se amanh3 ele sair ele fala hoje eu vou fazer (.) a policia ndo
vai me pegar eu vou fazer de tudo vai dar tudo certo ele ndo vai me
pegar //hum// ai é tudo ilusdo porque uma hora ou ndo a pessoa cai
() ai tu podia passar um més dois mas rodava (.) a pessoa saia de
novo e eu sai com esse pensamento vou fazer e a policia ndo vai me
pegar nunca (.) agora ndo me pega mais nao (.) ia la e rodava de novo
ai quando eu peguei a sentenca (1) quando o juiz falou assim né eu
peguei a primeira a segunda audiéncia na terceira audiéncia eu fui sé
pra assinar o termo né (.) o papel la recorri tudo mas s6 que (.) peguei
sentenga mesmo (.) eu vou falar a verdade pra vocé eu chorei (.)
(liguei pra minha m&e na hora que eu -tava 14 fora) na hora eu
comecei a chorar que eu solucei de tanto chorar () ai foi dali pra
frente que eu comecei a refletir //Juhum// a minha vida todinha (.) o
que eu -tava fazendo ndo era certo (.) entdo é isso; (2) se Deus quiser
agora € s6 buscar melhora (1) (

Patrick faz uma autoavaliacdo biografica e define-se como uma pessoa nova,

determinada e em busca do que é certo. Faz uma projecéo de futuro ao afirmar que tem planos

de fazer uma faculdade e que antes a vida ndo incluia planos assim, era s usar e vender drogas,

menciona que “s6 pensava nisso”. Rememora a situacao na qual recebeu a sentenga e a reagao

de ligar para a mae e chorar de solucar. Entéo, a partir desse acontecimento, afirma que comecgou

a refletir sobre toda a sua vida, principalmente sobre o tempo que conviveu na criminalidade.

Decidiu que o caminho certo a seguir € estudar, trabalhar, constituir uma familia e ser

reconhecido pela sociedade como uma pessoa de bem.

Sobre o trabalho atual e o que pensa em fazer no futuro, diz

519
520
521
522
523
524
525
526
527
528

Y:

Pm:

Vamos falar um pouco se vocé se vocé -t4 trabalhando (1) eh::: com
relacdo a trabalho vocé poderia (.) dizer o que vocé pensa em fazer
no futuro (.) fala um pouco sobre o seu trabalho atual

Bom o meu trabalho atual tem:, (.) duas semanas que eu comecei né
() porgue eu te falei como eu -tava trabalhando na ( ) no
interior (.) ai |4 eu trabalhava em diaria eu passei 3 anos la (.) eu -
tava esperando ser chamado pra essa empresa que eu estou
atualmente agora (.) ai acabou que eles me chamou eu comecei la
tem duas semanas e eu vou falar gostei do servico (.) certo (.) e -td
pretendendo crescer guardar um dinheiro se Deus quiser eu vou
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529 guardando um pouco (.) ajudando minha familia e guardando
530 também que eu futuramente eu pretendo terminar meus estudo e
531 também pretendo fazer uma faculdade né (.) porque futura- daqui
532 uns anos eu quero -ta casado né com a minha familia com meus filho
533 mas pra me acontecer isso eu quero ta estabilizado, entdo eu vou (.)
534 eu perdi muito tempo na infancia? né (.) entdo agora em diante eu
535 vou correr atras desse tempo perdido (.) pra futuramente eu -t4 bem
536 de vida pra os meus familiar- (.) ajudando a minha méae e os demais
537 né e também °(futuramente casar arrumar uma esposa)°

Ha época da entrevista, Patrick estava recentemente contratado como auxiliar de
jardinagem na empresa Novacap®’. Relatou a satisfacio pelo novo trabalho, e como essa nova
oportunidade o instigou a desejar crescer, guardar dinheiro, ajudar a familia e, ainda, fazer
projecdes de futuro como cursar uma faculdade, casar, ter filhos e adquirir estabilidade.

Retoma a narrativa de que perdeu muito tempo na infancia e que agora, na juventude,

pretende correr atrds do tempo perdido. Sobre o trabalho descreve,

porque a correria é grande@ até porque o tempo é contramao pra mim entendeu eu
acordo quatro hora- da manha até eu me organizar chegar no servico (.) quando eu
ndo vou de moto quando eu vou de moto acordo mais tarde mas quando eu vou //ham//
de manhd cedo (.) eu acordo quatro hora pego o 6nibus ali cinco e pouco (.) e vou pro
servico chego la seis e pouquinho antes né que tem que chegar (.) ai eu trabalho até
seis e meia que € a hora extra que nés -tamo fazendo né (.) ai chego aqui ja é oito hora
() ai chego em casa eu tomo um banho e vou dormir quase néo tenho tempo (.) ai
sébado também nds trabalha até cinco (.) ai chego j& cansado né que a rotina da semana
exausta a pessoa né (.) eu fico exaustado ai eu chego vou descansar (.) ai gracas a
Deus eu t6 feliz com com a minha vida desse tipo com essa rotina entendeu (Linhas
622-633).

O segmento acima demonstra uma dedicacdo total do jovem ao trabalho e suas
reafirmacdes de projetos futuros. Embora afirme a intengcdo em estudar, concluir o ensino médio
por meio do Encceja e até mesmo cursar 0 ensino superior, percebe-se que as condi¢des atuais,
de um jovem de periferia que depende de transporte publico e ainda faz horas extras, séo

desfavoraveis para a realizacao de projetos relacionados a escolarizagéo.

550 V: Patrick como vocé imagina (1) a sua vida daqui a 5 anos

551 Pm: Bom eu espero que eu -teja (.) melhor ainda do que eu -td hoje em
552 dia né (.) eu pretendo fazer a faculdade com certeza se daqui 5 anos
553 eu acho que eu ndo vou (.) ter concluido né (.) ou ndo sei daqui eu
554 vou fazer o Encceja s6 ano que vem né (.) entdo ja é um ano perdido
555 () nos estudo (.) mas s6 que Deus sabe o que faz né (.) ai daqui 5
556 anos eu quero -ta bem se Deus quiser (1) 6 eu vou dar um exemplo
557 aqui de: de vida, (.) quando eu eh mexia com coisa errada eu nunca
558 consegui ter nada (.) tudo que eu conseguia ter (.) ia tudo rapido
559 embora ligeiro dinheiro tanto dinheiro quanto bens material (.) hoje
560 em dia depois que eu sai de la passou um ano eu ja comprei a minha
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561 moto entendeu (.) trabalhando juntei dinheiro comprei minha moto
562 (.) entdo foi um negdcio também que me marcou eu falei (.) poxa e
563 eu ganhava dinheiro nesse tempo que eu mexia com coisa errada mas
564 sO que é um dinheiro amaldicoado vocé ganha aqui e perde tudo la
565 na frente e perde em dobro ainda (.) e fora que querendo ou ndo né
566 eu acredito em Deus (.) entdo Deus existe Deus castiga também a
567 pessoa que faz isso entendeu (.) porque querendo ou nao castiga né
568 (1) eu acredito que é assim entendeu; (.) ai gracas a Deus eu quando
569 eu sai de 1a consegui comprar minha moto sua:do né (.) eu acho que
570 é u:m ja é um bom comeco né (2) mais pra frente eu pretendo
571 construir uma casa comprar um lote comprar uma casa né

Na perspectiva de futuro, o jovem deseja uma vida melhor do que estava no momento
da entrevista. Para isso, pretende concluir o Encceja, fazer uma faculdade e estar bem com a
ajuda de Deus. Anuncia um exemplo de vida e relata que quando praticava atos ilicitos nunca
conseguiu ter nada material, afirma que “tudo que eu conseguia ter ia tudo rapido embora
ligeiro, dinheiro tanto dinheiro quanto bens material”. Ap6és um ano que saiu da medida,
menciona que comprou uma moto trabalhando e juntando dinheiro. Para ele, essa conquista foi
algo que o marcou e o fez classificar que dinheiro recebido com “coisa errada era um dinheiro
amaldigoado”, porque, a0 mesmo tempo que ganha, perde tudo e, as vezes, perde em dobro.
Por isso, afirma que acredita que Deus castiga a pessoa que comete delitos.

A conquista da compra da moto revela um acontecimento importante. Nessa fase final
da entrevista, ressalta que pretende comprar um terreno e construir uma casa, e, repete que quer
terminar os estudos. Retoma a narrativa de que, em alguns anos, pretende estar casado, com
uma familia e filhos, viver de forma estabilizada. Considera que perdeu tempo na infancia e
gue agora, vai correr atras do tempo perdido, para que, no futuro, esteja bem de vida, ajudando
a mde e os demais. Tem uma perspectiva de futuro que se expressa em um caminho que
considera correto e linear, com ac¢Ges que a sociedade dita como corretas, Como Se 0 Seu projeto

de futuro correspondesse ao de uma estrutura social pautada em um “cidadao de bem”.

6.5.6 Sintese da narrativa

Apos trés anos em liberdade, com experiéncias fora do sistema socioeducativo, a
historia biografica de Patrick é marcada por uma cronologia segmentada no tempo passado,
presente e futuro.

O passado é amaldicoado, o periodo do envolvimento em delitos, em que usava e vendia
drogas, era guiado pelas amizades e seguia um caminho errado feio, com dinheiro amaldigoado

e vergonhoso. O presente € guiado por seu desejo em dar orgulho para a mée e ser um
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trabalhador honesto. O futuro € profetizado com um caminho correto a seguir, recuperar o
tempo perdido e ser reconhecido como cidad&o de bem.

O processo de constituicao das relagdes sociais com o que ele denomina “delitos™ €
explicitado durante toda a narrativa. Nesse processo, coloca-se como vulneravel em relacéo a
influéncias externas e responsabiliza as amizades pelos seus atos e vicio em drogas, 0 que
dificultava ir para o caminho do bem.

Nesse sentido, sua atitude remete-nos a figura do teleguiado, definido por Zaluar (1994)
como aquele que faz, mas ndo sabe o que esta fazendo, ainda ndo pensou o que é uma cadeia,
mentes fracas e sujeitadas, orientados pelos sujeitos fortes e absolutos no mundo do crime.

Considerando seu nivel de escolarizacdo, concluiu até a 12 série do ensino médio, Patrick
tem que aceitar trabalhos informais, com uma carga horaria pesada e com dificeis condicdes,
submetendo-se a um sistema opressor de trabalho. Essa situacdo dificulta o retorno aos estudos
para que conclua o ensino médio ou mesmo um curso superior.

Percebe-se que um padrdo homoélogo da sua narrativa é a dicotomia sempre se
remetendo ao certo e errado, bonito e feio, bom e ruim, orgulho e vergonha, amaldicoado e
Deus. Apesar dessa dicotomia, as experiéncias que passou no sistema sempre sdo apresentadas
de forma positivas e corretivas. E como se o jovem elaborasse estratégias e mecanismos para
sobreviver naquele espaco restrito de liberdade, ele concorda com a punicéo e reafirma que foi
somente ap0s a sentenca que comecou 0 seu desejo de apagar seu passado vergonhoso e
elaborar novas significacdes de si, com possibilidades de construir o seu novo caminho.

O modelo de orientacdo a partir do qual constroi a sua narrativa € marcada por um
distanciamento do rotulo, da sujeicdo criminal, mas ele deseja ser rotulado como cidaddo de
bem; o que orienta as suas acoes ¢ se afastar de tudo que possa desvirtuar o seu “caminho do
bem”. Entdo, como foi um “teleguiado” que foi para o mundo do crime, permanece sendo
guiado por sua crenca para se ajustar ao que a mae e a sociedade esperam dele.

Nesse sentido, a reconstrucdo do discurso de Patrick revela esquemas de acdes que
contribuiram para uma mudanca de sua situacdo biogréfica, suas explicacGes de fundo se
baseiam na moralidade, por isso afirma que acredita que Deus, que Ele castiga a pessoa que
comete delitos. A disposicdo para a tomada de um outro curso de vida estd diretamente
relacionada com a familia, principalmente com a figura materna.

O entrevistado apresenta uma trajetoria biografica ascendente, sua condicdo de vida
melhorou quando comparada a criminalidade comprou uma moto, ndo reincidiu na
criminalidade, ressignifica o valor e sentido dinheiro e demonstra um dedicado vinculo com o

trabalho, mesmo que este seja bracal.
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Na historia de Patrick, a sua condicdo de mudanga de jovem no mundo crime € a
submisséo, o que Misse (2010) denomina de “despossessdo”, que implica alterar o &mago do
seu ser sendo até uma conversao religiosa para mobilizar e neutralizar a sua condigdo “sujei¢ao

criminal”, sendo guiado por suas crengas em ser um ‘“cidadao do bem”.

6.6 Gabriel: “foi muita pouca coisa que eu conquistei, mas eu conquistei”

E o sofrimento vai passar. Hoje é segunda, e t& mais de boa. Ontem foi domingo eu
vi minha coroa. Pedi perd&o de novo por estar aqui dentro, mas eu aprendi! (...) Porque
se aprende vivendo. Eu sou um detento, preso no 157, Poesia de ladrdo ta nas letras
de rap, ninguém pode me julgar, porque todo mundo erra, quem nunca errou, que atire
a primeira pedra. (...) o bagulho é desse jeito, aqui se faz, aqui se paga. (...) Mas fica
tranquila mae, tudo vai ser diferente, vou abandonar os pentes, quem erra sempre
aprende, com seus proprios erros, com as suas falhas, Mé&e eu aprendi, vai vendo a
minha caminhada, vai vendo meu sorriso de felicidade. No dia que cantar a minha
liberdade®® (Entrevistado Gabriel).

6.6.1 Sobre o entrevistado

Gabriel nasceu em 22 de fevereiro de 2002, tem 20 anos e declarou-se preto. E solteiro,
tem namorada, ndo tem filhos e vive sozinho em um barraco no fundo de uma fébrica de
armarios na regido da Estrutural. Ele vive ha 20 anos nessa mesma regido. Tem dois irmaos:
uma mulher com 22 anos e um menino de 8 anos. Nasceu no Distrito Federal, na regido de
Taguatinga, declarou ser evangélico e diz que, na sua familia, ndo ha ninguém que tenha
cumprido medida socioeducativa ou pena no sistema prisional.

Gabriel comecou a cometer atos infracionais entre os 11 e 12 anos, praticando roubo a
pedestres. Na primeira vez em que foi apreendido pela DCA, tinha 13 anos, sendo suas
primeiras medidas de liberdade assistida e prestacdo de servico a comunidade. Nessa época,
estava cursando o 6° ano do ensino fundamental. Permaneceu cumprindo medida
socioeducativa de internacao por trés anos, sendo sentenciado por, pelo menos, dois processos
diferentes. O periodo total em que esteve cumprindo medida socioeducativa foi dos 14 aos 19

anos, como demonstrado na Figura 15.

%8 Trecho de uma letra de rap apresentada no final da entrevista narrativa.



Figura 15 — Percurso socioeducativo e escolar do jovem Gabriel
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Fonte: Elaborada pela autora, com base na analise e comparacdo dos dados documentais do SIPIA e Histérico
Escolar.

Apbs finalizar os anos iniciais do ensino fundamental, Gabriel permaneceu por quatro
anos no 6° ano do ensino fundamental, até ser sentenciado com a medida de internacéo, em
2018. Conseguiu progredir em sua escolarizagdo ao frequentar a escola nas unidades de
internacdo, pois, em 2018, foi matriculado nos 6°7° anos do ensino fundamental e, ao ser

liberado, em 2021, estava matriculado na 22 série do ensino médio.

6.6.2 A entrevista narrativa-biografica com Gabriel

Gabriel é outro jovem para quem fui apresentado por um professor da escola do sistema
socioeducativo. Comegamos a conversar no inicio de outubro de 2021, marcamos a entrevista
para o dia 25 do mesmo més, e Gabriel ndo compareceu ao local combinado. No outro dia,
enviou-me mensagem dizendo que tinha positivado para covid-19 e estava indo para uma
chécara na regido de Brazlandia ficar sob os cuidados da mae. Gabriel demorou para se
recuperar e retomamos nossa conversa por Whatsapp no final do més de novembro. Devido as
urgéncias de final de ano e a impossibilidade de encontro presencial, combinamos que a
entrevista seria online e deixamos para o inicio do préximo ano. Retomei as conversas com ele
em fevereiro de 2022 e agendamos para o dia 22 de fevereiro no periodo da noite,

coincidentemente no dia do seu aniversario. A entrevista foi pelo aplicativo do Google Meet,
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sem nenhuma intercorréncia, por aproximadamente 1h, e, ap6s a gravacao, continuamos a
conversa de forma mais descontraida por mais algum tempo, momento em que 0 jovem

encaminhou, por Whatsapp, um rap interpretado por ele quando, ainda, interno do sistema.

6.6.3 Meio social, familiar e contexto infracional

A entrevista narrativa é iniciada com uma pergunta abrangente encorajando o

informante a contar livremente a sua histéria de vida.

01 Y. Gabriel (.) eh eu gostaria de conhecer sobre a sua histéria de vida
02 vocé fique a vontade pra falar o que vocé quiser

03 Gm: (5) Posso comegar por onde

04 V- Por onde vocé achar que:: que deve @(1)@ fique a vontade

05 Gm: E::: (4) eu quando muito novo (3) eu fui:: (1) eu parei de ter interesse
06 na escola (3) tinha interesse em outras coisas fora da escola (2) ai
07 comecei a v& o mundo de outra forma (2) entendeu //°uhum®//
08 comecei a v& 0 mundo de outra forma ai eu fui gostando (.) aquilo
09 me atraiu aquelas outras coisas (1) ai jovem gosta de ter dinheiro né
10 (1) gosta muito de dinheiro (1) ai eu comecei a me envolver em muita
11 coisa errada (4) e aquilo ali foi se tornando uma coisa facil e simples
12 (4) e eu sempre fui uma pessoa que trabalhei na vida (1) desde dos
13 meus 12 anos (.) eu trabalhei muito eu ndo tinha corpo mole ndo (1)
14 sO que eu achava que (1) o meu esfor¢o ndo correspondia ao que eu
15 recebia //Juhum// ai como eu j& conhecia um lado (2) que era pouco
16 esfor¢co e muito dinheiro (2) ai meu cérebro automaticamente pensou
17 porque eu vou continuar (.) ganhando pouco ( ) eu ndo
18 pensava mais no carater sé pensava em (cometer) entendeu //sim//

Apbs uma pausa, inicia a narrativa perguntando por onde pode comecar. A
entrevistadora deixa o jovem livre para comecar como quiser. Entdo, com pausas na fala, ele
comeca destacando que ainda muito novo parou de ter interesse pela escola, menciona que tinha
interesse em coisas fora da escola e, entdo, revela “comecei a ver o mundo de outra forma”,
gostou e se sentiu atraido por essa nova perspectiva. Constroi uma afirmacéo generalizada de
que jovem gosta de ter dinheiro, de muito dinheiro, e assim apresenta uma explicagdo de fundo
para 0 motivo de se envolver em muita coisa errada ao ponto dessas coisas se tornarem faceis
e simples.

Define-se como um trabalhador, diz que trabalha muito desde os 12 anos e que nunca
fez corpo mole, todavia, acredita que o esfor¢co ndo correspondia ao que ele recebia. Como
Gabriel ja conhecia o lado que era “pouco esforgo e muito dinheiro”, justifica que fez uma
opcéo por ndo ganhar pouco e, ao fazer essa escolha, ndo pensou mais no carater e, sim, em

cometer atos infracionais. Faz uma reflexdo sobre a estrutura social do trabalho, associando as
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atividades que j& realizou com o retorno financeiro e deixando em segundo plano uma analise

de cunho moral quando se refere ao carater.

Dando continuidade a sua narrativa sobre o envolvimento com crime, afirma:

19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32

(.) ai fui me envolvendo (1) ai fui preso (.) ai as primeiras vezes da
décima segunda vez (1) eu ia s6 pra delegacia (2) ndo dava nada (.)
minha mae ia me buscar (1) e ndo adiantava de nada (.) tinha
algumas:: peniténcias algumas funcBes que era (2) liberdade
assistida que nunca adiantou de nada (.) prestacdo de servigos a
comunidade que nunca adiantou de nada também (4) e umas
restricBes que ndo tinha uma::uma fiscalizacdo que era que ndo podia
sair de noite até tal hora tinha que -ta trabalhando estudando s6 que
ndo tinha fiscalizacdo eu ndo ia cumprir entendeu //°sim°// ai eu
continuei indo (2) fui crescendo conhecendo mais da vida (3) as
vezes eu parava e ia trabalhar (.) as vezes que eu me cansava ai
depois eu voltava de novo (.) ai ia preso de novo (2) ai foi as vezes
que eu:: (2) que eu comecei a ndo ir sé pra delegacia ia pra
internacao provisoria (3)

Relata o processo de se “envolver” até ser preso, anuncia que teve 12 ocorréncias na

DCA e que isso ndo causava impacto sobre suas acdes. Sua mae sempre ia busca-lo. Descreve

e avalia as medidas em meio aberto que cumpriu até a internacdo. Considera que as medidas de

liberdade assistida e prestacdo de servico a comunidade foram irrelevantes, pois ndo tinham

fiscalizagdo ¢ ele ndo as cumpria. Nas palavras dele, “nunca adiantou de nada”. Desse modo,

foi progredindo na vida infracional até chegar o momento em que ndo ia apenas para a

delegacia, comecou a ir para a internacdo provisoria. Interessante destacar nesse processo que

0 jovem alternava periodos de trabalho com a vida infracional, associando o envolvimento com

0 cansaco e a baixa remuneracdo do trabalho.

A seguir, Gabriel aprofunda a narrativa com detalhes quanto a sua trajetoria e a relacdo

com mundo do trabalho até ser preso.

477 Y
478 Gm:
479

480

481

482

483

484

485

486

487

488

489

490

491

492

Fale um pouco sobre o trabalho (.) o que o trabalho significa pra vocé
(8) °-Ta bom® vou comecar pelos meus trabalhos quando eu tinha_10
anos //uhum// eu trabalhei de::: (3) vendedor (.) tinha um rapaz da
igreja da minha mée que -tava precisando de alguém s6 pra::: (1) pra
entregar lanche pra uma pessoa que ele vendia (tipo) na parada de
Onibus (.) ai pagava 10 reais por dia (4) ai eu tinha 10 anos na minha
cabeca eu nem sabia 0 que eu ia fazer com esse tanto de dinheiro
@(1)@ acordava as cinco e meia da manhd e eu ia la acabava 10
hora- da manh& ganhava meus 10 conto e (1) ficava feliz (.) 10 anos
de idade (.) todo dia 10 conto na semana era 50 (2) imagina 50 reais
pra uma crianga de 10 anos toda semana (.) e minha mée deixava (.)
que eu estudava de tarde (2) de boa ai::: (5) comecei a trabalhar
também como::: (3) logo apds como entregador de armério (4) (
) pegava peca nenhuma ndo fazia quase nada s6 aprendendo (.) mas
ganhava um dinheirinho também e tudo isso era no periodo de manha
antes de ir pra escola (5) ai depois (5) eu fui me envolvendo ja com
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493 12 anos (.) ja fui me envolvendo ja (1) eu acho que eu fui passei um
494 bom tempo sem trabalhar s6 fazendo ( ) ai meu préximo servico
495 foi vendedor de fruta (4) e de verdura (2) eu vendia fruta todo dia
496 acordava sete horas da manhé e saia de la nove horas da noite (3)
497 trabalhava o dia todo (.) ( ) todo dia ganhava 60 reais por dia
498 () era bom demais da conta (.) ai::: eu fui trabalhar como servente
499 de pedreiro também nessa época ( ) trabalhava das sete da
500 manha as cinco da tarde (.) era um servico pesado (3) ai depois eu
501 fui trabalhar num servico mais pesado da minha vida toda (1) que
502 foi::: (1) fazer manilha ndo sei se vocé sabe o que é manilha (5) é
503 tipo um cano de concreto grande que é pra fazer fossa fazer até a
504 tubulacdo debaixo da terra (1) //sim// trabalhava na fabricacdo
505 daquilo fabricagdo de meio fio e fabricacdo de bloquetes de rua
506 /luhum// era no concreto o concreto (ndo tinha) o concreto era o
507 seguinte o concreto ndo tinha hora pra eu saia de casa as sete horas
508 da manha (.) ai eu levava a minha marmitinha (2) na=na (.) na vasilha
509 (2) e dava meio dia eu comia trabalhando ao mesmo tempo que eu
510 comia e ndo tinha como esquentar ndo era do jeito que a janta -tava
511 eu -tava comendo o arroz com os pedacos (.) ndo tinha essa de
512 reclamar ndo ai, (.) trabalhava mesmo duro (2) e pensando no dia
513 de receber né (.) ai::: (7) ai o concreto como ele como o concreto
514 que vinha era clandestino porque era o que sobrava dagquelas micro
515 empresa grande e sobra muita coisa deles que ndo usa tudo eles
516 vendiam (2) ai chegava 10 horas da noite nove horas da noite e a
517 gente ia ter que encher todas as formas de manilha nove horas da
518 noite e:: porque sendo vocé (perdia) concreto tinha que ser muito
519 rapido (.) porque esse concreto seca muito rapido e ndo tinha mais
520 como encher ai enchia ele com o brago doendo era pesado demais
521 mogo (.) chegava em casa 11 hora da noite pra mim acordar cedo no
522 outro dia de novo e trabalhar (.) eu ndo passava nenhum momento
523 de casa que eu vinha dentro de casa ndo via nem a casa que eu dormia
524 ja acordava indo pro trabalho (3) eu trabalhei 14 trés meses indo pra
525 la todo dia por trés meses (.) ai eu desisti (1) sai de |4 porque era
526 muito pesado pra mim ( ) tinha servico melhor que recebia mais
527 e eu ndo sei 0 que eu -tava fazendo ali mais (.) entendeu (1) ai depois
528 (6) eu fui:: trabalhar de:: (4) entregador de uns armarios de novo (2)
529 ja como um profissional (4) ai depois eu fui preso (1) -ta bom Nossa!

O trabalho infantil acompanha o jovem desde os 10 anos de idade, quando comecgou a
trabalhar de vendedor, entregando lanches na parada de 6nibus. e ganhava 10 reais por dia.
Gabriel acordava as 5h30 da manhd e trabalhava até as 10h, ficava feliz com o dinheiro que
ganhava. Afirma que a mae o deixava trabalhar, porque estudava a tarde.

Aos 12 anos, ele comecou a se envolver com os atos infracionais e diz que passou um
bom tempo sem trabalhar. Seu préximo servico foi de vendedor de fruta e verdura, acordava as
7h da manha e terminava as 21h, trabalhava todo dia e ganhava 60 reais, e afirma que esse
trabalho era bom demais da conta. Em seguida, foi trabalhar como servente de pedreiro, das 7h
as 17 h, classificando esse como um servigo pesado.

Depois, descreve e avalia que foi trabalhar no servigo mais pesado da vida dele, que era
fazer manilha, meio fio e bloquete de rua. Nesse trabalho, ele ndo tinha hora para parar,

denomina esse tempo no trabalho como muito duro, muitas vezes durava até 21 ou 22h, quando
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ele tinha que encher as formas de manilha para ndo perder o concreto. Chegava em casa as 23h
para acordar cedo no outro dia e reiniciar o trabalho. Parece que essas experiéncias foram
mentalmente e fisicamente prejudiciais ao jovem, e até mesmo perigosas.

Afirma que trabalhou trés meses nessa empresa até desistir, pois era muito pesado para
ele. Diz que, apos essa experiéncia, trabalhou como entregador de armérios e, logo depois, foi
preso. Considerando a jornada de trabalho de Gabriel, € possivel identificar que, nesse periodo,
0 jovem abandonou a escola.

Apesar de centrar a sua narrativa na necessidade de trabalhar, ele ndo expde a falta de
comida ou de outras auséncias dentro de casa, ndo verbaliza uma necessidade extrema de
garantir a sobrevivéncia da familia, o que justificaria a ter essa relagdo com o trabalho ainda
crianca.

No entanto, o trabalho infantil o privou de uma infancia bem como interferiu na
capacidade e desejo de frequentar a escola, vivenciando condic¢Oes de trabalho terrivelmente
precarias e desfavoraveis na sua adolescéncia, com o cumprimento de uma carga horaria diaria
de mais de 8 horas de trabalho na informalidade, o que reforca o desejo por ganhar mais com
menos esfor¢co no mundo do crime.

Assim, relata sobre como comegou a cumprir medida de internacéo provisoria:

33 ai la dentro eu aprendi foi mais coisa @(.)@ que eu ainda ndo sabia
34 que ndo tinha passado pela minha mente () algumas coisas eu
35 aprendi 14 dentro (.) eu fui pensar porque eu ndo pensei nisso antes
36 (2) entendeu (2) ai:: (3) depois das internacgdes (.) tive 3 cada uma
37 em um ano diferente (.) demorava um ano pra ter outra entendeu (1)
38 ai nisso minha vida foi s6 (2) piorando (.) piorando e melhorando (3)
39 piorava quando eu ia preso e melhorava quando eu saia (.) que eu
40 voltava a praticar os atos (4) ai: uma vez ndo teve mais jeito (4) eu
41 fui achando que ia ficar 45 dias provisoriamente (.) ndo fiquei (2)
42 tive a péssima noticia que eu ia ficar até trés anos (2) ai que cai a
43 ficha né da pessoa o que ela -t4 fazendo (1) saber que vai passar tanto
44 tempo (.) em um lugar téo ruim sé porque -t& sentindo a sensagéo ali
45 de (2) pelo menos tentar saber 0 que isso sabe como é ruim essa
46 sensacdo (4) ter essa sensagdo ainda é pior do que -t4 la dentro (.) é
47 ter a sensacdo do que vocé vai passar sendo que vocé ainda nem
48 passou entendeu (1) a noticia //Juhum// ai eu fui pra internagdo (3)

A partir de entdo, avalia o periodo em que cumpriu medida na internacdo provisoria,
dizendo que aprendeu coisas sobre o crime com outros jovens, coisas que ele ndo sabia. Embora
ndo especifique que coisas foram essas, demonstra certo entusiasmo com esses Nnovos
aprendizados.

Depois das internac¢Ges provisorias, trés consecutivas, cada uma em um ano diferente,

descreve que o ciclo de sua vida piorava quando estava preso e melhorava quando saia, e voltava
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a praticar novos atos infracionais. Até que chegou um dia em que, em suas palavras, “ndo teve
mais jeito”, recebeu a sentenca que iria ficar internado até trés anos. Revela que “cai a ficha
né”, a noticia de saber que iria passar tanto tempo em um lugar tdo ruim trouxe a sensacao de
que saber que serd preso € pior do que estar la dentro. O jovem parece demonstrar que esse
momento se configurou com um &pice na tomada de consciéncia quanto a pratica de atos
infracionais.

Sobre as relagdes familiares, a pesquisadora questiona:

113 Y: Fala um pouco sobre a sua familia (.) como é a relagao de vocés
114 Gm: Eh:: (3) a relagdo eu tenho com uma irmd de 22 anos () um
115 irmdozinho pequeno de 8 anos (2) tenho minha mée (1) ela é:: tem
116 39 anos (.) meu pai que tem 40 anos (3) a relagdo com o meu
117 irmdozinho mais novo é muito boa (3) a gente brinca muito eu dou
118 muita licdo de moral nele também (3) com minha irma de 22 anos é
119 muito boa também (2) as vezes briga mas é coisa de irmdo né @(1)@
120 mas é muito boa (2) com a minha mée também é boa demais (1)
121 ainda mais depois que eu sai com todos eles depois que eu sai (.)
122 ficou muito melhor do que era antes (.) porque tipo: a gente tenta
123 recuperar né o que nao foi antes pra tentar ser agora (.) pela saudade
124 a saudade faz a pessoa também refletir em relacdo a familia né (1)
125 com 0 meu pai ndo é muito bom ndo mas a gente conversa tranquilo
126 (1) mas a gente nunca foi (3) nunca deu muito certo (.) € melhor ele
127 la e eu cé entendeu (.) é isso ai

O jovem tem uma boa relacdo com a irma, com o irmdo cacula e com a mée. Destaca,
em voz alta, que sua mae é boa demais. Afirma, ainda, que as relagcBes familiares ficaram
melhores depois que ele saiu do sistema, porque o tempo e a saudade o fizeram refletir sobre a
importancia da familia. Sobre o pai, aponta que a relacdo ndo é muito boa e que nunca deu
certo, embora conversem tranquilos, afirma com énfase que € melhor manter distancia do pai.

Sobre as relagdes familiares e 0 cometimento de atos infracionais, a entrevistadora prossegue:

128 Y: Como que era antes essa relacdo (.) eh vocé tinha algum problema
129 com eles em relagdo ao cometimento dos atos

130 Gm: Tinha

131 Y Conte um pouco sobre isso

132 Gm: Eles ndo aceitavam né (.) 6bvio né (3) eles ndo aceitavam e ndo
133 tentavam entender (3) e também tinha a ver com=com rejei¢do: vocé
134 vai procurar na rua o que vocé ndo tem dentro de casa (2) rejeicéo;
135 (2) que era (.) eu ver todo mundo de boa (.) e ndo de boa comigo (.)
136 so falavam tipo s6 apontavam o dedo (.) ah que vocé faz coisa
137 errada ah que vocé é porque vocé ja fez isso (.) 0 que aconteceu
138 (.) ai eu tentava ficar o0 menos possivel perto (.) morava na mesma
139 casa mas saia pra rua pra ndo (.) chegava em casa falava pouco e saia
140 pra rua de novo (4) com o meu pai nunca foi boa (.) desde a infancia
141 (.) nunca foi (1) sempre conversamos de boa mas briga também a

142 briga é feia @(.)@ entendeu (3) € a relagdo familiares sdo essas
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A relagdo com a familia diante dos cometimentos dos atos infracionais era conflituosa.
O jovem demonstra a percepcao de rejeicdo e julgamento por suas atitudes, explica que, devido
a esse sentimento, procurava na rua o que ndo tinha dentro de casa. Alega que a relacdo com o
pai nunca foi boa, desde a infancia, diz que sempre conversavam, mas destaca que as brigas
eram feias e com isso ele tentava ficar o menos possivel proximo ao pai. A narrativa de Gabriel
sugere um distanciamento da familia e, principalmente, da figura paterna, e essa distancia esta
diretamente relacionada ao fato de permanecer muito tempo na rua.

Provocando o jovem a discorrer acerca do seu meio social, mencionado, até entdo, como

“rua”, a entrevistadora questiona:

333 Y: Gabriel como que:: (2) pra vocé é morar na estrutural assim quando
234 crianga agora como que é esse meio social

235 Gm: Pra mim sempre foi um prazer morar aqui //uhum// desde crianca
236 /luhum// gostei muito daqui (.) ndo sei se é porque todo mundo que
237 nasce e cresce numa cidade gosta muito de 14 né (2) ja tive alguns
238 traumas aqui mas da mesma forma onde eu moro aqui ando em todos
239 os lugares e cada vez que ando eu relembro de muita coisa (2) eh pra
240 mim é um prazer //uhum// um prazer; (1) posso até um dia morar em
241 outro lugar por conforto né (2) mas hoje em dia (.) pra mim é muito
242 bom (.) morar aqui (.) gosto muito;

243 Y: E como que é a convivéncia com a vizinhanga com outros jovens dai
244 Tranquilo (4) é tudo na base do respeito eh=eh vocé respeita vocé é
245 Gm: respeitado né //fuhum// nunca faltei com o respeito com ninguém
246 /luhum// nunca ocorreu comigo (.) entdo pra mim (1) a questdo a
247 vizinhanga o bairro é tranquilo demais (1) //uhum// muito bom

O jovem gosta muito da regido da Estrutural, onde vive desde crianga. Destaca o prazer
de morar nessa cidade, associando-o ao fato de ter nascido e crescido nesse lugar. No entanto,
diz que ja teve alguns traumas morando I e, sem denominéa-los, relembra de boas experiéncias
quando anda por la. Afirma que pode até morar em outro lugar por conforto, mas que é bom
morar la e que realmente gosta muito, apresentando situacéo de pertencimento aquele meio.

A convivéncia com outros jovens e com a vizinhanca é tranquila e, segundo Gabriel,
baseada no respeito. Ele respeita e é respeitado. Instigando-o a mencionar o contexto social do

periodo em que se deu o envolvimento com atos infracionais, a entrevistadora questiona:

249 Y: E como que era na época do envolvimento

250 Gm: Na época do envolvimento (3) tinha as guerras né //sim// € muito
251 comum

252 Y: Fale um pouco sobre isso

253 Gm: Todos internos ja te falou isso todos os que (1) ja passou por vocé
254 falou isso que tinha as guerras (.) ai vocé ndo podia em muitos lugar
255 /lissol/ voce ir na esquina da sua casa -cé olhando pra tras pros lados
256 pra frente (3) todos os lugar que voceé ia era meio de segunda mesmo

257 () sendo (2) ali o seu lugar ali né (2) -cé tinha que ficar esperto (1)
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258 ai como passou muito tempo (2) hoje em dia eu nem: (.) direto eu
259 vejo o pessoal que eu tinha guerra e eu nem (.) todo mundo sabe que
260 eu virei trabalhador honesto né ndo mexo mais com nada disso (.)
261 ndo tem nem porque (.) eu ndo vou oferecer risco pra ninguém mais
262 /luhum// entendeu eu acho que hoje -ta tranquilo

263 Y: Fala um pouco pra mim como que era dividida essas guerras na
264 estrutural eu conhego de outras cidades administrativas como que é
265 na estrutural (.) a questdo das guerras (1) do territorio

266 Gm: E por setor //sim// (.) tinha o setor aqui é o Setor Leste (2) Setor Oeste
267 e Setor Norte //Juhum// ai o Leste e 0 Oeste (.) tinha uma guerra que
268 ninguém podia ir 14 e ninguém podia ir ca //sim// ai quando tinha
269 municdo (1) dos lados ambos ia |4 e gastava (2) com o setor rival
270 /luhum// ai um ia ficar pra baixo (.) do outro que acabou de vir aqui
271 tentar matar trés e ndo conseguiu oOu conseguiu e
272 ia=la=e=devolvia=ai=devolvia=ai=devolvia ai era isso (.) quem
273 visse quem na rua (.) pegava e era dividido por setor mesmo //uhum//
274 n&do era nem quadra ndo era setor

Quanto a época em gue estava envolvido com a criminalidade, Gabriel destaca que as
guerras setoriais eram muito comuns. Instigado a falar um pouco mais sobre esse processo, diz
que todos os internos ja deveriam ter falado sobre essas guerras, mostrando uma experiéncia
conjunta compartilhada entre os jovens que cometem atos infracionais. Destaca que ndo podia
ir a muitos lugares, pois, para ir a esquina de casa, vocé tinha que olhar para tras, para os lados
e para frente, dando a entender que, em todos os lugares por onde passava, tinha que ser esperto
para evitar confrontos. No entanto, como j& passou muito tempo de seu envolvimento com a
vida infracional, ele ainda vé o pessoal com quem tinha guerra e revela “todo mundo sabe que
eu virei trabalhador honesto, né, ndo mexo mais com nada disso”. A partir dessa constatacéo,
afirma que ndo oferece risco para ninguém e que, por isso, acha que hoje esta tranquilo. O
jovem apresenta a categoria nativa “trabalhador honesto”, sugerindo tratar-se de um individuo
gue ndo esta associado a criminalidade e aos conflitos desse contexto social, para indicar uma

quebra em sua trajetoria biografica.

6.6.4 Experiéncias no sistema socioeducativo e na escola

Considerando o percurso de Gabriel no sistema socioeducativo, registra-se que, aos 14
anos, ele recebeu a sua primeira medida socioeducativa de liberdade assistida. Além disso,
cumpriu medida de internacdo durante dois anos e nove meses. O periodo total em que esteve
cumprindo medida socioeducativa compreende seis anos (dos 14 aos 19 anos).

Acerca do periodo de privacdo de liberdade, o jovem relata:
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ai 1a dentro (1) até::: (2) uns trés meses eu era exemplo de (.) de
postura (1) //°oh°// eu era educado (1) fazia tudo na escola (1)
respeitava todos os servidores (3) s6 que isso quando eu ndo
conhecia o sistema (.) entendeu (1) //Juhum// ai eu fui observando que
mesmo sendo um sistema socioeducativo (.) era um sistema que
oprimia (.) os internos //uhum// (.) ai aquilo ali me criou uma revolta
por dentro (1) que era pra mim ficar seis meses acabei ndo ficando
(.) por conta de ocorréncias como vocé sabe ocorréncia (1) gera um
relatério ruim (.) ai foram: trés vezes (3) dois €é seis (.) tive seis
relatérios péssimos (1) cada relatério é de seis meses né tive seis
relatérios péssimo //sim// muita mé conduta s6 que (.) eu aprontava
muito la dentro mas mesmo que eu aprontava (.) 14 era um lugar de
reflexdo né () eu refletia muito e guardava pra mim néo
compartilhava com ninguém (3) refletia muito (1) pensava sobre a
vida tinha plano de futuro continuava aprontando (1) ai isso a juiza
sabia s6 que eu aprontava ela ndo sabia 0 que passava na minha
cabeca (1) entendeu (1) ai:: (1) fui mostrando pro sistema que eles
ndo pode pra mim né na minha: (.) na minha opinido (.) eu -tava
mostrando pro sistema que (3) eles ndo podem oprimir ninguém que
ninguém vai abaixar a cabeca pra eles fazer tudo que eles quer na
hora que eles quer (3) sendo que tinha toda uma regra né (.) que néo
era (3) da parte dos dois lados tanto dos:: internos quanto (.) dos (1)
agentes (2) ai nisso (4) eu tinha uma esperanca muito grande de sair
e ndo sai (.) cada vez que chegava perto de uma data especial (1) eu
via 100 internos saindo e eu ficando e ndo podia dia das maes (.) eu
via mais de 100 internos saindo no dia das mées e eu ndo saia porque
(1) consequéncia do que eu tinha praticado (.) aquilo ali me dava
uma (1) uma coisa ruim dentro de mim (2) uma angustia (2) ficava
muito triste pra baixo ai eu queria (.) alimentar aquela ansiedade com
outra coisa (.) ai eu fazia coisa errada (3) até que acabou (.) chegou
a hora passou trés ano né (2) chegou a hora de sair (1) e eu sai
guardando todas aquelas reflexdes que eu tive (2) e sem olhava pra
tras (1) entdo sé tinha uma coisa que eu tinha certeza na minha
mente que era que eu ndo queria voltar pra la nunca mais (.)

O jovem afirma que, quando foi para a internacdo, e nos primeiros trés meses, sua

conduta era um exemplo de “postura”, descrevendo-se como educado, participativo nas

atividades da escola e respeitoso com todos os servidores. No entanto, afirma que se comportou

assim enguanto ndo conhecia o sistema. Percebeu que mesmo sendo um sistema socioeducativo

sentia opressdo, e esse sentimento gerou revolta e, consequentemente, ocorréncias e relatorios

avaliativos ruins. Os relatorios sdo semestrais e 0 jovem teve seis relatdrios péssimos,

afirmando que a sua conduta era muito ma, pois ele aprontava muito Ia dentro. Mesmo assim,

destaca que o sistema foi um lugar de reflexéo.

Eu refleti (.) mais sobre o futuro (.) porque o passado pra mim ja ndo tinha mais eu
ficar mastigando porque eu ndo fiz isso eu queria s6 fazer agora (5) -tava criando
plano era 23 horas e meia do meu dia (.) pra criar plano na minha cabeca (.) e 30
minutos é hora de banho de sol né @(1)@ //@(1)@!// tinha 23 horas e meia dentro de
um quarto pra mim:: (.) refletir (.) e era todo dia (.) foi mais de 900 dias (4) pensando
(3) era muito pensamento (2) as vezes pensava em ser uma pessoa melhor as vezes
pensava em ser uma pessoa pior (.) mas a maioria das vezes eu pensava em ser melhor
(3) até que:; deu certo (Linhas 361-369).
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O jovem indica que pensava muito sobre a sua vida e planos de futuro e guardava para
si, ndo compartilhava com ninguém seus pensamentos e, mesmo assim, continuava aprontando.

Justifica que o0 seu mau comportamento dentro da unidade visava mostrar para o sistema
que eles ndo podem oprimir ninguém, que ninguém precisa abaixar a cabeca para eles e nem
fazer cumprir tudo que eles querem, quando eles querem. Mesmo com essas atitudes, Gabriel
tinha esperanca de sair nas datas especiais e tinha consciéncia de que ndo obtinha autorizacédo
da juiza em consequéncia do seu comportamento. Afirma que via muitos jovens saindo e que
essa situacdo gerava uma angustia ruim dentro dele, ficava triste, mesmo ndo querendo
alimentar-se com ansiedade e outros sentimentos. Destaca que fazia muita coisa errada. Gabriel
faz uma pequena pausa e usa a expressdo “até que acabou”, indicando que, apds trés anos de
internacdo, chegou a hora de sair do sistema socioeducativo. Revela que saiu guardando todas
as reflexdes que fez nesse processo e, com voz enfética, diz que saiu “sem olhar para traz”. Ele
afirma que so tinha uma certeza na mente: ndo queria voltar nunca mais para aquele lugar, e até
hoje ele ndo voltou.

Quanto ao tempo em que cumpriu essas medidas, a entrevistadora questiona, por meio
de uma pergunta imanente, sobre questao da opresséo, as outras experiéncias e 0 que 0 jovem

aprendeu.

143 Y: Vocé falou um pouco sobre:: (.) o sistema né (1) //é// e::: (.) e vamo-
144 voltar um pouco nesse assunto assim (.) que=que vocé disse sobre
145 essa questdo da opressdo (.) dos momentos que VOCE viveu no
146 sistema (1) o que vocé pode contar pra gente de experiéncia (8) tem
147 uma frase sua que me chamou a atencdo? vocé falou que (.) vocé
148 aprendeu muitas coisas la dentro @(1)@

149 Gm: Foi

150 Y: Entdo

151 Gm: (8) E:: o sistema (1) é o seguinte (4) voceé:: (3) vocé pode ser o melhor
152 interno (3) o melhor de todos (3) que os agentes (.) -t6 falando em
153 questdo:: de seguranca (1) ndo t6 falando da escola (.) professores
154 (2) de técnicos -td falando da seguranca (3) que é a ( ) né
155 (5) e ali vocé pode ser o melhor interno o melhor de tudo tentar
156 mostrar que vocé -ta querendo: um futuro (.) que pra eles vocé vai
157 estar manipulando pra sair mais rapido (2) pra poder praticar novos
158 crimes (4) e eles deixam isso bem claro (2) ah que vocé -ta néo sei
159 0 que pra sair mais rapido pra isso e aquilo (.) se um interno (1) é
160 um mddulo né (.) é como se fosse uma casa (.) se um interno tiver
161 alterado (3) e fazer qualquer coisa (3) eles véo entrar (.)_e eles ndo
162 entram pra pegar um interno (1) eles algemam todo mundo (.) no
163 patio (1) quem olhar pra tréas (.) da chute bicudo e é de noite isso ai
164 ¢ de madrugada ninguém -ta vendo ndo tem técnico ndo tem um
165 professor (2) ndo tem um educador ndo tem ninguém s6 tem a
166 seguranga l& dentro (1) ai a opresséo -t& ai comeca ai vamos p6r um
167 exemplo (2) eu -6 14 eu ndo fiz nada trés internos fez (1) e eu -t6 14

168 no fundo do patio (1) algemado com a mao pra tras (1) até talvez
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169 debaixo de chuva né (2) passando por essas humilhacdes
170 xingamentos (2) a pessoa (1) se revolta a pessoa ja tem um vinculo
171 que ja teve um vinculo com o crime (1) a pessoa -ta acostumado nao
172 abaixar a cabeca pra sempre a pessoa acaba que pode perder um
173 beneficio por conta disso a pessoa -t tentando acontece uma
174 situacdo dessa (1) ela vai se alterar com os policiais com os agentes
175 e vao perder um beneficio (.) vdo pegando ocorréncia vao ser mal
176 visto (1)

Gabriel inicia a narrativa dizendo que, mesmo que o interno apresente o melhor
comportamento, para 0s agentes de seguranca, estara apenas manipulando para sair mais rapido
e poder cometer novos crimes. Em sua visdo, os agentes de seguranca, diferentemente dos
professores e técnicos, associam claramente todo comportamento dos jovens a tentativa de
burlar o sistema, demonstrando a descrenca e a oposicdo aos objetivos das medidas
socioeducativas de internacao.

Exemplifica as violéncias sofridas por parte dos agentes no ambiente de internacéo,
geralmente durante a noite, de madrugada, quando ndo tem técnico, professor ou educador, s6
tem a seguranca. O jovem conta que, caso um interno provoque alteracdo no modulo, os agentes
entram, algemam todo mundo no péatio e quem olha para tras leva chute e bicudo. Narra com
detalhes os episodios de violéncia, demonstrando um sentimento de humilhacdo perante os
xingamentos e argumentando que essas experiéncias geram revolta. Esclarece que os internos
ja tém vinculo com o crime, ja estdo acostumados a ndo baixarem a cabeca, 0 que promove
reacOes revoltadas que geram registros de ocorréncias e perda de beneficios, tornando-os
malvistos.

Dando continuidade a narrativa sobre a violéncia sofrida do sistema, o jovem especifica:

177 ai no outro dia de manha (4) eh:: o gerente o diretor vai chamar né
178 (.) todo o pessoal vai perguntar o que aconteceu (1) e vai ler o que -
179 t4 escrito na ocorréncia né (1) que eles faz (.) ai -t4 1a escrito na
180 ocorréncia (6) que trés internos comecou a baguncar (2) e o restante
181 total do médulo (1) continuou (1) e todo mundo ( ) eles véo
182 acreditar em quem (1) nos agentes (1) ai comeca (3) rebelido a pessoa
183 ja comega uma fazer uma besteira fica seis meses praticamente todos
184 os dias fazendo besteira (.) quem é que se ressocializa com um
185 sistema de (.) agente desse tipo eles -tdo estudado ndo s6 pra
186 seguranga mas também pra educagdo (1) eu sei disso que eles tem
187 estudado pra educacdo e ndo tem educacdo da parte deles nenhuma
188 (1) alguns tem os que sdo educado tem os que sdo gente boa tem que
189 lembrar também né tem os que me aconselhou mas é muito pouco
190 esse nimero (2) é 10% a 15% (.) do total entendeu (.) entdo a maioria
191 faz esse tipo de coisa (1) a maioria (2) ai isso ai traz uma revolta pra
192 pessoa ficando (4) perde o controle da situac&o (.) do sistema do=do
193 (2) do processo de=de ressocializacdo a pessoa perde o foco né com

194 esse tipo de coisa (4) é isso ai;
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O jovem afirma que, no outro dia, quando o diretor da unidade e os servidores chegam
e perguntam sobre o acontecido, eles acreditam sempre na versdo dos agentes. Entdo, Gabriel
reflete que € a partir dessas atitudes que comeca uma possivel rebelido e lanca alguns
questionamentos, como: “quem ¢ que se ressocializa com um sistema de agente desse tipo™?
Reflete que os agentes estudam para educar, mas ndo existe educacdo nenhuma da parte deles.
Destaca, ainda, que ha um namero reduzido de agentes, entre 10 e 15 por cento, que trata 0s
jovens educadamente, salientando que a maioria ndo tem educacdo. Reitera a revolta que a
tratativa recebida da segurancga causa nos jovens internos, o que faz com que percam o controle
da situacéo e o foco da ressocializag&o.

Nesse segmento, Gabriel apresenta uma descricdo abstrata, a partir da sua perspectiva
atual sobre as experiéncias vividas. O jovem aprende e explicita, de forma reflexiva, o modus
operandi do cumprimento da medida de internacdo e do atendimento prestado pela equipe de
seguranca, tecendo criticas contundentes ao processo de ressocializacdo objetivado pela
socioeducacéo.

Nesse sentido, a pesquisadora pede que o jovem descreva alguma experiéncia e ou

constrangimento que 0 marcou na unidade.

195 V: Vocé pode relatar algum (.) momento que vocé viveu la dentro
196 alguma experiéncia algum constrangimento que vocé acha que (1) te
197 marcou

198 Gm: Tem um que me marcou muito; (2) foi um dia (3) que eu -tava:: que
199 eu -tava no castigo (2) entendeu (1) eu -tava no castigo (3) ai::: foi
200 ja de noite (2) teve alguns internos la que quebrou a ldmpada (1) pra
201 ficar tudo escuro (.) amarrou numa (.) cortou o lencol todinho e fez
202 uma corda (2) amarrou um pedago de escova ficou tacando na
203 lampada e ai puxava (1) ai tacava e puxava até que quebrou a
204 lampada @(3)@ ai os agentes entrou (2) quando eles entrou (3) eu
205 ndo vi mais nada (2) eu néo vi era de madrugada isso era duas horas
206 da manhd eu ndo vi mais nada (2) eu lembro que sé tinha eu no
207 alojamento sozinho (2) entrou sete (4) que eu conhecia todos eles (.)
208 eu convivia muito 14 eu conhecia todos que entrou |4 dentro sabia (.)
209 no outro dia eu fui (1) contar (.) se tinha mais eu ndo sei mas 0s que
210 eu conhecia era sete que eu olhei o rosto assim (2) mas ai comegaram
211 a me acertar com o cacetete (.) spray de pimenta pra mim néo era de
212 pimenta (.) era um spray que ardia muito semelhante ao pimenta (3)
213 me jogaram no chao (2) ai:: (1) quando eu acordei (2) eles -tava com
214 um pano limpando sangue no chao eu -tava jogado no chdo algemado
215 I&::::: pra fora ja (.) af -tava com um pano limpando (1) nessa hora
216 eu ndo -tava sentindo minha perna de jeito nenhum eu fiquei até com
217 medo (.) s6 que era s6 dormente eles algemaram o brago junto com
218 a mdo (.) imagina (.) minha perna ficou dormente que eu nem -tava
219 sentindo mais ela e eles limpando o sangue (5) ai era 2 de novembro
220 esse dia (1) ai nés acordou nés teve que ficar ajoelhado |4 do lado de
221 fora e eles conversando algemado (1) ai eles viram toda a situacéo
222 (1) e ndo quis levar pra delegacia o correto era levar pra delegacia
223 pra registrar ocorréncia (.) porque tinha quebrado a lampada dano ao

224 patriménio né (1) s6 que eles porque eles ndo levou pra delegacia
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225 porque a PAN na delegacia é obrigatério ir pro IML (2) ai ndo ia
226 levar pro IML porque nés ndo -tava brigando e porque aquele tanto
227 de=de hematoma (1) e eu ndo -tava enxergando esse olho aqui néo -
228 tava (2) minha mae foi la no outro dia e esse olho aqui ndo -tava (3)
229 ai 0 que (4) o gerente no outro dia me atendeu ndo acreditou na minha
230 histéria (.) o técnico ndo acreditou que o técnico nunca viu de perto
231 que € s6 de madrugada ele ndo -t la ele ndo acreditou (.) e isso eram
232 varios internos contando a mesma histéria (3) isso ai ficou marcado
233 que foi uma surra bem dada

Ele narra em detalhes um episddio que o marcou muito, em um dia que estava no
castigo. Comeca a descrever que, durante uma noite, um interno quebrou uma lampada no
maodulo. Conta todo o processo que os jovens fizeram para conseguir quebrar a lampada. Diante
desse fato, segundo Gabriel, sete agentes de seguranca entraram no alojamento e ele apanhou
muito. Descreve que conhecia cada um dos agentes e que eles comegaram a bater com cacetete,
jogar spray que parecia de pimenta, pois ardia muito. Em seguida jogaram-no ao chéo.

Parece que Gabriel perdeu os sentidos, pois relata que quando acordou os agentes ja
estavam limpando o sangue do chédo. Ele rememora, ainda, com riqueza de detalhes, inclusive
indicando a data da ocorréncia, que ndo estava sentindo a perna, pensou que ela estava
machucada, mas estava insensivel porque algemaram o braco junto com a perna.

O jovem demonstra conhecer o procedimento correto a ser realizado em casos como
aquele, indicando que a ocorréncia deveria ser levada a DCA, em razdo do crime contra o
patriménio publico — a quebra da lampada. No entanto, segundo Gabriel, a equipe de seguranca
ndo procedeu corretamente, tendo em vista que a possivel necessidade de exame de corpo de
delito indicaria que acbGes adotadas contradizem as normas disciplinares do sistema
socioeducativo, ja que o interno foi severamente punido e apresentava hematomas. Destaca,
ainda, que o gerente e um técnico ndo acreditaram em sua versdo da histdria, demonstrando
uma sensacao de descrédito e de que a fala dos internos ndo tém valor.

A situacdo de violéncia ¢ por ele definida como uma “surra bem dada”, o que sugere um
sentido de uma puni¢do para ficar na memdria.

Em relacdo a experiéncia escolar dentro do sistema, a entrevistadora questiona:

346 Y: E como que era a escola Ia no sistema (4) vocé se lembra (.) de
347 frequentar a escola das unidades

348  Gm: Lembro

349 Y: Conta um pouco sobre a escola

350 Gm: (7) L& era bom porque: (.) 14 vocé aprendia de uma forma (3)
351 /luhum// que vocé ndo tinha nada (fazer) a Unica coisa que tinha era
352 a escola (.) entdo era bom aproveitar né (3) se for pra baguncar é
353 melhor bagungar no mddulo //°@(.)@°// 1a na escola deixa pelo
354 menos pra aprender né ( ) ja no momento que nés saia do

355 alojamento eu mesmo eu particularmente eu escutava muito eu
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356 gostava muito (3) da forma que o pessoal da educacéo trabalhava la
357 gostava tanto do trabalho que tinha gente que trabalhava mais que a
258 obrigacdo aquilo ali me dava até uma=uma vontade a mais (.) de
259 estudar (.) muito bom muito bom mesmo;

Sobre sua trajetoria escolar, Gabriel relatou, desde o inicio, um grande desinteresse e
descontinuidade desse processo. A escola da unidade foi definida como muito boa, a partir do
argumento de que as atividades eram as Unicas disponiveis para ocupar o tempo. Afirma que
aproveitou e que gostava muito da forma como os profissionais da educacao trabalhavam,
destacando que alguns trabalhavam mais do que a obrigacéo e isso Ihe motivava estudar. Avalia

a escola como algo “muito bom mesmo”.

6.6.5 Saida do sistema socioeducativo e perspectivas de futuro

Ainda na narrativa central, Gabriel menciona o seu contexto atual, construido ap6s a

saida do sistema socioeducativo.

82 e até hoje (.) sai tive uma oportunidade de emprego assim que eu sai
83 nos primeiros cinco dias (3) tentei voltar pra escola (2) mas néo
84 consegui até fui matriculado e tudo mas meu servigo ele é muito
85 pesado (2) entendeu é um servico que (.) chega seis hora a pessoa -
86 ta cansada s6 quer ficar no conforto da sua casa e deitar pro outro dia
87 né (.) af eu ndo consegui estudar mas (.) isso eu creio que ndo vai
88 atrapalhar muita coisa na minha vida (.) que agora -t6 trabalhando
89 muito bem (.) cada dia eu -t6 evoluindo mais no trabalho (.) entendeu
90 (3) -td6 muito feliz por isso (1) porque ter:: (1) eu falo assim sem nédo
91 olhar pra trds mas eu olho (.) eu vejo tudo que eu ja passei nem
92 imaginava foi muito pouca coisa que eu conquistei mas eu
93 conquistei algumas coisas (1) eu olho eu sinto orgulho da pessoa (1)
94 que era e se tornou com forca de vontade (.)

Indica que atualmente esté trabalhando, mas nédo esté estudando. Fala da oportunidade
de emprego logo na primeira semana em liberdade e que foi matriculado na escola, mas, devido
ao trabalho ser muito pesado e gerar cansaco, ndo conseguiu frequentar. O jovem apresenta a
desvinculacdo da educagéo escolar com o seu projeto de futuro quando acredita que parar de
estudar ndo vai atrapalhar a vida dele.

No momento, ele demonstra o foco no trabalho, relatando que esté evoluindo cada dia
mais e que esta muito feliz por isso. Nesse trecho, ele faz uma avaliagdo da sua trajetoria
biogréfica quando vislumbra o passado para tracar a analise de quem ele é hoje, apontando que
sente orgulho da pessoa que se tornou e que as mudancas foram baseadas na sua forca de

vontade.
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A seguir, a narrativa do jovem detalha como se constrdi essa forca de vontade, associada
a capacidade de se afastar dos contextos e das pessoas que promoviam seu envolvimento com

a criminalidade.

95 sem deixar quando eu sai teve demais (.) eh (.) gente me chamando
96 pra meter assalto pra fazer coisa errada (1) me chamando pra fazer
97 sociedade de trafico (1) ndo fui ndo (1) preferi (.) ser chamado de
98 bunda mole saindo da cadeia com medo do que (.) voltar pra la de
99 novo e sentir o que eu senti (.) me afastei de muita gente (.) ndo foi
100 querendo ah vou me afastar de fulano foi o tempo que fez isso (1)
101 entendeu (.) a minha correria fez eu ndo ver mais esse tipo de pessoa
102 isso me ajudou muito também (1) que ai eu foco sé no:: projeto da
103 minha vida () eu ndo vou ter tempo pra ter ideias erradas (2)
104 entendeu isso ai que me tornou o que eu -td hoje (1) tranquilo mas
105 eu digo néo foi o sistema (.) por uma parte foi que ele me prendeu né
106 (-) me prendeu por um tempo mas (1) ndo foi a educacdo do sistema
107 n&o (.) foi 0 momento sozinho de reflexdo (.) ndo foi o sistema (.) é
108 isso ai que eu tenho pra falar se eu tiver mais alguma coisa que eu
109 tenho até esqueci de falar assim porque (1) tentar:: (.) narrar sete anos
110 por ai em uma conversa as vezes esquece de muita coisa né

O primeiro acontecimento gque aponta € o fato de negar convite para se envolver em
assalto, associar-se ao tréfico e coisas erradas. Gabriel é enfatico ao dizer que preferiu ser
considerada uma pessoa fraca, sem atitude e medrosa do que voltar para a cadeia e sentir o que
sentiu quando perdeu a liberdade. Para tanto, conta que se afastou de muita gente e destaca que
0 que 0 ajudou a ter essa atitude foi seu vinculo com trabalho, fazendo com que néo tivesse
mais tempo e contato com pessoas relacionadas ao crime. O jovem anuncia foco em seu projeto
pessoal de vida, indicando que ndo tem tempo para ideias erradas e que agir assim o tornou a
pessoa que € no presente, uma pessoa tranquila.

Finalizando esse segmento da narrativa, destaca que nao foi o sistema socioeducativo
que promoveu a mudanca de sua trajetoria biografica. Embora o sistema o tenha privado da
liberdade, Gabriel é enfatico ao apontar que a educagdo que recebeu la dentro ndo contribuiu
para se tornar o jovem de hoje, que, através de suas proprias reflexdes e de forca de vontade, se

tornou um trabalhador e esta longe da criminalidade. Nesse sentido, a entrevistadora pergunta:

372 Y: O que vocé acha que te levou a ndo cometer mais ato infracional (.)
373 teve essa ruptura

374 Gm: (10) Foi:: (3) saber (1) o que:: (3) o que tinha pra acontecer se eu
375 continuasse praticando (5) porque eu acho que arrependimento ndo
376 foi

377 Y (5) Fale um pouco sobre isso Gabriel

378  Gm: (6) Porque tipo assim (3) as vezes vocé ndo faz uma coisa por conta
379 da lei né (3) quando -cé ainda mais fica de maior (3) eu tento fazer
380 menos coisa possivel pra ndo (2) -t4 errado ter que pagar pra lei ()

381 entendeu (.) tudo a gente ja ndo tem pra onde correr ( ) se
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382 eu fizer alguma coisa dentro das casas tem uma lei pra aquilo né (2)
383 entdo -td correndo disso (2) td correndo (1) foi mais querendo ficar
384 em paz (.) porque se ndo tivesse lei eu acredito que o Brasil era (.) o
385 mundo né ndo era como hoje tinha pessoa certa pra mim ia ser todo
386 mundo vandalo ai a lei (.) eu acho que deu uma (.) me freou um
387 pouco; (.) me freou (1) me freou=me freou mesmo.

388 V: Vocé acha que:: (1) vocé ter feito 18 anos (.) tem alguma relacéo
389 com a sua decisdo

390 Gm: (3) Tem (8) tem; (2) porque quando vocé completa 18 anos nao é
391 mais a mesma coisa (2) la pelo menos é como=comao:: (2) o de menor
392 pelo menos a lei -ta (do lado da gente) o de maior ndo existe isso ndo
393 né (.) quem enfrentou a gente é doido (.) eu acho que nem anda mais
394 () 1a ndo 14 tinha o tal do ECA né (.) ndo deixa a gente sofrer muito
395 mas nos sofria mas ndo deixaram a gente sofrer muito né @(1)@ (.)
396 ( ) ai deu 18 anos (1) também tem a questdo do
397 amadurecimento né (1) tem muito a ver também o
398 amadurecimento; (1) como eu amadureci mais pude entender a vida
399 () e ndo tem coisa melhor do que vocé ter (1) ter um trabalho (.) ter
400 um lugar pra vocé chegar do trabalho e descansar (1) vocé pode falar
401 que é seu (.) e ter uma familia (.) ndo tem outra coisa melhor que isso
402 ndo (.) tem nem uma adrenalina no mundo que eu acho que é
403 melhor que isso (4) ai com isso faz a pessoa até ter mais objetivo né
404 (1) tem que ( ) muito

Sobre 0s motivos para ndo cometer mais atos infracionais, € muito claro que esta
relacionado ao que poderia acontecer se continuasse no crime, porque, embora aponte que nao
ha arrependimentos do que fez, ele ndo quer ser novamente perder sua liberdade. Menciona o
desejo de ficar em paz e levar uma vida conforme a lei.

Para Gabriel, completar 18 anos tem relacgéo direta com a deciséo de deixar de cometer
os atos infracionais, uma vez que, ao completar a maioridade, ndo existe mais a protecdo legal
do ECA. Assim, o jovem analisa a privacdo de liberdade sobre a legislacdo juvenil
vislumbrando uma realidade mais dificil sem a protecéo dela e enfatizando que os sofrimentos
ja vividos poderiam ser ainda piores.

Uma outra questdo que o motivou a ndo reincidir foi o amadurecimento, fato que o fez
enxergar a vida por outro prisma. Relaciona 0 amadurecimento a construcdo do entendimento
da vida numa perspectiva mais ampla, estruturada em trabalho, lar e familia e valoriza essas
conquistas em detrimento da sensacéo de adrenalina que o crime proporciona.

Suscitando reflexdo acerca de suas perspectivas futuras, a entrevistadora pergunta:

405 V: Interessante (2) entdo falando em objetivo (.) como que vocé se
406 imagina a sua vida daqui a cinco anos Gabriel

407 Gm:  (5) Eume imagino (.) como um empresario

408 V: Fale mais sobre os seus planos (.) quais sdo os planos para a sua vida
409 Gm: Meus planos é usufruir botando em pratica todas as minhas ideias (.)
410 e crescer muito na vida (2) crescer de uma forma que (3) pra me frear
411 vai ter que ser uma pessoa muito grande (3) entendeu eu quero

412 crescer muito (.) muito mesmo (.) trabalhando (1) botando em pratica
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413 as minhas ideias que eu acho que sdo muito boa no meu
414 (crescimento)

415 Y Fale um pouco sobre essas ideias

416 Gm: Eu tenho a ideia de=de (4) montar um pequeno negdcio (3) e
417 dependendo da forma da administracdo (.) e do marketing né (1) eu
418 creio que cresce muito e como eu -td trabalhando numa empresa que
419 ela vende armarios (1) aqueles armarios pra garagem eu nao sei se
420 vocé conhece que é a (trave) de=de apartamento (.) eu trabalho em
421 uma empresa dessa que vende armario pra apartamento (3) ai eu sou
422 um dos vendedores eu quando eu comecei eu ndo sabia vender
423 ainda ndo (.) eu ndo vendi nenhum (5) ai como pra mim ganhar
424 dinheiro eu tinha que vender (.) eu fui melhorando mais (.) minha
425 forma de venda e fui (1) tendo umas ideias de vender que me ajudou
426 muito a ganhar mais dinheiro (6) foi até ai que eu vi que tem coisa
427 gue da mais dinheiro que o crime sabia (6) ai::: (.) essas minhas
428 ideias um dia eu posso usar ela pra ndo trabalhar mais pra mim ou
429 pros outros e trabalhar pra mim (3) eu fago ali devagarinho um dia
430 da certo eu expandir com a ideia que eu vou partir s6 pra mim e ndo
431 deixo conto pra ninguém pra ninguém roubar @(.)@ e fazer o que
432 eu faco

Em relacdo aos planos para sua vida, Gabriel pretende usufruir e colocar em pratica as
suas ideias. Afirma que pretende crescer muito na vida, de forma que frear seu crescimento sera
muito dificil, pretende crescer trabalhando. Revela que tem a ideia de montar um pequeno
negdcio e ser empresario.

Nesse momento da narrativa, descreve o que faz no seu trabalho atual. Diz que
progrediu, aprendeu a vender e que agora esta ganhando dinheiro. Fica evidente que os planos
de futuro elaborados pelo jovem estdo diretamente relacionados as suas experiéncias
profissionais atuais, limitados ao contexto que ele conhece e desconectados de projegdes
viabilizadas pelo estudo, como concluir o ensino médio e desejar um ensino superior.

Encerra sua narrativa fazendo uma analise e anunciando a descoberta de que “tem coisa
que d& mais dinheiro que o crime”, validando as suas falas iniciais acerca da relagdo entre
trabalho e salério e desejo de obter dinheiro. A partir de entdo, reafirma que um dia pretende
trabalhar para ele préprio e que ele ndo conta para ninguém, assim reconhece a sua condi¢do

juvenil atual como

Pra mim ser jovem (1) é ser uma pessoa sonhadora (4) eu sou muito sonhador (1) eu
durmo e acordo pra continuar sonhando tendo plano tendo vontade de chegar logo e
tendo uma: (3) aquela coisa grande que vocé tem dentro de vocé é querer chegar logo
querer (3) guerer agarrar o mundo né (1) querer conquistar muitas coisas (.) guerer
andar mais rapido (2) com esfor¢o na maior sem passar por ninguém (5) é isso (.)
pra mim é ter (2) € muito bom (.) querer ter prazer (4) eh vocé ainda ter algum interesse
da vida (Linha 431-438).

Ao falar que ndo compartilha esses projetos, demonstra proteger seus planos, seus

sonhos e seu futuro, mostrando sua for¢a interna, seu desejo de “agarrar o mundo”, de
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conquistar, apresenta-se como um desbravador, um combatente ao acreditar em sua virada

biogréfica.

6.6.6 Sintese da narrativa

Gabriel, na época da entrevista, j& estava liberado ha nove meses de sua Ultima sentenca,
que, em suas palavras, foram mais de “900 dias presos”. A estrutura da sua narrativa ¢ fluida,
rica em detalhes, explicacOes e interpretacdes dos acontecimentos. Seu discurso é denso e
repleto de longas pausas e de palavras pronunciadas em voz alta ou de forma enfatica, suas
memorias sdo apresentadas em fatos, episddios e acontecimentos que indicam um sentido
imanente de se posicionar, refletir e demonstrar sentimentos e sensa¢des diante das experiéncias
rememoradas.

Assim, a sua historia é transpassada por uma realidade que permeia desde a infancia até
a juventude: violacdo dos direitos humanos e principios fundamentais para que uma crianga ou
um jovem se desenvolva em sua plenitude. Na infancia, essa violacdo se apresenta no arduo e
pesado trabalho infantil, consequéncia da pobreza, impedindo-o ndo s6 de frequentar e
permanecer na escola estudar, o que culminou num trabalho forgado na adolescéncia. Gabriel
teve muitos direitos negados desde a infancia, foi tragado pelas violéncias criminosas e
mergulhou nelas, como sendo uma alternativa “menos pior” para tantos trabalhos pesados.

Quando jovem e interno em unidades socioeducativas, a violacdo de seus direitos se deu
na injustica e na subjugacao do sistema sobre 0s jovens, pois para ele o sistema também oprime!
Né&o faz sentido! Gera revolta! Contou sobre a violéncia do sistema, especialmente dos agentes,
dos castigos recebidos e das consequéncias, como a perda de beneficios de saidas.

Percebe-se que, em sua trajetéria e durante o processo de escolarizacdo, a escola ndo
tem um lugar de destaque, a experiéncia escolar ndo aparece como significativa, assim como
néo se faz presente em seu projeto de vida, tendo em vista que o jovem ndo indica a continuacao
dos estudos como parte dos planos futuros.

Gabriel parece demonstrar que ainda carrega marcas do sistema, nomeia, avalia,
classifica e se expressa com muitos detalhes ao rememorar essas experiéncias o que viveu como
interno, ele da sentido aos detalhes dos acontecimentos. O sistema n&o repensa a sociedade! E
um sistema baseado na repeti¢do, humilhacéo, obediéncia e punigéo!

Assim, Gabriel revela-se rebelde ao ser critico em relacdo ao posicionamento orientando
suas acdes como um jovem combatente. O jovem detalha os acontecimentos por meio de

descricdes abstratas, que, segundo Schitze (2013), sdo partes em que o modus operandi €
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aprendido pelo informante explicitando teoricamente de forma reflexiva, o que pode ser
observado em sua fala: “E para fazer os jovens baixarem a cabega, um tipo de educagdo que s6
produz rebeldia. Nao transforma nada!”

Assim, a orientacdo na sua narrativa transita entre o trabalhador honesto e incansavel
desde a infancia, e o jovem combatente quando se rebela contra as violéncias sofridas dentro
da unidade e quando defende com muita forga de vontade sua deciséo de levar uma vida
seguindo as leis e sustentando seu desejo de ficar em paz.

Um jovem corajoso e combatente ao dizer o que muitos internos ndo o fazem sobre suas
experiéncias. A virada de trajetoria biogréfica de Gabriel esta relacionada, segundo ele, com a
sua propria forca de vontade. Suas explicacbes de fundo se baseiam na consciéncia das
violéncias que vivenciou em um sistema que supostamente estava sobre a protecdo do ECA
comparado ao que poderia acontecer no sistema prisional.

Sendo assim, o trabalho, que sempre permeou sua histdria, agora o associa a categoria
de “trabalhador honesto” e compde sua nova identidade e virada biografica, convicgdo que
permite novos sonhos agora que a liberdade “cantou”, conforme identificados nas letras de seus

raps:

Me perdoa, mée, por ndo ser o melhor filho! Podia t& estudando. Mas eu virei bandido.
Meu sonho era ser gerente de empresa, mas ndo foi como sonhei vim parar numa
cadeia. Mas vou recuperar o tempo perdido (...) ndo sei como ta 4 fora no mundéo o
tempo em que to aqui j& perdi, mais um irmao, é s6 decepcdo, é sé tristeza para a
familia. Mas bandido morto é a alegria da policia... A revolta bate, mas penso na
senhora. Quem ta preso somos nds, mas é nossa mae que chora. (....) as algemas vao
quebrar, a liberdade vai cantar (Entrevistado Gabriel).
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7 APOS GRADES E ALGEMAS: CONSIDERACOES FINAIS E ANALISE
COMPARATIVA DAS TRAJETORIAS BIOGRAFICAS DOS JOVENS
ENTREVISTADOS

Nestas consideracoes finais, teceremos 0s quadros de orientacdo que indicam as formas
como as tematicas foram elaboradas, narradas e construidas pelos entrevistados, o que
possibilita estabelecer algumas comparagdes entre as trajetdrias biograficas dos jovens egressos
do sistema socioeducativo. Portanto, lembramos ao leitor que o objetivo desta tese foi
interpretar como jovens egressos do sistema socioeducativo narram suas trajetorias biograficas,
levando em conta suas experiéncias anteriores a sentenca de internacdo, no sistema
socioeducativo, com énfase na escola, e apds a privacdo de liberdade, evidenciando suas
perspectivas de futuro.

A partir da reconstrucdo do conhecimento experiencial, alicercado na prética cotidiana
dos jovens, elencamos trés aspectos da trajetoria biografica para a analise: meio social, familiar
e contexto infracional (i); experiéncias no sistema socioeducativo e na escola (ii); e saida do
sistema socioeducativo e perspectivas de futuro (iii).

Compreendeu-se que um ponto comum € a forma como todos 0s jovens apresentam a
cronologia da estrutura narrativa. Embora a pesquisadora tenha iniciado todas as entrevistas
com uma pergunta abrangente sobre a historia de vida dos informantes e sinalizado que
iniciassem suas historias por onde quisessem, nenhum dos jovens comecou sua narrativa pela
infancia.

Praticamente todos os entrevistados iniciaram narrando o periodo em que comegaram a
se “envolver”, nas palavras deles, “fazer os corres” (César, Diego, Patrick, Bruno e Gabriel).
Assim, os entrevistados demarcam suas historias a partir da entrada na vida infracional, fato
marcador em suas biografias. Apenas Julio comeca a falar dos seus sonhos, desejos e projetos
que tinha na adolescéncia.

Os informantes indicaram a idade de 11 a 12 anos como inicio do envolvimento com a
criminalidade. Essa precocidade pode ser vista como um marco temporal nas histérias de vida,
que corrobora o apagamento das memdrias da infancia. Nesse sentido, € interessante observar
a “irrelevancia” atribuida ao periodo da infincia por esses jovens.

Essa caracteristica de como apresentar suas historias evidencia a dificuldade n&o so de

rememorar a infancia, mas, sobretudo, de aprofundar questdes vividas no contexto familiar.
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Em funcéo dos processos de entrada na vida infracional, evidenciando o periodo de
transicdo da infancia para adolescéncia conturbada, todos os jovens entrevistados apresentaram
processos de rupturas, segregacdo e até perda de vinculos familiares. Nesse sentido, é
compreensivel que, em suas narrativas centrais, a familia ndo ocupe um lugar de destaque, e,
quando elas sdo mencionadas, a mencéo se da por diferentes tipos de conflitos e de abandono.

O primeiro tipo de abandono que podemos identificar como uma experiéncia conjuntiva
é a relacdo paterna, uma vez que o pai foi uma figura ausente nas trajetorias biograficas de
quase todos os jovens. Também merecem destaque as entradas e saidas de novos membros das
familias, como os padrastos e o pai adotivo.

Nesse contexto, César relatou que desconhece o pai; Julio, Danilo e Patrick conhecem
0 pai bioldgico, mas ndo tiveram nenhuma convivéncia e declararam que nao gostam de falar
sobre o assunto; e, por fim, Gabriel e Bruno conviveram com o pai durante parte da infancia,
mas evidenciaram relagOes conflituosas, com relatos sobre brigas conjugais, familiares, muitas
vezes permeadas pelo autoritarismo e pela violéncia extrema.

Outra experiéncia comum é o abandono materno em diversas dimensfes. Maes viciadas
em drogas, alcodlatras, que ndo eram provedoras e que, em algum momento, delegaram que
seus filhos ficassem sob a responsabilidade de outras pessoas da familia ou até demandaram
que eles se tornassem provedores da casa. Todas essas situacbes promoveram, direta ou
indiretamente, a falta de protecdo familiar, a evaséo escolar, a permanéncia na rua e a
exploracdo do trabalho. Patrick é o Unico jovem que contrasta essa realidade em relacédo a figura
materna, destaca a mée e o nao abandono como fatores responsaveis por sua ruptura biografica.

E importante ressaltar que o intuito de demonstrar as relagdes familiares ndo é
reproduzir a culpabilizacdo da familia, mas, sim, dar enfoque para 0 que 0s jovens pensam sobre
si, suas relacoes e experiéncias sociais. Se nos colocarmos a entender e justificar o abandono e
a desestruturacdo de familias, desprovidas de bases morais e materiais para conduzir 0s jovens
a um ajuste social, estariamos voltando ao século passado e reproduzindo o debate da
delinquéncia com bases em argumentos sobre a precariedade material e moral dos jovens.
Corroborando Evangelista (2018), devemos levar em consideragédo que, quando pensarmos na
instituicdo familia, a quem foi delegada a responsabilidade pela socializagdo do sujeito, ndo
foram garantidas as condi¢des materiais e sociais para que ela pudesse/possa exercer sua fungédo
educadora.

Os jovens ndo registraram recordacdes sobre a infancia, ndo trouxeram experiéncias dos

primeiros anos escolares, 0 maximo que falaram é que matavam aula; ndo se interessavam pela



238

escola; e ndo falaram sobre amigos ou outras relagfes; € como se ndo tivessem memoria da
infancia, do espago familiar e do inicio da vida escolar.

O periodo escolar relatado aparece como um espaco de socializacdo que pode facilitar
vinculos com a criminalidade; sendo assim, a escola é lembrada como espaco definidor para o
envolvimento na vida infracional, figurando como contexto em que as rela¢cbes com crime e
criminosos se realizam ou porta de saida para as tentaces dessa realidade.

E importante destacar que todos os jovens entrevistados, quando sentenciados & medida
de internacdo, ja tinham finalizado os anos iniciais do ensino fundamental e, mesmo assim,
falam muito pouco da experiéncia escolar anterior a vivenciada nas unidades de internagéo.

O relato das biografias € um processo reflexivo, € como 0s jovens conseguem contar
suas historias. No decorrer das analises dos dados e da reconstrucao das narrativas, foi possivel
observar as diferencas existentes na forma como cada um experienciou 0 sistema
socioeducativo de internacédo, sua condicdo juvenil e a situacdo de jovem egresso. Ha também
algumas similaridades no que diz respeito & forma como narram suas historias e as relacoes
familiares. Suas biografias apresentam, ainda, outras caracteristicas em comum. A partir das
estruturas narrativas apresentadas, identificamos categorias nativas retiradas da linguagem

cotidiana dos jovens que configuram teméticas importantes para a sintese comparativa.

7.1 O envolvimento: os corres, o trafico e as guerras

Quando compartilham da orientacdo coletiva de envolvimento com os “corres”, o trafico
e as “guerras”, as biografias dos jovens demonstram experiéncias sociais complexas. Esse
“envolvimento” aparece como um corte, ou, até mesmo, uma marca, em suas trajetorias, que
divide a breve lembranca da infancia apagada da memoria e aquilo que ele veio a ser depois,
“envolvido-com” (Cecchetto; Muniz; Monteiro, 2018).

Para compreender e contextualizar essa categoria nativa, retomamos a interpretacao de
Cecchetto, Muniz e Monteiro (2018), que pressupde que o constructo “envolvimento” explora
as ambiguidades e estd cada vez mais onipresente nas representacfes sobre as causas e
consequéncias das “violéncias” e da “criminalidade”.

Assim, como elucidado por esses autores, a categoria “envolvido-com” tem sido
acionada em contextos atravessados por sociabilidades alimentadas por desconfianca e
suspeicao reciprocas, o envolvido pode ser um efeito passageiro, um estado, uma etapa, uma
condigdo, um destino (Cecchetto; Muniz; Monteiro, 2018). Nesse sentido, a partir do

entendimento de que o envolvido pode denominar um modo de estar, ficar ou ser, identificamos



239

como 0s jovens desta pesquisa transitaram por essa flexibilidade temporal e como as biografias
nos permitiram conhecer experiéncias especificas, reconhecer padrfes comuns entre esses
sujeitos, suas interacdes, suas intencdes e seus projetos, bem como explorar uma variedade de
dimensbes que atravessam e dinamizam as experiéncias de participacdo dos jovens na
criminalidade.

A reconstrucdo das narrativas evidencia que 0s jovens ndo se envolveram por acaso, ha
uma série de fatores, como familia, classe social, experiéncia de vida, apelo para o consumo,
contexto de sociabilidade violenta e desemprego, que sdo razfes para a incursao em ser
“envolvido-com”.

Apesar de todos demonstrarem desorganizacao, fragilidades, drogadicdo e abandono
familiar, apenas dois jovens, Diego e César, registram, em suas narrativas, o fato de se
envolverem em atos infracionais relacionados a desestrutura familiar. Diego é o primeiro
entrevistado que estabelece uma relacdo direta entre seus atos infracionais, a familia e a
pobreza. César ndo fala sobre seus atos, apresenta um distanciamento desses acontecimentos,
mas relata que ndo teve referéncia na familia e se espelhou no irméo, que ja era envolvido com
a criminalidade e estava preso.

O vicio em drogas ilicitas e a condi¢do de jovem usuario de drogas aparecem como
motivacdo para a vida criminal de Bruno e Patrick, manter o vicio foi uma justificativa para
comecar a traficar. Patrick aponta, ainda, o uso de drogas, as amizades e 0 desemprego como
motivos que o levaram a cometer atos.

Julio tem uma justificativa voltada para o consumo, argumentando que optou pela vida
infracional para “ter algo mais”. No entanto, esse “algo mais, como um ténis ou celular novo”
ndo estd relacionado & manutencgdo das necessidades basicas, assim como relatam Diego e César
que também o faziam, porém, sob a justificativa de suprir alimentacdo, transporte e moradia,
inclusive para sobrevivéncia da familia.

E possivel perceber com mais detalhe nos relatos apresentados por Diego e Gabriel que
h& um direcionamento da classe pobre para o trabalho. Os jovens participantes desta pesquisa
passavam a maior parte do tempo na rua e com pouco ou nenhum acesso a equipamentos
publicos de lazer ou outros espagos de socializacdo. O trabalho infantil figura como central na
forma como as familias organizam o cotidiano, o que afeta, de maneira significativa, 0 acesso
a direitos e a exposicéo a situacoes de violéncia.

Um dos trabalhos mais importantes sobre o tema da juventude e violéncia no Brasil, A
maquina e a revolta, da antropdloga Alba Zaluar, em meados da década de 1980, aborda a

condi¢do de jovens serem obrigados a realizar “biscates” como forma de complementar a renda
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e, em alguns casos, assumirem a conducéo e a sobrevivéncia do lar. Nesse sentido, para essa
autora, ha uma reconfiguracao social das familias na qual o “status do antigo “chefe de familia”
cede espaco para o0 surgimento de familias matrifocais e o desenvolvimento de um estranho
sentimento entre os jovens pobres: a revolta” (Zaluar, 1994, p. 28).

Assim, o envolvimento com a criminalidade estd diretamente relacionado com o
trabalho informal e precério, contexto no qual Diego e Gabriel vivenciaram situacbes de
exploracdo do trabalho infantil e se rebelaram contra essas estruturas. O desemprego, a privagdo
de direitos e a necessidade do trabalho com longas jornadas em ambientes desprotegidos e
violentos fazem parte da trajetdria de vida dos jovens entrevistados.

Na classe desfavorecida, a necessidade de ingressar no mundo do trabalho faz parte da
vida desde a infancia, e compde o cendrio de camadas de vulnerabilidade sobrepostas. De fato,
como bem analisa Corrochano (2012), a juventude e 0 desemprego sdo categorias construidas
social e historicamente, contextualizando o trabalho como uma das nuances da transic¢éo para a
vida adulta. A autora também discute a atuacdo das instituicbes em relacdo as experiéncias
juvenis no contexto das transformac@es ocorridas no mundo do trabalho, indicando que ha um
reconhecimento de que existe uma crise e que essas transformacdes tém relacdes diretas com a
classe social de origem, o género e o pertencimento étnico racial.

A autora salienta, ainda, que o trabalho ou a sua busca, especialmente nas trajetérias de
jovens das camadas populares, adquire centralidade como eixo de construcdo identitaria o que
causa consequéncia para o investimento escolares das familias e para os significados atribuidos
pelos jovens a escolarizacdo. Nesse sentido, Corrochano (2012) aponta a necessidade de
considerar a diversidade e as desigualdades presentes na vivéncia da condicéo juvenil, quando
considerada a dimensdo do trabalho. Tal fato precisa ser levado em conta, sobretudo, para a
producdo de politicas publicas para este publico.

Retomando as narrativas, um outro aspecto que merece destaque € o fato de que César,
Julio e Bruno tém familiares que os precedem na vida criminal. Nesse sentido, esses jovens
reproduzem caminhos comuns de pai, irmdos mais velhos, primos e tios envolvidos na
criminalidade.

A experiéncia conjuntiva dos “corres” ¢ uma das expressodes recorrentes nas figuras de
linguagem dos jovens para se remeterem aos atos infracionais quando envolvidos com o crime.

A categoria “corres” possui varios significados, podendo ser usada para definir os
crimes praticados como “sou 1557, “sou 1577, “sou 33”, também para indicar um trabalho

formal/informal ou para dizer que resolveu algum problema.
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Um dos significados abordados nesta pesquisa pelos entrevistados se materializa em
atos tipificados como trafico “33” e roubo “157”, sendo que as experiéncias mais marcantes nas
biografias foram as advindas do tréafico de drogas.

Bruno e Jalio descrevem com detalhes as formas como se relacionam com o tréfico de
drogas, seus contratos e vinculos sociais. Na intengdo de interpretar os sentidos e significados
que eles proprios dao as préticas, crencas e valores, 0s jovens registram a dinamica do trabalho
no trafico, bem como expdem a rivalidade, a inseguranca, o0 medo, 0s ganhos, 0s riscos, as
tramas das relacdes, as disputas por territorios, o poder da arma de fogo e, por fim, 0 medo da
morte violenta e precoce.

Como aponta Malvasi (2012, p. 68), “o trafico é uma atividade que compde tendéncias
atuais de consumo, estilo de vida e valores recorrentes entre jovens de todo o mundo”. Trabalhar
no trafico é, além de uma atividade laboral, um modo de vida compartilhado, uma atividade de

risco e uma aventura.

O ambiente do trafico - a ocupacdo das ruas, 0 movimento constante, as relacdes
sociais com pessoas de ‘dentro’ e ‘fora’ da quebrada - torna-se um espaco central de
sociabilidades para os jovens [...] assim o ‘estilo bandido’ do trabalhador do trafico é
também uma referéncia de estilos de vida juvenis nas quebradas. (Malvasi, 2012, p.
93).

Assim, Bruno, Jalio e Gabriel ensejam, em suas falas, experiéncias no trafico e,
consequentemente, situacdes de “guerras”, brigas por pontos de venda e territorios, vingangas,
retaliacdes, conflitos e mortes violentas, além das habilidades necessérias para se manter nessa
atividade.

César, Patrick e Diego quase ndo mencionam a incursao nos atos infracionais e muito
pouco focam nas relagbes com guerras, entretanto trazem, em suas biografias, relacbes de
inseguranca, o risco de vida e a morte precoce como uma possibilidade concreta.

Assim, esses jovens podem ser enquadrados como mdo de obra explorada por
traficantes, tendo em vista que sdo oriundos da periferia de Brasilia, com baixa ou nenhuma
renda familiar e imersos em um contexto social assolado pela violéncia, em que a pobreza e as
adversidades compdem elementos de auséncias estruturais.

A exclusdo social ndo é um fator responsavel pelo inicio dos ciclos de violéncias, mas
eles podem ocorrer quando as condi¢gdes de provimento de justiga sdo precarias. “Nem sempre
locais deteriorados sé&o violentos, mas locais violentos sempre sdo deteriorados” (Beato; Zilli,
2014, p. 75).
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Identificamos, na maioria das narrativas, uma forte experiéncia simbdlica com o meio
social, a comunidade e o territorio dos quais 0s jovens se sentem pertencentes, demonstrando
que gostam e tém orgulho de nascer e viver na “quebrada”.

Apesar das elevadas taxas de violéncia, o pertencimento ao grupo e a constituicdo das
formas coletivas de vida que eles conhecem proporcionaram uma associagdo positiva em
relacdo ao espago social. As relagdes e a sensagdo de reconhecimento prevalecem sobre as
experiéncias de violéncia e de discriminacao.

A pesquisa de Tavares (2012), referente a marginalizacdo da juventude de comunidades
localizadas na periferia do Distrito Federal, aponta que a orientagdo coletiva dos jovens
envolvidos com o hip-hop e o rap, na cidade de Ceilandia, permitiu identificar um tipo de
relacdo social frente a sua posicdo geracional e ao seu estilo cultural. Essa cidade, com sua
complexidade, contrastes e semelhancas no que se refere a condicdo de classe dos grupos,
“permitiu que esses jovens se identificassem dentro de uma experiéncia intersubjetiva
geracional” (Tavares, 2012). Dessa forma, o autor afirma que a familia e as relagdes
interpessoais de amizade sdo relevantes para a constru¢do de um sentido de pertencimento
coletivo.

Além da reconstrucdo dos dados nos permitiu uma compreensdo de como 0S
participantes se envolvem, o que 0s motivou e como eles experienciaram cada situacao e lugar
que ocupam a categoria “envolvido-com” também evidenciou como essa noc¢ao tem sido

mobilizada para a punicdo das juventudes da periferia, 0 que veremos no tépico a seguir.

7.2 Rodei, a ficha caiu, na tranca a mente voa

Os jovens entrevistados relataram que, no momento de ir para a DCA, receber uma
medida socioeducativa em meio aberto e, até mesmo, cumprir sentenca proviséria, nao
entendiam o significado e impacto que essas situagdes teriam em suas vidas, inclusive chegando
a acreditar que ndo iriam “rodar”.

Os participantes caracterizam a sentenga de internacdo como o momento em que a “ficha
cai”, &, portanto, quando eles percebem e racionalizam o que aconteceu, tudo acontece de forma
subita, surpreendendo-os com a condenagdo, com a “tranca”.

Nesse sentido, observa-se que o inicio da vinculagdo com a politica de socioeducacao,
como a ida a delegacia e o cumprimento de medidas mais brandas, ndo consegue trazer
reflexdes sobre a trajetoria infracional, uma vez que os jovens acreditam que, por serem

menores de idade, ndo serdo impactados por medidas mais severas.
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A maior parte dos jovens participantes na pesquisa permaneceu na medida de internagéo
por mais de dois anos, e alguns chegaram a cumprir a internagdo em vérias unidades
socioeducativas. Quatro dos jovens entrevistados indicam que circularam entre diversas
unidades, por atos infracionais distintos; somente Patrick foi sentenciado uma Unica vez na
medida de internacéo, e Julio ndo foi para internacdo restrita, permanecendo apenas na unidade
provisoria.

Observa-se, nas narrativas biograficas analisadas, a utilizacdo das expressdes “abri a
mente” € a “mente voa” como uma qualificacdo positiva, agora, sim, adjetivando um processo
de reflexdo. A sentenga é definida como o momento de encontro com a realidade, é sentida
como pior momento, inclusive como pior que estar preso, ¢ como eles definem “quando a ficha
cai”.

Entdo, mostrar as divergéncias de como cada um percebe as experiéncias do
cumprimento da medida de internac&o, as trocas e as relacfes estabelecidas dentro do sistema
é interessante, porque, além de eles terem posicBes diferentes, observa-se como cada um
vivenciou as intervencgdes da politica socioeducativa de modo peculiar.

Chama a atencdo, na descricdo das trajetdrias na internacao, a interpretacdo da expressao
“a mente voa”, o que pode, inclusive, ser observado nas letras de rap, que expdem a opressao
que os jovens sofrem quando se identificam como “bandidos”, a coer¢cdo de dentro do sistema,
0 desamparo e abandono sentidos cotidianamente.

A relacdo de afeto, carinho e saudade é outra experiéncia conjuntiva vivenciada dentro
da unidade. O vinculo com a mde é resgatado, ou até mesmo construido; assim, ha uma
retomada de um forte vinculo afetivo com a mée durante o0 momento de privacédo de liberdade,
0 que também € evidenciado nas letras das musicas. Os raps compostos pelos jovens falam de
uma adoracdo, quase idolatria, pela mée, lealdade ao sofrimento materno e gratiddo pelos
momentos de visitas.

Como ¢ exposto por Evangelista (2018, p. 397), “em uma unidade de internagao, existe
a forte impressao de que o medo e a amabilidade sdo dimensdes que os jovens repetem”, pois
0 medo é fator sempre comum e a virilidade ¢ meta sempre perseguida. S6 com muita
convivéncia, 0s jovens passam a sorrir. De inicio, eles recusam o sorriso por entenderem como
expressdo de fragilidade. O reforgo da virilidade também esté relacionado com o medo da
feminilizacdo, por meio do qual as demonstracfes de afeto sdo reprimidas, e 0 Unico afeto
legitimado e permitido pelo grupo é para com a figura materna.

Assim, quando a “mente voa” no tempo de reclusdo, os jovens comec¢am a ver suas maes

com outros olhos; de uma figura que corresponde aquela responsavel por abandono, elas passam
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a personificacdo de carinho, presenca, preocupacao, amorosidade e dedicacdo; agora a mée esta
vinculada a alguém que chora, que nunca abandona e que, mesmo nas poucas horas de visita,
leva sacolas com produtos do dia a dia, desde um sabonete novo a algo para comer, e oferece
um colo, uma seguranca fora da tranca, com conselhos, oracdes e cuidados, constituindo-se

como ponte que compartilha as novidades e os associam ao “mundao”. Vejamos o fragmento:

Mée, queria agradecer por estar do meu lado quando mais precisei, ndo me abandonou
no sofrimento, hoje peco perddo por ser um detento, peco perddo também por nao te
dar orgulho, ndo estar ao seu lado além desses muros. Calma, mée! Néo precisa chorar.
Mas essa € a cena que vejo ao te ver entrar no patio, no dia de visita, domingo, as 8h,
na cadeia € o melhor dia, Posso fazer mil letras e um milh&o de rimas, inda néo vai
caber o quanto eu amo minha familia, Me perdoa, mae, por ndao ser o melhor filho!
Podia t4 estudando. Mas eu virei bandido! (Entrevistado Gabriel).

Em alguns momentos, transparece até certo endeusamento materno, hd um desejo de o
vinculo ser como o idealizado ou de essa ser uma forma de se humanizar esses sujeitos diante
do sofrimento da tranca.

Outro aspecto que aparece na descri¢do de suas trajetorias na internacgdo € a coisificacao
do humano, uma vez que os jovens dizem ser tratados “como rob0s, seres ndo pensantes, um
animal na jaula ou um passarinho que sai da cela para receber comida”.

Bruno, Gabriel e César narram o sistema a partir de uma concep¢do mais negativa,
detalham as violéncias, em especial as cometidas pelos agentes socioeducativos, o0s castigos, as
acdes punitivas e o “sistema opressor”. César fala pouco de experiéncias concretas, mas repete
14 vezes a palavra ressocializacdo, o entrevistado tem um posicionamento critico sobre esse
conceito e diz claramente que o sistema € opressor e que 0s socioeducandos ndo séo tratados
como humanos. Danilo e Jalio trazem o impacto do tempo de privacdo em suas vidas e 0
sentimento de ser preso. Patrick contrasta com sua narrativa sobre o sistema, pois nao apresenta
nenhuma perspectiva negativa de suas experiéncias na internacdo, destacando, de forma
bastante positiva, sua vivéncia; inclusive, atribuindo incentivo para refletir e impulsionar seu
processo de mudanca e percebendo o sistema socioeducativo como um lugar de aprendizado.

Quase todos 0s jovens possuem criticas contundentes sobre a Unidade de Internagédo de
Santa Maria, ja planejada, arquitetonicamente e pedagogicamente, nos parametros do Sinase,
com uma nova orientacdo politica. Entretanto, eles apontam predominancia das grades, ficar
trancado, conflitos, auséncia de projetos pedagogicos e acdes de servidores que ndo estdo
alinhadas ao carater pedagdgico de uma medida socioeducativa, prevalecendo o aspecto

punitivo. J& quando falam da Unidade de Internacdo de Planaltina, unidade que ndo esta
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fisicamente nos padrBes do Sinase, nota-se que essa consegue ser pedagogicamente superior as
demais.

Assim, as narrativas indicam que as praticas socioeducativas e percepcdes coexistem
com aspectos punitivos e disciplinares contraditorios com 0s pressupostos do sistema de
garantia de direitos, como cuidado, educagdo, protecdo, didlogo e ressocializacdo de
adolescentes em privacgéo de liberdade.

Outras experiéncias compartilhadas dentro da unidade de internacdo séo as relacfes
constituidas no espaco da escola. Por meio das narrativas, foi possivel compreender como o0s
jovens avaliam essas experiéncias nos diferentes tempos e espagos em que cumpriram medidas
socioeducativas em unidades de internagéo do DF.

Como abordado na presente tese, por meio da escola, valorizamos a apreensdo dos
direitos humanos para uma formacdo emancipatoria com plenitude. Portanto, o direito a
escolarizacdo na medida socioeducativa de internacdo é fundamental e estd intrinsecamente
ligado & garantia e & luta dos direitos humanos.

As Diretrizes Pedagogicas para Escolarizacdo na Socioeducacdo do DF (2014, p. 25)
sinalizam que jovens, ao serem sentenciados, “apresentam, em sua maioria, um histérico de
crise com a instituicdo Escola, episddios de ndo aprendizagem, reiteradas transferéncias,
reprovacoes, ndo frequéncia, distor¢ao idade/série e evasdo”. A evasdo escolar e a interrupgao
dos estudos se configuraram uma regra para 0s jovens entrevistados, com excecdo de César,
gue nunca perdeu o vinculo com a escola e que, ao ser sentenciado a internacdo, ja estava na
primeira série do ensino médio.

Conhecer as experiéncias estudantis dos jovens sentenciados ndo se resume a conhecer
sucessos e fracassos vivenciados por eles, inclui conhecer suas impressdes e perspectivas sobre
as escolas e 0s processos educativos dos quais fizeram parte.

A escola dentro da unidade de internacdo esta submetida a uma forte articulacéo entre
diversos setores profissionais da execucdao da medida de internacdo. A distribuicdo dos jovens
por turmas é realizada pela equipe de seguranca, que sinaliza quais jovens podem conviver e
ser atendidos no mesmo turno e espacgo de sala de aula, mantendo a separacdo por modulos e
garantindo a integridade fisica.

Para ser encaminhado a escola, é preciso que agentes socioeducativos levem o estudante
do médulo para a sala de aula, seguindo os procedimentos de seguranca ligados a andar em fila,
com maos para tras e cabeca baixa. Sendo assim, todas as vezes que o jovem é encaminhado
para a escola ou retorna dela, por medida de seguranca, ele passa por revista pessoal. Apesar

do Sinase evidenciar que a medida socioeducativa deve ter uma dimensdo prioritariamente
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pedagogica, como abordado, podemos observar, ainda hoje, que o0s processos de condugdo e
abordagem dos jovens, feitos pela equipe de seguranca, sdo questionaveis.

Dessa maneira, 0s nucleos de ensino configuram-se como espagos de tensdo e, até
mesmo, disputa, nos quais se estabelecem, ao mesmo tempo, contradi¢des e desafios.

A postura e as atitudes dos agentes de seguranca dentro da escola se constituem por
meio de imposicdo de acles disciplinares, atitudes de correcdo e relacdo autoritéria, que se
materializam no olhar de vigilancia e imposicao da ordem, ou seja, ha uma disciplina orientada
para a obediéncia. Essas situacGes contrapdem as contradi¢des diante da funcdo social da
escola, que ¢é formar sujeitos livres para pensar, ser, criar, intervir e reinventar. Os corpos
encolhidos, sem interacdo e de cabeca baixa, ao adentrar as salas, podem erguer a cabeca e se
expressar, socializar, aprender, produzir cultura, construir e manifestar opiniées com autonomia
para que as suas “mentes voem”.

Desse modo, o fazer pedagdgico nos nucleos de ensino constitui um desafio que
demanda uma mediacdo diaria com a seguranga, visando a organizacéao do trabalho pedagogico
para possibilitar que as aulas acontecam. Sendo assim, 0s aspectos institucionais, politicos e
sociais se refletem na escola e na constituicao identitaria de professores e dos jovens estudantes.

Nesse espaco contraditorio, sdo estabelecidas as relacdes de ensino e a retomada de
vinculos com os pares, os professores, o saber formal e a rotina escolar. Estar na escola
representa nao estar preso e submetido ao écio.

A complexidade da relacdo pedagogica requer analises mais profundas, a fim de cruzar
percepcOes de estudantes, gestores, professores e coordenadores dos ndcleos de ensino e até
dos agentes de seguranca. Contudo, as narrativas mostram uma multiplicidade de préticas e de
concepcdes de educacdo. A maioria dos jovens considerou como importante esse espaco,
mesmo porque é o lugar no qual eles passam a maior parte do tempo fora da tranca. No entanto,
ao mesmo tempo, as narrativas evidenciam que os jovens pouco aprenderam, que a escola existe
sO para passar 0 tempo, estruturada em contetdo facil, diferente da escola da rua, com carga
horaria menor e aulas descontinuadas. Praticas que valorizam a formacéo para além da copia,
do visto e da nota também foram apontadas pelos jovens. A necessidade de uma oferta de um
ensino que dialogue com as questdes sociais e especificidades dos jovens se fez presente em
diversas falas.

Bruno foi o primeiro entrevistado que afirma que o sistema o ajudou apenas com 0S
estudos, relembra cursos que fez, os professores que o ajudaram e a descoberta do dom de fazer
musica. Diego também relembra os projetos realizados pela escola, e a considera como um

refugio, seu momento de liberdade e um lugar para ocupar seu tempo e sua mente. Patrick
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entende esse espaco como de experiéncias positivas, no entanto faz uma critica a carga horaria
da escola. Os entrevistados enfatizam que, se tivessem mais tempo de aula, aprenderiam mais
conteudos e, principalmente, teriam melhores avaliacoes.

Merece destaque a trajetdria escolar de Jalio dentro do sistema. O fato de Julio ndo ter
cumprido medida socioeducativa de internacdo fez com que seu percurso escolar se
diferenciasse dos demais entrevistados. Aos jovens internados, foram garantidas, além da
matricula, a frequéncia e permanéncia com progressdo escolar. Ja para Jalio, nos trés anos em
que cumpriu medida em meio aberto e internacdo provisoria, foi garantida apenas a matricula,
sem que o jovem obtivesse nenhum avango escolar. Portanto, a diferenga entre as duas medidas
aponta que, apesar da escolarizacdo ser um direito e um dever, apenas para 0s jovens em
internacdo foi garantido esse direito efetivo.

A relacéo professor/aluno foi um dos aspectos que sobressaiu nas narrativas. Todos 0s
entrevistados destacaram que alguns professores demonstraram confianca, respeito e relacdes
importantes, construidas por profissionais que se destacaram pelo fato de acreditarem na
mudanca dos jovens, com olhares que enxergam a singularidade de cada sujeito e que
consideram a importancia e complexidade de suas histérias de vida. Nesse sentido, 0s
participantes destacaram professores que agem pelo coracdo, com postura que os diferenciam
dos agentes de seguranca.

Entretanto, préticas e atitudes pedagdgicas que reforcam a exclusdo e 0s mecanismos de
violéncia simbdlica também foram narradas quando a ocorréncia era relacionada ao medo dos
professores. O olhar de descrenca tende a selar distancias nas relacdes escolares. Ao identificar
o0 sentimento de medo nos professores, é possivel destacar um grande conflito de intengdo, uma
vez que os profissionais que atuam nas escolas das unidades do DF optam por estar naquele
espaco, inclusive, se submetendo a um processo seletivo.

A escola ndo é mencionada como espaco de acesso ao conhecimento e as aprendizagens
de saberes relacionados as etapas do ensino, ndo existe registro e nem memadrias sobre 0 que 0s
jovens aprenderam em termos de conteudo e conhecimentos acumulados. Assim, a escola, nas
duas dimensBes temporais narradas, antes e durante a medida, ndo é identificada como um

espaco de producdo de saberes formais, mas, sim, um espaco de socializacao.

7.3 Esquecer o passado: olhar para o futuro, “agora é s6 o ouro!”

Em 2021, quando foram realizadas as entrevistas, 0s jovens viviam diferentes tempos

fora do sistema socioeducativo — alguns estavam em liberdade ha nove meses enquanto outros
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ja estavam hé cinco anos — sendo que esse tempo produz diferentes experiéncias na condicao
juvenil.

Embora seja normatizado pelo Sinase, o Distrito Federal ndo possui uma politica pablica
de acompanhamento aos egressos da socioeducacdo. Os relatos dos jovens apontam que, apés
sairem das unidades de internacéo, eles sdo novamente expostos aos riscos e a vulnerabilidade
de territdrios nos quais construiram parte de suas trajetorias criminais.

A maioridade, o temor do sistema prisional, 0 medo da morte precoce vivenciada pelas
amizades e parcerias do “mundao” sem amparo sdo destaques em todas as entrevistas. Assim,
quase todos os participantes chegam a conclusao de que o crime traz danos e complicages.

Esquecer o passado e olhar para o futuro sdo desejos registrados nas narrativas,
impregnados em orientacdes e atitudes destinadas a viabilizar um movimento que visa apagar
quaisquer marcas de uma juventude egressa do sistema, 0 que indica uma acdo de
descontinuidade biogréafica de alguns jovens.

Embora os entrevistados destaquem a virada biografica como a forca de vontade e
decisdo individual, é possivel indicar que ela perpassa as oportunidades e 0s vinculos externos.
Constatamos a qualidade dos vinculos com pessoas de referéncia, mesmo ndo sendo da familia,
como essenciais para o distanciamento criminal. Nesse sentido, os vinculos sociais, familiares,
educacionais e profissionais contribuem para a construcdo de novas perspectivas de vida.

Todos os participantes reconhecem que estudar é o caminho para construir novas
trajetérias. No entanto, apenas César e Diego conseguiram concluir o ensino médio e César
concluiu o ensino superior, registrando que a maior escolarizacdo possibilitou melhores
condigdes profissionais.

Um aspecto comum entre Patrick, Gabriel, Bruno e Jalio foi o afastamento da escola.
Os jovens abandonaram os estudos apos serem liberados do sistema. No entanto, para Patrick
e Gabriel, hd um descompasso entre o trabalho e os estudos. Os tipos de trabalho aos quais esses
jovens se vincularam séo pesados e conflitam com o horério da escola. A informalizacdo do
trabalho e os processos de superexploracédo sao realidades ainda vivenciadas. Bruno e Julio se
afastaram da escola e, no momento da entrevista, ndo estavam trabalhando.

As narrativas apresentam a situacdo dos jovens em relacdo ao trabalho e permitem
compreender, em cada trajetoria, que as possibilidades de trabalhos ndo criminalizados sé@o
dificeis de alcancar, ficando distante da realidade. Sobretudo, apos a saida das unidades de
internacdo, para os jovens com baixa escolaridade, estdo disponiveis trabalhos historicamente

pouco valorizados, mal pagos, desgastantes e humilhantes.
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As narrativas dos jovens mostraram uma quase absoluta autorresponsabilidade pelas
suas vidas desde tenra idade, o que prevalece apds a saida da unidade. Assim, até 0 momento,
esses jovens trazem para si a responsabilidade atribuida ainda na infancia de ser o “homem da
familia”. César, Bruno, Diego e Patrick registram nas narrativas, quando fazem proje¢oes de
futuro, o desejo, a necessidade e até a obrigacdo de cuidar de suas mées e até avds, que se
encontravam em situacdes econdmicas e familiares dificeis.

No tocante a construcdo das perspectivas de futuro, os jovens partilham valores,
projecdes e ideias comuns a outros jovens. Identificamos uma orientacdo coletiva de ajuste
social no que se refere ao desejo de uma vida normal, segura e distante das experiéncias
conjuntivas de desajustes e insegurancas.

As projecdes de tempo para 0s proximos cinco anos correspondem aos desejos de casar,
ter filhos, ter um emprego, comprar veiculos e até mesmo comprar uma casa. A expectativa de
casar e ter familia € incompativel com o modelo de familia no qual esses jovens foram
constituidos, assim eles projetam o desejo de ter filhos relacionado a oportunidade de
desempenharem papéis dentro da estrutura familiar com os quais ndo conviveram, com uma
paternidade que € presente, exerce cuidado e protege.

Assim, o desejo de se ajustar ao que se espera de qualquer sujeito para corresponder as
exigéncias e regras sociais esta relacionado ao alcance de uma vida em sociedade estruturada,
que eles nunca tiveram. A busca por esses ajustes possibilita a manutengdo da crenca de que é
possivel atender as expectativas sociais e integrar-se socialmente.

Bruno, Gabriel e Julio trazem experiéncias interessantes de compor e cantar raps dentro
da unidade. No entanto, as experiéncias com esse género musical parecem mais importantes
para o periodo que estiveram cumprindo medida, tendo em vista que apenas Julio projeta uma
carreira e perspectivas de futuro relacionadas a musica. Para os demais, a madsica nao aparece
em seus planos de futuro.

Isso posto, com base nas analises comparativas dos jovens entrevistados, foi possivel
identificar, a partir dos dados empiricos, dois tipos de orientacdo com visdes de mundo
diferenciadas sobre suas condic¢des juvenis como egressos de unidades de internagoes.

O primeiro tipo, formado por César, Diego, Patrick e Gabriel, apresenta uma orientagdo
voltada para a elaboracdo de um novo sentido biografico, busca se desconectar da vida no crime
e se vincular aos estudos, ao trabalho formal e a perspectivas de futuro relacionadas ao campo
concreto. Esses jovens sdo ativos, organizam, planejam e buscam a mudanca, desenvolvendo
estratégias de enfrentamento para se livrar da categoria “envolvido com” e da identidade de

elemento suspeito.
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O segundo tipo, formado por Julio Bruno, revela auséncia de novos sentidos biograficos,
estruturada em uma perspectiva de futuro idilica. Esses jovens até apresentam desejos de
mudangas, mas esperam que elas acontecam por meio de fatores externos e resultem em um
futuro idealizado e pouco materializado, como ser um rapper de sucesso, ganhar muito dinheiro
na musica ou se aposentar.

Em outras palavras, a construcdo e a reconstrucdo dos dados permitiram identificar
jovens com distintas orientacdes, que guiam as acdes desses sujeitos sobre a tomada de decisao
de mudar de vida; as estratégias de enfrentamento para se despir dos estigmas da categoria
“envolvido-com” e de elemento suspeito; e a elaboracdo de perspectivas de futuro que
configurem novos sentidos biograficos.

Quanto a tomada de decisdo da mudanca de trajetoria de vida, faz-se necessario
considerar que, mesmo apds serem institucionalizados em um sistema que supostamente tenta
recupera-los, ressocializa-los e reintegra-los socialmente, esses jovens atribuem a outras
circunstancias os seus processos decisorios durante a medida de internacdo, salientando excesso
de auto responsabilizacao e individualidade.

Nesse sentido, eles comecam a mudar seus pensamentos; distanciam-se dos outros
internos; ndo se reconhecem mais em grupos de jovens que se orientam pela criminalidade e
que pretendem continuar nessa vida; tentam se aproximar de outros pares, nos quais encontram
um lugar de reconhecimento e de construgdo de uma nova identidade; iniciam o
compartilhamento de projetos de futuro — “abrir a mente” — com outras orientacdes coletivas;
e, por fim, fazem jus a expressdo “a mente voa”, experienciando novos encontros que podem
compor outros trajetos.

Sendo assim, tendo em vista os diferentes momentos em que se materializou a percepcao
desse processo de mudanca de trajetoria, € possivel identificar que, no grupo de jovens com
orientacdes para a construcdo de novos sentidos biograficos, César, Diego, Patrick e Gabriel
relatam que suas decisGes de mudanca tiveram inicio durante a medida, enquanto, Julio e Bruno,
jovens pertencentes ao segundo tipo, refletem por alguma mudanca ap6s a saida do sistema
socioeducativo.

Nesse contexto, a mudancga é apresentada como uma atitude individual, o que pode ser
observado nas entrevistas de César, Diego, Patrick e Gabriel, que se diferenciam de outros
jovens identificados como piores do que eles. Essa distin¢do realizada por eles € um primeiro
passo para a decisdo de mudanca. E interessante observar esse movimento e perceber que, por
diferentes raz0es, eles decidiram que, ao sair da internagcdo, ndo queriam mais voltar, ou seja,

pretendiam “sair com uma mentalidade diferente”.
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Enquanto César, Diego, Patrick e Gabriel atribuem suas reflexdes e motivagdes para
mudancas as experiéncias vividas dentro do sistema; Bruno aponta que, somente ao ser
liberado, quando voltou a traficar e levou um tiro, ficando cego de um olho, foi que vislumbrou
fator motivador para se “distanciar” da vida no crime. Também apds a saida da internagdo
provisoria, Jalio, tendo passado por vérias abordagens de policiais com atitudes
discriminatorias e ido para a delegacia como elemento suspeito, “decide” nao carregar mais a
marca de “157”.

Todos mostraram que cumprir a medida ndo € somente cumprir as hormas, o tempo da
medida, viver cotidianamente aquele espaco, traz outros significados e desafios para o tempo
p6s-medida, como conquistar, aprender, reconhecer, adaptar-se, pertencer, desvincular-se e
vincular-se a diferentes espacos e instituicdes sociais.

Quanto as estratégias de enfrentamento para se despir dos estigmas da categoria
“envolvido-com” e de “elemento suspeito”, é importante destacar que elas traduzem, para
alguns jovens, uma forma de descontinuidade biografica, e a auséncia delas, para outros jovens,
pode indicar que ndo ha ruptura efetiva com as trajetdrias biograficas em curso. Nesse sentido,
apos o cumprimento da medida de internacdo, enfrentar o esquecimento do passado se torna
um aspecto central na trajetéria dos jovens.

Os jovens que apresentam uma orientagdo voltada para a elaboragdo de um novo sentido
biografico busca se despir dos estigmas e lutar para sair da categoria “envolvido-com”,
destacando o enfretamento de processos de discriminacéo e rotulacdes; enquanto 0s jovens que
revelam a auséncia de novos sentidos biograficos ndo estdo propriamente vinculados a essas
estratégias, assumindo postura de ndo enfrentamento.

A luta por despir-se dos elementos de sujei¢do criminal esta, para César, Diego, Patrick
e Gabriel, diretamente relacionada a acGes que orientam a mudanca de sua condi¢do de
“bandido e criminoso”, o que os leva a uma fase de perda de referéncia e de modelos de
orientacdo e & necessidade de iniciacdo de uma nova fase. Assim, esses quatro jovens,
compreendem que € necessario tomar iniciativas capazes de transformar o esteredtipo de jovem
perigoso, que fracassou na vida transgressora, em um outro rétulo, o de sujeito que vai
assumindo uma redefinicdo de si, a fim de ser enquadrado em outra categoria social, a de
trabalhador honesto, sendo capaz de olhar para o futuro enfrentando a condigéo de jovem
egresso de uma unidade socioeducativa de internagéo.

Ap0s as anélises das orientagdes coletivas apresentadas pelos jovens que elaboraram um
novo sentido biografico para suas vidas, foi possivel perceber que existem experiéncias

conjuntivas que orientam as acOes que eles acreditam que devem ser adotadas para viabilizar a
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construcdo de um novo comportamento juvenil, possibilitar o enquadramento na classe social
de trabalhador honesto, assalariado e cidad@o de bem, bem como garantir a inclusdo em outros
grupos sociais e o0 pertencimento a sociedade. Entre essas acOes, eles destacam: afastar-se das
amizades antigas; avisar que saiu do crime; dissolver as relacbes com o crime; livrar-se dos
teleguiados; mudar a forma de se vestir; trabalhar formalmente; seguir um caminho reto; perder
0 ethos guerreiro; e constituir novas perspectivas de futuro formal.

Dessa forma, adotando essas acOes, esses jovens esperam ser livres da violéncia, do
esforco de ter de se provar inocentes e da necessidade cotidiana de se distanciar da categoria
“envolvido com” por serem jovens egressos, ou seja, marcados por estigmas de discriminacgéo,
como “kit peba” e “157”, que os levavam a serem revistados, humilhados e tratados como
elemento suspeito.

Foi possivel constatar que os jovens do tipo com auséncia de novos sentidos biograficos,
Bruno e Julio, ndo apresentam a necessidade de se despir dos estigmas da categoria “envolvido-
com” e de “elemento suspeito”. Eles seguem suas trajetorias sem a adogdo de agdes distintas
daquelas que ja faziam parte de suas vidas antes de passarem pelo sistema socioeducativo, o
que faz com que eles permanecam vinculados aos antigos grupos sociais e as amizades da
quebrada, dediquem-se a fazer masicas sem formalizagdo profissional, circulando em espacos
sociais no qual sdo tratados como elementos suspeitos e parados pela policia, apesar de
relatarem, em suas narrativas, que estao distantes das transgressoes.

Quanto a elaboracdo de perspectivas de futuro que configurem novos sentidos
biograficos, independentemente do tipo de orientacdo coletiva dos diferentes jovens egressos
do sistema socioeducativo aqui apresentados, podemos afirmar que nenhum dos jovens
participantes aponta, como projecdes de futuro, planos de continuidade na criminalidade.

Para o grupo de jovens que elabora um novo sentido biografico, o projeto de futuro é
entendido como o planejamento de acBes para o tempo que ha de vir, marcado pelos desejos e
pela busca concreta de novas acGes que criem alternativas para as vidas interditadas na
criminalidade, com perspectivas de futuro vinculadas a escolarizacdo, profissionalizacéo e
empregabilidade.

Embora nédo apresentem projetos de continuidade na criminalidade e ndo a percebam
como a “Unica possibilidade” de vida, o grupo de jovens que revela auséncia de novos sentidos
biograficos demonstra ter um espaco limitado para novas aspiracées, 0 que contribui para uma
visdo determinista e aleatoria do futuro; uma trajetéria sem uma grande preocupacdo de
mediacdo com as possibilidades concretas; uma vivéncia de temporalidade centrada no

presente; e uma auséncia de planos e perspectivas de futuro pela via formal.
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Percebe-se que os jovens internados foram e sdo sistematicamente silenciados em um
ambiente repressor, um local onde qualquer gesto ou fala pode ser interpretado como
transgressao, onde as consequéncias por qualquer desvio da conduta podem ser duras, e iSS0
nos faz reafirmar a necessidade de uma escolarizacdo humanizada para esses estudantes. Por
essa razao, acreditamos e defendemos uma politica publica de escolariza¢éo na socioeducacéao
mais eficiente, eficaz e efetiva para retomar vinculos e contribuir para a reconstrucdo de
trajetdrias escolares. Sendo assim, a funcdo social da escola é oportunizar a dignidade dos
jovens, reconhecendo-0s como sujeitos de direitos. Como nos ensina Freire (1989), a educacao
como pratica de liberdade transborda a relagdo ensino/aprendizagem, pois, onde ha relacdo
humana, ha relacdo educativa.

Em que pesem as contradi¢fes da escolarizacdo dentro das medidas, é possivel extrair
olhares inéditos para esses jovens, mas essa escolarizacdo deve, ainda, fortalecer o percurso
formativo, considerar as potencialidades desses jovens, desenvolver habilidades sociais
interpessoais, garantir saberes e possibilitar a retomada do direito & educagdo, além de
contribuir para a construcao de projetos de futuro e reinsercdo nos diversos contextos sociais.

Os dados desta pesquisa se deram pela imersdo no campo empirico a partir do dia 23 de
julho de 2021, em que conseguimos vencer as adversidades e desafios de realizar o campo de
estudos em momento pds-pandémico e vencer todas as burocracias junto ao Comité de Etica
designado para avaliacdo desta pesquisa, e seguiram até o final do primeiro semestre de 2023,
apos uma longa e intensa espera conseguimos acesso a importantes fontes documentais
solicitados a Vemse-TJDFT, a Secretaria de Estado de Justica e Cidadania do Distrito Federal
(Sejus) e Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Essas fontes, em
composicao com as narrativas, foram de suma importancia para aprimorarmos 0 nosso olhar e
conseguimos ver pela lente dos jovens ampliando a imagem e percebendo o que 0s constituem
para além dos “corres”, do envolvimento, das experiéncias em restricdo de liberdade. Fomos
provocados a olhar e pensar sobre as condi¢fes juvenis em exposicéo de violéncia e sobretudo
refletir acerca das estruturas sociais que incidem sobre a trajetoria desses jovens.

Os achados da pesquisa revelam muito sobre a condicdo juvenil, conforme pudemos
explorar ao longo da tese, entretanto a densidade do material produzido provoca, instiga e
convoca para aprofundamentos em estudos futuros, tais como possibilidades de compreender e
comparar as experiéncias dos entrevistados que cumpriram pena no sistema prisional com os
jovens do sistema socioeducativo, aprofundar nas tematicas de reincidéncia e construcdo de
projetos de vida dos jovens e ainda realizar uma analise atenta e detalhada de todos as fontes

documentais que comp&em 0s processos juridicos de Gabriel e Bruno.
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N&o podemos encerrar este trabalho sem antes retomar a historia da Ravena, a jovem
gue nos inspirou e instigou a problematizar a construcdo desta tese. Ao longo da escrita deste
estudo, o tempo passou e Ravena, que se declara uma sobrevivente do sistema, em suas palavras
“do Caje para a Universidade”, defendeu sua dissertacdo de mestrado na Faculdade de
Educacgdo da Universidade de Brasilia, em julho de 2023, com o titulo Liberdade cantou! E
agora? Um estudo dos(as) egressos(as) e das politicas publicas do sistema socioeducativo do
Distrito Federal.

Assim, Ravena, uma jovem que cumpriu medida socioeducativa de internacéo e fez de
sua trajetdria uma concretizacdo de mudanga, promove esperanca a outros internos, como

relatado:

Quando penso na visita da Ravena, eu consigo enxergar com mais sensibilidade e
representatividade de como ela é importante e essencial. Ela passou por tudo o que
passamos, sentiu 0 que sentimos, era a pessoa do lado de la que conhecia e entendia
aquele lugar além do que esta escrito em livros. Ela ja dormiu e chorou numa jega de
pedra como nos, andou algemada, esperou a familia no final de semana e esperou
como ninguém a libera. Ela sabia. E ela tava la de volta, mas entrando pela porta da
frente, pra dizer que tem como viver de outra maneira no mundéo, que existe gente
igual a n6s que foi a universidade. Quando eu sai e consegui ingressar em uma
faculdade, o espelho aumentou, e eu a ouvi dizendo que teve dias que chorava no
banheiro da UnB, que pensava que aquilo ali ndo era pra ela. Eu senti isso diversas
vezes e ndo teve uma vez que ndo pensei nela e lembrei que dava, sim, que era s6 um
fase e que iria passar. Bom, n6s duas nos formamos.E com ela aprendi que lugar de
periférico é onde ele quiser estar.5

Atualmente, Ravena é produtora cultural, escritora e poetisa. Trabalha por meio da
cultura hip-hop, promovendo a autonomia com os jovens do sistema socioeducativo, e luta por
mudancas na sua comunidade e por um sistema humanizado e sem amarras.

Portanto, a liberdade cantou para Ravena, César e lasmim de forma diferente. Jovens
que conseguiram cursar a educagdo superior € concretizaram a expressao ‘“agora ¢ s6 ouro”.
Esses sdo excecdo da estatistica de jovens institucionalizados, mas sdo referéncias de mudanca
daqueles que lutaram e lutam cotidianamente para esquecer o0 passado e elaborar novos modos
de existir e de (re)existir. Esses exemplos contribuem para novos sentidos biograficos de jovens,
nos quais apagar as marcas do passado na criminalidade faz parte de suas rupturas biograficas

e constitui desafios na construcdo de uma nova trajetoria de vida.

6 Relato de lasmim Baima. In: PALAVRAS DE UMA MENINA (p. 22). Um salve de Mudanga: a caminhada
do Inesc no Sistema Socioeducativo do Distrito Federal. Dyaley Viana; organizado por Leonardo Ortega;
coordenado por Marcia Hora Acioli. Brasilia, DF: Inesc, 2021.
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APENDICE A - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE
PESQUISA JUNTO A SECRETARIA DE JUSTICA DO DISTRITO FEDERAL

Universidade de Brasilia — UnB
"r Faculdade de Educacio — FE
-‘ Programa de Pos-Graduacdo em Educagio — PPGE

Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educacio - ECOE

Brasilia-DF, 20 de abril de 2021
A Sua Exceléncia a Senhora

Juiza Lavinia Tupy Vieira Fonseca

Itular da Vara de Execugdoe de Medidas Secieeducativas do Distrite Federal
SGAN 009 Lotes D'E

70.790-090 — Brasiha-DF

Assunto: Solicita autorizacio para realizar pesquisa.

Senhora Juiza,

Solicitamos a Vossa Exceléncia autorizagio para realizar pesquisa com egressos de
Unmidades Sociceducativas de Intemagio do Distrito Federal com a necessana permiss3o
para acesso as mformagdes que venham contribulr para assegurar o rigor e a credibilidade
requeridos em um frabalho cilentifico, inclunde a consulta a documentos, bem comoe o
acesso aos dados da WVara de Execucio de Medidas Sociceducativas por parte da
pesquisadora.

Esclarecemos que a pesquisa serd realizada por Livia Silva de Souza, matricula n®,
12/0143107, doutoranda do Programa de Pos-Graduacio da Faculdade de Educacio da
Universidade de Brasilia na linha de pesquisa Estudos Comparados em Educagdo (ECOE),
O estudo de doutorade, € orientado pela Profa. Dra. Wivian Weller e tem como fitulo —
Visdes de Mundo e Projetos de Vida dos Jovens Privados de Liberdade no DF: Narmrativas
de Egressos e Reincidentes ma Medida Sociceducativa de Internagio. Apresenta como
objetivo geral compreender como jovens egressos do sistema sociceducativo que romperam
com as reiteracdes infracionals e jovens com reentradas ne sistema, constroem suas visdes
de munde e pensam seuns projetos de vida. Para tanto, € de suma importineia conhecer o
perfil e a trajetoria dos jovens egressos das unidades de internacdoe sociceducativas do DF.

Pretende-se produzir os dados em campo por meio de:

# analise de documentos que acompanham e crientam o processe do jovem no
sistema sociceducative, em especial o Plane Individual de Atendimento (PTA);

» analise dos Processos Judiciais finalizados dos egressos das unidades de
internagdo participantes da pesquisa;

= gntrevistas individuals com jovens egressos que possuem reentradas no sistema
socioeducativo @ jovens que romperam com o clclo de reiteragdes infracionals.
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Ressaltamos o carater sigilose da pesquisa assegurande o anomimato da mnsttumcio e dos
sujertos participantes do estudo.

Respertosamente,
; - ;-}
ALudioole—

.-a-”""‘f-r
Profa. Dra. CLAUDIA PATO

Coordenadora do Programa de Pos-Graduacdo em Educacio Faculdade de Educacido da
Umversidade de Brasilia — UnB | E-MAIL: ppgedui@unb br

Profa. Dra. WIVIAN WELLER

Professora colaboradora do Programa de Pos-Graduagdo em Educacioe Faculdade de
Educacio da Universidade de Brasiha — UnB | E-MATL: wivianf@unb.br

TRV

LIVIA SILVA DE SOUZA

Doutoranda do Programa de Pos-Graduagio em Educagio Faculdade de Educagdo da
Umiversidade de Brasilia — UnB
TELEFONE: (61) 981545258 E-MAIL: hivia ssouzal2{@gmail com
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia— UnB

== Faculdade de Educacédo — FE

Programa de Pds-Graduacgdo em Educacdo — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educacéo

Pesquisa: JOVENS PRIVADOS DE LIBERDADE NO DISTRITO FEDERAL.:
NARRATIVAS DE EGRESSOS REINCIDENTES E NAO REINCIDENTES NA
MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE INTERNACAO

Doutoranda: Livia Silva de Souza

Orientadora: Profa. Dra. Wivian Weller

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “JOVENS PRIVADOS DE
LIBERDADE NO DISTRITO FEDERAL: NARRATIVAS DE EGRESSOS
REINCIDENTES E NAO REINCIDENTES NA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE
INTERNACAO” de responsabilidade de Livia Silva de Souza estudante de doutorado do
Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. O
objetivo desta pesquisa é compreender como jovens egressos do sistema socioeducativo do
Distrito Federal que romperam com as reiteracdes infracionais e jovens com reentradas no
sistema constroem e pensam seus projetos de vida.

Assim, gostaria de consulta-lo sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com
a pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizac&o da pesquisa, e Ihe asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o
mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacGes que permitam identifica-lo. Os
dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fitas
de gravacdo, ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas narrativas. E para este
procedimento que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participacdo na pesquisa ndo
implica em nenhum risco uma vez que seu nome sera mantido em sigilo.

Espera-se com esta pesquisa produzir conhecimentos cientificos acerca das
experiéncias conjuntivas e projetos de vida dos jovens egressos do sistema socioeducativo
do Distrito Federal.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracao ou beneficio. Vocé é

livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagéo
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a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda
de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relacdo a pesquisa, Vocé pode me contatar através
do telefone 61 9 81545258 ou pelo e-mail: livia.ssouzal2@gmail.com

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de conversas agendadas apds a conclusdo da pesquisa, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacges com relacéo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com voceé.

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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APENDICE C - ROTEIRO COM TOPICO-GUIA PARA AS ENTREVISTAS NARRATIVAS

Universidade de Brasilia— UnB
" Faculdade de Educagdo — FE
-‘ Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo — PPGE

Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educagao

Pesquisa: JOVENS PRIVADOS DE LIBERDADE NO DISTRITO FEDERAL: NARRATIVAS DE EGRESSOS REINCIDENTES E NAO
REINCIDENTES NA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE INTERNACAO
Doutoranda: Livia Silva de Souza

Orientadora: Prof.2 Dra. Wivian Weller

ROTEIRO COM TOPICOS-GUIA PARA ENTREVISTAS NARRATIVAS

BLOCO TEMA PERGUNTA INICIAL OUTRAS QUESTOES OBJETIVO
I Trajetoria - Eu gostaria de conhecer Desenvolver o processo da narragdo. Conhecer
biografica dos | um pouco sobre a sua a historia de vida dos jovens.
jovens historia de vida. Fique a
vontade para falar sobre
tudo 0 que vocé quiser.

I Familia - Vocé poderia falar sobre a | - Vocé pode contar algo que o tenha marcado | Conhecer o vinculo e as relagbes familiares.
sua familia e como € a | em relacdo a sua familia? Verificar se ha& alguma associacdo entre
relacdo de vocés? - Vocé teve algum problema com mae, pai ou | conflitos familiares e o ato infracional.

irmdos por conta do cometimento de atos
infracionais?

(Continua)
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BLOCO TEMA PERGUNTA INICIAL OUTRAS QUESTOES OBJETIVO
Il Trajetoria - Vocé poderia falar um | - Vocé ja desistiu de estudar em algum | Conhecer a trajetdria escolar dos jovens,
escolar pouco sobre suas | momento? Caso isso tenha acontecido, | visando entender a relacdo dessa trajetdria com
experiéncias escolares? poderia falar um pouco sobre o que aconteceu | 0 cometimento e ou rompimento do ciclo de
para que tivessem que abandonar a escola? | atos infracionais.
- Vocé poderia contar alguma coisa que
vivenciou durante a escola e que marcou
VOCe?
v Meio social - Vocé poderia falar um | - Como foi crescer em Planaltina? Conhecer a relagdo com meio social, vizinhanca
pouco como era morar em | - Como era a convivéncia com a vizinhanca | e grupos especificos de jovens. Identificar se o
Planaltina? e outros jovens em Planaltina? cometimento de atos infracionais foi
- Vocé fez parte de algum grupo especifico? | influenciado pela participacdo em grupos de
pares.
\Y/ Trajetériano | Vocé poderia falar um |- O que foi mais marcante durante o | Conhecer atrajetdria dos jovens pelo sistema, as

Sistema
Socioeducativo

pouco sobre o tempo que
passou cumprindo medida
socioeducativa?

cumprimento da medida, vocé deseja contar
alguma experiéncia?

- Como vocé descreveria a rotina de uma
unidade socioeducativa para alguém que nédo
conhece uma unidade de internagéo?

- Vocé teve reincidéncia em alguma medida
socioeducativa? Poderia dizer algo mais
sobre iss0?

Como era a relacdo com outros jovens na
unidade de internacéo?

- Na sua familia, teve ou tem alguém
cumprindo pena ou medida socioeducativa?

experiéncias dentro das unidades
socioeducativas de internacdo e identificar
como essas experiéncias estao relacionadas com
a ruptura ou reincidéncia com o cometimento de
ato infracional.

(Continua)
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BLOCO TEMA PERGUNTA INICIAL OUTRAS QUESTOES OBJETIVO
VI Escola no Vocé poderia falar sobre | Quais séries vocé cursou durante a medida? | Conhecer a percepcao dos jovens sobre a escola
Sistema como era a escola na | Vocé poderiafalar um pouco sobre o diaadia | do sistema educativo e as experiéncias escolares
Socioeducativo | unidade de internacao? na escola da unidade? na unidade de internacao.

Como foi ser estudante nessa escola?
Como era a relagdo com os professores e
agentes?
Tem algo que poderia ser diferente nessa
escola?

VIl Rupturacom o | - Vocé poderia falar um | - Vocé poderia falar sobre o que aconteceu | Compreender, nas trajetorias dos jovens, 0sS
cometimento de | pouco sobre sua vida atual | apés o cumprimento da sua Ultima medida | motivos/fatores/acontecimentos que
ato infracional | e o que levou vocé a ndo | socioeducativa? possibilitaram uma mudanca de seus destinos de

cometer mais atos | - Como vocé se sentiu ao sair da unidade? | vida e a elaboragdo de novos projetos.
infracionais? Poderia dizer algo mais sobre isso?
- Como vocé foi recebido na sua casa? Como
foi recebido na comunidade onde morava?
Reincidéncia | - Vocé poderia falar sobre | - Vocé poderia falar um pouco sobre as suas | Compreender, nas trajetorias de jovens que
infracional 0s acontecimentos que | experiéncias ap0s receber uma nova sentenca | possuem reentradas no sistema socioeducativo
levaram vocé a cometer | pela justica? 0S motivos/fatores/acontecimentos que
outros atos infracionais? - Como vocé se sentia apdés uma nova | dificultam/impedem um rompimento com o
sentenca? ciclo de reiteragdes infracionais.
VI Juventude - Vocé poderia falar sobre | -VVocé poderia falar sobre alguma experiéncia | Conhecer as percepgdes que 0s jovens possuem

como é ser jovem para
VOCé?

durante

a sua juventude gque te marcou até aqui?

- Vocé poderia falar um pouco sobre o que é
ser jovem egresso do sistema socioeducativo?
- Vocé ja sofreu alguma discriminagdo ou
passou algum

constrangimento por ser egresso do sistema
socioeducativo?

sobre a juventude e a situacéo juvenil.

(Continua)
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BLOCO TEMA PERGUNTA INICIAL OUTRAS QUESTOES OBJETIVO
IX Trabalho - Vocé poderia falar um | - Com relacdo a trabalho, vocés poderiam | Conhecer a trajetoria e as perspectivas
pouco se estd trabalhando | falar sobre o que pensam em fazer no futuro? | profissionais dos jovens.
ou se ja trabalhou em | - Como vocés veem 0s jovens que estudam e
algum momento da vida? | trabalham ao mesmo tempo?
X Projetos de - Como vocé imagina a sua | - Vocé poderia falar um pouco sobre os seus | Identificar se os jovens tém projetos de vida e,
vida vida daqui h4 5 anos? planos para a sua vida. caso tenham, conhecer 0s projetos para o futuro.
XI Tempo livre/ | - O que vocé costuma fazer | - Vocés tém muitas/os amigas/os? Onde | Conhecer o que os jovens fazem ou gostam de
amizades no seu tempo livre? Vvocés costumam se encontrar com as/os | fazer no tempo livre.
amigas/0s?
- Vocé participa de algum grupo ou
desenvolvem alguma atividade de grupo fora
da escola ou do trabalho?
Xl Outros - Né& tenho mais
perguntas. NOs
conversamos sobre Vvarios
assuntos interessantes.
- Vocé gostaria de falar
sobre algum assunto que a
gente ainda ndo conversou?
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APENDICE D - FORMULARIO SOCIOCULTURAL

Universidade de Brasilia— UnB

== Faculdade de Educacédo — FE
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educacéo

Pesquisa: JOVENS PRIVADOS DE LIBERDADE NO DISTRITO FEDERAL.:
NARRATIVAS DE EGRESSOS REINCIDENTES E NAO REINCIDENTES NA
MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE INTERNACAO

Doutoranda: Livia Silva de Souza

Orientadora: Profa. Dra. Wivian Weller

FORMULARIO SOCIOCULTURAL

Por gentileza, responda as questfes abaixo. Todas as informac@es serdo tratadas com rigor e
sigilo. Nomes néo serdo divulgados.

Nome:

Nome ficticio (como gostaria de ser chamada/o):
Data de nascimento: Idade:
Sexo: masculino ()

Cor/etnia: ( ) branco ( ) preto ( )pardo ( ) outra:
Estado civil: solteiro/a () casado/a () separado/a () outros:
Tem filhos? sim () ndo () nimero de filhos:
Tem irmdos(&s)? sim () ndo () numero de irméos(as):

Religido:

Estado em que nasceu: Cidade/Localidade:

Estado de nascimento da mae: Cidade/Localidade:
Estado de nascimento do pai: Cidade/Localidade:
Moradia

Nome do local em que vive atualmente:
H& quanto tempo vive nessa regido?
Com quem mora? () pais () avos ( ) parentes ( ) amigos ( ) companheiro/a
() sozinho/a (') Outros:

Escola

Descreva 0 nome, local e tipo de escola que frequentou em cada periodo:
a) Educacéo Infantil

Periodo:

Escola/Local:

Escola publica () Escola particular ()

b) Ensino Fundamental

Periodo:

Escola/Local:

Escola publica () Escola particular ()

Ensino regular () Educacéo de Jovens e Adultos - EJA ()
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c) Ensino Médio

Periodo:

Escola/Local:

Escola publica () Escola particular ()
Ensino regular () Educacéo de Jovens e Adultos - EJA ()
Concluido () Em andamento ()

c) Educacgéo Superior

Periodo:

Escola/Local:

Escola publica () Escola particular ()
Concluido () Em andamento ()

Situacgéo atual:
Somente estuda () Estuda e trabalha () Somente Trabalha ( ) N&o trabalha e ndo estuda ( )

Como vai para a escola?
() apé () bicicleta () 6nibus () moto () carro de familiares () outros
Como vai para o trabalho?

() apé () bicicleta () 6nibus () moto () carro de familiares () outros
O que pretende fazer quando concluir os estudos?

Vocé pretende ingressar na educacao superior? () sim () nao
Se sim, em qual area?
Vocé € o Unico ou o principal responsavel pelo sustento da sua familia?
Sim () Néo ()

Sua renda mensal é oriunda de:
() Trabalho com carteira assinada ( ) Ajuda dos pais/familiares ( ) Trabalho informal
() Outra:
Quial é o valor da sua renda mensal?
Em que vocé gasta a sua renda mensal?

Caso esteja trabalhando, qual profissdo/atividade que esta exercendo?
Caso esteja trabalhando, tem dedicacdo de quantas horas semanais?

Escolaridade da mée:

Primeiro Grau/ Ensino Fundamental: completo () incompleto ()
Segundo Grau/ Ensino Médio: completo () incompleto ()
Educacéo superior: completo () incompleto ()

Profissdo da mae: Renda mensal:

Escolaridade do pai:
Primeiro Grau/ Ensino Fundamental: completo () incompleto ()
Segundo Grau/ Ensino Médio: completo () incompleto ()
Educacéo superior: completo () incompleto ()

Profisséo do pai: Renda mensal:

Vida religiosa /participacéo /lazer:
Vocé faz parte de algum grupo dentro ou fora da comunidade?
() Esportivo (time de futebol)
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() Religioso (grupo de jovens de igreja/organizagdes religiosas)
() Outros
() Néo participo de nenhum grupo

Ingressou em algum grupo ou projeto social cultural? sim ( ) ndo ( )
Se sim, quando?
Se sim, quais s@o as principais atividades realizadas pelo grupo ou projeto da (o) qual
participa?

Quantas vezes na semana costumam se encontrar?
Onde costumam se encontrar?
Lazer preferido:

Vocé tem telefone celular? () Sim () Nao

Vocé tem acesso ao computador?(marque a mais aplicavel)

a) () Sim, para lazer e trabalhos escolares.

b) () Sim, para trabalhos profissionais.

c) () Sim, para outros fins.

d) ( ) Né&o

Vocé utiliza internet? () sim () ndo
Em caso afirmativo, indique o local (marque mais de uma alternativa, se necessario):
a) () Em casa

b) () No trabalho

c) () Em uma LAN house

d) () Pelo celular

e) () outros: especificar
Quanto tempo costuma acessar a internet?

Vocé participa de alguma rede social? () sim () ndo
Se sim, qual (is)

Trajetéria infracional

Idade do primeiro ato infracional
Qual o tipo do ato
Idade da primeira apreensdo na DCA
Idade da primeira sentenca

Tipo da primeira medida:

LA( ) PSC( ) Semiliberdade ( ) Internacdo ( )
Tipo da dltima medida:

LA( ) PSC( ) Semiliberdade ( ) Internacdo ( )
Periodo em que esteve cumprindo medida socioeducativa.
Periodo que cumpriu a ultima medida socioeducativa
Idade que parou de cometer atos infracionais.

Obrigado pelo preenchimento!

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Weller (2006).
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APENDICE E — GLOSSARIO DA LINGUAGEM DOS JOVENS ENTREVISTADOS

155: cometer roubo.

157: cometer roubo e furto usando arma de fogo.

33: traficar.

A casa caiu: algo deu errado, foi pego em flagrante.

Abrir a mente: pensar refletir.

Bagulho: droga.

Cabuloso: algo surreal.

Cair na pilha: ser influenciado por alguém.

Caiu pra dentro: brigar embate fisico.

Corre: refere-se a pratica e sequéncia de atos infracionais ou realiza¢do de uma tarefa.

Entrar na mente: influenciar negativamente ou positivamente.

Fazer o corre: cometer um delito.

Fissura: vontade muito grande de usar drogas.

Frevo: festa farra.

Guerra: conflito entre grupos de jovens da mesma regido ou outros locais e rixas e brigas entre
gangues rivais.

Inimigo: forgas do mal.

Jega: cama do alojamento.

Libera: dia que foi liberado de uma sentenca.

Liberdade cantou: liberdade chegou.

Lombra: efeito de substancia psicoativa.

Noia — doiddo: efeito (ou estar sob o efeito) de substancia psicoativa.

Pagar pau: admiracao, respeito por alguém.

Passando pano: proteger, fingir que nada aconteceu.

Pivete: jovem ou menino de periferia geralmente envolvido no crime.

Quebrada: regido onde muitos jovens residem, local de moradia, bairro, periferia.

Rainha: mae.

Rodar: ser preso (ou internado) ao cometer atos infracionais.

Servidéo cabuloso: uma quantidade consideravel.

Ta ligado: expressdo que denota atencéo.

Tocar o terror: baguncar.

Tranca: estar dentro do alojamento (modulo) trancado.
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Vacilo: atitudes impulsivas.
Vida louca: vida desregrada a base de drogas.

Xerifagem: lideranca.



ANEXO A - REGISTRO DE MENSAGENS PARA SOLICITACAO DE
AUTORIZACAO DE PESQUISA

23/02/2023 DB:16 Gmad - Soficitagdo para autorizagio de pesquisa
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M Gmall Livia de Souza <livia.ssouza12@gmail.com>

Solicitagdo para autorizagdo de pesquisa
5 mensagens

Livia de Souza <livia.ssouzal 2@ gmail. com= 22 de abril de 2021 as 18:27

Para: vemse@tjdft.jus. br
Prezados (as), boa tarde!

Sou aluna do Programa de Pos-Graduagdo da Faculdade de Educagio da Universidade de Brasilia na linha de
pesquisa Estudos Comparados em Educagio (ECOE), e desenvolve uma pesquisa de doutorado, orientada pela
Profa. Dra. Wivian Weller intitulada — Visdes de Mundo e Projetos de Vida dos Jovens Privados de Liberdade no
DF: Marrativas de Egressos e Reincidentes na Medida Sociceducativa de Intemagdo. A pesquisa tem como objetivo
geral compreender como jovens egressos do sistema sociceducativo que romperam com as reiteragfes infracionais
£ jovens com reentradas no sistema, constroem suas visdes de mundo e pensam seus projetos de vida.

Seguindo as orientagbes para estudantes sobre os procedimentos de pesquisas e acesso a dados da VEMSE,
segue em anexo a autorizagdo para a execugdo da pesquisa e coleta de dados junto a VEMSE.

Desde ja, agradego a atengdo e disponibilidade.
Atencicsamente,

Livia Souza

m Autorizacao_Pesquiza_Vara de Execugio de Medidas Sociceducativas_Livia.pdf
161K

VEMSE - Vara de Medidas Socioeducativas <vemse@ijdft_jus br= 22 de abril de 2021 as 18:

Para: Livia de Souza <liviassouza12@gmail.com=

Boa noite, Livia

A sua solicitagdo foi encaminhada para a Assessoria Juridica desta VEMSE para a apreciacio da
magistrada, Dra. Lavinia Tupy. Tao logo isso ocorra aquela Unidade entrard em contato.

Aft,

Elda Pereira

De: Livia de Souza <livia.ssouzal2@gmail.com:

Enviado: quinta-feira, 22 de abril de 2021 18:27

Para: VEMSE - Vara de Medidas Sociceducativas <vemse@tjdftjus.br>
Assunto: Solicitacdo para autorizagdo de pesquisa

[Texto das mensagens anteriores oculio]

45

Livia de Souza <livia.ssouzal2@gmail. com= 25 de novembro de 2021 as 15:08

Para: WVEMSE - Vara de Medidas Socioeducativas <vemse@ijdft jus br=
Prezados (as)
Boa tarde!

Em abril deste ano, enviei a solicitagio de pesquisa conforme orientagéo para estudantes sobre os procedimentos
da pesquisa.

Ja tenho os nomes dos jovens participantes da pesquisa. Todos egressos do sistema socioeducativo & maiores de
idade.

Gostaria de ter um retomo scbre a solicitagio enviada.
Desde ja, agradego a atengdo.

hitps:imail googe. com/mailfwi7ik=1b27Te 1454 abview=ptisearch=all&permthid=twead-a%3Ar- 7250006004 88358487 1 simpl=msg-a e 2Ar-642. .
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[Texin das mensagens anteriores oculio]
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Livia de Souza <=livia ssouzal2@gmail.com= 7 de margo de 2022 43 13:51

Para: VEMSE - \ara de Medidas Socioeducativas <vemse@tjdft jus.br=, newton junion@tdft jus br

Prezados (as) , boa tarde!

Reencaminhc uma solicitago de abril do ano de 2021, sobre possivel coleta de dades para o desenvolvimento de
uma pesquisa de Doutorado da Faculdade de Educagio (UNB).

Seguinde as orientagdes para estudantes sobre os procedimentos de pesquisas e acesso a dados da VEMSE,
seque em anexo a autorizacio para a execuglo da pesquisa e coleta de dados junto a VEMSE.

Devido ao periodo pandémico, pego somente a autorizag&o para ter acesso a visualizagio de alguns processos
judiciais de jovens gue entrevisiei egressos do sistema sociceducativo no DF.

Reitero que estes dados sao de suma importdncia para compor um capitulo documental da pesquisa, tendo em vista

que a metodologia da pesquisa foi alterada devido & pandemia que dificultou o acesso 4s unidades de
intemagdes bem como a proximidade com os jovens.

Conto com a colaboragio de vocés e estou & disposicdo para esclarecer qualguer divida sobre a tematica de
pesguisa.

Atencicsamente

Livia Souza.

[Texin das Mensagens anteriores oculio]

.m Autorizacao_Pesquisa_Vara_Medidas.pdf
161K

VEMSE - Vara de Medidas Socioeducativas <vemse@{jdft_jus br= 7 de margo de 2022 as 14:34

Para: Livia de Souza <livia_ssouza12{@gmail.com=

Boa tarde.
Recebido e encaminhado ao setor responsavel para as devidas providéncias.
Atte.,

Ellen Antunes,
WVEMSE.

De: Livia de Souza <livia.ssouzal2@gmail.comz

Enviado: segunda-feira, 7 de margo de 2022 13:51

Para: VEMSE - Vara de Medidas Scciceducativas <vemse(@ijdft.jus.br=; Newton Rodrigues Freire Junior -
VEMSEDF <newton junior@tjdft. jus.br=

Assunto: Re: Solicitacdo para autorizacdo de pesquisa

[Texin das Mensagens anteriores oculio]

hitps:imail google comimailiwli?ik=1b27Te 14 akview=ptisearch=all&kpermthid=thread-a % 3Ar-T 250006084 88356437 1 Ssimpl=msg-aedAr-£42. .
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ANEXO B - AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA JUNTO A
JUIZA TITULAR DA VARA DE EXECUCAO DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS
DA VARA DA INFANCIA E DA JUVENTUDE DO DISTRITO FEDERAL

240217023 16:05 SENTJOFT - 2815040 - Decis3o

Poder Judicisrio ds Uniso

% TJ DF T Triounal de Justica do Distrits Feceral & dos TesTitdrias

WEMEEDF
WARA DE E:‘.EC.JI_Z.?.'J DE MEDIDAS SOCMDEDUCATIVAS DO DISTRITD FEDERAL

Processo SEI 0004957/2023

AUTORIZACAO

Autorizo LIVIA SILVA DE SOUZA, doutoranda do Programa de Pés-Graduacio da Faculdade
de Educagdo da Universidade de Brasilia na linha de pesquisa Estudos Comparados em Educagdo
(ECOE), a realizar pesquisa no dmbito desta Vara de Execucio de Medidas Socioeducativas, com
permissao para consulta a documentos/processos virtuais e acesso & Serventia Judicial, para realizar
a andlise dos documentos/processos, além de acesso ao Banco de Dados da Subsecretaria do
Sisterna Socioeducativo do Distrito Federal - SUBSIS/SEIUS, para acesso aos dados dos
socioeducandos, a fim de subsidiar a elaboracio de sua tese de mestrado, sob orientag2o da Profe,
Dra. Wivian Weller, com o tema "Visfes de Mundo e Projetos de Vida dos Jovens Privados de
Liberdade no DF: Narrativas de Egressos e Reincidentes na Medida Socioeducativa de Internacio”.

Conforme apresentado no pedido, a pesquisa tem como objetivo geral compreender
como jovens egressos do sistema socioeducative que romperam com as reiteragdes infracionais e
jovens com reentradas no sistema, constroem suas visdes de mundo e pensam seus projetos de
vida. Para tanto, & de suma importancia conhecer o perfil e a trajetdria dos jovens egressos das
unidades de internagio socioeducativas do DF, sendo necessdria a andlise de documentos que
acompanham e orientam o processo do jovem no sistema socioeducativo, em especial o Plano
Individual de Atendimento (PIA); analise dos Processos Judiciais finalizados dos egressos das
unidades de internagdo participantes da pesquisa; entrevistas individuais com jovens egressos que
possuem reentradas no sistema socioeducativo e jovens que romperam com o ciclo de reiteragies
infracionais.

As datas das visitas & Serventia Judicial da VEMSE deverdio ser agendadas previamente
com a Diretora do Cartdrio, por intermédio do e-mail institucional deste Juizo (vemse@tjdft.jus.br)
ou telefone (3103-3362). A pesquisadora devera informar quais os processos que deseja ter acesso,
estabelecendo critérios objetives para a triagem dos processos. As datas das visitas juntos &
Subsecretaria do Sistema Sociceducativo dever3o ser agendadas previamente com a prépria SUBSIS
e a pesquisadora se compromete a respeitar, no que couber, as orientagies elaboradas pela Segdo
de Comunicacio Institucional da Vara da Infincia e da Juventude (anexas), bem como as
determinacgfies exaradas pela Diretora do Cartdrio e pela prdpria SUBSIS/SEIUS.

Ressalvo, ainda, que deverd sempre ser observado o disposto no art. 143 do Estatuto da
Crianca & do Adolescente, sobre a vedacio & divulgacio de atos judiciais, policiais e administrativos
que digam respeito a criangas e adolescentes a que se atribua autoria de ato infracional.

file:iVCUsersfivia'Downloads/Decisac_2315040 (1).himl 12
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F4MVFZ3 16:05 SENTJDFT - 2515040 - DecisSo
A presente autorizacdo tem validade de 1 ano, a contar da presente data.

LAVINIA TUPY VIEIRA FONSECA
luiza de Direito
Vara de Execugdo de Medidas Socioeducativas do Distrito Federal

WVEMSEDF, assinado eletronicamente na data abaixo consignada.

S,Ei! i !I Documento assinado eletronicamente por Lavinia Tapy Vieira Fonseca, Juiz(a) de Direito, sm 34022023, &s 14:50, conforme art. 1°, 101, "b", da
L2l Tai 10 4192006,

e
sbernalia

haf: A atenticidade do decumento pede ser conferida mo site httpsy/sed fdfi jos br'sed/controlador_externo php?
cao=documento_conferirdacac_origem=documento_conferirdlang=pt BR.Aid orgac_acesso_swterne={ informande o codipe werificador 2815040
o codige CR.C CETATSSL.

S5 T 2023 2B15040w T

file:JVCUsersfivia Downloads/Decisac_2315040 (1).himl 272
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ANEXO C - AUTORIZAGCAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA JUNTO A
SECRETARIA DE JUSTICA DO DISTRITO FEDERAL

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE JUSTICA E CIDADANIA DO DISTRITO
ﬁ FEDERAL
N Nucleo Gestor Distrital da Escola Nacional de Socioeducacio

Autorizagdo - SEJUS/SUBSIS/EDS/NUGEDS

Autorizacdo para Pesguisa no Sistema Socioeducativo do Distrito Federal

Trata-se de Pesquisa do Programa de Pds Graduagdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia, sob responsabilidade da doutoranda Lvia SILVA DE SOUZA, matricula
180143107, orentanda da Prof2 Dra. Wivian Weller.

0 estudo intitulado “Visbes de Mundo e Projetos de Vida dos Jovens Privados de
Liberdade no DF: Marrativas de Egressos da Medida Sociceducativa de Internagdo” almeja
compreender como jovens egressos do sistema socioeducativo, gue romperam com as reiteracoes
infracionais e jovens com reentradas no sistema, constroem suas visdes de mundo e pensam seus
projetos de vida.

Conforme arcabougo metodoldgico, o estudo pretende realizar pesquisa documental que
possibilite identificar: a trajetdria de 6 (seis) adolescentes egressos, o ano em que estiveram
vinculados & medida, o perdodo, os tipos de medidas que eles cumpriram, as unidades socioeducativas
gue eles passaram.

MNesse sentido, para obtencio dos dados requeridos, fol encaminhado memorando
109962555 & Coordenacdo da Central de Vagas (COORCV) solicitando manifestacio de wviabilidade
sobre o estudo. Em resposta ao pleito, a Coordenacdo supracitada retornou 109970923 com as
informacdes requeridas.

Importa salientar o consentimento da VEMSE 107954808 sobre o estudo em tela e gue
essa pesqguisa se adequa aos pardmetros sugeridos por esta Subsecretaria para o deferimento
setorial.

Assim, diante do exposto e conforme sinalizacdo de viabilidade da Coordenagdo da
Central de Vagas, manifesta-se anuéncia para acesso aos dados requeridos.

A presente autorizag8o segue com copia a pesquisadora interessada.
Atenciosamente,
Krsley Queiroz
De acordo,

Dayane Silva Rodrigues

Informagbes Complementares aos Pesquisadores

Caberd aos pesquisadores e as pesquisadoras:

1. Realizar o agendamento da pesquisa junto as unidades socioeducativas por meio de contatos
telefdnicos ou e-mall disponibilizados pela SUBSIS;

2. Contatar a unidade com antecedéncia minima de 24h para confirmac3o da atividade, ciente de
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que a unidade poderd, de forma discricionaria, solicitar o reagendamento ou suspensdo da
atividade, conforme necessidades da rotina da instituicdo;

Garantir gue todo material coletado seja utilizado somente na pesquisa académica, garantindo o
anonimato e o sigilo das informagdes prestadas;

Conhecer e cumprir a legislacdo de protecio aos direitos de criancas e adolescentes,
especialmente no que compete a protecdo de dados e de imagem. Ressalta-se que & vedada a
divulgacio de atos judiciais, policiais e administrativos gue digam respeito a criangas e
adolescentes a que se atribua a autoria de ato infracional e, portanto, também é vedada a
referéncia ao nome, apelido, & filiagdo, ao parentesco, a residéncia e, inclusive, as iniciais do
nome e sobrenome dos adolescentes do sistema socioeducativo. O descumprimento desta
vedacdo implica em infragdo administrativa (Lei 8.069/90, artigos 143 e 247);

Acompanhar e responsabilizar-se pelos efeitos interventivos produzidos no pesquisar e no
contato com o publico participante da investigagdo;

Observar os principios éticos envolvidos na pesquisa com seres humanos, com normatizacdo
definida pela Resolugo 466/2012 do Conselho Nacional de Salde. Constituem pontos
fundamentais de tal resolugdo as seguintes disposicbes:

Respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua
vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por
intermédio de manifestacdo expressa, livre e esclarecida;

Ponderagdo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou
coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos, e
garantindo gue danos previsiveis serdo evitados;

Relevancia social da investigacdo, o gque garante a igual consideracio dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinag3o sécio humanitaria.

Por fim, recomenda-se aos pesquisadores e pesquisadoras, compromisso ético relacionado a
comunicacdo dos resultados e divulgacdo dos produtos da pesquisa, para além do contexto
académico, tomando o conhecimento produzido acessivel, portante, dirigido agqueles gque
participaram da investigacdo como fonte de dados e informagdo. Dessa forma, sugere-se a
devolutiva do estudo para a unidade onde foi realizada a pesquisa e para a SUBSIS pelo

enderego eletrdnico: nucleogestoreds@ gmail.com

Diretor{a) da Escola Distrital de Sodioeducacdo, em 13/04/2023, 45 14:23, conforme art. 6% do
Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal

g ] Documento assinado eletronicamente por DAYANE SILVA RODRIGLUES - Matr.0195059-2,
i 180, guinta-feira, 17 de setembro de 2015.

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http:f/sei df gov.briseifeontrolador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador= 110308545 codigo CRC= 91047045,

"Brasilia - Patrimbnio Cultural da Humanidade"

SAIN - Estagd o Rodoferroviaria - Ala Central - Baimo Asa Norte - CEF T0631-900 - DF
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ANEXO D - TERMO DE SIGILO E COMPROMISSO DA SECRETARIA DE
JUSTICA DO DISTRITO FEDERAL

TEEMO DE COMPROMISSD E SIGILOD

Eu Liwia Silva de Souza pesquisador{a) dola) Programa de Doutorado em
Educagdo da Faculdade de Educagic de Brasilia UMEB matricula 180143107 CPF
04971697624 RG 11674700 Orgic Expedide 55FP doravante denominado(a)
PESQUISADOR(A).

A atividade que sera desenvolvida trata-se de reconstruir a trajetoria de 06
jovens egressos do sistema socioeducativo da DF.

S3o objetivos da pesquisa:

Amnalizsar como o direto 2 educacio escolar foi constituide para jovens em
conflito com a let ne Brazil, dastacando az normatizagdes atuais & a politica do
Disztrito Federal.

Compreendar, nas biograficas de jovens que cumpriram medidz socioeducatia
de mtamacdo oz mobvos, fatores, e ou acontecimentos gque possibalitaram on
nao mudanga de seus destinos da vida e a elaboragdo de novos projetos.
explicifar como o= JOvens experienciam o sistemia sociceducabive 2 ze
percebem como Jovens egrezzos do iztema socioeducative

Identificar comeo a trajetoria escolar perpaszsa as expenénciaz de jovens
egrezzos do sistema socloeducative do DF.

A pesquisa preve os seguintes procedimentos metodolégicos:

1- Enftrevistas narrativas biograficas com 086 jovens egressos do Sistema
Sociceducativo de Internagio. A saber:

2- Pesguisa documental nos processos judiciais da Vara de Execugdo de
Medidas Sociceducativas;

32- Pesquiza documental na base de dados da SEJUS que indique a trajetoria
destes jovens no sistema bem como o ano e pericdo do cumpriments de
todas as medidas sociceducativas.

As atividades serdc desenvolvidas sob a orientagdo dola) Professor(a)

Wivian Jany Weller — e-mail: wivian.unb@gmail.com

COMNSIDERANDO:

a) Que ofa) PESQUISADOR[A] desenvalvera atividades junto a3 Secretaria de Estado
de Justica e Cidadania & que terd acesso as informacdes técnicas restritas ou
confidencias no ambito do Sistema Socioeducativa,

L] Firma ofa)] PESQUISADOE[A] o presente Termo de Sigilo, mediante as clausulas
e condigdes a sezuir:

CLAUSULA FRIMEIRA - DD OBJETO

E objeto do presente termo o sigilo pela (a) PESQUISADOR(A) em relacio a qualquer
“Informacio Sigilosa" a que tiver acesso no exercicio de swas atividades junto a
SEJUS, sob pena de infracio.

CLAUSULA SEGUNDA - DO CONCEITO

A expressac "Informacio Sigilosa”™ abrange toda a informacio relativa as atividades
desenvolvidas na SEJUS a que ofa) PESQUISADOR(A) tenha acesso, sob a forma
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escrita, verbal ou por quaisguer outros meios de comunicagao, inclusive
eletronicos.

512 530 sigilosas as informagoes relativas a atos judiciais, administrativos e policiais
que digam respeito a adolescentes e jovens a quem se atribua autoria de ato
infracional.

522 S3o sigilosas as informactes que possam comprometer a seguranga dos
adolescentes, servidores e da comunidade,

532 Nao sera considerada "Informacao Sigiloza™ aguela que estiver sob dominio
publico antes de ser revelada ou disponibilizada ao(a) PESQUISADOR(A) ou a que
for tornada publica pela Secretaria de Estado de Justiga e Cidadania.

CLAUSULA TERCEIRA - DAS OERIGACOES DO(A) PESQUISADOR([A)

a) Manter sob o mais estrito sigilo dado e informacoes confidenciais referentes a
pesquisa, ndo podendo direta ou indiretamente identificar servidores, adolescentes
ou jowvens participantes;

b) Manter a "Informacao Sigilosa"” sob sigilo, usando-a somente para os propositos
do exercicio de suas atividades junto a SEJUS, com a exclusdo de gualquer outro
objetivo;

c)] Mao fazer copia ou registro por escrito sobre qualquer parte da "Informacac
Sigilosa” & garantir que esta esteja protegida de forma adequada contra revelacdo,
cépia, registre ou uso indevido e nio autorizalde:

d) Devolver todos os documentos relacionados 3 “Informagac Sigilosa", incluindo
copias, tao logo solicitado pela SEJUS;

&) Nao reclamar a gqualquer tempo posse de direito relative ao uso de produtos ou
processos derivados da “Informacio Sigilosa":

f) Disponibilizar a Secretaria de Estado de Justiga e Cidadania os dados/informagdes
coletadas nas Unidades do Sistema Socioeducativo, por meio do e-mail:
nucleogestoreds@gmail.com;

g) Enviar a devolutiva das atividades desenvolvidas & seus produtos finais a SEJUS,
pormeio do e-mail: nucleogestoreds@gmail.com, a fim de que os resultados possam
ser incluidos em Banco de Dados proprio da SUBSIS e, caso solicitado, promover
apresentacao presencial dos resultados:

h) Utilizar tode o material coletado somente na pesguisa académica, garantindo o
anonimato dos participantes e o sigilo das informacoes prestadas. Resszalta-se que @
vedada a divulgacdo de atos judiciais, policiais e administrativos que digam respeito
a criangas e adolescentes a que se atribua autoria de ato infracional e que, portanto,
encontra-se vedado o registro audio-fotografico, bem como referéncia a nome,
apelido, filiagdo, parentesco, residencia &, inclusive, iniciais do nome e sobhrenome
dos adolescentes e jovens do sistema sociceducative [Art. 143, Lei n2 8069/1930).
0 descumprimento desta vedagao implica em infracio administrativa conforme
estabelece o Art. 247 da Lei n2 2069,/1990:

"Art. 247 - Divulzar, total ou parcialmente, sem autorizacao devida,
por gualquer meio de comunicagao, nome, ato ou documento de
procedimento pelicial, administrative ou judicial relativo a crianca
ou adolescente a que se atribua ato infracional:

Pena - multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o
dobro em caso de reincidéncia.
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§ 12 Incorre na mesma pena quem exibe, total ou parcialments,
fotografia de crianca ou adolescente envolvide em ato
infracional. ou qualgquer ilustracao gue lhe diga respeito ou se refira
a atos que lhe sejam atribuidos, de forma a permitir sua

identificacao, direta ou indiretamente.

& 2% Se o fato for praticado por drgao de imprensa ou emissora de
radio ou televisdo, além da pena prevista neste artigo, a autoridade

judiciaria podera determinar a apreensao da publicagao.”

Pelo nao cumprimento do presente Termo de Compromisso e Sigile, fica o
abaixo assinado ciente de todas as sangdes que poderao advir, inclusive a suspensao

imediata da pesquisa.

Brasilia. 08 de margo de 2023

PESQUISADOR

Oe acordao,

ORIENTADOR



287

ANEXO E — CODIGOS PARA TRANSCRICAO DE DADOS DO METODO

Am / Bf:

?m ou ?7f;:

()
(@)

-tava
exem-
assim=assim

exemplo

DOCUMENTARIQ

Abreviacdo para entrevistador (quando realizada por mais de um
entrevistador, utiliza-se Y1 e Y2)

Abreviacdo para entrevistado/entrevistada. Utiliza-se "m"™ para entrevistados
do sexo masculino e "f" para pessoas do sexo feminino. Num grupo de
discussdo com duas mulheres e dois homens, por exemplo, utiliza-se: Af, Bf,
Cm, Dm e da-se um nome ficticio ao grupo. Essa codificagdo serd mantida
em todos os levantementos subseqilientes com as mesmas pessoas. Na
realizacdo de uma entrevista narrativa-biogréafica com um integrante do grupo
entrevistado anteriormente, costuma-se utilizar um nome ficticio que inicie
com a letra que a pessoa recebeu na codificagdo anterior (por ex.. Cm =
Carlos);

Utiliza-se quando n&o houve possibilidade de identificar a pessoa que falou
(acontece algumas vezes em discussdes de grupo quando mais pessoas falam
ao mesmo tempo);

Pausa curta (menos de um segundo);
Pausa (0 numero entre paréntesis expressa o tempo de dura¢do da mesma);

Utilizado para marcar falas iniciadas antes da conclusdo da fala de outra
pessoa ou que seguiram logo ap6s uma colocacao (ver: Inserir simbolo no
programa MS-Word).

Ponto e virgula: leve diminuicdo do tom da voz,
Ponto: forte diminuicéo do tom da voz;

Virgula: leve aumento do tom da voz;

Ponto de interrogacéo: forte aumento do tom da voz;
Submissdo de parte inicial da palavra (estava = -tava);
Submissdo de parte final da palavra;

Palavras pronunciadas de forma emendada;

Palavra pronunciada de forma enfatica;

0 Modelo desenvolvido por Ralf Bohnsack e outros pesquisadores da Freie Universitat Berlin, Alemanha e
adaptacdes para a lingua portuguesa desenvolvidas pelo grupo de pesquisa GERAJU (FE/UnB). Publicado em:
WELLER, Wivian. Grupos de discussao na pesquisa com adolescentes e jovens: aportes teérico-metodolégicos
e analise de uma experiéncia com o método. Educacdo e Pesquisa. Revista de Educacdo da USP. Sdo Paulo,
vol.32, no.2, p. 241-260, maio/ago. 2006. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/ep/v32n2/a03v32n2.pdf>.
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Palavra pronunciada de forma esticada (a quantidade de ::: equivale ao tempo
de prondncia de uma determinada letra);

Palavra ou frase pronunciada em voz baixa;
Palavra ou frase pronunciada em voz alta;

Palavras que ndo foram compreendidas totalmente sdo colocadas entre
paréntesis;

Paréntesis vazios expressam a omisséo de uma palavra ou frase que nao foi
compreendida (o tamanho do espaco vazio entre paréntesis varia de acordo
com o tamanho da palavra ou frase);

Palavras ou frases pronunciadas entre risos sdo colocadas entre sinais de
arroba (pode-se utilizar também simbolos smiles);

Numero entre sinais de arroba expressa a duracdo de risos assim como a
interrupgdo da fala;

Palavras ou frases pronunciadas entre choro (pode-se utilizar também
simbolos smiles);

Numero entre sinais expressa a duracdo de um momento de choro e
interrupcéo da fala (pode-se utilizar também simbolos smiles);

Expressdes ndo-verbais ou comentarios sobre acontecimentos externos, por
exemplo: ((ruidos externos)), ((atendimento do celular e breve interrupcao)),

((risos)).

Sinais de feedback afirmativo: “mhm” ou “aha”

Vicios de linguagem: “eh” ou né:

Obs.: Os sinais de feedback afirmativo devem ser transcritos pois fazem parte da interacdo
existente durante uma entrevista narrativa ou grupo de discussdo. Nas entrevistas tambem é
comum as pessoas empregarem o “eh” como uma espécie de pausa entre a frase anterior e a
seguinte ou ainda o “né” ao final de uma frase. Esses elementos também devem ser transcritos.
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ANEXO F - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA CEP/UNB

UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E W"’P
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: JOVENS PRIVADOS DE LIBERDADE NO DISTRITO FEDERAL: NARRATIVAS DE
EGRESS0OS E REINCIDENTES MA .
MEDIDA SOCIOCEDUCATIVA DE INTERNACAD

Pesquisador; Livia Silva de Souza

Area Tematica:

Versdao: 1

CAAE: 46994021.6.0000_5540

Instituigdo Proponente: Faculdade de Educagdo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Himere do Parecer: 4.810.163

Apresentagio do Projeto:

O Projeto de Pesguisa infitulado "Jovens Privados de Liberdade no Distrito Federal: Narrativas de Egressos
e Reincidentes na Medida Socioeducativa de Intemag8o” visa & compreensio de como jovens egressos do
sistema socioeducative gque romperam com o cicle de reiteragdes infracionais e jovens com reentradas no
sistema e em final de medida de internagdo no DF constroem suas visdes de mundo e pensam seus
projetos de vida. Para tal, sera empregado o método documentario & o procedimento de entrevistas
narrativas com os jovens participantes (todos maiores de idade). As entrevistas narrativas ser@o realizadas
em locais ndo institucionais, uma vez que estes jovens estio fora das instituigdes de internagdes. Eles serdo
recrutados a partir de uma rede de contatos que a Pesquisadora desenvolveu com jovens egressos do

sistema socioeducative ao longo de diversos trabalhos feitos nesta area ao lango dos anos.

Objetive da Pesquisa:
O objetivo primario da Pesquisa & Compreender como jovens egressos do sistema socioeducativa que
romperam com as reiteragdes infracionais e jovens com reentradas no sistema constroem suas visdes de

mundo e pensam seus projetos de vida.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
A Pesquisadora identificou, como possivel risco, "a exposigio da identidade dos jovens egressos do sistema
socioeducativo bem como a divulgagdo de atos judiciais e administrativo gue digam

Enderego: CAMPUS UN WERSITARID DARCY RIBEIRG - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Bairro: ASANORTE CEP: T0.010-800
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone:  (61)3107-1502 E-mail: cep_chsfunb.br

Pagralide 03
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UNB - INSTITUTO DE

CIENCIAS HUMANAS E ‘{&mm o
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

Contiruacso o Parscer 4310.163

respeito aos jovens que comeateram atos infracionais”. Para minimiza-lo, a Pesquisadora ressalta que
“pretende-se assegurar o anonimato dos sujeitos participantes do estudo, a ndo divulgagio de nomes e

fatos que possam comprometer a identidade e seguranca dos jovens participantes”.

Sobre os beneficios da Pesguisa, € citado que "A compreensdo da trajetoria e realidade social de jovens
egressos do sistema socioeducative pode contribuir na fomentagdo de uma politica de egresso, ainda
inexistente no Distrite Federal, bem como na proposigdo de novas agdes para a politica pdblica de

escolarizagdo para os jovens em cumprimento de medidas socieducativas no DF.".

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto de pesquisa estd adequadeo &s exigéneias das Resclugdes CNS 466/2012, 510/2016 &
complementares.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
A pesquisadora fomeceu todos o3 termos de apresentag8o obrigatdria.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O projeto de pesquisa estd adequado s exigéneias das Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 &
complementares.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nog documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagées Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 18/052021 Aceito
do Projeto ROJETO _1734433.pdf 10:07:13
Cronograma Cronmograma_Pesquisa docx 18/05/2021 |Livia Silva de Souza | Acsito
10:06:12

Projeto Detalhado /| Projeto_Brochura_Pesquisa.docx 16/03/2021 | Livia Silva de Souza | Aceito

Brochura 14:44:28

Investigador

Cutros Imstrumento_Coleta_Dados. docx 16/05/2021 |Livia Silva de Souza | Acsito
14:43:56

Outros Carta_Etica.docx 16/03/2021 | Livia Silva de Souza | Aceito
14:37:07

Outros Curriculo_Wivian_pdf 16/05/2021 | Livia Silva de Souza | Aceito
14:34:56

Cutros Curriculo_Livia.pdf 16/05/2021 |Livia Silva de Souza | Acsito

Enderego: CAMFUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRC - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.810-800
UF: OF Municipio: BRASILIA
Telefone:  (61)3107-1502 E-mail: cep_chs@unb br

Péagira 02 de 03
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UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E antn
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

Contiruaco oo Parscer 4.810.163

Outros Curriculo_Livia.pdf 14:30:29 | Livia Silva de Souza Aceito

Cutros Justificativa_termo_aceite.docx 16M5/2021 | Livia Silva de Souza | Aceito
14:28:59

Outros carta_de_encaminhamento.doc 16052021 |Livia Silva de Souza | Aceito
14:25:23

TCLE f Termos de | Termo_TCLE.doc 16052021 | Livia Silva de Souza Aceito

Assentimento / 14:23:45

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto pdf 221042021 | Livia Silva de Souza | Aceito
17:53:10

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao

BRASILIA, 28 de Junho de 2021

Assinado por:
MARCIO CAMARGO CUNHA FILHO
(Coordenador|a))

Enderego: CAMPLUS UN WERSITARI) DARCY RIBEIROD - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-1M/2 - Hardrio de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.010-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone:  [61)3107-1502 E-mail: cep chs@unb br

Fagira 02 de 03
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ANEXO G - PLANO INDIVIDUAL DE ATENDIMENTO DO ADOLESCENTE (PIA)

SIPIA - SINASE Pag.g\"

] ..'ub1.
SDH Plano Individual de Atendimento do Adolescente \ \\

3

“

Cédigo Sinase: Data de Elaboracdo do PIA:  02/10/2018
Local da avaliagio: DF - UNIDADE DE INTERNAGAQ DE SANTA MARIA MASCULINO - UISM
‘Adolescente: Dt. Nascimento: 22/02/2002

Nome da Mae:

Técnico 1:

Técnico 2:

Técnico 3: N&o preenchido

Orientador: Nao preenchido

CONHECENDO O ADOLESCENTE

Equipe de referéncia responsavel pela condugio e acompanhamento do processo socioeducativo:

O adolescente esta sendo acompanhado por equipe técnica de referéncia composta por um Pedagogo € um
Assistente Social.

Levantamento do contexto sociofamiliar:

reside com seus genitores, Sra. e Sr. , casados ha 19 anos, e com seu irméao 5
anos de idade. A familia é proprietaria de uma , todos os membros da
familia laboram na empresa. O jovem trabalhava, quando em liberdade, na empresa como auxiliar de entrega e a
mae como secretaria. A familia reside em casa propria, de alvenaria, composta por trés quartos, sala, cozinha,
varanda, garagem e dois banheiros. O socieducando tem uma irma chamada ' (18 anos), a qual tem um
filtho chamado {5 meses), t ndo mora com a familia e trabalha como Jovem Aprendiz no Nucleo de
Atendimento Inicial (NAI). Segundo o jovem e sua genitora, todos possuem hoa convivéncia.

Composigdo familiar:

Socieducando, ‘ {16 anos); genitora, (35 anos); genitor, + (37 anos); irmae _ {5 anos);
irma, t i (18 anos); e - » Yuri (5 meses).

Convivio familiar:  Mora com o Pai e Mae

Renda familiar:

Quantidade de Integrantes da Familia: 8 Quantidade de Filhos do Adolescente: 0

Levantamento da pratica/histérico infracional:

relata varias passagens pelo Sistema Socieducativo por: roubo, briga, danes ao patrimonio publico. Sua
ulttima admisséo foi por roubo de carro, sendo sentenciado a cumprir medida de internagéc. O jovem afirma que
havia decidide nZo se envolver mais em problemas, entretantc a vontade de sentir adrenalina foi mais forte e ele
efetuou um roubo de veiculo. afirma que ndo ha necessidade financeira como motivo para tais atos, os
comete motivado pela necessidade de sentir adrenalina e vontade de dirigir. A famfilia afirma que sabia do
envolvimento nos atos infracicnais anteriores ac Gltimo e que acreditava que i estava cumprindo a
semiliberdade com o objetivo de ndo infracionar mais. Entretanto, o jovem cometeu ato infracional analogo ao
roubo. O jovem afirma que foi coisa de momento, que ndo penscu nas consequéncias na hora ou se era algo
errado.

ESTUDQO DE CASO SITUACIONAL

EIXO SAUDE

Histarico clinico:

Durante atendimento a mae relatou que durante a infancia o jovem tinha crises de bronquite e asma. O
socioeducandc foi acometido por uma pneumonia, quando crianga, a qual foi tratada e o jovem curado. Este ano, o
socieducando foi acometido por DST, passou por procedimentcs de cauterizagdo e esta curado da mesma.

Avaliagdo clinica multiprofissional:

Nac preenchido

Avaliacdo de especialidade ? Quais?
N&do preenchido

SISTEMA NACIONAL DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO
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SIPIA - SINASE Pag 2

SDH Plano Individual de Atendimento do Adolescente

Relato de maus tratos? {Discriminar)

Sim. O sociceducando passou algumas horas amarrado sendo molhado e levando choques elétricos, por parie de
seus pares dentro do quarte do madulo de convivéncia (na época, ocorrido no modulo 4). ¢ afirma que tudo
comegou como uma brincadeira, porém tomou proporgdes que ficaram fora de seu controle. Assim que percebido
pela equipe de seguranga, a situagio foi resolvida e os devidos encaminhamentos feitos, conforme ocorréncia
154/2018 tUnidade de Internagéo de Santa Marla.

Faz uso de medicacao controlada? Quais?

Nao.

Uso de drogas:

Utiliza Freguentemente

Drogas utilizadas:

ALCOOL, INALANTES (COLA, SOLVENTES), MACONHA, CIGARRQ, OUTRAS DROGAS

Observagées (drogas):

O jovem relata o uso de "Langa-perfume”, todas as vezes que vai a alguma fesla. Ressalta-se que, segundo o
sociceducando, ele participava quase que diariamente de festas guando estava em liberdade.

Presenga de laudo médico? (CiD)
Néo.

EIXO EDUCAGAO
Alfabetizado: Sim Escolaridade: Ensino Fundamental (9 anos) - 8 Ano
Matriculado? Sim Situagdo Escolar:  Matriculado e freqlenta

Ultima escola frequentada (endere¢o):
CEF 02 Estrutural.
Transferéncia escolar?  Sim. Carteira de estudante? Nao.

Motivo de desisténcia:
Nzo preenchido
Reprovagdo? Sim.

Motivo de reprovacgao:
Dispersao durante as aulas, dificuldade de concentragdo, com indicios de TDAH.

Histérico escolar:

Sempre estudou em escola pubiica e ndo relata dificuldades ao longo de sua vida. Sua primeira reprovagio
acorreu em 2013, no 8° ano. Reprovou 4 vezes a 0 referido ano.

A genitora afirma que o jovem possui laudo de "Déficit de atengéo" e que o mesmo deveria tormar medicagdo, a
gual ¢ sociceducando se negava. Entretanto o jovem manifestou em atendimento a vontade de retomar o

tratamento e tomar as medicagbes prescritas pelo medico.

Avaliagdo Psicopedagogica:

N&o possul.

Evolugdo:

Atualmente o sociceducando relala estar tendo muitos problemas de cenvivéncia na escola da Unidade de
Internagic de Santa Maria (UISM) por ser "X9", tratando-se de ameagas de varios modulos da unidade
sociceducativa, tem evitado ir & escola. Esta tramitando atualmente um processo para sua transferéncia para
unidade diferente da atual para prosseguimento nos estudos com preservagao de sua integridade fisica.

EIXO INICIAGAQ PROFISSIONAL/MUNDO DG TRABALHO
Situagdo profissional: Nao Trabalha Atualmente ' Tem curriculo?  Nao.
Profissio que gostaria de seguir:

Administrador de empresas

Ja participou de curso? Quais?

N&o.

SISTEMA NACIONAL DE ATENDIMENTO SQCIOEDUCATIVO
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SDH Plano Individual de Atendimento do Adolescente
Local: =

Nao preenchido.

Cursos anteriores:

N&o preenchido

Turno:  Na&o preenchido
Certificados:

N&o preenchido

EIXO CRENGA RELIGIOSA

Crenga: PROTESTANTE
Detalhes:

O jovem se diz cristido e nio frequenta nenhum templo religioso. Por vezes acompanha sua méae na igreja
evangelica que a familia frequenta.

EIXO RELAGOES AFETIVAS, DE AMIZADES E DE GENERO

O adolescente relata nao ter relacionamento sério com nenhuma garota, mas que possui varios relacionamentos ao
mesmo tempo. O adolescente, segundo ele, tem suas relagdes familiares restritas a0 nGcleo familiar. O jovem
afirma que possui varios colegas, alguns envolvidos em alguma pratica infracional e outros nao.

EIXO LAZER

Afirma sair com a familia para comer, viajar (3 ou 4 vezes ao ano) e assistir filmes em casa.

EIXO CULTURA

A familia possui condigdes sociofinanceiras boas para o acesso a cultura em sentido amplo, no entanto, o que foi
relatado pelo adolescente é apenas as festas como lazer, sendo o campo da cultura negligenciado pelo jovemn.

EIXO ESPORTE

Tem interesse em praticar ténis, volei e ping-pong.

EIXO SONDAGEM DAS APTIDOES, HABILIDADES E MOTIVAGOES

O sociceducando relata aptiddo para trabalhar como serralheiro, para os esportes relatados no item anterior, para o
estudo na area de administrag@o (deseja fazer um curso superior) e para a administragdo de negdcios (diz querer
se formar na citada faculdade para futuramente administrar a empresa da familia, a qual herdara no futuro).

EIXO ATIVIDADES DE INTEGRAGAO FAMILIAR

Afirma sair com a familia para comer, viajar (3 ou 4 vezes ao ano) e assistir filmes em casa.

EIXO INCLUSAO DA FAMILIA EM PROGRAMAS DE GOVERNO

Segundo a genilora, a familia é beneficiaria do programa Bolsa Familia, recebendo mensalmente o valor de R$
178,00.

CONSTRUINDO METAS COM O ADOLESCENTE A PARTIR DO ESTUDO DE CASO

SISTEMA NACIONAL DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO
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Profissional /Mundo

Trabaiho

empresa do pai quando estava em liberdade.

SIPIA - SINASE Pag. 4
SDH Ptlano Individual de Atendimento do Adolescente
Diagnéstico situacional do adolescente e demn::tdaassf:brzztlr:;ia:eiIZ ?;tc;z)gepelo
percepg¢oes da equipe Nblascanta
O jovem faz uso de drogas que trouxeram .
diversos prejulzos para sua vida. Ler textos sobre asdtign:eszquénclas do uso de
Saude O déficit de atengédo, o qual j4 foi diagnosticado, Retoisro. used dg g déficit d
tem atrapalhado o jovem em seu ESSES mtenrc?gao PO ECTcl da
desenvolvimento escolar. araneAo:
Manter frequéncia escolar satisfatoria.
Esforgar-se para ser aprovado.
O jovem esta matriculado e frequentando a Participar ativamente € positivamente da aula.
Educacéo escola CED 310 de Santa Maria (escola Relatar acs professores ou orientadores
vinculante da UISM). pedagogicos, quando houver, acerca das
dificuldades por ventura detectadas por ele.
Iniciagao Trabalhava como auxiliar de serralheiro na Participar, conforme disponibilidade da unidace

socioeducativa, de oficinas profissionalizantes.

Crenga religiosa

O jovem se declara crist&o e ndo frequenta
nenhum templo religioso.

Participar de cultos, conforme disponibilidade
da unidade socioeducativa.

Zelar pela boa convivéncia com sua familia,

Relagoes i i : ; . o
Afeti ¢ ” Tanto o jovem quanto a genitora afirmam que 0 | agsim como valorizar e reflelir sobre o convivio
e 'V;S, : sacioeducando possui boa relagdo com seus familiar durante as visitas
Amiza ili ; T
Géneerg 9 familiares. Evitar problemas de convivéncia na Unidade.

Cultura e [azer

O jovem tem interesse em musica.

Participar das atividades propostas pela
Unidade.

Esporte

Gosta de preticar Ténis, Vdlei e Ping-pong.

Praticar atividades esportivas conforme
disponibilidade pela unidade socioeducativa.

Sondagem das

Participar de oficinas voltadas para trabalhos

HAg'tli_iijézs, O sociceducando tem habilidade para trabalhos | manuais, conforme disponibilidade pela unidade
gy manuais. sociceducativa.

Interesses e

Motivagoes

Atividades de

Sair para comer, viajar e assistir filmes em

Atendimentos visando a valorizagZe do
momento da visita e quando possuir beneficics

ln;egr.z;l_gao familia. de salda, aproveita-los para fortalecimento dos
amiltar vincujos familiares.
Inclusao da
_familia em A familia é beneficiaria do Programa Bolsa Sem metas.
Programas de Familia.
Governo

ACOMPANHAMENTO DO PERCURSO DO ADOLESCENTE

Consideragoes da equipe multidisciplinar de referéncia:

O socioeducando aparenta tranquilidade e arrependimento quantc ao ato infracional cometido. O jovem possui
planos para além da medida socioeducativa. ofreu violéncia fisica dos jovens que estavam em seu
quarto, no médulo (4, na épaca) a que pertencia, atualmente o jovem afirma que tem receio de sair para atividades,
pois pediu ajuda e agora é taxadc como "x9".

Registro de incidentes disciplinares e/ou sangdes/encaminhamentos adotados:

SISTEMA NACIONAL DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO
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SIPIA - SINASE Pagh 46
\ .
SDH Piano Individual de Atendimento do Adolescente
N&o ha registros até o momento do cometimento de infragdes disciplinares por parte de na UiSM. Ja

figurou como vitima de violéncia.
Visitas familiares, domiciliares e telefonemas:

O jovem recebe visita semanalmente de sua genitora. O pai ndo o visita devido a problemas emocionais que o
levam a passar mal. Ainda nao foram realizadas visitas domiciliares.

Registros de fatos positivos/relevantes na evolugao da MSE:

O engajamento familiar é percebide como fator extremamente relevante no caso de , pois seus familiares
o visitam, demonstram interesse na participagdo do processo socioeducativo através de ligagdes e vindas da
genitora a UISM para as agdes e atendimentos propostos.

Atividades internas - participagdo em assembléias, respeito as regras institucionais, atividades
programadas pela equipe e outras:

No que tange a atividades internas, ha uma dificuldade de sua participagdo no momento peio fato de

estar acautelado no madulo 5 da UISM, que é destinade todo ele a protegao a integridade fisica, devido ao fato das
ameagas por ser “x9", mas demonstra interesse em fazer as atividades, inclusive cursos. Respeita as normas
internas, os servidores e ndo se envelve em ocarréncias no méduio 5.

Atividades externas - participagio em atividades culturais, de lazer, esportivas e outras:

No que tange as atividades esportivas, cuiturais e de lazer ha uma dificuldade de sua participagdo no momento
pelo fato de astar constantemente sendo ameagado, mas demonstra interesse em fazer as atividades,
pois geralmente sao de carater coletive, como saraus e as proprias atividades fisicas.

Atividades de integragao familiar:

Afirma sair com a familia para comer, viajar (3 ou 4 vezes ao ano) e assistir filmes em casa quando estava em
iiberdade.

Medidas especificas de atengao a satde:

O adolescente relata ter limitagdes alimentares, como intolerancia a lactose e diz ndo conseguir comer direito as
refeigdes da unidade (marmitas), pois o cheiro da comida o faz embrulhar o estdmago, mas que consome 0s
demais lanches sem problemas, quando ndo ha leite. Se faz necessaria avaliagao quanto as limitagdes alimentares
do adolescente.

Parecer Técnico Interdisciplinar:

Adolescente com muitos fatores socioecondmicos de protegdo e muitos pontos favordveis a sua socioeducagéo, ne
entanto, aparenta ter a necessidade de melhorar sua percepgdo quanto ao modo como deve proceder as suas
comunicagdes (as delagées) e elementos na sua linguagem que por vezes podem colocd-lo em situagées de risco
sem que ele mesmo perceba, Deve receber atendimentos, treinamentos e orientacdes neste sentido, pois ndo se
trata de adolescente agressivo ou com dificuidades de fala e expresséo, e sendo bastante educado. Os pontos de
risco sao as amizades e o fato de as vezes ser suscetivel a convites para agdes infracionais. carece de
treinamento quanto a este respeito (frabalhar a sua resisténcia).

Impressoem:  (2/10/2018

Nome: Nome:
Cargo: _ . o s Cargo:
Nome: Nome:
Cargo [ R oy Cargo:
Nome: Nome:
Cargo: ' Cargo:
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SIPIA - SINASE Pag. 1
SDH/PR Historico do Adolescente
Cod.Sinase: NCAD Sipia:
Adolescente:
Data 17/10/2000 Estimada: Méo
Mae: Pai:
Atendimentos por Instituigtes
Processo - - . -
Eatt-rgc?a de 3 Unidade DErm il i Sltﬁ,‘i%?gada [S)talgg Motivo da Saida Observacao da Saida Destino InfracGes
Apuracdo
UNIDADE DE Rermices A D 04 | UNIDADE DE ,
14/10/2014 ATENDIMEN| ATENDIMENTO 14/10/2014 EMISS30 i ATENDIMEN| TRAFICO DE
ENC cumulada com LA + DESTING: LIBERADO
TOINICIAL -|  INICIAL - UAI TO INICIAL - DROGAS
OAL PSC PARA FAMILIA EM UAl
AUDIENCIA
UNIDADE DE OFICIO N® 13255/15  |UNIDADE DE
ATENDIMEN Encerrada. INFORMA QUE FORAM | ATENDIMEN
12/09/2013 TO EM MEIO| arrs o anoag|  ENG | #¥1920%8) Encaminhado(a) | DECLARADAS EXTINTAS |TO EM MEIO ROUBO
ABERTO DE para Intermaco AS MEDIDAS DE ABERTO DE
CEILANDIA | LIBERDADE ASSISTIDA E | CEILANDIA |
PRESTACAQ DE SERVIGO
A COMUNIDADE
APLICADAS AQ JOVEM.
UNIDADE DE Encerrada. OTE’;?ADCE)E'SS?NRF'{O: UNIDADE DE )
17/02/2015 ATENDIMEN| ATENDIMENTO ENG 18/02/2015| Encaminhado(a) | HesTING- UNIDADE DE | ATENDIMEN| ROUBO / TRAFICO
TOINICIAL -|  INICIAL - UAI Internagzio INTERNACAO TOINICIAL -| DE DROGAS
JA] Frovisoria PROVISOE&IA DE SAO Al
SEBASTIAO - UIPSS
MEMO 184/15 C2/UAI
UNIDADE DE UNIDADE DE
18/02/2015 INTERNAGA| INTERNACAO Enc  |12032018| Lo INTERNACA | RouBo / TRAFICO
PROVISORIA PR%YIL%(;R'A PROVISORIA| DEDROGAS
DE SAQ DE SAQ
SEBASTIAO - SEBASTIAQ -
UIPSS UIPSS
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SIPIA - SINASE Pag. 2
SDHIPR Historico do Adolescente
Processo L ] ) -
E?'ltt.r:ga de ~ Unidade LErElRn izl zis Sltﬁi%?doada [Snalgs Motivo da Saida Observacao da Saida Destino InfracGes
Apuracdo
UNIDADE DE &Tﬁ‘%oo[ffggggb% UNIDADE DE
22/04/2015 ATENDIMEN| ATENDIMENTO 22/04/2015 . . OF ATENDIMEN POSSE DE
TOINICIAL-|  INICIAL - UAI ENC Liberacéo DESTINOLIBERADO AO | TOINICIAL -|  DROGAS
A RESPONSAVEL LEGAL EM Al
AUDIENCIA
UNIDADE DE Encerrada. AT O a6l |UNIDADE DE J
08/06/2015 ATENDIMEN| ATENDIMENTO Enc | 09/06/2015] Encaminhado@) | peaTinG. UNIDADE DE | ATENDIMEN|  TRAFICO DE
TOINICIAL -|  INICIAL - UAI Internaco : ~ TO INICIAL - DROGAS
A plemnacs INTERNAGAO _ Ul
rovisoria PROVISORIA DE SAO
SEBASTIAO - UIPSS
MEMO: 627/2015- C2/UAI
UNIDADE DE UNIDADE DE
09/06/2015 INTERNACA | \NTERNAGEOD 16/06/2015 . . Entregue aos Responsaveis| ' 1 CVAGA|  TRAFICO DE
© PROVISORIA ENC Liberagdo Legai © DROGAS
PROVISORIA UlPSs egas PROVISORIA
DE SAO DE SAO
SEBASTIAO - SEBASTIAO -
UIPSS UIPSS
UNIDADE DE UNIDADE DE
17/06/2015 INTERNAGA | INTERNACAD Ene | 1010872015 Cancelada. Erro de INTERNAGA|  tRAFICO DE
PROVISORIA PR%TF',SS%R'A Registro PROVISORIA DROGAS
DE SAO DE SAO
SEBASTIAO - SEBASTIAO -
UIPSS UIPSS
UNIDADE DE Encerrada. SURF?L‘:OOEE;'SSSE?S UNIDADE DE
18/07/2015 ATENDIMEN| ATENDIMENTO 18/07/2015| Encaminhado(a) o ATENDIMEN
ENC . DESTINO: UNIDADE DE ROUBO
TOINICIAL -|  INICIAL - UAI Internacao ~ TO INICIAL -
UAI Proviséria INTERNACAO _ UAI
PROVISORIA DE SAO
SEBASTIAO - UIPSS
MEMO: 780/2015- C2/UAI
UNIDADE DE UNIDADE DE
INTERNACA « Encerrada. ) INTERNACA
18/07/2015 o INTERNACAD ENC 01/09/2015| Encaminhado(a) | Encaminhado para a UISM o ROUBO
PROVISORIA PR%TF',SS%R'A ';‘erf‘a??") PROVISORIA
DE SAO rovisona DE SAO
SEBASTIAO - SEBASTIAO -
UIPSS UIPSS
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SIPIA - SINASE Pag. 3
SDHPR Historico do Adolescente
Processo . i i -
E?tn'r:c?a de ; Unidade PEEiern ol zing Slt&:é%?gada gtalgg Motivo da Saida Observagdo da Saida Destino Infragfes
Apuracido
UNIDADE DE UNIDADE DE
INTERNACA Encerrada. INTERNACA
04/09/2015 O DE SANTA| ACOLHIMENTO enc | 18052017| L eneerede O DE SANTA ROUBG
MARIA outra Unidade MARIA
MASCULINO MASCULINO
“UISM “UISM
UNIDADE DE UNIDADE DE
ATENDIMEN | ACOLHIMENTO ATENDIMEN
120972013 TO EM MEIO[UAMA CEILANDIA NI  ENc  |2B0%2016) 4 eracio DESV. JUD / EXTINCAO |TO EM MEIO ROUBO
ABERTO DE ABERTO DE
CEILANDIA I CEILANDIA Il
UNIDADE DE UNIDADE DE
INTERNACA INTERNACA
18/05/2017 0 DE sAIDA | ACOLHIENTO enc | "TVO920MTVberacio O DE SAIDA ROUBO
SISTEMATIC SISTEMATIC
A - UNISS A- UNISS
UNIDADE DE Encerrada. |\ atn ORIeG GiotL ar| UNIDADE DE
30/10/2017 ATENDIMEN| ATENDIMENTO 30/10/2017| Encaminhadof(a) ATENDIMEN
ENC ¢ 3903/2017 ROUBO
TOINICIAL-|  INICIAL - UAI Internacéo : TO INICIAL -
UAI Provisoria | Do INO- UNIDADE DE UAI
INTERNAGAO _
PROVISORIA DE SAO
SEBASTIAO - UIPSS
MEMORANDO N°
2019/2017-C2/UAISUBSIS
UNIDADE DE UNIDADE DE
INTERNACA ] INTERNACA
31102017 0 'F“,"FTEEET"S%%”I‘E Enc  |1Z12017 | peracio EM AUDIENCIA 0 ROUBO
PROVISORIA e PROVISORIA
DE SAO DE SAO
SEBASTIAO- SEBASTIAO -
UIPSS UIPSS
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SIPIA - SINASE Pag. 4
SDH/IPR Historico do Adolescente
Processo . . . -
E?tn.rgc?a de ) Unidade e Sltﬁﬂi%?gada gtalg: Motivo da Saida Observagdo da Saida Destino Infracbes
Apuracdo
UNIDADE DE Encerrada. | ABES%%?}ESEE@L?LAR UNIDADE DE
19/06/2018 ATENDIMEN| ATENDIMENTO ENG 19/06/2018| Encaminhado(a) 1699/2018 ATENDIMEN ROUBO
TOINICIAL -|  INICIAL - UAI Internac&o : TO INICIAL -
1aca DESTINO: UNIDADE DE
PROVISORIA DE SAO
SEBASTIAO - UIPSS
MEMORANDO SEI N°
341/2018-
SECRIANCA/DINT/UAI/GEA
DIC2
UNIDADE DE UNIDADE DE
19/06/2018 'NTE%NAGA INTERNAGAO ENG  |28007/2018| Encerrada. 'NTE%NACA
PROVISORIA n::ammhado(ua) UISS ROUBO
PROVISORIA para Intemac&o PROVISORIA
DE SAQ UIPSS DE SAO
SEBASTIAO - SEBASTIAO -
UIPSS UIPSS
UNIDADE DE UNIDADE DE
INTERNACA Encerrada. INTERNACA
24/07/2018 0DEsAQ | ACOLIMIENTO enc | VTNO2018) g sferida para UNIRE O DE SAO ROUBO
SEBASTIAO - outra Unidade SEBASTIAO -
uISS UISS
UNIDADE DE UNIDADE DE
INTERNACA Encerrada. UNISS, mediante MEMO. | INTERNACA
17102018 0DO | ACOLEIVENTO 1 png 14012020 rongferiqa para | 112/2020 - CV/SUBSIS, | O DO ROUBO
RECANTO outra Unidade 13/01/2020. RECANTO
DAS EMAS - DAS EMAS -
UNIRE UNIRE
UNIDADE DE UNIDADE DE
INTERNAGCA INTERNACA
1711072018 O DE SAIDA| ACOHVENTO enc  |17022020)peraco O DE SAIDA ROUBO
SISTEMATIC SISTEMATIC
A - UNISS A- UNISS




SIPIA - SINASE

Pag.

SDH/PR Histérico do Adolescente
Atendimentos para Medidas Socioeducativas
Dt. de Progesso F’mgessc- Unidad Descricao da | Situacdo da Dt. de E Motivo ::Ic-t Observacao do Desti Infrac
Entrada 3 = _ MLEETE = Medida Medida Saida LESIENLEIE Encerramento ESI TReEE =
Apuracao | Execucao
UNIDADE DE Encerrada OFICIO N° 544272015 |UNIDADE DE
ATENDIMEN rada. INFORMA QUE FOI ATENDIMEN
ABERTO DE a) para MEDIDA DE LIBERDADE |ABERTO DE
CEILANDIA | Internacdo | AsgISTIDA APLICADA AO | GEILANDIA |
JOVEM.
UNIDADE DE| PRESTACAD Encerrada OFICIO N° 13255/15  |UNIDADE DE
ATENDIMEN |DE SERVICOS] Tada. | |NFORMA QUE FORAM | ATENDIMEN ;
141172014 TO EM MEIO A Enc  |0°01201eIEncamIniadol DECLARADAS EXTINTAS [TO EM MEID| TR IZ0 OF
ABERTO DE|COMUNIDADE] it para AS MEDIDAS DE ABERTO DE
CEILANDIA | |+ LIBERDADE MEeMAca0 | | |IBERDADE ASSISTIDA E | CEILANDIA |
ASSISTIDA PRESTACAO DE SERVICO
A COMUNIDADE
APLICADAS AO JOVEM.
UNIDADE DE Encerrada UNIDADE DE
INTERNAGCA da. INTERNACA
04/09/2015 O DE SANTA|INTERNACAO ENG 18/05/2017 Tr;gsgemnsaa O DE SANTA ROUBO
MARIA F’U i MARIA
MASGCULINO nidade MASCULINO
- UISM -UISM
. L]
DADE Ol erestacao crcerasa | QOO 23T [UNDADC Dl
07/10/2015 10 EM MElo|DE SERVICOS gy |27/06/2016) Passagem | el ARADA EXTINTAA |TO EM MEIO| o 1CO DE
ABERTO DE|MUNIDADE Eechado MEDIDA DE PRESTAGAO |ABERTO DE
CEILANDIA | DE SERVICO A CEILANDIA |
COMUNIDADE APLICADA
AO JOVEM.
UNIDADE DE UNIDADE DE
ATENDIMEN DESV. JUD EXTINGAQ DO |ATENDIMEN .
05/09/2016 TO EM MElo| LBERDADE ENc  |28092078) | jperacso | PROCESSO/APLICADA (TO EM MElo|  TRUFICC DE
ABERTO DE MEDIDA DE INTERNAGAO_|ABERTO DE
CEILANDIA Il CEILANDIA II
UNIDADE DE Encerrada OFICIO N° 5442/2015  |[UNIDADE DE
- INFORMA QUE FOI .
05/09/2016 ATENDIMEN | | oo aDE 04/10/2016 |Encaminhado ATENDIMEN | 04 rico DE
TO EM MEI0| LIBERDADE ENC DECLARA EXTINTAA |TO EM MEIO DROGAS
ABERTO DE a) para MEDIDA DE LIBERDADE |ABERTO DE
CEILANDIA | Internacdo | A5SISTIDA APLICADA AO | CEILANDIA |
JOVEM.
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SIPIA - SINASE Pag.
SDH/PR Historico do Adolescente
Dt. de Progesso Progesso Unidad Descricdo da | Situacdo da Dt. de E LIl dot Observacdo do Desti Infracs
Entrada € € nidade Medida Medida Saida Neerramento Encerramenta €stino niragoes
Apuracdo | Execucdo
07/10/2015 ﬂlE?"%E'}EEDr‘JE EIJDER gg;ﬁ%ﬁgs 03/06/2016 - g‘?g‘lﬂe’?ﬁéﬁ TRAFICO DE
TO EM MEIO \ ENC Liberacdo EXTINGAO PSC TO EM MEIO
A DROGAS
ABERTO DE| . Ao/ o ABERTO DE
CEILANDIA Il CEILANDIA Il
UNIDADE DE| PRESTACAO UNIDADE DE
ATENDIMEN |DE SERVICOS| ATENDIMEN ,
14/11/2014 TOEMMEID| A enc |15 Liperacio | DESV.JUD/EXTINCAO [TO EM MEIQ  TRAFICO DE
ABERTO DE|COMUNIDADE] ABERTO DE 3
CEILANDIA Il|+ LIBERDADE CEILANDIA Il
ASSISTIDA
UNIDADE DE UNIDADE DE
ATENDIMEN ATENDIMEN
120912013 TOEMMEID| HasiDE | enc (9709208 iperacso | DESV.JUD REVOGADA |TOEMMEIQ|  ROUBO
ABERTO DE ABERTO DE
CEILANDIA Il CEILANDIA I
UNIDADE DE UNIDADE DE
INTERNAGA INTERNACA
18/05/2017 O DE SAIDA |INTERNAGAO|  ENc | TVO92017) e racio O DE SAIDA ROUBO
SISTEMATIC SISTEMATIC
A - UNISS A- UNISS
UNIDADE DE N UNIDADE DE
INTERNACA “< | UUNISS, mediante MEMO. | INTERNACA
171072018 ODO  |INTERNAGAQ| ENc  |14/012020) Transtenda | “450600_ cyviSUBSIS, 0DO ROUBO
RECANTO para outra 13/01/2020. RECANTO
DAS EMAS - Unidade DAS EMAS -
UNIRE UNIRE
UNIDADE DE UNIDADE DE
INTERNACA INTERNAGA
1410172020 O DE SAIDA [INTERNAGAO|  ENc | 170212020 | jperacso O DE SAIDA ROUBO
SISTEMATIC SISTEMATIC
A - UNISS A - UNISS




