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RESUMO

Essa dissertacao teve por objetivo a producao de uma cartilha digital como ferramenta
de discusséo geogréfica da categoria Paisagem por meio da criacdo de um roteiro de
trilha interpretativa as margens do Ribeirdo Sobradinho em Sobradinho (DF), onde ha
um projeto ambiental comunitario na Area de Preservacdo Permanente (APP). A
elaboracdo de um material pedagdgico, acessivel e coerente com a realidade
ambiental e social, visou considerar o contexto ambiental do Ribeirdo Sobradinho e o
projeto ambiental; a categoria Paisagem e 0s novos atravessamentos do ensino de
Geografia que defendem abordagens que incentivem o pensar-geograficamente. A
partir da identificacdo dos pontos interpretativos do percurso de trilha ecoldgica
existente no projeto ambiental, considerou-se a percepcéo e a interpretacéo ambiental
como bases da elaboracdo das trilhas interpretativas. Dessa forma, foi possivel a
definicdo de cinco pontos de atratividade para interpretacdo que nortearam o percurso
de trilha interpretativa da Cartilha para a compreensao da paisagem e fomento do
sentimento de pertencimento do educando a sua realidade. A metodologia do
trabalho, considerou uma abordagem geogréafica centrada no espaco vivido, filiada,
portanto, a Geografia Humanista, com a abordagem do método qualitativo a partir do
levantamento bibliografico, documental, trabalho de campo, registro fotografico, uso
de mapas, gréficos e figuras. A utilizagdo da Cartilha permitiu compreender sobre a
importancia da constru¢cdo de propostas e materiais que consideram espacos nao
formais de aprendizagem, agentes mediadores para além do professor, ferramentas
para além do livro didatico e o lugar como importante referéncia na construcdo do
conhecimento geogréfico do aluno. A Cartilha € um material de mediacdo de uma
experiéncia que a trilha interpretativa possibilitou evidenciar e dialogar com a
problematica ambiental, amparada pelo conceito de Paisagem na perspectiva do lugar
de vivéncia dos estudantes, além de contribuir para o compartilhamento e para o
exercicio de propostas no ambito da Geografia escolar que sugerem maneiras de
tornar a seara do conhecimento geografico mais dinamica e significativa.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Paisagem. Trilha Interpretativa. Ribeirdo
Sobradinho.
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ABSTRACT

The aim of this dissertation was to produce a digital booklet as a tool for discussing the
geographical category of Landscape through the creation of an interpretive trail on the
banks of the Sobradinho Stream in Sobradinho (DF), where there is a community
environmental project in the Permanent Preservation Area (APP). The development of
educational material that is accessible and coherent with the environmental and social
reality aimed to take into account the context of the Sobradinho Stream environment
and the ecosystem project; the category of Landscape and the new approaches to
teaching geography that advocate teaching approaches that encourage the think-
geographically. Based on the identification of the interpretive points of the existing
ecological trail in the environmental project, we considered environmental perception
and interpretation as the basis for the production of interpretive trails. In this way, it
was possible to define five points of attraction for interpretation that guided the
interpretive trail of the Booklet for understanding the landscape and fostering the
student's sense of belonging to their reality. The methodology used in the work
considered a geographical approach centered on the lived space, therefore affiliated
with Humanist Geography, using the qualitative method based on a bibliographical and
documentary survey, fieldwork, photographic records, and the use of maps, graphs,
and figures. Using the Booklet allowed us to understand the importance of building
proposals and materials that take into account non-formal learning spaces, mediating
agents other than the teacher, tools other than the textbook and place as an important
reference in building students' geographical knowledge. The Booklet is a material for
mediating an experience in which the interpretive trail made it possible to highlight and
dialog with the environmental problem, supported by the concept of Landscape from
the perspective of the place where the students live, as well as contributing to the
sharing and exercise of proposals within the scope of School Geography that suggest
ways of making the field of geographical knowledge more dynamic and meaningful.

Keywords: Teaching of Geography. Landscape. Interpretive Trail. Sobradinho
Stream.
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INTRODUCAO

A ciéncia geogréfica, em virtude de sua dinamicidade e complexidade, traz
por meio do seu objeto de estudo, o espaco geogréfico, e das categorias de andlise,
lugar, paisagem, territério, regido, a oportunidade de construir caminhos menos
tradicionais de ensino na construcdo do conhecimento. Criar estratégias de ensino
em Geografia, como jogos, aulas de campo, materiais pedagdgicos, sédo algumas das
alternativas e contribuicbes metodoldgicas que traduzem os esforcos da Geografia
em reafirmar que o0 pensar-geograficamente é ponto de convergéncia desses
esforcos metodologicos no ensino de Geografia.

Cavalcanti (2019) reafirma a importancia do pensar-geograficamente como
uma capacidade que rompe com o padréo tradicional. A formacdo de conceitos, a
partir de um trabalho pedagdgico que priorize uma experiéncia de fomento de
aprendizagem para além da memorizacao, € uma das bases desse conceito. No caso
de Paisagem, essa categoria que por muito tempo dentro da historia do pensamento
geografico esteve ligada a descricdo de seus objetos, e que, majoritariamente,
contempla a visdo como sentido principal para sua compreensdo, encontra em
abordagens de autores como Cavalcanti (2019) e Santos (1986), quando tratam do
conceito de Paisagem, os atravessamentos da cognicdo, da percepcdo, da
experiéncia como partes fundamentais.

Quando se trata da aprendizagem de um conceito como a Paisagem, no
conjunto da Geografia escolar, o espaco vivido (Cavalcanti, 2019) € ponto de partida.
Ha elementos comumente invisiveis pelos estudantes na paisagem do espaco vivido
desses sujeitos. Uma Geografia escolar desprendida da realidade em que o estudante
esta inserido, um estilo de vida urbano que invisibiliza os elementos da natureza na
paisagem urbana, quando pensados em uma perspectiva inversa a esses fatos e
costumes, possuem uma capacidade de articular varias escalas geograficas, e por
iSso, sdo muito caros a Geografia.

Esse estudo resultou na elaboracdo de um material pedagogico que visa
contribuir para o ensino de Geografia. O Projeto de Pesquisa original encontrou, no
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia (PROFGEO), a
oportunidade de desenvolver uma proposta para o ensino de Geografia e levou em
consideracao o lugar em que estou inserida, enquanto professora, e as realidades

invisiveis da (na) paisagem do Ribeirdo Sobradinho.
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Esse estudo teve a finalidade de produzir um material pedagogico de facil
compreensao. Utiliza a categoria Lugar Tuan (2015) como conceito acessoério em
virtude da necessidade de compreender o sentido de lugar em que esté inserida a
trilha, bem como, a acdo dos agentes sociais, criadores e voluntarios no Projeto
Ambiental que recebe diversos estudantes das escolas publicas de Sobradinho.

Debater a categoria Lugar é relevante em razdo do sentimento de
pertencimento ser essencial para a formagédo de movimentos de carater popular que
se materializam, por exemplo, em espac¢os ndo formais de aprendizagem. Esses
espacos, por exemplo, podem ser parceiros de uma Geografia escolar que busca
incentivar um ensino de Geografia que traga a vivéncia imediata do estudante como
protagonista do processo de ensino-aprendizagem.

No campo das trilhas interpretativas, com base na interpretagdo ambiental,
trata-se de buscar identificar a linguagem da natureza (MMA, 2006). Com base no
campo sensorial que o individuo acessa por meio de uma trilha, a percepcéo e a
cognicao podem ter uma contribuicdo mais ativa para aprendizagem quando héa
informacdes acessiveis e coerentes com a realidade ambiental e social do contexto.

A realizacdo de aulas préaticas em trilhas irmana-se com as possibilidades
educativas que podem ser desenvolvidas nesses ambientes ndo formais de
aprendizagem. Trilhas possuem potencialidades diversas, aproveitadas, sobretudo
pelo mercado, por estarem frequentemente associadas a aventura e recreagao que
esses lugares e paisagens tém em seu contetdo. A experiéncia com a caminhada
a pé é uma ferramenta de grande valor para a sensibilizacdo do sujeito com o meio
ambiente, e buscou-se com uma trilha interpretativa e sua paisagem sistematizada
em um material pedagdgico, contribuir para a percep¢édo da Paisagem com base

em uma experiéncia que valoriza o lugar de vivéncia imediato do estudante.

1. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

1.1Problema
Ensinar € um fazer que contempla racionalidade, afetividade e sensibilidade.
Essas premissas sao apresentadas por Gauthier (1998) e Tardif (2013; 2014) apud
Kaercher e Menezes (2015). E preciso permitir outros sentidos e sentimentos para

além da razao no processo de ensino. Para esses autores, as propostas de ensino-
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aprendizagem que buscam contemplar outros sentidos para além das aulas
expositivas tornam a realidade do ensino mais preenchida de vida.

A dinamicidade faz parte da Geografia, o espaco geogréfico € um ente
dindmico, mas o contexto das aulas de Geografia é frequentemente marcado pela
auséncia desse dinamismo. As categorias geograficas, pouco compreendidas pelos
estudantes, ecoam nas salas de aula como teorias em escalas de cinza. E um desafio
trazer a real esséncia da Geografia para o ensino escolar diante da crise da Educacéo
Publica, marcada, também, pela escassez de recursos materiais e humano; pela
jornada excessiva de trabalho dos professores o que contribui para a restrita
disponibilidade e possibilidade para esses professores construirem e desenvolverem
aulas que avancem para além do modelo tradicional.

Enquanto professora de Geografia, percebo que desenvolver conceitos,
principalmente no que se refere as categorias de analise geografica, sdo grandes
desafios. A busca por meios que auxiliem na compreensdo de conceitos a partir da
realidade vivida do estudante que provocou o0 seguinte questionamento: de que
maneira a utilizacdo de trilhas interpretativas como ferramenta didatico-pedagdgica

podem contribuir para a aprendizagem do conceito de Paisagem?

E nessa medida que a busca, constru¢do e utilizacdo de materiais
pedagdgicos que possam auxiliar na compreenséo da realidade do espaco vivido do
estudante é determinante a construcao do pensamento geografico. Por esse motivo,
utilizar uma categoria de andlise, uma trilha interpretativa com uma cartilha enquanto
suporte, € um movimento de mitigar parte da probleméatica que envolve o contexto

das dificuldades que compdem o ensino de Geografia.

A construcao de propostas que permitam a percepcéo empirica dos conceitos
geograficos, como o de Paisagem, pode encontrar em atividades praticas, a exemplo
das trilhas interpretativas, a possibilidade de tornar os espacos ndo formais de
aprendizagem enquanto propulsores significativos da compreenséo desses conceitos
guando acrescidos de ferramentas facilitadoras da aprendizagem.

Torna-se importante destacar que a escola € um espaco concreto de
aprendizagem e assume o papel de instituicdo formal para o desenvolvimento das
aprendizagens. Quando se trata de considerar o espacgo vivido nas abordagens

geograficas, também se concorda em assumir um papel de percepc¢éo e insercdo de
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espacos nao formais de aprendizagem como (e para) ferramentas didatico-

pedagdgicas.

Quanto as propostas de atividades préticas, a exemplo das aulas de campo,
surgem outros complicadores. O primeiro deles esta relacionado a toda a organizacao
gue essas atividades demandam, quais sejam: transporte (quando necessario),
autorizacdes dos pais, orientagbes para os estudantes, dentre outros. Em segundo
lugar, esta a organizacdo da aula de campo em si, frequentemente essas sao vistas
como passeio. Por isso, utilizar espacos nao formais de aprendizagem requer pensar
uma sistematizacdo didatica coerente e possivel dentro da realidade dos educandos
e do educador.

Cavalcanti (2019) reitera a funcdo simbdlica dos contetdos geograficos e
destaca que o aluno enquanto sujeito do conhecimento € atravessado por nocdes
geograficas produzidas em seu cotidiano de espaco vivido, percebido e concebido.
Assim, utilizar a realidade do espaco vivido discente torna-se um campo potente para
a criacdo de alternativas metodoldgicas que permitam o fomento de um pensamento

geografico.

1.2 Justificativa

Os fatores que determinaram a escolha da trilha interpretativa como
ferramenta de mediacdo didatica, ocorrem em virtude de considerar o espaco de
vivéncia imediato do estudante, e a necessidade de contribuir com a criacdo e/ou
valorizacédo de alternativas que possam incentivar a formacdo de um pensamento
critico, inovador, conforme defendido por Cavalcanti (2019). A autora destaca a
necessidade do trabalho do professor ser intencional e contribuir para a apropriacéao
dos conhecimentos pelos estudantes.

Sobre a escolha de uma cartilha digital enquanto material pedagdgico,
considera-se que essa € um recurso de suporte de contetdo que pode contribuir para
uma compreensdo mais detalhada sobre os objetos que fazem parte das camadas da
paisagem que o contato imediato com a trilha permite, quais sejam: hidrografia, solos,
vegetacao, expansao urbana, poluicéo.

A criacao de alternativas que incentivam a criacdo de um pensamento critico
e inovador, encontram nas trilhas interpretativas a possibilidade de explorar a

percepcao através do campo sensorial. Para Oliveira e Machado:
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A percepcdo é o conhecimento que adquirimos através do contato atual,
direto e imediato com 0s objetos e com 0s seus movimentos, dentro do campo
sensorial. Depende do individuo, sendo secundaria, variando de um
observador para outro, portanto é individual, incomunicavel e irreversivel, € o
aqui e agora (Oliveira; Machado, 2007, p.131).

7

O contato imediato do ambiente de trilhas € um movimento que pode
proporcionar que o campo sensorial ali presente possa sensibilizar e ampliar a
cognicdo e a percepcao. Trata-se, portanto, de um terreno fértil em que conceitos
geograficos podem ter maiores possibilidades de dialogo empirico voltado ao
letramento geografico necessario para pensar o geograficamente. Entender e criar
formas de sistematizar o conhecimento, devem, de modo mais que urgente, buscar
novas teorias, conceitos e ferramentas de ensino de Geografia que se alinhem com
experiéncias, provoquem e possibilitem a construcdo do conhecimento.

Ademais, ultrapassar as paredes do ambiente formal de aprendizagem e
observar as potencialidades educativas do lugar e da paisagem em que a escola e
seus individuos estdo inseridos, avanca e contribui para a aprendizagem e para o
sentimento de pertencimento do educando.

Uma abordagem de ensino de Geografia que considere os elementos
constituintes do lugar de vivéncia do estudante, auxilia na resolu¢cdo de uma das
grandes probleméticas da Geografia, que diz respeito aos contetdos desconexos da
realidade. O sentimento de pertencimento é essencial para criar uma conexao entre o
aluno e o conteudo, para que o conhecimento do estudante seja valorizado, para o
fomento e o desenvolvimento de habilidades de um pensar-geograficamente.

Pensar-geograficamente é uma preocupacao expressa no Curriculo em
Movimento do Distrito Federal, o caderno que trata dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, discute a necessidade de uma Geografia escolar voltada ao seguinte
objetivo: “(...) oportunizar ao estudante um conhecimento de sua realidade para agir
de forma consciente e critica em seu espaco de vivéncia” (Brasilia [DF], 2018, p.254).

Quanto ao curriculo do Novo Ensino Médio, que trata as Ciéncias Humanas,
numa perspectiva plural com a articulacdo das dimensdes trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia, a abordagem acerca do conhecimento Geografico esta assentada de
forma abrangente e critica a sensibilizacdo do conhecimento.

Assim, a Geografia deve buscar:
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Propiciar ao estudante a aquisi¢do de instrumentos cognitivos, reflexivos,
experienciais e de contextualizacdo para compreender as diferentes escalas
do espaco geografico, como individuo ou sociedade, desde a sua
comunidade local, regional e global (Brasilia [DF], 2018, p.110).

Tratar a categoria Paisagem por meio de uma cartilha digital, destinada aos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, justifica-se, ainda, face a
invisibilidade dessa categoria Geografica nas etapas da Educacéo Basica, no ambito
do Curriculo em Movimento.

Na oportunidade de aprofundamento conceitual da categoria Paisagem, como
parte integrante dos conteldos, conceitos e objetivos para o Ensino de Geografia dos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a Paisagem aparece de modo
indireto na abordagem curricular dessas etapas. No entanto, a sua discussao surge
de maneira mais instrumentalizada nos contetdos geogréaficos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, quando é expressamente apresentado nos diversos contetdos
e objetivos que o ensino de Geografia contemple: espaco vivido, lugar, paisagem.

Ademais, o curriculo dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental faz
mencao sobre explorar espacos de aprendizagem diferentes da sala de aula, quando
aborda que: “os professores devem considerar outros espacos além da sala de aula
para que se ocorram as aprendizagens” (Brasilia [DF], 2018, p.255).

Esse quesito é fundamental enquanto ha possibilidades, dentro e fora da sala
de aula, de desenvolver aprendizagens no campo da Geografia. E 0 presente estudo
busca indicar o uso de um espaco néo formal de aprendizagem — a trilha interpretativa
-, como ferramenta pedagdgica voltada a discussao do conceito de Paisagem.

Quando se trata dos espacos ndo formais de aprendizagem, destaca-se o
pensamento de Gohn (2006). Para a autora, o espaco ndo formal de aprendizagem é
marcado pela presenga de um ambiente construido em um contexto da vivéncia dos
individuos com processos interativos intencionais. E uma construcdo da ordem do
lugar, da coletividade e geralmente com uma participacdo optativa dos individuos.

A area de desenvolvimento dessa pesquisa € um espago ndo formal de
aprendizagem e esta localizada em parte da Bacia Hidrografica do Rio Sé&o
Bartolomeu, no perimetro urbano da Regido Administrativa (RA) de Sobradinho.
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Trata-se de um projeto de educacao ambiental desenvolvido por um grupo de
pessoas da comunidade cujo objetivo € sensibilizar as pessoas sobre a preservagao
do meio ambiente. Os voluntérios criaram uma trilha ecolégica como parte das
estratégias de sensibilizacdo acerca do meio ambiente e, realizam um trabalho
constante de preservacao, busca de solucdes e educacdo ambiental do (para)
Ribeirdo Sobradinho.

Compreendo as trilhas interpretativas como ferramenta de mediacdo didatica,
sobretudo para o estudo da paisagem. A dificuldade em desenvolver o conceito de
Paisagem em sala de aula, de forma mais abrangente, provocou a busca de um
redirecionamento metodologico que pudesse considerar experienciar uma atividade
pratica para além dos muros da escola.

As trilhas interpretativas (T1) contemplam: viséo, audicao, olfato, tato, texturas,
pois trata-se da vivéncia da Paisagem pelo corpo, conforme sinaliza Cavalcanti
(2019). Sobre a vivéncia da Paisagem, esse conceito € mais bem compreendido em
capitulo especifico neste trabalho. Ademais, trilhas interpretativas acessam nao
somente um sentido, contemplam todo um campo sensorial, pois oportunizam a

percepcao.

A proposta de trilha interpretativa também contribui com um esforgo cientifico
em compreender o seu carater educativo a partir de uma vivéncia que priorize uma
experiéncia educacional menos tradicional e mais profunda. A proposta de um
percurso de trilha em um projeto comunitario ambiental alinha-se de modo mais que
oportuno com o PROFGEO, uma vez que demanda um experimento pratico
direcionado ao ensino de Geografia.

O estudo da Paisagem em Geografia, por exemplo, € um conceito que
depende de recursos que possam oferecer e aproveitar ao maximo a utilizacdo de
imagens, aulas de campo, videos, musicas, sabores, texturas, dentre outros para ser
mais bem compreendida. Por isso, pode encontrar, a partir da exploragéo educativa
de espacos nédo-formais de aprendizagem, principalmente quando acrescidos de
ferramentas expansivas dos processos de ensino-aprendizagem, uma oportunidade
de ampliacdo e aprofundamento conceitual.

Para corroborar, Livia de Oliveira resume de maneira decisiva o que busquei

com esse trabalho,
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Aqui vamos trabalhar com a nocdo de paisagem, confundindo-a com meio
ambiente, com espaco e com lugar, quer como contetdo, quer como forma,
para perseguir nosso fim: como educar sobre os direitos da paisagem
(Oliveira, 2017, p.181).

E sobre o direto da paisagem, de vivé-la e compreendé-la.

1.3 Objetivo Geral
Produzir uma cartilha digital de trilha interpretativa do Ribeirdo Sobradinho,

voltada a discusséo geogréfica da categoria Paisagem como material pedagogico.

1.4 Objetivos Especificos

a) Realizar uma discussao sobre o conceito geografico de Paisagem e sua
importancia ao ensino de Geografia escolar na Educacéo Bésica.

b) Contextualizar o lugar de relevante interesse ambiental e/ou social enquanto
espaco ndo formal de aprendizagem para o desenvolvimento da atividade
pedagdgica da trilha com fins de vivenciar e aplicar o conceito de Paisagem.

c) Elaborar, sistematizar e utilizar uma Cartilha digital que contenha uma
proposta didatica de trilha interpretativa voltada ao ensino de Geografia na

Educacao Basica.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em razado de ser uma pesquisa que considera a percep¢ao do meio ambiente
como uma das bases para a interpretacdo ambiental, e, portanto, como um dos
fundamentos que contribuiu para a estruturacdo desse trabalho, torna-se necessario
frisar que ele se desenvolveu no campo da Geografia Humanista. Oliveira (2017),
guando trata da contribuicdo da Geografia brasileira para 0 Humanismo, ressalta que
os primeiros estudos desse campo de conhecimento geografico foram sobre a
percepcao do meio ambiente.

Por utilizar os conceitos de Paisagem e lugar numa perspectiva centrada,
também, na vivéncia, a forma que se busca contribuir para a producéo e disseminacao
do conhecimento dentro dessa proposta de trabalho se alinha com os pressupostos
da fenomenologia (preceito filoséfico capital para o humanismo em Geografia).

Para Serpa (2021), a fenomenologia € uma filosofia que pode influenciar

consideravelmente posi¢cbes diante da vida e o modo de produgcao de conhecimento
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cientifico, os conceitos da fenomenologia estdo baseados em filésofos como Husserl,
Merleau-Ponty e Bachelard, ratifica.

A fenomenologia pode influenciar na producdo do conhecimento geogréfico.
Nesse dialogo, Serpa considera a necessidade de trabalhar a Geografia dos espacos

vividos, ao que considera:

Conceitos cientificos sdo elaboracdes da realidade vivida, mas também
condicionam e criam mundos proprios. A questéo central € como as teorias e
conceitos de uma Geografia dos espacos vividos podem dialogar e interagir
também com outras formas de conhecimento geogréfico, outros modos de
produzir, criar e representar o espago, com as paisagens, lugares e regides
vernaculares, enraizados na sabedoria e na experiencia populares, com as
flosofias espontdneas e as histdrias vividas, buscando prosperar outros
mundos e futuros possiveis (Serpa, 2021, p.96).

Quando se analisa uma abordagem geogréafica que esta centrada no espaco
vivido e que esteja inclinada em construir novas pontes de diadlogos, nos orientamos,
entdo, para uma caracteristica fundamental do humanismo, que diz respeito a uma
busca em dialogar com ideias geogréficas, de modo articulado, conforme afirma Tuan
(1982, p.146) “Se a singularidade do homem esta na sua capacidade especial de
pensar e refletir, entdo segue-se que a tarefa primaria da Geografia Humanistica é o
estudo das ideias geograficas articuladas”. Com base nessas conceituagdes € que o
presente trabalho possui natureza diversa, pois, trata-se de um esforco de didlogo e
articulacéo de ideias e propostas na seara do conhecimento geografico.

Nesse sentido, considerou-se a descricdo, a pesquisa bibliografica e a
interpretacdo de dados existentes como instrumentos basilares para a edificacdo
dessa investigacéo, filiando-a, portanto, a uma pesquisa de cunho qualitativo.

Para balizar os conceitos condutores desse trabalho, foram realizadas
pesquisas junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD) com a
finalidade de verificar como a tematica acerca das trilhas educacionais tem sido
abordada no conjunto das produc¢fes académicas.

Apoés essa etapa, procedeu-se com revisao bibliografica sobre os seguintes
conceitos geograficos: Paisagem, ensino de Geografia e lugar. E, na discussao
desses temas, foram acessadas as obras de Milton Santos, Lana Cavalcanti, Hellena
Copetti Callai, Antdénio Carlos Castrogiovanni, dentre outros. As reflexdes desses

autores foram singulares para a sustentacdo de uma discussao que permitiu a
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conexdo desses conceitos com as trilhas e suas potencialidades educacionais no
contexto da Geografia escolar.

A caracterizacdo da area de estudo quanto aos seus contextos sociais e
ambientais, permitiu categorizar a trilha como elemento de relevante interesse para o
desenvolvimento de uma proposta de trilha interpretativa. Nesse intuito, realizou-se a
aplicacdo de uma entrevista semiestruturada, com os voluntarios do projeto, com a
finalidade de perceber as principais motivagdes para a criacdo e manutencédo do
projeto, bem como a definicdo das atividades desenvolvidas e a identificacédo do perfil
daqueles que frequentam o lugar.

Quanto a aproximacdo dessa pesquisadora com a area de estudo, essa
iniciou-se em agosto de 2022 com a realizagdo de uma visita de reconhecimento
territorial em que foi conhecido o projeto. No més seguinte, procedeu-se com uma
aula de campo com os meus alunos da terceira série do Ensino Médio. Da escola até
o local fez-se o percurso a pé. E foi nessa vivéncia que se percebeu a necessidade
de um material pedagdégico, produzido em linguagem acessivel, de apoio a visitacéo
na trilha.

Desde entéo, foi claro o intuito de fazer uma cartilha, em formato lidico e de
linguagem acessivel, qgue contenha uma sintese dos aspectos essenciais presentes
na paisagem da trilha. Acredita-se que esse instrumento possa contribuir de modo
assertivo com o processo de aprendizagem dos estudantes que frequentam o projeto,
cuja origem sao, majoritariamente, estudantes de escolas publicas e moradores de
Sobradinho, que em sua maioria desconhecem o Ribeirdo Sobradinho.

Como se tratou de uma pesquisa voltada a producdo de um material
pedagdgico, a Cartilha digital, os seguintes requisitos foram utilizados para a sua
elaboracao: linguagem acessivel, mapas, e imagens e o Power Point como programa
de edicao.

Com a finalidade de enriquecer e ampliar o debate Geografico, o uso da
fotografia foi considerado. Para Steinke (2014), ainda ha uma distancia no ambito das
pesquisas e discussao tedrica acerca da fotografia e da Geografia. Para o autor, a
imagem ndo deve ter somente a funcéo de ilustrar, j& que, essencialmente, ha uma
perspectiva diferente e prépria em registrar, observar e analisar as imagens por parte
dos profissionais de Geografia.

O autor defende ainda a ideia de que a fotografia € um instrumento de apoio

a investigacdo geografica e, desde o seu surgimento, esta voltada em registrar o real,
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utilizada, também, por inUmeras areas do conhecimento, muitas dessas vinculadas a
Geografia. Dessa maneira, compreende-se a importancia da fotografia para compor o
conhecimento geografico, e reitera-se que para a descrigdo da area de estudo dessa
pesquisa e construcao da Cartilha digital, o uso da fotografia foi essencial.

A citada Cartilha trata-se de um material digital ao que se pretende hospeda-
lo nos canais oficiais dos movimentos ambientais que lutam pela preservacdo do
Ribeirdo Sobradinho que recebem, frequentemente, estudantes, professores e
pesquisadores.

Quanto a metodologia acessoria, esta buscara seguir 0s pressupostos da
abordagem metodoldgica proposta por Cavalcanti (2014) e retomada pela autora em
outros trabalhos. Nessa proposta, a autora, expde a preocupacao em contribuir para
a formacao discente a partir de um pensamento geografico que permita problematizar,
sistematizar e sintetizar a realidade de vida.

Tal estratégia se da desde uma perspectiva dialética que possibilite ao
estudante levantar questionamentos, refletir, construir e contribuir para a
sistematizacdo dos conteudos trabalhados. E que, posteriormente, esse discente seja
capaz de sintetizar, mediante uma devolutiva a etapa da problematizacdo, 0s

guestionamentos e vazios conceituais pertinentes a problematizacao.

Tabela 1- Sintese Metodoldgica Acessoria

PROBLEMATIZACAO SISTEMATIZACAO SINTESE
- Orientacdo e sugestdo para | - A trilha interpretativa - Sugestdo de atividades.
professores e estudantes. sistematizada na

- Conceituacao sobre Cartilha.
Paisagem. - Os prontos de

atratividade da
paisagem e sua
correlagcdo multiescalar.

- Pré-apresentacao da area
de estudo.

Fonte: organizado pela autora, 2023.

As etapas apresentadas, conforme o quadro sintese acima, fazem parte da
sugestdo de conducdo do percurso metodologico para alunos e professores de
Geografia como uma possibilidade de trabalho voltado a aprendizagem da categoria
Paisagem. Nesse sentindo, a tabela 2 busca apresentar o plano interpretativo que

norteara a construgao da Cartilha digital:
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Tabela 2- Plano Interpretativo para a Cartilha Digital

Pré-Trilha 12 Parada 22 Parada 32 Parada 43 Parada 52 Parada P6s-Trilha
- Bacia Caracterizacdo dos | A Mata de Galeria | Atencdo para as | Deposicdo de | A Copaiba: Animais de
Hidrografica buritis e da Lobelia | no contexto das | caracteristicas das | dejetos  pela | Caracteristicas ocorréncia no
- APA brasiliensis. fitofisionomias  do | &rvores da Mata de | prg Usos percurso.
- APP Cerrado. Galena e solo que Sobradinho e a | Distribuicao em Sggestao de
- Paisagem >e apres_enta no expansao territério nacional. atividades.

_ local da trilha.

- A Bacia do urbana de
Ribeirdo Sobradinho | e
Sobradinho. I.
- Informacdes

sobre a trilha.

Fonte: organizado pela autora, 2023.
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Efetivada a elaboracéo da Cartilha, realizou-se uma trilha teste como parte da
finalizacdo desse estudo de modo a verificar os limites e as possibilidades desse
material pedagdgico, a Cartilha. Desse modo, foi fundamental o recorte especifico de
um grupo de estudantes para testar a Cartilha associada a realizac¢édo da trilha. O que
se buscou foi a avaliacdo da contribuicdo para a sensibilizacdo em relacdo a leitura e
da interpretacédo da paisagem pelos discentes.

Essa etapa foi testada com um grupo de 27 estudantes da Segunda Série do
Ensino Médio, o que ndo impossibilita a utilizacdo do material em outros grupos das
diferentes etapas da Educacdo Basica. Nesse sentido, aplicou-se um questionario
com o grupo de estudantes apoés a realizacao da trilha teste com finalidade de verificar
como a experiéncia contribuiu para a formacdo de conceitos e edificagdo do
pensamento geografico no (do) aluno.

As perguntas que nortearam 0 questionario buscaram perceber se o0s
estudantes compreenderam ou mesmo se sensibilizaram sobre o conceito geografico
de Paisagem, como avaliam a experiéncia de uma atividade fora do ambiente formal
da escola e, de que maneira, a Cartilha digital contribuiu para compreensdo e

interpretacdo da paisagem.

3. CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

3.1 Ribeirdo Sobradinho: contexto hidrogréafico geral

O Ribeirdo Sobradinho possui uma area de drenagem de 145,6 km2 com 28
quildmetros de extensdo e faz parte da maior bacia hidrografica em area do Distrito
Federal, a bacia de S&do Bartolomeu (CODEPLAN, 2020). Conforme apresenta a
figura 1 é possivel visualizar o contexto hidrografico geral do Ribeirdo Sobradinho
que corresponde ao numero 30, o Ribeirdo tem 8 quildbmetros de sua extensdo em
area urbana, sendo classificado como recurso hidrico do DF com maior extensao
urbana.

A Regido Administrativa V — Sobradinho, cujo corrego possui 0 mesmo nome,
tem cerca de 73.438 habitantes® de populagdo urbana e completou 63 anos em maio
de 2023. A RA —V é a Regido Administrativa com o maior nUmero de parcelamentos
urbanos informais, conforme a figura 1 (PDOT, 2017) apresenta.

! Dados da Pesquisa Distrital por Amostras de Domicilios, PDAD 2021.
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Figura 1 - Regides Administrativas com maior nimero de parcelamentos urbanos informais
implantados

37%

3% 4% 4%
B RA V - Sobradinho W RA VI - Planaltina M RA XIV - Sdo Sebastido
O RA XllIl - Santa Maria ORA VII - Paranoa ORA Il - Gama

ORA IX - Ceilandia

Fonte: SEDUH - PDDOT, 2017.

Quanto ao abastecimento de agua e esgotamento sanitario, os dados do
PDAD (2021) apontam que 90,8% dos domicilios séo abastecidos pela rede geral da
Companhia de Agua e Esgoto de Brasilia (CAESB) e 87,8% tém a rede de
esgotamento sanitario do domicilio atendidos pela mesma companhia. A CAESB
possui uma Estacdo de Tratamento e Esgoto em Sobradinho, a ETE — Sobradinho,
de acordo com os dados que constam no atlas digital da CAESB, a estacédo de
tratamento tem uma vazao de 196 litros por segundo e é responsavel por atender
Sobradinho e expansfes. O corpo receptor dos dejetos dessa ETE é o Ribeirdo
Sobradinho.

Os dados dessa ETE ndo sao claros quanto a sobrecarga da estacdo, que
atua numa regido de intensa expansao urbana de assentamentos informais e formais.
Schramm (2022) 2, destaca que a ETE Sobradinho possui uma eficiéncia de 50% no
tratamento do esgoto que recebe e, 0 Ribeirdo Sobradinho enquanto receptor desses
dejetos apresenta um dos valores mais baixos quanto ao oxigénio presente na agua.

Por se tratar de uma regido em franca expansao urbana, atualmente, a Cidade
Urbitd é o empreendimento que exercerd uma influéncia direta no quadro ambiental
de Sobradinho, observar a figura 2. Com base na tese de Ana Schramm (2022), o

empreendimento estd em sua fase de licenciamento e ndo contou com a escuta

2 No trabalho desenvolvido por Schramm (2022) ha uma caracterizagcéo dos principais fatores
histéricos, politicos e socioambientais do Ribeirdo Sobradinho.
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adequada da populacéo. De acordo com entrevistas realizadas pela pesquisadora, a
populacao acredita que o empreendimento vai representar uma consideravel ameaca

para o contexto ambiental da regiéo.

Figura 2 — Localizacédo da Cidade Urbita.
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Fonte: PROGEPLAN, 2017 apud Schramm, 2022.

Os dados apresentados na figura 1, quando associados a figura 3, que trata
da expansdao da mancha urbana de Sobradinho | e II, demonstram como a
urbanizacdo desordenada tem contribuido para os prejuizos ambientais do Ribeirdo
Sobradinho. O crescimento da mancha urbana na area de nascente do Ribeiréo e nos
locais dos cursos d’agua tributarios do Ribeirdo alertam para a sobrecarga de
tratamento da ETE Sobradinho, para a supressdo de vegetacdo e, para o
comprometimento de areas que estavam disponiveis para a infiltracdo da agua e que

contribuem para abastecimento do lencol d’agua.
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Figura 3 — Expansao da mancha urbana de Sobradinho | e Sobradinho Il
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Feito por Marcelo Luiz Rodrigues Lucas de Souza
Datum: Sirgas 2000
Sistema de Coordenadas Geogréficas
Data: 20 de outubro de 2023
Fonte: MapBiomas (2021)

Fonte: MapBiomas, 2021, elaboracdo: Marcelo de Souza, 2023.

Conforme os dados da CODEPLAN (2022) sobre as projecfes para as
populacdes das Regides Administrativas do DF, estima-se que o quadro populacional
para Sobradinho | e 1l apresentara o comportamento indicado na tabela 3.

Apesar dos dados relacionados ao crescimento populacional de Sobradinho |
demonstrar uma relativa estabilidade quando comparado aos dados de Sobradinho II,
a mancha urbana atual em ambas as Regides Administrativas sdo capazes de
evidenciar o nivel de comprometimento da sobrevivéncia do Ribeirdo. Em Sobradinho
I, por exemplo, a &rea de nascente do Ribeirdo é marcada pelo contexto da criacéo e
crescimento exponencial do Condominio Alto da Boa Vista. Na figura 4 é possivel

observar na area de nascente a construcao de casas nas proximidades.
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Tabela 3 - Projec8es populacionais Sobradinho | e Sobradinho I

RA 2024 2026 2028 2030
Sobradinho | 75.421 75.970 76.283 76.579
Sobradinho II 80.006 85.977 88.235 90.450

Fonte: CODEPLAN, 2022.

No caso de Sobradinho II, cuja expansédo urbana ocorre de maneira mais
acelerada, a RA, atualmente, apresenta um crescimento de projetos de condominios
formais, como o caso da Urbita e, o caso mais recente, Alto do Horizonte, que prevé,
até 2026, a construcdo de cerca de seis torres de apartamentos em um condominio

fechado.

Figura 4 — Area de nascente do Ribeirdo Sobradinho

Sobre a bacia hidrografica a qual o Ribeirdo pertence, o Plano de

Gerenciamento Integrado dos Recursos Hidricos do Distrito Federal de 2012, permite
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concluir, por meio dos dados apresentados, que o Ribeirdo Sobradinho é o maior
afluente do Rio S&o Bartolomeu quando se considera 0s cursos d’agua com sua area
totalmente situada dentro do Distrito Federal.

A area de drenagem total da Bacia de Sado Bartolomeu é de 1.907,2 km?
sendo que 1.518,0 km2 estéo no territorio do Distrito Federal. Essa bacia hidrogréfica
drena suas aguas para seu principal rio, 0 Sdo Bartolomeu que percorre cerca de 180
km no sentido sul e assim desagua no rio Corumba. O rio Corumbé desagua no rio
Paranaiba, que é uma das onze unidades hidrograficas que compde a Regido
Hidrografica do Parana, responsavel por ocupar 10% do territério nacional (ANA,
2015).
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Figura 5 - Bacias do Distrito Federal do Sistema Paranaiba
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3.2 Ribeirdo Sobradinho: atravessamentos de pequena escala

O grupo de trabalho do Ribeirdo Sobradinho produziu um relatério que
caracterizou o Ribeirdo Sobradinho em quatro momentos (tabela 4). O GT foi criado a
partir do decreto 33.527 em setembro de 2012 e alterado pelo decreto 33.717 em
junho do mesmo ano. Diversos segmentos do governo do Distrito Federal fazem parte
do GT que tem o objetivo desenvolver acdes para a preservacao do Ribeirdo.

Os momentos do Ribeirdo Sobradinho ndo sdo marcados exclusivamente
pelas definicbes percebidas pelo grupo de trabalho, mas, também, a partir dos
esforcos empreendidos pela comunidade para a recuperacao e preservacdo desse
curso d’agua. Dentro desse contexto de recuperacéo, preservacao e conservacao do
Ribeirdo Sobradinho existem as seguintes iniciativas: SOS Ribeirdo Sobradinho,
Projeto de Revitalizacéo, Reciclagem e Preservacéo Moura (Projeto RRP Moura) e 0s
Guardides do Canela de Ema.

O movimento SOS Ribeirdo Sobradinho teve inicio em 2010 a partir de uma
pesquisa de mestrado de Barbosa (2010), a pesquisa buscou avaliar 0s riscos
ambientais na regido de Sobradinho que sinalizou que a intensa ocupacao na area
tornou o Ribeirdo Sobradinho ambientalmente degradado. A partir de 2011, iniciou-se
um conjunto de a¢des coordenadas por um grupo de voluntarios para a recuperacao
da area com: atividades diversificadas para a sensibilizacdo da populacdo em relacdo
a preservacao, constante busca em acionar e responsabilizar o poder publico para
preservacao do Ribeirdo Sobradinho.

Quanto aos Guardides do Canela de Ema, os trabalhos iniciaram em 2021
com uma acao para a remocao do lixo da area de entrada do parque, seguido do
plantio de plantas nativas. O Parque Canela de Ema, localizado em Sobradinho Il, em
2015 teve sua lei de criacdo considerada inconstitucional por uma Acao Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) que foi totalmente deferida em 2017. Desde entéo, as
acOes para a preservacao e manutencao da area sédo primordialmente exercidas pelos

guardides.

Quanto ao Projeto RRP Moura, trata-se de uma iniciativa do morador da
Quadra 1 de Sobradinho I, Anténio Moura, gue com outros voluntarios da comunidade,
fazem a preservacao e revitalizagdo de uma area na Quadra 1 de Sobradinho as
margens do Ribeirdo Sobradinho. O projeto foi criado em 2009 e busca desenvolver

a conscientizacdo da preservacdo e revitalizacdo da area que corresponde ao
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momento 3 (marcado pela deposicdo de efluentes advindos da estacdo ETE —
CAESB) destacado pelo Grupo de Trabalho do Ribeirdo.

-15°40"

-15°45"

Figura 6 - Contexto Hidrografico do Ribeirdo Sobradinho
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Tabela 4 - Os quatro momentos do Ribeirdo Sobradinho

Momento 1 - Nascentes

Desmatamento, presséo urbana,
impermeabilizacdo do solo.

Momento 2 — Pela Cidade

Ocupacao irregular, recepcéo de esgoto

clandestino e lixo sélido

Momento 3 — Recepgédo de
Efluentes

Recepcao de grande volume efluentes da
estacdo de tratamento de esgoto da

CAESB.

Momento 4 - Da CAESB até a
Foz

Recepcao da agua de 3 ribeirdes

tributarios, passagem por pequenas

propriedades.

Fonte: Relatdrio de Diagndsticos e Solugfes do Ribeirdo Sobradinho, 2012.
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3.3 O Ribeirdo Sobradinho no contexto do Projeto Ambiental
Desde sua criagcdo, 0 projeto ambiental se mantém sensivel a
disponibilizagéo desse espago ndo formal de aprendizagem para a comunidade
escolar. E frequente a visitagdo de escolas ao projeto para conhecer a area de horta,
as nascentes recuperadas, as mudas para reflorestamento, o processo de
compostagem e a trilha. As figuras 7 e 8 mostram estudantes observando a horta e
um pequeno lago formado por nascentes recuperadas.

Fig

am

ura

- Lago RRP Moura

Créditos: Leandro Vieira, 2022.

Figura 8 - Area de horta do projeto

L

Créditos: Leandro Vieira, 2022.

A infancia e adolescéncia desses voluntarios foi marcada por toda uma
vivéncia com banhos, caminhadas e, até mesmo, batismos no Ribeirdo. Por isso, a

criacdo do projeto ambiental recupera a area e a historia do lugar para que todos

34



possam utilizar o espaco e, que ali se desenvolva acdes para as pessoas aprenderem
e desempenharem acdes para a preservacao do meio ambiente.

De acordo com os voluntérios do projeto, os estudantes de escolas publicas,
principalmente da Educacao Basica, € o publico que mais frequenta o projeto, o que
torna importante destacar que sdo espacos formais de aprendizagem que acessam
um ambiente ndo formal de aprendizagem. Algumas faculdades e a UnB também
costumam frequentar o projeto.

A manutencdo do RRP Moura € um quesito que ameaca a sobrevivéncia do
projeto, isto porque esse se mantém com doacdes, troca de mudas por ferramentas
e conta com o trabalho em tempo quase que integral de dois dos voluntarios, que por
estarem sem trabalho formal dedicam-se em fazer toda a manutencéo do projeto e
receber os visitantes. Para 0 ano de 2024, os voluntarios acreditam que a
sobrevivéncia do projeto pode estar ameaca em decorréncia da falta de apoio
suficiente para que o projeto se mantenha.

Esse tipo de territorialidade do projeto pode ser mais bem compreendido por
meio do pensamento de Gohn (2010) enquanto a autora debate que na educacéo
nao formal e seus ambientes, ha uma territorialidade que se aproxima da escala do
lugar vivido, para Gohn, os ambientes e as situacfes interativas construidos
coletivamente e sua participacao, que se da de modo optativo ha maioria das vezes,
marcam as situacdes e os contextos da educacgao nao formal.

A Geografia escolar, por exemplo, interessa-se pelo pensar-
geograficamente, pela consideracdo do espaco de vivéncia imediato do estudante
como parte, também, da preocupacdo com a formacdo para a cidadania desse
individuo.

Essas premissas da Geografia escolar se irmanam com um dos supostos
basicos da educacéo ndo formal quando defende a prética social como fundamento
para a aprendizagem (Gohn, 2011). Para essa autora, a vivéncia de determinadas
situacOes-problema em um contexto de experiéncias ligadas a um trabalho
desenvolvido coletivamente que constroem esse campo da aprendizagem e contribui
para a construgdo de um pensamento critico no individuo.

O Ribeirdo Sobradinho que esta sobreposto a APA do Planalto Central (ver
figura 9), limita-se com a Reserva Biolégica Contagem e néo esta contemplado pela
totalidade da APA do Rio S&o Bartolomeu. A APA do Planalto Central, criada em 10

de janeiro de 2022, possui uma area de 504.160 ha, distribuidas no Distrito Federal
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(74,48%) e no estado de Goias (25,52%). Conforme descreve o Plano de Manejo da
APA do Planalto Central, as APAS séo Unidades de Conservacao de Uso Sustentavel
e, a APA do Planalto Central é administrada e supervisionada pelo ICMBio e
apresenta, de acordo com os dados do documento, certa de 52,6% de area ocupada
pelo Cerrado e 47,4% ocupadas por atividades antrépicas quais sejam: 5% de
ocupacao urbana, 34%, atividades agropecuarias e 8% de ocupacao por chacaras e

pequenas propriedades.

Figura 9 - Unidades de Conservagéo do Distrito Federal

UNIDADES DE CONSERVACAO DO DISTRITO FEDERAL
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A localizagdo do RRP Moura estd nesse contexto de pressao urbana,
poluicdo e na busca da criacéo do Refugio da Vida Silvestre Canela de Ema (REVIS),
uma espécie de mosaico de unidades de conservagdo que busca incluir o Ribeirdo

Sobradinho e os corregos tributarios do Ribeirdo.
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4. REFERENCIAL TEORICO

4.1 Ensino de Geografia

O debate sobre os desafios do ensino-aprendizagem da Educacgédo Publica
Brasileira € uma discussao que possui vetores e condicionantes diversos, em um
contexto de um novo aluno e, também, em um contexto dos desdobramentos proprios
da dindmica capitalista que permeia e usufrui da precariedade e dos desafios da
Educacdo Publica. E possivel identificar alguns desses desafios quando se observa
determinadas diretrizes do Plano Nacional de Educacéo (PNE), criado pela lei A lei
13.005/2014.

As diretrizes do PNE sinalizam diversas urgéncias referentes a necessidade
de erradicacdo do analfabetismo, aumento da qualidade da educacéo, voltadas a
superacao das desigualdades educacionais e outras. A criacdo desse Plano € um
exemplo que evidencia uma forca tarefa para que no prazo de dez anos exista um
trabalho que contribua na correcdo e reducéo de problemas histéricos da educacao,
por isso, as metas vao desde a ampliacdo de investimentos na educacao para que
seja possivel: assegurar a existéncia de planos de carreira para o magistério, elevar
a capacitacdo dos professores, aumentar a taxa de bruta de matriculas em diversos

segmentos da Educacado Basica e Educacao Superior e outros.

Quando ha correcdes e esforcos em investir para tratar, resolver e/ou mesmo
reduzir os principais problemas da Educacdo Publica, todos os campos do
conhecimento ganham. A Geografia escolar vive os dilemas que sdo comuns da
Educacao publica, a exemplo do professor da Educacdo Basica, que possui uma
rotina exaustiva e que passa a inserir a partir dessa situacao outras questdes, a saber:

como se atualizar? Como se capacitar?

Esses e outros tantos questionamentos e dilemas denunciam uma crise.
Quando se trata da Geografia escolar, questiona-se, ainda, por exemplo: como
acompanhar, a contento, as atualizagdes e discussdes da Geografia académica?

Como criar uma transposicao didatica?

Os desencontros existentes entre a Geografia escolar e a Geografia
académica sdo destacados por Cavalcanti (2015) que ressalta ndo haver relacéo
identitaria entre a Geografia escolar e a Geografia académica, embora ambas sejam
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constituidas do mesmo campo de conhecimento. Esse hiato compromete o

desenvolvimento e a qualidade de ambas as areas.

7

Para Cavalcanti (2015), a Geografia escolar € praticada com mdultiplas
referéncias, e dentre essas, tem-se a Geografia académica. A Geografia escolar é
composta em um mosaico de influéncias mais diretas e indiretas, proprios do ambiente
da Geografia escolar. A autora frisa que a Geografia académica tem se dedicado a
novos estudos no campo do ensino de Geografia e que ha uma necessidade de

aproximacéao dessas inovacgdes na pratica escolar.

Os estudos no campo da cartografia, por exemplo, sado cercados de inovacdes
tecnolégicas que resultam em possibilidades diversas de analises espaciais em
escalas distintas com mapas complexos, detalhados. Mas isso, ocorre basicamente
no campo da Geografia académica. Apesar disso, a Geografia escolar vive, sob o
dilema de como desenvolver um ensino de Geografia no campo da cartografia que
ndo seja meramente descritivo e decorativo. Por isso, € importante considerar os
esforcos de autores como Castrogiovanni (2000) Callai (2000), e outros, que
desenvolvem estudos e metodologias, no campo da cartografia, e que buscam propor
praticas escolares que contribuam com a reducdo da problematica da Geografia
ensinada e colaborem com uma maior sintonia entre a Geografia académica e a

Geografia escolar.

Sobre essa Geografia ensinada e sua problematica, Cavalcanti faz a seguinte

reflexao:

Na prética, a geografia ensinada ndo consegue, muitas vezes, ultrapassar ou
superar as descri¢cdes e as enumeragfes de dados e fenbmenos, como é
tradicdo dessa disciplina. Nessas condig8es, o livro didatico, muitas vezes
trazendo um conteddo padronizado, define o que se vai ensinar, e 0s
professores tratam os temas em si mesmos, sem permitir que sua abordagem
sirva para transitar entre o local e o global (...). Na pratica, enfim, continua
sendo um desafio cumprir o objetivo basico da Geografia na escola, que é o
de formar o pensamento geogréfico, pensamento espacial genericamente
estruturado para compreender e atuar na vida cotidiana pessoal e coletiva
(Cavalcanti, 2015, p.36-37).

38



Existe dentro da Geografia uma clareza quanto ao seu objetivo basico na
escola, formar o pensamento geografico, ensinar a pensar-geograficamente. Pensar
os dilemas da Geografia académica e da Geografia escolar auxilia no entendimento
de parte da nao superacao das descricbes e enumeracdes que se tornaram parte da
rotina da Geografia na escola. Sdo exemplos dessas descricbes e enumeracdes
praticas como: contar paises, descrever caracteristicas fisicas e sociais, sem
contextualizar, problematizar e vincular com a realidade do aluno. Assim a Geografia

se reduz a um verdadeiro banco de informagoes.

Enquanto professora de Geografia, jaA mantive enumeracdes e descricdes
como bases do meu trabalho e vivenciei os desconfortos desse lugar de aridez de
uma ciéncia que aprendi de forma robusta e dindmica no ambiente académico.
Descrever e enumerar torna a Geografia sem importancia, porque cria-se um ensino
de Geografia que pouco problematiza e contribui para o pensar-geograficamente. Em
certa medida, a dificuldade em encontrar um caminho metodolégico que permitisse
uma transposicdo didatica colaborou para a permanéncia nas enumeracfes e
descricbes. Romper com essa logica é desafiador e libertador; considerar o contetdo
gue contextualiza a vivéncia do estudante e de que maneira 0s conceitos e conteldos
académicos se relacionam com essa realidade pode ser uma ponte entre a Geografia
académica e a Geografia escolar.

Acerca desses dilemas da Geografia Escolar, a autora coloca que:

O primeiro é o de que essa reflexdo permite esclarecer que a Geografia
escolar tem um estatuto préprio e ndo necessariamente esta subordinada ao
gue se prescreve para ela na Academia, e segundo é o de que a geografia
escolar ndo é uma simplificacdo da ciéncia, no sentido de se ter como
parametro a referéncia direta dos conhecimentos cientificos para o cotidiano
dos alunos. Sua razdo de ser deve estar assentada na possibilidade de
permitir 0 questionamento tanto do conhecimento cientifico quanto do
conhecimento cotidiano (Cavalcanti, 2015, p. 27).

A possibilidade do questionamento é uma das ferramentas que criam
caminhos para a expansao do conhecimento cientifico e do conhecimento cotidiano.
No caso da Geografia, indagar o porqué de determinados objetos e fendmenos
estarem e acontecerem em determinados lugares € de suma importancia. Na analise

feita pela autora, compreende-se que a Geografia escolar € um campo de poténcia,
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revestido de uma dinamicidade que ndo se encerra na enumeracao e descri¢cdo. Por
esse motivo, é importante identificar quais elementos podem compor e possibilitar o
ensino de Geografia para romper com o padrao conservador.

Sobre o assunto, Castrogiovanni (2016, p.13) faz a seguinte consideracgéao:

A Geografia deve se pautar, portanto, pela compreensédo dos processos e
ndo na enfadonha forma classificatéria. A forma classificatoria é
conservadora, pois ndo busca a compreensao dos processos. Compreender
0S processos, por sua vez, é tomar por base a analise objetiva, apreender o
conjunto das conexdes internas, com suas tensdes, seus conflitos; sua
génese, 0 seu desenvolvimento e as suas tendéncias.

Castrogiovanni (2016, p.14), complementa sua analise com o seguinte

destaque acerca do ensino de Geografia,

Ensinar a Geografia €, portanto, analisar historicamente o Espaco
Geogréfico, esse que € o espago de existéncia das mulheres e dos homens,
e isto, em Ultima insténcia, € compreender pela sua génese e contelido, ndo
apenas pela aparéncia ou forma. Quer dizer, € compreendermos o passado
a luz do presente e o presente em funcdo da transformacao social, de um
novo futuro. E um movimento, amplo, dinAmico e sem limites. E, nesse
processo, o aluno deve ser visto como um sujeito, mas também, como um
objeto histérico.

Se existe a urgéncia em ultrapassar o tradicional, nos deparamos com uma
ciéncia dinamica, repleta de demandas para ser compreendida e exercer a sua
contribuicdo para o processo educacional e, por consequéncia, para a formacao
cidada. Os autores ratificam a necessidade de trazer o aluno para o centro do
processo de ensino-aprendizagem e indicam que o trabalho do professor deve se
orientar e se reorganizar para ser possivel o desenvolvimento de um ensino de
Geografia que contribua para a formacdo de um pensamento critico e autbnomo.

Nesse sentido, Cavalcanti (2015, p.46) destaca que:

(...) o trabalho do professor consiste, pois, em tornar possivel a aprendizagem
do aluno. Isso significa que o sujeito central do ensino é o aluno com o seu
processo cognitivo, e o papel do professor é a mediacdo. O ensino € um
processo de conhecimento pelo aluno, mediado pelo professor. O professor,
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nessa mediacdo, encaminha esse processo com base em suas concepcdes
tedricas e metodoldgicas a respeito de como ele deve ocorrer.

Com a discussao até entdo constituida, a partir da abordagem dos autores, é
possivel compreender o0s principais atravessamentos do ensino de Geografia.
Identifica-se, ainda, 0 que necessita ser reorientado dentro das novas demandas e
possibilidades para que o ensino de Geografia contribua para a formacdo da
capacidade do pensar-geograficamente, que deve ser o objetivo do ensino da
Geografia.

Sobre essa capacidade Cavalcanti define que:

Essa capacidade, por sua vez, esta ligada aos instrumentos simbdlicos
préprios desse campo, por essa razdo, € importante organizar o trabalho
docente com o propésito desse desenvolvimento. No entanto, tem-se a
conviccdo de que isso ndo € simples, ndo ocorre automaticamente e
dificilmente acontece em praticas de ensino baseadas em transmisséo e na
memorizacdo do contetdo. Diferentemente, para que os alunos formem
conceitos, para que desenvolvam sua capacidade de pensar teoricamente, é
necesséario encaminhar as atividades de modo a favorecer esse processo
(Cavalcanti, 2019, p.140).

E no planejamento, na experiéncia da tentativa e do reconhecimento dos
acertos e dos erros que se torna viavel o desenvolvimento dessa capacidade. O
pensar-geograficamente € uma capacidade que deve estar, em primeira instancia, no
professor de Geografia, para que possa ser mais claro ao educador quais caminhos
ele pode construir e percorrer para uma mediacdo que possibilite a formacéo dessa
capacidade no aluno.

Desse modo, a seguir sera realizada revisdo dos conceitos de Educacao
Ambiental, Paisagem e Lugar como conceitos essenciais a discussdo ora pretendida

nesse estudo.

4.2 A Educacdo Ambiental no contexto do Ensino de Geografia
No campo da Geografia, ha, comumente, o retorno do debate que envolve a
dicotomia entre a Geografia humana e a Geografia fisica. Por esse motivo, é frequente
associar a discussdo da educacdo ambiental ao campo compreendido como da
Geografia fisica. Nesse contexto, a clareza quanto ao que se entende como a
educagdo ambiental e seus objetivos, podem contribuir para a expanséo de praticas

e abordagens que ultrapassem o carater genérico desse campo do conhecimento e
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até mesmo, reduzir esse ruido dicotdmico no campo da geografia quando se trata da
educacao ambiental.

Para Carvalho (2012), ha um uso genérico do que se entende por educacgéo
ambiental e, por conseguinte, uma visdo ingénua sobre a tematica, dada a utilizacéo
desse termo em grupos sociais, programas de governo, dentre outros. Isso tem
contribuido para um carater simplista acerca do entendimento da educacdo ambiental.
Para Carvalho (2012, p.155), “a expresséao ‘educagado ambiental’ passou a ser usada
como termo genérico para algo que se aproxima de tudo que pudesse ser acolhido

”m

sob o guarda-chuva das ‘boas praticas ambientais’™. A autora destaca que nao se trata
de um espaco de convergéncia de boas intencdes e sim de incluir toda a complexidade
dos conflitos sociais que atravessam a forma de acesso e do uso dos bens ambientais.
Nesse contexto, Reigota (2014, p.13) compreende a educacdo ambiental da seguinte

forma:

Educagéo politica, estamos afirmando que o que deve ser considerado
prioritariamente na educacdo ambiental é a analise das rela¢des politicas,
econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e as
relacdes entre os seres humanos, visando a superacdo de mecanismos de
controle e de dominacdo que impedem a participagdo livre, consciente e
democrética de todos.

Para o autor, a educacdo ambiental esta relacionada ao questionamento em
gue o “conteddo mais indicado é aquele originado do levantamento da problematica
ambiental vivida cotidianamente pelos alunos e pelas alunas e que se queira resolver”
(Reigota, 2014, p.63). Esses conceitos e questionamentos sobre a importancia de
situar a educacao ambiental de maneira assertiva importam enquanto se observa todo
o carater desta pesquisa e o0 que ela objetivou produzir. Por esse motivo, é salutar
destacar que esse trabalho se fideliza a corrente de educagcéo ambiental humanista.

Essa corrente, segundo Sauveé (2005), apresenta uma concepc¢ao de meio
ambiente relacionada a meio de vida e traz como objetivos da educacéo ambiental: o
desenvolvimento do sentimento de pertenca; a necessidade de conhecer seu meio de
vida e criar uma relacdo com ele. Nesse sentido, o estudo do meio, a criacdo de

itinerarios ambientais e a leitura da paisagem se constituem como exemplos de
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estratégias para essa corrente, que, também, possui uma preocupacao em trazer um
enfoque para o sensorial, para 0 cognitivo, para o afetivo e experimental. Por isso, a
paisagem € valorizada nessa corrente “a porta de entrada para aprender o meio
ambiente é frequentemente a paisagem” (Sauvé, 2005, p.25).

De acordo com Moura, Meirelles e Teixeira (2015), € de fundamental
importancia que a educacao ambiental possa acontecer com suporte conceitual da
Geografia e, essa deve se interessar em interligar termos com a realidade vivida pelos
estudantes. E essa realidade é interdisciplinar e, conforme o que defende Carvalho
(2012) a interdisciplinaridade baseia-se em abertura de espaco para a articulacéo de
saberes, para uma mutua coordenacdo e cooperacdo das disciplinas e, para a
construcéo e reconstrucdo de conceitos, metodologias.

As diretrizes que orientam, normatizam e regulamentam a educacgao
ambiental no pais igualmente importam ser consideradas quando nos inclinamos ao
entendimento basico do que atravessa a educacao ambiental. Nesse sentido, o artigo

225 da Constituicdo Federal destaca que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes (Brasil, 1988, art.225).

Para assegurar esse direito, existe previsdo legal para que a educagao
ambiental seja promovida em todos 0s niveis de ensino dentro da prépria constituicao.
Ademais, a Lei 6938 de agosto de 1981 apresentou, antes da constituicdo, a Politica
Nacional de Meio Ambiente em que ja havia definicbes e orientacbes sobre a
preservacdo e a melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental, além de também
constar a necessidade de desenvolver a educagdo ambiental em todos os niveis da
educacgdo. Quanto a Lei 9795 de abril de 1999, instituiu-se a Politica Nacional de

Educacado Ambiental, essa define a educagdo ambiental como:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (Brasil, 1999, Art. 1).
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A abordagem dos principios basicos da educacdo ambiental é apresentada
pela Lei 9705/95 com vistas a promover uma educagdo ambiental em carater
articulado, plural, holistico para que o0s objetivos desse campo de atuacdo e
conhecimento sejam alcancados, ja que, conforme a lei, a compreensao integrada
sobre o meio ambiente em seus diversos niveis de complexidade, além da interacéo,
se caracteriza como parte das finalidades da educacdo ambiental.

O contexto da Geografia escolar esta totalmente vinculado ao que se espera
no campo da educacdo ambiental. Segundo Cavalcanti (2006) a Geografia escolar
deve ter as demandas da sociedade como referéncia para o seu trabalho, e isso
implica em observar e compreender os problemas atuais que no contexto
contemporaneo globalizado, segundo a autora, caracteriza o ambiente dos problemas
deste tempo e convida a Geografia escolar para indicar modos de intervencao que
sejam comprometidos com as questdes histéricas e sociais.

Para Oliveira (2007, p.101), em uma pesquisa de dissertacdo de mestrado que
avaliou a contribuicdo da Geografia para a educacao ambiental, é fundamental que a
Geografia, enquanto campo do conhecimento que estd comprometida em
compreender os mecanismos da totalidade da relag&o entre a sociedade e natureza,
possa, “Substituir a antiga ideia fragmentada de meio ambiente mediante a aplicacao
do conceito de espaco geografico nas andlises socioespaciais que envolvam
principalmente as questdes ambientais”.

O estudo da paisagem em Geografia deve buscar ser permeado pelo mesmo
entendimento, uma vez que a natureza do espaco geografico € a sua totalidade
indissociavel, e a Paisagem, enquanto categoria de analise, também deve estar
comprometida em contribuir para a compreensao da totalidade interdependente dos
objetos visiveis e invisiveis que a compde.

Quanto a abordagem do Curriculo em Movimento em relacdo a educacao
ambiental, o caderno que trata dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental n&o
trata da educagcdo ambiental como conteddo ou objetivo. O termo utilizado pelo
curriculo € meio ambiente e transita em contextos e disciplinas diferentes, mas ainda
assim incluem contextos acerca da sustentabilidade ambiental, da observacdo do
meio ambiente, da degradacdo do meio ambiente. O Curriculo em Movimento do

Ensino Médio, trata a tematica de modo semelhante, salvo que traz as leis que
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norteiam a educacdo ambiental e os objetivos de aprendizagem no conjunto do

documento, coordenam uma abordagem mais completa sobre a educacdo ambiental.

4.3 A Paisagem

O espaco de vivéncia imediato do estudante deve ser considerado como uma
unidade escalar fundamental para o desenvolvimento do conhecimento. Para Souza
(2020), quando trata sobre a escala geografica, ha um destaque para a diferenca
entre: escala cartografica e escala geografica. A primeira se relaciona com as
dimensdes matematicas proporcionais de um objeto na realidade e sua representacao
no mapa. Quanto a escala geogréfica, Souza alerta para as subdivisbes escalares:
fendbmeno, andlise e acao.

Conforme as caracteristicas desta pesquisa, foi imprescindivel considerar a
escala como parte indissociavel de apresentacdo de conceitos, compreensao de
fendbmenos e, 0 mais importante, a compreensao de Paisagem. Portanto, a escala dos
fendmenos se caracteriza como “uma das caracteristicas de um suposto objeto real:
a sua abrangéncia fisica no mundo. Pode se referir & extensdo de um rio ou de uma
cadeia montanhosa” (Souza, 2020, p.181). Nesse sentido, a escala do fenébmeno
possui abrangéncia de fendmenos sociais “‘fendbmenos que demandam uma
compreensao de sua estruturacédo em rede” (Souza, 2020, p.181).

Por ser uma pesquisa cuja natureza interessou-se por considerar o espaco
vivido como um dos pontos de partida, trata-se de uma escala geografica atenta em
compreender e observar caminhos que analisem a escala dos fenébmenos, com a
utilizacdo da categoria Paisagem, uma das categorias centrais da ciéncia geografica.

Para Claval,

Fazer da geografia uma analise da experiéncia humana é voltar-se para a
maneira como o individuo toma consciéncia daquilo que €, através dos
lugares onde vive, das paisagens que |Ihe séo familiares e daquelas onde se
sente a vontade, das ruinas que lembram o passado e dos equipamentos que
convidam a ver o futuro (Claval, 2014, p.238).

A partir da conceituacado de Claval, traz a experiéncia como fundamental e,
sob essa perspectiva, 0 proprio conceito se distancia daquela que esta relacionada
tdo somente com a descricao de objetos, ou como aquilo que se alcanga com um

lance de vista. E possivel e necessario pensar a Paisagem a partir de abordagens que
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possam contemplar a complexidade que essa categoria geografica pode proporcionar.
Trata-se de uma categoria historicamente relevante dentro da edificacdo da Geografia
enquanto ciéncia e bem-vinda ao debate geogréafico sob diferentes abordagens.

Para Serpa,

A “paisagem”, termo surgido no século XIV nos Paises Baixos, pode ser a
chave para o desenvolvimento dessa Geografia Humana dos espacos
vividos, se assumida como uma “porta de entrada” para uma abordagem
fenomenologica e ontolégica da realidade e do mundo na
contemporaneidade. A paisagem € o mais operacional dos conceitos a
disposicéo dos geodgrafos para levantamentos empirico, oferecendo-se como
Ser-com concreto, como uma categoria que proporciona o didlogo entre os
diferentes subcampos da Geografia (Serpa, 2021, p.32).

A plasticidade da categoria Paisagem pode ser compreendida a partir de
conceituacdes de autores que tratam dessa categoria no contexto do ensino de
Geografia, por ser um conceito que ultrapassa a definicdo de que € aquilo que
podemos alcancar com um lance de vista, a paisagem passa a adquirir um sentido do
que é vivido pelo corpo.

De acordo com Cavalcanti (2019), a paisagem abrange a descricdo de uma
area no dominio do possivel, de tudo que a visdo alcanca, mas, que também
contemple o dominio do que € vivido diretamente pelo nosso corpo, com 0S NOSS0S
sentidos — visao, olfato, tato, audicdo e paladar - ampliam a definicdo do conceito.
Portanto, para a autora, a paisagem esta diretamente relacionada com a dimenséao

das formas que expressam o movimento da sociedade.

Milton Santos, em sua obra Metamorfoses do Espaco Habitado, conceitua a
Paisagem com énfase na percepg¢ao, cognicdo, como uma experiéncia individual e

define que:

A dimensédo da paisagem € a dimensdo da percep¢ao, o que chega aos
sentidos. Por isso, o aparelho cognitivo tem importancia crucial nessa
apreensdo, pelo fato de que toda nossa educacéao, formal ou informal, é feita
de forma seletiva, pessoas diferentes apresentam diversas versées do
mesmo fato (...) Nossa tarefa € a de ultrapassar a paisagem como aspecto,
para chegar ao seu significado. A percepcado nédo é ainda o conhecimento,
gue depende de sua interpretacao e esta sera tanto mais valida quanto mais
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limitarmos o risco de tomar por verdadeiro o que é s6 aparéncia (Santos,
1986, p.21).

A abordagem de Milton Santos alerta para a necessidade de ultrapassar a
paisagem como aspecto e expandi-la para o dominio do conhecimento e necessita
ser amparada pelos outros sentidos que sustentam a cogni¢cdo. A compreenséo da
paisagem ndo se encerra em um Unico sentido, como a visdo, e tampouco a Visdo
pode ser considerada como ponto de partida e/ou chegada para a compreensao

dessa categoria geografica.

Em A Natureza do Espaco, o autor aponta a Paisagem como “conjunto de
formas que, num dado momento, exprimem as herancas que representam as
sucessivas relacdes localizadas entre homem e natureza” (Santos, 2006, p.66).
Desse modo, a paisagem definida por Santos apresenta a ideia de indissociabilidade,
nao se trata de um conjunto de objetos. Sdo formas que exprimem as caracteristicas
dos movimentos e das relacdes que os constituiram enquanto formas expressas na
paisagem. Interpretar a Paisagem no contexto dimensional da Geografia académica
é diferente de tratar essa categoria no contexto da Geografia escolar, por isso o
guestionamento: como tratar da paisagem em um trabalho de mediacéo didatica?

Cavalcanti afirma que,

Para o trabalho de mediagdo didatica, visando a formacgdo do conceito de
Paisagem, pode se atentar para o desenvolvimento de algumas capacidades
pertinentes & experiéncia cognitiva como a propria paisagem da experiéncia
(direta ou indireta) como: a observacdo e a imaginagdo (Cavalcanti, 2019,
p.170).

Para justificar sua analise, sobre imaginacao e experiéncia, a autora recorre

a Anastasiou (2006) que discorre ser a imaginacao relacionada com uma forma de
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criatividade e a observacdo € uma ferramenta que amplia o processo de examinar
algo de forma minuciosa.

O conceito de Paisagem € um convite a inovacgéao e construcdo de propostas
que possam expandir abordagens de ensino-aprendizagem para além do uso da
razao, que possam contribuir para formacédo de um pensamento critico, inovador e
gue seja compativel conforme o que € defendido por Cavalcanti (2019) para que o
trabalho do professor seja intencional e contribua para a apropriagcdo dos
conhecimentos pelo aluno.

Para o desenvolvimento de um trabalho intencional, ferramentas sé&o
essenciais para o processo. E nesse sentido que as trilhas colaboram com o que a
Paisagem busca contemplar em seu conceito permeado pela sensibilidade e,
portanto, as trilhas podem colaborar no campo da experiéncia direta amparadas de
uma mediacédo didatica.

Oliveira, destaca que:

Necessitamos de uma tecnologia pedagdgica para definir as estratégias,
articular as proposi¢cbes e reformular conceitos de mundo vivido, de
Geografia do cotidiano, e valorizar as paisagens naturais, sociais, culturais,
e estudar a Terra como lar da Humanidade (Oliveira, 2017, p.101).

Essas estratégias para a valorizacao das paisagens, fazem parte de um
contexto mais recente da propria Geografia que ja compreendeu os desdobramentos
da precarizacdo da educacao, mas que busca propor em uma perspectiva que possa
valorizar e conectar os individuos com as paisagens vividas, com o lugar vivido, com
o territério cultural, com uma Geografia viva, vivida, como afirma a autora. Nesse
sentido, esse trabalho utilizara as abordagens de Santos e Cavalcanti como basilares
na abordagem sobre a paisagem.

4.4 Lugar
A palavra lugar se apresenta com 0 uso recorrente para tratar de questdes
gue envolve sentimentos e sensacodes, a partir da reflexdo das experiéncias vividas e
percebidas. Capelle e Ribeiro (2020) realizaram uma discussdo do percurso da

categoria lugar com base na epistemologia da Geografia Humanista.
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Os autores apontam que o lugar adquiriu um sentido mais amplo e complexo
em virtude dessa corrente, que tem 0 espaco vivido como uma das ferramentas para
considerar a analise geogréfica. Assim, a expansao de estudos que trouxeram a
categoria lugar para um nivel de maior destaque dentro da ciéncia geogréfica é
creditada, principalmente, a Geografia Escolar e a Geografia Humanista. Segundo os
autores, “ao longo da histéria do pensamento os gedgrafos pouco se apropriaram do
lugar como conceito-chave para realizar suas analises. Em contrapartida, o mesmo
foi explorado por outros saberes, apesar de certa banalidade” (Capelle e Ribeiro,
2020, p.1).

Um classico para a compreensdo da categoria lugar no contexto da ciéncia
geografica é a abordagem de Tuan (2015), justamente porque dentro de sua
conceituacdo é possivel compreender essa categoria a partir de um conjunto de
elementos que traz particularidades que sdo essenciais para a analise geografica,

como: cultura, percepcéo, sentido, meio ambiente.

Na obra Lugar e Espaco, o autor aponta que

Os lugares podem se fazer visiveis por inimeros meios: rivalidade ou conflito
com outros lugares, proeminéncia visual e o poder evocativo da arte,
arquitetura, cerimonias e ritos. Os lugares humanos se tornam muito reais por
meio da dramatizacdo. Alcanca-se a identidade do lugar pela dramatizacéo
das aspiragBes, necessidades e ritmos funcionais da vida pessoal e dos
grupos. (Tuan, 2015, p.197).

O contexto dessa discusséo dentro da obra de Tuan ocorre quando o autor
trata sobre as experiéncias intimas com o lugar, ou seja, € possivel mensurar como a

experiéncia de espago vivido, em que ai opera-se a subjetividade, € instrumento
constituinte do lugar. Dentro desse mesmo capitulo, Tuan (2015) afirma que:

O lugar é um mundo de significado organizado. E essencialmente um
conceito estatico. Se vissemos o mundo como processo, em constante
mudanca, ndo seriamos capazes de desenvolver nenhum sentido de lugar.
p.198).

O significado organizado que o lugar adquire para o individuo se da em virtude

da ordem de importancia em que essa organizagdo acontece e na possibilidade,
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também, de participar dessa organizac¢éo. E uma apropriacéo. Sobre o significado do

lugar e sua apropriacdo pelo homem, Carlos pontua que:

Como o homem percebe o mundo? E através de seu corpo de seus sentidos
que ele constréi e se apropria do espaco e do mundo. O lugar é a porgéo do
espaco apropriavel para a vida — apropriada através do corpo — dos
sentidos — dos passos de seus moradores, € o bairro é a praga, € arua (...)
(Carlos, 2007, p.18).

Entender o lugar como espaco apropriavel para a vida € buscar identificar de
gue maneira os individuos séo afetados, percebem, atuam, produzem, reproduzem,
problematizam, resolvem e propdem dentro da realidade do lugar e das escalas que
o atravessam. Lugar é conceito estatico construido a partir de um referencial diverso

e dindmico. Nesse sentido, Santos afirma que,

No lugar - um cotidiano compartido entre as mais diversas pessoas, firmas e
instituicbes - a cooperacao e o conflito séo a base da vida em comum (...).
O lugar é o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual Ihe vém
solicitagfes e ordens precisas de agfes condicionadas, mas € também o
teatro insubstituivel das paix6es humanas, responsaveis, através da acéo
comunicativa, pelas mais diversas manifestagcbes da espontaneidade e da
criatividade (Santos, 2006, p. 218).

As defini¢cdes de lugar apontadas por Santos (2006) e Carlos (2007) auxiliam
no entendimento de como o homem percebe o lugar na proporcdo da sua

individualidade e de como ele participa da producéo do lugar.

E nessa medida que a discussdo dos autores evidencia a natureza dessa
categoria em duas instancias indissociaveis: a primeira € a de que tratar sobre lugar
é vincular-se a escala do espaco vivido; a segunda € que estudar lugar é estabelecer
uma analise entre o local e o global. Embora essas instancias parecam obvias para
pensar essa categoria, sdo demarcadores importantes a serem frisados, uma vez que
o trabalho no campo da Geografia que se dedique a utilizar a categoria lugar como
referéncia para suas analises, necessita utilizar essas premissas como principais

norteadoras dessa categoria.
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Para Callai:

Estudar e compreender o lugar, em Geografia, significa entender o que
acontece no espaco onde se vive para além de suas condicdes naturais e
humanas. Muitas vezes as explicacdes podem estar fora, sendo necessario
buscar motivos tanto internos quanto externos para se compreender o que
acontece em cada lugar (...) compreender o lugar em que se vive, permite ao
sujeito conhecer a sua histéria e conseguir entender as coisas que ali
acontecem. Nenhum lugar é neutro, pelo contrario, € repleto de histéria e com
pessoas historicamente situadas num tempo e hum espaco, que pode ser o
recorte de um espaco maior, mas por hipétese alguma é isolado,
independente (Callai, 2020, p.84-85).

A abordagem de Callai parte de um dos segmentos que mais utiliza as
possibilidades da categoria lugar e contribui para a sua expansao dentro da Geografia,
gue é a Geografia escolar no campo do ensino de Geografia. Esse fato se deve ao
empenho da Geografia escolar em debater formas de trazer o aluno para o
protagonismo. Isso pode ser compreendido a partir do pensamento de Cavalcanti,

Na medida em que se pretende trabalhar o ensino de Geografia de modo
significativo, em que se considere a realidade concreta dos alunos e também
de outros sujeitos (espaco vivido) e seus problemas, é relevante que se parta
do seu lugar, que se convoque esse lugar a cena de toda e qualquer
problematizacdo do pensamento geografico (Cavalcanti, 2015, p.168).

A mediacado do professor no ensino de Geografia é uma variavel que precisa
considerar o lugar. O lugar € ponto de partida para um protagonismo do aluno que
tenha o pensar-geograficamente como ferramenta. Nesse contexto, a categoria lugar
nesta pesquisa tem a funcao de categoria acessOria para compreender a construcao
do projeto pelos voluntarios e, como também, estruturar as noc¢des de paisagem na
trilha interpretativa com o pensar-geograficamente.

Ademais, é fundamental destacar que a categoria lugar, intimamente ligada a
dimensédo do cotidiano, adquire, nas perspectivas das iniciativas comunitarias que
constroem espacgos em que se desenvolve uma educacéo néo formal, a oportunidade

de desenvolver o que é defendido por Gohn (2011):
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As relacBes da escola com a comunidade educativa devem abranger ndo
apenas os pais (...) deve abranger os sindicatos da categoria, as entidades
de moradores de bairro onde a escola se localiza etc. (p.71)

E, por se tratar de um lugar com uma trilha ecoldgica que se tornara trilha

interpretativa, por meio da Cartilha, & necessario debater as trilhas interpretativas.

4.5 As Trilhas Interpretativas
E uma caracteristica histérica do ser humano realizar percursos a pé. As
trilhas caracterizam-se como um componente que deixou de ser de uso exclusivo em
suprir as necessidades de descolamento do ser humano e passou a adquirir um valor
de contato com a natureza.

De acordo com Goodey e Murta:

Uma trilha é uma rota, ja existente ou planejada, que liga pontos de interesse
em ambientes urbanos ou naturais. Por ser geralmente autoguiada, uma trilha
deve ter algum tipo de sinalizacdo ou interpretagéo ambiental para orientar o
visitante e ajuda-lo a entender o que vé no caminho (Goodey; Murta, 2002,
p.36)

Esse novo sentido tem incorporado varios adeptos, segundo Andrade (2003)
o valor recreativo que as trilhas oferecem, em muitas situacdes, quando acrescido de
uma sistematizacao educativa, permite a ampliacdo do uso dessa ferramenta e auxilia
na construcdo da familiaridade com o ambiente natural.

Para Barreto et al.

Uma trilha pode ser usada para o ensino e aprendizado sobre as arvores, o
solo, escoamento das aguas e até sobre as leis de direito ambiental, enfim,
sobre uma infinidade de assuntos. Defina o0 assunto, levando em
consideragdo os pontos de atratividade contido na trilha que sera visitada.
(Barreto et al., 2019, p. 21).

Por apresentar possibilidades diversas, as trilhas dialogam facilmente com as
categorias geograficas e oportunizam que o ensino de Geografia possa ocorrer de

maneira ndo compartimentada. O acesso a um ambiente que permita uma experiéncia
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viva dos conceitos, contribui para o posicionamento do professor enquanto mediador
dentro do contexto da trilha.

Trilha € uma ferramenta de imersdo numa paisagem; e quando se tem a
definicdo do assunto e conhecimento sobre este, a partir do que a trilha oferece, é
possivel a exploracdo dos objetos contidos naquela paisagem para o alcance de
janelas de aprendizagem mais significativas.

Uma aprendizagem significativa depende de diversos fatores, dentre eles, a
interpretacdo. Quando se trata de trilhas é necessario pensar sobre a interpretacédo
ambiental (1A); Tilden (1957) distingue a interpretacdo ambiental como uma atividade
educacional que busca revelar significados e relagcdes por meio do uso de objetos
originais, pela experiéncia em primeira mao, por meios ilustrativos, e ndo somente
através da transmissao direta das informacfes. O autor ressalta que a IA nédo é
instrucdo e sim uma provocacao para que o todo seja apresentado e ndo somente
uma parte dele.

Para Murta e Albano (2005), a tradicdo no campo da interpretagcdo ambiental
e cultural tem a finalidade de comunicar e estimular o olhar para o aprendizado. Para
as autoras, a interpretacao esta relacionada a busca de uma comunicacao assertiva,
a valorizacado do meio ambiente urbano e natural, além de outros componentes como
a historia e os saberes culturais.

No debate da interpretagdo do patrimonio, Murta e Goodey (2005, p.13)
destacam: “E o que é interpretar patriménio? E o processo de acrescentar valor a
experiéncia do visitante, por meio do fornecimento de informacdes e representacdes
que realcem a historia e as caracteristicas culturais e ambientais de um lugar.”

A discussdo dos autores sobre a interpretacdo ambiental considera a
conceituacado de Tilden (1957), precursor da interpretacdo ambiental, como principios
validos até hoje. Murta e Goodey enriquecem o conceito com uma abordagem que
aponta que a interpretacdo do patrimoénio deve ser, também, acrescida de um
planejamento interpretativo e de um plano interpretativo.

Enquanto o planejamento interpretativo esta relacionado a uma estratégia
adequada para assegurar que setores diferentes da sociedade local, principalmente,
se envolvam para orientar e melhor atender a sustentabilidade integral do patriménio,
o plano interpretativo esta assentado nas trés etapas que serao indicadas logo abaixo.

A primeira diz respeito ao registro de recursos, temas e mercados; a segunda

relaciona-se com o desenho e a montagem da interpretacao; a terceira, com a gestao
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e a promocdo da interpretacdo. Em todas as etapas, h4 uma preocupacdo em
evidenciar o carater multidisciplinar e a variedade de linguagens e recursos gue
podem ser utilizados para cumprir e compor as estratégias interpretativas, seus meios
e técnicas de interpretagéo.

Sobre 0s meios e técnicas para a interpretacdo, destacam-se as trés
seguintes categorias: interpretacdo ao vivo, textos e publicacdes e a interpretacao
com base no design. Como a natureza dessa pesquisa foi a elaboragéo da Cartilha
Digital, como material pedagdgico, as consideracfes dos autores sobre textos e
publicacdes sao ponto de interesse e discussao.

Para os autores, textos e publicacbes sdo componentes basicos da
interpretagcdo ambiental e devem ser construidos de modo a atender, de maneira
apropriada, as necessidades do publico que visita o local. Esse cuidado pode tornar
esse tipo de material mais bem-sucedido.

Outro aspecto € que o material deve se preocupar em dar relevancia a
curiosidade, com planos atraentes e linguagem objetiva, ja que é comum um
desequilibrio entre a oferta e o entusiasmo do autor em produzir um material repleto
de informacdes e o baixo interesse de quem vai consumi-lo.

Sobre o uso de materiais em trilhas, os autores destacam que as orientacdes
na trilha sdo fundamentais. Mapas, folhetos, som portatil podem ser ferramentas
facilitadoras para que o visitante seja capaz de compreender aquilo que se apresenta
no contexto da trilha.

No caso das trilhas interpretativas, destaco a necessidade de uma ferramenta
que seja capaz de desdobrar em camadas escalares e inter-relacionadas do que é
importante e que merece ser compreendido no contexto da trilha. Quando essa trilha
ocorre em um ambiente natural, a percepcao e a interpretacdo daquele patriménio
natural, facilitadas pelo campo sensorial que a trilha em ambiente natural proporciona,
podem contribuir com a compreensdo dos fendmenos na natureza que ali se
apresentam.

Na busca de esclarecer esses fendmenos da natureza € que existem as trilhas
interpretativas (TI). Barreto et al. (2019) aponta que uma Tl € uma trilha ecolégica (TE)
que utiliza técnicas baseadas na interpretagdo ambiental e por esse motivo busca
expandir a experiéncia com a trilha para além de uma atividade prazerosa, pois ha

uma preocupagdo com o conhecimento sobre o ambiente da trilha que pode ser
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explorado por meio dos pontos de atratividade destacados e contextualizados atraves
de guias, placas ou folhetos.

A classificacéo da trilha cria uma relacéo direta sobre como a interpretagcao
ambiental pode ser explorada. As trilhas podem ser classificadas quanto a sua funcao,
forma e grau de dificuldade. Esta Ultima caracteristica pode sofrer variacdes se a trilha
for guiada® ou autoguiada. Com base em Vasconcelos (1991), as trilhas autoguiadas
sao trilhas com pontos de parada marcados, onde o visitante, auxiliado por placas,
painéis ou por folhetos, contendo informag6es em cada ponto, explora o percurso sem
0 acompanhamento de um guia.

Vasconcelos (1991) ressalta em seu trabalho, um estudo de caso
desenvolvido no Parque Estadual Pico do Morumbi e reserva natural Salto Morato -
PR4, que independentemente do método utilizado para a elaboracéo do percurso, as
trilhas entdo avaliadas em seu trabalho demonstraram ser um eficiente método
educativo, e que uma grande vantagem das trilhas autoguiadas é que suas
informacdes sempre estao disponiveis para quem as visita.

No entanto, para a elaboracdo de trilhas autoguiadas necessita de
consideravel criatividade e técnica de quem os planeja, uma vez que a diversidade de
instrumentos para sua abordagem, quais sejam: folhetos, placas, painéis devem ser
organizados de modo a atingir 0s objetivos propostos de modo assertivo.

No caso das trilhas interpretativas, estas podem ser guiadas ou autoguiadas,
0 importante € que possam fomentar, por meio de ferramentas amparadas em uma
metodologia precisa, uma aprendizagem que considere o campo sensorial que o
individuo acessa quando realiza a trilha para que a trilha ndo seja uma experiéncia
que se esgota na sensacao.

Para Oliveira et al.,

Convém lembrar que o que penetra pelos sentidos sdo os estimulos
sensoriais. As sensacfes necessariamente, passam pelos filtros culturais e
individuais para se tornarem percepc¢des (...) os filtros culturais e individuais
sdo produtos de interesse e necessidade e da motivagdo. S&o tdo
importantes, em nossa percep¢ao, que muitas vezes determinam as tomadas
de decisbes e nos conduzem as tomadas de consciéncia. (Oliveira et al.,
2017, p.126-127)

3 Quando é necessario a presenga de um intérprete.
4 No trabalho desenvolvido por Vasconcelos ha uma avaliacdo comparativa das caracteristicas da
visitagcdo publica e da eficiéncia entre os diferentes tipos de trilhas interpretativas.
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Nesse sentido, torna-se necessario pensar sobre a percepcdo enquanto
conceito associado a interpretacdo ambiental. De acordo com Oliveira et al. (2017), a
percepcao ambiental esta ligada a uma visdo de mundo, de meio ambiente e trata-se
de uma experiéncia que pode ser em grupo ou particularizada, € uma atitude, um valor
sobre nosso ambiente. Uma Tl é uma atividade perceptiva que busca contribuir para
o fomento de uma atitude positiva sobre o meio ambiente.

Esse contexto da percepcdo e da TI pode ser complementado pelo
pensamento de Tuan (1974), em seu livro Topofilia, que trata da percepcao, atitudes
e valores do meio ambiente. O meio ambiente € descrito como um vinculo emocional
de acontecimentos fortes. Para o autor, essa percepcdo simbdlica deve ser utilizada
como veiculo de aprendizagem. As trilhas interpretativas podem ser caracterizadas
como uma modalidade de contato mediadora desse vinculo emocional abordado por
Tuan.

Uma ferramenta de grande valor para a construcdo da Tl da presente
pesquisa é o uso da fotografia. Steinke (2014), em uma discusséo sobre a Geografia
e Fotografia, faz referéncia aos gedgrafos naturalistas, quando o surgimento do
registro mecanico de reproducdes fotograficas, foram grandes adeptos da fotografia
para compor seus manuscritos.

Para Azevedo et al. (2014, p.164), “além da documentacdo visual da
paisagem de um determinado tempo e lugar, a fotografia € capaz de provocar uma
ideia sobre essa paisagem”. Os autores enfatizam a fotografia como uma ferramenta
de grande valor para a percepg¢do, comunicagcao e transmissdo de conhecimento,
dada a sua capacidade de conduzir o observador ao imaginario do que é visivel e das
relacdes intrinsecas na imagem fotografada.

Como se trata de uma proposta de trabalho, que tem como maxima a
construcédo de um produto para o ensino de Geografia, Azevedo et al. (2014) destaca
que a fotografia tem a capacidade de contribuir para a formacdo de uma impressao
duradoura no educando, ja que incentiva e auxilia para que esse possa criar
esquemas, formulacbes e distinguir, até mesmo, a esséncia daquilo que esta
registrado na fotografia.

Assim, €& importante considerar que 0s conceitos sobre as trilhas
interpretativas e a percepcao ambiental quando associados ao uso da fotografia,

ampliam a possibilidade de compreenséao daquilo que esta exposto na trilha. Por esse
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motivo, a fotografia € um dos principais instrumentos norteadores desse trabalho e do
produto que se objetiva gerar, a partir dele, por auxiliar a compor um cenario mais
favoravel a interpretacdo da Paisagem, principalmente de uma trilha que acontece em
um ambiente urbano.

Ademais, Oliveira (2017), nos adverte que € necessario lembrar a sociedade
gue a implantacdo de uma cidade esta sobre um relevo, solo, rochas, cobertura
vegetal natural, a presenca da agua. Também por isso, a fotografia € essencial para
atestar, sob um ponto de vista contextual, a existéncia desses elementos que as

cidades tendem a invisibilizar.

4.5.1 A Trilha no Projeto Ambiental

Com cerca de 640 metros, a trilha existente no projeto (RRP Moura) é um
curto percurso linear (figura 10). Trilhas lineares tém por caracteristica um ponto de
partida e um ponto de chegada, 0 que torna necessario que o visitante retorne pelo
mesmo caminho da ida. O espaco onde a trilha esta inserida € uma Area de
Preservacdo Permanente (APP), o acesso de pessoas € permitido e atividades de
baixo impacto, também. Conforme a lei 12.651/ 20125, o capitulo Il dispGe sobre a
delimitacdo das APP’s. O artigo quatro da lei considera como APP as faixas marginais
de cursos perenes e intermitentes, que no caso de cursos d’agua menores que dez

metros, as faixas marginais devem ser de trinta metros de largura.

A trilha tem cerca de dois anos e, recentemente, foi batizada como trilha dos
buritis. Os voluntarios do projeto utilizaram-se de um percurso ja existente para a
criacao da trilha com a finalidade de educacédo ambiental. A trilha classifica-se como
linear e ecoldgica e, a sugestdo de uma Tl para o projeto com base na Geografia e 0
conceito de Paisagem é uma camada que agrega as finalidades, principalmente
educacionais, que vém sendo desenvolvidas no projeto, em que 0s principais usuarios

sdo alunos de escolas publicas de Sobradinho.

5 Lei que dispde sobre a vegetacdo nativa.
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Tabela 5 — Caracterizagdo geral da trilha do Ribeir&o Sobradinho

Funcao Educativa de carater ecolégico
Forma Linear

Pontos Interpretativos 10

Extensao 640 metros

Tempo Médio 30 minutos

Grau de dificuldade Leve

Fonte: A autora, 2023.

Figura 10 — Percurso de 640m da trilha no RRP Moura

R.R.P.MOURA &

Fonte: Goog]eEart, 2023, elaboagéo: A autora, 2023.
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Créditos: A autora, 2023.
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Figura 12- — Pontos de atratividade da trilha

S

Créditos: A autora, 2023.
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Tabela 6 — Temas dos pontos de atratividade do percurso

PONTO TEMA
P1 — 0 metros Inicio do percurso
P2 — 30 metros Buritis e Lobélias

P3 — 110 metros | Inicio da Mata de Galeria

P4 — 160 metros | Troncos e caminho sombreado pelas arvores
P5 — 270 metros | Ponte Mirim

P6 — 300 metros | Margeando o Ribeirdo

P7 — 330 metros | Ponto de observacédo do Ribeirdo

P8 — 350 metros | Ponte da Vida

P9 — 520 metros | Alameda dos Jatobas e das Copaibas

P10 — 640 metros | Copaiba

Fonte: A autora, 2023.
Os 10 pontos apresentados nas figuras (11 e 12) buscam demonstrar alguns

pontos de atratividade da trilha, que necessariamente ndo sdo equivalentes aos
pontos de parada sugeridos pelos organizadores do projeto na trilha e tampouco é a
proposta de Tl dessa pesquisa. Os pontos destacados tém por finalidade ambientar o
leitor com a atratividade do percurso de trilha. O ponto 2, por exemplo, ocorre nos
primeiros trinta metros do caminho, ao lado direito, em que € possivel avistar uma
area repleta de buritis e lobélias (quando na época da floracédo).

Com o avancar dos 110 metros, as texturas do percurso sao percebidas a
partir das sombras formadas pelos perfis das arvores tipicas da Mata de Galeria. A
presenca das folhas no solo convida a experimentacdo de novas texturas, a exemplo
das barreiras naturais formadas pelos troncos de arvores caidas. Com o avangar no
percurso, ha o desconforto causado pelo odor da deposicdo de dejetos da estacao de
tratamento no Ribeirdo Sobradinho, em um dos pontos do percurso, € possivel avistar
o ponto de deposicédo de efluentes.

A trilha oportuniza compreender os atravessamentos do Ribeirdo Sobradinho,
€ possivel, por meio dela, vivenciar os aspectos naturais tipicos da Mata de Galeria,
preservados, sobretudo pelo projeto ambiental, contextualizar a questao da expansao
urbana na RA de Sobradinho, além de sensibilizar o visitante sobre a existéncia de
uma paisagem que € de direito de uso de todos, e que a cidade existe em um contexto
ambiental que evolve solos, fauna, flora, agua e que esses aspectos estdo imbricados

em outras escalas geogréficas.

4.6 A Mata de Galeria no contexto do Cerrado
A trilha ecoldgica esta inserida em um contexto de Mata de Galeria, uma das

fitofisionomias do Cerrado. Antes de caracterizar essa fitofisionomia com base nas
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caracteristicas do que pode ser percebido na trilha, saliento, que o conceito sobre
Cerrado que aqui sera considerado € de dominio morfoclimatico em conformidade
com o pensamento de Ab’Saber (2003), que compreende dominio morfoclimatico
como um conjunto espacial com determinada ordem de grandeza e um contexto de
coesao entre as feicbes de relevo, os solos, a vegetacdo e as condi¢des climatico-
hidrolégicas. Contudo, alguns dados e conceitos destacados no presente capitulo
tratam do Cerrado enquanto bioma, o que ndo traz prejuizos para o arranjo da

discusséo aqui apresentada.

Figura 13 — Area de ocorréncia do Cerrado

60° 50

,4IG o

BIOMA CERRADO

-60° -40°

JER TR

T A ot

-10°

RO

-30°
|
=
7

Legenda

B Cerrado
~ Unidades da Federagio

— 0 200 400
W=yt ——Km

Feito por Marcelo Luiz Rodrigues Lucas de Souza
Datum: Sirgas 2000
Sistema de Coordenadas Geogréficas
Data: 05 de oumbro de 2023
Fonte: IBGE (2021) ¢ INPE (2023)

RN

e

_10°

20¢

Fonte: IBGE, 2021, INPE, 2023, elaboracéo: Marcelo de Souza, 2023.

Segundo Ab’Saber (2003), o Cerrado € um dominio ecoldgico e biético com
cercade 1,7 a 1,9 milhdo de km?, ocupa predominantemente os macicos de planaltos
situados em niveis que variam entre 300 e 1700 metros. Conforme a figura 13
apresenta, o Distrito Federal localiza-se dentro da area core do Cerrado. Sobre as

dimensoes atuais do Cerrado, Walter e Ribeiro (1998, p.93) asseguram que “grandes
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alteracdes climaticas e geomorfoldgicas teriam causado expansdes e retracdes das

florestas umidas e secas da América do Sul”.

Para Prado & Gibbs (1993) apud Walter e Ribeiro (1998), nos ultimos 12 mil
anos em que se estabeleceu uma dindmica climatica mais imida e quente, as florestas
Uumidas expandiram-se, ao passo que as florestas deciduas e semideciduas retrairam-
se ao final da ultima glaciacéo. Esses estudos colaboram com a compreenséao acerca
das dimensdes do Cerrado da atualidade, em que sua realidade atual € uma

expressdo de uma adaptacéo ao longo do tempo.

Sobre a expansdo do dominio dos Cerrados, Ab’Saber explica que no
quaternario, ou fim do terciario, ocorreu o desenvolvimento e adaptacdo desse
dominio. Para Ab’Saber, trata-se de uma das vegetacdes mais antigas do territorio
brasileiro e, no contexto geoecoldgico intertropical do Brasil, ndo ha uma “comunidade
biolégica mais flexivel e dotada de poder de sobrevivéncia em solos pobres do que os
cerrados” (Ab’Saber, 2003, p.123).

Sobre os solos do Cerrado, os latossolos s&o os tipos de solos predominantes
e a pobreza em micro e macronutrientes desses solos ocorre em fungéo das rochas
gue os originam. Segundo Reatto et al. (1998, p.48) “rochas pobres em minerais, tais
como: granitos, gnaisses, quartzitos, xistos, ardésias, arenitos, onde se desenvolvem
solos de baixa fertilidade”. As principais classes de solos do Cerrado podem ser

observadas na tabela abaixo:
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Tabela 7 — Principais classes de solos de ocorréncia do bioma Cerrado

Classes de solos

Ocorréncia

Vegetacdo natural predominante

estimada | (aproximagéao)
%
Latossolo Vermelho 21,6% Cerradéo/Cerrado Denso/Sentido
Amarelo (LV) Restrito
Latossolo  Vermelho - 18,6% Cerraddo/Cerrado Denso/Sentido
Escuro (LE) Restrito
Areia Quartzoza 15,2% Cerrado Ralo/Cerrado Sentido
Restrito/ Cerradao
Podzdlico Vermelho- 8,2% Cerrado Sentido Restrito
Amarelo (PV)
Litolico (R) 7,3% Campo Rupestre/Cerrado
Rupestre
Podzélico  Vermelho - 6,9% Mata Seca Semidecidua/Cerradao
Escuro (PE)
Plintossolo (PT) 6% Campo Sujo Umido/Parque do
Cerrado/Mata de Galeria.
Latossolo Roxo (LR) 3,5% Semidecidua/Cerradao
Cambissolo (C) 3,1% Cerrado Tipico/Cerrado Ralo
Plitossolo Pétrcio (PP) 3% Parque Cerrado
Glei Pouco Himico (HGP) 1,8% Vereda/Buritizal
Terra Rocha Estruturada 1,7% Mata Seca Semidecidua
(TR)
Latossolo Amarelo (LA) 1,5% Cerradéo/Cerrado Denso/Cerrado
Sentido Restrito
Latossolo Variagao Una (LU) 0,5% Cerradéo/Cerrado Denso/Cerrado
Sentido Restrito
Hidromomorfico  Cinzento 0,3% Vereda/Buritizal
(HC)
Glei Himico (HGH) 0,2% Vereda/Buritizal/Cerrado
Ralo/Mata de Galeria
Brunizém (B) Menos de | Mata Seca Decidua
0,1%
Brunizém Avermelhado (BV) | Menos de | Mata Seca Decidua/ Mata Seca
0,1% Semidecidua
Planossolo (PL) Menos de | Campo Sujo Umido/ Campo Limpo
0,1% Umido
Solo Aluvial (A) Menos de | Mata de Galeria Inundavel/ Mata de
0,1% Galeria Nao Inundavel
Solo Organico (O) Menos de | Campo Limpo Umido
0,1%
Outros Menos de | Diversas
0,1%

Fonte: Ribeiro et al. (1993); Lopes (1984); Adamoli et al. (1985). Camargo et al (1987) Macédo (1996)
apud Reatto et al. (1998).
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Com base na Tabela 7, os latossolos representam a maior classe de solos em
ocorréncia no Cerrado, em torno de 46%, com os horizontes A, B e C com pouca
diferenga, sdo profundos, com 2 metros de profundidade, altamente permeaveis,
distroficos e acidos (Reatto et al., 1998). Os autores afirmam que os latossolos de
textura média apresentam elevada percolacdo de agua ao longo do perfil, essa
caracteristica pode, com o desmatamento acelerado, contribuir para a formacéo de

SUCOS € vogorocas.

O desmatamento do Cerrado € uma realidade que avanca em Vvirtude,
principalmente, do avan¢co das monoculturas nessa regido, trata-se de uma area em
que cerca de 50% da vegetacao natural foi suprimida para a producao e reproducao
do capital que imprimiu novas dinamicas socioespaciais por meio, principalmente, do

agronegocio e da onda de urbanizacao advinda a partir desse.

Tabela 8 — Area total desmatada por periodo, de 2002 a 2011

Bioma Cerrado 2.039.386
(area total km?)

Area desmatada no periodo anterior a 2002 (km?) 890.636
Area desmatada no periodo 2002- 2008 (km?) 85.074
Area desmatada no periodo 2008- 2009 (km?) 7.637
Area desmatada no periodo 2009- 2010 (km?) 6.469
Area desmatada no periodo 2010- 2011 (km?) 7.247
Area total de desmatamento do bioma (km?) 997.063
% desmatamento sobre a area total do bioma 48.89%

Fonte: Ministério do Meio Ambiente, 2015.

Solos bem estruturados, relevo plano e disponibilidade de agua, associados
a tecnologia, sdo elementos fundamentais para o agronegoécio se estabelecer no

Cerrado. Sobre a agua no Cerrado, esse é compreendido como o berco das 4guas
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em razdo de sua contribuicdo direta para nove das doze regides hidrograficas do

territorio brasileiro, como pode ser observado na figura 14.

Figura 14 — Regides Hidrogréaficas presentes na area de ocorréncia do Cerrado
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Sobre as caracteristicas desses cursos d’agua, Ab’Saber (2003) aponta que
o Cerrado é caracterizado por cursos d’agua primarios e secundarios com drenagens
perenes, em que nos cursos d’agua de menor porte, pode ocorrer, no periodo da
estiagem, que a drenagem seja descontinuada em razdo das duas estacOes
existentes no Cerrado, a seca e a chuvosa, cada uma com aproximadamente um
semestre de duracdo. As chuvas no Cerrado estdo concentradas entre os meses de
outubro e marco, a média anual de precipitacdo é de 1500 mm (Walter; Ribeiro, 2001).
Ab’Saber (2003) aponta que, com essa sazonalidade climatica, o lengol d’agua no
Cerrado sofre varia¢cdes no subsolo superficial desde 1,5 metro a 3 metros ao longo
do ano.
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Essa caracteristica pode ser observada nas figuras 15 e 16. As imagens sao
de um mesmo local da Mata de Galeria do Ribeirdo Sobradinho, mas de periodos
distintos do ano. Na figura 15, observa-se a presenca de 4gua, ja que se trata de um
momento no final do periodo do ciclo de chuvas, portanto, necessariamente o lencol
d’agua estd abastecido. Ja a figura 16, de setembro de 2023, é do periodo
compreendido como de estiagem, com auséncia da presenca de agua no trecho

apresentado, provavelmente em virtude da variagdo do lengol d’agua.

A totalidade desse dominio morfoclimatico reflete em fitofisionomias. Sobre as
fitofisionomias do Cerrado, a figura 17 demonstra que se trata de um dominio de
consideravel complexidade e variagdo, com grupos de formacdes florestais, savanicas

e campestres que se distribuem em onze fitofisionomias.
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Figura 16 - Setembro de 2023

Créditos: A autora, 2023.
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Figura 17 — Esquema adaptado das principais fitofisionomias do bioma Cerrado

FITOFISIONOMIAS po BiomaCERRADO ==

FORMAGOES FLORESTAIS FORMACOES SAVANICAS FORMAGOES CAMPESTRES

Mata Ciliar Mata de Mata Seca Cerradao Cerrado Cerrado Cerrado Parque de Palmeiral Vereda Cerrado Campo Campo Campo
Galeria Denso Tipico Ralo Cerrado Rupestre Rupestre Sujo Limpo

Fonte: EMBRAPA, 2023.
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De acordo com a figura 17, o Cerrado é formado por uma diversidade de
fitofisionomias com ocorréncias no sentido amplo e restrito. No caso das Matas de
Galeria, existe um questionamento em razado de sua identidade floristica como
vegetacado “extracerrado”. Isso ocorre por conta de formacgbes vegetais em outras
regides do Brasil que apresentam certa similaridade as Matas de Galeria, mas néo
sao idénticas (Walter; Ribeiro, 2001). Isso ocorre quando se observa o caso da
Copaiba, tipica da Mata De Galeria, cuja ocorréncia se da, também, em regides

diferentes para além do Cerrado (ver figura 18).

Figura 18 — Locais identificados de ocorréncia natural da Copaifera langsdorffi

T 8 5 40

Fonte: CARVALHO, 2003.

A analise da flora arbérea das Matas de Galeria do DF discutida por Junior et
al (2001) descreve que a Copaiba (Copaifera langsdorffi) € considerada uma espécie
abundante nas Matas de Galeria do Distrito Federal. Em um estudo realizado por
Walter et al. (1999), a espécie ocorreu em mais de dezoito das 21 localidades de

Matas de Galeria analisadas no Distrito Federal.

A Mata de Galeria, é uma fitofisionomia do Cerrado associada a cursos
d’agua. Walter e Ribeiro (2001), apontam que a Mata de Galeria é uma formacgao
florestal que esta associada a rios de pequeno porte, perenifélia, mais densa e alta

gue a Mata Ciliar. As arvores da Mata de Galeria variam de 20 a 30 metros (ver figura
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19) e possuem uma cobertura arbérea. De acordo com Felini (2000) apud Junior et al.
(2001), as Matas de Galeria ocupam cerca de 5% do Cerrado, e ja foram suprimidas
em 40%, quando se considera a area total do Cerrado, e em 46% no Distrito Federal.
A intensa ocupacéo desordenada € fator determinante para os dados elevados de
supresséao desse tipo de vegetacao.

Figura 19 — Perfil da Mata de Galeria
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Fonte: Ribeiro e Walter, 2001.
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Tratar sobre as Matas de Galeria é discutir sobre um dos cenérios do Cerrado
gue apresenta caracteristicas arboreas. Conforme Walter e Ribeiro (2001) descrevem,
as Matas de Galeria trazem também como identidade, a umidade mais elevada
quando comparada com areas proximas. A estética das raizes é outro componente
que chama a atencdo nesse tipo de formacdo, algumas plantas apresentam
saponemas, raizes salientes, como caracteristica recorrente neste tipo de vegetacao,
Walter e Ribeiro (2001).

Figura 20 — Raiz de planta com caracteristicas de saponemas
\ : s rv'f 1 wt‘ /|
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Créditos: A autora, 2023.

Sobre as caracteristicas dos solos de ocorréncia nas Matas de Galeria, 0
destaque para o contexto de solos do Distrito Federal é a ocorréncia de solos
hidromorficos, na classe de Gleissolos (Reatto et al., 2001). Conforme apresenta a
figura 21 que trata dos tipos de solos do Distrito Federal, o Gleissolo Haplico e o
Neossolo Fluvico estdo associados a cursos d’agua. Para Reatto et al. (1988), a Mata
de Galeria é uma vegetacdo associada a solos hidromorficos. Em termos
morfolégicos, sdo solos pouco desenvolvidos, possuem um acumulo de matéria

organica e apresentam textura variada ao longo do perfil.
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Figura 21 — Solos do Distrito Federal
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Fonte: UnB, Geoportal, 2023, elabora¢&o: Marcelo de Souza, 2023.

No que se refere aos Gleissolos, esses estdo relacionados a uma classe de
solos saturados por agua de maneira periddica ou permanente, seus horizontes
superficiais variam entre 10 e 15 centimetros e podem apresentar uma coloracéo do
cinza ao preto. Essa classe de solos hidromorficos esta sob influéncia ou afloramento

da agua subterranea e nas partes mais baixas da planicie aluvial (EMPRAPA, 2023).

Quanto aos Cambissolos, sédo solos pouco desenvolvidos que podem ocorrer
em terrenos muito ondulados e em é&reas de ocorréncia do lencol freatico. Os
Cambissolos Haplicos sdo pouco profundos e geralmente apresentam fertilidade
natural varidvel (EMBRAPA, 2023). Quanto aos Neossolos Quartzarénicos,
apresentam textura na classe de arenosa, sao bem drenados e profundos, com baixa
fertiidade (EMBRAPA, 2023). Na figura de solos do DF (figura 21) é possivel

identificar a ocorréncia desse tipo de solo na bacia do Ribeirdo Sobradinho.
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5. A TRILHA INTERPRETATIVA COM A CARTILHA

A trilha teste foi um dos requisitos para a compreensdo dos limites e
possibilidades deste material pedagdgico, a Cartilha Digital. Logo, essa trilha foi
realizada com um grupo de 27 estudantes do 2° Ano do Ensino Médio de uma escola
publica de Sobradinho | no més de novembro de 2023.

Sobre a Cartilha, é necessario destacar que o professor pode optar por
abordar a conceituacdo de Paisagem em sala e utilizar a trilha e a Cartilha como
ferramentas de aprendizagem. Outra possibilidade é realizar a trilha interpretativa com
a Cartilha enquanto instrumentos principais de sensibilizacdo e compreensao

conceitual da Paisagem.

Um aspecto central em toda atividade fora da escola refere-se ao
planejamento. A realizacdo da trilha interpretativa requer a organizacdo de todas as
etapas, desde a escolha da tematica conceitual e tedrica a ser trabalhada em sala de
aula; a defini¢cdo do percurso metodoldgico de abordagem do contelido durante a aula;
requer o planejamento, com as necessarias orientagfes aos discentes, que se da

também durante as aulas, até a realizacéo da trilha propriamente.

Nesse estudo, optou-se em construir toda a abordagem conceitual a partir da
praxis em campo. Para esse fim, o primeiro passo ocorreu em sala de aula, onde os
estudantes receberam orientacbes sobre a vestimenta adequada, materiais
necessarios para a aula de campo e as informacBes sobre como seria o

desenvolvimento da atividade — a trilha, realizada fora da escola.

Na data e horario agendados nos deslocamos a pé para o projeto ambiental
e quando os estudantes chegaram ao RRP Moura, foram recebidos pelos voluntarios
gue explicaram sobre as atividades entdo desenvolvidas no projeto, quais sejam:
plantio de mudas nativas, compostagem, horta, eventos relacionados a educacao

ambiental, dentre outras.

Destaco a importancia da percepcdo do estudante sobre movimentos e
espacos que fazem parte do lugar em que eles vivem. Acredito que a fala e a acao
desses educadores sociais, numa vivéncia de campo, sdo capazes de promover um

impacto significativamente positivo nos estudantes.

J& durante a realizacdo da trilha interpretativa, antes do inicio do percurso, 0s

estudantes foram orientados a baixar a Cartilha Digital em seus aparelhos de celular
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e, ali, exploraram-se as primeiras camadas escalares de conhecimento que versaram
sobre: Paisagem e as caracteristicas da trilha que estdvamos a realizar (ver imagem
22).

A Cartilha Digital segue um plano interpretativo que apresenta 5 pontos como
sugestédo de parada. O primeiro € a 30 metros, para a visualizacao e apresentacdo da
lobélia brasiliensis e dos buritis. Nesse ponto, foi abordado a importancia ecologica
dessas espécies; 0 segundo a 110 metros, para o debate sobre a Mata de Galeria; o
terceiro a 160 metros, para tratar sobre as raizes e as texturas da trilha; o quarto a
350 metros, na Ponte da Vida; o quinto a 640 metros, o fim da trilha, na Copaiba.

Os pontos de paradas e seus codinomes buscaram impulsionar discussoes
que corram, assim como os tributdrios do Ribeirdo, para um ponto comum em
contemplar a dimensdo conceitual de Paisagem em seus aspectos visiveis e

invisiveis.

Figura 22 — Estudantes antes do inicio da trilha

Créditos: Leandro Vieira, 2023.

No pré-percurso da trilha, a prioridade consistiu em perceber a realidade
presente e amparar a discussao com as informacdes contidas na Cartilha. Por isso,

foi oportuno compreender: para onde correm as aguas do Ribeirdo, o que
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representava, em termos legais e socioambientais, a area em que estavamos, quais
eram as caracteristicas do percurso de trilha.

Na primeira parada, os estudantes foram direcionados para explorar a area
da lobélia e dos buritis, em virtude de ndo ser a época de floracdo da lobélia, a
observacdo da espécie ocorreu por meio das imagens dispostas na Cartilha. Os
pontos de compreensao, nesse inicio de percurso, estavam direcionados as primeiras
impressdes sobre o solo, altitude, proximidade com o lencol freético e sua correlagédo
com a presenca de outras espécies associadas presentes no local.

Na segunda parada (ver figura 23), a conducdo da trilha procurou
compreender que a area em que estadvamos havia uma oscilacdo do lencol freético.
Por essa raz&o, os discentes foram orientados a comparar as imagens contidas na
Cartilha, que apresenta dois periodos do ano com esta¢fes distintas em relacdo ao
ponto em que eles estavam posicionados. Ali, abriram-se as primeiras explicaces
sobre a Mata de Galeria como uma fitofisionomia do Cerrado, em um momento em
que a atencdo ja estava dividida com o fascinio dos estudantes em relacdo a altura
das arvores e a densidade da vegetagcdo que altera as caracteristicas da trilha para
um percurso mais estreito.

Os elementos da paisagem, nesse momento do percurso, atentavam para um
microclima, com sensacao de temperatura mais amena; para novas texturas e outras
caracteristicas naturais que estavam correlacionadas com o mosaico de paisagens
que compdem o Cerrado.

Teve-se a preocupacao de explicar o que estava disposto no campo sensorial
dos alunos e contextualizar esses objetos com as outras escalas geograficas que a
paisagem local remetia. Essa estratégia cumpriu a etapa interpretativa desse ponto
do percurso. Ademais, os estudantes foram informados que a partir daquele ponto, a
trilha adquiriria outras caracteristicas e passaria a ser mais estreita, com mais
obstaculos formados por arvores caidas e raizes, principalmente.

A terceira parada aconteceu a 160 metros, quando as texturas da trilha
provocaram surpresa em alguns estudantes. Alguns dos comentarios versavam sobre:
“ndo sabia que tinha uma mata dessa aqui”; “parece que eu viajei e vim parar aqui’;
“olha o tamanho dessas raizes!”; “olha o tamanho dessas arvores!”

Embora néo exista, na metodologia, a previsdo em relatar essas reacgoes, 0

registro delas pode ter relevancia, pois expressa a sensacao do que € observado pelos
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adolescentes durante a vivéncia na trilha e dialoga como mais um corredor de

aprendizagem.

Figura 23 — 110m segunda parada

Créditos: Leandro Vieira, 2023.

Figura 24 — Caminhada apés a segunda parada

Créditos: Leandro Vieira, 2023.
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Os pontos de discussdo da terceira parada estavam voltados para a
compreensao dos solos e sua associacdo com a Mata de Galeria. Essa explicacao foi
conduzida a partir dos saponemas, aspecto que as raizes das arvores da Mata de
Galeria costumam apresentar. Ainda assim, a terceira parada foi mais rapida por conta
das caracteristicas da trilha, houve certa dificuldade em captar a atencdo dos
estudantes com a sensacao de imersao que o ambiente proporcionou, assim, nos

demoramos pouco nesse ponto interpretativo.

Figura 25 — As margens do Ribeirdo Sobradinho antes da Ponte Mirim

Crditos: Leandro Vieira, 023.

Nos 350 metros, quarta parada, abriu-se uma discussdo mais adensada sobre
o Ribeirdo, isso porque, a partir dos 300 metros, os estudantes margearam o curso do
Ribeirdo. Ali foi observada a aparéncia da agua, pois é o local de deposicao de dejetos
da ETE — Sobradinho, apelidado de “boca da princesa” pelos guardides do projeto (ver
figura 26).

A Ponte da Vida (na quarta parada) representa uma transicdo entre a
percepcdo dos objetos da paisagem que estdo mais relacionados a dindmica da
natureza, para a abertura de janelas de compreensdo de outras camadas da
paisagem que sao pertinentes a relacdo do homem com a natureza e seus impactos

no meio ambiente. Por isso, com o0 apoio da Cartilha, os alunos observaram as

78



caracteristicas basicas da ETE — Sobradinho, no que diz respeito a vasao e eficiéncia
no tratamento de dejetos que tem o Ribeirdo Sobradinho como corpo receptor. A
énfase na discussdo da quarta parada foi associar as informacdes da ETE, contidas
na Cartilha, com os dados de expansao urbana de Sobradinho | e Sobradinho I1.

Figura 26 — Estudantes caminhando para visualizar a deposicéo de dejetos pela ETE -
Sobradinho

Créditos: Leandro Vieira, 2023.

A problematizacdo acerca da existéncia de uma Unica estagdo de tratamento
de agua e esgoto para uma area de intensa expansdo urbana permitiu oferecer
elementos para os estudantes pensarem sobre como esses processos ameagam a
sobrevivéncia do Ribeirdo Sobradinho. As informac¢6es da Cartilha foram associadas
a um dos pontos da trilha onde é possivel observar os pontos de extracdo de agua em
gue sera construido o empreendimento imobiliario Urbita.

Ao som das cigarras, continuamos a trilha seguindo pela alameda dos jatobas
e das copaibas. Até chegar ao final da trilha, foram os sons e as texturas dos casulos
(ver figura 27) das cigarras que marcaram essa parte do percurso. Alguns estudantes
relataram ser a primeira vez que viram e ouviram tantas cigarras. Registre-se que 0
objetivo era seguir o roteiro com a Cartilha, numa metodologia com passos, tempos,
informagdes e sensibilizacdo para a aprendizagem em cronograma com certa

exatiddo. Mas, a pratica mostrou que quando se permite sair das paredes formais do
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ambiente escolar, a probabilidade para a surpresa e para o pensar de modo mais que
interdisciplinar aumentam.

A presenca das cigarras facilitou a apresentagao de informagdes contidas na
Cartilha sobre alguns dos animais que costumam ocorrer na area do projeto ambiental

a titulo de sensibilizacdo dos estudantes para fauna presente naquele ambiente.

Figura 27 — Casulos de cigarras

Créditos: Leandro Vieira, 2023.

Quando chegamos ao final da trilha, na Copaiba, foi essencial pontuar sobre
a ocorréncia da espécie em territorio nacional, sobretudo nas Matas de Galeria do
Distrito Federal, seu uso no extrativismo e a capacidade de adaptacéo da espécie no
bioma Cerrado. A Copaiba (ver figura 28) contribuiu para pensar a funcdo das aves
e de outras espécies de animais como principais agentes dispersores de espécies da
flora.

Como se trata de um percurso linear, retornamos pelo mesmo caminho para
encerrar a atividade com uma roda de conversa que teve as seguintes finalidades:
comentar acerca de alguns animais que ocorrem na area; responder ao questionario
gue buscou avaliar a eficiéncia da Cartilha Digital e sua compreensdo sobre a
Paisagem e, realizar um fechamento pds trilha com os estudantes e os voluntarios do
projeto. Assim, os discentes responderam ao formulario online que buscou contemplar
guestdes descritas na metodologia e que em seguida serdo apresentadas.
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Créditos: Leandro Vieira, 2023.

Sobre os animais de ocorréncia na trilha, em virtude da finalidade do trabalho
e natureza de formacéo da professora e pesquisadora em questéo, o fato de conter
na Cartilha alguns exemplos de animais que ocorrem na Mata de Galeria que
estavamos presentes, cumpriu um carater informativo acerca do tema. Acreditamos
que em trabalhos posteriores sera possivel a realizacdo de pesquisas que busquem
contemplar esse campo do conhecimento de modo mais assertivo. Manter na Cartilha
informacBes sobre a fauna esta relacionado a preocupac¢do em contribuir com a
visibilidade acerca dessa tematica.

Sobre as questbes (tabela 9) propostas aos estudantes, essas foram no
sentido de buscar compreender, para além da observacdo, em como se desdobrou a
trilha interpretativa a partir do ponto de vista do publico a que se destina o material
pedagogico. Por isso, as respostas dos discentes as perguntas objetivas, ao final do
percurso, auxiliaram no entendimento dos limites e possibilidades desse material.

Nesse sentido, a seguir tém-se algumas das respostas a despeito de alguns dos itens
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gue foram perguntados e de que forma eles contribuiram para o redirecionamento das

informacdes da Cartilha Digital.

Tabela 9 — Questionario Paisagem do Ribeirdo

Perguntas

1) | Comente sobre o conceito de Paisagem tendo como referéncia a
aula de campo.

2 |o gue vocé achou dessa atividade de Geografia fora da sala de
aula? Como ela contribuiu para a sua aprendizagem?

3)

Como vocé avalia a Cartilha Digital como material de suporte
para a compreensao e interpretacdo da Paisagem?

Fonte: organizado pela autora, 2023.

Sobre a questdo 1, que buscou capturar a compreensado discente sobre o

conceito de Paisagem, por meio da aula de campo, algumas das respostas podem ser

observadas a seguir:

Estudante A - “A Paisagem € um conjunto de formas visuais que, ao se
observar, pode remeter a sentimentos e relacbes entre o homem e a
natureza.”

Estudante B — “Paisagem seria o que vocé vé e sente em todos os sentidos,
seja: tato, audicao, visao e todo o ambiente ao seu redor. Como o exemplo da
terra imida, as arvores e o clima do local.”

Estudante C — “Paisagem é tudo aquilo que esta presente no nosso campo de
visdo, além do que existem diversos tipos de paisagem.”

Estudante D — “E a sua perspectiva em determinado local, os objetos do local,
suas caracteristicas, a sensacao que se tem do local.”

As respostas dos estudantes a despeito de suas percepc¢des conceituais

sobre a Paisagem foram satisfatérias na medida em que se considerou realizar a

sensibilizagdo para a aprendizagem do conceito em campo. Nesse sentido, como se

trata de estudantes do Ensino Médio, compreende-se que em algum momento da

vivéncia escolar desses estudantes o conceito de Paisagem péde ter sido abordado.

O fato de alguns alunos expressarem a Paisagem como um conjunto de formas, que

esta ligada as relacdes do homem com a natureza, a sensacao e sentimentos fornece

elementos para que seja possivel considerar que a Cartilha enquanto material de

suporte

para uma trilha interpretativa pode ser uma alternativa de alto valor para o

processo de aprendizagem.
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Todas as camadas que compdem a paisagem acessada por meio da trilha do
Ribeirdo agregam a uma experiéncia nao tradicional de aprendizagem que contribui
para avangar no entendimento sobre a Paisagem, muitas vezes limitada ao campo de
visao e descri¢éo de objetos.

A Paisagem, de acordo com as respostas dos estudantes, assume um carater
nao estatico. Ela é parte de uma percepc¢ao que registra um momento que integra uma
heranca historica da relagdo sociedade e natureza, conforme o exemplo da area
pesquisada em questdo. Sobre a questdo 2, que buscou perceber a opinido dos
estudantes sobre uma atividade em ambiente ndo formal de aprendizagem, abaixo
seguem algumas das respostas:

e Estudante A - “Achei muito bom porgue foi a minha primeira aula fora da sala
de aula e eu gostei. Com esse tipo de atividade, eu acho que os alunos
aprendem mais.”

e Estudante B — “Achei muito interessante, enquanto em sala de aula
aprendemos na base do conhecimento do professor, sem exemplos, as vezes,
fora da sala, aprendemos melhor como as coisas funcionam na pratica.”

e Estudante C — “Achei muito importante para quebrar s6 aquela visdo apenas
técnica das coisas. Com a trilha, pude entrar em contato com as coisas,
gerando mais interesse da minha parte.”

e Estudante D — “A atividade foi de suma importancia para podermos pensar
fora da sala. Acredito que nossa aprendizagem evoluiu bastante apds o

conhecimento cara a cara com a natureza.”

Os termos “bom”, “interessante” e “importante” foram recorrentes nas
respostas dos discentes no que tange a atividade realizada e ao ambiente de suporte
em que ela se desenvolveu. Essas respostas reafirmam parte das discussoes
estabelecidas, neste trabalho, acerca do pensar-geograficamente; da importancia dos
espacos ndo formais para a aprendizagem; e de considerar o espaco de vivéncia dos
estudantes como parte essencial para a criacdo de situacdes que contribua para a

aprendizagem.

Registre-se que h& o direto do estudante a paisagem e sua compressao para
que seja viavel conectar, de forma articulada e prazerosa, a vivéncia estudantil ao
contetdo. E necessario apresentar o conhecimento geogréafico em uma perspectiva

atrativa, interessante, proxima da realidade cotidiana e que também permita a
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condicdo de imersao, conforme parte do relato de um dos estudantes: “cara a cara
com a natureza.”

A Geografia escolar deve ser destinada “ao contato com as coisas”, e numa
busca constante em criar metodologias, situacbes em que o professor assuma a
medi¢ao do processo de ensino. Para isso, a “aula fora da sala de aula” se constituiu
como uma das ferramentas caras a uma Geografia escolar que busca dialogar com
uma aprendizagem critica, tendo o espago de vivéncia do estudante como um dos
pontos de partida e chegada.

Sobre a questdo 3, que buscou avaliar a Cartilha Digital e sua importancia
como material de suporte para a compreensao e interpretacdo da Paisagem, segue
abaixo algumas das respostas:

e Estudante A - “Achei bem legal, mais facil por ser mais rapido e néo carrega
peso. Além de vermos na tela enquanto aprendemos, conseguimos ver ao
vivo.”

e Estudante B — “Sim, durante a trilha fui lendo e analisando a paisagem. Assim,
entendendo melhor a Paisagem.”

e Estudante C — “Serviu muito para mim, pois todo o lugar em que noés
pardvamos tinha as instrucdes e caracteristicas daquele local, sendo assim
uma informacéo util.”

e Estudante D — “Ela é boa e auxilia muito bem como suporte para o
aprendizado e compreensédo do que se Vé e do que se aprende.”

A Cartilha demonstrou ser um material interessante durante o percurso, ja que
possibilitou um letramento cartogréafico, também. Era necessario que os estudantes
recorressem, diversas vezes, a interpretacdo dos mapas para que pudessem
compreender parte da natureza das informa¢cdes que estavam dispostas durante as
paradas do percurso. Durante a experiéncia de utilizacdo desse material, percebi que
se criou uma espécie de triade que posso expressar de modo mais claro no esquema

seguinte:
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Figura 29: Triade da experiéncia no percurso

1-TRILHA

—_— ESTUDANTE —_—
2-PROFESSOR 3-CARTILHA

Créditos: A autora, 2023.

A experiéncia do estudante na atividade foi orientada por trés fatores que
estabeleceram a ordem de importancia conforme a figura 29 apresenta. A combinacao
desses fatores foi fundamental para um dialogo com o campo de aprendizagem dos
estudantes. A trilha caracterizou-se como principal facilitador do processo dada a
possibilidade de incluir a complexidade dos conflitos que a paisagem apresentou, de
evidenciar e dialogar com a problemética ambiental numa perspectiva em que a
vivéncia permitiu a abertura de questionamentos.

Sobre a Cartilha, € fundamental apontar o papel dessa ferramenta enquanto
mediadora do processo de interpretacdo ambiental que se buscou construir junto com
a atuacédo do professor. Com a acao de ambos, a trilha adquiriu a condi¢do de trilha
interpretativa, pois procurou traduzir a linguagem da natureza e sustentou a ideia de
sensibilizacdo para a compreensdo da paisagem. As informacdes sistematizadas e
pensadas para serem dialogadas, em cada ponto, possibilitaram a compreensao de
aspectos naturais e sociais, em dada escala geografica.

Ademais, a presenca dos voluntarios do projeto ambiental, que durante a
caminhada responderam e explicaram aos questionamentos dos estudantes,
colaborou para a vivéncia do lugar enquanto categoria, de modo prético e conceitual,
como pano de fundo. Nos agentes edificadores do projeto ambiental, temos um
exemplo claro de apropriacdo constituida do lugar, de uma experiéncia que trata da
intimidade e de como esses ambientalistas sao afetados, percebem, atuam,
produzem, reproduzem, problematizam, resolvem e propdem dentro da realidade do
lugar.

Nesse sentido, embora a Paisagem se estabeleca enquanto finalidade neste

trabalho, o lugar € o ponto de partida para estudantes, professores e criadores do
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projeto. E do lugar que se derivam os tributarios que contribuem para a estratégia aqui
apresentada para interpretar a paisagem.

Sobre as sugestdes de atividades e questionamentos para os estudantes e 0s
professores, na Cartilha foi sugerido: a exploragéo dos links disponibilizados no
material; roda de conversas; desenhos; a exploracdo dos mapas no contexto pré e
pos-trilha; orientacdes e estimulos ao registro escrito e fotografico pelos discentes,
como ferramenta de problematizagdo da Paisagem. O professor pode utilizar o
material para compreender e debater outros temas, e ndo se ater exclusivamente ao

plano interpretativo de trilha disposto na Cartilha.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Fomentar o desenvolvimento de conceitos geogréficos nos estudantes no
atual contexto da Educacao Basica, marcada por ainda mais desafios neste processo
pos-pandemia, é imprescindivel. Materiais pedagdgicos que tratem da realidade em
que o estudante esté inserido contribuem para um processo de ensino-aprendizagem
mais significativo. Uma Geografia escolar que busca romper com as enumeracoes e
descricOes deve se ocupar em debater a realidade vivida pelos estudantes e suas
implicacbes multiescalares.

Trabalhar o conceito geogréafico de Paisagem numa perspectiva voltada para
a Geografia escolar, na dimensdo da experiéncia, conforme defendeu Cavalcanti
(2019), e ter a oportunidade de estabelecer um didlogo com os outros subcampos da
Geografia, conforme defende Serpa (2021), contribui para que esse conceito adquira
significado. Tratar sobre a Paisagem neste trabalho é mais um esforco que buscou,
com o material pedagdgico, a Cartilha, colaborar como estratégia e tecnologia
pedagogica para dar destaque a paisagem e ao mundo vivido, ideia esta destacada
por Oliveira (2017).

Considerar os espacos nao formais de aprendizagem como partes
constituintes da edificacdo da Geografia escolar e, no caso da presente pesquisa,
utilizar o espago ndo formal de aprendizagem para uma vivéncia norteada pelo
conceito de Paisagem foi de grande valia. Acredito numa Geografia capaz de
estabelecer criticas e que seja propositiva. Cada ponto de discussao levantado nesta
pesquisa é direito de compreensao do estudante e, portanto, faz parte do direito sobre

a Paisagem.
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Quanto a elaboracdo, sistematizacdo e utilizacdo da Cartilha, o material
cumpriu sua finalidade atendendo ao que foi proposto, a todo tempo houve uma
preocupacao para que esse fosse claro e objetivo. As etapas de elaboragéo e
sistematizacdo n&o apresentaram maiores dificuldades, mas sua utilizagao poderia ter
sido testada com outros grupos de diferentes etapas da Educacédo Basica, mas, por
uma confluéncia de fatores, ndo foi possivel. Espera-se que 0 material seja
contributivo para professores e alunos. A sua utilizacdo € uma sugestao, o professor
pode usar o material da maneira que melhor se adaptar a sua proposta de ensino-
aprendizagem.

A discussdo geografica da categoria Paisagem, encontrou com a trilha e a
Cartilha uma possibilidade de construcdo de propostas e materiais que consideram
espacos para além da escola, agentes mediadores para além do professor,
ferramentas para além do livro didatico e a realidade local como ponto de partida.

Esse material pedagdgico é sobre pensar a importancia, o compartilhamento
e 0 exercicio de propostas no ambito da Geografia escolar que buscam sugerir
maneiras de tornar a seara do conhecimento Geogréfico mais dinamica e
comprometida com o estudante, com o conhecimento geografico e com agentes que
atuam nos espacos nao formais de aprendizagem.

No contexto das necessidades da Educacdo Béasica e da Geografia, espera-
se que em trabalhos posteriores possamos realizar pesquisas que igualmente tragam
0 pensar-geograficamente como norte para que a compreensdo do espaco de
vivéncia, suas problematizacdes e implicacdes sejam ferramentas de aprendizagem

e sensibilizacdo para sentimento de pertencimento de professores e alunos.
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8. ANEXOS

ROTEIRO DE TRILHA
INTERPRETATIVA
DO RIBEIRAO SOBRADINHO:-

o
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INTRODUCAO

Saudacoes! Esta Cartilha tem a finalidade
de contribuir para a compreensao da
paisagem do Ribeirdo Sobradinho. Nela,
vocé aprendera sobre as principais
caracteristicas do Ribeirdo e dos objetos
visiveis e invisiveis da paisagem que se
apresentam no decorrer da trilha.

Espero que vocé utilize esse material como
suporte de aprendizagem para 0S
aspectos ambientais e sociais que
compdéem a paisagem do Ribeirdo
Sobradinho no contexto da trilha.

Boa Trilhal
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A PAISAGEM

0 conjunto de formas que, num dado momento,
j_é_.:exprimem as herangas que representam as sucessivas relagoes localizadas entre homem e natureza.
wSAGEM/ (SANTOS, 2006, p.66)

7 N\ DEPENDE
(PERCEPGAO 1
N \\\

\ H ‘/ . r . \
Relaciona-se — Com 0 dominio do que € vivido pelo corpo. )
N /

ESTUDANTES INICIANDO A TRILHA

Fonte: A autora, 2022.

= As trilhas interpretativas podem contribuir para a
compreensdao da paisagem, pois o dominio do que € vivido
pelo corpo durante a trilha permite contemplar outros
sentidos para além da visdo e, nos sensibilizar para uma
aprendizagem mais significativa.
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ONDE ESTOU?

UNIDADES DE CONSERVACAO NA REGIA0 DE SOBRADINHO I E IT
%%

277

//-
7 727

77725
Legenda
@ R. R. P. Moura I APA da Bacia do Rio Sdo Bartolomeu
= Ribeirdio Sobradinho | | Parque Nacional de Brasilia N
Outras drenagens do DF 1 Reserva Biologica da Contagem 0 5 IOK w+g
[ Bacia do Ribeirdo Sobradinho " jReserva da Biosfera do Cerrado do DF " s
Regifio Administrativa Sobradinho [l Parque Recreativo e Ecolégico Canela de Ema Feito por Marcelo Lub: Rodrigucs Lucks de Sowma
17 Regifio Administrativa Sobradinho Il 1 Parque de Uso Mltiplo Sobradinho Datumn: Sirgas 2000
E Coondenadas Geogritic
[ Outras Regides Administrativas B Parque Ecologico dos Jequitibds ‘ms:«mﬁv& P
APA do Planalio Ceniral I Parque Ecologico ¢ Vivencial de Sobradinho LmeiEEANI0Z)
I APA do Lago Paranoi 1 Outras Unidades de Conservagio

= \océ estd em uma Area de Protecao Permanente (APP), o
acesso de pessoas € permitido e atividades de baixo
impacto, também. Conforme a lei 12.651/2012.

= Perceba que a APA do Planalto Central e a APA da Bacia de
Sdo Bartolomeu atravessam a bacia do Ribeirdao
Sobradinho.

APA do Planalto Cewtral GO/DF Dec. s/w.” de 10 de javeiro
de 2002 com 504160 WhA.

APA da Bacia do Rio Sdo Bartolomen DF Dec. v’ 0.840

de 7 de wovembro de 1452 com 2.620,%0 ha
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O QUE E UMA BACIA HIDROGRAFICA?

E uma area delimitada por divisores de agua em que 0s
cursos d'agua em geral convergem para uma Unica foz
localizada no ponto mais baixo da regido (ANA, 2023).

A Bacia Hidrografica do Ribeirdo Sobradinho faz parte
da Regido Hidrografica do Parana.

Para saber mais acesse o link: https://www.gov.br/ana/pt-br/assuntos/gestao-das-
aguas/panorama-das-aguas/regioes-hidrograficas/regiao-hidrografica-parana

rTw ararw
I 1

Modelo 3D da Bacia do Ribeirdo Sobradinho

N

¥

T
wnos

Legenda

~——— Ribeir#o Sobradinho @ Afiventes [N 190,556 - 217,778

Modelo 3D 163,333 - 190,556
- KM Elevagio 136,111 - 163333
0 2 4 8 12 B 217778245 108,889 - 136,111

Fonte: Ana (2020); Geoportal (2023).
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O RIBEIRAO SOBRADINHO Area de Nascente do

Ribeirdo Sobradinho no
Area de Drenagem 1456 km? Alto da Boa Vista

Extensao 28 km

Extensdo em area urbana 8 km ¥

= A 4rea de drenagem Bada de ,Sao
Bartolomeu: 1.907.2 km?. /

= O Rio Sdo Bartolomeu percorre ce/r(’:a de
180 km e desagua no rio Corumbd. O rio
Corumbd desdgua no rio Paranajba, uma
das onze unidades hldrograﬁcas da Regido
Hidrogréfica do Parana que ocupa 10% do

territorio nacional. ’ .
’ ’ Fonte: Leandro Vieira, 2020.

/ -

/ ’
BACIA DO RIBEIRAO SOBRIDINIIO

45048
1505

Go
3 ¢ NG |
H F= 2
<51 47718
HA
M
w T
ke o
MG ?
Ms
. o se )
Fd g
= s o
SO
A RS
4T 474 A7 - o
Legenda
== Ribeirdo Sobradinho Baca Hid fica do Rio Sdo Bartok Fema por Mareelo Luez Rodgues Loca d¢ Sowea
- o Datoon: Sirgas 2000
Rio Sdo Barrolomen Regido Hidrogrifica do Parand Sistema de Coondenadas Geogril ficas
- ] Dtie: 14 de vetuben de 2021
Outras Drenagens no DF Unidades da Federagio Forse: ANA (20000 IRGT (2021) ¢ GenPoed (202 1)
[ Bacia do Ribeirdo Sobradinko
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CERRADO ENQUANTO BERCO DAS AGUAS

REGIOES HIDROGRAFICAS Y =5 iy
PRESENTES NO CERRADO )
5 r

Legenda
Unicades da Federagio
[Tlcemado
Regites Hidrograficas:
I Amazinics
B Attastico Lewe
I Attiatico Nondeste Ocidental
B Attiztico Sudoste
B Paraguai
|
Pamaiba
. Séo Francisco
. Tocaatits-Aragusia
Foto por Marcchs Lutr Roddgocs Liscas & Sour

Foote: ANA (0200 ¢ IBGF (20211

= (Cerrado, compreendido como berco das aguas em razao de

sua contribuicdo direta para nove das doze regides
hidrograficas do territério brasileiro.

= E caracterizado por cursos d'dgua primarios e

secundarios com drenagens perenes, em que nos

cursos dagua de menor porte, pode ocorrer, no

periodo da estiagem que a drenagem seja

>Y’. descontinuada.
8 A
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CARACTERISTICAS DA TRILHA

Forma Linear
Extensao 640 metros
Tempo Médio 30 minutos
Grau de dificuldade Leve

Periodo recomendado para realizacdao da
trilha

maio a outubro

ORIENTACOES GERAIS: INICIO DA TRILHA

= Botaou ténis.

= (alca e camiseta de manga
comprida.

= Chapéu/boné.

= Repelente.

OBSERVA(;AO:
e Fazer a trilha com condutores.

quﬂa

CG"'% Fonte: A autora, 2023.
Q
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1° PARADA 30m

Os buritis e a Lobélia brasiliensis

=A Lobélia (Lobélia
brasiliensis) encontrada sobre
solo hidromorfico, em brejos,
campos e locais umidos, mata
seca, ou buritizais, em altitude
Mata de Galeria de acima de
700m,

Fonte: Vieira & Shepherd, 1998; Godoy, 2009.

= O Buriti (Mauritia
Flexuosa) € uma espécie
de palmeira de origem
amazonica.

i = Se desenvolve em terrenos

baixos com grande oferta

de agua.

Fonte: A autora, 2022. Fonte: EMBRAPA.

10
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2° PARADA110m
A Mata de Galeria

5 )
“‘.1‘“

Setembro d¢ 2023

e )
T e _$AI¢ ra
Fonte: A autora, 2023.

= fFstamos em um local do Cerrado que possui
proximidade com o lencol fredtico. Observa-se que
existe uma oscilaggo do lencol ao longo das
estacdes do ano.
= Neste ponto da trilha temos uma melhor
percepcao da Mata de Galeria; e a partir deste
114 ponto a trilha tera outras caracteristicas.

105



FITOFISIONOMIAS DO CERRADO

FITOFISIONOMIAS po BiomaACERRADO

FORMAGOES FLORESTAIS

Y &

- ¥
o ]

Mats Gt Cerraco
Oemeo

Carado
Tipheo Raio

FORMACOES SAVANICAS

v 3 N L ) =
TP W

Fonte: EMBRAPA, 2023.

Perﬁl da Mata de Galerla

A - Mata de Galeria Inundéavel!

Partid

B - Mata de Galeria nfo-Inundavel

Fonte: Ribeiro e Walter, 2001.

£ ‘umm-f&lﬁ“h‘hﬁll‘i; |

" A Mata de Galeria € uma
uma formacdo florestal que
esta associada a rios de
pequeno porte, com

vegetacao perenifélia, mais

densa e alta que a Mata

Ciliar. As arvores da Mata

de Galeria variam de 20 a

30 metros.
Saiba mais sobre o Cerrado:

https://www.embrapa.br/cerrados/col

ecao-entomologica/bioma-cerrado

nttps://\wavn
pao/plt/biodiversidade-

vicmbio.govbr/projetojala

3/fitofisionomias.ntmli?showall=1&lim

itstart=
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3° PARADA 160m

Raizes, Troncos e Sombras das Arvores

SOLOS DA REGIAO DA BACIA DO RIBEIRAO SOBRADINHO

g DN,

Legenda

@R R P Mounn [ Argissolo Vermelho ~ Ch ! L

== Ribeirdo Sobradinho Cambissolo Hiplico Neossolo Quartzarénico Fetto por Mascelo Luiz Rodrigues Luca de Seuzs
— Outras drenagens do DF Espodossolo Feriflivico Neossolo Flivico St S Sere 300 i

] Bacia do Riberrio Sobradinh Glenssolo Hiplico B Nitossolo Vermelho Dats: 07 de ounibeo de 2003
[CJRegides Administrativas do DF  Latossolo Vermelho Phtosselo Boans: Ush 00 ¢ Sabaa 929

I Corpos D'Agua

Raiz de planta com

A Mata de Galeria € uma i
caracteristicas de saponemas.

vegetacdo associada a solos
hidromoérficos.  Em  termos
morfologicos, sao solos pou
desenvolvidos que possuem um
acumulo de matéria organica e
apresentam textura variada ao

longo do perfil.

13 4 Fonte: A autora, 2023.
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4° - Parada 350m
Ponte da Vida

Ponte da Vida Deposicdo de Efluentes — ETE

. N

Fonte: A autora, 2023

= A ETE — Sobradinho, tem uma vazao de 196 litros por
segundo e é responsavel por atender Sobradinho e
expansdes (Atlas CAESB, 2023)

» ETE Sobradinho possui uma eficiéncia de 50% no
tratamento do esgoto (SCHRAMM , 2022).

]
1 4 -
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A EXPANSAO URBANA

EVOLUCAO DA MANCHA URBANA
DE SOBRADINHO 1 E Il (DF)
1991 - 2021

7 %
Legenda

= Ribeirdo Sobradinho

[] Area de mancha urbana analisada
B Mancha Urbana

I Regido Administrativa Sobradinho

I Regito Administrativa Scbradinho 1T
[] Outras Regives Administrativas do DF

Felto por Mareclo Luiz Rodrigucs Lucas de Souza
Datum: Sirgas 2000

Sissema de Coordemadas.
Data: 20 de outubeo de 2023
Fonic: MapBiomas (2021)

Fonte: MapBiomas, 2021.

Tabela - Projecdes Populacionais Sobradinho | e Sobradinho ||

RA 2024 2026 2028 2030

75.421 75.970 76.283 76.579
80.006 85.977 88.235 90.450

Fonte: CODEPLAN, 2022.

= O crescimento da mancha urbana em ambas as
Regides Administrativas sao capazes de evidenciar
o nivel de comprometimento da sobrevivéncia do

Y Ribeirao Sobradinho.
15 4
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5°- Parada 640m
Copaiba

Copaiba (Copaifera Langsdorffi) g Floracio da Copafba em

Goiass e no Distrito
Federal: de janeiro a
marco.

= Pode atingir 35m de altura
e 100 om de DAP na
idade adulta, na floresta

pluvial.
= Aves e alguns mamiferos
Sao importantes

dispersoras das sementes
da Copaiba.

3 " A frutificacgdo da copaiba
@ pode ocorrer entre os 20
e 30 anos.

Fonte: A autora, 2022.

Locais identificados de ocorréncia natural da Copaiba

n «* L) ¥
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N/ Ha.d't 6
) ", o4 .X/)._ ‘ <
‘ 1 \ l.‘f ." ) O
Y Y t Ll de A ..
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> i :,,i o7 v | £
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Triphs oo C S e ;.-
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Copaifera langsdorffii
Copaiba

= Fm duas, ou 3 horas a Copaiba pode produzir cerca de
50 litros de balsamo.

Mas, quais as finalidades desse 6leo?

= Uso industrial:

Para de cosméticos, plasticos e aditivos para
resina, tintas e vernizes.

(PAWLETT, 1980 APUD CARVALHO, 2003.)

= Uso Medicinal:

A casca, a resina € o Oleo possuem efeito
antisséptico, cicatrizante, expectorante, entre
outros. Existe indicacao fitoterapica para problemas
pulmonares, como bronquites e tosses.

Para maiores informacdes acesse o link:

https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-
/publicacao/1139732/copaiba-copaifera-langsdorffii
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No pos trilha...
E os animais dessa area?
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Orientacao para professoras
e professores

Estimada professora ou professor, esta Cartilha tem a
finalidade de auxiliar na aprendizagem da categoria Paisagem.
Fazer uma trilha interpretativa requer a organizacdo de todas as
etapas, desde a escolha da tematica conceitual e tedrica a ser
trabalhada em sala de aula; a definicdo do percurso metodoldgico
de abordagem do conteido durante a aula; orientagdes aos
discentes, que se da tambéem durante as aulas, até a realiza¢do da

trilha propriamente.

Por isso acredito que o quadro abaixo possa contribuir

com esse planejamento.

PROBLEMATIZACAO SISTEMATIZACAO SINTESE
Pré-campo Campo Pés-campo
v Co.nceituaqio sobre /' A trilha interpretativa v" Roda de conversa
Paisagem. sistematizada na Cartilha. final.

Demais atividades

¥ Pré-apresentacio da area de , (g prontos de atratividade i
conforme critério

estudo. da paisagem e sua
v" Orientagoes sobre correlacio multiescalar do professor ou

alimentacao, vestuario, Registro fotografico. sugestao da
equipamentos para registro Cartilha.
fotografico.

v Roda de conversa inicial.

Fonte: A autora, 2023.

Ademais, € oportuno a utilizacdo das informacdes da
Cartlha para outras finalidades, como o estudo da bacia
hidrografica, vegetacdo, além de diferentes areas do

conhecimento.
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Sugestoes de Atividades

Sugestao 1 Roda de conversa inicial e final.

Sugestao 2 Pesquisas nos /inks dispostos na
Cartilha.

Sugestao 3 Relatos de experiéncia.

Sugestao 4 Registro e edicdo de videos.

Sugestdo 5 Registro fotografico e exposicao de
fotografias.

Sugestao 6 Elaboracao de desenhos.

Sugestao 7 Producao de maquetes, poemas e
textos.

Sugestdo 8 | Utilizacdo dos mapas como
ferramenta de letramento cartografico.

Sugestao 9 Pesquisas sobre fauna e flora do

Cerrado.
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Sugestoes de Atividades

Sugestao 10

Identificacdo dos componentes da
bacia hidrografica.

Sugestao 11

Biogeografia das Matas de Galeria com
destaque para a Copaiba.

Sugestao 12

Pesquisas sobre as flores ornamentais
do Cerrado com destaque para a
Lobélia Brasiliensis.

Sugestdo 13

Sugestao 14

O que é o RRP Mora? Quem sdo os
guardides? De quais atividades e
acdes o projeto € composto?

Observacao e problematizacdo da
expansao urbana de Sobradinho | e ll e
sua relacdo com os impactos
ambientais.

Sugestdo 15

Elaboracado de glossario
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