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RESUMO

A presente dissertagdo visa compreender como as praticas pedagodgicas em
Geografia contribuem para a formagao da percepg¢éo dos estudantes considerando o
conceito de periferia a partir do caso especifico do Centro de Ensino Médio 02 do
Gama. O ensino de Geografia € responsavel por apresentar aos estudantes
categorias fundamentais na analise da periferia: territorio, lugar e paisagem, juntos,
oferecem embasamento tedrico singular na construgdo de uma identidade periférica.
Contudo, os conceitos citados, ndo sdo abordados para aproximar o discente dos
conteudos, € necessario implementar praticas pedagdgicas que sejam atrativas e
significativas para o aluno. Ao propor a problematizagao da periferia e seus habitantes
a partir da analise de metodologias de ensino em Geografia, € possivel compreender
como se da a relagao do discente com sua periferia. Para materializar a pesquisa,
uma sequéncia didatica norteada pela perspectiva socioconstrutivista foi
desenvolvida, dotada de aula expositiva dialogada dentro e fora da escola,
questionarios antes e depois das intervencdes e atividade de conclusdo. Ao concluir
0 processo, o Olhar da Periferia do discente do CEM 02 sera apresentado em forma
de um E-book, o qual é o produto da sequéncia didatica. Isso transforma a Geografia
nao apenas em uma disciplina escolar, mas em uma ferramenta para promover as

mudangas na realidade da periferia.

Palavras Chave: Periferia. Ensino de Geografia. Identidade Periférica.



ABSTRACT

This dissertation aims to understand how pedagogical practices in Geography
contribute to shaping students' perceptions of the concept of the periphery, based on
the specific case of Centro de Ensino Médio 02 do Gama. Geography teaching is
responsible for introducing students to fundamental categories in the analysis of the
periphery: territory, place and landscape, which together provide a unique theoretical
basis for the construction of a peripheral identity. However, the aforementioned
concepts are not addressed in order to bring students closer to the content; it is
necessary to implement pedagogical practices that are attractive and meaningful to
the student. By proposing the problematization of the periphery and its inhabitants
based on the analysis of teaching methodologies in Geography, it is possible to
understand how students relate to their periphery. In order to materialize the research,
a didactic sequence guided by the socioconstructivist perspective was developed, with
dialogue lectures inside and outside the school, questionnaires before and after the
interventions, and a concluding activity. At the end of the process, CEM 02 students'
Olhar da Periferia will be presented in the form of an E-book, which is the product of
the didactic sequence. This transforms Geography not just into a school subject, but

into a tool for promoting changes in the reality of the periphery.

Key words: Periphery. Teaching Geography. Peripheral identity.
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1. INTRODUGAO

O que é periferia? Essa pergunta pode parecer simples, tendo em vista a
habitualidade com que a sociedade aborda o presente conceito. Periferia encontra-
se nas musicas, nos filmes, na grande midia e até mesmo nas rodas de conversa,
porém, é notdrio que o termo se encontra atrelado constantemente a violéncia,
marginalidade, pobreza e falta de infraestrutura.

Definir periferia a partir da simples 6tica supracitada ou baseada apenas no
preceito locacional é ineficaz, pois sabe-se que este € um conceito carregado de
significados que perpassam a questao da distancia do centro e da violéncia urbana,
periferia tem sua propria dindmica que muitas vezes independe de regides centrais.

Em que pese a dificuldade em conceituar periferia, as disputas teéricas sobre
0 conceito transcorrem os anos, Kowarick, apresenta periferia como “aglomerados
distantes dos centros, clandestinos ou ndo, carentes de infra-estrutura, onde passa
a residir crescente quantidade de mao-de-obra necesséaria para fazer girar a
maquinaria econémica” (1979, p.31).

Em um contexto mais contemporaneo, Silva, Teixeira e Sposito expdem que

as periferias da metade do século XX se diferenciam das atuais:

Desde sua constituicdo, passaram por processos de consolidacdo e
melhoraram a infraestrutura basica que careciam nas décadas de 1970 e
1980, bem como viram emergir subcentros que amenizaram as
dificuldades relacionadas a reprodugao da vida cotidiana [...] Em outras
palavras, constata-se que as periferias tradicionais, formadas no passado,
agora sdo adjetivadas pela heterogeneidade (2021, p. 7).

Limonad e Costa denotam que periferia “pode estar subordinada a outros
centros, ou mesmo ser central, em relagdo a outros espacgos periféricos” (2015, p.
286).

Sposito entende que devemos olhar o espaco periférico sob uma ética “mais
por seus conteudos e papéis do que por suas posicdes geograficas nas estruturas
urbanas, regionais, nacionais e internacionais do periodo atual” (2007, p.243).

J& Lucena, apresenta a seguinte proposta de definigdo: “ha uma necessidade
de conceituar periferia a partir do vivido e ndo apenas do percebido por quem nao
faz parte dela” (2022, p.16), logo, cabe ao sujeito periférico a fungéo de definir sua
periferia.

A condigao periférica n&o é natural, ela representa um ponto de vista, trata-
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se: “de uma ordem social legitimada por instituicdes que determinam hierarquias
valorativas implicitas a consciéncia cotidiana, alimentando preconceitos e estigmas
vinculados a criminalidade, marginalidade e pobreza” (Jesus, 2021, p.382).

O sujeito periférico vive em areas periféricas, confrontado frequentemente
com uma série de desafios, da falta de infraestrutura urbana até o crime. Assim, ele
vé e percebe seu territorio de forma diferente, as emoc¢des, memarias e experiéncias
pessoais influenciam a maneira como ele interage com o ambiente.

A identificacdo com a periferia é tarefa ardua, é necessario pertencimento,
logo: “O sentimento de pertencimento é a espinha dorsal da formagao da identidade
territorial” (Goncalves; Peluso, 2021, p. 129), identidade que se encontra
integralmente atrelada ao territério, que por sua vez, converte-se em categoria
fundamental na analise do sujeito periférico: “diz-se “nds” para o bairro, o vilarejo, a
pequena regido ou a nagao” (Claval, 2009, p.12).

A periferia enquanto lugar € basilar na analise do sujeito periférico, afinal, o
entendimento da realidade através da ciéncia é ampliado quando consideramos o
lugar como uma oportunidade de progresso (Alves; Scarlato, 2019). A paisagem
como processo e movimento, da dinamicidade a periferia, Furlan aponta que a
paisagem: “Indica tempo e movimento, intrinsecos a realidade dos lugares” (2019,
p.238).

Isto posto, resta nitido que as categorias basilares da ciéncia geografica
pertencem as periferias e seus sujeitos, lugar, territdrio e paisagem desempenham
papel fundamental no estudo, pois fornecem as ferramentas conceituais e analiticas
necessarias para compreender e explicar caracteristicas geograficas, sociais,
econdmicas e culturais dessas areas.

Na regido central do pais, Brasilia assume o protagonismo do poder politico,
a elite dominante acaba com a ideia de uma cidade moderna e acolhedora criada a
partir de um urbanismo modernista, expulsando os trabalhadores de sua construcao
para as regides afastadas do centro (Silva, 2014).

Conforme exposto anteriormente, definir periferia pela mera otica locacional
€ exiguo, seu contexto € formado por dinAmicas socioespaciais complexas e

repletas de problemas sociais, por esta razdo, Lucena evidencia:

Pensando a periferia nesse aspecto, considera-se que sua realidade é bem
mais complexa do que qualquer outra dimenséo urbana em raz&o dessa
ser representada por uma imensa carga simbolica relacionada a forma
como ela é percebida pela sociedade (2022, p.10).
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Ferreira e Penna (1996) apontam que o Distrito Federal conta com dois
processos de segregacdo populacional, a seletividade espacial e a segregacao
social, a populacdo pobre é empurrada para a periferia evitando a formacgéo de
favelas no anel central, salienta-se que a centralidade proposta pelas autoras é
composta pelo Plano Piloto e Lagos Sul e Norte.

Nessa conjuntura, as cidades satélites surgem com o intuito de abrigar os
excluidos do centro administrativo, 0 Gama, cidade localizada a cerca de 30 Km da

regido central de Brasilia nasce no contexto de periferia satélite:

E falacioso pensar que as cidades satélites se opdem ao Plano Piloto,
como uma paisagem dual, dicotomizada. Elas ndo poderiam existir sem o
Plano, e é para manté-lo que elas existem. Juntos formam a unidade da
cidade segmentada em classes. (Ferreira; Penna, 1996, p.195).

O Gama é inaugurado em 12 de outubro de 1960 com uma composicao de
operarios de acampamentos de obras, a cidade emerge com a intencao de propiciar
habitacdo aos setores mais pobres da Capital Federal (Peluso; Oliveira, 2006), sua

localizacéo longe do anel central € absolutamente intencional e,

Consequentemente sua populagdo passou a enfrentar um processo
continuo de mobilidade espacial, que provou a expulsdo de familias para
as cidades satélites ainda mais distantes e mal equipadas ou mesmo para
fora do Distrito Federal (Gouvéa, 2010, p.96).

A Regido Administrativa Il (Figura 1), situa-se no extremo sudoeste do
quadrildtero do Distrito Federal a cerca de 30 km de Brasilia, conta com uma
populacdo urbana aproximada de 137.331 habitantes (CODEPLAN,2021a) e é
dividida em 6 (seis) setores: Norte, Sul, Leste, Oeste, Central e de Industria (Distrito
Federal, 2023).
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Figura 1 - Gama-DF e localidades limitrofes

LOCALIDADES LIMITROFES DO GAMA (DF)
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Fonte: Concebido pelo autor e elaborado por Marcelo Luiz Rodrigues Lucas de Souza (2023)
O Gama, assim como as demais cidades satélites, surge em um processo de
segregacao espacial, desde a construcéo da capital, conforme leciona Gouvéa:

Além da discrepancia entre a condi¢édo de moradia dos trabalhadores e dos
técnicos graduados e politicos, observa-se a clara intengéo de construir o
Plano Piloto para abrigar os funcionarios mais graduados do governo, e as
cidades satélites, de padréo inferior, para servir de moradia para o restante
da populagéo, ficando patente, desde o inicio, a politica discriminatoria,
apesar dos discursos em contrério (2010, p.91).

Peluso e Oliveira (2006) atestam que este fenébmeno ndo é novo na capital,
que apesar de jovem, conta com atividades de segregacdo populacional e
seletividade espacial desde a sua formacéao.

Ha de se lembrar da década de 1970, “as carentes cidades-satélites
representavam a segregacao espacial dos mais pobres, aumentando a periferia
antes de as areas centrais terem atingido entre 500 mil a 700 mil moradores”
(Peluso; Oliveira, 2006, p.53).

Ainda neste sentido, Gonzales entende:

Na realidade, as areas residenciais do Distrito Federal cresceram e se
reestruturaram a revelia das intencdes iniciais de seu projeto urbanistico,
demonstrando que o espago urbano nao é algo disciplinado segundo as
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necessidades ideais da coletividade humana, sendo que esta subordinado
a outras instancias que organizam as classes sociais no espaco fisico,
sobrepondo-se as concepgdes antropoldgicas (2010, p.119).

Infere-se de todo o exposto, que as cidades-satélites foram constituidas em
uma posicado secundaria para abastecer o centro, “enquanto as desequipadas
cidades-satélites séo o lugar de moradia da classe assalariada periferizada, o Plano
Piloto sobe de importancia e mantém a oferta de empregos” (Paviani, 2010, p.89).

Embora o Gama seja afastado da regido central, é importante ressaltar seu
poder de concentrar alguns servigos, sua infraestrutura relativamente desenvolvida
com comeércios, hospitais, escolas e uma populacdo economicamente ativa, cria
uma sensacdo de localidade ndo periférica, apesar de existirem setores mais
carentes dentro da prépria regido administrativa.

A vista disso, 0 Gama assume um papel de centralidade? Conceitualmente,
concentracdo e centralizacdo sdo concepcdes de expansdo urbana distintas,
destarte, leciona Frazao: “a expansao urbana pode ocorrer de duas maneiras: pela
concentracéo (de pessoas e/ou de atividades) ou pela centralizacdo (delineada pela
especializagado funcional em articulagao hierarquica com o espago” (2009, p.113).

Logo, Frazéo reforca que o Gama nao é uma centralidade no Distrito Federal,
‘o Gama nao apresentou a caracteristica necessaria para isso: a especializagao
funcional” (2009, p.115), que por sua vez, trata-se de “especificacdo de uma
atividade ou rede de atividades no mesmo espaco” (2009, p.36).

O Gama depende da regido central (Plano Piloto) para o desenvolvimento de
atividades comerciais e da geracdo de empregos, principalmente quando cerca de
42% da populagdo do DF exerce sua atividade laboral no Plano Piloto e apenas
2,9% no Gama, conforme dados da Pesquisa Distrital por Amostras de Domicilios
Distrito Federal (CODEPLAN, 2021b).

A percepcdo sobre o que Brasilia representa é ambigua e depende do ponto
de vista de quem fala: “Os moradores das localidades limitrofes ao DF (Entorno)
consideram Brasilia como todo o territorio do DF. Aqueles que vivem nas Cidades
Satélites percebem de modo muito claro uma distin¢gdo entre Brasilia e as satélites”
(Leite, 2012, p.48). Essa abordagem é fruto de uma identidade urbana fragmentada,

conforme leciona Gongalves:

Em crescente processo de fragmentacgéo, as cidades tornam-se, cada vez
mais, obrigadas a lidar com as dificuldades do cosmopolitismo. Grupos de
afinidades se territorializam, organizando microidentidades por todo o
tecido urbano. [...] Nesse sentido, quanto mais as microidentidades se
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fortalecem, mais fraturada fica a identidade urbana (2017, p.19).

Com o Gama nédo poderia ser diferente, a cidade tem atuado de forma
recorrente “como polo econdmico e de influéncia de municipios e localidades da
periferia metropolitana de Brasilia, como Novo Gama, Valparaiso, Cidade Ocidental,
Santo Antonio do Descoberto, Céu Azul, Engenho das Lajes e Pedregal’
(CODEPLAN, 2021a, p.14), e ao mesmo tempo, serve o setor central do Distrito
Federal com méo de obra para atividades laborais.

Do exposto, admite-se a dualidade centro/periferia oriunda da complexa
situacdo urbana de Brasilia, 0 Gama, ao longo do tempo, desenvolveu sua propria
estrutura comercial e de servigos. A cidade abriga ainda uma populagéo significativa
e possui economia local. Porém, ndo obstante a centralidade do Gama, o Plano

Piloto mantém sua posicdo de centralidade principal, assim leciona Souza:

A centralidade principal, identificada como Plano Piloto em alguns dados
ou como RA Brasilia (no caso dos dados das RAIS), mantém sua posi¢ao
de preponderancia como centralidade principal na estrutura urbana do
Distrito Federal. Mesmo se destacando apenas no setor da administracao
publica, ha que se lembrar que esta atividade é a que gera maior renda no
Distrito Federal, concentrando as atividades de maior importancia
econdmica na cidade (terciario administrativo publico), bem como a maior
concentracdo de empregos. (2010, p. 87).

Segundo Trevisan, Amizo e Lemos, temos ainda a constituicdo de um

segundo cinturdo periférico que perpassa o quadrilatero do Distrito Federal:

Brasilia apresenta sim uma periferia mais ampla que aquela restrita as
suas delimitacdes administrativas e muito mais antiga do que os estudos
registram. [...] Diferente das cidades-satélites inseridas no DF, que foram
planejadas e empreendidas por politicas e a¢cdes do poder publico, as
cidades de fora tiveram outros caminhos para sua concretude. (2021,
p.22).

A partir do exposto supracitado, evidencia-se a necessidade em discutir o
conceito de periferia e como o Gama se insere no conceito a partir da dualidade
centro/periferia, além disso, identificar e analisar a percepc¢édo? do sujeito que reside
e estuda na cidade, para tal, o ensino de Geografia assume papel fundamental.

Principiando a concepcédo do Gama como periferia, surgem 0s seguintes
guestionamentos: Por que se identificar enquanto sujeito periférico? Como a
percepcdo do estudante na qualidade de periferia interfere em acdes praticas

capazes de contribuir com a formacgao dos sujeitos envolvidos na pesquisa? A

! Percepcdo, conforme abordado por Tuan “Percep¢do é tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos
como a atividade proposital, na qual certos fenébmenos sido claramente registrados” (2015, p.15).
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Geografia escolar pode auxiliar nessa percepcao? Como os estudantes do CEM 02
do Gama se reconhecem como sujeitos das periferias habitadas? Quais os
sentimentos de pertencimento dos estudantes no que concerne as periferias
enquanto lugar de vivéncia?

Os questionamentos levantados devem ser respondidos ao longo do
presente estudo, tendo o Centro de Ensino Médio 02 do Gama como estudo de
caso. A escolha de realizar a pesquisa em um espaco de trabalho local, oferece
oportunidade Unica de observar e interagir diretamente com os elementos e atores
envolvidos, permitindo coleta de dados mais rica e precisa.

O CEM 02 do Gama conta com 30 salas de aula em uma éarea total de
34.633m?, possui cerca de 2.100 alunos regularmente matriculados no Ensino
Médio Regular funcionando em 3 turnos. A escola se localiza no setor central da

cidade, conforme demonstrado na figura 2 (Distrito Federal, 2020).

Figura 2 - Centro de Ensino Médio 02 do Gama

CENTRO DE ENSINO MEDIO 02 DO GAMA

47730 ,\/4 » :
5575 SRASIRNS

A I ‘\

T, e

" N \““/
s

o

WG~

l'“s

-16"

al

4%e L0 -as°

Lependa

ATTETETio .S Veiver Clemieal glo Garmvm Eluboragio: Marcelo Luiz‘Rndngucn Lucas de Souza Wl E
Datm: Sirgas 2000
l:ll)ivisﬁn Municipal l:ll{cgiﬁo Administrativa do Gama Sistema de Coordenadus Geogrilficas s
ata: Junho de 2023 0 240 480
.(‘EM 02 do Gama -()ulras Regides Administrativas do DF Fonle: GEOPORTAL DF — | Metros

Fonte: Concebido pelo autor e elaborado por Marcelo Luiz Rodrigues Lucas de Souza (2023).

O fato de a instituicio receber alunos de alguns municipios da Area
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Metropolitana de Brasilia? (AMB), especificamente de Valparaiso de Goias, Cidade
Ocidental, Novo Gama e Luziania, reforca o desafio de suscitar o sentimento de
pertencimento a periferia da periferia.

A dindmica populacional entre os municipios da AMB e o Gama se justificam
por uma série de fatores, Silva destaca “a busca por empregos e servigos publicos
ligados a saude e a educacgao” (2021, p.86). Isto posto, demonstra-se nitida a
necessidade de desenvolver a no¢ao de periferia também na AMB, cabendo a
escola e, principalmente a ciéncia geografica, essa funcéo.

Castro aponta que a nogao de entorno se forma “em oposicao e conflitos as
principais atividades e equipamentos de exercicio de direitos e cidadania, que sao
concentrados em areas centrais” (2019, p.159), logo, os moradores do Gama e dos
municipios goianos limitrofes & RA 1l que estudam no CEM 02, carecem de praticas
pedagdgicas atrativas para entender a realidade de suas periferias.

E neste campo que a Geografia escolar pode atuar, sua importancia é
inegavel na tentativa de responder os questionamentos voltados para a realidade
do aluno, Serpa invita: “para que os geodgrafos se coloquem na posicdo dos
habitantes de um territério, para compreender como vivem e produzem/criam
espaco” (2021, p.85), para tal, é importante evitar praticas pedagogicas baseadas
na memorizacdo e mera reproducdo de conhecimento.

No ensino de Geografia, Callai expde a necessidade em “Reafirmar-se que o
especifico da Geografia é analisar a sociedade e o mundo a partir da espacialidade
dos fendmenos” (2012, p.74). No que se refere ao papel da Geografia na escola,

Silva destaca:

[...] o objetivo maior dessa ciéncia na escola é a promoc¢ao do entendimento
dos estudantes da realidade, alcancado, especialmente, por meio da
analise geografica mediada pelas principais categorias da Geografia e
outros conceitos complementares (2021, p.144).

A necessidade de desenvolver uma metodologia capaz de proporcionar ao
discente o protagonismo voltado para a sua realidade, fomenta o presente estudo,
para tal, € importante lembrar das palavras de Freire: “Saber que ensinar néo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgéo ou

a sua construgao” (1996. p.47).

2 A Nota Técnica N2 1/2014 (CODEPLAN) delimita e fundamenta a existéncia da Area Metropolitana de Brasilia
(AMB), além disso, vale ressaltar o entendimento do professor Aldo Paviani (2007), que difere AMB de Entorno
no sentido do segundo ser eivado de preconceito socioespacial.
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Durante muito tempo, especificamente na década de 1980, a periferia foi
carregada de estigma e preconceito, essa visdo comecou a mudar nos anos 1990
com a publicizagédo do termo a partir da cultura hip-hop (D’Andrea, 2020). N&o
obstante, a periferia carrega até os tempos atuais o estereétipo da negatividade por
estar atrelada a pobreza e problemas sociais. Tém-se por parte do imaginario
popular uma regido ruim, logo, poucas pessoas se identificam enquanto periféricas.

Quebrar o estigma produzido sobre periferias € uma tarefa complexa que
exige acdes em varias areas. E mister apontar a educacdo como medida essencial
na promocgao e conscientizacdo sobre periferias, a partir dela, pode-se cultivar
entendimento sobre empoderamento, que se configura como um procedimento no
qual individuos ou comunidades conquistam poder, controle e autonomia sobre
suas vidas.

E na escola que essas no¢des recebem significado, a escola deve buscar um
equilibrio entre atender as necessidades dos educandos e alcancar objetivos
educacionais mais amplos. Ademais, ela precisa propiciar os meios para que estes
jovens sejam capazes de compreender a sociedade e a realidade em que vivem
(Bento,2016).

Diante do exposto, “ha necessidade de uma nova forma de ensinar voltada
para a realidade do estudante periférico valorizando o local, em todos os seus
aspectos [...]" (Lucena, 2022, p.07).

A construcdo de conhecimento ndo pode dispensar a aprendizagem que o
estudante traz de fora da escola: “A escola deveria reconhecer e valorizar a cultura
dos jovens-alunos, no ambito de suas praticas espaciais e vivéncias que estao para
além do espaco escolar” (Paula; Cavalcanti; Pires, 2016, p.165).

Lucena aponta que o trabalho com o conceito de periferia na sala de aula

deve priorizar o protagonismo dos estudantes:

colocando-os como figuras centrais para a andlise das periferias, pode
configurar-se em meio de propagar conhecimentos e alternativas para o
enfrentamento de vulnerabilidades tipicas desses locais e para a
constituicdo de um conceito que se aproxime do que é realmente vivido e
percebido nesses territorios (2022, p.18).

Suhett entende que os estudos elaborados a partir do olhar da ciéncia
geografica tem potencial de “agregar a compreensao do fator vizinhanca no
cotidiano escolar” (2019, p.55).

E importante perceber que a ciéncia geogréafica tem papel primordial no
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estudo do territério, sendo este, “[...] um produto das relagdes humanas travadas
espacialmente” (Goncalves; Peluso, 2021, p.126). Logo, compreender e significar o
territério do discente periférico, gera repercussdes profundas na analise de sua
identidade, que por sua vez, “é um ato de poder” (Reis, 2006, p.11).

A primeira espacialidade que o jovem conhece € o préprio corpo (Cavalcanti;
Chaveiro; Pires, 2015), a partir deste, num ato de externalizar, o aluno passa a
conhecer o espaco que o circunda, atuar na fase de conhecimento e
reconhecimento do espaco de vivéncia do discente é uma tarefa que o ensino de
geografia deve atuar, constituindo-se como significativo na formacdo de uma
identidade que estard atrelada ao sentimento de pertencimento de um lugar
(Nascimento, 2012).

A andlise exposta reforca a importancia da ciéncia geogréafica na construcao
do sujeito periférico consciente de sua realidade, demanda que importa a feitura de
uma identidade orgulhosa e forte de suas origens. Porém, é primordial uma nova
forma de ensinar a fim de evitar uma sucesséo de informacdes dispensaveis, como

ressalta Kaercher:

O que predomina, hegemonicamente, na Geografia escolar é uma
sucessdo de informacgBes sobre os lugares da Terra. Tudo cabe como
sendo Geografia. Nés, de fato, falamos de tudo nas aulas, mas
paradoxalmente, com muita pouca relagdo as categorias consideradas
basilares & Geografia (espaco, territério, regido, paisagem, lugar, etc).
Afinal, porque tais assuntos (paises, continentes, povos, com suas
caracteristicas naturais e econdmicas) sao Geografia? Parece que nao
carecemos justificar porque isso é Geografia, pelo simples fato de que
falamos de lugares, de espacos. (2007, p. 28).

As praticas pedagdgicas da Geografia escolar tornam-se imprescindiveis
para que os discentes se sintam pertencentes a regido em que habitam. Além disso,
a aproximacéao da disciplina com o estudante permite a constituicdo de uma cultura
de pertencimento e empatia a volta de questbes de justica social e promocao de
mudancas positivas na sociedade periférica.

Neste sentido, o presente estudo justifica-se diante da necessidade de
valorizar o ensino de Geografia como pratica essencial no combate as
vulnerabilidades presentes no espaco periférico, tendo a ciéncia geografica o
arcabouco conceitual e cientifico necessario para o enfrentamento das
desigualdades e promocao do pertencimento.

Além disso, a producédo do sujeito passa pela escola, quando ela se situa no

espaco periférico e seus integrantes fazem parte da periferia, a mera transposicao
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de conteudo em ritmo de cépia e cola ndo sao suficientes para produzir uma
percepcao critica da realidade a qual os discentes estéo inseridos.

Portando, a relevancia do estudo em tela é respaldada pela oportunidade de
ampliar a percepc¢éao dos estudantes do CEM 02 do Gama por meio de abordagens
pedagdgicas em Geografia, visando promover a formacao de cidadaos conscientes
de suas responsabilidades enquanto integrantes de comunidades periféricas.

E notdrio que a Geografia escolar sozinha ndo é capaz de gerar toda a
mudanca necessaria que a regido periférica necessita, porém, abrir mdo de sua
expertise, “[...] € colaborar para a manutengao das desigualdades e segregacao

socioespacial presentes nesse espaco urbano estudado” (Lucena, 2022, p.9).

1.1 Objetivos da pesquisa

e Objetivo Geral
O presente trabalho tem como objetivo principal compreender como as
praticas pedagogicas em Geografia contribuem para a formacdo do conceito de

periferia a partir do CEM 02 do Gama-DF.

e Objetivos Especificos

a) Avaliar como a compreensdo dos conceitos de periferia e identidade
contribuem para que o estudante perceba o papel da escola na producédo do
sujeito;

b) Compreender a percepc¢ao dos estudantes do CEM 02 do Gama em relacéo
a dindmica e aos desafios da periferia.

c) Produzir e aplicar uma Sequéncia Didatica a partir das percepcdes dos

estudantes envolvidos no que condiz as “minhas periferias”.

1.2 Metodologia

A presente pesquisa adotou o meétodo dialético, busca-se com essa
abordagem, compreender as tensdes e contradicdes inerentes as periferias e como
elas moldam a vida dos estudantes, e como a escola, em especial o ensino de

Geografia, pode auxiliar na percep¢éo do espaco periférico.
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Marconi aponta que o método dialético “penetra o mundo dos fenémenos
através da sua acao reciproca, da contradicdo inerente ao fendbmeno e da mudanca
dialética que ocorre na natureza e na sociedade” (2022, p.108). Em suma, o método
dialético permite explorar o mundo dos fendbmenos periféricos observando suas
interacOes, contradicdes internas e mudancas.

Gil destaca que o referido método pode ser entendido como “um método de
interpretacéo da realidade” (2008, p.13), compreender periferia e suas nuances na
formacdo de uma consciéncia periférica é totalmente voltada para essa
interpretacdo de realidade, fator que justifica o método de abordagem como
dialético.

Ainda sobre a dialética, Gil preconiza:

A dialética fornece as bases para uma interpretacao dindmica e totalizante
da realidade, j& que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser
entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econémicas, culturais etc. Por outro lado, como a
dialética privilegia as mudanc¢as qualitativas, opde-se naturalmente a
qualquer modo de pensar em que a ordem quantitativa se torne norma
(2008, p.14).

Sposito entende que os trabalhos que operam sob do método dialético “se
caracterizam por ser mais criticos da realidade por sua concretude e pelo fato de se
mostrarem as contradigdes existentes no objeto pesquisa” (2004, p.46).

Da narrativa, infere-se que a adocdo da presente abordagem tenciona
constituir uma percepcdo de periferia, além de fortalecer no estudante a
possibilidade de construir uma identidade a partir do seu espaco de vivéncia, sendo
este, vivido e percebido de diferentes formas a partir da analise de quem vé
(Lencioni, 2003).

Quanto a tipologia, adotou-se especialmente a qualitativa, Leite, aponta que
“a pesquisa qualitativa possui o poder de analisar os fenébmenos com consideracdes
de contexto” (2008, p.100), logo, viabiliza uma avaliagdo mais precisa e rica da
constituicdo periférica, pois reconhece que ela ndo ocorre de forma isolada, mas
moldada por fatores externos, como a escola.

Avaliar a reflexdo do estudante e seu posicionamento perante a periferia,
assim como as especificidades que as relagdes sociais desenvolvidas na RA do
Gama demandam, exigem uma analise qualitativa na intencdo de aprofundar o
estudo das dindmicas sociais e culturais. Ademais, permite uma resposta eficiente

na analise do vivido e compartilhado, conforme leciona Minayo:
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou
ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como
parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo sé por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a
partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes (2013,
p.21).

Em que pese a adocéo da tipologia qualitativa, nada impede que anélises
guantitativas estejam presentes na pesquisa. Afinal, ndo existe relacdo de oposicao
entre as abordagens. Nesse estudo, utiliza-se a abordagem quantitativa para a
aplicacdo dos questionarios e a abordagem qualitativa para compreender a
experiéncia sob o ponto de vista dos discentes.

Os sujeitos da pesquisa sao discentes do Centro de Ensino Médio 02 do
Gama, residentes tanto da RA-Il quanto da AMB, especificamente do Valparaiso,
Novo Gama, Cidade Ocidental e Luziania.

Para atingir o primeiro objetivo especifico da pesquisa, foi realizada revisao
bibliografica que sustentou uma epistemologia sobre ensino de geografia, periferia
e identidade, ressalta-se a importancia deste procedimento que segundo Marconi
se trata de “citagdo as principais contribuicdes da pesquisa realizada, demonstrar
contradi¢cdes ou reafirmar comportamentos e atitudes” (2022, p.113).

A fim de cumprir o segundo objetivo especifico da pesquisa, foi aplicado um
questionario diagnéstico (Apéndice A) via plataforma Google Sala de Aula, seguido
de uma caminhada pedagdgica virtual (figura 3) do CEM 02 até a Coordenacao
Regional de Ensino do Gama (CRE), a pretenséo foi de conhecer a percepc¢éo que
os discentes do CEM 02 do Gama possuem em relacéo a periferia e caracterizar o

publico em estudo.
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Figura 3 - Trajeto CEM 02 - CRE Gama

TRAJETO: CEM 02 — CRE GAMA

-48°10' 2 -48°4'30"

%

43°4'15"

Legenda
¢ Localizagdo do Trajeto

@ Pontos de Referéncia
== Trajcto CEM 02 -~ CRE Gama
D Regido Administrativa do Gama
D Divisdo Politico-Administrativa

CEM 02 do Gama

D CRE Gama
Elaboragio: Marcelo de Souza
Datum: Sirgas 2000
Sistema de Coordenadas Geograficas
Data: Julho de 2023
Fonte: Google Maps

N

W ‘)J,-%" E 90 180

S F——F+—— Metros

Fonte: Concebido pelo autor e elaborado por Marcelo de Souza (2023)

Para execucdo das intervencdes pedagogicas planejadas, definiu-se por
publico alvo duas turmas da 2° série do ensino médio, totalizando cerca de 70
(setenta) discentes. O critério de escolha dos participantes da pesquisa foi baseado
no interesse dos estudantes em se inscrever nas turmas de Trilha Pedagdgica de
Multimidia, componente dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio (NEM).

Por fim, para alcancar o terceiro objetivo especifico da pesquisa, sera
aplicada Sequéncia Didatica (SD), que por sua vez, é definido por Oliveira como:

um procedimento para sistematizacdo do processo ensino-aprendizagem,
sendo de fundamental importancia a efetiva participacdo dos alunos. Essa
participagdo vai desde o planejamento inicial informando aos alunos o real
objetivo da realizacdo da sequéncia didatica no contexto da sala de aula,
até o final da sequéncia para avaliar e informar os resultados (2013, p.40).

Optou-se pela sequéncia didatica pois é possivel melhorar a qualidade do
ensino, tornando-o mais eficaz, envolvente e significativo para os alunos, das varias
vantagens da SD, podemos citar a organizacdo do ensino, desenvolvimento de
habilidades, inclusé@o e diversidade, aprendizagem autdbnoma, avaliacdo formativa,
melhoria na retencéo de conteudo e participacao ativa.

Com a intencdo de estimular o raciocinio geografico, as contribuicdes do
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socioconstrutivismo serdo norteadoras das intervencdes pedagogicas, a referida

perspectiva aduz:

Uma concepcdo socioconstrutivista entende o processo de conhecimento
que ocorre no ensino como uma construcao que envolve o aluno (sujeito) e
0 saber escolar (objeto), na qual ambos sdo ativos e estdo em interacao.
Sendo assim, uma acao didatica importante a ser desencadeada no ensino
com vistas a construcdo de conceitos sdo as atividades dos alunos.
(Cavalcanti, 2015, p.145).

Vale destacar o conceito de raciocinio geogréafico, que segundo Castellar e
Paula, consiste na “conexao entre os campos de conhecimento do pensamento
espacial, somados ao estatuto epistemologico da Geografia, € o que relne essa
complexidade de relagdes que entendemos como raciocinio geografico” (2020,
p.299).

Ainda que haja divergéncias de fundo epistémico entre a perspectiva
socioconstrutivista e a Pedagogia Historico-Critica (PHC), elementos da didatica
sugerida por Gasparin seréo utilizados na construcéo da intervencgao. Vale destacar,
que o referido autor aponta trés caracteristicas desafiadoras da PHC:

1) nova maneira de planejar as atividades docentes-discentes; 2) novo
processo de estudo por parte do professor, pois todo o conteldo a ser
trabalhado deve ser visto de uma perspectiva totalmente diferente da
tradicional; 3) novo método de trabalho docente-discente, que tem como
base o processo dialético: pratica-teoria-préatica (2012, p.10).

A relagdo entre o socioconstrutivismo e a PHC ndo € necessariamente de
oposicao, mas sim de diferentes énfases e abordagens. Ambas tém como objetivo
promover uma aprendizagem mais significativa, critica e engajada, mas enfatizam
aspectos distintos do processo educacional.

A organizacao da sequéncia didatica, tem os tempos organizados em uma
perspectiva de Gasparin (2012), mas a expectativa é analisar em que medida o
raciocinio geogréfico é desenvolvido tendo a aprendizagem como alvo da
construcéo de conhecimento (Cavalcanti, 2015).

Assim, com a finalidade de colocar em pratica a didatica apresentada, as
intervencdes encontram-se organizadas em sequéncia didatica composta por 8
(oito) aulas de 50 (cinquenta) minutos, com dois encontros semanais (aulas duplas),
expresso no plano de agao abaixo (quadro 1). Ressalta-se, que as aulas regulares

dos alunos na Trilha de Multimidia serdo utilizadas na execugéo da pesquisa.
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Quadro 1 - Plano de Agao

PLANO DE ACAO

Aulas Conteudos | Objetivos Procedimentos Recursos Resultados esperados
1 e 2 - | Periferi CHSA73F | Questionario Inicial (Diagnostico); Caderno e caneta. Espera-se a aula resulte em uma maior
Conhecimento a G conscientizagdo dos alunos sobre as
prévio e Caminhada pedagogica até a CRE | Noticias e reportagens | dindmicas sociais presentes nas periferias,
contextualizaca GAMA; impressas. além disso, que participem ativamente em
(o] discussdes sobre questdes relacionadas as
Perguntas norteadoras para | Computador e Datashow. periferias, compartilhando perspectivas e
introdugéo e debate; experiéncias.
Apresentacdo das noticias sobre
periferias;
Curiosidades das periferias.
3 e 4 — | Periferia; CHSA73F | Identificagdo de problemas com | Quadro branco e pincel; Compreensao conceitual;
Problematizaca G; perguntas norteadoras;
o] e | ldentidade; Computador e Internet; Identificagéo de estereotipos;
conceituagao CHSA13F | Apresentagdo do clipe da mdusica
Lugar, G “Vida Loka (parte 2)’, em seguida, | Projetor; Andlise de critica de causas e efeitos;
Paisagem relacionar os conteudos com a
e Territério. realidade; Software  Google Earth | Reflexdo sobre possiveis solugdes;
(Google,2023);
Com auxilio do data show e do
software Google Earth (Google, | Letra de musica;
2023), apresentar as semelhancas e
diferengas da ocupagao do espacgo, | Aparelho de som.
associando a pratica com a teoria.
4 e 5 - | Periferia CHSA73F | Exposicdo de imagens do Gama, | Quadro branco e pincel; Sensibilizagao visual;
Investigacao G; Santa Maria, Valparaiso de Goias,
Imagem e Novo Gama e Cidade Ocidental; Computador e internet; Analise e interpretagao;
Geografia | CHSA13F
G Importancia das imagens na | Projetor. Conexao com conteudo teorico;
construgéo do conhecimento
geografico; Reflexao sobre estereotipos;
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Atividade interventiva: registrar um
ponto da sua periferia com foto,
seguindo critérios de titulo, texto
geogréafico, data e localizago;

Incentivo a criatividade.

7 e 8
Conclusao
socializacao

e

Periferia

CHSAT73F
G;

CHSA13F
G;

CHSAO8F
G.

Aula no auditério Célio Ferreira,
exposi¢ao das fotografias;

Apresentacdo da foto e contexto;

Selegao dos alunos para questionario
aberto.

Questionario Final;

Questionario aberto.

Auditério Célio Ferreira;
Computador e internet;
Projetor;

Barbante, cartolina e fita.

Desenvolvimento do raciocinio geografico;
Reflexao critica;
Conexao com o contelido tedrico;

Criagao de conexdes pessoais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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O produto final da sequéncia didatica sera o E-book intitulado: “Minha
periferia, a percepgao dos discentes do CEM 02 do Gama”, seguindo as seguintes

etapas para a construcéo:

Quadro 2 -Etapas para a construgao do E-book

Etapa Procedimento
1- Definicdo do tema Periferia.
2- Pesquisa e coleta de informacdes Registro fotografico dos discentes e producéo

do texto geografico.

3- Organizacao dos contetdos Estruturacao de maneira logica e sequencial;

Divisdo do E-book em secdes.

4- Revisao e edicdo Erros gramaticais, ortograficos e de
formatacao.

5- Formatacdo Formato do arquivo adequado para E-book
(PDF, EPUB).

6- Criacdo da capa Desenvolvido por aluno do projeto.

7- Revisao final, Certificar que todas as informacdes estejam

precisas e que o E-book atenda aos requisitos

do projeto.

8- Entrega ou Publicacdo Compartilhamento online.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)



2. A PERIFERIA COMO TERRITORIO, LUGAR, PAISAGEM E IDENTIDADE

O espaco € um dos conceitos mais importantes da ciéncia geografica, muito
além de uma porcdo da superficie terrestre centro da atividade humana, sua
definicdo € constituida por homens, instituicdes, meio ecoldgico, estruturas e firmas,
como marca Milton Santos (2020). Quando este espaco carece de atengdo por parte
do poder publico, manifesta-se a periferia no cerne da questao.

D’Andrea afirma que por muito tempo a periferia foi conceituada como “um
territdrio geografico cujas principais caracteristicas eram pobreza, precariedade e
distancia em relagao ao centro” (2020, p.20). O autor reforca que a partir da década
de 1990, com a apropriacao do termo por parte de representagdes culturais como o
Rap, a aceitacdo e reconhecimento enquanto sujeito periférico passa a existir,

apresentando uma nova roupagem conceitual:

A periferia, mais que uma localizacdo geogréfica, passou a representar
também um local de enunciagdo — organizando o repertdrio de percepcdes
e respostas que marcavam as contradicdes de classe e a precarizacdo do
mundo de trabalho e passaram a enfatizar aspectos raciais e urbanos
(Kopper; Richmond, 2020, p.13).

Lucena (2022), apresenta periferia como espaco de luta, resisténcia e
trabalho, enquanto Raimundo entende que através da cultura e da arte, o conceito

de periferia ganha outra roupagem:

as periferias como lugares nos quais, a praxis politica e a valorizacdo da
cotidianidade recriam possibilidades reais de construcdo do possivel que
muda as trajetérias de vida ndo somente dos protagonistas dos
movimentos sociais e culturais, como dos outros moradores (2017, p.28).

A fim de desmistificar o conceito de periferia baseado apenas em uma légica
locacional, Burgos preconiza que a partir da década de 1980, com o aumento
massivo do uso de automdveis, crescimento da violéncia e da desconcentracdo
industrial, a populacéo dos centros urbanos passa a habitar condominios cada vez
mais afastados, assim, “é possivel ainda afirmar que, cada vez mais, a “periferia usa
o centro”. (2008, p.31).

Ainda no campo conceitual, Serpa apresenta periferia como “areas com
infraestrutura e equipamentos de servigos deficientes, sendo essencialmente o
locus da reproducao socioespacial da populagéao de baixa renda” (2002, p.161).

O fato €, a roupagem que o termo periferia adquiriu € bastante extensa, iSso

se deve a diversidade presente nos espacos periféricos, assim, ressalta Tartaglia:
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“As periferias estdo repletas de vida nas quais os conhecimentos gerados se
apresentam atualmente como alternativas ecolégicas e sociais ao modelo
devastador de economia e arranjos geopoliticos hegeménico no mundo atual”
(2021, p.12).

Para Castellar, ao estudar a cidade a partir da 6tica do discente, o professor
contribui na articulacdo e estruturacdo dos conceitos analisados em uma rede de
significados:

O estudo da cidade contribui na formacdo dos conceitos de identidade e
de lugar, expressos de diferentes formas: na consciéncia de que somos
sujeitos da histéria; nas relacdes com lugares vividos (incluindo as relacdes
de producdo); nos costumes que resgatam a nossa memodria social; na
identificacao e comparagéo entre valores e periodos que explicam a nossa
identidade cultural (2022, p.124)

Cavalcanti, aponta a importancia das categorias territorio, lugar e paisagem

na compreensao das cidades e, consequentemente, das periferias:

A paisagem urbana expressa, em suas formas materializadas, as relagdes
sociais ali desenvolvidas, as pessoas, os edificios, as ruas, as areas verdes
e a vida social. [...] os lugares na cidade sdo constituidos nas relacdes
cotidianas, familiares, de vizinhanca, de trabalho. [...] Os territérios sdo
pedacos da cidade apropriados para que as praticas espaciais de
determinados grupos se realizem, para que os lugares se configurem, a
depender das relacdes de poder estabelecidas, sejam essas relacdes
democréticas ou ndo, permanentes ou ndo (2015, p.22).

De fato, as categorias de analise essenciais da ciéncia geografica fornecem
estrutura conceitual valiosa para os estudos das periferias, permitindo exame
abrangente das dimensdes sociais, culturais, econbmicas e espaciais das areas
urbanas. Elas ajudam a revelar a complexidade das experiéncias nas periferias e a
mapear os desafios e oportunidades que enfrentam.

Para uma compreensdo significativa do ensino, é crucial ndo apenas
considerar o territério, lugar e paisagem de forma puramente conceitual, mas
também aprender a periferia como um ponto de partida, pois € a partir dela que a
educacao ganha relevancia.

2.1 A periferia como territorio

Objetivando entender as relacdes entre o espaco e a sociedade, a Geografia
tem no territério um conceito consolidado, trata-se de “um espaco definido e

delimitado por e a partir das relagdes de poder” (Sousa, 2000, p.78).
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Cavalcanti, aduz que os territérios possuem caracteristicas permanentes ou
flexiveis: “o territorio brasileiro pertence “permanentemente” aos brasileiros; um
cameld apropria-se de uma esquina fazendo dele seu territorio temporario de
trabalho” (2019, p.133).

Infere-se do exposto, que o territorio além de delimitar o espaco a partir das
relacbes de poder, possui dualidade de permanéncia e flexibilidade baseada na
necessidade especifica do grupo que se apropria do espaco.

Apesar da polissemia que o conceito carrega, Haesbaert aponta proposta

estimulante na construcdo do conceito de territorio:

Uma das propostas mais interessantes é aquela que coloca a
possibilidade, hoje, da construgdo de territdrios no e pelo movimento,
“territérios-rede” descontinuos e sobrepostos, superando em parte a légica
politico-territorial zonal mais exclusivista do mundo moderno (2004, p.97).

Compreender a periferia como um territério é indispensavel na andlise dos
sujeitos que ai habitam. A periferia ndo € s6 uma area geografica, mas um espaco
de acdes politicas, culturais e sociais, a periferia vai além dos limites fisicos, ela €
moldada por atores publicos, pelo mercado, pela exclusédo e pela resisténcia.

A ocupacéo do espaco pelas periferias ndo se da de forma pacifica ou mesmo
em contextos igualitarios, o sistema econbmico vigente, cede ao mercado na

constituicdo de um territério urbano, assim preconiza Lencioni:

A producdo do espaco urbano assume o centro do processo de
acumulagdo capitalista, emergindo da condicdo secundéaria para a de
protagonista principal. Isso se deve porque, na sociedade moderna, a
producédo de riqueza tem na valorizacdo imobiliaria uma estratégia que da
novo folego a reproducao do capital (2017, p.179).

Logo, as periferias se apropriam do espaco em um contexto de desigualdade,
seja estrutural ou social, a caréncia de infraestrutura e servi¢cos, fazem do espaco
um campo de lutas e resisténcia.

A expansdo urbana desigual, impulsionada pela especulacao imobiliaria e
lucro, leva ao crescimento desigual das cidades, com as areas periféricas sendo
preteridas a investimentos e planejamento urbano.

O fato é que mesmo em condi¢des segregadoras, as periferias se apropriam
dos territorios de diversas formas, dentre elas, com acdes politicas e culturais que

se estabelecem nos espacos, neste sentido, instrui Raimundo:

Compreender as relacdes estabelecidas entre cultura e politica através do
estudo da atuagdo de coletivos que para além das atividades
desenvolvidas, articulam-se politicamente na periferia e na cidade, pede
uma reflexdo sobre a formacéo territorial, que necessariamente passa por
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uma reflexéo pelo territério (2017, p.58).

A periferia manifesta poder, essa concep¢ao converge com a noc¢ao de
territdrio apontada por Serpa (2016) como espaco de posse e dominio. Haesbaert
(2004) também faz aluséo ao poder de dominacao e apropriacao do territorio, logo,
a periferia ocupa e conquista o espaco, transforma a necessidade de ocupacao em
poder.

Mas que poder € esse emanado pela periferia? Andrade responde a questao:
“deve-se ligar sempre a ideia de territério a ideia de poder, quer se faca referéncia
ao poder publico, estatal, quer ao poder das grandes empresas que estendem seus
tentaculos por grandes areas territoriais, ignorando as fronteiras politicas.” (2004,
p.19).

De fato, o poder publico esta nas periferias, mas € necessario identificar suas
limitagBes: “@ preciso localizar as insuficiéncias e disfungbes do servigo
disponibilizado para a maioria da populacdo por meio dos servicos de salde,
educacao, assisténcia social, seguranca publica etc.” (Duarte, 2014, p.04).

Mas como sao essas relacdes de poder no Gama-DF e demais periferias que
os alunos vivem? A resposta pode variar significativamente, mas geralmente
incluem aspectos sociais, econdémicos e politicos.

Sobretudo, a educacdo e a conscientizacdo podem materializar o poder
exercido pela periferia no territorio, trata-se de ferramenta poderosa, que capacita
moradores a entenderem seus direitos e a influenciar as politicas locais, a exemplo
temos grémios estudantis, movimentos de base e organizagcbes néao
governamentais.

Tendo o territério como elemento basilar da ciéncia geografica, a professora
Cavalcanti (2019) aponta alguns questionamentos: como o conceito de territorio
pode ser aplicado ao ensino? Como a ciéncia geografica pode aprofundar a andlise
do territério? As probleméticas suscitadas, reforcam a necessidade em apresentar
territério envolto de periferia em uma perspectiva factivel e proxima a realidade do
discente.

A periferia como territorio permite conhecer o sujeito que ai habita. Neste
sentido, Raimundo reforca: “conhecer o territorio €, inicialmente, conhecer a si
mesmo, nas partes e no todo. Em segundo lugar, conhecer o territério € conhecer o

outro” (2017, p.65). Periferia deve ser entendida como territorio de vivéncias e
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experiéncias marcadas por desigualdades socioespaciais e resisténcia popular.
Em que pese toda roupagem tedrica envolvendo periferia e territdrio, um
ponto fundamental no debate diz respeito ao aluno e o ensino de Geografia: como
€ possivel abordar um conceito tdo abrangente na histéria da ciéncia geografica,
como territorio, e estabelecer conexfes com a periferia? Para responder o

guestionamento, recorre-se ao trabalho de Cavalcanti:

Trabalhar com os alunos na construcdo de um conceito de territério como
um campo de forcas, envolvendo relacbes de poder, é trabalhar a
delimitacao de territérios na prépria sala de aula, no lugar de vivéncia do
aluno, nos lugares por ele percebidos (mais préximos — néo fisicamente —
do aluno); é trabalhar elementos desse conceito — territorialidade, nds,
redes, tessitura, fronteira, limites, continuidade, descontinuidade,
superposicéo de poderes, dominio material e ndo material no &mbito vivido
pelo aluno (2013, p.110)

Com base na delimitagdo dos territérios, especialmente considerando as
residéncias dos estudantes, € viavel criar representacdes deles em relacdo as
regides periféricas, possibilitando, na analise de Cavalcanti: “ampliar o conceito de
territério pra a compreensao de sua construcdo nas diferentes escalas das relagbes
de poder [...]" (2013, p.111).

2.2 A periferia como lugar

A analise do conceito geografico de lugar € discutida sob diversas
perspectivas, em especial, pela humanistica e critica. Em que pese a importancia
do estudo das diversas 6ticas do conceito, optou-se por ndo subdividir as linhas de
pensamento, pois ndo € a intengdo principal do estudo.

A roupagem conceitual de lugar é vasta, Cavalcanti esclarece que é
necessaria a compressao de alguns elementos para se chegar a uma concepgao

de lugar, compreenséo essa que vai além do espaco vivido:

Para a formacdo do conceito de Lugar, ultrapassando esse nivel de
manifestacdo, sdo necessarios: a reflexdo sobre os lugares da pratica
corrente, o desenvolvimento das habilidades de orientacao, de localizacéo,
de representacéo e o conhecimento de elementos de outros lugares (2019,
p.169).

Bento, apresenta lugar como “uma dimensao da realidade, que se consolida
como tal a partir de sua relagéo dialética com os demais conceitos e categorias
geograficas” (2016, p. 156).

Ainda no campo conceitual, Carlos enfatiza que:
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O lugar é a base da reproducéo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante - identidade - lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-
se no plano da vida e do individuo. Este plano é aquele do local. As
relacbes que os individuos manttm com os espagos habitados se
exprimem todos os dias nos modos do uso, nas condi¢des mais banais, no
secundario, no acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado,
apropriado e vivido através do corpo. (2007, p.17)

Corroborando com a referida autora, é notério que a periferia enquanto lugar
ndo se limita apenas as suas caracteristicas fisicas, mas também engloba
elementos culturais, historicos e sociais que contribuem para a experiéncia e
identidade de quem habita estes espacos, afinal, “Os lugares sdo construgbes
humanas. S&do o espaco geografico sendo dotado de sentido” (Goncalves; Peluso,
2022, p.215).

Santos, apresenta lugar sob uma oOtica mundial, ndo sendo suficiente a

analise localista, pois os lugares estdo conectados:

O lugar é o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual lhe
vém solicitagbes e ordens precisas de a¢bes condicionadas, mas é
também o teatro insubstituivel das paix6es humanas, responsaveis,
através da agdo comunicativa, pelas mais diversas manifestacdes da
espontaneidade e da criatividade (2006, p.218).

Corroborando com a anélise do referido autor, Azevedo e Olanda, entendem
que o conceito de lugar “permite-nos conhecer a mundialidade por meio das
concretizacbes que se efetivam no local, levando em conta o0s aspectos
hegemonicos e de resisténcias culturais” (2018, p.154).

O lugar enquanto periferia, propicia uma compreensao do contexto local das
regides periféricas experimentando as vidas diarias e concedendo voz as
comunidades.

Periferia e lugar “tem a ver com amor, compromisso e senso de
responsabilidade” (Serpa, 2021, p.65). Assim, 0 sujeito cria a no¢ao de lugar a partir
de suas experiéncias vividas. (Tuan, 2015).

A periferia como lugar sofre uma tentativa de homogeneizacdo das
experiéncias por parte da metropole, por esta razdo, Serpa aduz: “a metropole
parece negar os lugares, sobrepondo valores e conteidos hegemonicos as
experiéncias enraizadas na vida cotidiana de cada lugar” (2021, p.81).

Seguindo essa logica, Callai (2017) aponta que lugares que expulsam as
pessoas sao cada vez mais frequentes, perder essa identidade é preocupante,
tendo em vista que o conceito de lugar parte de uma légica de pertencimento, além

disso, “o aprendizado de lugar ocorre, portanto, nos contatos, nos espagos
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conhecidos, na possibilidade de intervir’ (Bento, 2016, p.146).

“‘Mas o bairro, e a periferia ndo se constitui apenas de desencontros e de
exclusdes. S&do também lugares de realizagdo pessoal e social” (Duarte, 2014,
p.06). Essa definicdo descarta apenas a periferia como lugar de caréncias, mas
aporta o espaco de lacos e reconhecimento.

Diante o exposto, surge o questionamento: afinal, qual o lugar da periferia?

Raimundo sugere que a periferia:

supere o lugar de consumidor e avance para a conquista do lugar de
criacdo ndo somente no campo da producao cultural, como também de
politicas publicas, especialmente aquelas que garantam, no ambito dos
Direitos Humanos, o pleno gozo do Direito a Cultura (2017, p.147).

O lugar da periferia esta relacionado ao espaco social e cultural na
construcdo de identidades coletivas e no compartilhamento de experiéncias que
moldam o sentido do préprio lugar. O lugar da periferia estd no espaco politico,
incluindo sua capacidade de participacao e organizacao nas decisfes que afetam
seu cotidiano.

Sintetizando, o lugar das periferias néo é estatico, afinal, cada periferia possui
caracteristicas proprias, Santos leciona: “Cada lugar é, a sua maneira, o mundo [...]
Mas também, cada lugar, irrecusavelmente imerso numa comunhdo com o mundo,
torna-se exponencialmente diferente dos demais” (2006, p.213).

Como o aluno da periferia deve se apropriar do conceito de lugar de forma
produtiva? Diante das varias perspectivas tedricas que 0 conceito carrega,
Cavalcanti entende que a humanistica é a ideal: “Certamente, os elementos do
conceito de lugar levantados pela perspectiva humanistica séo relevantes para seu
tratamento no ensino (2013, p.92).

Na abordagem humanistica, o lugar € o espaco que se torna conhecido para
a pessoa, € o espaco onde experiéncias e vivéncias ocorrem, o sentimento e
afetividade estdo sempre presentes, assim, enfatiza Tuan: “O lugar pode adquirir
profundo significado para o adulto mediante o continuo acréscimo de sentimento ao
longo dos anos” (2015, p.45).

Entretanto, € importante aludir que o espaco e lugar sao conceitos distintos,
Tuan distingue: “se pensarmos no espago como algo que permite movimento, entao
lugar € a pausa; cada pausa no movimento torna possivel que localizacdo se
transforme em lugar” (2015, p.13).

Para o aluno nédo é diferente, a afetividade marca o lugar, no campo das
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periferias, isso se torna mais significativo em decorréncia das misturas de
sentimentos positivos ou negativos inerentes ao seu espaco, assim, enfatiza

Cavalcanti:

A andlise da pesquisa com os alunos confirma a presenca da afetividade
no seu conceito de lugar [...] S&o, portanto, as relacdes pessoais, a
experiéncia afetiva que dao significados aos lugares, positivos ou
negativos. Os lugares sdo, portanto, “recortados afetivamente” (2013,
p.93).

Bento aponta que para conhecer o lugar “o jovem precisa conhecer o seu
municipio, andar pelas ruas, viver sua cidade e estabelecer rela¢cdes do seu bairro
com ela” (2016, p.145).

E importante que o aluno ndo conheca apenas o lugar superficialmente, mas
gue entenda as logicas dos eventos que ocorrem no cotidiano, assim, Nascimento

ensina;

E a partir desse entendimento que os individuos tornam-se sujeitos sociais
ativos capazes de transformagfes sociais. Para isso, torna-se tarefa
primordial do ensino de Geografia: propor situacdes de aprendizagem em
que essa visdo complexa se construa ao longo da escolaridade (2012,
p.39)

A visdo complexa exposta pela autora, faz mencéo ao estudo envolvendo
uma totalidade, o estudo do lugar ndo pode ser reduzido apenas ao local, é
importante que o ensino de Geografia seja capaz de apresentar o local em
consonancia com o contexto global.

Decerto: “Independentemente do “lugar” geografico em que os periferizados
se encontrem, o essencial € enfrentar o desafio de desmontar as estruturas que
mantém a pobreza” (Paviani, 1998, p.183).

Em consonéancia com o professor Paviani (1998), Paula aponta que essas

estruturas que mantém a pobreza vao muito além do local de moradia:

Compreende-se que a segregacdo urbana inclui também os aspectos
ligados a acessibilidade aos diversos lugares da cidade e ao usufruto que
se faz dessa cidade e de seu espaco urbano, e ndo somente ao valor do
solo urbano naqueles locais. Esta, assim, atrelada ao uso que as distintas
classes sociais fazem de uma cidade (2017, p.33).

Logo, a periferia como lugar possui papel fundamental na quebra de
estigmas, permite destacar desafios impostos pela propria dinAmica das cidades,
tais como a segregacao urbana mencionada anteriormente. Em suma, a periferia
como lugar viabiliza identificar solu¢cdes e promover politicas que abordem as

questdes especificas das proprias periferias.
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2.3 A periferia como paisagem

Lugar e paisagem estéo intrinsicamente interligados: “o lugar mostra, através
da paisagem, a historia da populacdo que ali vive, os recursos naturais de que
dispbe e a forma como se utiliza tais recursos” (Callai,2017, p.82). Sob esse prisma,

Cavalcanti leciona:

0 conceito de paisagem aparece, no meu entendimento, no primeiro nivel
de andlise do lugar, estando estreitamente ligado com esse conceito. E
pela paisagem, vista em seus determinantes e em suas dimensfes, que se
vivencia empiricamente um primeiro nivel de identificagdo com o lugar
(2013, p.100).

Logo, a relacdo entre lugar e paisagem é fundamental na andlise das
periferias, pois esses conceitos geograficos oferecem percepcdes valiosas sobre as
caracteristicas e dindmicas dessas areas urbanas. Vencida a analise conceitual de
lugar, vamos nos ater as concepc¢des de paisagem.

A paisagem na Geografia vai muito além do simples cenario visual, ela inclui
elementos naturais, culturais e humanos que compdem um ambiente geografico
especifico, isso permite ao gedgrafo analisar, descrever e interpretar as
caracteristicas fisicas e culturais do espaco, bem como seu desenvolvimento ao
longo do tempo.

Assim como as demais categorias basicas de andlise da Geografia, a
paisagem também possui uma diversidade conceitual, neste sentido, leciona

Suertegaray:

Atribui-se a condicdo polissémica ao conceito de paisagem, o que significa
compreender e aceitar a possibilidade de suas diversas compreensdes,
que se associam a escolhas, a temas, 0s quais se deseja investigar, a
campos de conhecimento e seus pressupostos, a procedimentos analiticos
utilizados, enfim, & forma de estar na paisagem e com a paisagem (2022,
p.19).

Santos define paisagem como um “conjunto de formas que num dado
momento, exprimem as herancas que representam as sucessivas relacoes
localizadas entre 0 homem e natureza” (2006, p.66).

Ja Furlan, ap6s andlise criteriosa das diversas escolas geograficas que
estudam a paisagem, define: “a paisagem é um processo, € movimento, ndo se cria
de uma so6 vez, mas por acréscimos, substituicoes; a logica pela qual se fez um
objeto no passado era a l6gica da produgédo daquele momento” (2019, p.238).

A construcdo da paisagem € multidimensional, vai além das consideragfes
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puramente técnicas. Fatores culturais e experiéncia humanas influenciam sua
forma. Essa perspectiva nos ajuda a entender por que as paisagens ao redor do
globo séo tdo variadas e Unicas, refletindo as diferentes visées de mundo, neste

seguimento, discorre Leite:

A paisagem, reflexo da relacao circunstancial entre o homem e a natureza,
pode ser vista como a tentativa de ordenar o entorno com base em uma
imagem ideal. A forma pela qual a paisagem € projetada e construida
reflete uma elaboracao filoséfica e cultural que resulta tanto da observacéo
objetiva do ambiente, quanto da experiéncia individual ou coletiva com
relagdo a ele (1994, p.29).

A periferia como paisagem é uma expressao de percepc¢ao unica, a0 mesmo
tempo que mostra os desafios e desigualdades reflexos de um crescimento urbano
injusto, também pode ser vista como um espaco de resiliéncia e resisténcia.

Entender a periferia como paisagem exige compreender a realidade, assim,
Claval aduz: “As paisagens trazem a marca das culturas e, ao mesmo tempo, as
influenciam” (1999, p.318).

A leitura das paisagens na periferia pode auxiliar no rompimento de
esteredtipos negativos que se tém por parte dessas regides, tendo em vista que a
paisagem atua como elemento de denuncia das inUmeras formas de segregacao
sécio espacial (Paviani, 1998).

Em consonancia com a andlise mencionada, Cavalcanti expde sobre
paisagem: “A observagao da paisagem urbana permite perceber a espacializagéao
das diferentes classes sociais; areas deterioradas; areas degradadas; areas nobres,
areas em processo de valorizagdo sdo facilmente reconhecidas na paisagem”
(2016, p.82).

A leitura das multiplas camadas que compdem a paisagem periférica, leva a
reflexdo e compreensao do espaco a partir de uma analise criteriosa e atenta, isso
reflete em observacfes que extrapolam o campo do visivel, tendo em vista toda
dinamicidade envolvendo a periferia, reforca a reflexdo os estudos de Richter e

Pinheiro:

As transformacgbes ocorridas na paisagem revelam muito além das
mudancas estruturais verificadas no plano do visivel, elas manifestam o
acelerado processo de desenvolvimento tecnolégico e social que interfere
diretamente na forma como se vive em sociedade, e como o individuo
observa e se apropria da natureza. Ao tomarmos como exemplo 0 espaco
urbano, a paisagem se constitui como uma importante representacao da
totalidade das formas espaciais presentes na cidade, pois essas se
encontram em constante metamorfose e nos ajudam a compreender a
dimensédo da sua dindmica (2022, p.188).
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A periferia como paisagem € marcada por construcbes materiais e por
movimento da vida (Carlos,1992), hd uma mistura de elementos, desde habitacdes
informais até constru¢des mais estruturadas, passando pela presenca do comeércio
e circulacdo de pessoas.

A estética diversa marca a paisagem periférica, sua transformacdo é
“‘consequéncia dos processos de especulagdo e valorizagdo imobiliaria” (Serpa,
2002 p.164), a construcdo dessa paisagem é resultado de um processo historico de
exclusdo, fator que impacta diretamente nas habitacbes e no nivel de

desigualdades:

A habitacdo é um desses bens cujo acesso € seletivo: parcela enorme da
populacdo ndo tem acesso, quer dizer, ndo possui renda para pagar o
aluguel de uma habitacdo decente e, muito menos, comprar um imével.
Este é um dos mais significativos sintomas de exclusdo que, no entanto,
ndo ocorre isoladamente: correlatos a ela estéo a subnutricdo, as doengas,
o0 baixo nivel de escolaridade, o desemprego ou 0 subemprego e mesmo
emprego mal-remunerado (Corréa, 2004, p.29)

Em suma, a periferia como paisagem permite a percepgao e representagao
do local, planejamento urbano e interven¢des pontuais, andlise das relagdes sociais
e culturais além das transformacdes fisicas e socioespaciais.

A periferia é transformada com a paisagem: “a paisagem traz a marca da
atividade produtiva dos homens e de seus esforgcos para habitar o mundo,
adaptando-o as suas necessidades” (Claval, 2007, p.14).

Como apresentar a leitura da paisagem periférica para o discente? Para
responder esse questionamento, € importante salientar que “cada um vé a paisagem
a partir de sua viséo, de seus interesses, de sua concepg¢ao” (Callai, 2017, p.83).

Embora a paisagem seja Unica, a maneira pela qual a interpretamos e a
estudamos pode variar, especialmente em um contexto como o do CEM 02 do
Gama, onde os alunos provém de varias periferias diferentes. Nesse ambiente, a
analise da paisagem se revela dinamica.

Cavalcanti aduz: “A forte associagéo entre paisagem e beleza, ou mesmo o
entranhamento dessa ideia nos agentes de ensino, sugerem inclusive, que esse
seja um primeiro elemento a ser explorado na construgcao do conceito de paisagem”
(2013, p.100).

Logo, para iniciar o debate, questdes sobre a paisagem da periferia enquanto
bela ou nédo, apesar da subjetividade da estética, motivam o dialogo inicial na

construgao dos conceitos, porém, “existe uma distdncia muito grande entre o
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conceito cientifico e o conceito cotidiano de paisagem com a qual o professor deve
contar no momento de iniciar o trabalho [...]” (Cavalcanti, 2016, p. 64).
Nas periferias, a analise da paisagem voltada ao ensino assume dimensdes

tedricas mais abrangentes nos estudos da autora mencionada:

No ensino da geografia, &€ necessaria a formacao do conceito de paisagem,
gue pressupde a concepcao de que os espac¢os tém uma forma (paisagem)
gue expressa seu conteldo (0 movimento social), de que a paisagem
revela as relacdes de producéo da sociedade, seu imaginario social, suas
crengas, seus valores, seus sentimentos (Cavalcanti, 2016, p. 63).

Em suma, a paisagem é€ resultado da vida dos homens (Callai, 2017), e como
tal, fundamental na compreenséo da realidade imposta no meio periférico, seja no
Gama ou na AMB. O estudo da paisagem se mostra relevante, atuando como
“‘elemento de destaque no conjunto das representagdes sociais dos alunos e

professores” (Cavalcanti, 2013, p.100).

2.4 Aidentidade e a construcao do sujeito periférico

Maneiras como uma pessoa se reconhece, se percebe e é percebida pelos
outros, de forma simples, assim pode ser definida a identidade, porém, o conceito
estatico ndo contempla o debate qualificado que a definicdo requer, a andlise deve

ser dinamica, assim entendem Goncalves e Peluso:

abandonou-se progressivamente o conceito de identidade em sua
perspectiva essencialista (a identidade enquanto fruto de uma tradicao
estavel, duradoura, unificada e conservada por longos anos) por outra,
ndo-essencialista (a identidade como uma construcéo fluida, em disputa,
incompleta) (2021, p. 118).

Identidade “é entendida como o conjunto de representagdes, sentimentos e
opinides que o sujeito tem sobre si mesmo” (Lima, 2011, p.7). Ainda no campo

conceitual, Castells define como:

a fonte de significado e experiéncia de um povo [...] No que diz respeito a
atores sociais, entendo por identidade o processo de construcdo de
significado com base em um atributo cultural, ou ainda, um conjunto de
atributos culturais inter-relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre
outras fontes de significado (2002, p.22).

Porém, é notdrio que ndo existe uma férmula ou modelo pré-estabelecido
para construir o conceito de identidade, Bauman preconiza no tocante dessa
dificuldade: “[...] a respeito da identidade, podemos afirmar com seguranga que a

globalizagado, ou melhor, a “modernidade liquida”, ndo é um quebra cabeca que se
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possa resolver com base num modelo preestabelecido (2005, p.11).

Em que pese a vasta bibliografia destinada a conceituar identidade, o fato &
que se trata de tarefa ardua, a natureza subjetiva e transitoria do conceito, produz
controvérsias conceituais. Porém, ndo ha duvidas que a identidade € construida,

neste sentido, leciona Castrogiovanni:

E a construcdo da identidade é, na verdade, a representacdo das
diferencas do sujeito; sdo as duas marcas/sinais e a valorizacdo de tais
singularidades. Em outras palavras, a construcao da identidade é a tomada
de consciéncia de que eu sou diferente e por ser diferente é que existo e
possuo valor social. O homogéneo ndo existe. Sdo as diferencas que
possibilitam os didlogos e as trocas, assim, o constante crescimento social
do sujeito” (2017, p.12).

O estudo da identidade permite entender como 0s grupos se constituem e
resistem aos discursos dominantes, Tuan (2015) agrega a analise com a percepc¢ao,
pois é criada a possibilidade de compreender como 0s sujeitos periféricos se
percebem e se relacionam com o meio em que estéo inseridos.

A relagdo do sujeito com o territério € fator primordial na construcdo da
identidade, pois, € no territério “que as identidades se reafirmam e se fortalecem”
(Goncalves, 2017, p.10).

Leite, aponta que identidade é a “relagdo de intengdo do individuo com o
lugar, que lhe confere identidade e significado” (2012, p.2), Lucena coaduna do
entendimento, quando expde que “Existe uma sensacéao de identidade com o lugar
onde os estudantes vivem, os mesmos se reconhecem como parte do lugar [...]"
(2022, p.96).

Lugar e identidade estdo atrelados, Gongalves e Peluso reforcam que “é
necessario que o espaco faca parte do cotidiano do individuo, instalando-se em
estados topofilicos” (2021, p.129), topofilia, por sua vez, é o “elo afetivo entre a
pessoa e o lugar ou ambiente fisico” (Tuan, 2015, p.16), logo, € distinto que o
pertencimento € a base da formacéo da identidade territorial.

Sobre o pertencimento, Regis conceitua:

[...] define-se pelo pertencimento de um individuo a uma dada comunidade,
sob a condicdo deste individuo dotar de caracteristicas especificas
prescritas pela comunidade, dentre as quais habitos, comportamentos,
valores, sentimentos, acdes, ideias, preferéncias, ascendéncia, fenotipos
(2015, p.290).

Pelo exposto, infere-se que as identidades séo altamente dinamicas, ndo sao
definidas, “ao contrario, sdo conquistadas, reivindicadas, impostas e a sua

afirmacdo reflete desejos de diferentes grupos em garantir o acesso privilegiado aos
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bens sociais” (Beu, 2007, p.27).

Em que pese toda a diversidade de significados e auséncia de consenso ha
formulacdo de um conceito para identidade, surge o0 seguinte guestionamento:
quem é o sujeito periférico? Que identidade ele tem?

Para abordar as questdes, é fundamental recorrer ao conceito de periferia
como um cenario de confronto, oposicéo e trabalho. O sujeito periférico, de maneira
compreensivel, engloba os coletivos e pessoas que residem em areas periféricas.
Sua composi¢do ndo é uniforme, mas sim variada e intrincada. O sujeito periférico
nao se limita a ser apenas uma vitima de um sistema que exclui, mas também
desempenha um papel fundamental como agente de mudanca.

Quanto a identidade, ela é multifacetada, complexa, influenciada por diversos
fatores sociais, culturais, histéricos, econémicos e individuais, ela é construida a
partir da sua espacialidade, e esta atrelada a etnia, cor, classe social, género,
orientacdo sexual, religido, naturalidade, entre tantos outros fatores.

Identidade se mostra mais uma vez um conceito cambiante, compreender o
sujeito periférico e participar da construcdo de sua identidade € papel complexo que
cabe ao sujeito e, também, a Geografia.

Como a Geografia contribui na formacédo do conceito de identidade? Por
muitos anos a ciéncia geografica foi responsavel pela formacéo de uma identidade
nacional pautada pelas caracteristicas fisicas do territdrio, essa conceituacdo se
restringia a uma analise inerte. (Leite, 2012).

A identidade supracitada, refere-se a uma identidade atribuida, Goncalves
denota essa perspectiva, sendo “aquela que nos € dada, pela qual somos
reconhecidos” (2017, p.14). O autor ainda anuncia seu contraponto, a identidade
reivindicada, “trata-se das aspiracoes, dos desejos, de como queremos Ser Vistos.
E uma identidade para si, que invoca o pertencimento” (p.14).

A partir da necessidade em formar uma identidade pautada a partir de
referéncias culturais concretas, a Geografia, em especial a Geografia escolar, tem

buscado na contemporaneidade reformular a construcao do referido conceito:

as propostas contemporéaneas referentes a Educacéo em geral e a Geografia
em particular, tendem a legitimar a formacdo de identidades a partir de
referéncias culturais concretas das sociedades onde se localizam as
escolas. Desse modo, a formacdo da identidade estabelecida pelos
aspectos fisicos da paisagem se desloca para a consideracdo dos aspectos
culturais que estruturam a propria formacgéo da sociedade (Leite, 2012, p.20)

Estudar a identidade objetivando a construcdo de uma percepcao periférica
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€ algo muito dinamico, neste sentido, “A percepcao territorial que perpassa todas as
experiéncias, mesmo quando dispares, € aqui conceituada como consciéncia
periférica” (D’Andrea, 2020, p.26).

E a andlise dindmica da identidade que permite a desconstrucdo de
esteredtipos negativos da periferia, por meio de movimentos sociais, producao de
narrativas proprias, acoes coletivas e luta por direitos, a identidade periférica se
renova em prol de uma percepcao positiva.

Resumidamente, a construcdo de uma percep¢ao qualitativa da periferia,
com o objetivo de catalisar mudancas de realidade, depende da promoc¢éo da
identidade como fator fundamental na valorizacdo e no reconhecimento das
narrativas, vivéncias e conhecimento dos individuos periféricos.

D’Andrea apresenta algumas caracteristicas proprias das sujeitas e dos
sujeitos periféricos:

Utilizagdo da periferia como classe(...) Periferia, periférica, periférico e
favela como posicionamento politico territorial (...) Organizagdo em
coletivos (...) Arte e cultura politica (...) De objeto a sujeito do conhecimento
(...) Sistematizagdo da prépria histéria (...) Fim da necessidade de
mediadores (...) Do estigma ao orgulho (...) Relevancia dos debates sobre
opressdes raciais e de género (...) Consciéncia ecoldgica e por direitos de
LGBTs (...) Diferenga como bandeira (...) Era digital (...) Agentes e
processos sociais distintos (2020, p.31).

Todas as caracteristicas supracitadas, auxiliam no processo de formacao de
identidade do sujeito periférico, que por sua vez, é um instrumento de resisténcia,

empoderamento e fortalecimento para esses grupos.

2.5 O ensino de Geografia e a construcao dos sujeitos

O estudo da Geografia deve permitir que os estudantes estabelecam
conexdes entre o local em que vivem e 0s outros lugares, sem que isso leve a

depreciacéo ou desvalorizacdo do proprio local de vivéncia, neste sentido:

[...] ser4 que os estudos de Geografia estdo possibilitando que os alunos
estabelecam relacdes entre o seu lugar e 0s outros, sem que isso resulte
numa desvaloriza¢@o do lugar de vivéncia? Em que medida a educacéo
geografica esta contribuindo para a (re)construcdo da identidade e da
nocao de pertencimento de criangcas e jovens em relacdo ao lugar?
(Nascimento, 2012, p.18).

Silva (2021) colabora na constru¢do de uma epistemologia geogréfica escolar

em suas analises sobre a motivacado para aprender no ensino de Geografia, a
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construcdo tem foco na RA-Il, Gama — DF.

Os estudos do referido autor, permitem relacionar as praticas pedagogicas
em Geografia com as experiéncias, habilidades e compreensdes que o estudante
traz consigo, assim como revelar as metodologias de ensino mais apreciadas pelos
mesmos: “Em outras palavras, os ensinamentos da Geografia tém o poder de
libertar, de promover a emancipacao e a autonomia intelectual do sujeito.” (Silva,
2021, p.21).

Para que o ensino de Geografia alcance as qualidades supracitadas, é
necessario reavaliar a formacdo professor repassador de conhecimentos,
infelizmente, esse profissional tem prevalecido nas salas de aula, isso vai contra o
a ideia do professor pesquisador, aquele que produz saberes (Kaercher; Menezes,
2015).

2.5.1 A Geografia escolar e o sujeito

Alcancar uma aprendizagem significativa® representa um desafio
consideravel diante das dificuldades e da falta de interesse demonstrada pelos
alunos nas atividades de ensino de Geografia (Cavalcanti, 2016).

A escola precisa ser atrativa, a aula precisa ter valor e significado para o
escolar, quando ha identificacdo, a possibilidade de apropriacdo do contetdo é

maior, a juventude encontra hoje grande resisténcia aos espacos hierarquizados:

A realidade de espacos rigidamente demarcados, normatizados,
hierarquizados, que nada condiz com a cultura juvenil, principalmente
metropolitana, aliada as péssimas condi¢des estruturais, impede que o
jovem-aluno se identifique com a escola (Paula; Cavalcanti; Pires 2016,
p.177).

Essa premissa, permite criar possibilidades para amparar o discente no

processo de construcdo de conceitos. Assim, auxiliar no empoderamento* e no

3 Adota-se o conceito de aprendizagem significativa estabelecido por Moreira: “E importante reiterar que a
aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e
que essa interagdo é ndo literal e ndo arbitraria” (2010, p.2).
4 Entende-se por empoderamento “Processo em que um individuo ou grupo de individuos se torna consciente
de suas qualidades, sua capacidade e sua competéncia, muitas vezes apds a conquista de direitos civis, e supera
total ou parcialmente sua condi¢do de dependéncia, marginalizacdo e/ou subjugacdo em determinado contexto
social” (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS).
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despertar critico®, € fundamental para estimular o aluno a questionar o descaso com

as areas mais pobres da sua regido, conforme leciona Freire (1996):

[...] Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que nao discutir as implicacdes politicas e ideolégicas de
um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? (p.30)

Desenvolver metodologias de ensino que coloquem o aluno no centro do
processo de ensino e aprendizagem e que haja um troca entre os discentes, € uma

demanda imediata, neste sentido, Cavalcanti leciona:

Certamente, ndo basta propor uma atividade de grupo, por exemplo, para
gue essa acao docente esteja garantida, é preciso que tais atividades, ou
gualguer outra em que haja possibilidade para o intercadmbio de alunos,
sejam acompanhadas de perto pelo professor para que se preserve sua
potencialidade de exercitar operacbes intelectuais e de construir
conhecimentos (2013, p.153).

No campo da Geografia, essa necessidade se torna urgente, pois, dela parte

nocdes sobre espacgos proximos do aluno:

E proposto que se estude a Geografia urbana escolar a partir de elementos
gue constituem o cotidiano do aluno, sendo assim, busca-se uma maior
compreensdo sobre os temas: cidade e, consequentemente, o bairro,
partindo da categoria lugar, entendendo-a como uma particularidade que é
capaz de representar a universalidade (Bento, 2016, p.71).

Como tornar o aluno um sujeito participativo? Kaercher sugere:

Ademais, é sugere-se dosar o protagonismo necessério do professor, que
precisa falar, professar para os alunos, com o momento do didlogo, pois
educacdo € uma troca de ideias sistematizada a partir de temas (que ja
estdo, na maioria no LD) que tornem o aluno um sujeito participativo. (2020,
p.341).

A organizacédo dos contetdos também auxilia no processo de tornar o aluno
um sujeito participativo, “A organizacdo por centros de interesse parte dos
conhecimentos de interesse dos alunos [...]" (Pontuschka, 2009, p.118).

Ouvir o estudante € fundamental, elucidar sobre o processo de formacéao de
uma erosao no bairro proximo a escola também é relevante vista a necessidade em
tornar o saber significativo, em sintese, “formular com clareza qual é
especificamente a contribuicdo da Geografia ha analise dos fendmenos vivenciados
pela sociedade” (Cavalcanti, 2019, p.101).

Ainda evidenciando a necessidade do aluno no centro do processo de ensino

5> Despertar Critico segundo Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido (1987), como um processo no qual os
individuos desenvolvem uma compreensdo mais profunda da sua realidade social, politica e econémica. O
despertar critico envolve leitura de mundo, didlogo e reflexdo e ac¢do transformadora.
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aprendizagem, a ciéncia geografica tem em sua tecnicidade a capacidade de
proporcionar significado aos conceitos, a fim de evitar ideias sem fundamento
baseada em conjecturas: “a opinidao, o conhecimento que produz palpites, nao
justifica a existéncia da escola” (Saviani, 2011, p.14).

Callai (2018) aporta que todo aluno deve ter oportunizado 0 acesso ao
conhecimento, assim como as ferramentas cientificas para acessa-lo, esse
processo se torna exitoso quando o discente se torna protagonista do processo de
ensino e aprendizagem.

Relacbes amparadas no didlogo entre aluno e professor sdo fundamentais
para a construcdo de estruturas intelectuais nos estudantes, Silva complementa:
“‘Manter relagdo dialégica com os alunos e entre os alunos: o processo de
construcdo de conhecimento, numa abordagem socioconstrutivista, requer,
fundamentalmente, a interacdo social entre os sujeitos — professor e estudantes”
(2021, p.159).

Em que pese toda burocracia envolvendo os curriculos e conteudos
dispostos, o fato que € a Geografia deve ser significativa para o discente,
Pontushcka dialoga sobre a relevancia da vivéncia do aluno com a producao de

conteudo:

Mais importante do que dar conta de um rol de contetdos extremamente
longo, sem relacdo com a vivéncia do aluno e com aquilo que ele ja detém
como conhecimento primeiro, é saber como esses conteddos sao
produzidos. O processo de descoberta diante de um meio qualquer, seja
urbano, rural, pode agucar a reflexdfo do aluno para produzir
conhecimentos que ndo estéo nos livros didéaticos (2009, p.173).

Além dos conteudos, o professor de Geografia deve se atentar aos recursos
pedagdgicos, a fim de organizar sua aula. Neste sentido, Castellar, destaca: “Ao
utilizar os materiais didaticos, o professor deve ter o dominio do uso que fara e
também ser seletivo na organizacéo da aula” (2022, p.65).

Cabe ainda, a integracdo de conhecimentos e métodos de diferentes
disciplinas como ponte que permite um desenvolvimento pleno da epistemologia
geografica escolar, “(...) 0o ensino parece precisar apresentar novas propostas
curriculares, calcadas numa visdo holistica, com aproximagcdo na
interdisciplinaridade” (Costella, 2012, p.200).

Na construcao dos sujeitos, ao propor a problematizacéo da periferia e seus
habitantes a partir da analise de metodologias de ensino em Geografia, Cavalcanti

entende que as praticas pedagogicas que promovam a interacdo social a partir da
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concepcgao socioconstrutivista € o caminho ideal:

Uma concepcado socioconstrutivista entende o processo de conhecimento
gue ocorre no ensino como uma construcdo que envolve o aluno (sujeito)
e o saber escolar (objeto), na qual ambos sédo ativos e estdo em interacéo.
Sendo assim, uma ac¢éao didatica importante a ser desencadeada no ensino
com vistas a construgcéo de conceitos sdo as atividades aos alunos” (2013,
p.145).

A autora ainda refor¢a que alunos e professores fazem Geografia, iSso em

qualquer lugar e a qualquer tempo:

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem Geografia,
pois, ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade e pelos bairros,
eles constroem lugares, produzem espaco, delimitam seus territorios.
Assim, vao formando espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e
contribuindo para a producdo de espacos geograficos mais amplos.
(Cavalcanti,2012, p.45).

O despertar do sujeito periférico a partir das metodologias de ensino em
Geografia, permite o empoderamento necessario para que os discentes participem
de acbes publicas em prol da periferia e participem ativamente da vida social e
politica da cidade.

Fazer Geografia vai muito além do conteddo descrito nos curriculos, da
burocracia administrativa, da formacéo académica e das quatro paredes da sala de
aula, o dialogo, interacdo social e construcao de significados sdo fundamentais na
construcdo dos conceitos geograficos, entender os sentimentos do aluno e valorizar

sua vivéncia é fundamental no processo de mudanca de realidade.
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3. APERIFERIA DA PERIFERIA

Brasilia, a capital modernista inaugurada em 1960 se tornou referéncia em
experiéncia urbanistica. Projetada por Lucio Costa e Oscar Niemeyer, a cidade foi
construida com o objetivo de promover o desenvolvimento do interior do Brasil e
consolidar a unidade nacional. Em que pese a vasta literatura enaltecendo a cidade,
“a capital acabou se tornando um dos casos mais eloquentes das disparidades
existentes em metropoles” (Derntl,2018, p.368).

Em consonancia com o exposto pela referida autora, Paviani aduz:

No processo de urbanizacdo, Brasilia acabou se transformando no
conjunto atual de nicleos disseminados no territdrio, ou uma constelagao
urbana, induzida pelo que se considerou “planejamento urbano”. Nesse
territério polinucleado, ndo se percebe a mesma perspectiva futura para as
cidades satélites (por vezes denominada “periferia”) e o Plano Piloto e as
adjacéncias (o centro) (2015, p.196).

Conforme demonstrado, as cidades satélites ndo usufruem das mesmas
condicBes politicas e econémicas do Plano Piloto, logo, se emoldam ao conceito
locacional de periferia, porém, Trevisan, Amizo e Lemos questionam: “Mas seria
esta, de fato, a unica periferia de Brasilia?” (2021, p.5).

A ideia de uma periferia da periferia é factivel, trata-se das cidades do
Entorno® do Distrito Federal, que servem como nucleos de assisténcia, formando
uma espécie de “2° cinturdo de cidades-satélites de Brasilia” (Trevisan; Amizo
Lemos, 2021, p.7).

Como referéncia para andlise das periferias, faz-se necessario recorrer ao
processo de formacéo de Brasilia, assim como o surgimento das cidades satélites
que a circundam, em sequéncia a formacdo da Area Metropolitana de Brasilia
(AMB).

3.1 A construcao de Brasilia e o surgimento das periferias

A ideia de mudanca da Capital para o centro do Brasil é bem antiga, de forma

pratica, a primeira medida concreta se deu com a Constituicdo de 1891, que

6 Entorno: “compreende as regulacdes que tratam de entre lugares sociojuridicos, mais especificamente, lugares
entre a capital federal (Brasilia) e as localidades circunvizinhas de Goids, Minas Gerais e Distrito Federal”
(CASTRO,2019, p.150).
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preconizava em seu artigo 3°: “Art.3° - Fica pertencendo a Unido, no planalto central
da Republica, uma zona de 14.400 quildmetros quadrados, que sera oportunamente
demarcada para nela estabelecer-se a futura Capital Federal” (Brasil, 1891).

Além do preceito constitucional, diversos argumentos reforcavam a ideia de

mudanca de capital para o interior do territério brasileiro, Farret, aponta sete:

[...] primeiro, uma tentativa de apagar todos os vestigios e simbolos da
dominacdo portuguesa, como seria, no caso, a cidade do Rio de Janeiro;
segundo, uma medida destinada a transformar o Brasil num pais unificado,
em vez de um grande ndmero de enclaves; terceiro, por razfes de defesa
nacional, uma vez que a capital seria altamente vulneravel a ataques
estrangeiros; quarto, um meio de promover novos padrdes de eficiéncia no
servigo publico; quinto, um instrumento ideolégico capaz de criar, junto as
massas, um espirito de identidade nacional; sexto, um centro de
crescimento capaz de desenvolver o desenvolvimento regional do Centro
Oeste, com a criagdo de um significativo mercado consumidor e da
introducdo de inovacdes tecnoldgicas, econdmicas e sociais; e sétimo,
como uma porta de entrada & ocupacgao econdmica das fronteiras oeste e
norte do pais (2010, p.25).

Em conformidade com a exigéncia constitucional, a “Comissao Exploradora
do Planalto Central” foi formada em 1892, liderada por Luiz Cruls e constituida por
profissionais de diversas &reas, a proposta consistia em descrever as
caracteristicas fisicas e naturais do futuro Distrito Federal.

Com o decorrer dos anos, a Constituicdo Federal de 1934 promoveu em seu
artigo 4°:

Serd transferida a Capital da Unido para um ponto central do Brasil. O
Presidente da Republica, logo, que esta Constituicdo entrar em vigor,
nomeara uma comissao que, sob instru¢cbes do governo, procedera a
estudos das varias localidades adequadas a instalagcdo da Capital (Brasil,
1934).

Com mais uma normativa constitucional, o segundo governo do Presidente
Getulio Vargas foi responsavel por autorizar a partir da Lei n.° 1.083, de 5 de janeiro
de 1953 estudos minuciosos para a localizacdo da nova Capital. A materializacao
da lei se deu com levantamento aerofotogramétrico realizado pela empresa Geofoto
Ltda. e com os estudos realizados pela firma americana Donald J. Belcher and
Associates Incorporated (Peluso; Oliveira, 2006, p.40).

Finalmente, em 1956 sob a lideranca do Presidente Juscelino Kubitschek, a
Lei n.° 2.874, de 19 de setembro de 1956 foi sancionada, por sua vez, a normativa
estabelecia os limites da futura capital e ordenava a mudanga para o Planalto
Central.

Pessoas de todo o pais chegavam a nova capital em busca de oportunidades,
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a construcao civil empregou milhares de migrantes, um grande canteiro de obras se
formou para a construcdo do Plano Piloto. Porém, apesar de toda a histéria
romantica e pioneira envolvendo a construcéo da nova capital, “as demandas de
consumo, diversdo e servigos nao eram satisfeitas pela estrutura existente” (Junior;
Iwakami, 2010, p.65).

Buscando atender essa demanda, surge a Cidade Livre, atual Nucleo
Bandeirante, o maior assentamento da capital, oferecia servigcos basicos para 0s
trabalhadores, tendo em vista que a vida durante a constru¢do néo era nada facil:
“Tudo em Brasilia vinha de longe: a farinha, o arroz, a duzia de ovos. Por isso,
qualquer coisa, até a caixa de fésforo, era vendida com o preco pela hora da morte”
(Beu, 2012, p.39).

Em que pese a tentativa das construtoras em manter acampamentos de
operarios controlados, a extensdo do canteiro de obras exigiu uma rede urbana
estruturada e de uso complexo, algo que os canteiros nao ofereciam, logo, conforme
lecionam Junior e Iwakami : “A Cidade Livre surge, assim, em fungao da inexisténcia
de um fator de aglomeragcédo proximo ao canteiro de obras e dos acampamentos
oficiais” (2010, p.66).

Stumpf e Zilda, apontam: “Com terra predominantemente estatal, a capital
planejada para 600.000 habitantes nao previu locacdo para bairros de
trabalhadores, pensada que foi apenas para funcionarios publicos” (1996, p,50).

Acordando com o exposto, Peluso aduz: “Essa populagdo proveniente de
diferentes segmentos sociais, ndo pbde ser absorvida no Plano Piloto, visto que ele
nao contemplava a diversidade social de um Brasil em transformacgao” (2006, p.51).

Como consequéncia, buscando abrigar essa populacao, as cidades satélites

comegam a surgir:

As cidades satélites previstas para depois do adensamento surgem ja na
construgdo de Brasilia, pois desde o inicio ocorreu um forte aumento de
populacdo, devido a busca de trabalho nas obras da construcdo, cujos
operarios moravam em assentamentos provisoérios e aqui permaneceram.
Os assentamentos populacionais foram dando origem as cidades satélites
gue mais tarde foram denominadas Regifes Administrativas (CODEPLAN,
2017, p.32).

Os trabalhadores que ndo se acomodavam nos acampamentos das
construtoras, como a Candangolandia, se amontoavam em ocupac¢des maiores,
como a Cidade Livre, Sacolandia, Vila do IAPI, Vila Amauri, Vila Tendrio, Vila

Esperanca, Vila Sara Kubitscheck, e outras (Peluso; Oliveira, 2006).
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Diante do quadro envolvendo as péssimas condicbes de infraestrutura
urbana, os moradores das invasdes comecaram a reivindicar pela propriedade dos
lotes que ocupavam, assim como visitas por parte do Presidente Juscelino

Kubitscheck as invasodes, neste sentido, Peluso e Oliveira aludem:

A resposta do governo foi a construcéo de cidades-satélites, desequipadas
e distantes, para onde foram encaminhados. A mesma solucéo foi dada
para providenciar habitacdo aos segmentos mais pobres da Capital
Federal. As cidades-satélites, que em sua concepgao original deveriam ser
nucleos urbanos destinados a proporcionar melhores condi¢bes de vida
aos operarios, tornaram-se empobrecidas periferias urbanas em Brasilia
(2006, p.52).

A primeira cidade satélite foi inaugurada em 1958, Taguatinga recebeu cerca
de 4 mil pessoas. Em seguida, Sobradinho e Gama receberam operéarios de
acampamentos de obras em 1960, seguidas pelo Guara, criado em 1966.

Algumas cidades ja existentes, foram incorporadas ao Distrito Federal, trata-
se de Brazlandia e Planaltina, que receberam grande numero de imigrantes. A
Cidade Livre que seria demolida apés a inauguracao de Brasilia, foi firmada como
cidade-satélite em 1961 sob o nome de Nucleo Bandeirante.

As ocupacdes irregulares préximas ao Nucleo Bandeirante continuavam a
crescer. Com o intuito de combater essas ocupacdes, a Ceilandia (Campanha de
Erradicagcdo de Invasdes) foi criada em 1971, recebendo aproximadamente de
70.125 pessoas: “Com a criagéo da Ceilandia, fechou-se um importante ciclo da
organizacao territorial do Distrito Federal, em que se implantaram nucleos urbanos,
cujo centro econémico e social se encontra no Plano Piloto” (Peluso; Oliveira, 2006,
P.53).

Infere-se das narrativas, que as cidades satélites se originam em contextos
altamente segregadores, também denominadas periferias, possuem funcdes
mantenedoras da sua atividade e do centro formal, conforme denota Ferreira: “A
periferia abriga o “setor informal” que atende as necessidades dessa populagao e
também, em parte, as do centro” (2010, p.76).

Reforcando a ideia das cidades satélites em contexto de periferia, Paviani
aponta: “No centro, esmero nas solug¢des urbanisticos-arquiteténicas; na periferia,
caréncias, descompromisso e demora no atendimento basico. Dai ser o DF espaco
de exclusédo social, propicio a todas as formas de violéncia” (2015, p.196).

Souza e Cidade corroboram:

No caso de Brasilia, seu espaco foi inicialmente produzido a partir da acéo
do Estado, como centro administrativo e como polo de desenvolvimento e
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integracdo nacional. Tal espaco foi alvo de planejamento desde o inicio,
porém sem lidar de forma eficaz com a dindmica social real, o que deu
origem processos de ocupacdao irregular de terra (2015, p.3).

Paviani aborda de forma muito didatica a forma como Brasilia expulsa a

populacdo mais carente e cria espacos periféricos:

Assim, em decorréncia do custo da terra no DF, dois movimentos
ocasionaram — a) sucessivas transferéncias de moradores de favelas do
Plano Piloto, surgimento de “condominios rurais” e doagéo de lotes em
novos nulcleos habitacionais; b) a opcdo de muitos moradores por terrenos
mais acessiveis em loteamentos privados nos municipios da PMB,
principalmente em Luziania, Cidade Ocidental, Aguas Lindas de Goias,
Valparaiso de Goias e Santos Antdnio do Descoberto, hoje com volumosa
populacdo urbana. Esse processo motivou a formacao de extensa periferia,
nos moles assemelhados aos das demais metrépoles brasileiras (2019,
p.56).

De fato, Brasilia perde a oportunidade de se integrar com sua periferia, assim,
Brandao aduz: “Brasilia ndo conseguiu fortalecer os lagos econémicos e produtivos
com 0s municipios periféricos, além do tradicional e perverso modelo de
concentracdo de empregos no centro e cidades dormitério na periferia” (2019, p.40).

Como consequéncia de uma politica de ocupacao que priorizou Brasilia, a
disperséo urbana favoreceu o surgimento de subcentros, que por sua vez, referem-
se a areas que exercem func¢des de centralidade em uma cidade, mas que ndo sao
0 centro principal.

A medida que novas concentracdes urbanas sdo estabelecidas, surge a
necessidade de acesso a servicos, comércio e outras facilidades, logo, os
subcentros emergem para atender essas demandas locais (Souza; Cidade, 2015,
p.18).

Apoiada em metodologias realizadas a nivel internacional, Frazdo (2009)
aponta a densidade de empregos como critério fundamental para a definicdo de
subcentros, seguindo essa Gtica, em que pese o declinio da concentracdo de
servigcos por Brasilia, o fato é que existe uma tendéncia de crescimento em RAs

como Taguatinga e Ceilandia (Souza; Cidade, 2015).

3.2 “Quem ama mora no Gama”, a criagao da RA-II

“Quem ama mora no Gama!”, o famoso slogan da RA-II, tem sua origem em
uma campanha publicitaria dos anos de 1980, o objetivo era vender unidades de
apartamentos da cidade, que por sua vez, foi estabelecida em 1960, no mesmo ano
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em que Brasilia foi inaugurada.

A cidade do Gama foi ocupada inicialmente por 30 familias que estavam
envolvidas no trabalho da construcdo da Barragem do Lago Paranoa, hoje, a RA-II
abriga uma populacdo com mais de cento e trinta mil habitantes (CODEPLAN,

2021a).

A RA |l foi criada através da Lei n.° 49/89 e do Decreto n.© 11.921/89, que
fixa os novos limites das Regifes Administrativas do Distrito Federal. Até
1989 a RA Il englobava o Nucleo Urbano de Santa Maria, transformada em
1992 na RA XIIl, por meio da Lei n® 348/92 e o Decreto n° 14.604/93, e as
terras do entdo Recanto das Emas que se transformou na RA XV em 27
de julho de 1993 pela Lei n°® 510/93 e o Decreto n° 15.046/93 (Brasilia,
2023).

A cidade foi formada pelas terras de quatro fazendas: Gama, Ipé, Alagado e
Ponte Alta, a desapropriacdo teve inicio em 1956 e foi finalizada em 1958 de forma
amigavel (Vasconcelos, 1988).

No que diz respeito ao nome da cidade, o referido autor esclarece:

O nome Gama € muito antigo nestas terras do Planalto Central goiano,
afora o0 aspecto de ser a terceira letra do alfabeto grego. Tem sua origem
no proprio nome da uma das fazendas que deu base ao seu territério, a
Fazenda Gama, uma das mais conhecidas da regido, ao tempo em que se
decidiu mudar a Capital do Brasil para o interior brasileiro (p.186).

O arquiteto Paulo Hungria foi o responsavel pela planta da cidade, que contou
com seis setores inicialmente: Norte, Sul, Leste, Oeste, Central e DVO. Vale
ressaltar que as quadras possuem um aspecto hexagonal, criando imagem
semelhante a uma colmeia.

Atualmente, o Gama mantém sua divisdo urbana em seis setores, mediante
o planejamento inicial, no entanto, houve a saida do DVO’ e a entrada do Setor
Industrial, destaca-se também, o Pré-DF, Vila Roriz e Ponte Alta, conforme pode ser
evidenciado na figura 4:

7 A partir da Lei Complementar 958/2019, a Cidade Nova (Antiga Vila DVO) passa a compor a Regido
Administrativa de Santa Maria
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Figura 4 - Setores da Regiao Administrativa do Gama (DF)
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Ocupando uma éarea de 507,40 quildbmetros quadrados, a Regido
Administrativa ll, esta a uma altitude de 1.150 metros do nivel do mar, com sua area
urbana suavemente ondulosa (Vasconcelos, 1988).

Ainda sobre as caracteristicas fisicas da regido, o mencionado autor reforca:

O Gama apresenta um tipo de solo aluvial e muito acido. O seu relevo
acompanha o do Distrito Federal, bastante ondulado. Possui um grande
vale, o Tamandu4, formado pelas bacias dos cérregos Ponte Alta e
Tamandua. A Hidrografia do Gama é composta pelos seguintes cursos
d’agua: Ponte Alta, Alagado, Engenho das Lages, Santa Maria, Saia Velha,
Monjolo e Vargem da Béncéo, os principais. (p.201).

A Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD 2021, aponta: “a
populacao urbana da RA Gama era de 137.331 pessoas, sendo 52,3% do sexo de
nascimento feminino” (CODEPLAN, 2021a, p.16).

A pesquisa indica ainda que a maior parte dos moradores nasceram no DF,
seguido do Piaui: “Quanto a origem dos moradores, 65,7% informaram ter nascido
no proprio DF. Para os que ndo nasceram no DF, o estado mais reportado foi o
Piaui, segundo 14,6% dos entrevistados” (CODEPLAN, 2021a, p.22).

58



Um dado importante apontado pelo estudo da Codeplan, faz referéncia a
intencdo em constituir um novo domicilio nos proximos doze meses das pessoas
com 14 anos ou mais, cerca de 68,4% dos entrevistados nao pretendem sair da RA-
I, reforgcando uma ideia de pertencimento.

Em que pese a centralidade de servicos asseguradas pelo Plano Piloto,
39,6% da populacdo gamense exerce atividade laboral na propria cidade, enquanto
29,1% recorrem ao centro da capital para trabalhar (CODEPLAN,2021a).

Os dados citados apoiados em uma metodologia que defende a formacéo de
subcentros a partir da concentracdo de empregos, sugere que o Gama comeca a
exercer um papel diferente na estrutura urbana de Brasilia, onde a cidade néo pode
ser considerada apenas dormitério, pois estd havendo um processo de
centralizacdo (Frazao, 2009).

Por se encontrar na divisa do Distrito Federal com o Goias, o Gama assume
papel importante nas acdes da Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito
Federal e Entorno (Ride-DF)8, em especial, do Entorno Sul, conforme elucida

Souza:

E possivel perceber o crescimento das cidades-satélites do Gama e de
Santa Maria, demonstrando a tendéncia ao crescimento urbano no sul do
territorio do Distrito Federal, porém este é maior para além da fronteira, no
Entorno goiano ao sul do Distrito Federal (2010, p.63).

A respeito dos subcentros, Paviani robustece o exposto mencionado: “Por
isso, o Plano Piloto se capacita a ser o integrador das 30 cidades-satélites, embora
ja se note ténue surgimento de outros subcentros, sendo os mais evidentes o de
Taguatinga/Ceilandia/Samambaia e os emergentes Gama e Sobradinho” (2019,
p.55).

Em que pese o surgimento dos subcentros, os movimentos pendulares em
busca de servicos envolvendo o Gama ou mesmo a AMB, ndo cessarao, Paviani
(2019) ilustra bem ao apontar os congestionamentos e lentiddo de trafego em
direcéo ao Plano Piloto diariamente, o que soO reforgca como a regido central mantém

um enorme contingente de servi¢cos e de maior remuneracao.

8 A RIDE foi criada para a articulagdo da ac3o administrativa da Unido, dos Estados de Goids e de Minas Gerais e
do Distrito Federal, cujos interesses prioritarios sdo os servigos publicos comuns a esses estados. A competéncia
geral estd em torno da infraestrutura, transportes, saide, educacdo, habitacdo, seguranca, recursos hidricos,
sistema viario e parcelamento, uso e ocupacdo do solo (FRAZAO, 2009, p.61).
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3.3 Acriacdo da Area Metropolitana de Brasilia

Brasilia é demasiadamente segregadora, existe uma tendéncia por parte da
capital em excluir e expulsar as camadas mais pobres da populagao para fora de
seus limites. Isso é visivel nas RAs longinquas do Plano Piloto e dos municipios

limitrofes ao DF, é o que esboca Ferreira:

A periferia inicial, o espaco das camadas segregadas da populacéo, vai se
reproduzir agora fora dos limites do DF. A populacado de baixa renda e as
atividades ligadas a sua reproducdo vdo povoar 0S municipios goianos
vizinhos, no entorno de Brasilia (2010, p.79).

A Area Metropolitana de Brasilia, ao englobar municipios do Entorno,
também reflete e amplia essas dindmicas de segregacao espacial, uma vez que as
disparidades socioecondmicas e de acesso a servigos muitas vezes se estendem
além dos limites do Plano Piloto.

Definida pela Nota Técnica 1/2014 da CODEPLAN, a Area Metropolitana de
Brasilia é constituida pelo Distrito Federal e mais doze municipios goianos: Aguas
Lindas de Goias, Alexania, Cidade Ocidental, Cristalina, Cocalzinho de Goias,
Formosa, Luziania, Novo Gama, Padre Bernardo, Planaltina, Santo Antdnio do
Descoberto e Valparaiso de Goias, conforme exposto na figura 5:

Figura 5 - Area Metropolitana de Brasilia (AMB) e Periferia Metropolitana de
Brasilia (PMB)
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A respeito dos municipios goianos, Silva destaca: “O mesmo documento
denomina o conjunto formado pelos doze municipios goianos da AMB como
Periferia Metropolitana de Brasilia (PMB) °(2021, p.82).

Quanto a definicdo da AMB, Silva ainda aponta:

A AMB foi definida em funcdo do reconhecimento da dinamica
metropolitana existente entre o Distrito Federal e os municipios goianos
adjacentes e do impedimento legal para a criacdo de uma Regido
Metropolitana de Brasilia, por envolver duas Unidades da Federagéo
(2021, p.82).

No que se refere a intencionalidade em se estabelecer a AMB, o professor
Paviani é assertivo:

A Area metropolitana de Brasilia (AMB) visava a integracdo geoecondmica,
social e espacial no &mbito regional, pois os doze municipios de Goias séo
territorios complementares ao DF. Assim, esses municipios goianos
proximos ao DF, e o DF formam um todo, necessitando de maior
complementariedade e formaliza¢éo. A AMB &, portanto, um subespaco da
Regido Integrada de Desenvolvimento do DF e Entorno (Ride-DF) [...].
(2019, p.53).

Estudos apontam que a AMB esta diminuindo sua dependéncia do centro,
assim entende Paviani: “os trabalhadores ganham mais acesso a postos de trabalho
proximos ao local de residéncia, mas a baixos salarios” (2019, p.48).

Entretanto, conforme citado anteriormente, a reducdo da dependéncia do
Plano Piloto ndo significa uma emancipacao do mesmo, tendo em vista que a regido
central ainda concentra os melhores salarios e servicos, isso é evidenciado com o
forte movimento migratério entre os municipios goianos da PMB e o Distrito Federal.

Silva define essa migragdo como “Trampolim Demografico”:

Essa concepgdo de “Trampolim Demografico” encontra respaldo e se
reforca nos estudos sobre dindmica demografica nos municipios do
Entorno de Brasilia. [...] Esses municipios se configuram em locais que
recebem migrantes pela via indireta. Os trabalhadores empobrecidos ao
procurarem Brasilia séo deslocados para o seu entorno. Brasilia torna-se
assim, um “Trampolim Demografico” (2012, p.51)

Aléem dos fatores econbmicos, 0 aspecto educacional também permite
compreender a migragdo da PMB para o DF, tendo em vista que os indicadores
sociais da PMB sao abaixo da média do DF: “A taxa de analfabetismo para pessoas
com 15 anos ou mais chega a patamares de 12% a 15% em Cocalzinho de Goias,
Cidade Ocidental ou Padre Bernardo, segundo a PDAD 2013” (Cruz, 2019, p.61).

% Periferia Metropolitana de Brasilia (PMB) se refere aos seguintes municipios: Formosa, Planaltina de Goias,
Padre Bernardo, Cocalzinho de Goias, Aguas Lindas de Goids, Santo Antdnio do Descoberto, Alexania, Valparaiso
de Goias, Novo Gama, Cidade Ocidental, Luziania e Cristalina.
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As informacbes apresentadas contribuem para esclarecer os motivos que
levam o jovem escolar da PMB a migrar para o DF, neste sentido: “[...] as
oportunidades de acesso ao ensino superior na Area Metropolitana de Brasilia, e
especialmente, a Universidade de Brasilia sdo muito desiguais” (Dias; Vasconcelos;
Moura, 2019, p.283).

A infraestrutura urbana precéaria, também merece destaque, € 0 que
Vasconcelos et at pontua: “[...] grande contingente dos trabalhadores da AMB
desloca-se cotidianamente por mais de duas entre o local de moradia e do trabalho
para se inserir de forma ainda precaria no mercado de trabalho” (2019, p.300).

O Gama exerce uma importante funcéo de centralidade econémica para 0s

municipios limitrofes pertencentes a PMB, é o que aponta Silva:

A dependéncia desses municipios em relacdo ao Gama pode ser
comprovada pela presenca diaria de seus moradores nos espagos
gamenses. Os principais motivos sdo a busca por empregos e servigos
publicos ligados a saude e a educagdo. [...] 0s municipios mencionados
alhures, situados no lado sul do DF, sdo os que mais enviam trabalhadores
para o Gama, corroborando sua funcdo de polo econémico e area de
influéncia entre as respectivas cidades. (2021, p.86).

Os municipios da PMB limitrofes ao Gama, estdo demonstrados na figura 6:
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Figura 6 -

Area Metropolitana de Brasilia (AMB)

AREA METROPOLITANA DE BRASILIA (AMB)
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Fonte: GEOPORTAL DF

Fonte: GEOPORTAL DF (2023).
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Conforme exposto, séo varios os fatores que justificam a migracéo dentro da

PMB, neste sentido, Souza aponta que a maior caréncia da AMB ¢é a falta de

reconhecimento em politicas publicas, e reforga: “a AMB possui um recorte territorial

mais proximo da realidade

que visa abarcar, a metropolizagao [...]" (2019, p.116),

logo, carece de reconhecimento perante o fen6meno metropolitano posto.

i
a
=}
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4. RESULTADO E DISCUSSAO

A atividade docente é marcada por diversos desafios, do desinteresse dos
alunos aos problemas estruturais. Em que pese os desafios expostos, diversas séo
as estratégias e praticas que podem ajudar a lidar com as dificuldades, uma delas,
€ exposta pela professora Cavalcanti: “romper com os distanciamentos entre o que
se ensina e o que se vive” (2016, p.77).

O desinteresse surge como um dos principais problemas enfrentados pelo
professor, logo, Silva aponta a metodologia do docente como fator ensejador desse
desinteresse, “principalmente, no método de aulas expositivas tradicionais” (2021,
p.162). Ainda neste sentido, Lib&neo, elenca diversas metodologias ndo atrativas

para o discente:

O professor passa a matéria, 0 aluno recebe e reproduz mecanicamente o
que absorveu. [...] E dada excessiva importancia a matéria que esta no
livro, sem preocupacédo de torna-la mais significativa e mais viva para os
alunos. [...] O ensino somente transmissivo ndo cuida de verificar se os
alunos estdo preparados para enfrentar matéria nova e, muitas vezes, de
detectar dificuldades individuais na compreensdo da matéria. [...] O
trabalho docente fica restrito as paredes da sala de aula, sem preocupacao
com a prética da vida cotidiana das crian¢as fora da escola. (2006, p.78).

A face do exposto, significar conceitos dentro da Geografia com préaticas
pedagogicas enfadonhas é inabil, no contexto de territério, espago e lugar na
construcdo de uma nocao periférica, se faz necessario ir além do conteudo taxativo
do livro didatico, € necessério ter significado para o discente, assim entende

Pontuschka:

Mais importante do que dar conta de um rol de conteddos extremamente
longo, sem relagdo com a vivéncia do aluno e com aquilo que ele ja detém
como conhecimento primeiro, € saber como esses conhecimentos séo
produzidos” (2009, p.173).

“Trazer o aluno para a discussao do que ali se trabalha” (Kaercher, 2020,
p.341), é neste sentido que a pratica pedagogica do professor deve se pautar para

o desenvolvimento de uma noc¢éo periférica, o conhecimento do estudante sobre

7

sua regido é mister na construcdo e significagdo dos conceitos geograficos,

conforme aduz Cavalcanti:

O reconhecimento do aluno como sujeito do processo tem resultado em
avan¢cos na compreensdo das diversidades e diferencas a serem
contempladas nas praticas. Nessa direcdo, buscam-se conhecer os
alunos, seus processos cognitivos, suas praticas cotidianas, seus valores,
seus conhecimentos (2019, p,57).
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A proposta da Geografia escolar deste capitulo, € de auxiliar na percepcao
da periferia por parte do discente do CEM 02 do Gama, para tal, se faz necessario
identificar a escola e seus sujeitos, intervir com praticas pedagogicas e analisar 0s

resultados, conforme sera exposto.

4.1 A escola e os sujeitos

Construido e inaugurado em 1973, o Centro de Ensino Médio 02 do Gama é
referéncia na RA-Il, conforme exposto anteriormente, sua localizacdo central
permite o acesso de um grande numero de alunos e servidores, além de possuir
extenso espaco territorial.

A instituicdo conta com cerca de 166 servidores, distribuidos em professores
regentes (noventa e trés), equipe gestora e pedagdgica (doze), professores com
limitacdo de atividades (dezessete), carreira assisténcia (quinze) e terceirizados
(vinte e nove) (PPP CEM 02, 2023).

As pretensfes do presente estudo vao de encontro com o foco da instituicdo

de ensino, é o que prega o Projeto Politico Pedagogico da escola:

Associado a discussédo teérica de que a funcdo social de uma escola &
ampla e passa pela construgédo coletiva através de reflexdes periddicas
com toda comunidade escolar, compreendemos gue nossas concepgoes
ndo séo estaticas, mas sim em constantes adequacdes. Dessa forma, CEM
02 do Gama busca focar suas acdes tendo como base a formagédo cidada
e a emancipacao dos individuos de forma que consigam dar continuidade
em sua formacdo académica e pessoal, transformando assim a realidade
em que vivem (2023, p.16).

Em decorréncia do Novo Ensino Médio, a organizacéo curricular do CEM 02
do Gama se encontra estruturada em FGB — Formacdo Geral Basica e IF's —
Itinerarios Formativos. Os If's sdo divididos em Eletivas de Aprendizagem e Trilhas
de Aprendizagem.

A concepcao da sequéncia didatica proposta teve lugar exatamente nas
aulas de Trilhas de Aprendizagem, especificamente nas turmas de Multimidia 2 e 5.
Essas aulas foram realizadas nas manhas de quartas e sextas-feiras durante os
dois primeiros horérios.

Preliminarmente, nos questionamos, onde reside o aluno do CEM 02 do
Gama? Essa pergunta pode parecer simples, porém, carece de atencao por parte
do pesquisador, em que pese a instituicdo de ensino se localizar no Gama, 0s

sujeitos que a frequentam vém de outras localidades do DF e do Entorno.
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Para identificar o lugar de moradia do aluno do CEM 02 do Gama, foi aplicado
guestionario inicial com a seguinte pergunta: Em qual regido vocé mora? Ao todo,
noventa e sete alunos responderam ao questionario, e os resultados estdo

representados na figura 7:

Figura 7 - Lugar de moradia dos discentes do CEM 02 do Gama
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Souza.

De acordo com a analise do mapa exposto, a maior parte dos discentes do
CEM 02 do Gama residem na propria cidade, representando 41,2% do total
pesquisado. Na sequéncia, com 23,7%, o Novo Gama é o lugar de moradia mais
presente, seguido do Valparaiso de Goias com 15,5% e Santa Maria com 6,2%.
Ressalta-se também, a presenca da Cidade Ocidental com 3,1% do total
pesquisado.

E relevante salientar que determinados estudantes enfrentaram dificuldades
em discernir entre os bairros nos quais residem e os municipios correspondentes.
Por exemplo, mesmo com a opc¢ao “Novo Gama” disponivel no questionario, alguns

alunos optaram por assinalar o campo “outros” e mencionaram Boa Vista, Pedregal,

-16°

-16°10'

-16°20"
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Alvorada e Lago Azul, que por sua vez, sao bairros do proprio Novo Gama, conforme

podemos observar no quadro 2.

Quadro 3 - Residentes dos municipios da PMB

Municipio da PMB

Discentes do CEM 02 (%)

Novo Gama — GO 23,7
Valparaiso — GO 15,5
Cidade Ocidental — GO 3,1
Luziania — GO 1,0
Boa Vista — Novo Gama 2,0
Lago Azul — Novo Gama 2,0
Pedregal — Novo Gama 2,0
Alvorada — Novo Gama 1,0

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

A partir da andlise do quadro 2 pode-se inferir que, entre 0s municipios

préximos ao Gama, a maioria dos estudantes do CEM 02 reside na PMB,

corroborando assim a concepg¢do do Trampolim Demografico, conceito que ja foi

previamente discutido.

Ainda no questionario diagnéstico, foi perguntado: “Eu sou um morador de

periferia”. O quanto vocé concorda com essa frase. O resultado se mostra no grafico

1.

Grafico 1 - "Eu sou um morador de periferia"

97 respostas

—

2- "Eu sou um morador de periferia". O quanto vocé concorda com essa frase:

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente
Nao concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

De acordo com o que foi apresentado, observa-se que a maioria dos
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estudantes do CEM 02 do Gama (49,5%) se reconhece como pertencente a
categoria de sujeitos periféricos, ao passo que 24% concordam parcialmente com a
declaracéo de residir em uma periferia. Apenas 3,1% discordam completamente
dessa afirmacéo, indicando que nao consideram sua moradia como parte de uma
regiao periférica.

Em seguida, os alunos foram indagados acerca das caracteristicas que

definem uma periferia, o resultado est4 exposto no gréfico 2:

Grafico 2 - Caracteristicas da periferia urbana

3- S&o caracteristicas de uma periferia urbana (pode marcar mais de uma opgéo):
97 respostas

Baixa renda 75 (77,3%)
Habitacao precaria 55 (56,7%)
Transporte publico limitado 67 (69,1%)
Desigualdade social 70 (72,2%)

Poucas oportunidades de empr... 69 (71,1%)
Comunidade forte 37 (38,1%)
Pregos acessiveis 28 (28,9%)
Tradigdo e historias 45 (46,4%)
saude precariali—1 (1%)
Cultura forte e marcada fi—1 (1%)

Problemas com seguranga 78 (80,4%)

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

Para os estudantes do CEM 02, questdes relacionadas a seguranca, baixa
renda e desigualdades sociais sdo as caracteristicas mais proeminentes associadas
a periferia. Portanto, destaca-se a predominancia de aspectos negativos em
contraposicao as caracteristicas positivas atribuidas a periferia.

Na guestdo de numero quatro, os discentes foram questionados sobre os
principais desafios enfrentados pela periferia, das noventa e sete respostas, oitenta
e seis apontaram para a falta de infraestrutura adequada como principal fator de
adversidade, seguida de altos indices de criminalidade e acesso limitado aos

servi¢cos de educacéao, conforme se pode observar no grafico 3:
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Grafico 3 - Desafios enfrentados pelas periferias

4- Na sua opinido, quais os principais desafios enfrentados pela periferia? (pode marcar mais de
uma opgao)
97 respostas

Falta de infraestrutura adequada 86 (88,7%)

Acesso limitado aos servigos d... 74 (76,3%)
Acesso limitado aos servigos d... 75 (77,3%)
Acesso limitado aos servigos d... 71 (73,2%)
Altos indices de criminalidade... 77 (79,4%)
Desemprego 72 (74,2%)
Discriminagéo 67 (69,1%)

Preconceitos 73 (75,3%)

0 20 40 60 80 100

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

Continuando com o questionario inicial, os estudantes foram indagados sobre
como a midia retrata a periferia, explorando o contexto se € estereotipada ou nao.
63,9% dos discentes apontaram que a periferia é retratada de forma estereotipada
pela midia, enquanto apenas 1% apontou que ndo, raramente a midia representa a

periferia assim.

Grafico 4 - Periferia e midia, esteredétipos

5- Vocé acredita que a periferia é retratada de forma estereotipada pela midia?

97 respostas

@ Sim, frequentemente

® Sim, as vezes

£ Nao concordo nem discordo
@ Nzo, raramente

@ N3o, nunca

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)
As questdes seis e sete, questionaram os discentes acerca das politicas
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publicas voltadas para a periferia, primeiramente foi apresentado: “Vocé se sente
representado pelas politicas publicas voltadas para a periferia?”. A maioria, 37,1%
marcou nao concordo nem discordo, 0 que levantou uma dudvida sobre o
conhecimento do alunado sobre politicas publicas.

Entretanto, na questao seguinte: “Quais politicas publicas representam vocé
como estudante?”, ficou demonstrado que a maioria dos alunos entendem o que
sdo politicas publicas, e como elas podem melhorar a vida do sujeito periférico,
tendo em vista que apenas quatorze respostas apontaram para o desconhecimento
de tais politicas.

Dos diversos apontamentos, alguns foram pontuais, com destaque para o
transporte publico, que por sua vez, contou com varios desdobramentos, como valor
da passagem, maior numero de 6nibus, passe estudantil para os alunos da PMB,
entre outros.

Também foi citado vale refeicdo, inclusdo e diversidade, politicas voltadas
para a saude do estudante e programas de bolsas de estudos para jovens
secundaristas.

Ainda de encontro as politicas publicas, a questdo de numero oito apurou
quais as principais necessidades que deveriam ser atendidas na periferia, com
89,7%, acesso a servicos basicos de qualidade (saude, educacéo, transporte, etc),
foi a mais apontada, o que reforca os pontos levantados na questao anterior.

Ja na pendltima questdo do questionério inicial, a seguinte afirmacao foi
apresentada: “A educagao é a principal preocupagcdo do jovem estudante da
periferia”. O quanto vocé concorda com essa frase. 40,2% das respostas
concordaram com a afirmacéo, enquanto 8,2% discordaram totalmente, o que nos

fez refletir sobre as prioridades do jovem periférico.
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Grafico 5 - Educacao e prioridade do jovem periférico

9- "A educacéo é a principal preocupacdo do jovem estudante da periferia". O quanto vocé concorda

com essa frase?
@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente
N&o concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente
—— @ Discordo totalmente

97 respostas

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)
Para encerrar o diagnéstico, solicitou-se aos alunos que expressassem com
uma ou duas palavras suas expectativas ao participar do projeto sobre periferia, o

resultado foi a formacédo da nuvem de palavras representada abaixo:

Figura 8 - Nuvem de Palavras Inicial
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)
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Podemos observar que a maior parte dos discentes do CEM 02 do Gama
consideram residir em uma periferia, além disso, que sdo moradores da prépria RA-
II, de RA’s vizinhas, como Santa Maria, e da PMB. Apontaram ainda que midia
representa a periferia de forma estereotipada, que as politicas publicas voltadas ao
transporte publico e salude do escolar sdo prioridades, e que existe uma

necessidade imediata de investimento em servicos basicos de qualidade.

4.2 O socioconstrutivismo nas interveng¢des pedagdgicas em Geografia

Lev Vygotsky, em sua teoria socioconstrutivista, destaca a natureza social e
interativa da aprendizagem, enfatizando a importancia da colaboragéo, do contexto
social e da construcao ativa do homem, Camillo, refor¢a o exposto:

Lev Vygotsky empenhou-se com teses dentro de seus estudos e pesquisas
nas quais sdo possiveis descrever a relagdo individuo/sociedade,
afirmando que as caracteristicas humanas néo estdo presentes desde que
o individuo nasce, nem sdo também resultados das influéncias do meio
externo [...]. Estas teses sd@o consequéncias das relacbes homem e
sociedade, quando o homem converte o0 meio ha busca de atender suas
necessidades basicas, ele transforma-se a si mesmo (2018, p.92).

Em consonancia com o exposto, Cavalcanti (2013) reforca a importancia do
pensamento de Vygotsky para o ensino escolar, e aponta tanto professor quanto
aluno como sujeitos ativos no processo de aprendizagem, onde ambos sao objetos
do conhecimento sob a 6tica do socioconstrutivismo.

Ainda no campo das contribuicbes para a aprendizagem, Vygotsky formulou

0 conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que Oliveira conceitua:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solu¢éo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento pessoal, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (1997, p.60).

Resta evidente, que a ZPD esté intimamente relacionada ao desenvolvimento
cognitivo dos alunos, onde existe a oportunidade de consolidar e internalizar novos
conhecimentos e habilidades a partir do nivel atual de desempenho do discente.

Silva (2021), salienta que ao adotar as concepg¢des socioconstrutivistas de
Vygotsky, mantém-se uma relacdo de interacdo entre o estudante e o conhecimento
culturalmente elaborado, cabendo ao professor conduzir o processo de forma
técnica.

No ensino da Geografia, objetivando entender a percepc¢éo do discente do
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CEM 02 do Gama sobre periferia, € de suma importancia que a sua vivéncia seja
considerada, pois estamos tratando da periferia do aluno, por quem faz parte e vive

nela, Cavalcanti reforga a ideia do aluno na centralidade na constru¢ao de conceitos:

Entre as acfes docentes centradas na constru¢do de conceitos pelos
alunos, encontra-se a de se considerar a vivéncia como pardmetro do
processo de conhecimento. E do confronto dessa dimens&o do vivido com
0 concebido socialmente — os conceitos cientificos — que se tem a
possibilidade de reelaboracdo e maior compreensao do vivido, pela
internalizacdo consciente do concebido (2013, p.148).

Para o desenvolvimento do pensar geografico, € necessaria a formacéo de
conceitos pelos alunos, para tanto, a experiéncia vivida é fundamental no processo
de significar e dar sentido aos diversos temas abordados em sala de aula
(Cavalcanti, 2012).

Isto posto, qual a importancia do professor em uma abordagem

socioconstrutivista? Cavalcanti leciona:

Uma das fungbes do professor num ensino de cunho socioconstrutivista é
a de fornecer as informac¢des necesséarias a constru¢cdo do conhecimento
pelos alunos, sendo que dentre essas informacdes se destacam os
conceitos cientificamente elaborados e considerados socialmente validos
para o presente momento historico. E preciso ent&o que isso se converta
em agOes didaticas concretas (2013, p. 156).

Sem desconsiderar a importancia do professor, a referida autora ainda

reforca que o raciocinio geogréfico é construido com o protagonismo do discente:

Na verdade, o raciocinio geografico s6 é construido pelos alunos se for, 0
tempo todo, um processo do aluno, que dele parta e nele se desenvolva.
Evidentemente, essas formula¢cdes ndo desconsideram o importante papel
do conhecimento cientifico e do professor na mediagdo do aluno com o
objeto a conhecer, apenas buscam enfatizar o aluno como sujeito ativo no
conhecimento (p.149).

As intervengdes pedagdgicas em Geografia elaboradas para o
desenvolvimento do presente estudo, se amparam na vivéncia pratica do discente,
a fim de proporcionar a constru¢do de conceitos e significados, materializando a
abordagem socioconstrutivista, para tal, os tempos metodoldgicos sugeridos por

Gasparin (2012), foram de grande valia.

4.3 Desenvolvimento das dindmicas, expectativas e resultado preliminar

Gasparin (2012) aponta que uma das formas de motivar o aluno parte da
relacdo do conteddo com a sua vida cotidiana, buscando sensibilizar, desafiar e

mobilizar o discente, a sequéncia didatica proposta buscou explorar esses
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elementos, visando proporcionar uma aprendizagem significativa aos alunos e uma
pratica docente igualmente significativa.

O conhecimento prévio e a contextualizacao tém inicio com as aulas 1 e 2,
conforme delineado no plano de acdo. O primeiro passo da sequéncia didatica
consistiu na apresentacdo do questionario inicial diagndstico, topico ja vencido na
secao anterior.

Programada para ocorrer nos meses de agosto e setembro, a caminhada
pedagdgica aconteceu de modo virtual via Google Street View amparado pelo

entendimento de Pontuschka:

O desenvolvimento das tecnologias de informacéo possibilitou o registro
de informagbes geograficas em forma digital, aumentando em muito a
guantidade de informacdes disponiveis para 0 uso no processo de analise
do espaco geografico (2009, p.264).

A atividade resultou em participacéo ativa dos alunos, possibilitou também, ir
além do destino preestabelecido (CRE Gama), os alunos “caminharam” até o Novo
Gama, Valparaiso de Goias, Santa Maria e Cidade Ocidental.

A partir do procedimento, foi possivel explorar locais remotos através da
indicacao dos discentes, estimulando a curiosidade de quem n&o conhecia a regiao,
além de possibilitar a interacdo de diferentes ambientes.

Foi possivel visualizar de forma mais concreta e contextualizada alguns
conceitos estudados pela Geografia. A visualizacdo de ruas, bairros e cidades em
seus contextos reais ajudou o aluno a compreender as conexdes entre diferentes
areas geograficas, além de observar a distribuicdo de recursos naturais e ocupacao
do solo.

Em que pese a promocdo da aprendizagem ativa levantada durante o
procedimento, € importante ressaltar as limitagdes da experiéncia. Os préprios
alunos identificaram a falta de atualizacédo das imagens do Google Street View em
muitos setores, 0 que impactou na precisdo das informacoes.

Destaca-se também que a caminhada pedagdgica ndo ocorreu fisicamente
ou presencialmente, devido a intensa onda de calor que prevaleceu no Distrito
Federal®°.

Em seguida, exibiu-se um slide contendo as seguintes perguntas: o que

10 0 instituto Nacional de Meteorologia e Estatistica (Inmet) emitiu, nesta sexta-feira (22), alerta vermelho para
onda de calor no Distrito Federal. O aviso indica risco a saude em funcdo de temperaturas médias 52C acima do
previsto para esta época do ano (Fuzeira,2023).

74



vocés compreendem por periferia? Sentem identificacdo com as paisagens do
trajeto? Consideram o Gama uma periferia (figura 9)? As respostas foram diversas,
muitos estudantes se identificaram como residentes de periferias, motivados por
fatores que incluem tanto a infraestrutura precaria quanto a distancia do centro (no

caso, Plano Piloto).

Figura 9 - Lamina slide - O Gama é periferia?

0 Gama é periferia?

fonte: Fotha do Gama

Fonte: Lamina de slide elaborado pelo autor (2023)

Aos que afirmaram nao residir em periferia, a justificativa pairou na boa
infraestrutura urbana da cidade assim como a oferta adequada de servicos publicos,
como saude, transporte e seguranca.

Ap6s o dialogo, foram exibidas noticias relacionadas as periferias,
juntamente com curiosidades sobre essas areas. Foi viavel registrar o conhecimento
prévio dos alunos acerca das periferias, sendo evidente que a concepgao
estereotipada de uma regido carente em todos o0s aspectos predominou na
participacdo, com poucas excecdes no contexto esportivo.

Os resultados esperados foram alcancados, houve participacdo ativa,
contextualizacdo dos conteudos, estimulo a curiosidade e exploragdo autbnoma,
compartiihamento de experiéncias e conscientizacdo sobre as dindmicas
envolvendo todo esteredtipo criado pela midia a respeito das periferias.

Em continuidade a sequéncia didatica, as aulas 3 e 4 foram marcadas pela
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problematizacdo e conceituacdo. De inicio, as seguintes perguntas
problematizadoras foram projetadas no quadro: a) O Gama é periferia? b) Quais séo
0s principais estereotipos associados as periferias? Quais o0s esteredtipos dos
moradores do Gama e da PMB? c) O que significa ter identidade? Como ela é
formada? O que € identidade periférica?

Apoés aproximadamente 15 minutos, com a sala configurada em circulo, 0s
discentes debateram suas respostas com o0s colegas, essa interagdo vai de
encontro com a prética socioconstrutivista proposta por Cavalcanti:

Os debates e discussfes que envolvam todos os alunos da classe devem
ser promovidos, prioritariamente, nos momentos de levantamento das
guestdes iniciais para a problematizacdo de um tema de estudo ou nos
momentos de sintese para a reflexdo e resultados, sendo que em cada
momento a organizagéo deve obedecer a sua especificidade (2013, p.153).

Apos o debate, foi apresentado o clipe da musica “Vida Loka (parte 2)” do
grupo de Rap Racionais Mc’s (Racionais, 2013). O debate surgiu instantaneamente
sem a mediacgdo do professor, 0os alunos comecaram a descrever as caracteristicas
da periferia do videoclipe relacionando com o seu espago de vivéncia.

D’Andrea (2020), aponta que os versos do grupo musical, marcam a
construcdo de uma base para epistemologia periférica, pois suas letras sdo dotadas
de realidade, em especial, da realidade do sujeito periférico, esse fator justifica a
interagdo tao rapida dos discentes do CEM 02 do Gama com a musica.

ApoOs as acdes citadas, com auxilio do projetor e do software Google Earth
(Google, 2023), a regido central de Brasilia (Plano Piloto) foi apresentada, assim
como as diferencas na ocupacéo do espaco. O conceito locacional de periferia foi
abordado, estimulando a reflexdo sobre identidade, afinal, somos todos moradores
de Brasilia?

As expectativas do encontro foram atendidas, houve uma compreensao
conceitual dos termos periferia e identidade, identificacdo dos estereotipos assim
como criticas sobre as causas e efeitos da infraestrutura urbana precéaria das
periferias.

O campo da investigacdo tem inicio com as aulas 5 e 6, os alunos foram
surpreendidos com a projecdo de imagens do Gama, Santa Maria, Valparaiso de
Goias, Novo Gama e Cidade Ocidental. Em seguida foram questionados: “Qual
lugar da sua periferia vocé registraria com uma foto?”.

A pergunta abriu espaco para apresentar a atividade de intervencdo
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denominada: “Minha periferia, a percepgao dos discentes do CEM 02 do Gama’,

conforme exposto no apéndice G.

Recorrendo novamente a professora Cavalcanti, “¢ importante que o

professor faga a intervengao para orientar as atividades e garantir o cumprimento
da tarefa” (2013, p.153), sendo uma das expectativas da aula.

O propdsito da atividade foi de capturar, por meio da fotografia, a periferia
na qual os estudantes estdo inseridos, além de estabelecer uma conexdo da
imagem com o ensino de Geografia, afinal, esse recurso n&o verbal, contribui

significativamente em pesquisas, € o que afirma Santos:

Nesse sentido, a fotografia atua ndo s6 como manifestacdo artistica-
cultural, mas como fator preponderante de reconhecimento e analise dos
espagos que vivenciamos e da realidade que nos cerca. Ela, por ser uma
linguagem néo-verbal, também contribui de forma bastante significativa em
pesquisas de cunho tedrico e como coadjuvante em diferentes e
diversificadas descobertas cientificas (2018, p.02).

Uma pasta foi criada no Google Drive (Google, 2022) para que os alunos
pudessem inserir suas producgdes. As fotos deveriam vir acompanhadas de nome,
titulo, localizacdo, texto geografico e equipamento utilizado para o registro,

conforme lamina de slide exposta na figura 10:

Figura 10 - Slide - Orientagdes E-book

2

ok AERINEER

@/@%mmlpw e r(—-"r.(';(:(cc.

m Registrar com uma foto

O discente deve registrar algum aspecto da sua
periferia.
Critérios: ~

¢ Titulo da imagem;

* Autor;

* Data do registro;

* Localizagao;

¢ Tipo de aparelho utilizado;
* Texto geogrdfico. —

Fonte: Lamina de slide elaborado pelo autor (2023)

Ao final do encontro, as expectativas foram cumpridas, houve sensibilizacao
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visual, reflexdo sobre os estereoétipos das periferias e o incentivo a criatividade com
a atividade interventiva.

Encerrando a sequéncia didatica, as aulas 7 e 8 se desdobraram em dois
cenarios distintos: o auditério da escola e o laboratorio do ensino integral. Utilizando
o projetor e o computador, algumas fotografias dos estudantes foram projetadas no
quadro, enquanto outras, impressas, foram apresentadas, seguidas pela

explanagao de cada registro, conforme ilustrado nas fotos abaixo:

Figura 11 - Exposi¢ao laboratério

Fonte: Foto tomada pelo autor (2023)
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Figura 12 - Exposi¢ao auditério

Fonte: Foto tomada pelo autor (2023)

Destaca-se que a participacdo dos discentes foi notavelmente ativa,
especialmente quando o registro fotografico abordava uma area compartilhada pelo
grupo, a socializagéo permitiu uma reflexao coletiva, a consolidacdo do aprendizado
assim como a construcdo de um sentimento de comunidade, principalmente entre
aqueles pertencentes a mesma periferia.

Ainda no referido encontro, quinze discentes foram selecionados para a fase
do questionario aberto, tendo por critério, o interesse em patrticipar e a desenvoltura
para apresentar o registro fotografico. Ao término da aula, o questionario final foi
disponibilizado, assim como o termo de autorizacdo de imagem para a confec¢ao
do E-book.

Ao analisar as produgdes, foi possivel estabelecer conexdes interpessoais,
impulsionando a participagéo e criatividade dos alunos.

Cavalcanti (2012) aduz que nem sempre € possivel escolher um lugar para
morar, entretanto, quando isso é possivel, os fatores que definem o local de moradia
decorrem da amizade, parentesco, distancia do trabalho, da escola, o custo do
aluguel, entre outros.

Baseado nessa légica, o lugar de moradia, as cidades e as identidades vao
sendo construidas. As periferias manifestam-se no contexto da exclusao, conforme

abordado e vencido em momento anterior, e esse fator ndo pode e nem deve ser o
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rotulador das pessoas que vivem nessas regioes.
A sequéncia didatica proposta, buscou dar significado e sentido para o
cotidiano dos discentes, permitindo a construcdo do seu lugar, pois 0 espacgo

geografico é vivido, e ndo apenas uma categoria tedrica, € o que indica Cavalcanti:

Orientar o ensino para essa direcdo requer um olhar atento para a
geografia cotidiana dos alunos. E no encontro/confronto da geografia
cotidiana, da dimenséo do espaco vivido pelos alunos, com a dimenséo da
geografia cientifica, do espago concebido por essa ciéncia, que se tem a
possibilidade de reelaboracdo e maior compreensdo do vivido (2012,
p.141).

Os resultados decorrentes da intervencdo didatica estdo representados
abaixo, junto do resultado do questionario final e do questionario aberto. Em que
pese as dificuldades decorrentes do calendario escolar apertado e do final do

semestre, foi possivel concluir a intervencéo de modo satisfatorio.

4.4 Comparagao dos trabalhos apéds intervencéo pedagdgica

O questionario final buscou inferir o que foi significativo dentro da proposta da
sequéncia didatica para os discentes do CEM do Gama, de forma prética, o
questionério atua como Pratica Social Final, dentro dos tempos apontados pelo

professor Gasparin:

A Pratica Social Final € a nova maneira de compreender a realidade e de
posicionar-se nela, ndo apenas em relacéo ao fendmeno, mas a esséncia do
real, do concreto. E a manifestac&o da nova postura pratica, da nova atitude,
da nova visdo do contetido no cotidiano. E, ao mesmo tempo, 0 momento da
acdo consciente, na perspectiva da transformacdo social, retornando a
Préatica Social Inicial, agora modificada pela aprendizagem (2012, p.143).

E relevante destacar que sessenta e quatro discentes responderam o
questionério final. A diferengca no numero de respostas em relagcdo ao primeiro
guestionario ocorreu principalmente devido a mudanca de estudantes matriculados
em outras turmas de trilhas de aprendizagem.

Buscando inferir o que mudou na percepc¢ao sobre periferia apos a intervencao

didatica, a primeira questao do formulario obteve os seguintes resultados:
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Grafico 6 - Visao da periferia

1- "Apds o projeto interventivo, minha visdo de periferia mudou". O quanto vocé concorda com essa
afirmacgao?

64 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente
Nao concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

Mais da metade dos discentes do CEM 02 do Gama, com 60,9%, consideram
que a sequéncia didatica mudou sua visdo sobre periferia, esse valor vem
acompanhado de 32,8% que concordam parcialmente com a afirmacdo, enquanto
apenas 6,3% nao concordam nem discordam.

Em comparacgédo a questao inicial do questionario diagnostico, onde 49,5% dos
alunos concordaram com a afirmacéo de residir em uma periferia, pode-se destacar
gue houve uma mudanca de compreensdo, tendo em vista que nenhum discente
optou por marcar as opgdes “discordo parcialmente” ou “discordo totalmente”, o que
nos faz entender que a atividade foi significativa e possibilitou a formacédo de uma
consciéncia e identidade sobre periferia.

Com a seguinte afirmacao: “Vocé acredita que a aprendizagem sobre as
periferias ajudou a destacar as desigualdades e desafios enfrentados pelos sujeitos

periféricos?”, obtivemos os seguintes resultados:
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Grafico 7 - Desigualdades e desafios do sujeito periférico

2- Vocé acredita que a aprendizagem sobre as periferias ajudou a destacar as desigualdades e
desafios enfrentados pelos sujeitos periféricos?

64 respostas

® Sim, totalmente
@ Sim, parcialmente
Nao concordo nem discordo
@ Nao, em parte
@ Nao, de forma alguma

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

Com uma percentagem bastante elevada, 78,1% dos alunos entendem que as
aprendizagens foram totalmente significativas, acompanhados de 20,3% que
concordam parcialmente com a afirmacao, logo, se tem um percentual com mais de
98,4% de discentes que acreditam que os desafios e desigualdades enfrentados pelas
periferias foram destacadas com a intervengéo.

Apenas 1,6% correspondendo a um Unico aluno, percebeu que as
aprendizagens ndo tiveram impacto em relacdo as desigualdades e aos desafios
enfrentados diariamente pelos sujeitos periféricos, considerando a metodologia
empregada.

Como as intervengdes propostas pela sequéncia didatica podem interferir de
forma pratica na vida dos discentes? Esse foi 0 questionamento da questéo trés, que
contou com alternativas similares as da questdo quatro do questionario inicial, que por
sua vez, apontou os principais desafios enfrentados pela periferia.

O resultado se mostrou bastante promissor, os discentes apontaram que as
intervencdes em sala de aula podem gerar impacto direto no acesso a servigos
basicos como educacdo, saude, transporte e seguranca, ao ponto que essa foi uma
das fragilidades encontradas na questédo do questionario inicial.

Apontaram ainda que podem atuar de forma ativa na melhoria da infraestrutura
das cidades, principalmente em tons de dendncia via prefeituras e administracfes

regionais. Podemos observar essas respostas no grafico 8:
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Grafico 8 - Impactos significativos das intervengoes pedagogicas

3- Na sua opinido, quais sdo as dreas em que os conhecimentos adquiridos sobre periferia podem

ter impacto mais significativo em sua vida. (pode marcar mais de uma opgao):
64 respostas

Acesso a servigos basicos 53 (82,8%)
y 0
(saude, educacéo, transporte,...

Oportunidades de emprego. 29 (45,3%)
Infraestrutura e melhorias 49 (76,6%)
urbanas.
Seguranca e red.ug;:’ao Fie 41 (64.1%)
violéncia.
Engajamento comunitario. 25 (39,1%)
0 20 40 60

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)
Qual o papel que a educacdo desempenha no contexto das comunidades

periféricas? Esse questionamento foi apresentado na questdo de numero quatro,

conforme pode se observar no gréfico 9:

Grafico 9 - Papel da educacao nos desafios da periferia

4-"A educacgdo desempenha um papel fundamental na construgdo do conhecimento sobre os
problemas e os desafios enfrentados pela periferia’. O quanto vocé concorda com essa frase?

64 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente
Nao concordo nem discordo
@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

71,9% dos alunos entendem que a educag&o possui papel fundamental na
construgdo de conhecimentos sobre os desafios e problemas do cotidiano periférico,
esse numero, acompanhado dos 23,4% que concordam parcialmente com a

afirmacao, nos permite sustentar que a maioria dos discentes do CEM 02 do Gama
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estdo conscientes da importancia da educacdo como meio de transformacéo social.

Destaca-se também, o 1,6% que discordou totalmente da afirmacéo,

desconsiderando a educacédo como fonte principal da transformacao da realidade

periférica.

A questao de numero cinco indagou os discentes a respeito da percepc¢éo sobre

periferia, buscamos verificar se houve mudanca apdés as intervencdes didaticas. Os

resultados foram diversos, porém, com a maior parte apontando para uma mudanca

de percepcao, destacamos algumas das respostas no quadro 4.

A decisdo de apresentar apenas 14 resultados da questdo, dentre os 64

coletados, foi motivada néo apenas pela necessidade de focar na analise detalhada

de respostas representativas e significativas, mas também pelo tamanho consideravel

das respostas obtidas. Dessa maneira, a escolha de destacar uma amostra especifica,

busca proporcionar uma visdo mais aprofundada e coerente.

Quadro 4 - Percepgao apos o projeto interventivo

APOS O PROJETO INTERVENTIVO, SUA PERCEPGAO DE PERIFERIA MUDOU?

EXPLIQUE.

Aluno 1

“Sim, minha percep¢do mudou em varios aspectos, mas o0 que mais me
despertou é que a imprensa sempre traz noticias ruins sobre as periferias, nés
que moramos e sabemos que nao se resume so a violéncia e roubos. Na minha
periferia, a cultura é presente, o apoio ao esporte & forte, os trabalhadores séo
dedicados e batalhadores mesmo que lutem duas vezes mais para ir atras de
emprego e buscar sustento para si mesmo ou familia”.

Aluno 2

“De certa forma ndo mudou muita coisa porque muitas das coisas informadas
na sala ja eram da minha compreensao”

Aluno 3

“Sim. Acho que muitos pensam que periferia € um lugar que seja favelado,
pobreza extrema e muita violéncia, ndo que isso seja mentira, mas sim, a
periferia pode ser um local de residéncia, criatividade e solidariedade”.

Aluno 4

“Sim, totalmente. Aprendi que devo abrir os olhos para buscar melhorias para
onde eu vim, para que a minha comunidade tenha uma melhor qualidade de
vida e educacgao”’

Aluno 5

“Antes, eu tinha uma visao limitada e estereotipada desse espaco, associando-
o principalmente a problemas sociais. No entanto, o projeto me mostrou a
riqueza da cultura, a resiliéncia da comunidade e o potencial de transformagao
que existe na periferia. Pude ver de perto como as agdes locais podem ter um
impacto positivo significativo. Em resumo, minha percepgao de periferia evoluiu
de estereotipos negativos, marginalidade e estigmas negativos para uma
compreensao mais aberta e apreciativa, e que quando me identifico como
periférico, sinto uma conexao profunda com a comunidade da periferia [...].”

Aluno 6

“Sim, pois antes das aulas eu ndo sabia do sentimento de orgulho e
pertencimento que as pessoas periféricas tem que ter com sua periferia, visto
que é a partir dela que se formou e moldou quem nés somos”.

Aluno 7

“Sim. Consigo ver minha cidade de outro ponto de vista, ndo o retratado pela
midia ou reproduzido por pessoas que sequer moram aqui. Minha periferia tem
pontos bons e ruins como qualquer outra cidade pelo Brasil, mas hoje consigo
reconhecer as partes boas e tenho mais conhecimento para lutar contra as
partes ruins”.
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Aluno 8 “Sim, tinha um olhar de julgamento e desgosto por onde moro, uma visao
preconceituosa, mas nunca tive vergonha de dizer onde moro, mas agora nao
€ bem assim, o projeto me fez olhar de outra maneira e observar suas

qualidades”.

Aluno 9 “Sim, porque assim eu posso fazer a minha comunidade acordar para a
realidade”.

Aluno 10 “Antes do projeto eu tinha uma visdo preconceituosa sobre o que era periferia,

entdo as aulas me ajudaram a descontruir essa visao rasa acerca da periferia.
O conhecimento que eu adquiri me permitiu perceber que periferia nao € um
lugar de marginalizagdo da classe pobre, e sim um lugar onde criamos
verdadeiros lagos”.

Aluno 11 “Mudou parcialmente, pois como sujeito periférico ja tinha alguns
conhecimentos acerca do tema, porém, me aprofundei em muitas coisas, e me
sinto com conhecimento aprofundado no tema, e gostei muito dos temas
tratados”.

Aluno 12 “Nao mudou, mas sim aperfeigoou e tirou o peso e a vergonha que ainda havia
em mim em ser periférico. Reconhecimento é se conhecer e saber que vocé
nao € menos por passar dificuldades”.

Aluno 13 “Percebi que eu tenho que valorizar minha periferia porque € o lugar onde eu
moro e s6 eu sei 0 que passo, se eu nao valorizar, as pessoas que moram em
areas de alto padrdo com certeza ndo vao”.

Aluno 14 “Sim, o projeto me mostrou outro lado da periferia, abordou um lado que a midia
ndo mostra, o lado bom de morar e viver numa periferia € que nem tudo é ruim,
tem sim suas dificuldades assim como qualquer outro local’.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

Em que pese algumas respostas destoantes da pretensao inicial, podemos
afirmar que houve uma grande mudanca na percepcao da periferia por parte dos
discentes do CEM 02 do Gama. As respostas refletem um crescente sentimento de
orgulho em serem considerados sujeitos periféricos, possibilitando uma relagéo entre

o conhecimento cientifico e o cotidiano, assim explicita Cavalcanti:

E preciso, entdo, que o professor aguce bastante a sensibilidade para captar
os significados que os alunos ddo aos conceitos cientificos que séo
trabalhados no ensino. Isso significa a afirmagéo e a nega¢&o dos dois niveis
de conhecimento (o cotidiano e o cientifico) na constru¢cdo do conhecimento,
tendo, contudo, como referéncia imediata, durante todo o processo, o saber
cotidiano do aluno (2013, p.149).

A partir do quadro 3, percebemos uma série de mudancas na percepcéo de
periferia a partir da educacdo, como empoderamento, quebra de estereétipos
negativos, inclusdo social, desenvolvimento de habilidades, conscientizagéo e critica
social, valorizacdo da identidade local e promocao da cidadania ativa, fatores que
juntos, podem levar a uma transformacao social.

Finalmente, a questdo de numero seis solicitou que os discentes expressassem
com uma ou duas palavras 0 que 0 projeto representou na construcdo de
conhecimento sobre periferias, 0 resultado esta disposto na nuvem de palavras

abaixo:
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Figura 13 - Nuvem de palavras final

i Mentimeter

Word Cloud
83 responses

dentidade periférica

empoderamento  esclareciment

consciéncia mudgmgg

¢ .i18 conhecimento

velador

visGo ampliada

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

As palavras conhecimento e pertencimento foram as mais citadas, o que
demonstra uma valorizagdo e vinculo emocional entre o individuo e sua periferia, além
disso, sugere uma consciéncia da necessidade de combater estere6tipos negativos

associados a periferia.

4.5 O olhar da periferia, a visao do discente do CEM 02 do Gama

Concluindo a intervencdo, quinze alunos foram selecionados para o
questionario aberto, os discentes apresentam perfis diversos, fator que enriqueceu a
pesquisa. Os critérios de selecao partiram da aceitacdo voluntaria, da diversidade de
regides de residéncia e o interesse pela tematica. Os alunos entrevistados, todos da
segunda série do ensino médio, serdo chamados aqui de aluno 1 ao 15.

O questionario aberto contou com seis perguntas (apéndice C), e foi
disponibilizada via plataforma Google Sala de Aula. O docente guiou os alunos até o
laboratorio de informatica, onde deram inicio aos questionarios.

Ao todo, quatro entrevistados residem no Novo Gama, dois na Cidade
Ocidental, dois no Valparaiso de Goias, um no Jardim Inga, municipio de Luziania e

seis no Gama.
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Com o propoésito de abranger todas as regides, duas respostas foram

selecionadas

para cada pergunta de acordo com o lugar de residéncia dos

entrevistados, conforme quadro abaixo:

Quadro 5 - Questionario aberto

VOCE SE IDENTIFICA COMO SUJEITO PERIFERICO? POR QUE?

Aluno 15 — | “Sim, passei a me identificar como periférica depois de adquirir conhecimento ao
Gama longo das aulas. Cada aula fez com que eu entendesse o real significado de fazer
parte da periferia. Para mim, ser periférico € estar a margem do centro, é perceber
gue mesmo tendo um papel fundamental na construcdo do Brasil ainda somos

apagados e divididos em classes sociais”

Aluno 6 — | “Sim, pois minha familia sempre me ensinou a lutar pelos meus direitos e apreciar a

Cidade cultura local, para mim é uma caracteristica forte da periferia, mas também minha
Ocidental cidade esta localizada no entorno metropolitano do Distrito Federal, logo é
denominada periferia”
1- COMO VOCE DESCREVERIA A REALIDADE DA PERIFERIA EM TERMOS DE
DESAFIOS E OPORTUNIDADES?

Aluno 1 — | “Os desafios da minha periferia sdo bem significativos, incluindo acesso limitado a
Novo educacéo de qualidade, servicos de salde adequados, oportunidades de emprego
Gama e sem contar a mobilidade em transporte publico. Nds recorremos aos centros mais

desenvolvidos como Brasilia”.

Aluno 9 — | “Desafios sempre vao pesar mais que oportunidades, ndo ter salde, seguranca e

Jardim lazer sdo desafios enfrentados diariamente por sujeitos periféricos, no comércio local
Inga nao se tem oportunidades”

2- QUAIS OS PRINCIPAIS PROBLEMAS ENFRENTADOS PELA PERIFERIA EM SUA
OPINIAO? E QUAIS AS SOLUCOES VOCE SUGERE PARA LIDAR COM ESSES

PROBLEMAS?
Aluno 7 — | “Os principais problemas enfrentados pela periferia sdo a seguranca e a saude, além
Val paraiso do olhar errado que a midia da para a periferia,_usanqo noticias que marginaliza_lm (o]
de Goias lugar. Para a saude e seguranca eu penso em investimentos por partg da prefeltu_ra
e a busca de solucdes por parte dos moradores. Para o ponto de vista da midia,
seria Util dar esse espaco de fala para as pessoas que moram na periferia”.

Aluno 11 — | “Fome, criminalidade, violéncia, pobreza intelectual, falta de saneamento basico.
Gama Para solucionar esses problemas seriam necessarios projetos de intervencdo para
garantir o ensino de qualidade, o saneamento basico e oportunidades dentro da
periferia. Garantindo estes recursos, a ignorancia ndo impediria mais a periferia de
evoluir e agregar ao seu proprio meio. Também evitaria com que tantas pessoas

dependessem do trafico para sobreviver, abaixando os indices de criminalidade”,

3- QUAIS SAO OS ASPECTOS POSITIVOS DA VIDA NA PERIFERIA?

Aluno 2 — | “Alguns aspectos positivos da vida na periferia podem incluir o senso de comunidade
Novo forte, maior espaco e tranquilidade, menor custo de vida, conexdo com a natureza,
Gama preservacéo de tradi¢cdes culturais e um ritmo de vida mais calmo em comparacao

2! com areas mais movimentadas”.
Aluno 14 - | “Uma cultura forte, diversas manifestagoes artisticas, uma comunidade bastante
Gama unida em comparagao com a nao periférica”.

4- COMO A EDUCACAO PODE DESEMPENHAR UM PAPEL IMPORTANTE NA

TRANSFORMACAO DA PERIFERIA?

Aluno 5 — | “A educacao oferece as pessoas nas comunidades periféricas conhecimento e
Cidade habilidades, capacitando-as a tomar decisdes informadas sobre suas vidas,
Ocidental desenvolve habilidades necessarias para 0 emprego e empreendedorismo,
contribuindo para o crescimento econémico da comunidade. E é através da
educacédo, que as pessoas adquirem uma compreensao mais profunda dos seus

direitos”.
Aluno 13 - | “Os jovens podem participar de grupos estudantis, de grupos que visam aprender
Gama uma profissdo nova ou apenas grupos focados em um objetivo comum, podendo ser

democracia, meio ambiente, entre outros”
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5- NA SUA OPINIAO, COMO OS JOVENS PODEM PARTICIPAR E CONTRIBUIR PARA
MELHORAR A VIDA EM REGIOES PERIFERICAS?

Aluno 3 — | “Recentemente eu vi uma frase que nela diz: o governo ndo da educagao porque a
Novo educacéao derruba o governo. Eu concordo bastante com essa frase, porque € uma
Gama maneira boa de expresséo, pois se as pessoas da periferia tivessem um livre e facil

acesso a educacao, elas saberiam o que é certo e o que é errado, elas conseguiriam
analisar o que acontece dentro da periferia, elas saberiam os pontos exatos onde
tem que cobrar todos os prefeitos, deputados, entre outras pessoas que trabalham
para o povo. Elas conseguiriam através delas mesmas melhorias para o local onde
moram”,
Aluno 8 — | “Em primeiro lugar é necessario que a juventude entenda que a periferia pertence a
Valparaiso ela. Nés temos o d(_aver de gg_rantif que (_axista uma equidade social, e podemos
de Goias alcancar isso por meio de mobilizacdes, seja dentro da escola ou ocupando as ruas,

sempre com o proposito de uma vida de qualidade e digna”
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2023)

Por fim, para materializar todo o conjunto de aprendizagens, habilidades e
conhecimentos pelos alunos ao longo da sequéncia didatica proposta, o E-Book de
titulo: Minha periferia, a visdo do discente do CEM 02 do Gama foi lancado,
oferecendo uma oportunidade (nica de compartiihar o aprendizado com a
comunidade.

Entender e se sentir periférico foi concretizado com o E-book de diversas
maneiras, foi possivel envolver os alunos na producdo, com contribuicbes e
perspetivas Unicas, além da experiéncia e visdes da periferia de quem vive nela, isso
proporcionou um ambiente de participacéo ativa.

Foi possivel observar a expressao artistica, seja em formato de texto ou
fotografia, possibilitando o discente a contar sua historia de maneira ampla e criativa.
Historias que abrangeram reflexdes criticas acerca dos problemas enfrentados pela
periferia, enaltecimento do lugar onde vivem, além da conscientizacao social.

Em resumo, a construcdo do E-book ndo apenas ajudou os alunos a
entenderem e sentirem periféricos, mas também promoveu a expressao, o dialogo, o

empoderamento e conscientizacao através de metodologias de ensino em Geografia.
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5. CONCLUSOES

O objetivo deste trabalho foi de compreender como as praticas pedagogicas
em Geografia contribuem para a formacao do conceito de periferia a partir do CEM
02 do Gama-DF.

Para alcancar esse feito, foi essencial compreender os conceitos de periferia
e identidade, assim como analisar a formacéo das periferias a partir do Plano Piloto
de Brasilia, além de relacionar a percepcdo dos alunos do CEM 02 do Gama as
dindmicas e desafios da periferia.

Através da sequéncia didatica realizada, foi possivel ingressar no mundo dos
discentes, participando da realidade vivida por eles em uma rica diversidade de
periferias que envolvem o DF e a PMB.

A SD foi balizada na perspectiva socioconstrutivista, amparada, também,
pelos tempos da PHC apresentadas pelo professor Gasparin (2012), o que facilitou
a implementacao e conclusao da proposta.

Com a pretensdo de delimitar a discussédo e o estudo, cinco questbes de
pesquisa foram enunciadas, a primeira delas, “Por que se identificar enquanto
sujeito periférico?”, a resposta foi obtida através de uma andlise dos formulérios e
do questionario aberto, apontando varios fatores que variavam significativamente
de aluno para outro.

Algumas das razdes incluem empoderamento, conscientizacdo social,
engajamento comunitério, reconhecimento da diversidade, autoafirmacdo da
identidade e construgcéo de uma consciéncia coletiva.

A segunda questdo de pesquisa, “Como a percepgdao do estudante na
qualidade de periferia interfere em acbes préaticas capazes de contribuir com a
formacgao dos sujeitos envolvidos na pesquisa?” foi vista como um desafio, pois boa
parte dos discentes tinham a periferia como um lugar ruim sem possibilidades de
mudanca.

Entretanto, através dos debates e formularios, foi possivel captar algumas
acOes praticas, como participagdo comunitaria, com parcerias entre escolas e
organizacdes locais; valorizacdo da identidade de periferia, promovendo a
autoestima e o engajamento dos sujeitos periféricos no processo de aprendizagem;

consciéncia das desigualdades, que pode levar a busca por conhecimento sobre
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direitos que séo cerceados diariamente nas periferias, permitindo as reinvindicacdes
de melhorias junto as administracdes e prefeituras.

A terceira questdo de pesquisa, “A Geografia escolar pode auxiliar nessa
percepcao?”, foi explorada a partir do desenvolvimento de toda sequéncia didatica,
com o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem. Sua participacao
ativa ao apresentar a periferia foi fundamental na busca pela compreenséao.

Por meio das categorias fundamentais da ciéncia geogréfica, como territorio,
lugar e paisagem, torna-se viavel a andlise e a compreensdo da disseminagao
geoespacial de fenbmenos de ordem social, politica e econdmica nas areas
periféricas. Além disso, esse enfoque possibilita a compreensédo da cidade e sua
dinamica.

Em sintese, a Geografia escolar, permite capacitar os discentes a
compreenderem e transformarem positivamente o ambiente em que estao inseridos.

A quarta questao de pesquisa. “Como os estudantes do CEM 02 do Gama se
reconhecem como sujeitos das periferias habitadas?” a resposta da questdo é
marcada por dois momentos, o antes e depois da intervencgéo.

Antes da SD, através do formulario inicial diagndéstico, pouco mais da metade
dos discentes pesquisados consideravam pertencer a uma periferia, quando ocorria
o reconhecimento, era dotado de teor negativo, de exclusdo, marginalidade e
pobreza. Salvo poucas excec¢des, foi possivel perceber um sentimento de vergonha
por pertencer a periferia.

Apoés a SD, com o formulario final e questionario aberto, o reconhecimento
como morador de periferia foi bem maior, e agora voltado para uma nocédo de
empoderamento e orgulho, em que pese as dificuldades sociais do contexto
periférico, ndo existe sO aspectos negativos, mas também riqueza e beleza.

Por fim, a questao cinco, “Quais os sentimentos de pertencimento dos
estudantes no que concerne as periferias enquanto lugar de vivéncia?”, teve sua
exploracédo baseada em todo o desenvolvimento da SD, os sentimentos variaram
bastante, de inicio, vergonha e excluséo, ao final, de orgulho e pertencimento.

De fato, é possivel perceber o empoderamento ao ler os relatos dos
guestionarios, os discentes do CEM 02 do Gama anunciam a necessidade de falar
sobre periferia por quem realmente mora nela, os estigmas apresentados pela midia

nao refletem o cotidiano das regbes periféricas, ao contrario, sO reforcam
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esteredtipos negativos.

Diante dos resultados, resta nitido que houve uma mudanca significativa na
percepgao sobre periferia por parte dos discentes do CEM 02 do Gama, encontrou-
se uma ressignificacdo do termo, o E-book produzido reforga como o olhar da
periferia pode ser dotado de critica, denuncia, empoderamento e pertencimento.

O impacto dos resultados obtidos gera uma mudanca significativa na
apropriagao do termo periferia. Houve uma validag&o da expresséo, agora sob uma
perspectiva de orgulho e pertencimento. A producdo do E-book materializa esse
resultado.

Além disso, os discentes do CEM 02 desenvolveram novas perspectivas
sobre periferia, preenchendo lacunas identificadas ao longo do estudo. Foi possivel
suprir informacées ausentes ou mesmo distorcidas sobre Entorno, periferia e Area
Metropolitana de Brasilia, utilizando conceitos elaborados a partir da Geografia
escolar.

Consideramos os resultados relevantes, pois estdo alinhados com as
demandas enfrentadas diariamente pelo sujeito periférico. A proposta ultrapassa os
muros da escola ao se transformar em um livro digital distribuido para a Cidade
Ocidental, Valparaiso de Goias, Novo Gama, Santa Maria, Gama e cidades
vizinhas.

A Geografia escolar foi responsavel por essa mudanca, portanto, pensar em
praticas que oportunizem e considerem as vivéncias e saberes do discente é
fundamental.

Apesar do alcance limitado do CEM 02 do Gama, beneficiamo-nos da
diversidade de regides de moradia dos alunos, tanto do DF quanto da PMB. No
entanto, uma analise abrangendo todas as escolas de ensino médio da RA-II seria
mais enriguecedora.

Instrumentalizar os estudantes para intervir em sua propria realidade sob o
amparo da ciéncia geografica, € oportunizar uma mudanca de paradigmas e
estigmas enfrentados diariamente no cotidiano periférico.

A Geografia escolar precisar ir além dos muros da escola, ela precisa
instrumentalizar o estudante da periferia para poder intervir em mudancas
significativas do seu cotidiano, a partir do estudo do espaco urbano, da analise das
desigualdades socioespaciais, das reflexfes sobre identidade, dos estudos sobre a
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historia e evolucdo urbana, enfim, a Geografia escolar € necessaria para a
promocao da participacdo cidada.

Que o presente estudo possa servir de reflexdo para o desenvolvimento de
trabalhos envolvendo as periferias do Distrito Federal. Afinal, Brasilia é altamente
segregadora, e falar sobre periferia por quem faz parte dela é necessario.

Com o intuito de orientar investigacdes subsequentes, sugere-se a realizacao
de uma andlise comparativa das periferias, 0 mapeamento da cultura periférica e
avaliagdo do impacto da educagao nas transformacdes dessas regides, tendo em

vista que a educacéo se revela como um agente transformador de realidades.
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APENDICE A — QUESTIONARIO INICIAL DIAGNOSTICO

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Professor(a): Alexandre de Padua de Sousa Rodrigues

Ano: 22 anos Disciplina: Geografia

Turmas: Multimidia 2 e

Turno: Matutino 5

<
b"“‘h

POR FAVOR, LEIA ATENTAMENTE AS PERGUNTAS E RESPONDA COM ATENCAO.

b)
c)
d)
e)

f)

Em qual regido vocé mora?
Gama - DF

Santa Maria — DF

Riacho Fundo | — DF
Recanto das Emas — DF
Valparaiso — GO

Novo Gama — GO

Cidade Ocidental — GO
Luziania — GO

Outros

“Eu sou um morador de periferia”. O quanto vocé concorda com essa frase:
Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Nao concordo nem discordo

Discordo parcialmente

Discordo totalmente

Sao caracteristicas de uma periferia urbana (pode marcar mais de uma opc¢ao):
Baixa renda

Habitacao precaria

Transporte publico limitado
Desigualdades sociais

Problemas com seguranga

Poucas oportunidades de emprego
Comunidade forte

Precos acessiveis

Tradigcao e historias

Outros

Na sua opinido, quais os principais desafios enfrentados pela periferia? (pode marcar
mais de uma opgao)

Falta de infraestrutura adequada.

Acesso limitado aos servicos de saude

Acesso limitado aos servigos de educacao

Acesso limitados aos servigos de transporte

Altos indices de criminalidade e violéncia

Desemprego
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Discriminacéao
Preconceitos
Outros

Vocé acredita que a periferia é retratada de forma estereotipada pela midia?
Sim, frequentemente

Sim, as vezes

N&o concordo nem discordo

Nao, raramente

N&o, nunca

Vocé se sente representado pelas politicas publicas voltadas para a periferia?
Sim, totalmente

Sim, parcialmente

Nao concordo nem discordo

N&o, parcialmente

Nao, totalmente

Quais politicas publicas representam vocé como estudante?

b)
c)
d)
e)

Na sua opinido, quais sdo as principais necessidades que devem ser atendidas na
periferia? (marcar mais de uma op¢ao)

Investimentos em infraestrutura (transporte, energia, agua, saneamento, entre outros)
Acesso a servigos basicos de qualidade (saude, educacao, transporte, etc)

Melhoria na seguranga publica

Criacao de oportunidade de empregos

Fortalecimento da participacao comunitaria

Outros

“A educacéo é a principal preocupacao do jovem estudante da periferia”. O quanto vocé
concorda com essa frase?

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Nao concordo nem discordo

Discordo parcialmente

Discordo totalmente

10-Escreva uma ou duas palavras que representam as suas expectativas sobre o projeto

que sera realizado:
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APENDICE B - QUESTIONARIO FINAL

QUESTIONARIO FINAL

Professor(a): Alexandre de Padua de Sousa Rodrigues

Ano: 22 anos Disciplina: Geografia

Turmas: Multimidia 2 e
5

Turno: Matutino

\
P‘«\P‘o
(&

POR FAVOR, LEIA ATENTAMENTE AS PERGUNTAS E RESPONDA COM ATENGAO.

11-“Apds o projeto interventivo, minha visdo de periferia mudou”. O quanto vocé concorda
com essa afirmagao?

j) Concordo totalmente

k) Concordo parcialmente

[) Nao concordo nem discordo

m) Discordo parcialmente

n) Discordo totalmente

12-Vocé acredita que a aprendizagem sobre as periferias ajudou a destacar as
desigualdades e desafios enfrentados pelos sujeitos periféricos?

a) Sim, totalmente

b) Sim, parcialmente

c) N&o concordo nem discordo

d) N&o, em parte

e) Nao, de forma alguma

13-Na sua opinido, quais sdo as areas em que os conhecimentos adquiridos sobre periferia
podem ter impacto mais significativo em sua vida? (pode marcar mais de uma opg¢éao)

k) Acesso a servigos basicos (saude, educacao, transporte, etc.)

[) Oportunidades de emprego

m) Infraestrutura e melhorias urbanas

n) Seguranca e reducéo de violéncia

o) Engajamento comunitario

14-“A educagao desempenha um papel fundamental na construgdo do conhecimento sobre
problemas e os desafios enfrentados pela periferia”. O quanto vocé concorda com essa
frase?

j) Concordo totalmente

k) Concordo parcialmente

[) N&o concordo nem discordo

m) Discordo totalmente

n) Discordo parcialmente

15-Apbs o projeto interventivo, sua percepgao de periferia mudou? Explique.
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16-Escreva uma ou duas palavras do que o projeto representou na construgdo do seu
conhecimento sobre as periferias.
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APENDICE C - GUIA DE QUESTIONARIO ABERTO

\
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GUIA DE QUESTIONARIO ABERTO COM OS ESTUDANTES ENVOLVIDOS NO PROJETO

Professor(a): Alexandre de Padua de Sousa Rodrigues

Ano: 22 anos Disciplina: Geografia

Turno: Matutino

Turmas: Multimidia 2 e
5

QUESTIONARIO ABERTO DESTINADO A 10 ALUNOS DOS 22 ANOS

17-Vocé se identifica como sujeito periférico? Por qué?

18-Como vocé descreveria a realidade da periferia em termos de desafios e oportunidades?

19-Quais os principais problemas enfrentados pela periferia em sua opinido? E quais as
solugdes vocé sugere para lidar com esses problemas?

20-Quais sao os aspectos positivos da vida na periferia?

21-Como a educacgao pode desempenhar um papel importante na transformacido da

periferia?
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22-Na sua opiniao, como os jovens podem participar e contribuir para melhorar a vida em
regides periféricas?
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APENDICE D — PLANO DE AULA 1

PLANO DEAULA 1

Professor(a): Alexandre de Padua de Sousa Rodrigues

Ano: 22 anos Disciplina: Geografia

Carga Horaria: 1h e 40min. N2 Aulas Semanais: 2

Turmas: Multimidia 2 e
5

Turno: Matutino

TiTULO DA AULA

e PRINCIPIANDO PERIFERIA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM, QUE O ALUNO SEJA CAPAZ DE:

e Apresentar sua percepcao sobre periferia por meio de questionario inicial diagnéstico;

e Refinar a compreensdo sobre o conceito de periferia;

e Problematizar e documentar o conhecimento prévio acerca da periferia e da identidade periférica;
e Estabelecer junto ao professor passos para estudar a rua: trajeto, duracao e informacdes a se obter;
e Analisar a paisagem com foco na construgdo de identidade.

RECURSOS NECESSARIOS
e Caderno e caneta;
e Noticias e reportagens impressas;
e Computador e projetor.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CURRICULO EM MOVIMENTO DO NOVO ENSINO MEDIO DO DISTRITO FEDERAL

e CHSA73FG: Refletir criticamente sobre a prdpria experiéncia cotidiana nos diversos grupos e
organizag¢Oes da sociedade, buscando o entendimento, o didlogo e a proposicdo de juizos de valores,
bem como a conducgdo de posturas proativas e resolutivas dentro e fora da escola.

HABILIDADE DA BNCC

e EM13CHS205: Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas dimensdes culturais,
econbmicas, ambientais, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo contemporaneo, com
destaque para as culturas juvenis.

METODOLOGIA

e Aulasle?2
- Questionario inicial diagndstico na plataforma Google Sala de Aula;
- Os alunos serdo recebidos em sala e apresentados a tematica da aula: Periferia. Em seguida, o

professor divulgard a dindmica da aula na rua, onde os discentes vdao caminhar do CEM 02 até a CRE do
Gama.
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- Chegando ao destino (CRE), os discentes serdo questionados: “O que vocés entendem por periferia?
Vocés se identificam com a paisagem do percurso?”. Os questionamentos em tela norteardo o debate
para verificar o que os discentes apresentam de conceitos prévios sobre periferia.

- Em seguida, o professor apresentara algumas noticias impressas envolvendo o GAMA e a PMB, o
objetivo é fomentar o debate sobre a forma com que essas regiGes sdo retratadas na midia;

- Curiosidades das periferias. “O que vocés gostariam de saber mais sobre periferia?”, esse
guestionamento vai concluir a dindmica fora da escola, o professor deve registrar o que os discentes ja
conhecem assim como o que desejam saber sobre as periferias.

AVALIACAO

e Participacdo e envolvimento dos alunos durante os debates;
e Engajamento nas atividades.

REFERENCIAS

e Link das noticias:

CORREIO BRAZILIENSE. Acidente deixa cinco feridos, no Gama, na noite deste domingo (2/7). 2023.
Disponivel em: <https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2023/07/5106149-cinco-feridos-em-
acidente-no-gama-neste-domingo-2-7.html>. Acesso em: 02, jun. 2023.

JORNAL DE BRASILIA. Luz que protege moderniza iluminagdo publica no Gama. 2023. Disponivel em:
<https://jornaldebrasilia.com.br/brasilia/luz-que-protege-moderniza-iluminacao-publica-no-gama/>. Acesso
em: 01, jun. 2023.

PORTAL G1. Populagdo de Cidade Ocidental (GO) é de 91.767 pessoas, aponta o Censo do IBGE. 2023.
Disponivel em: <https://gl.globo.com/go/goias/noticia/2023/06/28/populacao-de-cidade-ocidental-go-e-
de-91-767-pessoas-aponta-o-censo-do-ibge.ghtml>. Acesso em: 25 jun. 2023.

PORTAL R7. Mulher é morta com um tiro no pesco¢o pelo marido no Gama (DF). 2023. Disponivel em:
<https://noticias.r7.com/brasilia/df-no-ar/videos/mulher-e-morta-com-um-tiro-no-pescoco-pelo-marido-
no-gama-df-03072023>. Acesso em: 04, jun. 2023.

.html>

POLICIA CIVIL-GO. Homem é preso em flagrante por posse de arma em Novo Gama. 2023. Disponivel em:
<https://www.policiacivil.go.gov.br/delegacias/regionais/homem-e-preso-em-flagrante-por-posse-de-arma-
em-novo-gama.html>. Acesso em: 01, jun.2023.
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APENDICE E — PLANO DE AULA 2

PLANO DE AULA 2
Professor(a): Alexandre de Padua de Sousa Rodrigues
Ano: 22 anos Disciplina: Geografia
Carga Horaria: 1h e 40min. N2 Aulas Semanais: 2

Turmas: Multimidia 2 e
5

Turno: Matutino

TiTULO DA AULA

e PROBLEMATIZANDO E INSTRUMENTALIZANDO PERIFERIA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

e Estimular o raciocinio do discente a partir de perguntas norteadoras sobre periferia e identidade;
e Sistematizar os conceitos de periferia e identidade a partir da dtica cientifica.

RECURSOS NECESSARIOS

e Quadro branco e pincel;
e Computador e internet;
e Projetor;

e Software Google Earth;
e Letra de musica;

e Aparelho de som.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CURRICULO EM MOVIMENTO DO NOVO ENSINO MEDIO DO DISTRITO FEDERAL

e CHSA73FG: Refletir criticamente sobre a prépria experiéncia cotidiana nos diversos grupos e organizagoes
da sociedade, buscando o entendimento, o didlogo e a proposicdo de juizos de valores, bem como a
conducgdo de posturas proativas e resolutivas dentro e fora da escola.

e CHSA13FG Construir questdes, solucdes de problemas e intervengdes conscientes e reflexivas referentes
as relagOes cotidianas da vida pessoal, escolar, social, politica, econémica e cultural.

HABILIDADE DA BNCC

e EMI13CHS205: Analisar a produgao de diferentes territorialidades em suas dimensdes culturais,
econdmicas, ambientais, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo contemporaneo, com
destaque para as culturas juvenis.

METODOLOGIA

e Aulas3ed
- Em formato de aula expositiva dialogada, as seguintes perguntas serdo expostas no projetor: a) O
Gama é periferia? b) Quais sdo os principais esteredtipos associados as periferias? Quais os estereétipos
dos moradores do Gama? E da PMB? O que significa ter identidade? Como ela é formada? O que é
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identidade periférica? A intencao das questdes problematizadoras é estimular o raciocinio dos discentes
em relacdo ao tema proposto.

- ApOds o debate, os discentes irdo assistir o clipe da musica: “Vida Loka (parte 2)” do grupo de Rap
Racionais Mc’s. Em seguida, relacionar o conteido da musica com sua realidade.

- Apods as acdes citadas, o professor vai projetar via software Google Earth a regido central de Brasilia
(Plano Piloto), o Gama e a PMB, apresentar semelhancas e diferencas na ocupacdo do espaco, assim
como conceituar periferia além da otica locacional. Ainda com auxilio do recurso tecnolégico, sera
fundamental estimular os alunos a refletirem sobre o conceito de identidade, levando em conta a
complexidade do termo.

AVALIACAO

e Participacdo e envolvimento dos alunos durante os debates;
e Relagdao da musica com a realidade do discente.

ANEXOS

e Link da musica:
- RACIONAIS MC’S. Vida Loka II. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Fu5kcgz73TY>.

Acesso em: 02, jun.2023.
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APENDICE F — PLANO DE AULA 3

PLANO DE AULA 3
Professor(a): Alexandre de Padua de Sousa Rodrigues
Ano: 22 anos Disciplina: Geografia
Carga Horaria: 1h e 40min. N2 Aulas Semanais: 2

Turmas: Multimidia 2 e
5.

Turno: Matutino

TiTULO DA AULA

e INTERVENCAO - PERIFERIA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

e Capacitar os participantes a elaborar e apresentar atividade interventiva;

e Fomentar a compreensdo da importancia da imagem no ensino de Geografia, capacitando os educandos
a reconhecerem o papel significativo das representacdes visuais na constru¢do do conhecimento
geografico.

RECURSOS NECESSARIOS

e Quadro branco e pincel;
e Computador e internet;
e Projetor.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CURRICULO EM MOVIMENTO DO NOVO ENSINO MEDIO DO DISTRITO FEDERAL

e CHSA73FG: Refletir criticamente sobre a prépria experiéncia cotidiana nos diversos grupos e organizagdes
da sociedade, buscando o entendimento, o didlogo e a proposi¢dao de juizos de valores, bem como a
condugao de posturas proativas e resolutivas dentro e fora da escola.

e CHSA13FG Construir questdes, solucdes de problemas e intervengdes conscientes e reflexivas referentes
as relagOes cotidianas da vida pessoal, escolar, social, politica, econémica e cultural.

HABILIDADE DA BNCC

e EMI13CHS103: Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizacdo de
dados e informagbes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e socioldgicos,
documentos histoéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢cGes orais, entre outros).

e (EM13CHS205) Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas dimensdes culturais,
econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo contemporaneo, com destaque para as
culturas juvenis.

METODOLOGIA

e Aulas5eb6
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- A aula terd inicio com exposicdo de imagens do Gama, Valparaiso, Novo Gama e Cidade Ocidental, a
partir das fotos, o professor deve explicitar a importancia das imagens na construgdo do conhecimento
geografico.

- Os alunos serdo questionados: “Qual lugar da sua periferia vocé registraria com uma foto?” A
indagacdo abre espaco para apresentar a atividade de intervencdo denominada: O Olhar da Periferia, que
por sua vez, consiste em registrar com uma foto a periferia do discente.

- A atividade interventiva segue alguns critérios, tais como: titulo da foto, autor, data, local e texto
geografico. Os alunos serdo esclarecidos que a produgao sera base para a constituicdo de um E-book.

AVALIACAO

e Participacao e envolvimento dos alunos durante os debates;
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APENDICE G - ROTEIRO ATIVIDADE

ROTEIRO DE ATIVIDADE

Professor(a): Alexandre de Padua de Sousa Rodrigues

Ano: 22 anos Disciplina: Geografia

Turmas: Multimidias 2
e5

Turno: Matutino

TITULO DA ATIVIDADE

e O OLHAR DA PERIFERIA

OBJETIVOS

e Registrar a partir da 6tica dos alunos as periferias em que estdo inseridos.

e Relacionar aimagem com o ensino de Geografia.

e Estimular a pesquisa, o trabalho e a expressao criativa dos alunos.

e Apresentacdo dos passos para producdo do E-book com o material produzido.

RECURSOS NECESSARIOS

e Equipamento para fotografar (celular, cdmera, tablet, etc.)
e Notebook;

e Projetor;

e Acesso a plataforma Canva.

METODOLOGIA

e (Cada aluno deve registrar sua periferia a partir de uma foto individual, para tal, é importante seguir os
seguintes critérios:
- Titulo da imagem;
- Autor;
- Data do registro;
- Localizagdo;
- Tipo de aparelho utilizado para a produgdo da imagem;
- Texto geografico: o texto geografico deve descrever e justificar a referida fotografia, contendo no
maximo 200 palavras.

e Os alunos devem enviar seu registro para o Google Drive disponibilizado pelo professor

e As fotos serao apresentadas pelos discentes em sala de aula;

e O professor vai recolher todo o material produzido, uniformizar e confeccionar um E-book contendo o
“olhar da periferia” dos discentes do CEM 02 do Gama.

e Uma pasta sera criada no Google Drive para que os alunos possam colocar as fotos por RA / Municipio
com o nome dos discentes.

AVALIACAO

e Registro da periferia;
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e Apresentacgao.
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APENDICE H - PLANO DE AULA 4

PLANO DE AULA 4
Professor(a): Alexandre de Padua de Sousa Rodrigues
Ano: 22 anos Disciplina: Geografia
Carga Horaria: 1h e 40min. N2 Aulas Semanais: 2

Turmas: Multimidias 2
e5

Turno: Matutino

TiTULO DA AULA

PRATICA SOCIAL FINAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

Comparar os resultados dos questionarios | e Il;

Selecionar discentes para participar do questionario aberto;

Avaliar as producoes fotogeograficas dos discentes;

Fomentar o debate a partir das fotos apresentadas.

Refletir sobre possiveis solucdes e acdes que promovam a inclusdo e o desenvolvimento das periferias

RECURSOS NECESSARIOS

Auditério Célio Ferreira;
Computador com internet;
Projetor;

Barbante, cartolina e fita.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CURRICULO EM MOVIMENTO DO NOVO ENSINO MEDIO DO DISTRITO FEDERAL

CHSA73FG: Refletir criticamente sobre a prépria experiéncia cotidiana nos diversos grupos e organizagoes
da sociedade, buscando o entendimento, o didlogo e a proposi¢dao de juizos de valores, bem como a
conducgdo de posturas proativas e resolutivas dentro e fora da escola.

CHSA13FG Construir questoes, solugdes de problemas e interveng¢des conscientes e reflexivas referentes
as relagbes cotidianas da vida pessoal, escolar, social, politica, econémica e cultural.

CHSAO8FG Reconhecer-se como sujeito e autor da Histéria (e suas historicidades), da cultura (e suas
diversidades) e do pensamento (e suas diferentes visdes de mundo), fortalecendo, assim, a edificacdo de
suas identidades.

HABILIDADE DA BNCC

EM13CHS103: Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizacdo de
dados e informagbes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e socioldgicos,
documentos histoéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢cGes orais, entre outros).
(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e discriminacao,
e identificar a¢Ges que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferengas e as
liberdades individuais.
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e (EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicoldgica etc.), suas principais
vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais,
discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

METODOLOGIA
e Aulas7e8

- A aula ocorrera no auditério Célio Ferreira, com os discentes configurados em circulo, todos devem
apresentar o registro fotogeografico da sua periferia. Os registros estardao no Google Drive disponibilizado
pelo professor, logo, projetado com auxilio do Datashow;
- Apresentacdo do Questiondrio Final;
- Apds a apresentacdo, quinze alunos serdo selecionados para o questionario aberto, seguindo os
critérios de aceitacdo voluntaria, diversidade de regiGes de residéncia e o interesse pela tematica.

AVALIACAO

e Participacdo e envolvimento dos alunos durante os debates;
e Apresentacdo do registro fotogeografico “O olhar da periferia”.

119




